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Resumo: Seguindo os preceitos propostos e utilizados pela Analise de discurso, uma disciplina criada na
Franca pelo filésofo Michel Pécheux que tem como objeto de estudo o discurso por meio da interpretacéo de
textos, esse trabalho teve como proposito a observacéo, interpretacdo e analise de comentarios postados na
rede social Twitter, com a hashtag #PrimeiroAssedio. Por se tratar de uma anélise baseada em um género
discursivo recente, tecnoldgico, presente nas midias, fez-se necessario a utilizagéo de teorias especificas e de
conceitos como discurso, sujeito, ideologia, interdiscurso, a partir de leituras de autores como Orlandi (2006),
Pécheux (1997), Gregolin (2007) e Fernandes (2008). As redes sociais possibilitam um tipo de interagdo com
o individuo proporcionando a reflexdo quando utilizadas em prol das causas sociais e humanas, deste modo,
com as analises, foi evidenciado que ainda se faz presente na sociedade um discurso machista utilizado por
um sujeito que se apropria da mesma ideologia pregada com vigor em outros tempos, quando a mulher era
tratada sempre como inferior ao homem. Além disso, foram observadas certas regularidades discursivas
frequentes nas palavras das mulheres que representam um sujeito discursivo feminino que passou por

situacBes semelhantes.

Palavras-chave: Discursos. Redes Sociais. Violéncia contra a mulher

1. INTRODUCAO

O grande crescimento da tecnologia na
sociedade com o decorrer do anos tem possibilitado
ao ser humano a troca de informacdes e interagdo
com 0 outro, mesmo que este esteja do outro lado do
planeta, pela internet. As redes sociais tém tido um
enorme avanco em todo mundo. Segundo uma
pesquisa na revista Forbes, “O Brasil é o pais com
mais usuarios do continente, com um total de 93, 2
milhdes até o final do ano” (BRASIL..., 2016).
Percebe—se deste modo, o tamanho da visibilidade e
0 sucesso pelo qual as redes sociais tém alcangado.

Em outubro de 2015, tivemos na rede social
Twitter uma nova campanha com a hashtag
#PrimeiroAssedio, que impactou uma grande
quantidade de pessoas, quando mulheres de todo o
pais relataram suas experiéncias em relacdo ao
primeiro assédio sexual sofrido ainda na
infancia/adolescéncia. Desse modo, constata-se a
necessidade de manifestar-se contra 0s varios tipos
de assédio sofridos pelas mulheres, seja ele fisico ou
psicoldgico.

Neste sentido, essa pesquisa tem como
proposito principal analisar os discursos recorrentes
em comentarios retirados da rede social Twitter, sob
a hashtag #meuprimeiroassedio, 0s quais tratam das
diversas formas de violéncia sofridas pelas
mulheres. Por meio das analises do corpus
selecionado, procura-se descrever e interpretar os
efeitos de sentidos produzidos pelas mulheres que se
colocaram como sujeito ao enunciarem por meio dos
tweets.

Iniciativas como esta, apresentam uma
enorme relevancia para a sociedade e devem ser
abordadas no campo pedagégico, levando a
discussdo para as escolas, no Ensino médio em suas
disciplinas escolares permitindo ao aluno o
conhecimento sobre o assunto e demonstrando que
questdes como violéncia contra a mulher precisam
ser abordadas na rede de ensino, havendo deste
modo, a reflexdo sobre o tema e possibilitando uma
melhor convivéncia entre os individuos.

Em vista disso, as se¢Bes a seguir abordam
alguns dos conceitos especificos da disciplina
Andlise de discurso de linha francesa, que serdo
apresentados da seguinte forma: 2. Andlise de
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discurso, 2.1Efeitos de sentido, sujeito e ideologia,
2.2 Memdria discursiva e interdiscurso, 2.3 A
Andlise de discurso nas préaticas pedagdgicas,
posteriormente apresentaremos a Metodologia,
Resultados e discussdes e as Consideraces finais.

2. ANALISE DE DISCURSO

Para comego de conversa, iremos falar sobre
essa disciplina e seu campo de atuagdo. A Analise de
discurso é uma disciplina nascida na Franga nos
anos 60 pelo filésofo Michel Pécheux, e como seu
préprio nome ja indica, essa disciplina visa a
interpretacdo de textos por meio da andlise do
discurso, entretanto para entendermos o discurso
sendo utilizado como objeto de pesquisa, segundo
Fernandes (2008, p.12) precisamos “romper com
essas acepgdes vindas do senso comum, que
integram nosso cotidiano e procurar compreendé-lo
respaldados em acepcles tedricas relacionadas a
métodos de analise”. Deste modo, o discurso para a
AD coloca “o sujeito e a situagdo que tinham sido
postos fora da andlise linguistica contam
fundamentalmente para a Analise de discurso. Mas
este sujeito e esta situacdo contam na medida em que
sdo redefenidos discursivamente como partes de
producdo do discurso” (ORLANDI, 2006, p.15). Em
vista disso, presume-se que a Analise de discurso é
uma disciplina que deve ser estudada com mais
profundidade, ja que vinculados ao discurso, temos
os tipos de sujeitos, a ideologia, a
interdiscursividade que participam diretamente com
a formacdo discursiva em que o sujeito discursivo se
insere.

2.1. EFEITOS DE SENTIDO, SUJEITO
DISCURSIVO E IDEOLOGIA.

A questdo de sentido ou efeitos de sentidos
pode ser explicada sabendo que para a Analise de
discurso o sentido de uma palavra ou expressdo
podera ndo estar de acordo com o dicionario, pois
serdo levadas em consideracdo para seu significado
as relacbes ideolégicas, histdricas e sociais pelas
quais ela se formou para possuir o seu sentido
discursivo. Sobre isso, enfatiza Pécheux (1997, p.
190),

O sentido de uma palavra, de uma
expressdo, de uma proposicdo, etc.,
ndo existe “em si mesmo” [...] mas ao
contrario, é determinado  pelas
posices ideoldgicas, colocadas em
jogo no processo sdcio-historico no
qual as palavras, expressbes e
proposicdes sdo produzidas.

O conceito de sujeito para a Analise de discurso
pode ser definido pelo fato que no estudo

relacionado ao discurso, a fala do individuo faz-se
de extrema importancia, porém a formacéo
discursiva jamais serd analisada na individualidade
do ser, por este permanecer no social, e por
apresentar relagdes interdiscursivas a todo o tempo.
Deste modo, o sujeito discurso serd caracterizado
como um ser coletivo, social, cultural e histérico-
ideolégico. A ideologia serd concebida como as
visdes de mundo do sujeito, que formard desse
modo, uma formacdo discursiva baseada nas
experiéncias e relacbes com certos tipos de discurso,
ocasionados  pela  memdria  discursiva e
interdiscursividade. Sobre essa questdo ressalta
Fernandes (2008, p. 21) que a ideologia sera “uma
concep¢do de mundo do sujeito inscrito em
determinado grupo social em uma circunstancia
historica”.

2.2. MEMORIA DISCURSIVA E
INTERDISCURSO

A memoria discursiva se difere de uma
lembranca sobre algo qualquer que o individuo
possui. Para a AD, a memoria é concebida dentro da
formacdo  discursiva apoiada nas  relages
ideoldgicas, sociais e historicas. Deste modo, a
memoria discursiva estara presente nos enunciados
produzidos sob certos condicionamentos. Sobre este
conceito elucida Fernandes (2008, p. 49):

espaco da memaria como condicdo de
funcionamento discursivo constitui um
corpo-sacio-histérico-cultural. Os
discursos exprimem uma memoria
coletiva na qual os sujeitos estdo
inscritos [...].

Meméria discursiva e interdiscursividade sdo
conceitos indissociaveis, pois o interdiscurso pode
ser especificado pela participagdo dos discursos em
diferentes épocas da histéria. Como ressalta Orlandi
(2006, p. 18) “O interdiscurso ¢ irrepresentavel. Ele
é constituido de todo o dizer ja dito. Ele é o saber, a
memoria discursiva.”.

23. A ANALISE DE DISCURSO NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

As mudancas ocorridas sobre a percepcao de
lingua nos anos 80, com a Linguistica, sdo
indispensaveis para o estudo da lingua na rede de
ensino, quando se relaciona com a historicidade e a
sociedade. Realizadas essas alteragdes a respeito
do pensamento linguistico sobre o ensino,
apareceram perguntas relacionadas ao discurso:
quem € o sujeito, como ele se formou e quando,
que sentidos ele traz? Deste modo, precisaram de
uma disciplina especifica que pudesse responder a
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todas essas questBes, nascendo assim a Analise de
discurso. Suas ideias podem ser utilizadas na sala
de aula para os alunos, levando-os além de uma
disciplina que se preocupa somente com a
gramatica normativa aplicada, mas que os faz
pensar e refletir sobre os efeitos de sentidos em
seio meio cultural, social e historico, como ressalta
Gregolin (2007, p. 75-76):

Significa inserir no ensino a reflexdo
sobre a producdo e a circulagdo de
sentidos produzidos por meio dos
sujeitos sociais na historia [..] o
ensino da lingua de uma perspectiva
discursiva pode levar o aluno a
reflexdo sobre a ordem da lingua,
sobre  seu  funcionamento  na
sociedade.

3. METODOLOGIA

Foram realizadas pesquisa bibliografica e
analise de corpus para o desenvolvimento deste
estudo sobre os efeitos de sentidos produzidos em
textos postados na rede social Twitter utilizando a
hashtag #primeiroassedio. Com respaldo nos
pressupostos tedricos da Analise de discurso, foram
realizadas leituras e fichamentos de autores como
Orlandi (2006), Fernandes (2008), Pécheux (1997) e
Gregolin (2007).

Quanto ao corpus, primeiramente foram
selecionados enunciados publicados em matérias de
revistas e jornais retirados da internet que noticiaram
a campanha. Dentre eles destacam-se Revista
Epoca’, Revista Forum? e Jornal Estadao®.

Posteriormente, foram escolhidos twetts a serem
analisados. A sele¢do dos enunciados possuiu como
critério a relagdo interdiscursiva, ideoldgica e
histérica que todos tém em comum.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Tudo se iniciou com o Blog Thing Olga, a partir
de uma campanha iniciada em 24 de julho de 2013,
pelo préprio blog. A iniciativa da campanha teve
como objetivo principal a luta contra os casos de
assédio sexuais sofridos pelas mulheres em locais

! http://epoca.globo.com/vida/noticia/2015/11/meu-
primeiro-assedio.html
*https://www.google.com/url?g=http://www.revistaf
orum.com.br/2015/10/22/em-campanha-no-twitter-
mulheres-relatam-primeiros-casos-de-assedio-que-
sofreram&ust=1503161100000000&usg=AFQjCNH
iCaDUSxIcDxvEOal6GCjVa0ZBzw&hl=pt-
BR&source=gmail

¥ http://cultura.estadao.com.br/noticias/geral,meu-
primeiro-assedio,10000002083

publicos. Assim demonstrando como o assédio
prejudica a vida das mulheres, e que tem como
finalidade a diminuigdo nos casos de abusos sofridos
pelas mulheres, proporcionando a informacéo para a
sociedade acerca do assunto.

Em 22 de outubro de 2015 houve o0 surgimento
de uma nova campanha na rede social Twitter, com
a utilizacdo da hashtag #PrimeiroAssedio, em ajuda
a uma menina de 12 anos, vitima de comentarios
machistas e sexuais nas redes sociais, durante sua
participacdo em um reality show infantil culinario.

A campanha #PrimeiroAssedio contou com o0
apoio de uma enorme quantidade de mulheres de
todo o pais que relataram suas experiéncias sofridas
acerca do primeiro assédio. Em uma pesquisa do
préprio blog foi constatado que o primeiro assédio
ocorre entre 0s 9,7 anos de idade e que na maioria
dos casos o crime é cometido por algum conhecido.

Para a realizagdo das andlises fez-se
indispensavel a escolha de enunciados retirados da
rede social Twitter, que teve como critérios de
andlise a relacdo de efeitos de sentidos, a
interdiscursividade e os discursos recorrentes sobre
os abusos sofridos pelas mulheres. Posteriormente
foram feitas as analises partindo de conceitos da
Anélise de discurso de linha francesa, como efeitos
de sentidos, sujeito, ideologia, interdiscursiva e
memoria  discursiva. Eis alguns enunciados
analisados:

1. “Onibus cheio, eu sentada no colo da minha mae
(cega). Homem abre o ziper da calca e me mostra
o0 genital. Eu tinha 8 anos. #primeiroassedio”

2. “#PrimeiroAssedio tinha 12 anos e tava andando
na rua e um coroa passou por mim e sussurrou
"gostosa”. EU N TINHA NEM PEITO AINDA.”

3. “Com 11 anos fui agarrada por tras por dois
colegas mais velhos na escola e ao reclamar a
diretora  disse que eu dei  motivo.
#PrimeiroAssedio”

4. “#PrimeiroAssedio 6 anos, o novo marido da
minha bisavd me levou para o quarto. Tirou o
orgdo sexual e queria que eu pegasse.”

5. “Aos 10 anos um tio que morou conosco me
assediou e fez propostas. Nunca comentei com a
familia por medo de me culparem.
#PrimeiroAssedio”

6. “@ThinkOlga qdo tinha 13 anos, um
senhorzinho simpatico que conheci no dnibus me
perguntou se eu queria ver o pénis dele em troca
de um sorvete.”

7. “Tinha uns 8 anos e esperava minha mée nas
compras. Dois rapazes passaram por tras,
pegaram na minha bunda e sairam rindo.
#PrimeiroAssedio”

8. “Me sinto mal por ainda ndo conseguir
compartilhar o meu #PrimeiroAssedio pg néo
quero pensar nisso, quando penso quero morrer.”
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A seguir sdo realizadas algumas anélises
que podem ser feitas baseadas nos enunciados
escolhidos:

Em todos o0s comentarios existem a
presenca de dois sujeitos discursivos ideologicos
que sdo o0 sujeito discursivo feminino,
caracterizado por todas essas mulheres que
relatam seu primeiro assédio, e também o sujeito
discursivo machista que ocasionou a fala de
todas essas mulheres.

No primeiro comentario (1) observa-se que
0 sujeito machista comete o assédio sem se
importar com as pessoas ao redor e
principalmente pelo fato da mde da vitima ser
cega.

Em (2), (3), (4), (5), (6) e (7) é mostrado
que o assédio ndo tem lugar especifico para
acontecer, eles acontecem na casa da propria
vitima ou em lugares publicos “andando na rua”,
“na escola” “um tio que morou conosco” e
“esperava minha mae nas compras”. E verifica-
se que o assédio ocorre por pessoas de todas as
idades, quando o discurso ideoldgico machista
passa através da interdiscursividade e memoria
discursiva de geracdo em geragdo: criancgas,
jovens, adultos e idosos, “um coroa”, “dois
colegas”, "0 novo marido da minha bisavd”,
“um tio”, “dois rapazes”.

Nos enunciados de ndmero (5) e (8),
observa-se o siléncio e o0 medo da vitima por
ndo contar a familia sobre o ato ocorrido,
causado pelo discurso machista na sociedade,
quando a mulher é tida como mentirosa e
culpada pelo abuso sofrido. E que o assédio traz
marcas e consequéncias para a vida da vitima,
visto em (8) quando o sujeito discursivo ndo
consegue compartilhar suas experiéncias acerca
do primeiro assédio, sentindo vontade até de
morrer, “[...] ndo quero pensar nisso, quando
penso quero morrer”.

Em (6) é visto que o sujeito machista
peddfilo fantasia-se atrdés da mascara de
“bonzinho” para conseguir se aproveitar da
crianga, oferecendo um sorvete em troca de
atitudes sexuais.

Sobre a questdo da idade é observavel que
grande maioria das mulheres que foram vitimas
de assédio possuem entre 6 a 13 anos de idade,
constata-se que a mulher ja sofre desde muito
cedo e que as pessoas que cometem o0 abuso
sexual ndo se importam com a idade da vitima,
basta ser mulher para que o crime aconteca.

O discurso machista presente em nossa
sociedade sobre a mulher ser “mentirosa”,
“escandalosa” e “culpada” pelo préprio abuso
sofrido sdo alguns dos fatores que causam o
silenciamento dessas mulheres sobre a violéncia

sofrida ainda na infancia/adolescéncia, pois
muitas delas sd tiveram a coragem de participar
e se pronunciar sobre o assunto a partir da
campanha  #meuprimeiroassedio que teve
grandes resultados e alertou a sociedade sobre
como este ato de abuso sofrido pelas mulheres é
mais frequente do que imagindvamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Seguindo o método de pesquisa da
disciplina Analise de discurso de linha francesa,
e seus conceitos foi possivel ser realizada a
analise dos enunciados retirados do Twitter com
a hashtag #PrimeiroAssedio.

A partir da escolha e da analise dos
comentarios, foi possivel observar a presenca de
dois sujeitos discursivos nas falas dessas
mulheres, o sujeito discursivo feminino que
anuncia o0 assédio ocorrido, e 0 sujeito
discursivo machista que ocasionou a fala de
todas essas mulheres, por ter cometido o abuso.

Todos os enunciados coletados possuem
uma relagdo discursiva ideolégica de memoria
discursiva e interdiscursividade, pois todos
apresentam em sua composi¢do discursos
machistas que se repetem pelo sujeito no
decorrer dos anos e da historia, discursos que
sdo passados de geracdo em geracdo. E que os
abusos cometidos ocorrem por pessoas de todas
as idades, sem precisar necessariamente de um
lugar especifico para acontecer, em grande parte
dos casos acontece pelo homem que é conhecido
pela familia.

A questdo de amadurecimento precoce das
mulheres perante a sociedade machista é
evidente quando o sujeito discursivo machista
trata a menina/mulher como um objeto sexual.

As redes sociais tm grande importancia
para a sociedade quando utilizadas para causas
sociais, podendo as discussbes realizadas nas
redes serem levadas para as escolas,
possibilitando aos estudantes a reflexdo e
conhecimento acerca de temas sociais
importantes.

A campanha em que uma enorme
quantidade de mulheres se pronunciaram sobre o
primeiro  assédio  acontecido ainda na
infancia/adolescéncia possibilitou a reflexdo e
demonstrou, dessa forma, que o assédio ocorre
com grande parte das mulheres. A coragem
dessas mulheres trouxe forgca para a mulher,
mostrou que o feminismo é mais que necessario
e permitiu reflexGes sobre o tema, permitindo
uma melhor convivéncia entre as pessoas ha
sociedade.

Uma versdo preliminar desta pesquisa foi
apresentada em forma de péster durante o XVIII
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EREL-CO, realizado de 02 a 04 de junho de
2017 na RC/UFG. Além disso, como houve
mudanca na conducdo da pesquisa no meio da
execucdo da mesma, pretende-se que seja
realizada uma oficina ainda no segundo
semestre de 2017 como parte da programacéo
do projeto de Extensdo Lendo e Redigindo para
0 ENEM, coordenado pela prof® Ms. Neuza de
Fatima Vaz de Melo como contribuicdo da
autora desta pesquisa a discussdo da tematica
sobre os discursos sobre violéncia contra a
mulher nas redes sociais junto a alunos de nivel
médio que se preparam para ingressar na
Universidade.
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A RELEVANCIA DO ENSINO DE CIENCIAS E A EDUCACAO CIENTIFICA:
CONCEPC}()ES DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL
SILVA, Orlandina Lazara, orlandinalazara@gmaiI.com1
CARDOSO, Camila Rocha®
! Universidade Federal de Goias/Regional Cataldo/Unidade Académica Especial de Educacéo

Resumo: O modelo de ensino que contempla Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), visa trazer
para os estudantes uma melhor compreensdo dos conhecimentos, para que 0sS mesmos possam participar da
sociedade moderna fazendo uso da ciéncia e da tecnologia com um olhar voltado para o bem-estar social.
Diante da configuracio atual da realidade escolar, muitos estudantes demonstram dificuldade em definir e
praticar a cidadania frente aos saberes trabalhados em Ciéncias Naturais, revelando que a mecanizacéo desse
ensino tem sido ainda frequente no espaco educacional e que aliado a isso, em frequentes ocasides o ensino
Ciéncias Naturais é negligenciado. Desse modo problematizamos quais seriam as concepc@es dos professores
da Educacado Basica acerca do ensino de Ciéncias Naturais e nos mobilizamos a investigar a compreensao da
relevancia desta area do conhecimento e da educacao cientifica no Ensino Fundamental. Realizamos entrevistas
individuais com esses docentes, assim como sessfes de estudo em grupo. Os dados revelam que ainda que exista
a previsdo de um trabalho interdisciplinar com Ciéncias Naturais nos primeiros anos do Ensino Fundamental,
isso ndo tem se efetivado e soma-se a isso a consequéncia de que os docentes realizam seu trabalho priorizando
0 que é cobrado pelo sistema educacional e o resultado é a auséncia da educacao cientifica e até mesmo de um
ensino de Ciéncias Naturais efetivo, 0 que demonstra que a relevancia desta area do conhecimento ndo tem sido

reconhecida.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Educacéo cientifica. Formacéo de professores.

1. INTRODUCAO

A educacdo cientifica é defendida como um
direito de todos, bem como a relevancia do seu papel
no desenvolvimento de préaticas de cidadania.

Com a globalizagdo houve uma inversdo no
fluxo do conhecimento, que antes vinha da escola
para a sociedade e agora as influéncias cientificas,
tecnoldgicas e sociais chegam ao ambiente escolar,
modificando o cenério educacional (CHASSOT,
2003).

O fato da sociedade estar passando por uma
aceleracdo tecnoldgica requer mudancas no modo de
ensinar/aprender Ciéncias. Assim, € necessario
preparar os individuos que dela fazem parte para que
estes saibam atuar de forma reflexiva.

Nesse sentido, o modelo de ensino que
contempla Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA), visa trazer para os estudantes
uma melhor compreensdo dos conhecimentos, para
que 0s mesmos possam participar da sociedade
moderna fazendo uso da ciéncia e da tecnologia com
um olhar voltado para o bem-estar social.

Bizzo (2009) explica que o ponto principal para
ensinar Ciéncias Naturais é reconhecer a real
possibilidade de se compreender o conhecimento
cientifico.

Assim, faz-se necessario “popularizar” a
ciéncia, sendo uma possibilidade promover isso
através do ensino de Ciéncias Naturais. Para isso, é
preciso também “a acdo conjunta de diferentes
atores sociais e instituicdes no sentido de promover

a  alfabetizagdo  cientifica na  sociedade”
(KRASILCHIK e MARANDINO, 2004, p. 27).

Partindo das discussbes de Carvalho (2004),
pensar numa sociedade globalizada onde 0 mundo
atual reverencia a ciéncia, requer pensar no todo,
inclusive repensar a escola e as praticas
pedagdgicas.

Ha uma profundidade enorme entre os conceitos
de ensino e aprendizagem, ndo podemos continuar
ingénuos pensando que ensinar é “forgar” o aluno a
aprender.

Embora atualmente, educar para a cidadania seja
uma proposta da Educacdo Basica, mesmo direta ou
indiretamente a ciéncia fazendo parte do cotidiano
das pessoas, os alunos, poucas vezes na escola, sao
levados a explorarem um processo de ensino e
aprendizagem envolvendo as relagBes cientificas,
tecnoldgicas e sociais.

Diante da configuracdo atual da realidade
escolar, muitos estudantes demonstram dificuldade
em definir e praticar a cidadania frente aos saberes
trabalhados em Ciéncias Naturais, revelando que a
mecanizagdo desse ensino tem sido ainda frequente
no espaco educacional. Aliado a isso, em frequentes
ocasifes o0 ensino Ciéncias Naturais é negligenciado,
pois é trabalhado apenas como um apéndice
curricular obrigatorio (GUARNIERI, 1986), sendo
deixada & margem a educacao cientifica, impedindo
que os individuos construam ideias sobre 0 mundo
que os rodeia.

Porém, ndo podemos atribuir aos docentes a
responsabilidade do insucesso da proposta, porque
nem sempre o profissional atuante tem acesso a
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formagdo especifica, recursos e condigdes para que
seja possivel desenvolver seu trabalho dentro dessa
perspectiva.

Diante dos fatos, é relevante ressaltar a
importancia de envolver em um processo tanto
informativo quanto formativo, o profissional que
esta a servico das Ciéncias, pois de acordo com
Duso e Hoffmann (2013), ainda é comum os
conteddos das disciplinas escolares de Ciéncias
Naturais  serem  abordados de  maneira
descontextualizada, desvinculada do mundo real.

Considerando que esses elementos estdo
presentes no cotidiano, buscamos um ensino que
para além de ensinar individuos a ler o mundo em
que estdo inseridos, sirva para que as transformacoes
que se facam neste mundo sejam para possibilitar
uma vida melhor ao maior nlimero de pessoas
(CHASSOT, 2014).

Ao propiciar ao aluno um conhecimento em que
as habilidades e valores estdo relacionados a funcéo
social, significa pensar em uma educagdo que
prepara o aluno a absorver as novas tecnologias sem
vé-la como conhecimento superior, o que é essencial
para a compreensdo das implicacbes sociais da
ciéncia.

Em certos momentos o ensino de Ciéncias
apresenta grandes contradi¢es pois ha situagdes em
que ele parece fécil, o que ndo significa que seu
objetivo esteja sendo atingido, por outro lado pode
apresentar dificuldades e desafios tanto para
professores e alunos, e no entanto, consegue
proporcionar um grande envolvimento e
aprendizagem para ambos (BIZZ0,2009).

Para Silva e Gastal (2011), o foco do ensino de
ciéncias ndo esta centrado na formacéo de cientistas
e sim na formagdo de cidaddos. Esse pensamento
nos remete a considerar a relevancia de preparar 0s
nossos professores para que 0S MESMOS possam
passar uma imagem correta de producdo de
conhecimento.

Em geral, os cursos oferecidos e as atividades
propostas ndo levam em conta os problemas
concretos enfrentados pelos professores, esta
situagdo provoca nesses profissionais a sensacgdo de
ameaga as suas rotinas, além de comprometer a
realizacdo de suas a¢des docentes.

Nesse sentido entende-se que aprender Ciéncias
[e aprender sobre ciéncias] envolve levar os jovens a
pensarem e explicarem o mundo de forma diferente,
ao mesmo tempo levar os professores a desenvolver
habilidades que favorecam aos alunos o raciocinio,
argumentacgdo, reflexdo, debater seus pontos de
vistas, respeitar as ideias dos outros e a importancia
do trabalho em grupo.

Nessa perspectiva, 0 ensino CTSA, tendo em
vista uma formacdo para a cidadania, prepara 0
individuo para agir de modo inteligente, consciente e
compromissado com a comunidade.

Pensando nesse novo cenario, 0 processo de
formacdo do professor ndo deve parar nos
estabelecimentos de formagdo inicial e sim
prosseguir por diversas etapas de sua vida, pois ha
necessidade de uma preparagéo profissional para que
os docentes consigam acompanhar a avalanche de
informaces que ameaca a educacao.

Desse modo problematizamos: Quais seriam as
concepgdes dos professores da Educacdo Basica
acerca do ensino de Ciéncias Naturais?

Diante de todas essas pontuacdes e discussdes
apresentadas e no anseio de refletir e discutir mais
sobre o ensino de Ciéncias Naturais, nos
mobilizamos a investigar a compreensdo da
relevéncia do ensino de Ciéncias Naturais e da
Educagéo Cientifica no Ensino Fundamental através
das concepcdes dos professores.

Mais especificamente, objetivamos: averiguar
qual a concepcdo que os professores do Ensino
Fundamental possuem acerca do ensino de Ciéncias
Naturais; verificar se esses docentes compreendem a
relevancia do ensino de Ciéncias Naturais e da
educacdo cientifica e por fim, problematizar a
importancia destinada ao ensino de Ciéncias aliado a
educagdo cientifica no trabalho pedagodgico que
acontece no Ensino Fundamental.

2. PERCURSOS METODOLOGICOS

Essa investigagdo esta vinculada a uma pesquisa
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob 0
Parecer numero 1.087.738.

O presente estudo possui natureza qualitativa e
trata-se de uma pesquisa exploratoria que foi
realizada no municipio de Cataldo, localizado no
sudeste do estado de Goiés.

No primeiro momento fizemos a sele¢do da
instituicdo participante. Em seguida, apds o contato
com a instituichlo obteve-se a anuéncia e
consentimento dos professores que colaboraram com
essa pesquisa. Tivemos como publico alvo
professores dos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental (Tabela 1), que mediante a
apresentacdo do termo de consentimento livre e
esclarecido, nos autorizaram realizar este estudo.

Os instrumentos utilizados foram: Ficha de
identificacdo; Questionario semiestruturado para
realizacdo das entrevistas individuais. As entrevistas
foram gravadas e transcritas para posterior
categorizacdo. A andlise de dados aconteceu com
base no referencial teérico adotado, que considera
algumas caracteristicas da andlise de conteldo
(BARDIN, 2004). Por fim, vale pontuar que
realizamos também, sessGes de estudo em grupo
(com pesquisadores, licenciandos e professores da
Educacéo Basica).
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Reconhecer a relevancia do ensino de Ciéncias
é essencial para a efetivacdo da formacédo cientifica
dos alunos, sendo este o cerne de nossas discussdes.
Para tanto buscamos primeiramente entender como
tem se configurado o ensino de Ciéncias segundo as
concepgBes dos professores, refletindo sobre a
compreensdo e relevancia destinada a essa area do
conhecimento e também a educagcdo cientifica.

As entrevistas individuais foram realizadas com
sete docentes que atuam no Ensino Fundamental e
possuem o seguinte perfil:

Tabela 1. Perfil dos professores de ensino de
Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental
participantes da pesquisa

Docentes Anos Iniciais  Anos Finais

Média de Idade

Género
Masculino

41 anos 44 anos

50% (2) 33% (1)
Género

0,
Feminino 50% (2)

67% (2)
Vinculo
empregaticio —
Efetivos

100% (4) 67% (2)
Vinculo
empregaticio —
Temporérios/co
ntratados

Tempo médio
de atuacdo na
profissdo
docente

Formacao
académica em
Pedagogia
Formacéo
académica em
Letras

Formacao
académica em
Geografia

Formacéo
académica em -
Historia

- 33% (1)

Aproximada  Aproximadam
mente 11 ente
anos 17 anos

25% (1) 67% (2)
25% (1) -

50%(2) -

33%(1)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras a partir da
ficha de identificacdo, (2017).

A tabela nos mostra que a idade média dos
entrevistados € de 41 anos para 0s que atuam nos
Anos Iniciais e 44 anos daqueles dos Anos Finais,
sendo que todos possuem Ensino Superior, porém 0s

que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em sua a maioria possuem formacdo académica
inicial em Geografia (50%) e em Pedagogia (67%)
0s dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

S&o do género masculino 50% dos professores
dos Anos Iniciais. J4 nos Anos Finais temos 67% do
género feminino e 33% masculino, entre estes,
(33%) trabalha com contrato temporario, os restantes
sdo efetivos. O tempo médio de atuagdo é de 11 anos
nos Anos Iniciais e 17 anos nos Anos Finais.

Vale ressaltar que a maioria dos docentes que
possuem cursos de pos-graduacdo na area de
educacdo, todavia apenas um deles tem
especializacdo em Educacdo Infantil, sendo este
professor dos Anos Iniciais, enquanto os outros
docentes, alguns tiveram contatos com cursos que
tem a disciplina de Fundamentos e Metodologias de
Ciéncias Naturais, outros revelaram ndo ter tido
nenhuma que contemple Ciéncias Naturais.

Delinear o perfil destes docentes permitiu
verificar que professores com formacdo em
diferentes licenciaturas estdo atuando nos Anos
Iniciais, fato que corrobora com 0s concursos
realizados pelo municipio e permitem que a
formacdo seja em licenciatura plena, abrindo chance
de que nem sempre 0 docente que atua nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental seja formado em
Pedagogia, assim como mostra a Tabela 1.

O curso de Pedagogia habilita para atuacdo na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais, enquanto que
as demais licenciaturas tém como egressos, docentes
formados para trabalharem com os Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL,
2005). Diante das informacdes da Tabela 1 pode-se
perceber que a distribuicio dos professores nos Anos
Iniciais e Finais ndo obedecem aos critérios voltados
aos objetivos da formagcdo inicial de cada curso de
formagao docente.

Nesse contexto, vale refletir sobre a questdo do
ensino de Ciéncias Naturais, uma vez que nem todos
os cursos de formagao docente trazem em sua matriz
curricular teméticas, disciplinas, experiéncias com a
educagdo cientifica em Ciéncias Naturais, uma
realidade que precisa ser discutida.

E de suma importancia reconhecer a relevancia
de uma educacdo cientifica ainda nos primeiros anos
de vida escolar, pois é nessa fase que a crianca
comeca a desenvolver os conhecimentos necessarios
para se tornar um adulto responsavel, critico e
reflexivo para atuar na realidade em que vive. Dessa
forma a presenga do pedagogo nessa etapa
educacional, € relevante no sentido de garantir que
0s conhecimentos cientificos sejam efetivados na
sua préatica, conhecimentos esses primordiais para o
desenvolvimento da crianga.

Dai a relevancia de problematizarmos a questao
da formacdo inicial adequada para os professores
que trabalham com Ciéncias Naturais, pois 0 que se
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percebe pela tabela 1 é que os professores atuantes
nos Ultimos anos do Ensino Fundamental, a maioria
sdo formados em Pedagogia e de modo
contraditorio, a maioria que atua nos Anos Iniciais é
formada em Geografia.

Nota-se uma contradi¢do entre a habilitacdo para
formacdo inicial e a atuacdo desses docentes e
consequentemente pressupfe-se que isso dificulta a
construcdo teorico/pratica, uma vez que O
entrelagamento entre conhecimento especifico e
pedagdgico é fundamental para o desenvolvimento
do trabalho deste profissional.

Diante desta discussdo, pontua-se que o
fundante decisivo desta situacdo é a falta de
profissionais formados para atuarem nas areas
especificas, nas quais a qualificagdo implica na
concretizacdo da dindmica integradora de todos os
atos pedagdgicos.

Assim, as unidades escolares e sistemas de
ensino designam professores com conhecimentos
especificos para trabalhar nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, enquanto o0s pedagogos
compdem 0 maior nimero dentro do quadro de
profissionais dos Anos Finais, e dessa maneira, a
educacgdo nos Anos Iniciais, € exercida por docentes
com formacdo em diversas areas, o que leva as
discussGes a respeito de Ciéncias Naturais,
geralmente, ndo ser compreendida dentro de sua real
relevancia para formacdo cientifica dos alunos,
afinal é preciso compreender como a natureza da
ciéncia pode contribuir para os processos de ensino e
aprendizagem, bem como possuir condicfes de
discutir fenémenos e conceitos em Ciéncias Naturais
de modo que estes se entrelacem com questdes da
ciéncia, da tecnologia, da sociedade e do ambiente
em busca de uma aculturagdo cientifica.

Por isso a importdncia de buscar por
oportunidades de oferta de concurso publico para
professores que contemplem cada area de acordo
com as especificidades de sua formagdo, com o
proposito de contribuir de maneira mais efetiva, para
o0 desenvolvimento de intervengdes educativas.

Segundo os relatos dos docentes, verifica-se que
h& pouca familiaridade dos professores com a area
de Ciéncias Naturais, pois as defini¢des sobre
Ciéncias Naturais de modo geral dizem respeito a
indicagdo de fendmenos e fatos bem restritos,
revelando uma fragmentacdo das nogdes de meio
ambiente e ainda a dissociagdo do mundo social.

Assim, diante dos varios objetivos do ensino das
Ciéncias Naturais, os quais implicam em um
desenvolvimento humano, percebe-se a auséncia de
conhecimento sobre o verdadeiro sentido desta érea,
levando em conta que além de trabalhar utilizando a
vivéncia dos alunos, h& outros elementos que
precisam ser considerados.

Ensinar Ciéncias Naturais partindo da realidade
do discente segundo Pavao e Freitas (2011) contribui

para despertar o interesse dos alunos, ajuda no
processo de ensino-aprendizagem, também faz com
gue os conceitos cientificos auxiliem na vivéncia de
alunos e professores. Ao entrelacar teoria e pratica, o
profissional docente estard possibilitando o
desenvolvimento de atividades e experiéncias capaz
de levar o sujeito a construir suas estruturas de
conhecimento. Em outras palavras, da oportunidade
aos alunos aprenderem, a argumentar, a exercitar a
razdo e a tomar decisbes fundamentadas
(CARVALHO, 2004).

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
seguindo a proposta curricular da rede municipal de
ensino de Cataldo, prop8e-se que a disciplina de
Ciéncias Naturais, deve ser trabalhada de forma
interdisciplinar (BRASIL, 2016), ja que essa area do
conhecimento nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, ndo ocupa carga horaria destinada a
uma disciplina especifica.

Excerto 1. hoje a...a educacdo a..,ah o0s
primeiros, segundas a...a[...] séries iniciais do
ensino fundamental, eles, priorizam muito mais
0,a...a lingua portuguesa e matematica ne? Entédo as
outras  disciplinas, elas sdo.. trabalhadas
interdisciplinarmente, tanto que na nossa grade
curricular ndo existe a disciplina de ciéncias.
(Professor A — Atua nos Anos Iniciais do Ens.
Fundamental)

O trabalho com Ciéncias Naturais, muitas vezes,
é justificado dizendo-se da interdisciplinaridade,
mas na verdade nas séries iniciais, principalmente do
primeiro ao terceiro ano, diante dos relatos dos
professores percebe-se que isso ndo tem acontecido.

Excerto 2: Bom, eu acho que assim, de forma
assim, mais+ fragmentada, né? Porque assim, que
que a gente fala, a gente usa mais € o livro didéatico.
Entdo assim ndo tem muito assim...tem mas acaba
que ndo faz né? Assim de uma forma mais
interdisciplinar  né? Uma  proposta  mais
interdisciplinar, entdo acaba sendo mais... né,
trabalhando seguimento separado (Professor C —
Atua nos Anos Iniciais do Ens. Fundamental.)

Talvez por essa razdo boa parte dos professores
da escola que atuam nas séries iniciais ndo quiseram
participar da pesquisa/da entrevista, uma vez que
segundo eles ndo se sentiam seguros para discutir
sobre 0 assunto, ja que ndo tinham um trabalho
“especifico” com esta area do conhecimento.

H4, entretanto uma situacdo preocupante, visto
que propiciar um ensino interdisciplinar e
contextualizado ainda é um desafio para muitos
docentes. Evidentemente isso impede o professor de
melhorar a qualidade do seu ensino e os alunos de
entenderem os processos e fendbmenos, bem como a
compressdo do proprio conceito (SILVA e
GASTAL, 2011).

Para Aires (2011), a interdisciplinaridade nao
representa apenas um conceito tedrico, pelo
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contrério, configura-se como unidade na qual
métodos e técnicas podem ser aplicados entre
diferentes disciplinas, um processo no qual ha
interatividade mutua, onde uma disciplina influencia
a outra. Assim, trata-se de uma articulacdo do
conhecimento, buscando aproximar os saberes com
0 propdsito de superar a distancia entre a ciéncia e 0
homem.

Todavia 0 que se nota é que ainda que esteja
previsto um trabalho interdisciplinar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, este trabalho ainda
ndo acontece efetivamente e isso contribui para que
Ciéncias Naturais se caracterize cada vez mais como
um “apéndice curricular” (GUARNIERI, 1986), uma
vez que ha um enfoque para o desenvolvimento de
um ensino mais voltado para as areas de Portugués e
Matematica.

Vale ressaltar aqui que muitas vezes essa
centralidade no trabalho com as areas de Portugués e
Matematica também sdo resultado de uma
organizacdo pedagdgica muito voltada para as
avaliacOes diagndésticas como a Prova Brasil, o que
significa que em detrimento desta avaliagdo, as
Ciéncias Naturais acabam, geralmente, ficando em
segundo plano, considerando que o foco das
avaliacOes externas geralmente é em Portugués e
Matematica.

E perceptivel por meio desta avaliagio, que ha
uma preocupacdo com os indices que politicamente
expressam o bom desenvolvimento da escola e fica
claro é que o ponto forte nos Anos Iniciais é a
alfabetizacdo. Sem dlvida isso é importante nesta
etapa educacional, todavia é relevante que neste
termo esteja incluido também a formacéo cientifica
desses individuos, pois segundo Chassot (2014)
trata-se da alfabetizacdo cientifica que é um
conjunto de conhecimentos que deve facilitar a
leitura de mundo, para que possam transforma-lo, e
transformé-lo para melhor.

A interdisciplinaridade é um fator importante
quando pensamos sobre a educacgdo cientifica, uma
vez que uma formagéo preze por uma relagdo com o
saber mais ampla que aquela que atende apenas as
expectativas do mercado de trabalho, é uma
educagdo que pretende formar humana e
cientificamente, de modo que o individuo seja capaz
de utilizar o conhecimento cientifico em Ciéncias
Naturais para compreender 0 meio ambiente, 0s
fendbmenos da natureza, o proprio corpo e as relagdes
que este estabelece com o outro e com o local em
que vive, enfim, é entender que 0s conceitos Vvistos
em Ciéncias Naturais se associam a discussdes
importantes que envolvem a ciéncia, a tecnologia, a
sociedade e 0 ambiente.

Ao proporcionar ao aluno um conhecimento
alcangado por meio de relagBes entre as areas de
conhecimento, o professor fornece ao aluno uma
formagdo humanistica (MATTA, 2011).

Nesta direcdo percebe-se que ha uma iniciativa
de um trabalho coletivo, ainda que este ndo alcance
0s objetivos de interdisciplinaridade e educagdo
cientifica, afinal os professores tentam realizar um
planejamento e atuacdo conjunta pelo menos nas
séries iniciais, todavia nota-se que experiéncias
como projetos conjuntos que abordam a utilizacdo
de material reaproveitado por exemplo, mas que néo
abordam as questfes CTSA. Assim, mesmo que a
atividade exista, que tenha sido planejada e
executada em conjunto pelos docentes, ela tem fim
em sim mesma, sem atingir um objetivo ensino que
se conecte aos da formacéo cientifica.

Quando situamos as questdes que envolvem a
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, para
muitos desses profissionais da educacdo, a nogao de
ensino CTSA, é de um trabalho que acontece em
ambiente externo a escola. Eles ainda ndo tém a
visdo e compreensdo de que a educacdo cientifica
pode discutir aspectos da CTSA ainda que dentro do
préprio espaco da escola, e que a mesma pode
acontecer ainda na Educagdo Basica ndo s6 no
Ensino Superior.

A auséncia de educagdo cientifica na Educacéo
Bésica, assim como a falta de um trabalho
interdisciplinar, pode estar associada ao fato de
professores atuarem em outras areas que ndo seja da
sua formacdo, além da falta de suporte & formacéo
continuada.

E possivel avancar nessa discussdo, se
elencarmos o fato de que ao serem questionados se
ja ouviram falar sobre educagdo cientifica, grande
parte dos entrevistados responderam dizendo nédo
saber do que se tratava ou que ja ouviram falar ndo
pelo viés da literatura, dos estudos, mas apenas pelas
propagandas politicas, ou seja, s6 conhecem a versdo
apresentada muitas vezes como slogan pela midia e
pelo governo. Estes docentes dizem ainda que
avaliam que a educacdo cientifica é importante, e
apontam acreditar que na realidade trabalho com “o
saber cientifico” s6 acontece dentro das
universidades.

Ao trazermos esses apontamentos, reconhece-se
a necessidade de cursos de preparacdo inicial e
continuada para o desenvolvimento dos profissionais
docentes, pois segundo Carvalho e Pérez (2011)
considerar essa meta é responsabilidade das escolas
e sistemas de ensino (CARVALHO e PEREZ,
2011).

Esta parece ser uma questdo bastante
preocupante na Educacdo Bésica, j& que a maioria
dos docentes relataram que desconhecem o processo
e até o conceito de educacéo cientifica e, sem duvida
isso interfere na sua atuagdo, consequentemente no
“educar cientificamente”.

Como educadores, é importante que eles
compreendam o quanto é interessante problematizar
as questdes que surgem no mundo capitalista em que
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estamos inseridos e ainda, assumam uma postura
cientifica de modo que os possibilite inovar suas
praticas educativas promovendo um ensino para
além da memorizacao.

Compreender a educacdo cientifica € em si,
entender a relevancia do ensino de Ciéncias Naturais
e assim contribuir para uma proposta que rompa
com a visdo simplista da educacdo, a qual ainda hoje
é possivel perceber, o que leva a um trabalho
fragmentado, priorizando algumas disciplinas em
detrimento de outras, talvez porque a organizacgao do
trabalho pedagogico desses docentes tem sido
ajustada atendendo aos objetivos da rede de ensino,
das avaliacBes de larga escala, mas sobretudo é
evidente a necessidade que estes se proponham a
problematizar e compreender essa realidade.

Percebe-se entdo, a necessidade de rever o
processo de ensino/aprendizagem, principalmente o
ensino de Ciéncias Naturais, bem como o incentivo
do governo, o modo como estdo estruturadas e
propostas as politicas educacionais em relacdo ao
ensino, uma Vvez que seria interessante a
disponibilizacdo de recursos e tempo para 0S
professores se qualificarem e assumirem o seu papel
de educadores cientificos, capaz de alfabetizar
cientificamente e contribuir para o desenvolvimento
de agBes transformadoras.

Tal reconhecimento possibilita o exercicio da
cidadania, e a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa, critica e consciente dos seus atos (MIRANDA
et. al, 2009).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que os docentes realizam seu
trabalho priorizando o que é cobrado pelo sistema
educacional, e o resultado é a auséncia da educacédo
cientifica e até mesmo de um ensino de Ciéncias
Naturais efetivo e isso demonstra que a relevancia
desta 4area do conhecimento ndo tem sido
reconhecida.

E visto que ha uma série de fatores e limitagdes
sobrecarregam e comprometem a didatica desses
docentes, impedindo que realmente ensinem
Ciéncias Naturais, uma vez que quase sempre 0S
alunos chegam ao final do Ensino Fundamental
trazendo consigo memorizagfes de conceitos e
nomenclaturas, mas sem compreender 0s processos,
fendmenos que envolvem Ciéncias Naturais.

Isto é lamentavel, por isso torna-se urgente,
atitudes governamentais que visam melhorias na
educagdo, consequentemente no desenvolvimento do
pais e na resolucdo dos problemas sociais que
crescem assustadoramente e que pouco ou quase
nada sdo discutidos uma vez que a populacdo nédo
possui formagdo cientifica que os empodere a

realizar as reflexdes necessdrias sobre as
transformacdes sociais, cientificas e tecnoldgicas.
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ANALISES INICIAIS DA PRESENCA DA DIMENSAO AMBIENTAL
NOS PROJETOS PEDAGC)GIQOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA
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Resumo: Este artigo discute os resultados de uma pesquisa realizada com Cursos de Licenciatura em Quimica
de Instituicdes de Ensino Superior publicas da regido sul, especificamente neste trabalho, nas Universidades
Federais e Institutos Federais (IF) do estado de Santa Catarina. O objetivo foi analisar como esta prevista a
Dimensao Ambiental nos Projetos Pedagogicos de tais cursos e, conseqiientemente, analisar a formag&o inicial
de professores nos cursos de Quimica das referidas instituicdes. Os dados foram coletados em 2016 por meio de
uma abordagem qualitativa, tendo como principal instrumento de coleta de dados a analise documental. Os
documentos foram os projetos pedagdgicos dos cursos 0s quais proporcionaram as informacfes necessarias
sobre a proposta curricular dos mesmos; estes foram obtidos através dos sitios de internet e de contato com as
institui¢des envolvidas. A pesquisa foi desenvolvida com quatro universidades e trés Institutos Federais de
Educacdo (IF). A partir dos dados dos projetos pedagdgicos conseguiu-se identificar de que forma cada
instituigdo aplicava a lei que institui a Educagdo Ambiental na Educacgdo, a Politica Nacional de Educacéo

Ambiental (PNEA) em seus cursos.

Palavras-chave: Dimensdo ambiental. Formacédo de Professores. Cursos de Licenciatura em Quimica.

1. INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados iniciais de
uma pesquisa onde se busca avaliar a presenca da
dimensdo ambiental nos Cursos de Licenciatura em
Quimica do Ensino Superior publico da Regido Sul,
desenvolvida com apoio do Programa Bolsas de
Licenciatura (PROLICEN), programa voltado a
valorizagcdo dos cursos de licenciatura e que
incentiva a participacdo dos discentes em projetos de
natureza institucional que invistam na qualidade dos
CUrsos.

A Legislacdo Educacional Brasileira, através da
Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA
(BRASIL, 1999), afirma em seu artigo 10 que a
educacdo ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal.
Ainda segundo esta Lei, a dimensdo ambiental deve
constar dos curriculos de formacdo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas e que 0s
professores em atividade devem receber formacéao
complementar em suas areas de atuagdo, com o
propésito  de  atender adequadamente  ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999).

Segundo Medina (1999), a introducdo da
dimensdo ambiental como parte das atividades

curriculares no sistema educacional exige um novo
modelo de professor. De acordo com a autora, esse
novo modelo de professor deve ser pautado em
novos papéis que 0 mesmo precisa desempenhar em
relagdo a temética com o intuito de produzir novos
conhecimentos e formar cidaddos responsaveis em
busca de um meio ambiente socializavel.

Esta pesquisa em particular insere-se em um
projeto de investigacdo mais amplo, que busca fazer
um levantamento qualitativo da presenca da
dimensdo ambiental no Ensino Superior das
Instituicbes superiores publicas brasileiras de
formacdo de professores de Quimica. Nesta etapa, de
cunho qualitativo, nos dedicamos a analisar o Estado
de Santa Catarina, mais especificamente nas
Universidades Federais e Institutos Federais de
Educacdo (IF), por meio dos projetos pedagdgicos
dos cursos. Assim, o objetivo desta comunicagdo é
apresentar 0s resultados iniciais desta pesquisa,
discutindo se nos Projetos Pedagdgicos destes cursos
ha a mencdo a dimensdo ambiental ou a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
(BRASIL, 1999) e se discutem essa lei no curso e se
de que maneira isso acontece. Ou seja, 0 objetivo
final sera analisar se os futuros educadores estdo
tendo uma formagao adequada na area ambiental.
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2. METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi a de
cunho qualitativo/quantitativo, pois, além de
mensurar, “[...] enfatiza a descri¢do, a inducéo, a
teoria fundamentada e o estudo das percepcdes
pessoais” (BOGDAN E BIKLEN, 1994). Foi
utilizada na construcdo do projeto e como
instrumento de coleta de dados a andlise
documental. Os documentos analisados foram os
Projetos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em
Quimica de Instituicdes de Ensino Superior publicas
do Estado de Santa Catarina, obtidos através dos
sitios dos cursos e de contato com as instituicdes
envolvidas.

Guba e Lincoln (1981, apud LUDKE, ANDRE,
1986) apresentam uma série de vantagens para 0 uso
de documentos na pesquisa ou na avaliagdo
educacional. Em primeiro lugar destacam o fato de
que os documentos constituem uma fonte estavel e
rica. Persistindo ao longo do tempo, os documentos
podem ser consultados varias vezes e inclusive
servir de base a diferentes estudos, o que da mais
estabilidade aos resultados obtidos.

Essa pesquisa ja foi realizada em outros estados
do Brasil, sendo eles os das Regides Centro Oeste e
Sudeste; estamos dando seguimento com a regido
Sul, mais especificamente neste trabalho com as
Universidades Federais e Institutos Federais de
Educacdo (IF) do Estado de Santa Catarina.
Iniciamos por Santa Catarina, pois neste Estado
conseguiu-se obter todos os Projetos Pedagdgicos
dos cursos de interesse, sendo que ainda faltam obter
alguns projetos nos demais estados.

Assim, foram identificadas quatro
Universidades e trés IFs, totalizando sete instituic6es
publicas de Ensino Superior. Inicialmente foi
realizado o primeiro contato com cada instituicdo
através de memorandos (enviados via email) com o
timbre de nossa instituicdo e com a assinatura da
coordenadora do projeto; neste memorando expomos
0S Nossos objetivos e solicitamos aos coordenadores
de curso o Projeto Pedag6gico do Curso de
Licenciatura em Quimica (PPC), o0s quais
proporcionaram as informacdes necessarias sobre a
proposta curricular dos mesmos. Conforme a ordem
de recebimento, os PPCs foram renomeados
utilizando-se letras e numeros, entre P1 e P7, de
acordo com a ordem de recebimento.

De posse dessas informagdes e dos dados
encontrados nas paginas eletronicas de cada curso,
iniciamos a andlise de cada PPC na perspectiva de
estabelecer elementos que estivessem relacionados
diretamente com a Dimensdo Ambiental. Iniciamos
a andlise, fazendo a leitura atenta de cada PPC,
grifando frases que apresentassem 0s seguintes
descritores: quimica ambiental, dimensdo ambiental,
educacdo ambiental, legislacio ambiental, meio
ambiente, residuo ambiental, descarte de residuos,

guimica verde, sustentabilidade, ecossistema e
ecologia.

Apoés essa leitura inicial, os Projetos foram
submetidos a andlise através da Andlise Textual
Discursiva (MORAES, 2003). Essa metodologia
analitica é constituida de trés etapas: unitarizacéo,
categorizacdo e comunicacdo. Na primeira etapa
ocorre a fragmentacdo dos textos (neste caso 0s
Projetos Pedagdgicos de Curso) em unidades de
significado, que posteriormente, na etapa de
categorizacdo, sdo agrupadas de acordo com suas
semelhancas semanticas (trechos com significados
semelhantes). As categorias constituem os elementos
de organizacdo de metatextos analiticos que irdo
compor os textos descritivos (comunicagdo). Neste
trabalho, descrever-se-4 a primeira e segunda etapa,
quais sejam, a unitarizagdo e a categorizacdo.
Assim, como j& frisado, inicialmente realizou-se a
unitarizacdo dos Projetos Pedag6gicos de cada
instituicdo; a  unitarizacdo  resume-se  na
desmontagem dos textos em significados de
igualdade para compreender a percepcdo dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos. Nesta etapa, todas
as Unidades de significado que apresentaram 0s
descritores citados acima, foram destacadas e
separadas do texto, identificando-se adequadamente
0 Curso através de letras e ndmeros. Apo6s a
unitarizacdo, realizou-se a categorizacdo, ou seja,
agrupou-se  os elementos que apresentavam
significados semelhantes.

A partir desses dados conseguiu-se identificar de
que forma cada instituicdo aplicava a lei da PNEA
em seus cursos e conseqlientemente se os futuros
professores tém tido formacdo para trabalhar a
Dimensdo Ambiental em sua futura atuacdo
profissional.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho, analisamos Universidades
Federais e Institutos Federais de Educagdo (IFs) da
regido Sul, especificamente do Estado de Santa
Catarina. Essa pesquisa ja foi realizada em alguns
estados do Brasil, sendo eles o Centro Oeste e
Sudeste; estamos dando seguimento com a regido
Sul, mais especificamente nas Universidades
Federais e Institutos Federais de Educacéo (IFs) do
estado de Santa Catarina. Assim, foram identificadas
quatro Universidades e trés IFs que ofertavam o
Curso de Licenciatura em Quimica, totalizando sete
instituicdes publicas de Ensino Superior, a saber:
FURB (Fundacdo Universidade Regional de
Blumenau), Universidade Federal da Fronteira Sul
(Campus Cerro Largo), UFSC (Universidade
Federal de Santa Catarina, UDESC (Universidade do
Estado de Santa Catarina), IFSC (Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense-
Campus Araquari), IFSC (Ciéncia e Tecnologia de
Santa Catarina- Campus Criciima), IFSC (Ciéncia e
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Tecnologia de Santa Catarina - Sao José. Através do - Quimica
método indutivo, tendo como base as informacGes Ambiental
contidas nos documentos analisados, chegou-se a - Ciéncia,
quatro categorias, sendo elas: O Curriculo e A Tecnologia e
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, A Sociedade
formacdo pedagogica e a Politica Nacional de IFSC
Educacdo Ambiental, A Dimensdo Ambiental em (O Instituto
Projetos de Extensdo e Pesquisa, A dimensdo Federal de P
ambiental e a formacéo critica do sujeito Educacéo, :A%gi?r:(t:;
Para iniciar-se a andlise, inicialmente realizou-se Ciéncia e - L
andlise individual de cada um dos cursos. Tecnologia - Ementario (1) | - qur:lga,
Posteriormente, proceder-se-a a analise geral, que Catarinense- ?:%?Eur%oee
sera publicada brevemente. A Tabela a seguir, Campus
mostra as inser¢cfes da Dimensdo Ambiental em Araquari)
cada Curso.
- Quimica
Tabela 1. Resultados obtidos através das analises Ambiental
iniciais dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de - Educacéo
Licenciatura em Quimica do Estado de Santa Ambiental
Catarina no tocante a presenca da dimensdo IFSC - Introducéo
ambiental. (Clenug e Corpo do texto Laboratorio
NUmero de Tecnologla_de (l,) . Quimica
citacbes coma | Disciplinas Sanga(r:nagﬁgma' - Ementario (5) | _ Processos
dimenséo com citagdo . uimicos
Nome da IES ambiental e da Dimengséo Criciima) I(gdustriais
Local(is) de Ambiental - Gestéo
citacdo Ambiental
Fundagio | COPOC0 _ Qe
Universidade | &0 (1) - Quimica Ambiental
. - Ementério (3) Ambiental .
Regional de - Quimica
Blumenau) Ambiental
A Universidade x - Introducéo
Federal da - Corpo do texto -AEdu_c acao Laboratério
. mbiental IFSC P
Fronteira Sul (1) - Quimica (Ciénciae - Corpo do texto Quimica
(Campus Cerro | -Ementario (2) Ambi - P - Quimica
mbiental Tecnologia de 1)
Largo) Santa Catarina- | - Ementério (3) Geral
-Introducéo x . Experimental
20 S&o José |
Laboratdrio - Quimica
de Quimica Inorganica
- Quimica Experimental
.U FS(.: Geral - Introducéo
(Universidade L ;
Federal de Santa | ~ Ementario (4) Exper[mgntal a
Catarina) - Qui mica Geociéncias
Inorgénica
Experimental Assim, de modo geral, nenhum dos Cursos
I analisados cumpre a Legislacdo Educacional
- Quimica Ambiental (BRASIL, 2010), que prevé em seu
Ambiental Artigo 11° que a Dimensdo Ambiental deve constar
- Gestdo de dos curriculos de formacédo de professores, em todos
residuos 0s niveis e em todas as disciplinas. O Curso que
industriais mais se preocupa com a tematica ambiental, o IFSC
UDESC C ) x
(Universidade do | - Ementério () -Tratarpento - _Campus Criciima, tar_nbgm_ ndo cumpre a
Estado de Santa de Re&dgo_s !eglsla(;ao ao adgtar uma dISCItha es_peC|f|ca para
Catarina) - Labor_atorlo isso, na contramao do que prevé o Artigo 10°, § 1°,
de Ensino de que define que a educacdo ambiental ndo deve ser
Quimica | implantada como disciplina especifica no curriculo
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de ensino, mas sim ser trabalhada de forma
transversal ao curriculo (BRASIL, 1999). De acordo
com a analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos,
sdo poucas as disciplinas presentes em seus
ementérios que abordam a Dimensdo Ambiental e,
mesmo assim, na maioria das vezes de maneira
tradicional e ndo critica.

4. CONSIDERACOES
CONCLUSOES
Mesmo o tema Dimensdo Ambiental sendo um

assunto atual foi possivel concluir que nas

instituicBes que foram objeto desta pesquisa tém-SE
trabalhado a Questdo ambiental de Maneira discreta;

0 tema é abordado em algumas disciplinas

denominadas Quimica Ambiental e Educagdo

Ambiental e outras optativas, mas em sua maioria de

maneira bem vaga, ndo deixando claro quais seus

objetivos e suas metas para cumpri- las.

No entanto essa & uma andlise inicial, esta
pesquisa & o recorte de um trabalho maior que tera
continuidade, o que ird possibilitar a concentracao
de informagdes mais completas acerca do assunto.

FINAIS ou

AGRADECIMENTOS
Ao Programa Bolsas de Licenciatura — PROLICEN
- UFG.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Lei n
9.795, de 27 de abril de 1999. Disp6e sobre a
educagdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacado Ambiental e da outras providéncias.
Brasilia, 1999.

GUIMARAES, M. A formacao de educadores
ambientais. Campinas, SP: Papirus (Colecéo
Papirus Educagdo) 2004, 171 p.

LAYRARGUES, P. P., LIMA, G. F. C. Mapeando
as macro-tendéncias politico-pedagdgicas da
educacdo ambiental contemporanea no Brasil. In:
VI Encontro Pesquisa em Educacéo Ambiental,
2011, Ribeirdo Preto. VI Encontro Pesquisa em
Educacdo Ambiental: a pesquisa em educacao
ambiental e a pés-graduacédo. Ribeirdo Preto: USP,
2011.

LUDKE M., André, M. Pesquisa em Educacao:
Abordagens Qualitativas. Sdo Paulo, EPU. Ludke
Menga, André, Marli. 1986. Pesquisa em Educacéo:
Abordagens Qualitativas. Séo Paulo, EPU.

MEDINA, N. M., SANTOS, E. C. Educacdo
ambiental: uma metodologia participativa de
formacéo. Petrdpolis: Vozes, 1999. p. 13-25.

MESZAROS, I. Para além do
capital. Campinas/SP; Boitempo, 2002.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a
compreensdo possibilitada pela analise textual
discursiva. Ciéncia & Educagéo, v.9, n. 2, p.191-
211, 2003.

RESPONSABILIDADE AUTORAL
“Os autores s80 0s Unicos responsaveis pelo
conteddo deste trabalho.”

Anais - 3° CONPEEX - Congresso de Pesquisa, Ensino, Extensao e Cultura -

RC/UFG - 23 a26/10/2017 - ISSN 2447-4134 - 1281



o
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Resumo: Essa pesquisa busca discutir e entender quais sdo as percepcdes dos alunos de licenciatura da UFG-
Regional Catalao sobre os conflitos entre os EUA, Siria, Ird, Venezuela e Russia, e como a midia influéncia nos
seus conceitos acerca dessa tematica. Como é sabido os EUA usam da sua influéncia mundial a fim de defender
seus interesses comerciais, econdmicos, sociaise culturais, e pra isso contam com varias estratégias, dentre elas
0 poder que a midia possui para alcancar milhdes de pessoas de forma eficiente. Dessa maneira, esse trabalho
se mostra importante para conhecermos a visao dos alunos dos cursos de Geografia e Hist6ria, dos periodos
iniciais e finais, e se 0s mesmos tem conhecimento sobre esses conflitos, quais sdo seus meios de pesquisas, €
por fim se a manipulacdo da grande midia forma as opinides desses alunos, que logo serdo professores e a sua
visdo sobre esses conflitos influenciardo seus alunos do ensino bésico. A principal metodologia da pesquisa se
baseou em um questionario onde os alunos foram perguntados sobre diversos pontos importantes sobre a
geopolitica que envolve esses cinco paises. Conhecer a visdo desses alunos é de grande importancia para
entendermos como seus conceitos sdo formados, sobretudo, quais pensar em solu¢Bes nas quais podem ser
tomadas para melhorar a percep¢ao dos mesmos sobre geopolitica.

Palavras-chave: Conflitos; Geopolitica; representacgdes

1. INTRODUCAO dos cursos da UFG, da regional Cataldo sobre as

Esse plano de trabalho se coloca emacordo com
0 projeto de pesquisa do orientador intitulado
Conflitos Geopoliticos Estadunidenses entre 2010 e
2015 e suas Representagfes por Alunos dos Cursos
de Licenciatura da UFG. Nesse sentido os aportes
teoricos sdo similares como se verd na
problematizacdo. Na metodologia e nos objetivos
este plano de trabalho também se coaduna com o
projeto de pesquisa. Os EUA estdo envolvidos em
varios conflitos neste breve século XXI. Também
imp&em embargos e sangdes a varios paises. Como
grande poténcia com caracteristicas Unicas no
cenario global, o pais se apresenta também como
policia global, garantidor da ordem, da democracia e
do melhor ambiente de neg6cios possiveis ao
comércio e ao capitalismo no mundo. No Brasil, 0s
meios de comunicacdo sdo fortemente influenciados
pelo noticiario e pela perspectiva de mundo vista a
partir dos EUA. Os alunos do ensino fundamental,
médio e das licenciaturas, como a populagdo em
geral veem esses conflitos e embargos dos EUA a
outros paises sob a perspectiva americana. A midia
brasileira é em grande parte cartelizada e influencia
0 debate na internet. Como pouca gente domina a
lingua inglesa e menos ainda, outros idiomas, sequer
0 espanhol poucos tem acesso a um debate mais
amplo em diferentes perspectivas sobre o conflito e
polémicas entre EUA contra Siria, Ird, Rissia e
Venezuela, por exemplo.

Portanto, esse projeto de pesquisa buscara
pesquisar entre os alunos de diferentes licenciaturas

percepcdes e as perspectivas de algumas disputas
envolvendo os EUA e alguns outros paises que
estiveram e ainda estdo muito presentes no noticiario
televisivo e jornalistico em geral no periodo de 2010
a 2015. Dado que muitos alunos da licenciatura
estardo em breve em salas de aulas como
profissionais da educacdo, alguns ja estdo na
qualidade  de  estagiarios, €  fundamental
compreender como eles percebem e se posicionam
sobre alguns importantes temas da geopolitica e do
noticiario internacional ja que em breve sua visdo
desses problemas influenciard diretamente a
percepcgdo e as perspectivas dos alunos do ensino
fundamental e médio.

Com a aplicacdo do questionario sera possivel
analisar melhor como est&o as representagdes desses
alunos acerca desses variados conflitos envolvendo
0s EUA e esses quatro paises, sendo possivel a partir
dessas respostas pensar em propostas que
desenvolva a sua criticidade enquanto receptor de
informacfes de midias que tendem a interesses
direcionados.

2. Os conflitos estadunidenses nas percepcdes
dos alunos da UFG-Catalé&o

Esse projeto busca discutir sobra as
representacbes e perspectivas dos alunos da UFG
Cataldo dos cursos de Histéria e GCeografia-
licenciatura sobre EUA em conflitos contra Siria,
Ird, Venezuela e Rissia. Hoje um dos principais
parceiros comerciais do Brasil € justamente 0s EUA
entdo é interessante saber o grau de conhecimento
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em que os alunos da UFG-Regional Cataldo tem
acerca desses conflitos.

Esses paises jogam exercem papeis distintos na
economia mundial e sdo grandes exportadores e

Importadores de commodities, entéo,
entender/conhecer EUA e os conflitos da atualidade
representa fundamental no século XXI para quem
busca situar o Brasil no mundo, discutir sua politica
externa e seu desenvolvimento. Por isso, entende-se
que conhecer a visdo dos alunos dos cursos de

Licenciatura é de fundamental importancia
contando que 0s mesmos estardo em breve

ministrando aulas sobre economia, geografia e
geopolitica e histéria.

O interessante é justamente comparar qual a
visdo do aluno recém-ingresso na universidade com
o aluno que esta prestes a desempenhar seu papel
como professor ao se formar, isto é, aqueles do
sétimo e oitavo periodo da graduacdo. Com essa
comparacdo sera possivel observar se durante o
curso os alunos aprenderamna universidade sélidos
conteddos sobre esses paises tdo fundamentais para a
politica externa do Brasil.

Com a aplicagdo do questionario abordando
questdes sobre politicas externa e conflitos entre os
0s EUA e esses quatro paises serd possivel a partir
das respostas dos alunos verificar o que pode ser
feito para o desenvolvimento do conhecimento dos
mesmos em relacdo a esses paises que representam
grande importancia no cenario mundial.

Outra fonte importante para os estudantes
brasileiros sobre  geopolitica e  relagBes
internacionais sdo os livros didaticos de geografia e
histéria. No entanto, com a velocidade dos
acontecimentos neste mundo globalizado e na era da
internet os conteldos desses livros, o quadro de
andlises nele apresentados ndo sdo atualizados a
contento. Assim, além de sélida formagdo escolar, o
observador atento de relagdes internacionais e da
politica externa brasileira precisa buscar maltiplas
fontes dentro e fora do Brasil para uma leitura mais
acurada dos conflitos e interesses em disputa no
cenario internacional. Alguns autores sdo Uteis nesse
sentido, tais como ABDENUR  (2007),
GUIMARAES (2002); KHANA (2008);
BANDEIRA (2003); ROETT (2008); SOTERO
(2007); SOUZA (2009).

Os EUA tem relagbes assimétricas com
praticamente todos os paises. Antes da | Guerra
Mundial em 1914 os EUA ja eram a maior poténcia
Industrial do Mundo, ap6s a Guerra se consolidaram
também como centro financeiro primaz, com a Il
Guerra Mundial (1939-1945) se transformou em
superpoténcia juntamente com a URSS eclipsando a
centralidade europeia. Apds 1991, com a fim da
URSS, os EUA se tornam a Unica superpoténcia e o
capitalismo preconizado pelos EUA ndo tem mais
uma contestacdo ideolégica de peso como a

representada pela ex — Unido das Republicas
Socialistas Soviética (URSS). Em 2014, os EUA
ainda sdo o principal ator da economia, da politica,
da cultura e da forga militar no mundo. Mas ha uma
contestacdo crescente ao seu poder. O mundo arabe,
Ird, lraque, Paquistdo, palestinos, entre outros se
ressentem do poder Americano, o grupo de paises
BRICS tem contestado o poder Americano no FMI e
no Banco Mundial, a América do Sul, se afastou
bastante do poder Americano e a China tem uma
economia pujante ha décadas e parece se posicionar
em condicdo de contestar a hegemonia americana
entre 2014 e 2050.

A pesquisa teve os seguintes objetivos: 1 -
Buscar compreender como sdo formadas as
representagdes e percepcdes de alunos da
licenciatura sobre a politica externa americana para a
Siria, Russia, Venezuela e Ird no periodo entre 2010
e 2015; 2 — Analisar e compreender o papel das
grandes empresas de midia brasileira, em especial, o
jornal Folha de Sao Paulo ¢ a Revista Veja, na
percepgdo e representagdo favoravel aos EUA em
alguns aspectos de sua politica externa; 3 -
Compreender a importancia das aulas de geografia e
do livro didatico na formag¢do da percepcdo e da
representacdo do poder americano.

3. METODOLOGIA

Os principais métodos da pesquisa foram
embasados em pesquisas no Jornal Folha de Sdo
Paulo e na Revista Veja para a compreensdo e
analises de como esses dois meios midiaticos podem
influenciar em respeito aos conflitos que interessam
os EUA em conflitos com Siria, Ird, Rissia e
Venezuela; na aplicacdo de um questionério onde
serd pesquisado qual é a percepcdo dos alunos de
licenciatura da UFG-Regional Cataldo sobre os
conflitos envolvendo os EUA e esses quatro paises
e; na sistematizacdo das principais percepcles e
representacfes dos alunos sobre os EUA e suas
disputas e conflitos com esses quatro paises em
quadros e tabelas.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados a seguir foram tabulados de acordo
com as respostas do questionario que trazem
diversas questdes envolvendo os conflitos dos EUA
com Siria, Ird, Venezuela e RUssia. Esses dados tem
0 objetivo de esclarecer quais sdo as percepc¢des dos
alunos dos primeiros periodos de Geografia e
Historia e também dos Gltimos periodos dos mesmos
Ccursos.

As questdes propostas nesse questionario sdo
diversificadas, os alunos foram perguntados sobre
suas principais fontes de noticias, os motivos que
levam esses conflitos, o papel da midia na percepcéo
de suas andlises, e qual posicionamento do Brasil no
tocante aos interesses geopoliticos do pais.

O que se percebe de acordo com as respostas
dos alunos em relagdo aos seus conceitos prévios
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envolvendo os conflitos estadunidenses com Siria,
Ird, Venezuela e Russia, € 0 baixo nivel de interesse
e falta de conhecimento sobre maioria desses
conflitos. Isto € um problema sério se levarmos em
consideragdo a importancia de um conhecimento
mais soOlido a respeito do que esta acontecendo no
mundo, principalmente quando envolve poténcias
fundamentais para o mercado externo brasileiro,
caso dos EUA.

Os dados coletados apresentaminformacdes e 0s
motivos pelos quais os EUA entram em conflitos,
sancionam e punem esses paises. Todos
conseguiram responder pelo menos um motivo pelo
qual acreditam ser responsavel pelos conflitos
envolvendo esses paises; no que se diz respeito a
influéncia da midia na sua percepcéo o resultado foi
esperado também, quase todos acreditam que a
midia tem papel fundamental para alienar e
fortalecer desigualdades e estere6tipos nas
representagdes, favorecendo a soberania norte
americana; mas no que diz respeito aos seus
conhecimentos acerca do posicionamento das
liderancas brasileiras as respostas dos alunos foram
insuficientes, sendo que, pouquissimos conseguiram
apontar respostas convincentes. Essa grande
disparidade entre as questdes, que no geral
apontaram indices baixos, salvando algumas poucas
respostas, é explicado pelo baixo interesse dos
alunos em pesquisar mais a fundo nas midias
internacionais, sobretudo, pelo fato de ndo falar ou
ler outros idiomas. O que pode ser responsavel
também pelos preconceitos observados nas respostas
é 0 poder das midias, inclusive, dos maiores meios
de noticias do Brasil, que tratam os conflitos numa
percepcdo favoravel aos EUA, fazendo que esses
mesmos acreditarem no noticiario e criando uma
verdade destorcida acerca dos paises rivais.

E possivel contemplar com mais clareza quais
foram as respostas desses alunos sobre esses
conflitos por meio das tabelas. Nela estdo os cursos
e periodos questionados; o0s numeros de
questionérios aplicados em cada turma; suas
respostas objetivas e as que ficaram em branco (o
que mostrou um fato positivo, de nenhum aluno
deixar em branco uma pergunta). Antes das tabelas
uma breve descricdo das respostas é apresentada
para melhor esclarecimento.

4.1. Questdo do questionario PROLICEN 2016-
2017: Conflitos Geopoliticos Estadunidenses
entre 2010 e 2015 e sua Representagdo por
Alunos dos Cursos de Licenciatura da UFG
— Instituto de Geografia 1° Sem 2016

1 - Quais séo as suas principais fontes sobre o0s as
divergéncias e conflitos envolvendo os EUA contra
Rassia, Siria, Ird e Venezuela? Cite as 3 principais
fontes na ordemde importancia.

a) ( )internet b) ( )TV ¢)( )joral d)( )
Revista e) ( ) aulas
f) ( ) militdncia g) () livros h)( )outros

Sobre as principais fontes emque os alunos dos
dois cursos questionados (Geografia e Historia, dos
primeiros e Gltimos periodos) percebem os conflitos
entre esses paises, temos a Internet como a principal
dentre as oito opc¢des, seguida por TV e também as
aulas. Isso significa que a Internet tem papel
fundamental nas informagfes em que esses alunos
pesquisam, assim como a TV que tras na realidade
uma perspectiva estadunidense, em que favorece 0s
jogos de interesses desse pais, e, assim como a TV,
as aulas aparecem entre as trés principais, fazendo
com que, a qualidade do ensino tenha ainda atencéo
especial, como os professores sdo formadores de
opinides, é de se esperar que haja uma visdo critica
em que ndo deixe somente os interesses dos EUA
sobressairem como nas visdes predominantes da
midia em geral.
19/3° Periodo de Geografia - Internet (8); TV (5);
Aulas (4)
7°/8° Periodo de Geografia — Internet (7); Aulas (5);
TV (4)
1° Periodo de Historia — Internet (7); TV (6); Aulas
@)
7°/8° Periodo de Histéria (6 questionarios) -
Internet (5); TV (4); Aulas (2)

2 - \océ acessa informagBes sobre conflitos
internacionais de fontes emoutros paises e idiomas?
Cite quais paises e quais idiomas.

( )Sim ( )Nao

Em relacdo ao acesso de fontes em outros
idiomas, percebemos essa questdo como chave do
baixo conhecimento desses alunos acerca da politica
internacional, assim como os conflitos que séo
decorrentes no exterior. Em ambos os cursos, 0s
alunos de todos os periodos questionados,
mostraram baixo ou nenhum outro meio de pesquisa
que seja de uma fonte fora do Brasil. Isso € um
problema, pois fecha o0s horizontes de uma
percepcdo diferente da que é passada na visdo das
midias brasileiras, que tendem a favorecer os EUA
em todos esses conflitos.
19/3° Periodo de Geografia - Sim (1); Nao (7)
7°/8° Periodo de Geografia - Sim (2); Nao (6)
1° Periodo de Historia — Sim (2); Néo (6)
7°/8° Periodo de Histdria — Sim (0); Néo (6)

3 - Vocé acredita que os paises Russia, Ird, Siria e
Venezuela em conjunto ou separadamente trazem
riscos para a democracia e a paz mundial ou emsuas
regides? Por qué?

( )Sim ( )Nao
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Questionados sobre RUGssia, Ird, Siria e
Venezuela, se esses paises trariam riscos para a
democracia e a paz mundial, os alunos apresentaram
um equilibrio em suas respostas. Nisso, pode-se
dizer que vérios apresentam dividas em relagéo aos
quais sdo os conflitos que esses paises travam com
0s EUA. Por exemplo, varios poderiam pensar que a
Rissia poderia representar um risco a paz mundial
por ter tecnologia nuclear suficiente para enfrentar
0os EUA, e assim, acha positivo as tentativas dos
EUA sancionar e punir a Rassia por representar uma
ameagca a soberania estadunidense.
19/3° Periodo de Geografia — Sim (3); Nao (5)
7°/8° Periodo de Geografia — Sim (3); Néao (5)
1° Periodo de Histéria — Sim (4); Néo (4)
7°/8° Periodo de Histdria — Sim (1); N&o (5)

4 - Vocé acredita que o Brasil deve manter, romper
ou restringir relagdes econdmicas politicas e
diplométicas com cada um desses quatro paises
Russia, Ird, Siria e Venezuela ? Por qué?

Justifique:

Sobre manter ou romper relagdes com RuUssia,
Ird, Siria e Venezuela, fica claro para o objetivo da
pesquisa, que as midias exercem grande influéncia
na percepgdo desses alunos, pois, somente em um
caso 0s alunos disseram em maior nimero manter as
relacBes entre esses paises do que romper. Isso
transparece que o favorecimento nesses conflitos
trazidos pelas midias brasileiras, enaltecendo as
operagbes de invasdes no Oriente Meédio,
sancionando e punindo a Venezuela e a Russia,
demasiando a imagem desses paises para o resto do
mundo, atinge grande parte dos alunos de Geografia
e Histéria da UFG, que pensam que 0S mesmos
representam uma ameacga e até mesmo dispostos a
guerra com o Brasil.
19/3° Periodo de Geografia - Sim, manter (3); Nao,
romper (5)
7°/8° Periodo de Geografia — Sim, manter (4); Nao,
romper (4)
1° Periodo de Histéria — Sim, manter (5); Nao,
romper (3)
7°/8° Periodo de Historia — Sim, manter (1); Néo,
romper (5)

5 - Vocé conhece alguma das alegagfes dos EUA
para sancionar, embargar ou restringir relagbes com
todos ou ao menos umdesses quatro paises? RUssia,
Ird, Venezuela e Siria. Qual ou Quais?

Comente:

Sobre as alegacBes que levam os EUA ter
conflitos com Russia, Ird, Venezuela e Siria. Essa é
uma questdo que vai na contra mdo das demais, pois,

varios alunos souberamresponder sobre pelo menos
uma questdo que dessem aos EUA motivos para
entrar em conflitos com esses paises. A grande
maioria respondeu sobre as armas nucleares russas, a
questdo do petréleo na Venezuela e o conflito da
Siria.

19/3° Periodo de Geografia — Sim (6); Néo (2)

7°/8° Periodo de Geografia — Sim (5); Néo (3)

1° Periodo de Histéria - Sim (4); Néo (4)

7°/8° Periodo de Histdria — Sim (1); Néo (5)

6 — Vocé conhece a posicdo dos governos Lula
(2003-10) e Dilma (2011-2015) sobre sancdes,
embargos ou restricbes da ONU e dos EUA a
Ruissia, Ird, Siria ou Venezuela? Qual? Quais?

( )Sim ( )Nao

Quando abordado sobre a posicdo do governo
brasileiro sobre os conflitos dos EUA com os
quatros paises, a maioria ndo soube responder pelo
menos uma posicdo dos ex-presidentes Lula (2003-
2010) e Dilma (2011-2015), como, por exemplo, no
Governo Dilma, o Brasil recebia desde 2011
refugiados sirios, e também enviava alimentos,
remédios e fundos para aliviar a crise humanitéria na
Siria e nos paises vizinhos. Essa foi uma questéo
que reflete o baixo conhecimento acerca da nossa
propria politica, além do mais, faz-se ainda mais
preocupante a desinformagdo acerca de nossa
politica externa com os norte-americanos, levando
em consideracdo que os EUA s&o um dos principais
parceiros politicos do Brasil, e, acima de tudo é o
pais mais poderoso do mundo, desconhecer como
agem os EUA pode representar no futuro uma
exclusdo social e profissional.

Comente

19/3° Periodo de Geografia — Sim (0); N&o (8)
7°/8° Periodo de Geografia — Sim (3); N&o (5)
1° Periodo de Historia — Sim (0); N&o (8)
7°/8° Periodo de Histdria — Sim (1); Nao (5)

7 - Vocé considera que a cobertura de politica
internacional da midia brasileira em geral e em
particular do Jornal Folha de S&o Paulo, da Revista
Veja e da TV Globo sdo mais favoraveis aos
interesses e posicdes politico-ideoldgica dos EUA?

( )Sim( )Nao

Sobre os interesses das midias brasileiras em
favorecimento aos EUA ndo restou duvidas que os
alunos entendem que o papel midiatico, sobretudo
das principais fontes de noticias do Brasil (Folha de
Sdo Paulo, Revista Veja, TV Globo, etc.) exercem
fundamental papel ideoldgico sobre os interesses dos
EUA em manipular os reais motivos de conflitos
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existentes no exterior. Como essas principais midias
seguem uma percepgdo estadunidense, facilita ainda
mais com que essas noticiais favoregam os interesses
dos EUA. Por mais que ainda esses alunos néo
conhecam muito sobre os conflitos, os mesmos
ainda acreditam que as grandes midias temum papel
alienador, que representa uma forga muito grande
quando se trata na formagdo de opinido da
populagdo brasileira.

Justifique e
exemplifique:

19/3° Periodo de Geografia — Sim (6); Nao (2)
7°/8° Periodo de Geografia — Sim (7); Néo (1)
1° Periodo de Histdria — Sim (8); Né&o (0)
7°/8° Periodo de Historia — Sim (5); N&o (1)
5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou problematizar 0s
conhecimentos prévios dos alunos da UFG-Regional
Cataldo, dos cursos de Geografia e Historia dos
periodos iniciais e finais, sobre os conflitos que
envolvem os EUA e Siria, Ird, Venezuela e RUssia.
Partiu-se da premissa que 0s conhecimentos que
esses alunos estdo desenvolvendo na graduacéo,
terdo fundamental importdncia na formacdo de
opinido dos seus futuros alunos, na condicdo do
ensino basico. Essa € uma tarefa extremamente
importante para um professor, pois, com o facil
acesso a informacdo (e muitas informagdes sdo
tendenciosas) é imprescindivel que o aluno e futuro
professor, tenha umcenso critico apurado para saber
filtrar em quais lugares deve-se informar/estudar
para assim poder fazer um levantamento de dados
coerentes a determinada realidade, nesse caso, 0s
conflitos atuais envolvemesses paises.

No que diz respeito aos livros didaticos que
abordam a geopolitica atual, sobretudo os conflitos,
percebe-se que a abordagem dos conflitos séo
superficiais, simpldrias e generalizadas, e que a
realidade dos livros, em especial aos de Geografia,
deveria ter um aprofundamento de realidade para
explicitar melhor os alunos do ensino bésico a
respeito do que acontece no exterior. Mostra-se o
EUA como uma maravilha, que mantém a ordem
mundial e que faz 0 que é necessario em busca de
um bem mundial. O que néo é verdade, pois, sabe-se
que nada mais €, do que jogos de interesses em
favorecimento do seu mercado externo e
continuidade de sua soberania militar e econémica.

A respeito das midias impressas: Jornal Folha de
Séo Paulo e Revista Veja, 0 que podemos dizer é o
forte favorecimento aos interesses norte-americanos
em muitas das suas reportagens que tratam sobre o
assunto dos conflitos entre esses paises. Colocamos
rivais dos EUA como tiranos e desobedientes dentro
de um acordo mundial, enaltecem as operacdes de

invasdo de territérios com a alegagdo de estar
fazendo bens mundiais contra desarmamentos
nucleares. De um modo geral, as imagens séo
retorcidas num favorecimento claro por conta de
jogos de interesses, emque cabe as midias trazer aos
leitores, a imagem de um pais forte que exerce
responsabilidade como policia mundial, como por
exemplos as operagdes de invasdo de paises
vizinhos, como aconteceu no Afeganistdo, onde os
EUA juraram que o pais exercia tecnologia nuclear,
fazendo uma operacdo no pais capturando Saddam
Hussein, semo consenso da ONU.

E de acordo com a andlise dos dados dos
questionérios, pode-se  concluir que os
conhecimentos que os alunos dos cursos de
Geografia e  Histéria  trouxeram  permitem
apontamentos interessantes no que diz respeito as
suas percepgdes, porém ndo sdo suficientes dado o
baixo nivel de interesses desses mesmos em relacéo
a importdncia que o0 tema proposto exerce,
principalmente sendo os EUA um dos principais
parceiros comerciais do Brasil. O que se pode
sugerir para um melhor conhecimento desses alunos
é o reforgo nas aulas de geopolitica no ensino médio,
assim como o desenvolvimento de livros que
contemplem melhor a realidade dos conflitos
atualmente. E também necesséario desenvolver
conteidos para a internet, posto que essa a principal
fonte dos estudantes.

Os dados sugerem que ambos 0S CuUrSOS
(Geografia e Historia) da UFG/RC precisam
melhorar os conhecimentos sobre esses conflitos que
sdo muito importante para a insergdo social desses
alunos, sobretudo profissionalmente. No caso das
suas consciéncia a respeito da influéncia da midia na
sociedade como manipuladora, ha uma tolerancia,
pois essa questdo € positiva, mas em respeito ao
posicionamento do Brasil sobre 0 que acontece no
ocidente, em especial a esses conflitos, deve-se
reforcar muito, pois logo esses alunos estardo em
sala de aula, e a sua percepgdo, suas opinides sobre
os conflitos que assolam o mundo serdo cobradas,
nisso o professor deve estar preparado para dar uma
resposta coerente que comtemplem o atual cenario
dos conflitos geopoliticos no mundo.
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Resumo: O presente trabalho apresenta resultados da pesquisa de Iniciacdo Cientifica Licenciatura
(PROLICEN) - A (re)producéo do Urbano: Temas e Contetidos no Ensino de Geografia Urbana. A pesquisa tem
como objetivo a concepcao da cidade/urbano e espacialidade faz-se necessaria no ensino de Geografia, por ser
a cidade o local das relagdes sociais e (re)producéo da vida dos/as alunos/as que nela habitam. Outro objetivo é
analisar a questdo de como o livro didatico aborda o contetudo cidade. Na metodologia foi realizado o
levantamento bibliogréfico para a formacéo do corpo conceitual tendo os estudos de Carlos, Pallen, Sposito,
Santos, Soares, Cavalcanti e outros autores como referéncias, e um levantamento no livro diddtico ‘Projeto
Arariba’ do ensino fundamental II, para a analise do conteido na escola Instituto de Educagdo Matilde Margon
Vaz. Na segunda etapa foram realizadas pesquisas a campo para o levantamento de projetos voltados para
questBes urbanas, realizados nas escolas de Cataldo-GO. A analise aponta para as dificuldades no trato com a
tematica urbana bem como a necessidade de articular tais contetidos com o vivido, percebido e convivido do/a

aluno/a, deixando o livro didatico uma lacuna neste processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Cidade. Ensino de Geografia. Livro Didatico.

1. INTRODUCAO

A proposta da pesquisa é abarcar a
compreensdo do espaco urbano e o conteldo do
ensino de Geografia urbana, sendo a mesma produto
da participagdo no projeto de pesquisa: A
(re)producdo do urbano: temas e contetdo para o
ensino de Geografia urbana tendo o 6rgéo financiador
a Universidade Federal de Goias (UFG), como
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo Cientifica - Licenciatura (PROLICEN).

Outro objetivo da pesquisa € obter um
levantamento bibliogréfico sobre o urbano e a
(re)producdo do espaco urbano, numa esfera global
articulando com o local, a cidade de Cataldo-GO para,
entdo, analisar como a questdo da cidade é apesentada
no livro didatico da disciplina de Geografia no ensino
fundamental Il, realizando uma reflexdo sobre o
ensino de Geografia e o tema das cidades pequenas e
do vivido do/a aluno/a.

Este projeto surgiu da necessidade de
problematizar os contetdos apresentados no livro
didatico sobre Geografia urbana e analisar como a
questdo da cidade é abordada nos contetdos
referentes ao urbano. Para tal, o livro didatico a ser
analisado foi o da colecdo ‘Projeto Arariba’ do 6° ao
9° ano do ensino fundamental 11, adotado pela Escola
Instituto de Educacgdo Matilde Margon Vaz na cidade
de Catal&o.

2. O SURGIMENTO DA CIDADE E A
QUESTAO URBANA

Devido ao espaco geografico estar em
constante transformagdo é preciso conhecer como as
cidades surgiram e se desenvolveram visto que a
cidade na qual vivemos hoje advém de um processo
histérico que expressa a materializagdo de suas
relacGes sociais produzidas em diferentes modos de
producdo, vinda da construcdo humana. Lefebvre
(2002), aponta que existe trés tipos de cidade, sendo
a politica, mercantil e industrial, postulando o
surgimento bem como o desenvolvimento da
sociedade urbana, que por vez surge da
industrializacdo e a sucede dentro da esfera de
transformagdo do espaco geogréafico paralelo ao
processo de urbanizagdo a partir do vivido do
individuo como ponto de partida do local para o
global e vice-versa.

Empiricamente uma cidade é entendida
como o conjunto de seus habitantes, casas e
instituicdes empregadas em diferentes formas e
fungdes que se relacionam entre si permitindo a
leitura desse processo de transformagdo do espago
geogréafico e urbano. Pallen (1975), argumenta que
quando conhecemos alguma coisa a respeito do
aparecimento e da evolucdo das cidades, podemos
compreender melhor as cidades contemporéneas e
como e porque chegaram a ser o que séo hoje.
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Faz-se necesséario o entendimento do espago
e da histéria da cidade dentro dessa perspectiva. Para
Sposito (1999, p. 6) “[...] a cidade de hoje ¢ o
resultado cumulativo de todas as outras cidades de
antes, transformadas, destruidas, reconstruidas, em
fim produzidas pelas transformagcbes sociais
ocorridas através dos tempos”

A cidade é o lugar onde se concentram 0s
meios de producéo e o trabalho vivo, formando entéo
um espaco hierarquizado, dividido e diferenciado, é o
lugar da diferenca. E fundamental que todos
entendam o local onde vivem compreendendo a
(re)producéo do espaco urbano e seus elementos que
compdem a rede urbana brasileira. Segundo Peracini
Bento, “A cidade, analisada como lugar, desempenha
um papel Unico na vida das pessoas que a habitam,
pois ali elas tém lagos, principalmente culturais, no
que diz respeito ao modo de vida”.

Assim, viver na cidade é estabelecer lagos
de sociabilidade e identidade em um espago onde ha
diferencas e a luta pelo direito a cidade,
evidenciando a necessidade no embate entre capital
e trabalho. As territorializagGes acontecem de forma
diferenciada, produzindo uma diversidade na
composicdo urbana do Brasil, tendo deste cidades
globais a pequenos vilarejos. Assim, o vivido deve
ser analisado levando-se em consideragdo estas e
outras diversidades, buscando a totalidade.

Contudo viver na cidade é ter a compreensdo
do lugar em si, pois ela desempenha um papel Unico
na vida de seus habitantes permitindo a populacéo
local a construgdo de lagos que cada individuo tece
uns com 0s outros no que se refere aos aspectos
culturais, modo de vida, na relagdo com a natureza e
0 espaco vivido de tal forma que a sociedade
identifica o territorio no qual vivem. Morais;
Cavalcanti (2011) destaca que “A cidade é inteira
uma espacialidade, composta de espacialidades em
seus diferentes lugares, como totalidade sempre
aberta, que se faz no mundo da vida”.

Outrossim, a cidade é o lugar onde as
pessoas vivem em um espaco limitado, visto que
essas pessoas sdo heterogéneas e com diferentes
habilidades e culturas, e isso as tornam diferentes
umas das outras, entdo cada individuo tem sua prépria
histéria de vida, cada um vé a cidade que mora
diferente e cada um interpreta os acontecimentos que
nela acontece e ao seu redor, e essas diferengas séo
refletidas na dindmica da cidade.

A cidade tem como um dos seus elementos
a troca. Mesmo durante a ldade Média onde as
relagbes eram mais fortes no campo, as cidades
continuaram a ser o lugar da troca. Coma crise e fim
deste periodo as trocas ja eram de mercadorias,
elemento que reconfigura o capitalismo.

Segundo Costa (1998), os meios de
producdo concentravam-se, desde essa época, nas
méos da burguesia que financiou o desenvolvimento

tecnolégico, impondo um novo ritmo a sociedade, e a
mercadoria se estabelecia como elemento principal
das trocas. Com a revolugdo industrial as relacdes
capitalistas se colocaram um novo modelo de
desenvolvimento das relacbes de producdo e de
trabalho, redefinindo o modo de vida e a
sociabilidade.

Na segunda metade do século XVIII ocorre
a Revolucdo Industrial, a industria passa por
transformagBes com intuito de atender as
necessidades do capitalismo introduzindo entdo as
maquinas a vapor, os teares, as estradas de ferro e
ampliando os sitios urbanos que atraiam os/as
trabalhadores/as em busca de uma vida melhor que a
do campo.

A Revolugdo Industrial solidificou, ainda, o
trabalho assalariado onde as pessoas passaram a
vender sua forga de trabalho em troca de salério esse
era 0 meio das pessoas sobreviverem. Carlos (1994)
diz que “Essa parcela da populacdo que vende sua
forca de trabalho, com o objetivo de reproducéo de
sua existéncia, emprega seu sal&rio de modo a realiza-
la”.

A cidade atual é fruto do processo de
industrializacdo, assim como da aglomeracdo de
pessoas, 0s meios de producdo formam a base do
sistema capitalista de producdo, uma vez que o
capitalismo se desenvolve a partir do urbano. Dessa
forma a cidade capitalista adquiriu caracteristicas de
concentracgdo, exclusdo, segregacdo, lugar de trocas,
de consumo e onde as relagfes sdo mediadas pela
propriedade privada do solo, nessa cidade, existe uma
fragmentacgdo, que cada vez mais se torna complexo
0 entendimento das redes que a compdem,
dificultando o entendimento do sujeito como
cidad&o/a ativo na producdo do urbano.

A dindmica de uma cidade ndo esta
excluida de toda a mudanga ocorrida ao longo do
tempo os desafios enfrentados no cotidiano de cada
individuo sdo constantemente percebidos na vida
urbana, essas transformagdes estabelecem uma
reflexdo sobre a dindmica vivida de uma cidade. As
industrias se viabilizam nas cidades que passam a
ser atrativas ao pobre expropriado da terra e dos
meios de producdo, assim, a cidade passa a ter rumos
diferentes e outros elementos, deixando de ter um
caréter politico e religioso para realizar a circulagao
e acumulacdo do capital.

Desta forma, a cidade capitalista adquiriu
caracteristicas de  concentracdo,  exclusdo,
segregacdo, lugar de trocas, de consumo e onde as
relaces sdo mediadas pela propriedade privada do
solo. Nesta cidade, fragmentada e articulada, é cada
vez mais complexo o entendimento das redes que a
compdem, dificultando, sobremaneira, 0
entendimento do sujeito como cidad&o/d ativo/a na
producéo do urbano.
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2.1. Cidade de Cataldo/GO e a expansado da
malha urbana

O municipio de Cataldo localizado no
Sudeste do estado de Goias na regido Centro-Oeste
do Brasil, teve origem como “[...] povoado por volta
de 1722” segundo (RAMOS, 1997, p. 216) e, em
1820 foi elevado a arraial e, em 20 de agosto de 1859
vindo a tornar-se cidade. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sua area
territorial abrange 3.821,463 Km? possuindo 100.590
habitantes. Fazem parte do municipio dois distritos
sendo: Pires Belo e Santo Antonio do Rio Verde e trés
povoados como: comunidade Cisterna, Pedra Branca
e Olhos d’agua.

Em registros a cidade foi fundada em 1722,
quando passava por aqui os bandeirantes de Porto
Velho trazendo a bandeira de Bueno Filho, a escolha
do local como ponto de acampamento foi devido ao
rio Paranaiba, que servird de apoio para os préximo
desbravadores do territorio goiano. Nas palavras de
Lima (2003) “Pela sua localizacdo, a cidade de
Cataldo originou-se, portanto, no movimento de
interiorizacdo realizado pelos bandeirantes em
meados do século XVIII”.

Cataldo tem uma localizagdo geografica
acessivel, pois, situa-se as margens da rodovia federal
BR-050, sendo uma das rodovias de principal acesso,
conectando o Norte ao Sul do pais. A cidade esta a
100Km de Uberlandia (MG), 310 Km de Brasilia
(DF), 695 Km de Sao Paulo (SP). A regido ainda
possui ferrovias sendo a Ferrovia Centro Atlantica
(FCA) responsavel pelo transporte de minérios e
fertilizantes produzidos na cidade indo para lugares
diferentes. A GO-330 liga Cataldo a capital Goiania
ficando 248 Km de distdncia. A cidade conta com
uma pista de pouso para aeronaves de pequeno porte
que é mais utilizada no transporte particular de
passageiros.

O crescimento da cidade e o processo de
urbanizacdo comecaram a se consolidar, também,
devido a multinacionais que se encontram instaladas
na cidade em ramos como producdo de veiculos,
mineragdo e outros. Este fator foi importante para a
cidade, pois estimulou o desenvolvimento econémico
originando postos de trabalho, ampliando a renda da
populacéo e favorecendo o fluxo de consumo.

Encontra-se na  cidade inddstrias
mineradoras sendo representadas pelas empresas
Copebrés, Fosfértil e Mineracdo Cataldo do Grupo
Anglo  American, inddstria  automobilistica
Mitsubishi Motors (MMC) e a John Deere Cameco,
que fabrica maquinas agricolas, além do comércio
diversificado. Juntos contribuem para a economia
local e desenvolvimento da cidade, mas que
produzem também as contradicoes.

A cidade possui uma economia baseada no
setor primario, destacando o cultivo de soja e criacdo
de gado no setor secundario possui um Distrito

Minero-Industrial, onde funcionam empresas que se
encontram na cidade e contribuem para o processo de
desenvolvimento e crescimento urbano de Catal3o-
GO. Silva (2010) aponta que “Cataldo, diante do
desenvolvimento que chegou nos Gltimos anos, sofre
transformagdes constantes que sdo reproduzidas no
lugar de formas diversas”.

Ainda, o setor tercidrio expandiu-se
consideravelmente nos dltimos anos em razdo da
industrializacdo da cidade, contribuindo para a
consolidacéo da cidade como polo regional, com um
comércio diversificado e um forte setor de prestacdo
de servicos nas areas da saude e educacdo,
principalmente.

Com a expansdo da cidade observa-se uma
grande mudanca na paisagem, tanto na periferia como
no centro e principais avenidas. Uma dessas avenidas
gue passou por mudangas é a Vinte de Agosto
principal rua do centro da cidade e que, desde o inicio
da cidade, é o lugar do comércio. Atualmente, outras
avenidas formam o sub centro da cidade como as
Avenidas S8 Jodo, Cristiano Vitor, Juscelino
Kubitschek (JK) e Doutor Lamartine Pinto de Avelar,
concentrando bancos, restaurantes, supermercados,
farmécias e lojas em geral. A cidade expande-se
também em nUmero de bairros. Jesus e Costa, (2016)
afirma “A insercdo destes migrantes fez com que o
sitio urbano da cidade fosse ampliado, ganhando
novas formas”.

Catal&o representa muito bem esta dinamica
urbana potencializada pela industrializacdo ocorrida a
partir de 1970, fato que atraiu migrantes em busca de
empregos, moradia, educacgdo, lazer, etc. Diante de
toda a dindmica urbana, entender a cidade de Cataléo
passa por entender um pouco mais sobre cidades
médias e pequenas no Brasil, até mesmo porque ha
uma discussdo em torno da questdo do uso apenas do
nimero de habitantes para que a cidade seja
considerada como média ou grande, onde alguns
autores discordam como Batista de Deus (2002),
Néagela (2008) e que argumentam que ha outros
elementos como a dindmica interna e a relacdo com o
entorno e 0 pais para 0 estabelecimento deste
conceito.

Perante esse contexto, cabe elaborar uma
discussao epistemoldgica sobre a formacao do espaco
urbano de Cataldo, entender a construgdo
socioespacial, contribuindo, assim, para formagéo de
cidaddos/as e cooperando para entendimento da
populacéo local no que se refere a dindmica da cidade
e suas funcoes.

Deste modo o ensino de Geografia contribui
para a formacéo dos/as alunos/as, ao proporcionar o
conhecimento da cidade na qual vivem, e assim estes
sujeitos sdo capazes de compreender 0 espago, € a
(re)producao social e histérica tendo consciéncia que
0 sujeito é parte importante na participacdo direta ou
indireta desta producao.
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Mas este movimento é realmente feito? As
escolas estdo preocupadas em explicar a realidade
local do aluno? E os livros didaticos, que ainda séo o
instrumento mais usado pelos professores, como eles
abordam estas questdes? Em busca de respostas nos
propomos a uma andlise de um material e a buscar na
realidade das escolas a existéncia de projetos que nos
auxiliem na compreensdo de como esta complexa
realidade de Cataldo é abordada — ou ndo — no ensino
de Geografia.

3. METODOLOGIA

Na metodologia foram realizadas leituras na
area de Geografia Urbana e Ensino de Geografia
enfocando autores como Pallen, Carlos, Santos,
Costa, Sposito, Peracini Bento, Callai, Cavalcanti e
outros, com intuito de compreender o urbano e o
ensino de Geografia, e, ainda, a cidade apresentada no
livro didatico como lugar e avangar na compreensao
da construcdo das categorias a partir do vivido do/a
aluno/a. Foi feita a andlise do livro didatico utilizado
na escola, Instituto de Educagdo Matilde Margon
Vaz.

A pesquisa teve como intuito observar como
0 ensino de cidade esta apresentado e identificar os
problemas e contribuicdes deste no processo de
ensino aprendizagem. O levantamento foi realizado
no material do 6° ao 9° ano buscando elementos para
contribuir no ensino de Geografia urbana e na
formacdo de cidaddos/as mais criticos e conscientes,
a partir do entendimento do lugar de moradia e da
conexdo dos conceitos com o Vvivido. Foram
realizadas visitas nas escolas publicas para observar a
existéncia ou ndo de projetos que abordam a cidade
de Catal&o e anotagBes em diario de campo. Também
foram realizados levantamentos nas escolas sobre
projetos que abordam a cidade como lugar do vivido
do/a aluno/a. O recorte no ensino fundamental Il
deve-se ao fato de a pesquisadora ja possuir
experiéncia com esta fase, realizada durante o estagio
docéncia no ano de 2015/2016. Foram catalogados 0s
conteddos e analisada a forma como é abordada a
cidade e o urbano, verificando a articulacdo deste
contetdo com a realidade vivida pelo/a aluno/a.

O texto deve ser digitado em papel tamanho A4,

usando fonte Times New Roman, tamanho 10.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A Geografia escolar é uma campo do
conhecimento que visa proporcionar aos alunos/as a
possibilidade da compreensdo da realidade social
partindo do entendimento de sua posicdo na
construgdo do espago geografico que € analisado
através de diferentes funcGes das correntes do
pensamento geografico, apresentando a partir de sua
evolugdo, os principais debates epistemolégicos que
0 acompanha. De tal modo que a concepgao da cidade
e espacialidade faz-se necessaria no ensino de

Geografia, por ser a cidade local das relacdes sociais
humanas e reproducdo da vida. Partindo do
entendimento de (re)producdo do urbano de acordo
com Carlos (2008) “A cidade enquanto construgido
humana, produto social, trabalho materializado,
apresenta-se enquanto formas de ocupacdes”.

Nessa perspectiva os estudos de Cavalcanti
(2013), também contribuem para definir o
entendimento de cidade “O ensino de cidade, nessa
perspectiva, salienta as percepcfes e vivéncias
cotidianas e fornece elementos tedricos para que seja
possivel refletir sobre elas”

Conhecer o lugar em que vivemos nos faz ir
além da sala de aula, ou seja, ndo é somente dentro da
sala de aula que se tem o conhecimento das
transformagdes que acontecem na cidade. O lugar
deve ser referéncia constante, levando ao diadlogo com
os temas, mediando a interlocucdo e a
problematizacdo necessaria a colocagdo do/a aluno/a
como sujeito do processo “[...] Ao estudar o lugar,
pode-se atribuir maior sentido ao que é estudado,
permitindo que se fagam relagdes entre a realidade e
os contetidos escolares” (CAVALCANTI, 2010, p.
6).

Os Parmetros Curriculares Nacionais
(PCNs 1998), tém por objetivo proporcionar as
diretrizes do Ensino Fundamental Il que deve
fornecer os elementos capazes de auxiliar na
compreensdo do papel de cidaddo/as dentro da esfera
global e local, tendo um posicionamento critico nas
mais diversas atitudes encontradas no seu cotidiano,
permitindo a leitura do espago geografico como
reconhecimento das acfes transformadoras e das
organizagdes espaciais.

Para Oliveira (2011), a cidade é vista como
uma construgdo humana, uma obra de agentes
histéricos sociais, que expressa a materializagdo das
relacBes sociais que a produz no interior dos
diferentes modos de producdo, de tal modo que o
urbano € idealizado sobre a realidade social, mesclada
com as relagbes existentes, construidas e
reconstruidas referentes ao modo de viver de cada
sujeito. Callai et al (2012) “A cidade educa, orienta a
vida coletiva, e, pela escola, pelo ensino de
Geografia, pelo conhecimento mais sistematizado
desde espaco, a educagdo pode ser potencializada”.

Lana de Souza Cavalcanti no livro O Ensino
de Geografia na escola de 2015, ja fazia indicacdes
sobre a importancia do tema cidade levando em
consideragdo seu conteldo procedimental e
valorativo ao serem caraterizados importantes no
processo de ensino e aprendizagem. Para a autora,

“O tema da cidade ¢ crucial na formacdo da
cidadania”.

Deste modo, tem-se uma dimens&o de como
0 ensino da cidade contribui para a formagéo dos/as
alunos/as, inseridos num contexto do ensino de
Geografia viabilizando a formacéo de cidad&os/as ao
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conhecerem a cidade na qual vivem, capaz de
compreender 0 espago, no que se refere & producéo
social e historica tendo consciéncia que o sujeito é
parte importante na participacdo direta ou indireta
desta producéo.

Os conteldos geograficos necessitam de
discussdes pautadas na Geografia critica que faca
os/as alunos/as refletirem, tornando-os cidad&os/as
criticos, defendendo suas proprias ideias a partir de
um conjunto de leis cientificas. A formagéo
consciente dos/as alunos/as deve possibilitar, além da
apropriacéo dos conhecimentos basicos, dentro de um
contexto histérico e politico, além dos direitos
humanos e da cidadania, a mudanga de valores,
atitudes e posturas.

Essa formagdo compreende a apreensdo de
uma nova cultura em que o/a educador/a se perceba,
bem como perceba o/a aluno/a e o0s demais
integrantes do trabalho escolar, como sujeitos de
direitos e deveres, e veja a escola como espaco de
exercicio permanente de construgdo coletiva e
cidadania.

O ensino da cidade é fundamental de acordo
com a reflexdo tecida até aqui na Geografia que se
remete ao urbano pois, o0 ensino de Geografia pode
levar os/as alunos/as a ter uma compreensao mais
abrangente, de forma que a realidade se torne mais
apreensivel, permitindo agfes transformadoras e
criativas. A Geografia escolar se realiza quando o/a
professor/a media a constru¢do do conhecimento, de
maneira que se possa trabalhar a partir do vivido do/a
aluno/a.

5. CONSIDERAQOES FINAIS ou

CONCLUSOES

Ao finalizar esse estudo tem-se ainda algumas
inquietacBes, varias perguntas e, a0 mesmo tempo,
algumas respostas. No entanto, muitas ddvidas
ficaram nas entrelinhas no decorrer deste trabalho e
outras permanecem no intimo da pesquisadora e que
ainda ndo tem uma resposta concisa.

A pesquisa aponta o quanto é importante que
se faca estudos na area de Geografia urbana a partir
da realidade do/a aluno/a. J& se pode afirmar que a
formacéo tedrica sobre cidade e urbano é complexa e
nem sempre consegue fornecer aos/as alunos/as da
licenciatura a articulagio com o ensino e a
importancia deste contetdo no processo formativo.

A escolha de se analisar o livro didatico do
fundamental 11 deu-se em funcdo de ser esta etapa
uma das mais importantes na formacdo dos/as
alunos/as, responsavel pelo amadurecimento de
ideias e concepcOes da realidade em que vivemos
caracterizada pelo intenso fluxo de informagdes que
na maioria das vezes sdo mascaradas e manipuladas,
assim é preciso saber interpretar estes contelidos no
intuito de formar cidaddos/as atuantes e preocupados
com a construcdo de um espaco mais igualitério.

Concluimos que ha, contudo, uma certa
dificuldade em se estudar a cidade fazendo um recorte
do global a partir do livro didatico, pois é preciso
entender a necessidade de aliar os conceitos ao
vivido/percebido/concebido dos/as alunos/as,
exercicio que ndo consta neste material. A cidade vai
além de uma simples localizagdo, ela expressa o
modo de vida das pessoas, o cotidiano materializado,
as relacbes sociais contidas neste espago, a
organizacéo socioespacial da cidade deve ser pensada
em relacdo a sua forma e conte(do e 0s seus sujeitos
e acoes.

Um dos objetivos estabelecidos nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) é proporcionar aos
alunos elementos capazes de auxiliar na construgéo
da cidadania o que, entendemos, o contetdo que se
trabalha em Geografia passa a ser fundamental para
se alcancar este objetivo, bem como, para a formagéo
de cidaddos/ds atuantes e criticos com intuito de
ampliar a capacidade dos/as alunos/as na observacéo,
no conhecer, explicar e comparar as caracteristicas do
lugar onde vivem com o global e regional.

Sendo assim, os livros didaticos sdo recursos
com importancia no que se refere a rotina da sala de
aula, porém este recurso expde limitagcBes, ndo
havendo elementos para um aprendizado dos/as
alunos/as sobre cidade e urbano relacionados como
espacos de vida e de a¢do. O conteido apresentado é
referente a realidades distantes do vivido do/a
aluno/a, dificultando a constru¢cdo do conceito de
forma emancipatoria.

Diante desta realidade € necessaria a
complementagdo de seus conteudos, o/a educador/a
deve oferecer diferentes alternativas que apresentem
diversas possibilidades de ensino aprendizagem,
como o trabalho com o conceito de cidade onde o
aluno vive. Para tal o professor precisa usar recursos
complementares ao livro didatico, o que demanda
tempo de planejamento, pesquisa e preparacdo do
material a ser utilizado, o que nem sempre é um
processo tranquilo, seja por falta de condicGes de
trabalho, tempo, dinheiro, ou mesmo de fontes,
bibliografias e outros recursos, como constatamos
com a pesquisa.
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O HIPERCONTO DIGITAL COMO OBJETO DE ENSINO DE LINGUA
MATERNA
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Linguistica

Resumo: O presente trabalho é resultado dos estudos de iniciacdo cientifica fomentados pela CAPES acerca
do género literario hiperconto digital como objeto de ensino de lingua materna. A partir da investigagéo do
hiperconto enquanto género discursivo na perspectiva bakhtiniana e ap6s a execucéo da anélise de um corpus
selecionado (Meu doce deménio, disponivel em WWW), a pesquisa foi estendida para a pratica de criacdo de
um hiperconto inédito, intitulado “Enigma”, em busca de aprofundar os estudos do género e sua utilizagdo em
sala de aula. Para a execuc¢do do hiperconto, nos embasamos em tedricos como Hayles (2009), Jenkins (2009)
e Canclini (1998). Os resultados e andlise de Enigma nos proporcionaram, dada a préatica, uma maior
evidenciagdo em se tratando da composi¢ao do género — marcado por interatividade e multissemiose.

Palavras-chave: Hiperconto. Género discursivo. Interatividade. Multissemiose. Ensino.

1. INTRODUCAO

A partir dos estudos sobre o hiperconto
enquanto género discursivo, realizados no periodo
de 2015-2016, ampliamos, nesse ano, 0 projeto para
0 desenvolvimento pratico de um exemplar do
género. Nos estudos anteriores, ocorridos durante a
vigéncia da primeira parte da pesquisa de iniciagdo
cientifica (PIVIC), vinculada ao projeto de
investigacdo "Géneros do discurso, multissemioses e
multiletramentos: interfaces tedrico-praticas”, nos
embasamos na teoria bakhtiniana de géneros
discursivos, definidos como “tipos relativamente
estaveis de enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 279).
Essa relatividade da estabilidade do enunciado é
dada, conforme o estudioso, pelas préaticas sociais e
suas esferas, em constante alteracdo, haja vista as
(des)contextualizagfes estabelecidas em sociedade.

Posteriormente a essa etapa da pesquisa sobre
interatividade e multissemiose na constituicdo do
género digital hiperconto, demos continuidade a
segunda parte da pesquisa, ainda de iniciagdo
cientifica e com fomento da CAPES, agora
enfocando na criagdo de um hiperconto com vistas a
uma possivel utilizacdo para o ensino de lingua na
Educacdo Basica — Ensino fundamental Il e Ensino
Médio. A partir disso, debatemos divergentes teorias
acerca de géneros discursivos (BAKHTIN, 2003),
do ensino (ANTUNES, 2009) e da interatividade
(HAYLES, 2009) e (JENKINS, 2009) e dispomos
todo esse debate nas praticas de discussdo e criagao
do hiperconto, chegando a autores que conceituam,
entre tantas coisas, a politica, a cultura, o hibridismo
cultural e a sociedade contemporanea (CANCLINI,
1998).

Tira-se da contemporaneidade a dimensdo de
novas possibilidades de préaticas sociais apresentada
pelo leque de esferas sociais que, por sua vez, sdo
encontradas na teoria de Bakhtin (2003), ao
discorrer sobre esferas sociais de atividade humana e
sua atuacdo na relatividade da estabilidade dos
géneros discursivos. De forma mais especifica, o
tedrico russo reflete sobre as variagdes de contextos
sociais constituindo esferas de atividade e, como
consequéncia, influenciando ao surgimento de novos
géneros discursivos. A partir dessa teoria, pode-se
pensar que, no contexto da contemporaneidade, o
advento e o crescimento da tecnologia ampliam a
diversidade de recursos digitais e,
consequentemente, o surgimento de novos géneros
discursivos, pois em se tratando do contexto social
no qual nos inserimos, vivemos em um cuja
tecnologia forma um dos pilares identitarios da
nossa sociedade, isto porque hoje e a cada dia mais
fazemos uso intenso das tecnologias, renovando,
acrescentando, inovando, em busca de atender
nossas demandas socioculturais.

Para a tematica do ensino de lingua, buscamos
visionar géneros discursivos digitais,
respectivamente o hiperconto, a partir do debate
sobre a necessidade de se contemplar a realidade
social posta em sociedade. Para Antunes (2009), o
ensino deve acompanhar e inserir no meio escolar as
praticas sociais vivenciadas pelos alunos, ou seja,
considerar as praticas sociais é considerar a relacdo
da prdpria sociedade com o mundo. Desse modo,
pode-se dizer que é relevante incluir os novos
géneros discursivos no ensino de lingua escolar, haja
vista que esses mesmos géneros sdo presentes nas
ocupacGes e praticas dos alunos. Assim, a
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identificacdo do estudante com o conteldo pode ser
mais positiva, ja que se contempla as esferas sociais
reais, vivenciadas por esses jovens e adolescentes
em fase escolar.

Ainda sobre o0 ensino escolar, outro ponto a se
acrescentar é que, embora o0s Parametros
Curriculares Nacionais defendam a legitimidade da
lingua tanto em texto oral quanto em texto escrito,
ndo é o que ocorre na maioria das escolas. Ainda é
propagada a ideia de que géneros discursivos sdo
fixos e homogéneos, com poucas possibilidades e
variedades, regidos pela normatizagdo da lingua, o
gue acaba por padronizar o ensino de lingua e de
texto (ANTUNES, 2009). Fica relevante, entdo,
ressaltarmos que a negligéncia em relagdo ao texto
oral na escola reflete completamente a exclusdo dos
géneros discursivos depreciados e equivocadamente
vistos como indignos de serem tratados na escola, s6
por ndo serem aceitos como igualmente auténticos e
cultos. A exclusdo também se estende aos géneros
digitais. Muitas das vezes, os professores nao
aceitam considerar a tecnologia afetando e
compondo novos géneros discursivos, por motivos
de receio da novidade, de desconhecimento e
preconceito com tais géneros. O hiperconto, por
exemplo, € um género pouco conhecido por
professores e dificilmente trabalhado em sala de
aula.

Trata-se de um género digital contemporaneo
que, retomando a teoria de Bakhtin (2003), tem sua
autenticidade enquanto género discursivo nos
elementos  constituintes da  sua  estrutura
composicional. E, portanto, um género diferenciado
do conto canbnico, demarcado por recursos
tecnoldgicos, caracteristicos da era digital-
tecnoldgica. Pensando na aplicagdo do hiperconto
como objeto de ensino e aprendizagem da lingua
materna — com enfoque em alunos do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio — pretendemos,
nesse documento, relatar o desenvolvimento da
pesquisa e a criagdo de um novo hiperconto, criagdo
que nos possibilitou compreender o género para
além da leitura participativa, também para o
processo de criagdo. Aqui, deixamos o relato, os
resultados e a reflexdo central do hiperconto
enquanto género discursivo legitimo, que pode ser
muito Gtil ao ensino e aprendizagem de lingua nas
escolas, além de preservar, claro, seu carater
literario.

A seguir, discorreremos sobre a fundamentacéo
tedrica utilizada, a metodologia da pesquisa e 0s
resultados e discussdo, finalizando com as
consideracOes finais que todo esse trajeto cientifico
nos possibilitou.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Hibridismo cultural e tecnologia

Para Jenkins (2009), a relacdo do individuo com
a tecnologia amplia ndo somente o crescimento do
consumo, mas ao que ele chama de interacdo
participativa. Isto é, o individuo passa a participar
das atividades em meio a tecnologia, de forma ativa.
O debate proporcionado por Jenkins, além disso, traz
0 conceito de cultura participativa como uma cultura
da contemporaneidade. Essa cultura participativa é o
que proporciona o surgimento de géneros digitais,
como o hiperconto, género que, por meio de
recursos tecnol6gicos, apresenta meios para que 0
leitor interaja ativamente (Hayles, 2009).

Ainda sobre a influéncia cultural na amplitude
do leque de praticas sociais e de géneros discursivos,
Canclini (1998) conceitua “culturas hibridas” como
consequéncia da desterritorializacdo e descolegdo,
conceito que configuram cultura como sendo fluida
e constituida de “trocas entre si”. Para o autor, a
sociedade vivencia, histdrico-socialmente,
transformagBes culturais provindas de infinitas
raizes. Dai o conceito de desterritorializagdo, uma
vez que ndo somos culturalmente fixos, tampouco
possuimos uma cultura “pura”, haja vista que nds
vivemos socialmente da interacdo cultural. Essa
interacdo foi intensificada, segundo o autor, durante
0 processo histérico de industrializacdo, enraizado
na Europa e chegando, posteriormente, no Brasil.

Partindo  disso, nd6s somos hibridos
culturalmente, até pelo nosso histérico de
colonizagdo, protagonizado pelos europeus, periodo
em que culturas multiplas foram desdobradas e
impostas aos nativos. Canclini (1998) defende que, a
partir de tais elementos historico-sociais, a
construcdo da identidade cultural ndo se limita
simplesmente a um dado territorio. Ele parte da ideia
de que vivemos em constante hibridismo e que esse
hibridismo se amplia ao longo dos anos. O
hibridismo &, pois, caracteristica dos ideais de
globalizacdo, que fomentam uma tecnologia cada
vez menos estreita e limitada.

2.2. O hiperconto digital

Para entender um hiperconto € necessario
observar o contexto social contemporaneo e a
pluralidade de préaticas sociais em relacdo a esse
contexto. A partir disso, leitura e analise do género
torna-se mais clara, concluindo que recursos
tecnolégicos multissemidticos, como hiperlinks,
imagens e sons configuram um género fora dos
moldes tradicionais, uma vez que o suporte € outro,
0 meio € outro e o0s elementos da estrutura
composicional sdo outros. Para explicitar, esses
elementos sdo todos os recursos possibilitados e
presentes no  hiperconto, tecnologicos e
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multissemioticos, seja imagem, seja som, seja video
etc. O fato é que todos esses elementos formam uma
estrutura composicional auténtica e diferente da
estrutura do conto candnico, motivo ao qual se
atribui o hiperconto um novo género. Em se tratando
do conteldo tematico e do estilo, o hiperconto ndo é
diferente do conto candnico, j4 que se mantém a
narrativa breve, caracteristica do contelldo tematico
do conto e recursos lexicais, por exemplo, ricos em
adjetivacbes e verbos, tipicos do estilo do género
conto. Esses sdo os trés elementos constitutivos de
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003).

2.3. Interatividade e Multissemiose

Hayles (2009) define a interatividade como
ativa, ou seja, aquela que exige uma atividade
diferenciada do que exige a interatividade do conto
candnico. Sabe-se que toda e qualquer leitura exige
uma atividade e uma interacdo. Entretanto, o
hiperconto e outros géneros digitais (como o0s
minicontos digitais, por exemplo) apresentam na sua
COMPOSICA0 recursos que podem ser estratégicos ao
desenrolar, ou ainda desenrolares multiplos a um
mesmo exemplar do género, como no caso do
hiperconto, que por meio de hiperlinks pode
apresentar diversos direcionamentos, além de poder
apresentar mais de um desfecho.

Para o leitor, a leitura de um hiperconto é menos
limitada no que diz respeito aos elementos expostos
na narrativa agindo sobre as suas possibilidades de
intervencdo e escolha do leitor. Em outras palavras,
0 leitor pode direcionar a histéria, intervir na
linearidade (em alguns casos), pois o enredo pode
ndo ser unico, mas diversificado e pluralizado, a
ponto de um mesmo hiperconto apresentar mais de
uma possibilidade narrativa para uma mesma
personagem. Esse fato atica o leitor, pois dependera
dele e das escolhas dele a destinacdo das
personagens da historia e, sobretudo, o desfecho que
elas enfrentardo.

Além da interatividade diferenciada no género, é
relevante destacar a multissemiose que ele apresenta.
Rojo e Moura (2012), além de explanar sobre
multiletramentos na escola, explanam sobre as
multiplas semioses — entendidas como a producéo
de significados de signos em relacdo com a
linguagem. Observando a teoria no género
hiperconto, percebe-se que as multissemioses estdo
presentes abundantemente, em forma de imagens,
videos, arquivos de midia, esquema de cores,
tamanho e fonte das letras etc. Por elas que o leitor
pode identificar se, por exemplo, trata-se de um
hiperconto de terror, uma historia romantica, de
acdo, entre outras. Ademais, as multissemioses
intensificam o que podemos chamar de sinestesia,
durante a leitura do hiperconto, pois os tipos de
midia selecionados causardo efeitos distintos a

depender do tipo da historia. Essa hibridizacao entre
musica, imagens, linguagem verbal e tema
especifico despertam sensacGes distintas durante a
leitura.

3. METODOLOGIA

Apo6s o estudo do hiperconto constituindo-se
como género discursivo, nos propusemos a producdo
de um exemplar préprio, a fim de desenvolver
aspectos do género, como a interatividade e
multissemiose, visando a aprofundar, em proporcdes
préticas, os estudos acerca do género.

Inicialmente, procuramos por uma plataforma
online que atendesse aos nossos objetivos e que
fosse gratuita, de ampla acessibilidade, encontrando
a plataforma denominada wix — a mesma plataforma
utilizada em “Meu doce demonio”, hiperconto
analisado durante a vigéncia dos estudos iniciais em
Interatividade e multissemiose no género digital
hiperconto, do projeto "Geéneros do discurso,
multissemioses e multiletramentos: interfaces
tedrico-préticas". A priori, encontramos dificuldades
na selecdo de um melhor template que abarcasse um
hiperconto de forma mais proxima do ideal. O
template selecionado foi um dos indicados para a
publicacdo de sites de blogs, por apresentar os
recursos esperados para o desenvolvimento de um
hiperconto.

Durante a busca por um template que oferecesse
0S recursos para a producdo de um hiperconto,
passamos por indmeros processos, esbogando e
propondo debates e esquemas que tivessem a maior
quantidade de interatividade possivel, ou seja, com
inimeros desenrolares, hiperlinks e desfechos. O
enredo, entretanto, foi alterado durante o processo de
escrita, passando de uma histdria de a¢do para uma
histéria de terror, por considerarmos uma tematica
atrativa ao publico jovem.

A investigacdo anterior, de 2016, quando
analisamos “Meu doce demdnio”, possibilitou certa
facilidade no processo de criagdo de um novo
hiperconto, pois, conforme ja dito, foi desenvolvida
na mesma plataforma. Inicialmente, a minuciosa
exploragdo do wix e do template selecionado ocupou
a maior parte do desenvolvimento do hiperconto.
Apo6s adquirirmos habilidade por meio do manuseio
das ferramentas do template, o hiperconto fluiu
pragmaticamente.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

“Enigma”, desenvolvido na plataforma wix,
conta a histdria de uma familia recém-mudada para
uma cidade rural ficticia que tem como obscuro
atrativo um labirinto antigo, construido por
descendentes de egipcios e sobre o qual existem
inimeras histérias contadas pela vizinhancga, entre
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elas a de um massacre ocorrido no passado,
envolvendo os antigos moradores da mesma casa
comprada pela familia recém-chegada. A trama
circunda o desaparecimento de Julia (a filha mais
velha) e as tentativas da mde (Luiza) e da filha mais
nova (Cecilia) de desvendarem o enigma do labirinto
para encontrar a vitima, sequestrada por alguém (ou
algo) desconhecido. Inicialmente, tentamos elaborar
enredos diversos, ja visando a interatividade
conceituada por Hayles (2009), de forma que,
através dos recursos disponiveis no suporte,
possamos ter multiplos encaminhamentos a mesma
historia.

Logo na capa do hiperconto, utilizamos a
imagem de um labirinto sobre um céu tempestuoso e
a frase “decifra-me ou te devoro” que, por efeito, é 0
primeiro hiperlink com o qual o publico se depara. A
principio, a semiose do labirinto apenas instiga,
porém, ao desenrolar da histéria, torna-se
literalmente o espaco fisico e psicologico das
protagonistas, que adentram o labirinto a fim de
responder o enigma e resgatar Jalia. Portanto, pode-
se dizer que a escolha da imagem de capa, é uma
semiose simbolica em se tratando do enredo da
historia.

O titulo foi escolhido a partir da ideia de desafio
ao estabelecer interagdo com o leitor-participante;
aqui podemos colocar participante porque em toda a
histéria o publico participa dos encaminhamentos e
desfechos diante de enigmas, charadas e pegadinhas,
chegando até a ser diretamente incluso na trama,
aticado e culpabilizado pelas “escolhas erradas” ou
parabenizado pelas “escolhas certas”. Essa interagdo
com o publico ultrapassa os recursos tecnoldgicos,
se estendendo aos linguisticos e literarios, pois uma
voz “maligna” (possivelmente inferida como a voz
do vildo) interrompe a narrativa para executar
diretamente as provocac0es, todas dirigidas, desde o
inicio, ao leitor-participante. Importante constar
também a frase “N@o ha luz sem escuriddo” que
aparece em todas as paginas, como uma epigrafe Util
no desenrolar da histéria, que ganha sentido a
medida que as personagens adentram o labirinto e se
veem diante de um enigma que decidird por suas
vidas.

Figura 1. Print Screen da capa de “Enigma”.

Os sons sdo recursos abundantes na obra,
propositalmente selecionados de filmes conhecidos
do universo do terror e horror, como, por exemplo,
na capa, o tema de Halloween, de John Carpenter,
transmitindo suspense diante de todos os elementos
multissemidticos ali dispostos. Importante salientar
que todos os sons utilizados foram intitulados no
hiperconto de acordo com seus devidos titulos
oficiais, todos disponiveis no youtube.

Em se tratando de multissemioses, selecionamos
cores que carregam a semiose do sombrio e do
sangrento. Respectivamente, investimos nas cores
preta (como plano de fundo) e, para facilitar a
leitura, na cor cinza fonte padrdo arial para a
narrativa. A cor vermelha é investida em fontes
maiores para efeito de destaque em relacdo a fonte
da narrativa. As partes escritas em vermelho (e em
algumas paginas em outras cores destacadas na fonte
padréo) indicam, propositalmente, hiperlinks novos
e interferéncias da voz de personagens: gritos e
provocacgdes de uma voz misteriosa, que interfere na
narrativa para desafiar o publico.

Figura 2. Print Screen da pagina 2 de “Enigma”.

Importante acrescentar o propoésito do titulo para
além do enredo da histéria, mas também para a
estrutura do hiperconto, possibilitada na plataforma
wix em “camadas”. Em outras palavras, foi possivel
criar estratégias a partir das ferramentas da
plataforma e do template selecionado que
significassem o efeito “enigmatico” no enredo ¢ na
composicao estrutural de “Enigma”, uma vez que o
leitor-participante se depara com uma diversidade de
possibilidades para a histdria e, dependendo das suas
escolhas, se depara com consequéncias irreversiveis
para as personagens. Isso é acentuado com a semiose
do labirinto (um exemplo pode ser visto na figura 2),
que possui diversos caminhos, alguns sem saida,
outros originando ainda mais caminhos, como uma
ramificacdo. O pulblico pode se perder entre as
paginas da historia, ansioso pelo o que vem
posteriormente, pode fazer escolhas que resultam em
desfechos tragicos, mas também pode seguir o
caminho “certo” se recorrer a respostas “certas”.
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Quer dizer, caminhos que resultem na sobrevivéncia
das personagens.

{ N 7 A
Figura 3. Print Screen da pagina 7 de “Enigma”.

Durante a histéria o leitor se depara com
enigmas a serem respondidos, ainda que
simplesmente para o seguimento do enredo. E
relevante, porém, em todas as paginas, a narrativa,
gue é parte do género hiperconto. A pagina trés, para
exemplificar, surge do hiperlink existente no dialogo
da pagina um, que é uma exclamacéo de socorro da
personagem Julia. Tal pagina apresenta parte da
narrativa e um dos enigmas propostos pela voz que
interage com o leitor: “O que é o que é? Pode te dar
luz, mas também pode te dar escuriddo..”. A
resposta é representada pela imagem ilustrada na
pagina, pois concluindo que se trata da janela (que
pode dar luz quando aberta, mas também pode dar
escuriddo ao ser fechada), o leitor encontra o
préximo hiperlink. Essa relac&o de hiperlinks com a
narrativa e os didlogos é imprescindivel para o
enredo fluir, até chegar a algum desfecho.

Figura 4. Print Screen da pagina 3 de “Enigma”.

Dos cinco desfechos, apenas um é positivo e
garante a sobrevivéncia das personagens. Os outros
quatro séo tragicos, consequentes de escolhas feitas
pelo publico leitor-participante. Nos desfechos
tragicos existem diversas narrativas que culminam
em um destino negativo as personagens, como a
morte. A “voz misteriosa”, que narra o fim em tom

provocativo, acusa 0 leitor-participante por tais
resultados, utilizando-se do dito popular do xadrez
“xeque mate”.

Figura 4. Print Screen da pagina 5 de “Enigma”.

Por fim, passando por todos os enigmas e
escolhendo os “caminhos certos” do labirinto, as
personagens saem vivas e unidas no fim — mée e
filhas. Nesse momento, a voz misteriosa, declarada
como a propria esfinge, que trama todo o drama
desde o inicio, revela que o enigma foi respondido
devidamente e que as personagens estdo, gragas ao
leitor-participante, salvas.

VOCE DESVENDOU O ENIGMA!

Figur 5. Print Screen do Gltimo desfecho de
“Enigma’”.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

O advento tecnolégico afeta as esferas sociais
das atividades humanas e, consequentemente, 0s
géneros discursivos. Recursos tecnoldgicos e
multissemidticos séo cada vez mais marcantes como
caracteristicas dos géneros constituidos como
géneros discursivos digitais. Ndo ha como negar,
diante da realidade tecnoldgica, que a abordagem
desses géneros — como o0 hiperconto digital — é
relevante ao ensino de lingua materna.

Diante disso, procuramos estudar o hiperconto
digital constituindo-se como um género discursivo

N

auténtico, literario e digital, chegando a etapa de
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desenvolvimento de um hiperconto inédito, trazendo
a reflexdo da utilizagdo do género como objeto de
ensino de lingua, uma vez que é um género
pertencente as esferas sociais configuradas pela
tecnologia.

Os resultados possibilitaram um
aprofundamento tedrico sobre o género através da
criacdo de “FEnigma”. A partir do desenvolvimento e
do processo de criacdo, podemos concluir que o
hiperconto é caracterizado por uma estrutura
composicional repleta de recursos multissemioticos
e requer interatividade diferenciada do conto
candnico, pois é uma interatividade ampliada pelas
possibilidades do universo digital. A utilizacdo de
imagens, sons e hiperlinks pode intensificar os
diversos sentidos e até sensacBes que a leitura e
atividade proporcionam. Por isso, 0 hiperconto pode
ser um objeto de ensino de lingua positivo a
professores e alunos da educagdo basica.
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Resumo: Os temas transversais contemplam conceitos como ética, pluralidade cultural, orientacédo sexual, meio
ambiente, salde e temas locais. Nesse artigo vamos trabalhar a aplicacdo desses temas sob uma abordagem
geogréfica discutida para a educacédo de jovens e adultos, pensando em possibilidades de relacionar a Geografia
com os temas transversais. Um dos principais objetivos de resultado dessa pesquisa é buscar com que os alunos
dominem os conhecimentos de que necessitam para se formarem cidad&@os plenamente reconhecidos e conscientes
de seu papel em nossa sociedade. Amplos o bastante para traduzir preocupacfes da sociedade brasileira, os
Temas Transversais correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob véarias formas, na vida
cotidiana. O desafio que se apresenta para as escolas é o de abrirem-se para este debate. Os temas sdo aplicados
sob uma abordagem geografica, visando que essa disciplina trabalhe com as transformacdes e problemas do
espaco fisico e social, utilizando os materiais didaticos e o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisbes coletivas. Para realizar esse trabalho usaremos diversas referencias como, Eugenia e Castanho,
Libaneo, Lopes, Cavalcanti e principalmente os temas transversais disponivel nos PCN. Lembrando que os temas
ndo sdo a criacdo de uma nova disciplina, mas sua inser¢ao e aplicacdo em alguma area do saber cientifico.

Palavras-chave: Geografia, Temas Transversais, Estratégias de Ensino, Educacéo de Jovens e Adultos.

1. INTRODUGAO estabelecendo o pensamento critico dos alunos,
destacando a contribuicdo da Geografia para os
O papel de relacionar os temas transversais com temas transversais.

a Geografia e trabalhar estratégias de ensino para

aplicacdo na educagdo, propde um trabalho 3. METODOLOGIA
pedagdgico que visa a ampliacdo das capacidades

dos alunos, conhecer, explicar, comparar e Com a finalidade de tecer um panorama geral

representar as caracteristicas e os problemas do lugar
em que vivem e de mostrar essas dificuldades em seu
espaco, tentando resolver por meio do conhecimento
adquirido seus problemas cotidianos.

Esse texto nos mostra a possibilidades de
trabalhar as estratégias de ensino para as aulas de
Geografia na educacdo de jovens e adultos, levando
em consideracdo os Temas transversais inseridos nos
PCN, aplicados em uma Geografia do cotidiano,
sempre visando a construcdo do conhecimento por
parte do aluno.

2. OBJETIVOS

A proposta é prever estratégias pedagdgicas para
0 processo de ensino e aprendizagem com intuito de
que os alunos relacione os temas transversais com 0s
conhecimentos geograficos e também mostrar a
importancia do curriculo na sistematizagdo dos
conteudos, levando em conta o objetivo dos PCN e

sobre a metodologia a ser abordada nessa pesquisa,
vale ressaltar que por este ser um estudo que objetiva
trabalhar estratégias de ensino para as aulas de
Geografia, pensando em uma Geografia do
cotidiano, estabelecendo, assim, propostas de
estratégias pedagdgicas para o processo de ensino e
aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos. Na
intencdo de atingir os objetivos propostos pela
pesquisa o seguinte percurso foi realizado:

Revisdo Bibliografica: tem por objetivo dar
consisténcia tedrica-metodoldgica a problemética
abordada, para assegurar a confiabilidade das
respostas e resultados a serem alcangados. Os Temas
transversais relacionados aos contetidos geograficos
serdo trabalhados a partir das técnicas de ensino,
como as aulas expositivas, discusses e debates, e
estratégias de ensino como a roda de conversa e
tempestade de ideias. A revisdo tedrica tem como
objetivo circunscrever um dado problema de
pesquisa dentro de um quadro de referencial tedrico
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que pretende explica-lo. Nesse contexto, sera
realizada pesquisa tedrica em literaturas que
abordam: o ensino de Geografia, autores como Freire
(1987), Dewey (1959) Cavalcanti (1998), Pinar
(1996), Tyler (1977), Libaneo (1983), Brasil (1997,
1998), Eugenia e Castanho (1991), Carvalho (1974),
Lopes (1986), Matos (1976), Nérici (1981), Oliveira
(1986) e outros estudiosos sdo referéncias que,
indispensavelmente, sustentam o fundamento
tedrico necessario ao que se propde aqui pesquisar.

Pesquisa documental: Andlise documental dos
PCN (&mbito nacional); do Curriculo de Referéncia
do Estado de Goias (dmbito regional) e do caderno
de Temas Transversais.

4. ANALISE E DISCUSSOES

Os PCN sdo parametros curriculares nacionais
criados para auxiliar o trabalho do professor,
compartilhando seu esforco diério de fazer com que
as criancas, jovens e adultos dominem o0s
conhecimentos de que necessitam para crescerem
como cidaddos plenamente reconhecidos e
conscientes de seu papel em nossa sociedade. Os
PCN incluem tantos os dominios do saber
tradicionalmente presente no trabalho escolar tanto
as preocupagdes contemporaneas que sdo 0s temas
transversais, que disponibilizam os contetidos como
ética, meio ambiente, pluralidade cultural,
orientacao sexual e salde.

Os PCN (Brasil, 1997) indicam como objetivo
do ensino fundamental que os alunos sejam capazes
de compreender a cidadania com participagéo social
e politica, posicionar de maneira critica, responsavel
e construtivas nas diferentes situacBes sociais,
conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais, saber
utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimento,
perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacBes entre eles, contribuindo
ativamente para melhoria do meio ambiente,
questionar a realidade formulando-se problemas e
tratando de resolvé-los, utilizando para isso o
pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequagéo.

O compromisso com a construcdo da cidadania
pede necessariamente uma pratica educacional
voltada para a compressdo da realidade social e dos
direitos e responsabilidades em relacdo a vida
pessoal, coletiva e ambiental. Nessa perspectiva é
que foram incorporados 0s temas transversais as
questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, do Meio
Ambiente, da Salde e da orientacdo Sexual. Nesse
artigo vamos trabalhar com dois temas especificos
que é o Meio Ambiente e a Pluralidade cultural.

Apesar de todos os temas terem conteldos para
dialogar com a geografia, resolvi escolher dois temas
que se aproxima mais dos conhecimentos
geogréficos. Séo eles; PLURALIDADE
CULTURAL e MEIO AMBIENTE.

Relacionar os conteddos geograficos com 0s
temas transversais ndo é uma tarefa facil de realizar,
a criacdo de estratégias de ensino potencializara a
compreensdo dos alunos. A geografia, por estudar o
espaco Geogréfico, composto de dimensdes
mualtiplas, e considerar as relacdes existentes entre a
sociedade e a natureza, traz conhecimentos que
podem contribuir para todos os temas transversais.
Levando em consideragdo os temas proposto para ser
trabalhado como a Pluralidade Cultural e o Meio
ambiente.

PLURALIDADE CULTURAL: Vivemos em
um Pais em que a diversidade étnica estd muito
presente como resultado do processo histérico e
constituicdo da sociedade brasileira desde épocas
anteriores, com a presenga dos indios no Brasil e a
chegada dos emigrantes europeus, aliado a entrada
de negros escravizados, asiaticos e latinos
americanos até os tempos contemporaneos. No
entanto, a presenca de diferentes grupos étnicos e de
imigrantes vindos dos vérios continentes com
culturas bastantes diversificadas ocasionou contatos
nem sempre tranquilos, muitas vezes até
conflituosos, com convivéncia marcada pelo
preconceito e pela discriminagéo.

A Geografia, mesmo antes da introducdo ao dos
PCN, teve como preocupagdo o estudos dos
migrantes e das migracGes, assim como o trabalho
dos negros, indios e brancos. Portanto ja existia um
conhecimento acumulado no campo geogréfico para
oferecer significativa contribuicdo a compreensdo
dessa tematica.

MEIO AMBIENTE: A Geografia sempre
demonstrou preocupacdo tedrica com as condicfes
ambientais, mesmo antes dos movimentos
ambientalistas surgidos, principalmente, nas décadas
de 60 e 70 do século XXI, porque, ao analisar o
processo de dominagdo dos grupos e paises
hegemonicos em diversos momentos historicos, em
tempos e espacos diferentes, teve como objeto de
estudo os sistemas agricolas e sua relacdo com a
degradacdo dos solos, como no caso das
monoculturas de produtos tropicais. A retirada da
vegetacdo e a aceleracdo dos processos erosivos,
gerando em alguns lugares, a aceleracdo da
desertificacdo e outros tantos problemas, sempre
constituiram  fonte de  preocupagdo  para
Geomorfologia: mesmo nas vertentes tradicionais da
Geografia, essas preocupacdes estavam presentes.
Hoje, com as vertentes critica da ciéncias
Geografica, em que a dimensdo geopolitica esta em
pauta, a preservacdo da vida no planeta e as demais
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questbes ambientais precisam ser tratadas pelo
conjunto das disciplinas escolares.

Para apresentar os temas propostos aos alunos
pensamos em usar duas formas como técnicas de
ensino, que sdo as aulas expositivas para apresentar
0s temas transversais, sempre dialogando com a
geografia, e as discussdes que levantara as davidas,
gerando o debate sobre andlise dos contetdos
estudados.

Na literatura didatica a aula expositiva tem sido
identificada como a mais tradicional das técnicas de
ensino. Na educacdo brasileira sua utilizagdo como
meio de transmissdo de conhecimentos na sala de
aula aparece desde o plano pedagdgico dos jesuitas,
considerando como o marco inicial do ideério
pedagdgico nacional, até os mais recentes livros de
didatica. Nos estudos sobre a pratica pedagogica tem
sido apontada como a atividade mais empregada
pelo professor e a preferida pelos estudantes, seja de
primeiro grau, segundo grau ou de nivel superior,
Lopes (1986).

Em geral, a literatura didatica conceitua aula
expositiva como uma comunicagdo verbal
estruturada, utilizada pelos professores com o
objetivo de transmitir determinados contelidos aos
alunos. Segundo Matos (1976), é o procedimento de
ensino por meio do qual o professor apresenta um
assunto definindo-o, analisando-o e explicando. Para
Nérici (1981), é a apresentacdo oral de um tema
logicamente estruturado. Outros autores, como
Carvalho (1974) e Oliveira (1986), ndo apresentam
uma conceituacdo de técnica, entretanto, se detém
em especificar suas caracteristicas para classificar o
seu significado. Nessa caracterizagdo observam-se
duas posicBes dos autores: uma é a énfase na
linguagem oral como recurso principal da aula
expositiva; outra € a observacdo de que a técnica é
recomendavel apenas para transmitir de assuntos
predominantes teoricos.

Na especificacdo de quando se deve utilizar a
aula expositiva é consenso entre 0s autores que a
técnica mostra-se mais eficiente a medida que sdo
atendidos os objetivos a que se propde. Para
Carvalho (1974), esses objetivos sdo: introduzir um
novo assunto do programa de ensino; permitir uma
visdo global e sintética de um assunto; apresentar
esclarecer conceitos bésicos de determinadas
unidades de estudos; concluir estudos. Para Matos
(1976), o objetivo é somente conseguir que 0s alunos
adquirem uma compreensdo inicial, indispensavel
para aprendizagem de um novo assunto. 1sso
significa que uma aprendizagem total ndo pode ser
alcangada numa aula expositiva, mas apenas uma
primeira compreensdo de informagdes essenciais.

Na aula expositiva dialégica o professor toma
como ponto de partida a experiéncia dos alunos
relacionado com o0 assunto em estudo. Os
conhecimentos apresentados pelo professor sdo

questionados e redescobertos pelos alunos a partir do
confronto com a realidade conhecida. Ao contrério
do que ocorre na aula expositiva tradicional, a aula
expositiva dialdgica valoriza a vivencia dos alunos,
seu conhecimento concreto, e busca relacionar esses
conhecimentos prévios como assunto a ser estudado.
O fundamento dessa nova dimensdo da técnica é que
somente partindo-se do concreto é possivel chegar a
uma compreensdo rigorosa da realidade.

Como método de técnicas de ensino para
compressdo dos contedidos usaremos a discussao e o
debate como forma de compreender e de estimular o
pensamento critico dos alunos sobre os problemas
que acontece no seu espago vivido. A discussao e o
debate serd um estimulo positivo para agucar o
pensamento critico dos alunos.

Etimologicamente discussdao vem do latim
discutere, que vem de dis + quatare, significando
sacudir, abalar, incomodar (Dicionario etimolégico
Nova fronteira). E seu papel no ensino é exatamente
esse: dado um ponto de vista (uma teoria um
resultado de investigagdo, uma exposicdo qualquer)
submete-lo a um esmiucamento tal que sejam
analisadas todas as implicacdes ali contidas. Leva o0s
alunos a ndo aceitarem passivamente uma posi¢do
antes de uma anélise profunda e multifacetada. Cabe
em qualquer area do conhecimento e comporta
niveis de complexidade cada vez maiores
dependendo do conhecimento teérico do orientador
e das caracteristicas do grupo. Pode ser usada
durante ou apds uma aula expositiva, do professor ou
de colegas, apds um filme, uma sessdo de slides,
como preparacdo para um projeto a ser realizado.
Caracteriza-se por ser uma forma de cooperacdo
intelectual, uma vez que se esclarece e detalha o
assunto em questdo. Em resumo, é analise de um
ponto de vista.

A provavel origem etimoldgica da palavra
debater é do francés débattre, que vem do latim
debattuere, significando disputar, alterar, brigar
(Dicionario etimoldgico Nova fronteira). Segundo
Eugenia e Castanho (1991, p.93) o papel no ensino é
ser recurso para que se confrontem diferentes pontos
de vista. E a competicdo intelectual, disputa. Cabe
em todos aqueles momentos em que os alunos, ja
munidos de informacdes resultantes de estudos
bibliogréficos e de campo de experiéncias as mais
variadas, devem cotejar diferentes posicoes, teorias,
pontos de vista. Enriquece o trabalho intelectual
porque permite que analise abarque varios pontos de
vista e nao apenas um. Pode ser usado em varias
situacBes inclusive como decorréncia de uma
discussdo onde surgiram novos pontos de vista.

Um dos melhores critérios para saber se o aluno
realmente incorporou o conhecimento a sua estrutura
cognitiva é sua capacidade de dizer com as proprias
palavras, convém solicitar que os alunos exponha ou
exemplifique para os préprios colegas.
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A discussdo e o debate exercitam os alunos a
lideranga e para a independéncia intelectual e ndo
para subordinacdo. Alunos subordinados revelam
professores com posicdo de chefes e ndo de
educadores, porque a chefia hipertrofiada conduz a
subordinacdo emocional e intelectual.

Segundo Eugenia e Castanho (1991, p.101) o
bom professor se empenha em estabelecer o
exercicio da independéncia do aluno, ndo se opondo
a sua atividade, mas prolongando-a e ampliando-a.

As estratégias de como trabalhar essas técnicas
sdo fundamentais para o funcionamento das aulas,
pois elas podem explorar os meios e condicGes
favoraveis visando atingir os objetivos, que é
trabalhar os temas transversais sob uma abordagem
geogréfica.

Os temas transversais serdo trabalhados a partir
dos contetdos geograficos que estdo nos livros
didaticos, nos parametros curriculares nacionais e
também com base nas contribui¢des vivenciadas
pelos alunos no seu cotidiano. A partir dos temas
transversais podemos trabalhar os conteddos que
estdo no livro como a formagdo do territdrio
brasileiro, expondo o tema pluralidade cultural, e os
recursos energéticos brasileiros, expondo o tema
meio ambiente.

A roda de conversa é uma das estratégias de
ensino que busca uma interagdo dos alunos com os
temas exposto em sala. Esse tipo de estratégia ajuda
o0 aluno a fazer uma sintese dos temas, contetidos e
do seu vivido, contribuindo no relacionamento entre
professor e aluno e entre alunos e seus colegas. Com
a roda de conversa o aluno passa a ter voz, é
estimulado a comunicagdo, melhor contextualizando
seu aprendizado.

Outra estratégia utilizada para estimular o aluno
a resolucdo de problemas sdo as tempestade de
ideias, pois estimula o aluno a ter novas ideias de
forma espontinea e natural podendo ser aplicada
dentro da roda de conversa. Ao serem perguntados
sobre as uma problematica, os alunos expressam
palavras ou frases curtas as ideias sugeridas pelas
questbes propostas.

Esta estratégia pode ser avaliada pela
observacdo das habilidades dos estudantes na
apresentacao de ideias quanto: a capacidade criativa,
concisdo e pertinéncia, bem como seu desempenho
na descoberta de solucdes apropriadas ao problema
exposto.

Como o0s temas transversais indicam
metodologia e proposta para sua inclusdo no
curriculo, a questdo curricular é um termo que esta
diretamente ligado aos Pardmetro curricular
nacional, pois 0 mesmo € um documento
sistematizado aplicado no ensino.

Na concepcdo de Tanner (1975) o curriculo é
definido como as experiéncias de aprendizagem
planejadas e guiadas e os resultados de

aprendizagem ndo desejados formulados através da
reconstrugdo sisteméatica do conhecimento e da
experiéncia sob o0s auspicios da escola para o
crescimento continuo e deliberado da competéncia
pessoal e social do aluno.

Paulo Freire é, sem dlvida, uma das importantes
influencias para as concepcdes de curriculo focadas
na compreensdo do mundo-da-vida dos individuos
que convivem no espago da escola. Ainda que
influenciado pelo marxismo, Freire constréi uma
teoria eclética para qual muito colaboram a
fenomenologia e o existencialismo.

Na pedagogia do oprimido seu principal livro,
datado de 1970, segundo Freire (1987), parte da
contraposic¢do classica do marxismo entre opressores
e oprimidos para analisar a educagdo como bancéria
e antidialogica em raciocinio que o aproxima dos
tedricos da reproducdo. Propde uma pedagogia
baseada no didlogo, e nesse sentido, vai além da
analise das formas de funcionamento da ideologia e
da hegemonia, defendendo a possibilidade da
educacao se contrapor a educagéo.

O entendimento do curriculo como pratica de
significacdo, como criagdo ou enunciagdo de
sentidos Macedo (2006) torna indqua distingdes
como curriculo forma, vivido, oculto. Qualquer
manifestacdo do curriculo, qualquer episddio
curricular, é a mesma coisa: a produgdo de sentidos.
Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto
que tenta direcionar o “leitor”, mas que o faz apenas
parcialmente.

O curriculo é uma forma de organizar os
contelidos que sdo proposto para cada disciplina, e
serve como auxilio para o trabalho do professor e do
aluno, como forma de interacdo com os conteldos.
Todo forma de aprendizagem é planejada e
organizada pela escola ou por grupos individuais.

Uma sistematizacdo dos contetidos que espera
como resultado a constru¢do do conhecimento do
aluno. A elaboragdo do PPP (Projeto politico
pedagdgico) foi realizada em conjunto com a
comunidade escolar a fim de ganhar forca e se tornar
um guia na resolucdo de problemas. Ao aderir a
participacdo da comunidade, o PPP torna-se mais
completo e flexivel, podendo se adaptar as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o PPP é um por conter propostas
de acdo concreta a serem executadas durante
determinado periodo de tempo; é politico por
considerar a escola como um espago de formacdo de
cidadaos conscientes, criticos e responsaveis, de
forma a atuar sobre a sociedade transformando-a
continuamente e é pedag6gico por organizar as
atividades e os projetos educativos necessarios ao
processo de ensino-aprendizagem.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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Essa pesquisa teodrica analisa como seria o
desenvolvimento do aluno na realizacdo das
discussBes dos temas transversais e qual serd o
resultado desse debate no espaco geogréfico, espera-
se que a partir dos temas transversais os alunos
possam romper com certos paradigmas e descontruir
preconceitos gerados pela sociedade, conseguindo
entender e mudar os problemas vividos em sua
prépria realidade. Os estudos e inclusdo dos temas
gera um impacto muito importante também na
tentativa de reversdo das diferengas de classes
sociais, trabalhando os temas transversais através de
discursdes e debates sintetizando com os conteidos
de Geografia, mantendo a ética e o respeito matuo
que ajuda e continua ajudando para formacgdo de
qualquer cidadéo.

Relacionar os contetidos geograficos com 0s
temas transversais ndo € uma tarefa facil de realizar,
usar as técnicas e estratégias de ensino potencializara
a compreensao dos alunos. Ao ler um tema proposto
pelo temas transversais, por exemplo, 0 meio
ambiente, poderemos explicar a categoria sociedade
X natureza, € COmo O meio em que Vivemos
influencia em nossas vidas, e como influenciamos o
meio em que vivemos, discutir assuntos como
aquecimento global, poluicdo e contaminacdo dos
rios, desperdicio de 4gua, plantages contaminadas
de agrotdxicos, abrird a mente dos alunos para o
debate, onde o professor intervira somente quando as
discussdes partirem para um ambito ndo respeitavel.

O tema Pluralidade Cultural facilita a
compressdo da esséncia na formagdo do territorio
brasileiro e suas diversidades produzidas naquele
espaco geografico que chamamos de territdrio.
Todos nds sabemos que o Brasil ndo é formado por
uma nagao, mas sim por diferentes etnias, como por
imigrantes de diferentes paises. As discussdes e 0s
debates sobre a categoria territorio e espago
trabalhado na geografia, ajudard os alunos a
compreender como seu espaco, onde ele prdprio
vive, foi formado em sua totalidade.

As técnicas de ensino tem uma grande
importancia enquanto método de ensinamento e
também de aprendizagem por parte dos alunos e dos
professores. Os métodos de ensino como o discurso,
debate e as aulas expositiva facilitara no processo de
ensino e aprendizagem, resultando na compreensao
dos alunos sobre o0s temas transversais e a
abordagem geogréfica aplicada sobre eles.

Assim como as tradi¢cGes que definem o que €
curriculo, o curriculo é, ele mesmo, uma pratica
discursiva. Isso significa que ele é uma prética de
poder, mas também uma prética de significagdo, de
atribuicdo de sentidos. Ele constroi a realidade, nos
governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos.
Trata-se, portanto, de um discurso produzido na
intersecdo entre diferentes discursos sociais e

culturais que, a0 mesmo tempo, reitera sentidos
postos por tais discursos e os recria. Claro que, como
essa recriacdo estd envolta em relagGes de poder, na
intersecdo em que se torna possivel, nem tudo pode
ser dito.

Para finalizar, vé-se urgente a adocdo de
medidas publicas que auxiliem a formacdo docente
inicial e continuada para atender as especificidades
da EJA e de outras instituicbes que trabalhem os
temas transversais sobre uma abordagem geogréfica,
sobretudo, voltadas & discussdo dos temas
transversais, pois, ainda, existem inquietacfes sobre
0 qué, como e quando trabalhar os conceitos de tais
temas, visando sempre a uma educacdo voltada para
uma pratica cidadd e, assim, contribuir para o
provimento da cidadania.

6. REFERENCIAS

Brasil. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais:
geografia/Secretaria de educagdo fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. 156pgs.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais:
introducdo aos  parémetros  curriculares
nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. -
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CALVALCANTI, L.S.; Geografia, escola e
construcgdo de conhecimentos. 11° ed.
Campinas SP: Papirus, 1998.

CARVALHO, I. M. O processo didatico. 3° ed. Rio
de Janeiro: Fundagdo Getllio Vargas, 1974.

CASTANHO, L.M.; Eugénia, Maria; Técnica de
ensino: Por que ndo? 21° edi¢cdo. Campinas, SP:
Papirus, 1991, p. 37-49. 93-105.

CENTRO DE ENSINO DE JOVENS E ADULTOS
PROF.2 ALZIRA DE SOUZA CAMPOS. Projeto
Politico Pedagogico. Cataldo, 2013.

DEWEY, John. Dewey on education: selections.
New York: Teachers College Press, 1959.

FOLHA DE SAO PAULO. Entenda os Parametros
Curriculares Nacionais. Cotidiano, 16-10-
1997.p.3-3.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia.
25%dicdo. S8o Paulo: Paz e terra, 1996.

HAMILTON, David. Sobre as origens dos termos
classe e curriculum. Teoria e educacdo, Porto
Alegre, n.6, p. 33-52, 1992.

Anais - 3° CONPEEX - Congresso de Pesquisa, Ensino, Extensao e Cultura -

RC/UFG - 23 a26/10/2017 - ISSN 2447-4134 - 1304



o

LOPES, A.; MACEDO, E. Teorias de curriculos.
Sao Paulo SP: Cortez, 2011.

LOPES, Antonia O. “O ensino superior de Ciéncias
Agrarias: Um estudo dos cursos de agronomia e
Veterinaria da Universidade Federal do Piaui”
Dissertacdo de mestrado. Campinas: Universidade
Estadual de Campinas. 1986.

MACEDO, E. Curriculo como espago-tempo de
fronteira cultural. Revista brasileira de Educacéo,
S&o Paulo, v. 11, n. 32, p. 285-296, 2006.

MATOS, Luiz A. Sumario de didatica geral. 122
ed. Rio de Janeiro; Aurora, 1976.

NERICI, Imideo G. Metodologia de ensino: Uma
introducdo. 22 ed. Séo Paulo: Atlas.

OLIVEIRA, A. L. Aula magistral-aula expositiva’’.
Tecnologia Educacional 73, novembro/ Dezembro,
Rio de Janeiro, 1986, p.46-48.

PINNAR, William F. Understanding curriculum.
New York: Peter Lang, 1996.

ROGERS, Carl; Liberdade para aprender. Belo
Horizonte MG: Inter livros, 1971.

TANNER, Daniel; TANNER, Laurel. Curriculum
development. New York: Macmillam, 1975, p. 45.

TYLER, Ralph. Principios basicos de curriculo e
ensino. Porto Alegre: Globo, 1977.

RESPONSABILIDADE AUTORAL “O(s)
autor(es) é(sdo) o(s) unico(s)
responsavel(is) pelo contetudo deste
trabalho™.

Anais - 3° CONPEEX - Congresso de Pesquisa, Ensino, Extensao e Cultura -

RC/UFG - 23 a26/10/2017 - ISSN 2447-4134 - 1305



o

POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO ESCOLAR DOS ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL: UM OLHAR PARA AS
AULAS DE EDUCACAO FISICA
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Resumo: Este estudo tem como objetivo identificar e analisar as politicas publicas de Educacao e do Estado de
Goias, tendo como eixo central, a inclusdo escolar dos alunos publico alvo da Educacdo Especial (PAEE) e se
caracteriza como uma pesquisa documental. O universo compreendeu as politicas e legislacfes que orientam a
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e para coletar os dados nesses documentos utilizamos um roteiro de
registro de aspectos como: formacédo de professores; curriculo; concepcdo de inclusdo e educacdo especial;
praticas corporais e Educacao Fisica e Atendimento Educacional Especializado), mediante analise de contetdo.
Os resultados obtidos nos permitiu verificar que o direito ao acesso e permanéncia dos alunos PAEE na rede
regular de ensino esta garantido desde a Constituicdo de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusdo garante acesso, em
igualdade de condicdes, as praticas corporais no sistema escolar. Esperamos com este estudo aprofundar os
debates referentes a esta tematica bem como ampliar as discussdes dos processos de producéo de conhecimento
nessa area. Além disso, entendemos que o estudo podera contribuir para a formacao inicial dos alunos na area
da pesquisa, estimulando-os para a continuidade de seus estudos em nivel de mestrado e doutorado, tomando
como foco as discussdes referentes & Educacéo Fisica e a inclusdo dos alunos publicos alvo da Educagéo
Especial no ensino regular.

Palavras-chave: Alunos publico alvo da Educagdo Especial. Educagdo Fisica. Inclusdo Escolar. Politicas
Puablicas.

1. INTRODUGCAO deficiente, pois 0 mesmo
estava restrito aos ambitos

das escolas segregadas, e

O presente estudo tem como tema as politicas
publicas de inclusdo escolar dos alunos publico alvo
da Educacdo Especial (PAEE) (alunos com
deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotac&o).

No decorrer da historia da disciplina Educacédo
Fisica na grade curricular das escolas, as aulas eram
usadas para proibir a matricula das pessoas com
deficiéncia. A Portaria ministerial de 13/02/1938
estabelecia “[...] a proibicdo da matricula em
estabelecimento de ensino secundario, de alunos
cujo estado patolégico os impeca permanente das
aulas de Educagdo Fisica”. Além disso, os alunos
sempre foram dispensados dessas aulas tendo em
vista o0 Decreto n° 69.450 (vigente de 1971 a 1996).
Até hoje, encontramos escolas que dispensam alunos
com deficiéncia das aulas de Educagdo Fisica ou
escolas cuja participacdo desses alunos é bem
escassa, Visto que as aulas sdo organizadas pelo
professor com utilizacgdo de metodologias
inadequadas as necessidades especificas dos alunos
(CHICON, 2013).

[..] Ainda, percebemos
que a Educacdo Fisica no
ambito das escolas
regulares, pouco precisou
preocupar-se com 0 corpo

0S poucos e remotos
corpos deficientes que se
faziam  presente  nas
escolas ditas para
“normais”, acabavam por
serem excluidos ou se
excluindo destas aulas, por
ndo  atenderem  estes
padrdes de forca, saude, e
habilidade. (SANTOS;
ZOBOLI, 2012, p. 4)

Esse fato pode estar relacionado a diversos
fatores como, por exemplo, a formagdo dos
professores. Sabemos que muitos professores de
Educacdo Fisica e hoje atuantes nas escolas nédo
receberam em sua formacao contetidos e/ou assuntos
pertinentes a Educacdo Fisica Adaptada ou
inclusiva, pois a disciplina Educacdo Fisica
Adaptada surgiu oficialmente nos cursos de
graduacdo através da Resolucdo 3/87 do Conselho
Federal de Educacdo (CIDADE; FREITAS, 2002).
Estudos apontam que mesmo o oferecimento dessa
disciplina na formacédo inicial do professor, este
ainda nao se considera preparado para a inclusao.

Os professores de
Educagdo  Fisica  tém
encontrado  dificuldades
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em diferentes aspectos,
para atender a demanda da

incluséo educacional,
como 0 “despreparo
profissional” advindo de
formagéo académica

“fragil” no que diz respeito
ao tema pessoa com
deficiéncia (FIORINI,
2011); o desconhecimento
sobre os tipos de
deficiéncias, as
caracteristicas especificas e
as limitagcBes decorrentes
(BETIATI, 2010); as
caracteristicas
administrativas e fisicas do
ambiente escolar (CRUZ,
2008); o namero total de
alunos matriculados em
cada turma (MULLER,
2010); a auséncia de um
documento que caracterize
os alunos com deficiéncia
(STEFANE, 2003);
atitudes e caracteristicas
dos proprios alunos com
deficiéncia
(FALKENBACH; LOPES,
2010); atitudes de alunos
sem deficiéncia que nédo
eram favoraveis a incluséo
(MORAES, 2010); a
superprotecdo, negagdo da
deficiéncia e falta de
vinculo da familia de
alunos com deficiéncia
com a escola (BRITO;
LIMA, 2012); a falta de
materiais especificos
(FALKENBACH; LOPES,
2010); como planejar as
aulas de Educagdo Fisica
para uma turma em que ha
alunos com e sem
deficiéncia (BRITO;
LIMA, 2012) e como
executar o que foi
planejado (FIORINI,
2011). (FIORINI;
MANZINI, 2014, p.96)
Conforme Ferreira (2011, p. 1, grifos nossos) “A
obtengdo da igualdade de oportunidades das pessoas
com deficiéncia passa, necessariamente, pela tomada
de consciéncia de seus direitos sociais e também
corporais, assim como das contribuigdes que a
sociedade tende a oferecer”. Segundo essa autora, 0s
estudos tém mostrado que as pessoas com
deficiéncia  proclamam uma  urgéncia  de
experimentar vivéncias corporais e de sobreviver
socialmente.
Diante disso, este estudo teve como objetivo
identificar e analisar as politicas publicas de

Educacdo e do Estado de Goias, tendo como eixo
central, a inclusdo escolar dos alunos PAE.

2. METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa
documental.

O universo compreendeu as politicas e
legislacBes que orientam a Educagdo Especial na
perspectiva inclusiva.

Para a coleta de dados nesses documentos,
utilizamos um roteiro de registro de aspectos como:
formacdo de professores; curriculo; concepcdo de
inclusdo e educacdo especial; praticas corporais e
Educacdo Fisica e Atendimento Educacional
Especializado), mediante analise de contelido
(BARDIN 1977 apud TRIVINOS, 1987).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os governos brasileiros tém se ocupado com a
reforma da educacdo, nas Ultimas décadas
principalmente, por meios de dispositivos legais na
forma de Leis, Decretos, Portarias, Resolucdes e
Programas no ambito da Legislacdo Federal com
vistas a garantir a educagdo para alunos publicos
alvo da educacdo especial (SANTOS, 2013).

Em ambito internacional os documentos que
foram escopos para garantir educacéo inclusiva para
os alunos publicos alvo da educagdo especial foram:
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos
(1990); Declaracdo de Salamanca (1994),
Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2006), dentre outras.

No Brasil a Constituicdo Federal de 1988
prescreve que O ensino serd ministrado com
igualdade de condi¢Bes ndo s6 para 0 acesso, mas
também para a permanéncia na escola (Art. 206,
inciso 1) e garante o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Art.
208, inciso I11, grifo nosso). O 2° paréagrafo do Art.
227 dispbe sobre normas de construgdo dos
logradouros e dos edificios de uso publico e de
fabricagdo de veiculos de transporte coletivo, a fim
de garantir acesso adequado as pessoas portadoras
de deficiéncia. Esse contetido é reforcado no Art.
244 (BRASIL, 1988).

Nessa mesma perspectiva o Estatuto da Crianga
e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, artigo 53
inciso | e artigo 54 inciso Il reiteram os dizeres da
Constituicdo, reforcando o direito a matricula das
pessoas com deficiéncia de frequentarem na rede
regular de ensino (PEREIRA; SANTOS, 2015).

Em busca da construcio de uma escola
inclusiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, Lei n® 9.394/96, organizou a educacdo
basica e definiu principios para atender as
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necessidades especificas dos alunos, em seus artigos
3% inciso | e 4° inciso Il exprime o direito de todos
incluindo as pessoas com deficiéncia estarem na
escola. A Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, Decreto n® 3.298,
regulamenta a Lei n°® 7.853/89 e “define a educac@o
especial como uma modalidade transversal a todos
os niveis ¢ modalidades de ensino”. As Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo
Basica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, “determina
que os sistemas de ensino devem matricular todos 0s
estudantes, cabendo as escolas organizarem-se para
0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais” (PEREIRA; SANTOS,
2015).

Em 2007 foi divulgada a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva como mais uma das a¢Bes governamentais
gue visam a promocéo de uma educacdo inclusiva de
qualidade para todos os alunos. Esta politica esta
fundamentada nos principios de igualdade de
condicBes de acesso a participacdo e aprendizagem
em um sistema educacional inclusivo investe na
construcdo de politicas puablicas inclusivas, de
acesso aos servicos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade nas escolas regulares com vistas a
eliminar a discriminacdo e a segregacdo dos alunos
publico alvo da educacdo especial: estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2010).
Essa politica efetiva o Atendimento Educacional
Especializado — AEE nas escolas regulares,
garantido desde a Constitui¢do de 1988 (PEREIRA,;
SANTOS, 2015).

O Decreto n° 6.571/2008, posteriormente
revogado no Governo da Presidente Dilma Rousseff
pelo Decreto n°® 7.611/2011 disp&e sobre a Educacéo
Especial, o AEE e d& outras providéncias. O Art. 1°
(inciso 1) garante um sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, sem discriminacdo e com base
na igualdade de oportunidades (BRASIL, 2011, p.
3).

Em 2009, é aprovada a Resolucdo CNE/CEB n°
04/2009 que institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento  Educacional  Especializado  na
Educacdo Bésica, modalidade educacdo especial
(PEREIRA; SANTOS, 2015).

Em 02 de janeiro de 2016 entrou em vigor a Lei
Brasileia de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei
13146/2015) “destinada a assegurar e¢ a promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (BRASIL, 2015, p. 1). O dircito a
educagdo é garantido no Capitulo 1V, reforgando
mais uma vez a importancia do AEE que deve ser
institucionalizado no projeto politico pedagdgico e

planejado para o atendimento dessas pessoas

(PEREIRA; SANTOS, 2015). O Art. 27 expressa:
A educacdo  constitui
direito da pessoa com
deficiéncia,  assegurados
sistema educacional
inclusivo em todos o0s
niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel
de seus talentos e
habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo  suas
caracteristicas, interesses e

necessidades de
aprendizagem. (BRASIL,
2015, p. 4)

No Estado de Goias, por meio do Programa Estadual
de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva, a Geréncia de Ensino Especial, em parceria com
0s outros departamentos de ensino da Secretaria Estadual
de Educacdo, as Subsecretarias Regionais de Educagdo
(SREs), as Unidades de Suporte Pedagdgico e as Unidades
Escolares de Educagdo Bésica, coordena a agdo
pedagdgica desenvolvida nas salas de aulas comuns junto
aos estudantes com necessidades educacionais especiais,
bem como as acdes referentes ao Atendimento
Educacional Especializado (GOIAS, 2012, p.3).

Atualmente, o Estado de
Goiés organiza os servigos
da  educacdo  especial
basicamente na oferta do
AEE e disponibiliza¢do de
profissionais de apoio a
inclusdo escolar. O AEE
em Goias, assim como o
papel do professor que atua
neste espaco, estrutura-se
de acordo com o Decreto
7.611 de 2011 e demais
diretrizes nacionais
(BORGES, 2015, p. 77).

A proposta do Atendimento Educacional
Especializado ndo corresponde a uma agdo de
reforco pedagdgico. A proposta é a de que os
estudantes tenham oportunidades de aprender a
elaborar e organizar suas ideias de forma ativa e
autdbnoma, ja que suas necessidades especiais
passam a ser atendidas por meio da acdo pedagdgica
complementar e suplementar (GOIAS, 2016).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da
Rede  Publica Estadual de Ensino de
G0i4s2016/2017, a Rede de Apoio a Inclusdo tem
por objetivo desenvolver acdes que subsidiem os
profissionais da educagdo no desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem dos estudantes com
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo,
considerando suas potencialidades e suas limitagdes.
Para isso, o atendimento no AEE abrange cinco
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Desenvolvimento
curricular;  Arte;

areas; Comunicacdo/codigos;
Cognitivo;  Enriquecimento
Tecnologias Assistivas.

A Geréncia conta com uma Rede de Apoio a
Inclusdo (Reai) composta por uma Equipe
Multiprofissional (Assistente Social, Fonoaudidlogo,
Pedagogo e Psicélogo), Intérprete de Libras,
Instrutor de Braille / Libras, Professor de AEE,
Profissional de Apoio a Inclusdo e Profissional de
Apoio Administrativo de Higienizac8o. E ainda com
os Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEEs) e quatro Nucleos de
atendimento  aos  estudantes, familiares e
profissionais da rede publica, a saber, Centro de
Apoio Pedagogico para as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP/CEBRAYV), Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS), Nucleo de Atendimento
Educacional Hospitalar (Projeto Hoje) e Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo
(Naahs) (GOIAS, 2012).

Os profissionais que compdem tal rede sdo
responsaveis pelo desenvolvimento de agBes que
visam efetivar as propostas de educacédo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, buscando, em
Gltima analise, favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento dos estudantes com necessidades
educacionais especiais (GOIAS, 2016).

Mais especificamente no que se refere a
Educacéo Fisica Escolar, o Art. 28 da Lei Brasileira
de Inclusdo inciso XV garante o “acesso da pessoa
com deficiéncia, em igualdade de condi¢des, a jogos
e a atividades recreativas, esportivas e de lazer, no
sistema escolar” (BRASIL, 2015, p. 12).

Ha ainda inGmeros outros documentos que
asseguram as pessoas com deficiéncia o direito a
educagdo e orientam acdes para efetiva-lo,
entretanto, ndo nos ateremos a discutir em detalhes
essas legislacbes e documentos, a intencdo ao
menciona-los neste texto € destacar que existe um
aparato legal extenso, que por si sO seria suficiente
para garantir aos alunos com deficiéncia seu direito
ndo s6 & educacdo, mas a uma Educagdo de
qualidade (PEREIRA; SANTOS, 2015).

Entendemos que decretos e leis ndo sdo
suficientes para garantir e efetivar a incluséo escolar
dos alunos PAEE, mas esses aparatos legais sdo
importantes e necessarios para nortear e respaldar as
acoes que devem ser implementadas (MOREIRA,
2005). Como aponta Menicucci (2007, p. 3), a
legislagdo brasileira “cont¢ém um marco legal
bastante avancado em termos da garantia e direitos
as pessoas com deficiéncia, embora muito ainda se
encontre no campo das letras e ndo no dmbito da sua
concretizacdo”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo teve como
objetivo identificar e analisar as politicas publicas de
Educacdo e do Estado de Goias, tendo como eixo
central, a inclusdo escolar dos alunos PAE.

Verificamos que em ambito legislativo, o direito
ao acesso e a permanéncia do aluno PAEE nos
estabelecimentos de ensino esta respaldado desde a
Constituigdo de 1988 — CF/88 e a Lei Brasileira de
Inclusdo (2015) garante acesso, com igualdade de
condicdes, as praticas corporais no sistema escolar —
mas esses dispositivos legais precisam se efetivar na
pratica.

Esperamos com este estudo aprofundar os
debates referentes a esta tematica bem como ampliar
as discussbes dos processos de producdo de
conhecimento nessa area. Além disso, entendemos
gue o estudo podera contribuir com a formacao
inicial dos alunos na area da pesquisa, estimulando-
os para a continuidade de seus estudos em nivel de
mestrado e doutorado, tomando como foco as
discussoes referentes a Educacéo Fisica e a inclusdo
dos alunos publicos alvo da Educacdo Especial no
ensino regular.
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Resumo: A ciéncia geografia sofreu um grande golpe com a reforma do ensino médio e,
consequentemente, os alunos e professores. Com a inser¢do do ensino técnico e a retirada da obrigatoriedade
de disciplinas como: histdria, filosofia, sociologia e geografia, deixa-se de formar individuos criticos em prol de
uma méo de obra especializada. Isso significa um grande retrocesso na educagéo; na constru¢do da cidadania

e, a carreira dos licenciados.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educagéo no Brasil; Ensino Médio

1. INTRODUCAO

A Educagdo no Brasil é alvo de criticas
devido a falta de propostas e reformulacdes desde a
primeira metade do século passado. No entanto, a
proposta formulada pelo ministério da educacédo e o
governo federal é preocupante; a reforma do ensino
médio é marcada pela insercdo de cursos técnicos, a
retirada de matérias obrigatdrias, como a geografia,
0 aumento da carga horéria e a concessdo do notério
do saber dentro do ambito educacional.

Tais mudancas sdo preocupantes, na
medida que matérias antes obrigatorias e de suma
importancia para a formacdo de um individuo
critico, se tornaram optativas. Dessa maneira, a
formacéo técnica € um viés para formar méo de obra
qualificada, entretanto, a nocdo de cidadania é
prejudicada. Nesse sentido, a ciéncia geografica
sofreu um grande golpe, fazendo-se necessario a sua
recuperacdo desta, com a ajuda do professor dentro
das salas, pelo viés da geografia critica.

2. METODOLOGIA

A pesquisa tem como proposta em primeiro
momento um levantamento bibliografico sobre a
ciéncia geogréfica e a formacgdo para a cidadania e
direito a cidade, temas que devem ser discutidos a
partir da compreensdo do urbano e suas lutas. Para
tal, recorremos a autores/as como Cavalcanti, Calai,
Pontuschka, Castellar, Yves Lacoste e Carlos, com
intuito de compreender sobre a necessidade de se
partir do cotidiano, do vivido do/a aluno/a para a
construcdo de um ensino de geografia para a
emancipacao e cidadania plena, bem com o direito a

cidade. Em pesquisas anteriores - também com
projetos de Prolicen (2015 e 2016) analisamos o
lugar da geografia urbana e a importancia da
compreensdo da cidade como lugar de vivéncia na
producdo de cidadania. Nestas pesquisas
identificamos alguns problemas como a questdo da
dicotomia dos contetdos reforgados no sistema de
ensino-aprendizagem e o distanciamento do lugar
do/a aluno/a nos contelidos em materiais didaticos
utilizados. No entanto, ao final do ano de 2016
percebemos que uma mudanga proposta pelo
governo federal iria atingir de forma ainda mais
complexa o ensino de geografia - a nova base
nacional Comum  Curricular. Neste sentido,
voltamos nossas atengfes para este processo e para
tal, a pesquisa pretende fazer uma leitura atenda do
documento e avaliar como as novas propostas estdo
sendo colocadas nos espagos escolares, que
angustias desperta, que problematicas novas inserem
no ja conturbado mundo das escolas de cidades
pequenas e médias do pais. Se antes a nossa
preocupacdo era a auséncia de materiais didaticos
para o trabalho com o lugar do/a aluno/a, hoje a
mesma se volta para um possivel fim dos conteidos
especificos da geografia - como o urbano e cidades -
no processo de formagdo na area de humanidades.
Apo6s a leitura da base curricular, objetiva-se a
problematizacdo da mesma a partir das leituras
indicadas e construindo analises sobre o novo lugar
da geografia no ensino médio. Pretende-se aqui
observar como os conteddos de urbana, cidades e
cidadania se colocam como propostas de contelidos
e qual serd a contribuicdo da geografia para o
trabalho com os mesmos. Por fim, pretende-se
produzir os relatérios parciais da pesquisa e o
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relatério final com apontamentos sobre a nova base
curricular comum e o lugar da geografia nesta nova
perspectiva de ensino-aprendizagem proposta, com
enfoque para os conteldos de geografia urbana e
cidades, direito & cidade e cidadania neste novo
panorama que se estabelecera até o ano de 2020 no
pais. As preocupacfes sdo com o futuro da disciplina
e dos/as docentes com formacdo nesta area e o
mundo do trabalho docente apds estas mudancas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

- Espera-se com esta pesquisa compreender melhor a
base nacional comum curricular que encontra-se em
fase de implantagdo no pais;

- Realizar leituras e grupos de estudos e debates
sobre a nova base para uma melhor formacéo dos
profissionais da licenciatura no novo contexto;

- Avaliar o lugar da geografia na nova base nacional
comum curricular;

- Analisar o lugar dos contetdos de geografia
urbana, cidades, cidadania e direito a cidade nos
novos programas de ensino;

- Compreender as transformacfes na ciéncia
geogréfica para o trabalho na grande éarea
humanidades;

- Produzir artigos para apresentacdo dos resultados
da pesquisa e apresentagdo em eventos cientificos e
publicacdes em periddicos cientificos.

A geografia € uma ciéncia que vem se
modificando historicamente, sofrendo influéncia de
diferentes correntes de pensamento, que Vo
construindo e  reconstruindo  particularidades
agregando diferentes metodologias tornando-se uma
ciéncia extremamente rica. Nesse sentido, o0 ensino
da geografia torna-se importante para um
conhecimento de mundo, através conceitos e uma
vivencia social, no caso esta, expressa na cidade, a
partir da troca de experiéncias e observacGes desse
contexto. Contudo, dentre os objetivos do ensino
geogréfico, é a construcdo da cidadania e da
consciéncia democratica do aluno, para que dessa
forma, esse individuo se torne critico e politizado.

O conhecimento geografico foi amplamente
difundido pelos franceses, os quais influenciaram
substancialmente diversos gebgrafos brasileiros.
Nesse sentido, dentro da perspectiva da geografia
escolar, Yves Lacoste é uma das principais
influéncias desse movimento; ele mantinha a
perspectiva que a liquidacdo de matérias como
Historia e Geografia decorre por conta os interesses
das classes dominantes, devido a criticidade e a
consciéncia de classes obtidas a partir de estudos
sociais, assim como propdem a geografia critica.

O estudo da Geografia, antes de mais nada,
contribui para compreender o mundo em que se vive
a partir das relagcdes existentes em ambito social,
politico, econdmico e cultural, por exemplo; na
medida que assuntos relacionados as a¢fes humanas
construidas nas distintas sociedades levam em
consideracdo tempo e espacgo, 0s quais sdo debates
substancialmente trabalhados na ciéncia geografica.
Entretanto, o ensino da Geografia nas escolas é
apresentado a partir de uma falsa neutralidade e,
possui uma grande eficicia na reproducdo de
dominacdo.

De acordo com a base nacional Comum
Curricular (BNCC), o aluno precisa desenvolver um
raciocinio geografico, a partir de uma compreenséo
espacial da sociedade e natureza, estimulada pela
observagdo e a vivéncia sob um contexto de
coletividade vivenciado nas cidades. No entanto, a
realidade das escolas brasileiras ndo condiz com tal
perspectiva, devido a multiplas motivagdes, como: a
falta de infraestrutura nas escolas publicas, sendo
elas pedagogicas, administrativas, juridicas e
financeiras.

A grade curricular do ensino médio é
formada por componentes curriculares estabelecidas
pela Lei n° 5692/71 e pela legislagdo complementar.
Antes da reforma, o ndcleo comum era formado
pelas seguintes disciplinas: Portugués, Literatura,
lingua estrangeira moderna, Matematica, Biologia,
Quimica, Fisica, Historia e Geografia. Além disso, a
preparacdo para o trabalho, se apresentava como
disciplina integrada com todas as matérias do nlcleo
comum.

Com a reforma do ensino médio proposta
pelo ministério da educa¢do por meio da medida
proviséria 746 de 22/09/2016, sancionada pelo
governo federal em 16/02/2017 e publicada pela lei
13.415 de 17/02/2017, haverd mudangas substanciais
na formacdo dos jovens a partir de 2019. Tais
mudancas inferem na grade de competéncias
propostas pelo BNCC; preparando o estudante para
0 mercado de trabalho a partir de cursos técnicos
ofertados durante a formacdo do aluno; aumento da
carga horaria necessaria, tornando o ensino integral;
a retirada da obrigatoriedade de matérias como
geografia e historia, transformando-as em uma Unica
area: humanidades. Nesse sentido, o0 modelo deixa
de ter 13 disciplinas obrigatérias e passa a contar
com apenas 4 grandes areas.

Apo6s a mudanca do art. 1° o art. 24 da lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, propiciada pela
reforma do ensino médio, a carga horaria anual
deverd ser ampliada de forma progressiva
(anualmente) para mil e quatrocentas horas,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo para
exames finais. Anteriormente, duas mil e
quatrocentas horas eram exigidas ao longo dos trés
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anos do ensino médio. Dessa forma, essa etapa do
sistema educacional passa a ser integral, oferecendo
alem  das  matérias  obrigatérias,  cursos
profissionalizantes para a entrada no mercado de
trabalho.

A base nacional Comum definira as praticas
de aprendizagem do ensino médio, conforme as
diretrizes do conselho nacional de educagdo. Nesse
sentido, as antigas matérias ofertadas
obrigatoriamente, agora se dividem em quatro areas
do conhecimento, chamadas de itinerarios
formativos: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas, das quais, apenas uma area sera escolhida
pelo aluno; ou este, se direcionara aos cursos
técnicos. No entanto matematica, lingua portuguesa
e inglés serdo obrigatérias nos trés anos do ensino
médio. Contudo, a ciéncia geografica passa a fazer
parte de uma area do conhecimento, a das ciéncias
humanas e sociais aplicadas, sendo assim, tal ciéncia
deixa de ser obrigatoria.

Segundo o art. 36° da referida lei, além dos
itinerarios formativos ndo serem obrigatérios — nem
ao menos sdo chamados de disciplinas; os alunos
ndo necessariamente escolhem uma dessas areas
ofertadas, pois serdo contemplados conforme as
condigdes da escola em oferta-los. Ou seja, levando
em consideracdo a infraestrutura das escolas
brasileiras, este projeto é invidvel devido a situagdo
precaria em que se encontra a educagdo publica, a
qual ndo suporta a grande demanda de alunos,
devido a falta de recursos publicos disponibilizados,
0 que dificulta a escolha dos itinerarios formativos.

A reforma também infere nos profissionais
da educacdo. A formacdo técnica e profissional
prevista no inciso v do caput do art. 36 da lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, no itinerario
“formacdo técnica e profissional”, ndo havera
exigéncia de formacgdo em licenciatura para a pratica
docente, ou seja, apesar de ndo haver uma formacao
pedagdgica, um notério do saber poderd ministrar
aulas. De acordo com tal lei numerada,
“profissionais com notdrio saber reconhecidos pelos
respectivos sistemas de ensino poderdo ministrar
contelidos de areas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional ”. Somado a isso, caso 0
estudante comprove competéncia em alguns saberes
praticos, “0s sistemas de ensino poderdo reconhecé-
las e firmar convénios com institui¢Bes de educacédo
a distancia”.

Essas mudancas na educacéo brasileira sdo
preocupantes para a formacao critica dos estudantes,
a partir do pressuposto que as ciéncias humanas, no
caso a geografia, possui o intuito de trazer ao aluno a
noc¢do de cidadania. Isso significa um grande golpe a
ciéncia geografica, que leva a consciéncia de
cidadania, a partir da construcdo e reconstrucdo de

conhecimentos, respeitando a diversidade existente,
no contexto do espaco urbano, expandindo assim, a
compreensdo de mundo dos jovens e das criangas.
Nesse contexto, Cavalcanti afirma que o direito a
cidade é wuma contraposicdo a organizagdo
dominante, a qual tem a tendéncia a
homogeneizacdo a partir do discurso de
“globalizacdo”.

As crises na educagdo, principalmente
quando se trata do ensino critico nas salas de aula,
ndo é novidade no Brasil. Isso devido a falta de
politicas educacionais pensadas sob uma realidade
brasileira; inexiste também uma continuidade no
investimento na educacdo de acordo com oS
governos vigentes. Como prova do fracasso de tais
politicas, é possivel citar o periodo que compreende
entre os anos 60 e 70, com as leis n°4024/61 e n°
5692/71 respectivamente. Tais reformas contaram
com investimento estrangeiro, para formagdo de mao
de obra técnica eficiente. Entretanto, o pais ndo
conseguiu ao minimo dar continuidade a tais
mudancas, devido a falta de recursos.

O aprendizado ocorre em diversas formas,
ndo necessariamente dentro da escola, mas para a
construgdo da cidadania, esta instituicdo € de suma
importancia a partir do convivio entre os alunos e
professores. Com a cidadania os individuos passam
a ser sujeitos politicos ativos, 0s quais pensam
criticamente as relacfes sociais, que perpassam
contradi¢Bes entre dominador e dominado dentro de
um contexto territorial, onde se insere as rela¢Ges de
poder. Nesse sentido, a geografia € uma ciéncia
primordial para tais reflexdes, pois a partir de seus
conceitos e simbolos, faz-se possivel um maior
entendimento de mundo.

Diante das dificuldades impostas, o
professor muitas vezes se sente frustrado e, por isso,
deixam a desejar dentro de sala de aula. Isso é
evidente nas aulas de geografia, as quais muitas,
dettm o foco para uma geografia tradicional,
meramente decorativa e tida como algo irrelevante
para os alunos. Nesse momento, a figura do
profissional de educacdo é de suma importancia, a
partir do momento que este pode inserir em seu
discurso ndo apenas com conceitos ja estabelecidos,
mas sim, incentivar e auxiliar seus alunos a
adquirirem consciéncia do mundo em que vivem,
assim se faz uma geografia critica, capaz de
construir uma cidadania, com o auxilio do professor.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das leituras efetuadas para a
realizacdo deste artigo, é nitido a percepcédo da crise
educacional que vem se estendo no Brasil no
decorrer de sua historia. E evidente a falta de
preparo para a elaboragdo de politicas educacionais
eficientes, com um propdsito verdadeiramente social
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e transformador na formacdo de um individuo
consciente e critico. Ap6s uma minuciosa leitura da
lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, foi
possivel observar a grande perda de espago das
humanidades na grade curricular comum, sendo algo
preocupante para a formacgdo de jovens e criangas
com certo senso de criticidade e cidadania.

Com a reforma do ensino médio, cursos
técnicos agora fazem parte da grade comum,
formando jovens com méo de obra especializada,
mas sem a criticidade necessaria para entender a
sociedade em que esté inserido, tornando-os leigos
nas decisdes politicas, econémicas e sociais. Nesse
sentido, um personagem tdo menosprezado desse
contexto deve auxiliar os alunos nesse retrocesso, o
professor. Se tratando do professor de geografia
especificamente, este, precisa tornar seus alunos
individuos cientes do mundo ao seu redor e, isso
pode ser possivel com a geografia critica em vez de
uma geografia meramente descritiva e decorativa
apresentado nos livros didaticos.
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Resumo: O presente trabalho apresenta resultados acerca da pesquisa sobre a questdo Urbana e Industrial, a
partir da analise da Colecao Arariba dos livros didaticos da Rede Municipal de Cataldo (GO), comparando-0s
com o Curriculo Referéncia adotados pela Rede de Ensino Municipal. Dessa forma, a pesquisa tem por objetivo
analisar os contetdos didaticos ministrados nas disciplinas de Geografia Escolar nas escolas de rede municipal de
ensino de Cataldo, vislumbrando apreender as limitagdes e contribuir para a abertura de novos caminhos de anélise
em sala de aula, que considere o saber do aluno, a sua experiéncia de vida, 0 seu cotidiano no processo de ensino,
e a aprendizagem sobre a cidade e a indUstria torne instigante. Partindo do proposito de analise critica sobre a
questdo urbana e industrial, vislumbra-se apreender as limitacdes e dificuldades dos livros didaticos acerca dos
temas analisados, para que possa trazer discussdes de forma atualizada permitindo assim, reflexdes dialéticas e
criticas dentro e fora de sala de aula por parte dos alunos. A metodologia utilizada na pesquisa baseia-se no
levantamento bibliogréafico de Cavalcanti (2005,1998,2011,2013...), Pires e Alves (2013), Whitaker (2010), Rosa
e Ferreira (2010), Sposito (2010), Carlos (1989), aléem do material didatico abordado para pesquisa.

Palavras-chave: Espaco Urbano e industrial. Temas e conceitos de Geografia. Livros didaticos

1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa estabelecer uma
analise comparativa entre a Colegdo de livro
Araribd, adotada pelas unidades escolares da
Rede Municipal de Cataldo/GO, correlacionando
com o0s conteddos presentes no Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Goias
(2016/2017). Tais conteldos que abrange temas
e conceitos de cidade, indUstria, espaco urbano,
urbanizagdo, industrializacdo, entre outros, que
sdo abordados nos livros didaticos da 5% a 92 série
do Ensino Fundamental I1.

Nesse contexto é importante que se faca uma
reflexdo acerca dos temas e conceitos estudados
na disciplina de Geografia, pois estes sdo
importantes no processo de ensino e
aprendizagem. Devido a complexidade teérica,
estes sdo mediados, cujas analises devem ser de
forma dialética e critica, por manterem relagao
diversas entre si. Assim, para o entendimento da
internalizagdo desses temas estruturadores, a luz
da teoria da  aprendizagem  escolar
socioconstrutivista ou historico-cultural, pode
contribuir na reflexdo das préaticas educativas no

contexto da Geografia escolar (PIRES; ALVES,
2013).

Para isso, a presente pesquisa visa, também,
verificar se a definicdo dos conceitos e temas
relativos as questBes urbanas e industriais sdo
tratadas de maneira adequada na Colecdo
Araribd, considerando que esses sdo conceitos
fundamentais na compreensao da tematica, assim
como as representacdes de ilustracfes, mapas,
guadros, tabelas, graficos como forma de
enriquecer o tratamento destes conceitos nas
séries analisadas. E importante que o aluno traga
para a realidade cotidiana tais conceitos de forma
critica, estabelecendo uma conexdo para além do
que é posto no livro didatico.

Nesse sentindo, o professor de escola basica
tem o papel fundamental de buscar formas de
trazer para o cotidiano, a realidade dos seus
alunos para dentro da sala de aula, para que
juntos, possam sintetizar o0s conceitos de
Geografia de forma plausivel e concreta, tendo
assim, uma melhor compreensdao do contetdo
trabalhado. No sentido do que foi dito, o aluno ao
se deparar com o seu cotidiano, fard uma sintese
de tais conceitos tendo o conhecimento de forma
concretizada de sua realidade. No entanto, se o
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professor ndo fizer essa correlagdo conceito X
realidade, o aluno ndo conseguira assimilar o
contetido de forma mais ampla e concreta, haja
vista que sua realidade é distante da realidade
estudada, ou seja, da cidade vivida.

Assim, 0 ensino aprendizagem na Geografia
implica, ndo apenas o conhecimento dos
conceitos cientificos, mas, também, dos
conceitos  cotidianos em  situagbes de
encontro/confronto - uma vez que o0
conhecimento geografico permeia as préaticas
espaciais cotidianas dos alunos (SILVA; PIRES,
2013, p. 140). Essa forma didatica do professor
no ensino bésico de instigar o aluno a observar
em sua volta e entender ndo apenas o conceito de
cidade, industria, lugar, espaco, paisagem, mas
também os problemas que os envolvem de
maneira simples busca seu senso critico através
destas observacoes.

Os desafios de abordar tais conceitos ndo séo
faceis, para isso o material didatico necessita
permitir que o aluno, ao longo do curso da
disciplina de Geografia Escolar, tenha uma visdo
autentica, desprovida de ideologias alienantes ou
de imparcialidade que permita um processo de
aprendizagem critico.

Nesse sentido, buscar outras fontes como
enriquecimento para a aprendizagem dos alunos
é fundamental. O livro didatico torna-se hoje a
forma limitada e fidedigna de alguns professores
e, nem sempre as editoras colocam contetido com
um minimo de seriedade e veracidade cientifica,
além de conter erros nos textos, gréficos, tabelas,
mapas.

Dessa forma, sabendo da importancia do
livro didatico na sala de aula como forma
limitada de expor os conteldos, a Pedagogia
contemporanea tem buscado propor aos
professores, a utilizagdo dos livros como apoio e
ndo como guias em sala, sugerindo outras formas
de recursos didaticos de forma ampla, sendo mais
acessiveis para facilitar a aprendizagem dos
alunos no decorrer do ano letivo.

Os conceitos a serem estudados como de
industrializacdo e urbanizagdo, assim como
espaco urbano, cidade e outros mais, sdo caros a
Geografia. Dessa forma, se ndo forem
devidamente trabalhados e consequentemente
compreendidos pelo aluno, o mesmo ndo
conseguira fazer a correlacdo de forma critica e
adequada acerca das tematicas abordadas. A
pesquisa na area do ensino de Geografia ja tem
consolidada a concepcao de que formar conceitos
€ um processo que deve nortear o ensino ao longo
dos anos de formacdo, nos quais busca-se
desenvolver um modo de pensar por meio do
trabalho com os conteddos (CAVALCANTI,
2013, p.79). Devido a complexidade teorica,

estes sd0 mediadores dos processos sociais,
econdmicos, politicos, culturais, tecnoldgicos e
espaciais, sendo estas analises devem se da de
forma dialética e critica, por manterem relacdes
diversas entre si.

2. LIVRO DIDATICO E O CURRICULO
REFERENCIA COMO FERRAMENTA DE
ENSINO

Algumas publicagdes acerca do desenvolvimento
escolar brasileiro, destacam a importancia e utilidade
que os livros didaticos possuem para o0 ensino de
Geografia, assim como para outras disciplinas. Dessa
maneira, sabendo que diante das transformacGes
tecnoldgicas e educacionais, os livros didaticos
servem como base educacional para os professores de
rede publica onde muitas vezes é usado como suporte
exclusivo na interacdo de transmissdo de
conhecimento acerca dos temas estudados.

Historicamente, o livro didatico foi inserido no
contexto educacional sob forma religiosa sendo como
objetivo inicial a catequizacao e instrugdo dos gentios
e posteriormente, a partir de 1599, quando foi
estabelecido o primeiro curriculo para as escolas
brasileiras, dos Colégios Jesuitas.

Acredita-se que o material a principio era
instituido apenas ao professor como instrumento de
manual e guia, pois no Brasil em meados XVIII, havia
uma enorme caréncia de professores qualificados a
docéncia. De tal modo, o material didatico servia
como funcéo referencial para instruir o professor em
sala de aula. Porém, ainda que hoje o material tenha
se estendido aos alunos, o livro didéatico serve como
base a maioria dos professores, mesmo estes
qualificados.

Entretanto, hd professores que ndo utilizam
dessas praticas como forma singular de trabalho,
tendo como base o livro didatico como Unico recurso
didatico. Porém, mesmo que busquem, de forma
critica, uma nova perspectiva de trabalho para sala de
aula além do Livro didatico, Cavalcanti (2006) ao
discutir os desafios da Geografia Escolar afirma que
“mais do que (ensinar aos alunos) conteudos, ¢
necessario também  ensinar-lhes modos de
pensamento e agdo” (CAVALCANTI, 2006. p. 32).
Desse modo, além de buscar novas formas de
recursos o importante € ter a visao critica do tema a
ser trabalhado.

No entanto, esses recursos didaticos além de ter
o0 papel critico e didatico devem atender a todos em
sala de aula, sendo estas também atendendo questdes
atuais e de realidade dos alunos. Dessa forma, Callai
(2016) nos atenta a essa questdo, quando diz que:

E importante referir neste contexto o esforco
de atender a populagdo num aspecto
significativo que é a possibilidade de acesso a
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um material que oportuniza a leitura e a
informagdo de temas, que além de serem de
conteido da geografia escolar, sdo questdes do
mundo e da realidade atual. Também é
necessario considerar a qualidade de todo o
processo, com rigor no estabelecimento de
critérios e na atencdo com o atendimento aos
mesmos (CALLALI, 2016, p. 288).

Nesse contexto, buscando formas de ampliar o
conhecimento dos professores na interacdo dos
conteudos a serem trabalhados durante o bimestre,
assim como na elaboracdo das aulas, a Secretéaria de
Educacdo de Goias, com amplos discursdes acerca do
proposito, elaborou o Curriculo Referencia, que tem
0 objetivo de, contribuir com as Unidades
Educacionais apresentando propostas de
bimestralizacdo dos conteddos para melhor
compreensdo dos componentes do curriculo e sua
utilizacio na sala de aula (GOIAS, 2016).

Para que isso ocorra é de extrema importancia a
participacdo de profissionais da &rea que estejam
aptos a fazer essa correlacao entre os livros didaticos
e o Curriculo Referéncia da Rede Municipal de
Cataldo/GO. As seéries escolhidas no presente estudo
sdo do 5% ao 9% ano, onde sugere-se que se tenha
professores formados na area e ndo professores que
possuem outras Licenciaturas, sejam elas de outras
disciplinas ou Pedagogos, para assim ter um
conhecimento abrangente e critico dentro dos temas a
serem estudados.

Por sua vez, a Matriz Curricular (2007), destaca
que deve-se valorizar a capacidade de utilizacdo
critica e criativa dos conhecimentos e nao o simples
acumulo de informag6es (Caderno 5, p. 08). Por outro
lado, na contramdo do que foi dito, dentro desse
contexto de formacdo de professores, segundo a
reforma proposta para a educacdo nas Leis de
Diretrizes e Bases (LDB), o notorio saber se instala
na educacdo brasileira significando ndo mais ser
necessario ensino superior em area especializada,
trazendo consigo problemas na formacdo destes
alunos.

3. A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO
DOS CONCEITOS E TEMAS DE
GEOGRAFIA NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

A Geografia possui uma diversidade de
categorias, conceitos e temas a serem pesquisados e
estudados. Seguindo essa tendéncia, a Geografia
Urbana e da Indstria seja elas, no &mbito académico,
ndo se furtam desta complexidade e traz a cidade, o
espaco urbano, a inddstria, a industrializacdo e a
expansao e desenvolvimento industrial como focos de
muitos estudos e reflexfes cientificas ao longo da

historia do pensamento geografico. Estes conceitos,
sdo de grande importancia para a Geografia, devido a
sua complexidade teodrica em estéo interligados nos
processos sociais, politicos, econdmicos, culturais de
uma sociedade.

Tais conceitos como a cidade e a indUstria ndo
sd0 conceitos estaticos no espago-tempo, a analise de
ambos requer reflexbes profundas, atualizadas,
dindmicas, assim como ensina-los de forma critica,
didéatica que faca os alunos de ensino fundamental
entender que estes dois conceitos estdo inseridos e
préximos ao seu meio, e que eles vivenciam estes e
outros conceitos, é uma tarefa dificil para os
professores, pois estes conceitos envolvem maltiplos
processos ao longo do tempo e que se materializam
de varias formas no espaco.

E dessa maneira que o professor tem o papel
importante como difusor de seus conhecimentos para
gue juntos possam construir estes conceitos tedricos

Nesse sentindo Cavalcanti (2013), ressalta a
importancia do professor de Geografia nesse processo
de desenvolvimento tedrico conceitua, enquanto que
estes conceitos serdo ferramentas para lidar com o
mundo.

Ajudar a formar conceitos é, portanto, um
papel central do professor. Os conceitos sdo
ferramentas culturais que representam mentalmente
um objeto, ajudam a dar sentido aquilo que se vé e
se percebe. S&o conhecimentos que generalizam as
experiéncias, que permitem fazer dedugdes
particulares de situacdes concretas
(CAVALCANTI, 2013).

Para isso é importante que o professor de
Geografia tenha uma bagagem tedrica, possibilitando
assim, irradiar tais conhecimentos a seus alunos, tais
conceitos como, cidade, industria, espaco urbano,
urbanizacdo, industrializagdo entre outros abordados
nos livros didaticos. Estes conceitos devem ser
compreendidos de forma dialética e critica fazendo
com que os alunos entendam a interligacdo entre os
mesmos e buscando com isto, refletir e aplicar esse
aprendizado em seu meio e espaco vivido.

Assim como o0s conceitos de cidade e
indUstria sdo dialéticos, haja vista que a compreensao
de um perpassa pelo entendimento do outro, onde os
dois se completam, mas também se contradizem.
Dessa forma, a concepcdo destes podem se dar no
campo tedrico, mas tem que acontecer também no
plano vivido, do cotidiano e da vida organica da
sociedade.

A partir do exposto, ao realizar a pesquisa é
importante que os livros didaticos da 6% série do
Ensino Fundamental a 9 @ série, trabalhe os conceitos
de forma didatica, pois a formagdo dos conceitos
nessa etapa de formacao do ensino Fundamental 11 Ihe
dara principios para a construcdo dos conceitos e
concretizacdo no mundo vivido na realidade de cada
aluno.
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4. METODOLOGIA

No primeiro momento da pesquisa, foi feito um
levantamento bibliografico com base nos temas e
conceitos relacionados a questdo urbana e industrial,
assim como outras abordagens acerca do surgimento
das cidades, a discussdo sobre o espago urbano,
juntamente com o processo de industrializacdo bem
como as instalagdes das industrias e montadoras no
municipio de Cataldo (GO). Destarte, o levantamento
tedrico, teve como base autores como Sposito (2010),
Cavalcanti (2006; 2013), Carlos (1989), Santos
(2002), dentre diversos outros autores de referéncia
na Geografia e de outras &reas.

Apoés essa etapa foi feita uma pesquisa
documental no livro didatico escolhido do Projeto
Araribé de 5% a 92 série do Ensino Fundamental II.
Nesta etapa, fora realizada uma analise minuciosa a
partir dos capitulos escolhidos com enfoque no tema
proposto. Fora analisado os textos pertinentes a
pesquisa nos capitulos, bem como os contetdos
inseridos e conceitos relativos ao espaco urbano,
cidade, urbanizacdo, industrializagdo dentre outros.
Além disto, fora observados os dados (gréficos,
tabelas, imagens) disponibilizados e se 0s mesmos
encontram-se atualizados buscando, com isto,
verificar se todos estavam de acordo e harmonia com
o tema tratado em cada unidade.

Por fim na Ultima etapa do estudo realizado, diz
respeito a andlise acerca do Curriculo Referéncia da
Rede Municipal de Cataldo (GO), afim de que se
possa fazer uma correlagdo dos contetidos do livro
didatico analisados e a proposta didatica para a
disciplina de Geografia descrita no Curriculo
Referéncia do Municipio.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

No contexto das analises realizadas durante todo
0 processo de pesquisa percebe-se que, o livro
didatico, mesmo sendo de extrema importancia como
forma de ferramenta para disseminar tais conceitos e
temas para o conhecimento na rede publica de
educacdo, contém em suas paginas poucas
informacdes acerca dos temas estudados, assim como
muitas vezes sdo dados os conceito j& prontos aos
alunos, sem instigar a eles o senso critico e reflexivo
do que esta sendo trabalhado, além disso a realidade
das cidades, lugares ilustradas/os nos livros didaticos
é distante daquelas vividas pelos alunos nas escolas
de pequenas e méedias cidades, trazendo para estes
alunos a dificuldade de assimilar os problemas que os
livros didaticos querem mostrar, em nenhum
momento € citado cidades do interior ou capitais de
Goias, assim dessa forma as ilustracdes mostram,
metropoles e centros urbanos brasileiros sendo pouco
falado das pequenas cidades e das periferias, levando
os alunos ao distanciamento de sua realidade.

A partir da andlise feita, verifica-se também que,
na 62 série o livro didatico no quarto bimestre traz a
questdo da industrializacdo porém, o curriculo
referéncia em momento algum cita em sua
expectativa de aprendizagem esse processo. Além
disso o processo de industrializacdo é muito falado na
6%, 7% e 8% série, sendo a 9% série pouco citada, e
principalmente muito conteddo na 6% série, o
curriculo referéncia s6 cita o processo de
industrializacio a partir da 72 série, 0 que deveria
comecar a falar desde da 62 pois os contelidos sdo
extensos e sdo importantes pois, é o inicio do ensino
fundamental I1.

Alguns dados importantes, o autor deixa exposto
nos textos, sendo necessario sintetiza-los em tabelas
ou graficos para melhor entendimento dos alunos,
pois estes podem se confundir ou perder em meio as
informagdes. Nesse contexto, poucos graficos sdo
expostos nos livros, haja vista que sdo necessario para
que os alunos desenvolvam a capacidade de
interpretagdo dos dados.

As imagens referentes as favelas, por sua vez, sdo
todas em um mesmo parametro. S&o expostas sempre
em um lado negativo, incorrendo na necessidade do o
autor exponha os verdadeiros pontos do porque as
familias estdo ali, de onde vieram, como estas pessoas
sobrevivem, pois estes fazem parte da méao de obra
das grandes industrias em trabalho precério.

Nas unidades referentes ao processo de
industrializacdo é muito importante que o autor tenha
utilizado imagens de vérias etapas do processo da
modernizacdo das industrias desde do artesanato as
manufaturas, as maquinas a vapor as industrias hoje,
utilizou, das imagens das maquinas fiar fazendo
comparagéo das imagens do século XXI. E essencial
que o aluno tenha em mente esse processo de
mudancas e perceba todo o contexto e o processo de
moderniza¢do assim como suas consequéncias da
substituicio da mdo de obra por conta desses
processos, para que desenvolvam a criticidade diante
do que ocorre.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das revolugbes metodoldgicas e
tecnoldgicas na atualidade, o livro didatico ainda tem
sido a ferramenta escolar mais utilizado nas salas de
aula do Brasil, sendo esta utilizada desde de meados
passados, onde se estendeu a todos incluindo alunos
de ensino fundamental e médio. Atualmente, o
governo federal executa trés programas voltados ao
livro didatico: o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o
Programa Nacional do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA EJA) que
apresentam como objetivo prover as escolas das redes
federal, estadual, municipais obras didaticas de
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distribui¢do gratuita a todos os alunos, considerando
a escolha feita do material pelo professor da
respectiva area.

Nas andlises feitas com o livro escolhido na
pesquisa percebe-se que a grande tarefa de didatica e
contetdo recai ainda sobre o professor. Apesar do
livro didatico possuir muitos contelidos ainda € pouca
a qualidade inserida nele, os conceitos tratados sdo
“sugado” e colocado sem a chance dos alunos terem
0 raciocinio critico e construir por si préprios os
conceitos a serem trabalhados, além disso a forma que
0 autor aborda estes conceitos sdo inseridos de poucas
palavras e de dificeis compreensdes muitas vezes.

Dessa forma, poucas tabelas, mapas, formas de
representacdes graficas sdo representadas no livro
didatico, é importante que tenha pois assim, se da um
melhor entendimento nas informacdes e desenvolve a
capacidade de interpretacOes destes, assim como as
imagens.

Outro problema encontrado enquanto que
analisado e o Curriculo referéncia da Rede Municipal,
utilizado para ajudar os professores a desenvolverem
as aulas no decorrer dos bimestres, porém em alguns
estes ndo aparecem sendo prejudicados na
expectativa de aprendizagem dos alunos por néo
terem em seus conteddos 0 mesmo que se tem nas
unidades dos livros didaticos do municipio. E
importante que faca essa correlagdo entre material
didatico e curriculo referéncia e perceba o preso que
h& em algumas séries e a falta de outras no que se diz
em alguns contetdos como o processo de
industrializacdo e urbanizagdo, assim como o
processo de formacdo das cidades pois ambos estdo
interligados. Sendo assim, essa falta de conectividade
do autor e do Curriculo referéncia recai sobre o
professor.
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Resumo: Este artigo apresenta os resultados da pesquisa desenvolvida com bolsa de iniciagéo cientifica no
ambito do Programa de licenciatura da UFG — PROLICEN-IC. Partindo da constatagdo da caréncia de material
didético que possibilite a insercéo da discussdo sobre as questdes étnico-raciais no ensino fundamental o objetivo
da pesquisa foi a elaboragdo de material didatico sobre a tematica. Tomando como referéncia o aporte tedrico-
metodoldgico da Histéria Local e da Educacgdo Historica optamos por produzir um material sobre as Congadas
e a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario em Catalao-GO. O material, que consiste em um caderno de
contelido e um jogo de tabuleiro (com perguntas elaboradas a partir do texto contetido), foi pensado para os anos
finais do ensino fundamental, tendo em vista a importancia da questéo étnico-racial para as alunas e alunos de
6° a 9° ano, pois a pluralidade cultural € um dos eixos dos temas transversais a serem trabalhados no ensino,
presente nos Parametros Curriculares Nacionais. Reconhecemos, assim, que a pluralidade cultural é uma
tematica mais discutida nas humanidades e estas devem preocupar-se com um ensino gque propicie aos alunos
uma visdo e compreensdo de mundo livre de atitudes preconceituosas e etnocéntricas. Disponibilizar, para
professoras e professores de Catalé@o e regido, este material sobre as Congadas e a Festa em Louvor a Nossa
Senhora do Rosario é uma maneira de contribuir para a instrumentalizacéo desses docentes, tanto para trabalhar
com a histéria local como com a quest&o étnico-racial nela imbricada.

Palavras-chave: Producdo de material didatico. Relagdes étnico-raciais. Congadas. Festa em Louvor a Nossa
Senhora do Rosério de Cataléo.

1. INTRODUCAO se fundamental se pensarmos que o racismo tem sido

usado para explicar diferencas e naturalizar

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
estabelecem dentre o0s objetivos do ensino
fundamental:

[...] conhecer caracteristicas fundamentais
do Brasil nas dimensdes sociais, materiais
e culturais como meio para construir
progressivamente a nocdo de identidade
nacional e pessoal e o sentimento de
pertinéncia ao pais;

conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros
povos e nacles, posicionando-se contra
qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de
crengas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais [...]
(BRASIL, 1998, p. 7).

Assim, a pluralidade cultural € um dos eixos dos
temas transversais a serem trabalhados no ensino por
todas as disciplinas. A discussao de tal tematica torna-

desigualdades, e somente um ensino que propicie 0
reconhecimento da formacéo brasileira miscigenada
com origens europeias, indigenas e africanas néo é
suficiente para combaté-lo. Conforme Carrara
(2009): “A afirmagdo da miscigenagdo ndo os
[europeus, indigenas e africanos] coloca no mesmo
plano, porque a cada um deles é atribuida uma
qualidade diferente na formagdo do carater moral do
brasileiro” (CARRARA, et Al., p. 173). Sendo assim
uma forma de hierarquizar esses povos, dando
protagonismo ao branco europeu.

E facil verificar essa dificuldade no ensino da
histéria dos afro-brasileiros, pois muitos estudos
constatam que as populagdes negras pouco aparecem
nos livros didaticos de Histéria, a ndo ser nos
capitulos dedicados a histéria do Brasil Coldnia,
como mulheres e homens escravizados.

A partir da Lei 10.639/2003, que obriga os
estabelecimentos de ensino fundamental e médio a
ministrarem o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
brasileira, houve uma maior preocupacdo no pais
guanto a inser¢do do tema na sala de aula e nos
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materiais didaticos. Mas as poucas aulas semanais das
disciplinas das humanidades aliadas & necessidade de
cumprir as exigéncias dos conteldos a serem
ministrados ao longo do ano letivo deixam
pouquissimo tempo para o tratamento da tematica.

Para trabalhar a teméatica no ambito da historia
local a situacdo pode ser ainda mais limitadora, pois
a caracteristica universalizante da Histdria escolar
limita o alcance das tematicas aquelas trabalhadas nos
materiais, que, por sua vez, sdo centradas nas
questbes mais gerais e amplas. Segundo Fonseca
(2003, p. 53), essa simplificagdo acaba legitimando
certas explicacdes histéricas excludentes.

Neste sentido, partindo da constatacdo da
caréncia de material didatico que possibilite a
insercdo da discussao sobre as questdes étnico-raciais
no ensino fundamental o objetivo deste trabalho foi a
elaboracdo de material didatico. Tomando como
referéncia o aporte tedrico-metodoldgico da histéria
local optamos por produzir um material sobre as
Congadas e a Festa em Louvor a Nossa Senhora do
Rosério em Cataldo-GO. O material, que consiste em
um caderno de conteido e um jogo de tabuleiro (com
perguntas elaboradas a partir do texto contetdo), foi
pensado para 0s anos finais do ensino fundamental.

2. METODOLOGIA

Os dados reunidos para a produgao do caderno de
contetido sobre a Congada foram coletados por meio
de pesquisa bibliografica. Para a producdo deste,
buscamos num primeiro momento um aporte tedrico-
metodologico acerca da definicdio x de material
didatico, bem como de sua fun¢do no processo de
ensino e de aprendizagem histérica. Segundo
Bittencourt (2004), os materiais didaticos sdo
instrumentos de trabalho da/o professora/or e das
alunas e alunos. Ou seja, sdo suportes na mediagdo
entre ensino e aprendizagem, atuando como
facilitadores na apreensdo de conceitos, no dominio
de informagdes e de uma linguagem especifica da
area de sua respectiva disciplina. Tomamos como
pardmetro, também, as discussdes realizadas na
disciplina Pratica de Ensino II — Laboratério de
Educacdo e Diversidade oferecida pelo Curso de
Historia da Regional Catalao no primeiro semestre de
2017. Dentre elas a discussdao sobre os instrumentos
para avaliagdo de materiais didaticos no Brasil,
disponiveis no site do o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) (Portal MEC, 2017)

Esclarecido entdo a sua definicdo, vimos-nos
diante da necessidade de aprofundar a discussdo sobre
a aprendizagem e o ensino de Histéria escolar.
Pautamo-nos pela seguinte inquietagdo: Como
produzir um material didatico propiciasse as alunas e
alunos do ensino fundamental um conhecimento
significativo para a vida prética sobre as Congadas e

a Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario em
Catal&do?

Buscamos entdo nos apropriar do debate nas
discussdes desenvolvidas por dois campos tedricos
recentes no Brasil: a Educagdo Historica e a Didatica
da Historia. Segundo Riisen (2012), a Didatica da
Historia (ciéncia da aprendizagem histdrica), tem
como seu objeto a consciéncia histdrica e seu papel
para a vida pratica. Para chegar a seu objetivo de
auxiliar e organizar o ensino e a aprendizagem da
Historia, ela reconhece e analisa a subjetividade dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem (discentes e docentes), ou seja, 0s
elementos constituidores da identidade desses
sujeitos, e que sdo determinantes para a sua
compreensdo histérica e seu posicionamento no
mundo.

Por meio da narrativa historica a/o professora/or
deve dar sentido as a¢des e experiéncias humanas no
tempo, para que o conteiido apreendido pelas alunas
e alunos ndo seja apenas um compéndio de dados,
mas integrem sua consciéncia historica. Constituindo,
assim, um contexto interno que possibilite interpretar
o passado, compreender o presente e perspectivar um
futuro, conscientizando-se de sua participacdo da
experiéncia humana no tempo. Os sujeitos s6 serdo
capazes, no entanto, de integrar os trés tempos,
excedendo o tempo de sua propria vida e colocando-
se de forma autoconsciente no tempo em que vivem,
se essa narrativa histdrica possibilitar a continuidade
ou decorrer do tempo, um entendimento da Historia
como processo. Apenas assim, entdo, acontecerd uma
efetiva aprendizagem histdrica, que “¢ a aquisi¢do de
competéncias, a partir da apropriagdo (interpretagdo)
da propria experiéncia.” (RUSEN, 2012, p. 76).

Partindo desses pressupostos, colocamo-nos as
seguintes questdes: Como, entdo, aproximar as
Congadas e a Festa do Rosario das alunas e alunos do
ensino fundamental, particularmente daquelas/es que
ndo participam efetivamente destas e pouco sabem
sobre elas? Como apresentar-lhes os rituais, as
guestdes estéticas e simbdlicas das Congadas, de
forma que os significados de tais manifestacdes
histérico-culturais sejam transmitidos sem parecer
compéndios de dados exaustivos? Como
proporcionar um  material que  oferecesse
conhecimento sobre passado na sua articulacdo com
0 presente e assim se tornasse pratico para o futuro,
no sentido em que ajudasse as alunas e alunos a néo
sO entender significados e contextos, mas articular e
criar  significados e contextos, adquirindo
competéncias para agir a partir da interpretacdo da
experiéncia no tempo?

Concluimos, entdo, que para atingir nossos
objetivos o material desenvolvido poderia ser
constituido por texto com o contetdo histérico e
informativo, mas poderia oferecer algo a mais, ja que
o0 trabalho da professora/or de Hist6ria tem sido pro
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vezes por demais centrado em materiais pouco
interativos e que tratam o conhecimento histérico
como uma versdo unica e acaba do real vivido. A
utilizagdo de um jogo apresentou-se como uma
possibilidade de trabalho com o conteddo mais
divertida, e que propiciaria um envolvimento maior.
O jogo de tabuleiro com o uso de cartas foi visto como
uma boa alternativa, pois com o uso das pecas
personagens do jogo as alunas e alunos seriam,
simbolicamente e enquanto jogasse, uma/um
dancadora/or de congo, e as perguntas das cartas
seriam uma maneira de aprender sobre as Congadas e
a Festa do Rosério.

A utilizacdo de jogos como recurso pedagdgico
na educacdo, e no ensino de Historia, ja conta com
uma ampla bibliografia e as vantagens de sua
utilizagdo serdo discutidas a diante. No que respeita
ao formato do jogo optamos por apenas adaptar jogos
de tabuleiros disponiveis no mercado dadas as
dificuldades de conseguir apoio técnico de
profissionais de outras reas para a construgdo de um
formato novo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO - O
CADERNO DE CONTEUDO E O JOGO

Conforme dito anteriormente o material didatico
produzido é composto por um caderno de contetido
histérico e um jogo de tabuleiro. O caderno de
contelido foi estruturado da seguinte maneira: um
texto de apresentacdo do material enderegado as/aos
professoras/es de Histdria, seguida de breves textos
sobre: historia das Congadas no Brasil, Congadas em
Cataldo, Congadas e Festa em Louvor a Nossa
Senhora do Rosério em Cataldo, Os Ternos das
Congadas de Cataldo. Em seguida estdo o Tabuleiro,
as regras do jogo e as perguntas. A seguir
apresentamos parte do texto do caderno de contetido
e alguns elementos do jogo de tabuleiro.

3.1. CONGADAS E FESTA EM LOUVOR A
NOSSA SENHORA DO ROSARIO DE
CATALAO - CADERNO DE CONTEUDO

3.1.1 Congadas no Brasil

As Congadas sdo uma manifestacdo cultural e
religiosa de origem afro-brasileira, que representa a
histéria e trajetéria do povo negro, mesmo antes de
serem escravizados pelos europeus. “a categoria
Congo, amplamente empregada nas Américas, se
originaria de povos que falavam uma lingua ancestral,
o banto” (BRASILEIRO, 2010, p. 29).

Os portugueses foram os primeiros europeus a
entrarem em contato com esses grupos étnicos, no
final do século XV. Com a chegada desses povos ao
Brasil, durante o processo de escravizagao portuguesa
dessa regido, estes trouxeram também suas

ancestralidades culturais e religiosas, que se
misturaria a um catolicismo popular, comum na
coldnia e também no proéprio reino do Congo, que
fora cristianizado por Portugal.

A festa se torna um momento de expressar as
tradicBes africanas e recrid-las dentro do proprio
catolicismo, a manifestacdo de uma identidade de
resisténcia, que segundo Castells (1999, p. 24) ¢é
construida por atores que se encontram em posicdes
desvalorizadas e estigmatizadas, atitudes de
sobrevivéncia ou resisténcia com base em principios
diferentes dos ditados pela sociedade e suas
institui¢des dominadoras.

Congos ou congadas eram autos populares,
de origem africana, [...] que ocorriam [...]
em datas comemorativas, geralmente de
devocoes religiosas dos negros. Comum a
sudaneses e bantos, a congada tinha como
elementos principais a coroagéo do rei do
Congo, préstimos, embaixadas e dancas
guerreiras. (WEHLING, 1994, p. 248).

3.1.2. Congadas em Cataldo

Supostamente surgida em funcéo da fixacdo de
membros das expedi¢fes de Anhanguera em fins do
século XVII, Cataldo se tornou local de passagem
para aqueles que adentravam em Goids vindos de
Minas Gerais. Esse mesmo trajeto foi percorrido por
muitos mineiros, que aqui constituiram fazendas e
trouxeram seus escravos e escravas a partir dos anos
de 1700.

Entre os séculos XVIII e XIX o nimero de
pessoas vindas de Minas aumentou, e muitas delas,
mesmo com o definhar da escraviddo e a
impossibilidade de manté-la pelo seu alto custo,
mantinham muitos negros para trabalhar em suas
fazendas (escravos ou libertos), especialmente em
fazendas de café da regido. Cataldo foi reconhecida
como municipio no ano de 1859, e neste fim do século
XI1X, o municipio tinha a segunda maior populacgdo de
negros escravizados em Goids, sé perdendo para a
capital. “A populagdo de escravos em Cataldo no ano
de 1862 era de 696 pessoas entre homens e
mulheres.” (SENA, 2011, p. 21). Essas pessoas
vindas de Minas também trouxeram consigo suas
praticas culturais e suas vivéncias.

Em Cataldo as Congadas nascem como uma
festividade rural, que ocorre, aproximadamente,
desde o ano de 1830 na regido, fato atestado por
documentos oficiais do municipio, da Igreja e da
Irmandade. Os relatos de dancadores, memorialistas
da cidade e historiadores atestam que um fazendeiro
da regido, de origem mineira, devoto de Nossa
Senhora do Rosario, pediu-lhe para que se tornasse
um fazendeiro rico. Conseguindo entdo seu pedido,
disposto a pagar uma promessa feita a santa, enviaum
grupo de negros a Minas Gerais para aprender como
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eram organizadas as festas em louvor a santa e recria-
las na regido. Os relatos sobre a origem das congadas
em Cataldo variam, mas geralmente sdo parecidas
com essa versdao. Embora controversa, pois sugere
que a festa foi uma permissdo de um fazendeiro
branco a seus escravos e organizada por ele, é a
versdo reproduzida inclusive pelos dancadores. O
mesmo problema encontramos com a migracdo da
festa para o espaco urbano, por volta da década de
1860, que afirma que a festa passou a ocorrer na
cidade a partir do momento em que Seus
organizadores e incentivadores (leia-se fazendeiros e
pessoas ricas e importantes) também se mudaram
para ela, pessoas geralmente interessadas na
visibilidade, fama ou dinheiro que a festa lhe podia
proporcionar.

Até por volta de 1930 a festa ndo tinha data
fixa, acontecendo no dia 13 de maio, no dia de S&o
Benedito, Santa Efigénia ou Nossa Senhora do
Roséario. Antes de ser realizada na atual Igreja de
Nossa Senhora do Rosério, construida na década de
40, a Festa ocorria na Igreja da Velha Matriz, antiga
Igreja do Rosario. Nao se sabe quando a igreja foi
construida, mas documentos atestam sua existéncia
desde os primeiros anos do século XX.

Durante sua historia, foram varias as vezes
em que a lIgreja Catolica tentou acabar com a
comemoracao, especialmente quando esta se tornou
urbana, ja que no ambiente rural estava menos sujeita
a Igreja. Seus participantes, devotos e incentivadores
lutaram para que a festa continuasse, mesmo quando
a Igreja tentava impedi-la. No século XIX e inicio do
XX, a Igreja vivia um momento de tentativa de
proibir a devocdo a santos e festejos populares que
considerava fora da ortodoxia catélica.

3.1.3. Congadas e Festa em Louvor a Nossa
Senhora do Rosério

Iniciada na cidade de Cataldo no ano de 1876
(quando a Congada foi inserida na festa, oficializada
como parte dos eventos da Igreja Catdlica), a Festa
em Louvor a Nossa Senhora do Rosério completa em
2017 cento e quarenta e um anos ininterruptos sendo
realizada.

Os ternos geralmente iniciam seus ensaios entre
0s meses de julho e agosto, estendendo-os até as
vésperas da festividade. A cidade para durante a
realizacdo da festa, que conta com uma parte social e
festiva e outra religiosa. Na parte social ha as
chamadas barraquinhas, barracas e tendas montadas
nas ruas ao redor da Igreja do Roséario e também ceias,
bingos e leildes que ocorrem no Ranchdo, uma
enorme barraca construida na rua em frente a Igreja
do Rosério. Na parte religiosa ha, além das Congadas,
missas, tercos e cortejos, 0s eventos oficiais da festa,
que sdo a Alvorada, o Levantamento do Mastro e a
Entrega da Coroa.

A Alvorada marca o inicio oficial dos nove dias
da festa, e ocorre geralmente na Gltima semana de
setembro ou na primeira de outubro. Uma missa
ocorre no largo do Rosério e falam o padre celebrante
e 0 General da Congada, e as trés da manha depois do
tocar do sino a festividade tem seu inicio com solta de
fogos apresentacdes dos ternos, ainda sem uniformes.
Por fim, quando as apresentacGes dos ternos se
findam, se apresentam dentro da Igreja e depois vao
para o café da manha oferecido no saldo do Centro do
Folclore, ao lado da Igreja do Rosério.

O Levantamento do Mastro ocorre no segundo
sébado da festa ao anoitecer, onde o cortejo da
Bandeira sai da casa do Mordomo do Mastro em
diregdo ao Largo do Roséario. O mordomo é o
responsavel por guardar a bandeira quando a festa
termina, até a préxima festa, e sdo pessoas que
ajudam ou prestam algum servico para a Irmandade e
para a organizacdo da festa.

A Entrega da Coroa ocorre na Gltima tarde de
segunda, e marca o fim da festa e a transferéncia de
responsabilidades para o festeiro do préximo ano.
Pelo seu valor financeiro e simbolico, a Coroa
permanece durante o ano em um cofre, e durante o
ritual da Entrega da Coroa é levada da casa do festeiro
em um cortejo pelas ruas da cidade até a Igreja do
Rosério. Todos os ternos se apresentam na casa dos
festeiros, sendo reservadas as Ultimas apresentacGes
ao terno de Mocambique, que trazem aos festeiros a
imagem de Nossa Senhora do Rosério, de S&o
Benedito e a Coroa.

A coroa de Nossa Senhora do Rosario é uma das
maiores inspiracdes para a composicdo das musicas
dos ternos, além de ser um objeto venerado na festa.
Apos o término da Festa, a Coroa de Nossa Senhora
do Rosario é entregue ao préximo festeiro da festa e
guardada em um cofre de um banco no dia seguinte.

Os festeiros sdo responsaveis por organizar uma
comissdo para ajudar na organizacdo do evento.
Coordenam as noites no Ranchdo, fazem o café da
manha dos ternos na Alvorada e nos dois Gltimos dias
de festa, além do almogo. No domingo pela manha,
carregam a coroa no cortejo para a missa, e ao fim da
festa na segunda-feira os novos festeiros do ano
seguinte sdo empossados.

Segundo Brasileiro (2010, p. 18), os ternos sdo
um grupo de pessoas que se identificam com um tipo
de canto, percussdes, vestuarios, linhagens de familia,
amigos, vizinhos e devotos, agregadas sob a lideranca
de um capitéo principal.

Existem, na Festa em Louvor a Nossa Senhora do
Rosario de Cataldo, cinco tipos de ternos da Congada:
Congo (nove ternos/grupos de Cataldo e dois de
Goiénia), Marinheiro e Marujeiro (apenas um
terno/grupo  de cada), Mocambique  (dois
ternos/grupos), Vildo (dois ternos/grupos), Catupé
(quatro ternos/grupos) e Penacho (apenas um
terno/grupo), somando-se vinte e dois ternos/grupos.
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Os ternos Congo e Mogambique foram os primeiros a
se apresentar nas festas em homenagem a Nossa
Senhora do Rosério em Cataldo.

3.2. O Jogo

De acordo com Marcal (2009) o uso de jogos
como recurso pedagdgico tem sido cada vez maior em
sala de aula, inicialmente nas aulas de matemaética,
estendendo-se para outras disciplinas  mais
recentemente. No caso especifico da &rea de Historia,
a discusséo em torno de sua utilizagdo ganhou maior
consisténcia nos Ultimos anos com a implantacéo dos
Mestrados Profissionais em Historia. De acordo com
Carissimi e Radiinz (2017): “Partindo da constatacdo
gue esse recurso pedagdgico é usado de forma muito
limitado, os pesquisadores tem procurado ndo s6
debater o tema como propor jogos para 0 ensino de
histéria” (p. 47).

Dentre as potencialidades do jogo para a
aprendizagem histdrica, Pereira e Torelly (2015)
destacam: a ludicidade que possibilita a “inser¢do na
prépria duracdo de uma brincadeira que, nesse caso,
¢ a duracdo de uma aula de Histéria” (p. 97) e a
“operagdo  com  conceitos em  diferentes
possibilidades de escrita da histdria geradas pelo
jogo” (pp. 97-98).

Assim, acreditamos que ao propor o jogo sobre
as Congadas estamos oferecendo uma possibilidade
de trabalhar com a temética das relagdes étnico raciais
que vai além da maneira tradicional de se ensinar
Histéria, possibilitando as alunas e alunos
localizarem-se na mudanca temporal, experienciando
0 passado e a sua relacdo com o presente, para assim
construir um conhecimento histérico significativo
que permita perspectivar o futuro.

O jogo esta ambientando no contexto da Festa de
Nossa Senhora do Rosério realizada em Cataldo no
més de outubro e propde uma jogabilidade por meio
de um texto de contetido para estudo prévio e que esta
na base das perguntas. O objetivo geral do jogo é
desenvolver a autonomia do aluno de forma ludica,
por meio da investigacdo, interpretacdo e producéo
histérica, utilizando o texto de contedo como ponto
de partida, mas também seus conhecimentos prévios
sobre as Congadas.

Por limitacdo de espaco, as regras do jogo, as 41
cartas de perguntas (mdaltipla escolha), 32 cartas de
desafios (verdadeiro ou falso) e tudo que acompanha
0 tabuleiro ndo foram inseridos nestes texto, bem
como o conteldo integral dos textos de apoio. Mas
para o bem da compreensdo do material produzido
apresentamos a seguir uma imagem do tabuleiro,
alguns exemplos de perguntas desafios (verdadeiro
ou falso), punicGes e recompensas.

Figura 1- Tabuleiro projetado e produzido por Ana Paula
Florisbelo da Silva, bolsista PROLICEN-IC

Exemplos de perguntas desafio (verdadeiro ou
Falso):

1- A Festa em Louvor a Nossa Senhora do Rosario
sempre ocorreu no espaco urbano da cidade de
Catal@o. Verdadeiro ou falso?

Resposta: FALSO, a festa se iniciou na regido

rural da cidade, em fazendas, por volta do ano de
1830.
2 — No inicio do século passado, todos os ternos em
Cataldo usavam a cor branca. A partir dos anos 40, 0s
ternos comecaram a utilizar cores em seus uniformes.
Verdadeiro ou falso?

Resposta: VERDADEIRO
3 - A Congada é uma tradicdo nascida na Africa e
trazida para o Brasil pelos negros escravizados.
Verdadeiro ou falso?

Resposta: FALSO. A Congada nasceu no Brasil,
como uma mistura (sincretismo) de rituais, festas e
cerimdnias religiosas africanas e catdlicas.

Exemplos de punicBes (casas vermelhas) e
recompensas (casas verdes):
VERMELHAS:
1—0Ohn4o! E Alvorada e vocé chegou atrasado/a para
a apresentacdo do seu terno! Volte 5 casas.
2 — Ai! Vocé nédo usou luva para bater o cambito na
caixa e machucou sua méo! Volte 4 casas.
3 — Ops! O dia estd muito quente e durante as
apresentacdes vocé passou mal. VVocé deve nao ter se
alimentado ou se hidratado corretamente! Volte 7
casas.
VERDES:
1 — O capitdo esta contente com seu empenho e
esforgo em comparecer em todos os ensaios! Avance
3 casas.
2 — Vocé conseguiu aprender rapidamente toda a
coreografia de seu terno! Avance 4 casas.
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3 —Vocé canta e danca com alegria, e gosta de estar
no terno! E um auténtico congadeiro e devoto de
Nossa Senhora do Rosério! Jogue o dado
novamente.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos, com a elaboragdo desse material
didatico, disponibilizar as professoras e professores
gue atuam no ensino fundamental em Cataldo e regido
um material sobre as Congadas e da Festa em Louvor
a Nossa Senhora do Rosédrio que pudesse ser
instrumento para a inser¢do em suas aulas de
elementos constitutivos de nossa historia e cultura
local. Buscamos, também, propiciar as alunas e
alunos contato e conhecimento das Congadas e da
Festa, jA& que 0 jogo é uma maneira divertida de
aprender sobre a historia da cidade e questdes étnico-
raciais.
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SEXO, SEXUALIDADE E GENERO NA NOVA ESCOLA/ NOVA
ESCOLA: DOS DISCURSOS E EFEITOS DE SENTIDO PRODUZIDOS
EM COMENTARIOS DE LEITORES

PEREIRA Maximiano Antonio, maximianoantonio@icloud.com!
RIBEIRO, Erislane Rodrigues!

"Universidade Federal de Goids/Regional Cataldo/Unidade Académica Especial de Letras e
Linguistica

Resumo: Esta pesquisa é desenvolvida no dmbito do Edital PROLICEN 2016-2017 da UFG: “Da margem ao
centro. discursos sobre as minorias nas midias sociais”, coordenado pela professora Doutora Erislane
Rodrigues Ribeiro, e objetiva-se, em analisar, com base na Andlise do discurso de linha francesa, os
comentdrios de leitores da revista Nova Escola em sua pdgina no Facebook, que publicou como capa da edi¢cdo
279, de fevereiro de 2015, a seguinte reportagem: “Vamos falar sobre ele? Como lidar com um aluno que se
veste assim? A revista apresentou, como destaque da edigcdo da capa de fevereiro, Romeo Clarke, um garoto do
Reino Unido vestido como princesa. O garoto foi marginalizado pela propria escola que ndo aceitou sua
presenca em diversas atividades comuns aos outros alunos, por causa de sua maneira, inapropriada segundo a
escola de se vestir. A reportagem publicada sobre o tema foi objeto de muita discussdo, inclusive no proprio
Facebook. Com base nesse caso, propde-se com este trabalho, identificar os efeitos de sentidos e os discursos
comuns nos comentdrios publicados na pdgina online da revista no Facebook, produzidos por sujeitos que
foram contrdrios ou por aqueles que se posicionaram favordveis, ao direito do aluno de vestir-se como se
identificava.

Palavras-Chave: Discurso. Género. Midias sociais. Ensino.

1. INTRODUCAO sdo0 inerentes gé€nero sexualidade e sexo quando

Esta pesquisa, intitulada “Sexo, sexualidade e
género na nova escola/ Nova Escola: dos discursos
e efeitos de sentido produzidos em comentdrios de
leitores™ esta vinculada ao projeto: “Da margem ao
centro: discursos sobre as minorias nas midias
sociais”, coordenado pela Professora Dr* Erislane
Rodrigues Ribeiro, e tem por propésito de estudo
analisar, com base na Andlise do discurso de linha
francesa pecheutiana (AD), os comentdrios de
leitores da revista Nova Escola na pagina da mesma
no Facebook, que publicou como capa da edicdo
279, de fevereiro de 2015, a reportagem “Vamos
falar sobre ele? Como lidar com um aluno que se
veste assim?”’.

A matéria estampou a capa de edicdo 279,
trazendo uma foto de Romeo Clarke, um garoto do
Reino Unido, vestido como princesa. Romeo foi
censurado pela sua escola que o impediu de
participar em atividades comuns a outros alunos de
seu circulo social estudantil, isto porque a escola
considerava inapropriada a caracteristica adversa do
aluno, isto é, seu modo de vestir que era diferente
em comparacdo aos demais. A histéria de Romeo
repercutiu mundialmente, sendo que no Brasil, com
a publicacdo da matéria pela Nova Escola, acirrou-se
o debate online, principalmente por se pensar o
posicionamento das escolas quanto as questdes que

relacionadas aos alunos.

Em um periodo no qual ocorre a diivida quanto
ao papel da escola no tratamento de temas relativos a
sexualidade de seus alunos, tem-se, com este estudo,
0 objetivo de pensar a importancia da reflexdo sobre
a necessidade de se garantir os direitos das pessoas
com sexualidade ndo reconhecida dentro de espagos
sociais, dando devido destaque a escola justamente
por ser um ambiente de formacdo civil, social e
humanitdria. O que se espera especificamente, além
das conclusdes com a elaboragdo deste trabalho, é
trazer para a sociedade debates relacionados a
género de forma clara, através de uma leitura mais
aprofundada de textos que circulam socialmente e
que a AD torna possivel.

A andlise partird de textos (comentdrios de
leitores) disponiveis online, o que, segundo
Maingueneau (2015), é uma nova situacdo de
comunicagdo, justamente pela complexidade dos
mecanismos que o meio possibilita, o que torna
primordial refletir sobre as condicdes de producdo
como recurso para identificar os efeitos de sentido.

2. OBJETIVOS
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2.1. Objetivo principal

Pretende-se, como principal objetivo deste plano
de trabalho:

v/ analisar efeitos de sentidos e discursos
produzidos nos comentarios postados no
site da revista Nova Escola sobre a
reportagem “Vamos falar sobre ele?”

2.2. Objetivos especificos

Os principais objetivos especificos desta
proposta sao:

v identificar que efeitos de sentidos sdo
produzidos por sujeitos que concordam

e por sujeitos contrdrios a matéria da
revista Nova Escola;

v analisar quais discursos s3o recorrentes
nos comentdrios postados por leitores
contrdrios ou favordveis a reportagem
publicada pela revista Nova Escola;

v preparar e oferecer um minicurso a
alunos de nivel médio inscritos no
ENEM no ano de 2016 sobre o tema
desenvolvido pela pesquisa, no ambito
do Projeto de Extensdio Lendo e
Redigindo para o ENEM, da Unidade
Académica Especial de Letras e
Linguistica (UAELL) da Regional
Cataldo sob a coordenagdo da prof* Ms.
Neuza de Fatima Vaz de Melo.

3. METODOLOGIA E FUNDAMENTACAO
TEORICA

Esta pesquisa é de cunho tedrico e analitico. E
tedrica, porque foi elaborada com base em conceitos
desenvolvidos no dmbito da Andlise do discurso de
linha francesa, dentre os quais se destacam: discurso,
interdiscurso, condi¢des de producdo, efeitos de
sentido e sujeito, os quais sdo abordados por
pesquisadores que, no Brasil, se dedicam a estudar o
discurso na perspectiva desenvolvida por Pé&cheux
(1997), tais como Possenti (2004), Orlandi (2006) e
Mussalim (2003). Para melhor compreensdo dessa
area de estudos, no decorrer da pesquisa, foram
realizados diversos estudos, fichamentos e resenhas.

A pesquisa € também analitica, visto que, a
partir de alguns conceitos tedricos, € realizada
andlise de efeitos de sentidos e discursos frequentes
nos comentarios que compdem o corpus. Quanto ao
corpus, primeiramente, foi realizada uma coleta, na
pdgina do Facebook da revista Nova Escola na

internet, dos comentarios referentes a matéria
mencionada que discute o papel da escola com
relacdo aos temas sexo, sexualidade e género. Este
grande conjunto de comentdrios constitui o macro
corpus da pesquisa. Dele, foram selecionados, com
base nos objetivos propostos, aqueles que,
efetivamente, seriam analisados e que formam o
micro corpus do estudo. Para a andlise dos
comentdrios de leitores, foi realizada descri¢do, bem
como andlise e interpretacio.

Quanto ao desenvolvimento do texto da
pesquisa, constitui-se de quatro partes. A primeira
delas traz em seu conteido uma sintese da
constitui¢do da AD francesa pecheutiana e de seus
conceitos  fundamentais, assim como  suas
contribui¢cdes para o ensino de lingua na perspectiva
de Gregolin (2007). Nesta parte, é dado destaque a
disciplina da AD ser voltada totalmente a pritica da
leitura e interpretacdo de textos, conforme Possenti
(2001). A segunda parte € destinada ao enfoque de
como os assuntos referentes a gé€nero estdio inseridos
no ensino através dos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Em seguida, na pentltima parte, sdo
feitas as andlises dos comentdrios propriamente
ditas, com base nos conceitos ja mencionados. Por
fim, é apresentado o relato de experiéncia de uma
oficina pedagdgica ministrada para alunos do ensino
médio de Catalao-GO e regido sobre a temdtica da
pesquisa realizada.

Com relacdo a fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, serd feita com base na Andlise do discurso
de linha francesa (AD), particularmente a partir dos
seguintes  conceitos:  discurso, interdiscurso,
condi¢des de producdo, efeitos de sentido e sujeito,
os quais sio abordados por pesquisadores franceses,
como Pécheux (1997), (2009), (2011a), (2011b), e
Maingueneau (1997), (2015), como também por
estudiosos que, no Brasil, se dedicam a estudar o
discurso na perspectiva desenvolvida por Pécheux,
tais como Possenti (2004), Orlandi (2006) e
Mussalim (2003). A leitura de outros autores
certamente se fard necessdria & medida que a
pesquisa for se desenvolvendo.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreender a relevincia da Andlise do
Discurso se torna necessdrio para que haja neste
trabalho a nocdo da sua importdncia para a
compreensdo dos discursos que circulam na
sociedade, também para se pensar as questdes
culturais, principalmente, neste caso, as inerentes a
género e diversidade.

Na AD, parte-se da ideia de que a lingua é um
fato social e, por assim ser, representa as ideologias
de um grupo. Deste modo, ela ndo pode ser tida
como manifestacdo de individuos, mas sim de
sujeitos que apresentam em seus discursos os ideais
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de um grupo mantenedor de poder, por exemplo.
Nesta abordagem, objetiva-se apreender a linguagem
ndo mais reduzida a homogeneidade da lingua, e sim
ao discurso que constitui os falantes, o que para a
AD € um campo de confrontos ideolégicos, no qual
a histéria se reflete na sociedade. Ndo se pode, na
leitura proposta pela AD, subestimar a importancia
de um conceito pecheutiano importante da drea
chamado condi¢ées de produgdo.

A linguagem, quando vista por este viés, alia-se
a ideia de que o discurso ndo se constitui tdo
somente de um sistema de signos como proposto
pelo Estruturalismo de Saussurre, de modo que ndo
passa a ser utilizada apenas para interacdo e
socializacdo, ela € inerente a interesses, uma forma
de se constituir como sujeito na sociedade e no
mundo, € um meio propicio para imposi¢des ou
manifestagdes ideoldgicas. As palavras alteram-se
em seus sentidos ao mudarem as formagdes
discursivas. Por conta disso, ndo ha discursos
aleatdrios e independentes. Por assim ser, ndo se
compreende, nas palavras de Pécheux (1997), a AD
como sendo apenas andlise de conteido, com
interpretagdes individuais, é uma perspectiva teérica
que leva em conta as condi¢des de producdo, o que
traz ruptura com o que, até entdo, era comumente
praticado, antes dela.

A interpretacdo advinda da AD toma por base o
que se constata observando-se as desigualdades
sociais e as relacdes de poder que se apresentam em
diferentes circunstancias sociais.

4.1. Anilise de comentarios de leitores da revista
nova escola

Os comentdrios que constituiram o corpus
apresentam posicdes distintas revelando o lugar
ideolégico ocupado pelo sujeito discursivo: ha
aqueles que se apresentam favordveis ao fato de
Romeo se vestir como princesa, e hd também
aqueles que se apresentam contrdrios a atitude
tomada pela escola de excluir o Aaluno de variadas
atividades.

Na de-superficializagdo do corpus coletado, por
meio da qual sequéncias discursivas e/ou palavras
serdo agrupadas conforme o posicionamento
ideolégico do sujeito, estabelecendo  grupos
antagbnicos para se pesar as condi¢des de producdo
que propiciaram o aparecimento dos referidos
discursos. No grupo A, estdo inseridas sequéncias
discursivas e/ou palavras-chave que denotam juizos
de valor favordveis a Romeo e a revista e no grupo B
as que denotam juizos de valor contrdrios a revista
Nova Escola e ao Romeo Clarke.

Quadro 1. Grupos de sequéncias discursivas e/ou
palavras que denotam posicionamentos favordveis e

contrarios ao caso de Romeo Clarke.

Grupo A

Grupo B

A.l. Parabéns; debate

B.1. ditadura gay

A.2. Otima

B.2. ndo impor valores

A.3. Parabéns;
iniciativa; diversidade

B.3. e se achar que é o
Batman?

A 4. Género; barreira;
Meu lema é: tudo pela

B 4. agenda gay;
ideologia suja

crianga, para que ela se
torne um adulto digno,
sociavel e seguro de si

A.5. Parabéns; amando
essa edi¢do; fim do
preconceito,
criminalizacdo;
homofobia

B.5. e se acrianga
quiser ser o superman?

A.6. Defensor,
liberdades, parabéns

B.6. Tragico isso

A.7. Ousadia, coragem,
batendo palma

B.7. comportamento
ideolégico fraco e
destruidor de valores

PEREIRA!, 2016.

4.2. Dos efeitos de sentidos presentes em
comentarios de leitores

Conforme Orlandi (2006), o sentido ndo se
constitui somente pelo reconhecer das palavras e dos
enunciados de uma lingua, até porque ela ndo é
apenas um codigo a ser decifrado. De igual modo, o
sentido ndo é determinado apenas pelo locutor ou
pelo interlocutor, pois € preciso que as expressdes da
lingua sejam relacionadas aos discursos, que sdo
exteriores.

Logo, os denominados efeitos de sentido nas
sequéncias descritas acima podem ser entendidos
como algo que ndo teve origem nem nos
interlocutores € nem na prépria lingua, mas se
formard na dependéncia entre interlocutores no uso
da lingua, diante das condi¢ées de producdo da
prépria sequéncia.

! Pesquisador  bolsista ~PROLICEN  pela

Universidade Federal de Goids, Regional
Cataldo.Graduando do sétimo periodo do curso
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Nas sequéncias do grupo A, algumas expressoes
e/ou palavras assumiram um mesmo sentido, por
exemplo: Iniciativa em A.3; e Ousadia, coragem em
A.7., embora tenham significados distintos no
diciondrio, aqui, nesta andlise, assumiram o mesmo
efeito de sentido que € a determinacio, o romper de
uma barreira, a quebra de estigmas e tabus, € no caso
de Romeo Clarke, as questdes inerentes a género
envolvendo educacio e ensino.

No grupo B, no item B.I. A expressio
ditaduragay assume o mesmo significado da
expressdo “agenda gay” no item B.4. Embora com
significados distintos, o sentido assumido dentro
destas sequéncias € afirmado por esse sujeito
discursivo como  “compromisso”, ou entdo,
“imposi¢do” de determinado assunto, debate ou tema
que a este grupo sdo as questdes envolvendo género
na revista Nova Escola.

5. COMENTARIOS FINAIS

Este trabalho teve o propdsito de apresentar de
maneira cientifica como ha discursos que dificultam
o avanco de debates quanto a gé€nero e diversidade
dentro do panorama educacional brasileiro. Por meio
das andlises dos comentdrios obtidos na revista Nova
Escola, relativos a polémica quanto ao caso de
Romeo e a publicagdo da capa da revista Nova
Escola sobre o tema, pode-se concluir que o lugar
ideolégico assumido pelos sujeitos do grupo B
fazem-nos produzir sentidos que remetem a um
posicionamento  conservador e extremamente
rigoroso quanto as questdes de género e diversidade.

Com base nos estudos de Pécheux (1997) e de
seus seguidores, foi possivel apreender como as
relacdes sociais e as condigdes de producdo
envolvem os sujeitos, influenciando tanto os
discursos do grupo A quanto do grupo B, de modo
que tanto os efeitos de sentido quanto o
posicionamento ideoldgico do sujeito discursivo
pudessem ser melhor compreendidos.

Com a pesquisa, também foi possivel refletir
sobre o ensino de modo a problematizar como tém
sido recebidos/incluidos os alunos com género ainda
ndo reconhecido pela sociedade. Tal reflexdo
possibilitou, como descrito anteriormente, a
realizacdo da oficina pedagégica que, além de
fornecer informacdes quanto aos possiveis temas da
redacdo do ENEM, viabilizou, também, a critica e
uma nova maneira de se conceber discursos
contrérios e favordveis a género, e mais que isso,
compreender as condices de produgdo e
acontecimentos que influenciaram 0s
acontecimentos e os discursos que sdo produzidos de
acordo com seu momento histérico-social.

Por meio dessa oficina, os alunos foram
incentivados a pensar criticamente como as minorias
sdo, em alguns circulos sociais ou em certas
circunstincias, motivo de polémica, o que lhes
causa, muitas vezes, a marginalizacdo, ou
simplesmente a exclusdo, como no caso de Romeo,
de atividades comuns para os demais alunos.
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B SOBREVIVENDO NO INFERNO:
A CONDICAO DE VIDA NAS PERIFERIAS DE SAO PAULO E O USO
DO RAP NAS AULAS DE HISTORIA
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Resumo: Este artigo analisa as condi¢fes de vida das populac6es periféricas na cidade de Sao Paulo, mais
especificamente as periferias do Grajau e do Capdo Redondo em S&o Paulo através das letras dendncia dos
rappers Criolo e o grupo Racionais MC'’s, e ainda, como este género de musica pode auxiliar na sala de aula.
Apos uma breve analise da relagdo da musica com a histéria, e mais especificamente do rap com a histéria, o
estudo analisou como essas teméticas podem contribuir aproximando a realidade dessas populagdes através de
atividades pedagogicas. Entendemos que muitos preconceitos contra as populagdes periféricas sdo reforcados
nas escolas, dessa forma, o uso de novas linguagens e movimentos culturais da juventude pode resultar em

envolvimento de alunos e comunidade com o cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educagdo, Rap, Cotidiano Escolar, Periferia, Preconceito

1. INTRODUCAO

O titulo desse trabalho é o nome do CD
langado em 1998 pelos Racionais Mc’s.
Sobrevivendo no inferno é uma alusdo bastante
pertinente sobre a vida nas periferias no Brasil. Sdo
indmeras as dificuldades tais como: falta de acesso &
saude, educagdo, saneamento basico, transporte de
qualidade, acesso a cultura, entre outros. Nesta
pesquisa, a partir das letras dos raps que buscam
retratar a realidade da periferia, analisamos como se
representa e se problematiza as condi¢Bes de vida.
Refutamos aqui, os discursos que responsabilizam as
pessoas das periferias de Sdo Paulo como culpadas
de seu proprio fracasso. Essa individualizacdo do
fracasso, termo muito usado por especialistas
politicos tem como objetivo desresponsabilizar o
Estado e culpando as vitimas do descaso por sua
condicdo de vida.

Optamos pelas musicas do cantor Criolo e
do Grupo Racionais Mc’s, pois sdo dois dos maiores
expoentes desse segmento, além disso, trata-se de
militantes que usam a musica e sua visibilidade
como artistas reconhecidos para retratar e denunciar
a realidade nas periferias paulistas. Com isso,
praticamente  estava estabelecido o recorte
geogréafico do trabalho visto que os artistas dialogam
diretamente com suas origens e usam como
inspiracdo os bairros do Capdo Redondo e Grajad,
na zona sul da cidade de Sdo Paulo. Vale destacar
que isso facilitou o trabalho pois abordar todo o
conjunto de periferias em Séo Paulo, cidade com

mais de 12 milhGes de habitantes. Existem muitos
trabalhos que abordam as diferengas entre bairros
periféricos nas divisdes das zonas do municipio e
diferentes  valores e realidades e  suas
especificidades.! No caso desse trabalho, interessou
mais como estes musicos retratavam a realidade que
vivem e como isso pode no cotidiano escolar ser
uma nova linguagem para temas em sala de aula.

O inicio de minha formagdo foi em uma
escola municipal com métodos de ensino e praticas
com a comunidade mais progressistas. Ao longo de
toda minha infancia recordo dessa escola
preocupada com a comunidade, ndo s6 com a
crianga mais abastada, considerada de classe média
para os padrBes, mas também com o que ndo tinha
nem o que comer. Tinhamos merenda, material,
uniforme e boas condi¢cdes para que pudéssemos
construir nosso conhecimento, uma base sélida de
valores e isso resultava num retorno melhor nos
estudos. Na atualidade as escolas publicas da regido
foram sucateadas, tem péssimo funcionamento,
sendo constantes as reclamacgdes sobre falta de
professores, material, uniformes que deixam a
populagdo mais carente muitas vezes sem condi¢do
de frequentar a escola. Mais a frente, analisamos
como essas escolas sdo reflexo do que esta
acontecendo na sociedade.

! como exemplo citamos a pesquisa realizada pela Fundagio
Abramo intitulada: Percepcdes e Valores Politicos nas
periferias de Séo Paulo disponivel em
www.fpabramo.org.br
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A musica ¢ uma linguagem essencial em
nossa sociedade e por isso uma grande aliada para as
atividades escolares’. E com o rap pude encontrar
algumas das respostas que procurava, entendendo
que as condi¢cdes de vida das pessoas ndo € um
estado natural, ndo reside na falta de vontade de
trabalhar, que milhdes de pessoas trabalhadoras e
honestas ndo estdo em condicdo de miséria nas
periferias por falta de mérito ou competéncias. O
que o rap denuncia, é que além do descaso, existem
as inten¢des do modelo econdmico. Isso é historico,
e trabalhar com essa temética nas aulas de Histdria é
a proposta defendida neste estudo.

2. MUSICA E HISTORIA

Atualmente tanto a Academia, de um modo
geral, assim como a propria Histdria, ja ampliaram o
leque de temas e géneros para estudo, abrindo para
outros géneros da musica popular. Segundo o autor,
“ndo ha mais o preconceito generalizado ou as
duvidas se a musica popular é um objeto legitimo ou
ndo para o historiador” (NAPOLITANO, 2007, P.
170).

A musica sempre foi usada como objeto de
transformacdo da realidade que nos rodeia, afinal,
em toda musica, segundo Marcos Napolitano,
encontra-se um sentido sociocultural e uma
ideologia caracterizando-a como parte inerente da
Histdria. O problema é perceber como a musica trata
0s mais variados temas dentro da sociedade, ou
como ressalta o autor, “(...) a questdo, no entanto, &
perceber as fontes audiovisuais e musicais em suas
estruturas internas de linguagem e seus mecanismos
de representacdo da realidade, a partir dos seus
codigos internos”. (IDEM)

Assim, é necessario buscar quem sdo esses
agentes, o lugar da fala, quais eventos sdo tratados,
qual o local representado, as intencionalidades, os
interlocutores, entre outros. O historiador deve
sempre atentar-se ao fato de a coleta de documentos
ser sempre coerente com o periodo, com 0 objeto e a
problematica que as musicas contem, segundo
Napolitano, essa é uma regra basica para a analise de
um documento ndo escrito.

3. RAP EHISTORIA

O rap surgiu na Jamaica nos anos 60,e
posteriormente levado aos Estados Unidos, tendo
grande influéncia nos bairros mais pobres, ganhando
bastante popularidade entre os jovens de baixa renda

2\/er: FERREIRA, 202.

e desde suas origens sendo usado para a critica
social e da realidade.

Usado quase como um discurso, 0 Rap
procurou sempre denunciar as condi¢fes nos bairros
pobres. As letras normalmente sdo extensas e
relatam a vida cotidiana, preconceitos, violéncia, etc.
De maneira geral, sdo letras e ritmo que narram a
miséria e utilizam a linguagem dos jovens da
periferia, girias e expressdes que tornam a musica o
simbolo de uma forma de ser, pensar e agir. Unidas
a outras artes como danca e grafite, formam uma
manifestaco cultural.®

E importante destacar que o rap conquistou
este espaco no cendrio da mdsica por que é
entendido como uma expressdo da realidade de
grande parcela da populagdo e seus dilemas e se
tornou uma arma cultural contra a repressdo e o
preconceito.

4. RAP CRITICA SOCIAL E EDUCACAO

Do final do feudalismo até a revolucdo industrial, a
sociedade passou por uma transformacdo nos meios
de relacdo social’, como afirma Lessa e Tonet,
“Ap0s a Revolugdo industrial, a sociedade burguesa
atingiu sua maturidade e amadureceram também as
suas classes fundamentais: a burguesia e o
proletario”. (LESSA; TONET, 2011, 84)

Com a consolidacdo desse novo modelo
econdmico baseado no capital, a sociedade, passou a
possuir uma nova forma de exploracdo do homem
pelo homem. Durante o processo de transi¢do e a
expropriacdo das massas camponesas, como por
exemplo o sistema de cercamentos de terras comuns,
a populacéo foi sendo expropriada e burguesia passa
a controlar o sistema de producdo. Os camponeses
que outrora se viam munidos de todos os artefatos
necessarios para produzir seu sustento, passam a
vender a forca de trabalho. Nas palavras de Lessa e
Tonet,

“Contudo, para que a forca de trabalho
possa ser convertida em mercadoria, (...) €
necessario que o trabalhador seja separado
dos meios de producdo e do produto
produzido. (..)a burguesia europeia
acumular capital na escala necessaria para

% \er: O negro drama do rap: entre a lei do céo e a lei da selva de
Bruno Zeni disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142004000100020

* No capitalismo, as relagdes sociais sdo, antes de
mais nada, instrumentos para 0 enriquecimento
pessoal. (Lessa e Tonet, 2011)
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transformar progressivamente o arteséo
medieval, que trabalhava em sua oficina,
com suas ferramentas, sua matéria-prima e
com a posse do produto final, em um
trabalhador assalariado justamente porque
perdeu a posse de todo o resto, menos de
sua forca de trabalho.” (LESSA; TONET,
2011, 109)

Assim sendo, aqueles que ndo conseguem
se adaptar a essa nova configuracfes sdo destruidas
pelo capitalismo.

Ou seja, o capital, que se expressa nessa
nova forma de relagdo entre os homens que
€ a mercadoria, se desenvolve na historia
como uma poténcia incontrolavel. Tudo o
que ndo consegue se adaptar a ele é por ele
destruido. (LESSA; TONET, 2011, 123)

O capital passa a estruturar a nossa vida
cotidiana, assim,

O capital de hoje tem apenas uma utilidade:
comprar mais forca de trabalho
(diretamente ou indiretamente, quando
compra meios de producdo) para aumentar
a mais-valia e, assim, acumular mais capital
num  movimento que se  repete
incessantemente. (LESSA; TONET, 2011,
126)

O homem passa a apenas a produzir e com
essa producdo passa a reproduzir, também, a
desumanizacdo do proprio homem e com isso
aumenta-se a riqueza de poucos e a miséria de
muitos. Com o pouco que recebe pelo que faz, ou
seja, pelo salario que troca pela sua forca de
trabalho, 0 homem passa a se sujeitar a todo tipo de
situacdes. Como podemos ver a critica nas letras dos
racionais,

Dinheiro é bom,
Quero, sim, se essa é a pergunta
Mas a dona Ana fez de mim um homem e
n&o uma puta!®

Na musica, eles fazem referéncia de como o
homem faz tudo para ganhar seu sustento, assim
como uma prostituta. Vale lembrar a premissa basica
do capitalismo em relagdo a producdo, forga de
trabalho e salario, a utilidade do trabalhador é
produzir, e para que dé lucro, deve produzir um
valor maior do que ele mesmo vale, assim o dono
dos meios de producdo extrai do trabalhador ndo

5 MUsica Jesus Chorou de 2002.

apenas a sua forca de trabalho, como também a
mercadoria e o lucro.

Assim sendo, a sociedade passa achar
normal e defender esse tipo de relacéo, os valores da
sociedade capitalista como meritocracia,
individualismo, propriedade e desigualdade social
séo entendidos como naturais e como discutiremos
mais a frente, a escola é um fator determinante para
continuacdo desse discurso. Exatamente por isso, a
defesa aqui, de que novas linguagens sobre a
sociedade e sua realidade sejam utilizadas na escola
como forma de promover novo olhares mais criticos
e plurais.

No processo de convencimento que as
condicBes sdo naturais, que essa estrutura social é
assim naturalmente e que no maximo a sociedade
pode fazer ajustes, mas ndo alterar o estado das
coisas, a populacdo mais pobre e de periferia sofre
as maiores consequéncias desse modelo econémico.
Aqui, ressaltamos que ndo apenas nos referimos as
periferias das grandes cidades, mas sim as periferias
do mundo que foram colonizadas, exploradas e
abandonadas a sua prépria sorte.

Como j& mencionado anteriormente, é
recorrente em nossa sociedade o discurso de
culpabilizacdo individual da pobreza. Entendendo
isso com certa normalidade, a sociedade passa a
ignorar e julgar as populagdes periféricas, ignorando
as condicOes reais em que vivem. Dessa forma, ndo
compreendem a miséria como resultada das
condigdes historicas e de uma construgdo feita pelo
sistema baseado no poder do capital.

Nas letras dos Racionais MC’s
encontramos trechos que mostram esses julgamentos
morais, sociais e essas condi¢Bes de vida. As letras
analisadas foram de trés musicas Do album Nada
como um dia ap6és o outro do ano de 2002: Jesus
Chorou, Vida Loka parte 1 e Vida Loka parte 2.

Jesus Chorou é uma mdsica de quase 8
minutos de duracdo que parte de uma analise
inusitada: a lagrima. Nessa musica 0 mundo e suas
injusticas sdo a motivacdo para o choro, inclusive de
Jesus, entre outros importantes nomes que lutaram
por justica, mas que apesar disso, morreram de
forma violenta.

Gente que acredito, gosto e admiro
Brigava por justica e paz, levou tiro
Malcolm X, Ghandi, Lennon, Marvin Gaye
Che Guevara, 2pac, Bob Marley
E o evangélico Martin Luther King

Nesta musica o tom €é de desilusdo com um
mundo injusto, o narrador se coloca como
atormentado pelas mazelas do mundo, mas ao
mesmo defende que se ndo tiver uma atitude pode
ser engolido pela realidade, até enlouquecer ou
matar.
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Diz que homem néo chora
Ta bom, falou
N&o vai pra grupo irmao
Ai, Jesus chorou

Porra, vagabundo
0, vou te falar
T6 chapando
Eita, mundo bom de acabar!

J& Vida Loka parte I, musica de 5 minutos,
é feita em forma de didlogo com um presidiario que
narra as desventuras do sistema prisional, criticando
a desumanizacdo e o individualismo. A letra revela
ainda um elemento de autoafirmac&o e de identidade
de classe e social, pensando que o rap €
discriminado e rotulado como coisa de preto, pobre e
bandido. A defesa é exatamente mostrar a
legitimidade de um grupo que denlincia a opressao
social, as injusticas e retrata as condi¢des de vida na
periferia, assim o rap é um meio de combate da
cultura hip hop. Ou seja, é um elemento unificador,
de afirmacdo e defesa da identidade cultural.

Eu sou guerreiro do rap, sempre em alta voltagem
Um por um, Deus por nds, t6 aqui de passagem
Vida loka, eu ndo tenho dom pra vitima
Justica e liberdade, a causa € legitima
Meu rap faz o céntico, dos louco e dos roméantico,
vo
Por um sorriso de crianca aonde eu for
Pros parceiros, tenho a oferecer minha presenca
Talvez até confusa, mas real e intensa
Meu melhor Marvin Gaye, sabaddo na marginal
O que sera sera, é nds vamo até o final
Liga eu, liga n6s, onde preciso for
No paraiso ou no dia do juizo, pastor
E liga eu e os irm&os é o ponto que eu pego
Favela, funddo, imortal nos meus verso
Vida loka

Ja a musica Vida Loka parte 2 enfatiza a
valorizacdo excessiva do dinheiro, o racismo e as
consequéncias da miséria. Podemos, a titulo de
ilustracdo destacar um trecho que revela uma forte
critica social, Mano Brow fala sobre o desejo de
uma sociedade de consumo, baseado no american
wey of life, contrapondo com a realidade da periferia
de S8o Paulo, o Capdo Redondo e as dificuldades de
vida nessa regido:

Sempre quis um lugar
Gramado e limpo, assim verde como o mar
Cercas brancas, uma seringueira com balanca
Disbicando pipa cercado de crianca

How... how brown

Acorda sangue bom
Aqui é Capéo Redondo "tru"
N&o Pokemon
Zona Sul é invés, é estresse concentrado
Um coracéo ferido por metro quadrado

Assim como os Racionais, o rapper Criolo
na masica Esquiva da Esgrima, do album lancado
em 2014, Convoque se Buda o rapper faz uma critica
ao lucro e a supervalorizacdo do dinheiro que
substitui o respeito e a palavra. Ele é motivador de
morte e guerras. Relata ainda a vida na periferia, o
acesso as armas e a violéncia, citando o Grajad onde
foi criado. Cita importantes rappers nacionais em
contraposi¢do a uma antiga agéncia de turismo, a Tia
Augusta que levava jovens desacompanhados para a
Disneylandia. Ele ainda diz que o todo mundo,
mesmo os considerados “maloqueiros” tem saberes,
adquiridos na observagdo da vida e na pratica.

Ar-15 é mato e os muleque tao de fuzil
Do Grajau ao Curuzl pra imigracao meu povo é
mula
Inspiragdo é Black Alien, é Ferréz, ndo é Tia
Augusta
Verso minimo, lirico de um universo onirico
Cada maloqueiro tem um saber empirico

Rap é forte, pode crer, Oui, Monsiuer

Faz ainda uma analogia entre os castigos
que sofriam os negros escravizados e a violéncia
policial hoje. Denunciando o cheiro ruim e mazelas
de quem vive na periferia em comparagcdo com o
latifundio e a opuléncia no Brasil. Retrata ainda a
questdo da realidade do Brasil a partir das
manifestacbes de 2013, a violéncia com o0s
manifestantes que se protegiam usando vinagre
contra 0 gas lacrimogénio e ainda a polarizacdo da
esquerda e direita com uma critica ao
comportamento da esquerda em relacdo aos
acontecimentos.

Uma bola pra chutar, pais pra afundar
Geracdo que ndo sé quer maconha pra fumar
Milianos, mal cheiro e desengano
Cada cassetete € um chicote para um tronco
Alqueires, latifundios brasileiros
Numa chuva de fumacga sé vinagre mata a sede
Novas embalagens para antigos interesses
E que o anzol da direita, fez a esquerda virar peixe

De forma geral, portanto, podemos elencar
0s seguintes temas que sdo mais retratados nas letras
das musicas e sdo tematicas fundamentais para a
Historia, gerando inUmeras possibilidades de
trabalho em sala de aula e desenvolvimento dos
conteidos. S&o eles:
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a) Critica ao modelo
capitalista, a
supervalorizacdo do poder e
do dinheiro, consumismo e
a individualizacdo  do
fracasso.

b) As condicbes de vida das
populacbes da periferia, a
sobrevivéncia e a exclusdo
social.

c) A violéncia e abandono do
Estado e autoridades

d) Preconceito e racismo

5. METODOLOGIA

O presente trabalho visa analisar, através do
materialismo historico, as musicas dos autores
Racionais MC’s e Criolo, objetivando seus temas e
seus impactos e utilidade em sala de aula.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

A critica social é a premissa desses artistas
gue expressam suas denincias sobre a condicdo de
vida dos moradores das periferias e a partir dessas
criticas narram  como  essas  pessoas  Sdo
marginalizadas e exploradas no seu cotidiano,
cumprindo o papel de reproducédo das classes sociais
e do status quo.

Assim sendo, compreendemos que levar o
rap para sala de aula é fazer a educacdo formal se
apropriar de novas linguagens conhecidas da
juventude e que pode auxiliar em novas visdes de
mundo. O importante é que ndo importa qual o
recurso didatico se utilize - como textos, musica,
cinema, entre outros - é preciso desenvolver o
conhecimento, ampliar as problematizacbes e
enriquecer o olhar do aluno para 0 mundo. O rap é
uma pratica cultural reconhecida pela maioria dos
jovens na sua vida cotidiana, e escola pode fazer uso
disso para promover a atuacdo e a transformacéo
social desejada.

De tal modo, utilizar o rap em tematicas na
sala de aula pode ser um desses instrumentos
inovadores que além de despertar o interesse dos
alunos, pode auxiliar em varios trabalhos. No
decorrer das analises e leituras sobre o tema algumas
possibilidades foram surgindo para o trabalho com o
rap nas escolas, tais como:

a) Trabalhar os tipos de narrativas,
relatos e outras fontes histéricas

b) Explorar as diferentes
possibilidades  linguisticas e
artisticas

¢) Estudar as expressbes usadas e
girias dando enfoque para as
linguagens e 0 que revelam

d) Combater a visdo de cultura Unica
e erudita que se contrapfe a uma
cultura “menor e popular

e) Oportunizar a andlise critica e
interpretagdo sobre diversos temas

f) Desenvolver oficinas de cria¢do e
producdo como novos - raps,
releituras, apresentaces

O que estamos propondo aqui é que estes
novos temas e linguagens contribuam como um
novo olhar sobre a Histéria, com novos métodos que
respeite a vida e o conhecimento do aluno, o
interesse e a fungdo social da Histéria que é
promover a criticidade, a problematizacdo, o
entendimento amplo sobre os contextos historicos
relacionando o presente e 0 passado.

7. CONCLUSOES

O hip-hop é um movimento cultural
abrangente, representando uma cultura e ndo apenas
um género de masica. E um instrumento de
expressdo, dendncia, critica, expondo a realidade de
uma grande parcela da populagdo que vive
marginalizada. E em muitos casos uma ferramenta
contra o poder e a opressdo. Seja a musica, o rap, ou
grafite, danca e outros elementos o rap cumpre uma
funcéo social.

Neste estudo, escolhemos trabalhar com
dois expoentes do rap nacional, o cantor Criolo e
Grupo Racionais Mc’s, pois s@o simbolos de
militincia que usam a mdsica e sua visibilidade
como artistas reconhecidos para retratar e denunciar
a realidade nas periferias paulistas, usando suas
origens nos bairros do extremo da zona sul: o Capédo
Redondo e Grajad.

Através das suas letras observamos diversos
temas como: Preconceito e racismo, violéncia e
abandono do Estado e autoridades consumismo, a
supervalorizagdo do dinheiro, a falta de condigBes
dignas de vida das populagdes da periferia, a
condigdo do negro e a questdo carceraria, exclusao
social, entre outros. Isso nos mostrou 0 enorme
potencial para as aulas de Histdria que ao fazer uso
do rap, linguagem familiar aos jovens, pode
construir novos olhares, e desconstruir preconceitos.
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