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Apresentagao

O Il Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional
do PIBID tem como meta mobilizar instituigdes, docentes e estudantes que lidam
com a formagao de professores para a educagao basica, com o intuito de socializar
e debater questdes relativas as politicas publicas, programas e praticas formativas
referentes as licenciaturas, bem como ao PIBID.

Com o tema Avangos, impasses e desafios da formagao de
professores no Brasil, pretende-se criar possibilidades para que as instituicdes
formadoras por meio de seus professores e estudantes promovam a analise,
proposigao e intervengao nas politicas publicas referentes a formagao de professores
e a Educacao Basica no Brasil vislumbrando um caminho promissor para atingir o
tdo almejado objetivo da qualidade da educagéo.

O debate sobre essas tematicas tem relevancia em decorréncia do
panorama atual caracterizado por mudangas em todas as dimensdes da vida social
e educacional no mundo e no Brasil, as quais tém requerido politicas mais coerentes
com esse contexto e mais especificamente, politicas para a formagao de professores
que possibilitem fazer frente aos inUmeros desafios postos cotidianamente para
esses profissionais.

Dessa maneira, possibilitar espagos de discussédo de diferentes
formas de compreender e lidar com as questbes pedagodgicas, de socializar
concepgdes curriculares e propostas de formagao de professores, reveste-se de
fundamental importancia para o campo das licenciaturas no pais.

Adiscussao sobre uma Politica Nacional de Formagao de Professores
tem repercusséao direta sobre as politicas de formagéo e profissionalizagdo dos
professores em todo o pais, fornecendo subsidios para o debate sobre a formagao
inicial e continuada desses profissionais, o trabalho que vem sendo realizado nas
instituicdes formadoras, publicas e privadas, e os curriculos dos cursos ofertados.

Diante disso, tém-se como objetivos para esse evento:

e Proporcionar discussoes e reflexdes tedricas e politicas relativas
a formacao de professores no pais.

o Refletir sobre as contribuigbes das politicas publicas e programas
no ambito das licenciaturas;

e Debater as diferentes propostas curriculares de formagéo de



professores e suas demandas;

e Criar espacgos de trocas de experiéncias formativas produzidas
nos cursos de licenciatura;

e Discutir sobre o papel da produgdo do conhecimento nos
processos formativos do professor;

e Socializar materiais didatico-pedagogicos produzidos no ambito
das licenciaturas

e Incentivar a reunido, integracdo e promocéo de interlocugbes
sobre as diferentes experiéncias de formacéo e praticas pedagdgicas vivenciadas
no ambito do Pibid em nivel nacional;

e Criar espaco dialégico que divulgue os saberes construidos de
modo articulado nos ambientes académico e escolar, pelos bolsistas de iniciagdo
a docéncia .

A importancia dessa tematica ficou confirmada com a inscrigéo de
quase mil trabalhos para apresentagao nas diversas modalidades. Apds a selegéo,
disponibilizamos nos Anais (publicagéo on-line; link na home-page da PROGRAD-
UFG, no enderego www.prograd.ufg.br) a programacao e o resumo dos trabalhos.
Desejamos a todos os participantes um excelente e proveitoso evento.

Sejam bem-vindos a Universidade Federal de Goias.

Comissao Organizadora.
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AS TRAMAS E OS DRAMAS DA RELAGAO VIOLENCIA E LINGUAGEM NO
CONTEXTO ESCOLAR

Sheila Daniela Medeiros dos SANTOS.
Faculdade de Educagao — UFG
sheiladaniela@yahoo.com.br
PALAVRAS CHAVE: violéncia, linguagem, escola.

Na sociedade brasileira atual, os noticiarios da imprensa escrita e
televisiva divulgam diariamente matérias sobre atos violentos, reforgando a ideia
de que a violéncia esta de tal modo arraigada na cotidianidade das pessoas,
que ndo ha praticamente nada a fazer, dadas as medidas paliativas e pouco
eficazes empreendidas pelas politicas publicas de nosso pais. Nesse contexto, a
representagao social de violéncia gerada no imaginario individual e coletivo, que
dissimula a realidade concreta contribuindo para mascarar a produgéo de novas
relagdes, ao atingir determinados patamares de intensidade, repercute obviamente
no contexto escolar.

Apesar de existirem atualmente produgdes tedricas que concebem a
escola como um espaco social de permanente conflito, contradicdo e negociagéo,
onde se armam tramas reais que articulam histdrias locais, pessoais e coletivas,
ainda é possivel encontrarmos diversas analises acerca do fendmeno da violéncia na
escola, que desconsideram o movimento histérico e a relagao dialética e inextricavel
entre educacao, escola e sociedade.

Embora a tematica “violéncia na escola” seja relevante e premente
no Brasil, de acordo com Zaluar (1999) e Sposito (2001), a mesma passou a ser
discutida com mais intensidade somente no inicio do processo de redemocratizagéo
do pais. Com o passar dos anos, o interesse pelo tema foi aumentando e tornando-
se objeto de investigagdes nos meios académicos, de tal forma que, nos dias de
hoje, é possivel encontrar diversas publicagbes que instigam a reflexdo acerca do
fendmeno da violéncia no contexto escolar.

Zaluar (2000) e Peralva (2000), ao analisarem a violéncia urbana como
fendmeno social crescente na realidade brasileira, afirmam, cada uma a seu modo,
que a incapacidade de negociar as diferengas e os conflitos existentes nas relagdes
sociais substitui a autoridade pelo uso da forga, o que leva ao aumento da violéncia



na sociedade e, por conseguinte, na escola. Nesse sentido, as autoras ressaltam
o fato de que a lei, ao deixar de impor limites ao poder econémico préprio do modo
de producdo capitalista, gera a impunidade e fragiliza os processos democraticos
e educativos.

Ja Abramovay (2002), fundamenta seus estudos na anadlise das
representacdes dos atores sociais da comunidade escolar acerca do fenébmeno da
violéncia, tecendo uma série de comentarios a respeito dos tipos de violéncia que
ocorrem com maior frequéncia nas escolas, bem como sobre as possiveis causas
da pratica de atos violentos.

Spoésito (2001), por sua vez, além de analisar as causas e as relagdes
que produzem a violéncia como um componente da vida social, também examina
as agdes governamentais mais significativas empreendidas pelo poder publico para
superar a violéncia nas instituicdes de ensino.

Seguindo a mesma diregdo, Candau (2001), ao encaminhar algumas
reflexdes sobre o sentido da escola na sociedade contemporanea, aponta algumas
saidas para minimizar a violéncia presente no contexto escolar, tais como: a énfase
em praticas participativas na relagdo escola U comunidade e a construcdo da
sociabilidade fundamentada na dignidade do ser humano e voltada para a formagéo
da cidadania e da democracia.

Ha, ainda, uma variedade de artigos publicados em periddicos que,
organizados em um conjunto de investigagbes tematicas (GUIMARAES, 1998,
2005; GUIMARAES E PAIVA, 1997), apresentam os diferentes pontos de vista de
especialistas sobre a violéncia nas escolas e, de um modo geral, esbarram em
questdes que dizem respeito a violagdo dos direitos fundamentais assegurados
pela Constituicido Federal e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Se por um lado, todo esse arcabougo tedérico promove avangos
significativos para a compreensao do fendmeno da violéncia nas escolas brasileiras,
por outro lado, ainda ha profundas lacunas a serem investigadas.

A partir de tais consideragbes, como na escola ressoam as expressoes
de violéncia que ocorrem em diferentes cenarios sociais, essa pesquisa procurou
analisar o modo como as criangas representam a violéncia na escola, bem como
o impacto da experiéncia de violéncia nas relagdes que se instauram entre adulto/
crianga e crianga/crianga na instituicdo escolar. Buscar respostas para essas
questbes nos da a possibilidade de compreender as diferentes formas que o
fendmeno da violéncia suscita, ndo apenas as formas fisicas que chamam a atencéo
pela sua dramaticidade, mas principalmente as formas simbdlicas que aparecem
como ameagca real ou imaginaria a propria existéncia humana.

Para efetivar esse estudo, foram realizadas visitas semanais, durante
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um ano, em uma escola publica de ensino fundamental situada na periferia do
municipio de Campinas. As observacoes das situagdes recorrentes e/ou peculiares
que ocorreram na vida diaria da instituicdo, bem como as conversas informais com
os atores sociais envolvidos no processo da pesquisa (criangas, profissionais da
escola, familiares, moradores do bairro), foram registradas em diarios de campo.
Em fungao dos objetivos propostos, também foram coletados como documento as
producdes graficas das criangas e as reportagens de jornais locais que noticiavam os
acontecimentos de violéncia na escola. Esse material empirico, tal como preconiza
a pesquisa em Educagdo numa abordagem qualitativa, foi devidamente organizado
a partir de categorias de andlise, construidas na dindmica interativa e discursiva,
tecida e materializada na/pela linguagem. Nesse momento, os pressupostos teérico-
metodoldgicos de Vigotski (1999, 1995, 1994, 1989), ancorados no materialismo
historico e dialético de Marx (2004, 1983) e Engels (1999), possibilitaram lancar
um olhar para o real que fosse além das aparéncias e desvelasse a esséncia das
contradigdes, permitindo avangos tedricos em termos qualitativos.

Durante as analises do material empirico, foi possivel notar
fundamentalmente dois aspectos. Um deles refere-se ao fato de que, por tras do
(aparente) siléncio e da nao-participacéo das criangas nas atividades escolares —
justificados pelos profissionais da instituicdo escolar como decorrentes da falta de
motivagao, da imaturidade, das pressdes do universo cultural estranho ao da crianga,
dos processos de resisténcia ou conformismo, entre outros —, havia diferentes
modos de linguagem (gestos, expressdes, desenhos, a linguagem oral/escrita e o
siléncio) que as criangas faziam uso para dramatizarem a violéncia fisica simbdlica
que viviam no meio social/familiar. O outro aspecto refere-se a falta de compreenséao
por parte dos profissionais da instituicdo escolar em compreenderem a intrincada
trama que envolve o fendmeno da violéncia, devido a imprecisdo dos contornos
semanticos que a palavra violéncia evoca, afinal, como existem diferencgas entre os
termos crime, agressao e violéncia, usa-los indistintamente como sinénimos pode
dar origem a graves equivocos que mascaram objetivos de natureza ideoldgica e
criam cendrios que legitimam agdes com qualidade de violéncia.

E possivel depreender do processo de investigagao que a violéncia deixa
marcas na linguagem e por ser um fenédmeno que pertence aos assuntos humanos,
que vai além da violagao das leis e dos limites aceitos pela sociedade, permite
entrever a ameacga do imprevisivel, reduzindo a relagdo a um estado inconcebivel
no qual, a todo o momento, tudo pode acontecer. Nesse sentido, como a violéncia
tece um sentimento de medo e terror, as criangas analisadas fazem uso de
diferentes modos de linguagem nao apenas para revelarem um pedido de socorro,
mas também para sinalizarem uma experiéncia silenciada de violéncia, que se



refere ao drama de um jogo que elas dificilmente conseguem vencer ou mesmo
escapar. Como o fendbmeno da violéncia é suficientemente complexo para resistir
as analises superficiais, o grande desafio que se coloca € o de compreender que
as raizes da violéncia que assolam o tecido social sdo inevitavelmente marcadas
pelas condigbes historicas, sociais, culturais, politicas e econémicas de determinada
sociedade. Essas condigdes, no mundo contemporaneo, traduzem as varias formas
de exclusédo social que negam a milhées de pessoas o reconhecimento dos direitos
humanos fundamentais a uma vida digna e ndo z qualquer forma de existéncia.
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ESCOLAS PRESENTES, ALUNOS (AS) AUSENTES: UM GRANDE DESAFIO?

Priscila dos Santos JUNQUEIRA
Pontificia Catdlica de Goias
priscilla_junqueira@hotmail.com

Soraya Cristina dos Santos JUNQUEIRA
Pontificia Catdlica de Goias
sorayajunqueira@hotmail.com

Palavras - chaves: Dificuldade de Aprendizagem, Género, Condigbes Pedagogicas
e Violéncia escolar.

1-INTRODUGAO
1.1- A Pesquisa no Cotidiano Escolar

No processo de Aprendizagem Escolar as Dificuldades de Aprendizagem
dos alunos (as) como a evasao e a repeténcia tem se constituido num dos principais
problemas enfrentados, contribuindo para a produgdo do fracasso escolar e,
consequentemente, a baixa qualidade do Ensino Publico. Esse trabalho teve como
objetivo estudar as percepgdes tanto dos professores (as) quantos os proprios
alunos (as) em relagdo ao fracasso escolar.

Deste modo o artigo registra ndo somente a voz do excluido, mas caminha
além, sendo assim permitira, entre outros aspectos, considerar e compreender sobre
o sistema ensino-aprendizagem que, geralmente, é desqualificado pelo sistema de
ensino e ainda nos ajudara a compreender como os alunos (as) se colocam nas
situagbes escolares e as estratégias que constroem para lidar com as frustragdes
ou dificuldades ai vivenciadas.
2-METODOLOGIA

21- Material e Método

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal de Ensino
Fundamental da regido Leste do municipio de Goiania-Go. Realizada num universo
com 20 (vinte) professores (as) e 32(trinta e dois) alunos (as) que freqiientam o
Programa “Mais Educagao”, com base na técnica de entrevista, a partir de uma
amostra de 08 (oito) docentes e os 21 (vinte e um) alunos (as) da referida escola.

A coleta dos dados foi obtida tanto através de observagbes diarias no
ensino regular, quanto nas aulas do programa “Mais Educag¢do” como também
através da aplicagéo do roteiro de entrevista para os professores (as), contendo 07
(sete) questdes abertas e fechadas em torno do objeto de estudo. E para os alunos
(as) foi aplicada uma técnica diferente, com um roteiro de entrevistas, dividindo os



alunos (as) em grupos focais de cinco alunos (as) cada um, onde os alunos (as)
discutiram a respeito do insucesso escolar de cada um em grupo,o que pensam,
sente as criangas-alunos sobre a sua condi¢do escolar e essa entrevista foi gravada.

3-RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1-Aprendizagem Escolar: diferentes significados

Aaprendizagem é um processo de aquisi¢éo e integragao de informacdes,
ocorrendo em todas as etapas de vida, importante para a sobrevivéncia do individuo.
No Brasil, de acordo com estudos especificos cerca de 40% da populagdo que
freqlientam as primeiras séries escolares tem algum tipo de dificuldade académica
(Ciasca, 2003).

Sobre a questéo referente ao sexo existem meninos e meninas em
Dificuldade de Aprendizagem, mas em numero maior sdo os meninos. De acordo
com os dados de minha propriedade quando o aluno € um menino existe por parte
dos professores (as) uma maior vontade de recupera-lo, quando e uma menina
existe em alguns professores (as) uma vontade de abandona-la, isto porque de
acordo com eles\elas a menina com dificuldade foge dos padrbes pré-estabelecidos
para ela. E ainda alguns professores (as) garantem que os meninos sdo capazes.
Dentro deste viés seria possivel dizer que existe no imaginario escolar um modelo
de aprendizagem, ou seja, uma modelo de aluno ideal, tanto para os meninos quanto
para as meninas. E quem efetivamente se encaixa no perfil de um excelente aluno
s&80 0s meninos, ou seja, um excelente aluno (a) é aquele que e participativo, critico
e ao mesmo tempo cumpridor das tarefas, rapido na aprendizagem e organizado.
Seria possivel compreender melhor a partir de um exemplo concreto.

E notavel que mais da metade dos alunos (as) que apresentam Dificuldades
de Aprendizagem nesta escola as ocorréncias estéo ligadas a questées emocionais.
Portanto a Aprendizagem e falta dela partem de um pressuposto de carater subjetivo,
pois o aprender implica em certos desejos que deve ser reconhecido pelo aluno
(a) com bem ressalta Charlot (2002), “a questdo e compreender, portanto, como
se passa do desejo de saber a vontade de saber, ao desejo de aprender, e, além
disso, ao desejo de aprender e saber isso ou aquilo” (p.37). Mas, entretanto esse
desejo surge como Bakhtin (1992) nos diz que «o sentido nasce do encontro de
dois sujeitos». Como ressalta a autora Maria Helena Patto :

Os professores ndo entendem ou discriminam seus
alunos de classe baixa por terem pouca sensibilidade
e grande falta de conhecimento a respeito dos padrdes
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culturais dos alunos pobres, em fungdo de sua
condicéo de classe média (p.125)

Deste modo a Relagdo com o Saber € uma relagado dos sujeitos com o
mundo, com ele mesmo e com os outros, ou seja, um conjunto de significados,
mas também, com espacos, atividades que se escrevem no tempo e no espago
(Charlot, 2002).

4-CONCLUSAO

4.1-Educacao Solidaria para um Mundo Democratico

Para além é possivel dizer que o modelo de ensino dentro da maioria das
escolas publicas brasileiras ndo permite uma relagdo boa com o saber para todos
(as). Isto porque a aprendizagem nao esta sendo encarada com um resultado da
relagéo que o sujeito estabelece com o saber, pois, “ndo ha saber sem relagdo com
0 saber; a relagao epistémica com o saber; a relagéo de identidade e a relagéo
social com o saber” (Charlot, 2002, p.63), é preciso perceber com ¢ a relagéo que
o aluno (a) com dificuldade de aprendizagem estabelece com o saber, buscando
compreender o processo de sua constituicdo. Assim para o mesmo autor a relagéo
com saber é o conjunto das relagbes que um sujeito estabelece com um objeto,
seja ele qual for, ou seja, uma relagdo com um contetudo de pensamento, uma
atividade, uma relacao inter-pressoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma
ocasido, uma obrigagéo, etc. (Charlot, 2002, p.45).

Por isso para elucidar sobre a questdo do fracasso escolar é preciso
estar atento para questbes fundamentais, como por exemplo, qual € o sentido
dessa crianga-aluno (as) ir a escola, qual é o sentido de estudar ou ndo estudar na
escola, qual e o sentido de apreender querem seja na escola ou fora dela. Mas para
observar esses fatores dentro de uma escola é preciso estar atento a trés pontos
importantes, como a origem social da crianga, a posigéo social e subjetiva e 0 seu
lugar de atividade (Charlot, 2002).

Dentro deste viés, mostra que a area da educagéo nem sempre é cercada
somente por sucessos e aprovagdes. Muitas vezes, no decorrer do ensino, nos
deparamos com problemas que deixam os alunos (as) paralisados diante do
processo de aprendizagem, assim sao rotulados pela propria familia, professores
(as) e colegas.

E importante que todos (as) os envolvidos no processo educativo estejam



atentos a essas dificuldades, observando se sdo momentaneas ou se persistem
ha algum tempo.

E diante do problema, a escola bem como os pais devem fazer um
levantamento da situagao da crianga, bem como elaborar um plano de intervengao
psicopedagodgica para atender as necessidades exatas do aluno (a) em questao.
Entretanto as dificuldades podem advir de fatores organicos ou mesmo emocionais
e é importante que sejam descobertas a fim de auxiliar o desenvolvimento do
processo educativo, percebendo se estdo associadas a preguiga, cansago, sono,
tristeza, agitacdo, desordem, dentre outros, considerados fatores que também
desmotivam o aprendizado.

O projeto adotado pela maioria das escolas com (IDEB) abaixo da média
tem como finalidade suprir necessidades dos educando, garantindo um nivel de
atencdo e desenvolvimento integral, ampliando tempos, espaco e oportunidades
educativas oferecidas pelo programa, melhorando o aprendizado doa alunos
atendidos. Comungando assim a idéia de unir esforgos com a co-responsabilidade
de diversos atores sociais envolvidos no processo educacionais. Mas o que fazer
quando o plano adotado nido atende as necessidades dos alunos (as)?

Isto acontece por algumas decisdes tomadas no cotidiano escolar deve ser
entendidas como peculiares, e deve ser considerada uma instituicdo impar. Como
ressalta o professor Antonio N6voa as escolas ndo podem ser:

(...) pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a
educacao nao tolera a simplificagdo do humano (...)
que a cultura da racionalidade empresarial sempre
transporta (1998, p. 16).

Para a escola cumprir sua fungédo especifica e insubstituivel ndo é
preciso reinventa-la, basta permitir que as instituicdes educativas realizem a sua
especificidade.

Caso contrario a “escola s6 subsiste quando a comunidade sente sua
necessidade. Do contrario, permanece vazia, fechada ou mesmo inexistente pela
indiferenga local’(Patto,p.95).

A falta de condi¢des pedagogicas por parte das maiores das escolas
publicas brasileiras faz com que essa condigdo atua diretamente no sucesso ou
no insucesso de cada aluno (a).

Essa idéia de repensar e contemplar uma mudanga na Educagao, que
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seja capaz de promover a interagdo em suas diferentes dimensdes: “raga/etnia,
classe social, género e excepcionalidades” (Banks, 1992, p.273), ou seja, em
suma propde uma reforma das escolas e de outras instituicbes educacionais com
a finalidade de criar iguais oportunidades de sucesso escolar para todos os alunos
(as), independente de se grupo social, étnica/racial (Banks, 1992, p.03).

A proposta de educagao inclusiva, multicultural, ndo-discriminatéria
reconhece que, no contexto de relagdes de poder, a diversidade cultural tende
a resultar em fracasso escolar e excluséo social de individuos e grupos culturais
ndo-hegemdnicos, pelo fato de que as diferencas de repertdrio ou capital cultural
se convertem em desigualdades educacionais, sociais e politicas. Dai a importancia
de desenvolver a vigilancia na escola e na sala de aula e adotar um codigo de
comportamento ético-politico que desestimule expressdes preconceituosas e
pejorativas racistas, sexistas, miséginas, homofébicas, prescricdes e proscricdes
de comportamentos sexuais e de género, bem como vantagens e privilégios. O
papel docente é nao discriminar e ndo permitir que se discrimine por sexo/género/
orientagao sexual.
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O PAPEL DA PSICOLOGIA DA EDUCAGAO NA FORMAGAO DE
PROFESSORES: ONDE TUDO COMECA?
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O processo de autonomizagéo da psicologia, isto &, seu reconhecimento
como area especifica de conhecimento, no Brasil, foi construido, sobretudo, em sua
relagdo com a educagao, especialmente a chamada escola nova.Este estudo busca
analisar e discutir as possiveis contribuigdes da psicologia para a pedagogia nova
no Brasil, especialmente nos estudos que tratavam da crianga e seus processos
de escolarizagdo, com a seguinte interrogagdo: Como a crianga é formulada e
compreendida pela chamada pedagogia nova?

Ao abordar essa questéo, por intermédio de um projeto editorial destinado
aos educadores, a colegao “Bibliotheca de Educagéao”, editada a partir da década
de 1920, pude constatar que a presenga crescente da psicologia, de maneira
explicita, espraiava-se nos diversos aspectos que compunham a pedagogia
nova: estrutura curricular, formagéo de professores, organizagéo e selegédo das
classes escolares, didatica do ensino e relagdo ensino-aprendizagem.E verdade
que a presenca da psicologia, de base filosofica, no campo educacional ja se
fazia sentir, gradativamente, no final do século XIX. Nas reformas escolares
republicanas, com a necessidade de organizar um sistema publico de ensino,
calcado nas idéias cientificistas da época, a psicologia encontrou as condigdes
adequadas para estabelecer-se.

A psicologia, em nome da ciéncia, foi chamada a auxiliar na solugéo
dos problemas e mazelas que passava o ensino publico paulista, por exemplo,
demonstrando a necessidade de forjar uma nova mentalidade pedagdgica, baseada
em um preceito: o método de ensino. Ressalte-se que, se nos séculos XVIII e XIX
as concepgdes pedagodgicas giravam em torno da importancia do método de ensino,
tanto para a formacgéo de professores quanto para a aprendizagem dos alunos, no
século XX a “bussola” que orientaria as formulagbes educativas seria transferida
para os processos de aprendizagem do aluno. Essa guinada, ao que parece, surgia
gradualmente nos processos pedagodgicos, a medida que as investigagdes sobre a
crianga e sua escolarizagdo ganhavam terreno junto aos educadores. Nota-se que
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as exigéncias da emergente industrializagao, a crenga na ciéncia e na racionalidade
técnica como elementos formadores do homem, estavam na raiz das discussbes
educacionais.

Nesse cenario, a psicologia apresentava-se como uma ciéncia da
modernizagao, pois traria o legado da ciéncia que tanto atraia boa parte da
intelectualidade brasileira: o conhecimento cientifico sobre a crianga. Ocorre
também que as idéias higienistas e racistas que estavam presentes na sociedade
brasileira, desde o século XIX, pairando no terreno educacional, forjavam uma
combinagao das matizes tedricas da medicina e do direito. No cruzamento dessas
teorias, na combinacdo de higiene e educacao, a psicologia de carater experimental
se destacaria como um referencial cientifico. Um dos marcos inaugurais desse
processo é a implantagéo, em 1914, do Laboratério de Pedagogia Experimental,
que funcionou anexo a Escola Normal de S&o Paulo. Essa Escola Normal, dirigida
por Oscar Thompson (1872-1935), cumpriria um importante papel: a concepgao de
que a pedagogia deveria basear-se em uma perspectiva cientifica.

As iniciativas de Thompson, ao promover a pesquisa aplicada ao ensino,
bem como a configurar a escola como um laboratério experimental, buscavam, na
verdade, assentar a pedagogia como ciéncia, aliando a educac¢éo a procedimentos
instrumentais e cientificos.A estratégia administrativa de Thompson, ao privilegiar
a psicologia experimental na formagédo dos professores, era langar as bases
cientificas para os novos métodos da pedagogia, que exigiam por parte do
professor conhecimentos cada vez mais especificos da ampla area de estudos
que estava se formando em torno da crianga e da educagéo.

Se, por um lado, a psicologia gradativamente ganha importancia para
a formagdo do professor, pois é incluida no concurso para professores em
1918, por outro, o laboratério da Escola Norma é revigorado com a presenca de
Lourenco Filho na cadeira de Psicologia, Pedagogia e Educagéo Civica. Nesse
contexto, foi significativa a vinda do psicélogo francés Henri Piéron(1881-1964)
para ministrar um curso sobre Psicotécnica para os professores e alunos no
laboratério de Psicologia, em 1927. Nesse curso, Piéron trazia a preocupacao
de divulgar a “concepgdo moderna da psicologia”. Os estudos de Wundt, Ribot,
Piaget, Pavilov e Watson, reunidos por Piéron, foram alinhavados em uma diregao:
a psicologia como ciéncia da conduta. O que isso significava? As explicagdes
de Piéron em suas conferéncias expunham de maneira clara e explicita o papel
da psicologia aplicada a educagéo e, ainda, a uma determinada pedagogia, a
cientifica, a moderna: a experimental.



E importante ressaltar que, embora os testes psicoldgicos ja estivessem
sendo empregados em varios paises desde o final do século XIX, no Brasil eles
comegaram a ser difundidos na década de 1920. O inicio do “movimento dos
testes” no Brasil é creditado a Medeiros e Albuquerque (1874-1934) que, em
1924, editaria o estudo Os Tests. Posteriormente, entre outras obras, Isaias Alves
(1898-1968) escreveria a obra Teste Individual de intelligencia - nogdes geraes
sobre testes, em 1927, e Lourenco Filho, entdo professor na Escola Normal de
Piracicaba, publicaria na revista dessa instituigdo uma das primeiras pesquisas
sobre a atengéo escolar, por meio de testes psicoldgicos.

Cabe destacar ainda, que embora houvesse outras concepgdes que
formulavam explicagdes sobre os processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos, como os trabalhos de Manoel Bomfim, que trariam uma preocupagéao
de carater historico-social, questionando o uso indiscriminado de testes
psicolégicos, a grande maioria das publicacdes baseou-se na perspectiva da
psicologia experimental e no uso de testes para explicar os problemas escolares.

Nesse sentido, uma transformagéo significativa ja operava no interior
das escolas normais, em Sao Paulo e Minas Gerais: as contribui¢gdes cientificas
da psicologia, em especial a de carater experimental forneceriam os subsidios
para a formacao docente, em fungédo do deslocamento da crianga nas praticas
escolares: As formulagdes que redefiniam a crianga preconizavam, cada vez
mais, uma nova dinamica nas relagdes escolares e na condugéo do processo: a
aprendizagem substituiria 0 ensino. A“nova” proposta pedagdgica prometia levar em
conta a crianga, suas experiéncias e interesses; é nela que se pretendia depositar
0 processo de geragao da aprendizagem.

E possivel mapear e apanhar registros desse pensamento em duas obras
publicadas nas décadas de 1920 e 1930: A Lei da biogenética e a Escola Activa
de Adolphe Ferriere e Testes ABC para verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita de Manoel B. Lourengo Filho. Pode-se afirmar
que, por intermédio das formulagbes e propostas contidas nesses discursos, que
constituiam a Colegdo “Bibliotheca de Educacgéo”, é possivel encontrar, maneira
clara a pretensao de divulgar, orientar e normatizar um procedimento que deveria
ser realizado pelo professor: a avaliagdo do nivel da capacidade da aprendizagem
do aluno. Ha, ainda, explicitamente, uma preocupagao significativa, que percorre os
textos de Ferriére e Lourenco Filho: fornecer ao professor os elementos considerados
fundamentais para avaliar em linhas gerais a capacidade de aprendizagem do
aluno. Para Ferriere, é a psicologia que constitui a area de referéncia para a
“nova educagado”. Por isso, os argumentos sobre a necessidade de formar uma
“nova” mentalidade pedagdgica, capaz de levar a frente a renovagéo escolar, de
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forma “rapida e eficiente”, nas palavras de Lourengo Filho, requereriam um “novo
professor”: o que detinha o conhecimento sobre os processos de aprendizagem da
crianga, por intermédio de um determinado conhecimento psicoldgico.

As formulagdes de Lourengo Filho revelam que sua crenga na educagao
nova viria exatamente por considerar que esta seria a Unica pedagogia capaz de,
cientificamente, utilizar os meios adequados para promover a aprendizagem e o
pleno desenvolvimento da crianca na escola.

Se por um lado, esses discursos revelam uma sintese que, a0 mesmo
tempo, prescreve determinadas praticas escolares e a necessidade de formagao
do professor, caracterizadas pelos conhecimentos da psicologia experimental,
por outro, os estudos desenvolvidos por Lourengo Filho, ao investigar o nivel de
maturidade da crianga na aprendizagem inicial da leitura e da escrita, forneceram
um modelo de instrugao para os professores — como no caso dos Testes ABC. Por
sua vez, Ferriére adotava o mesmo tom a necessidade de formar de professores,
na perspectiva da “escola nova”.

Essas idéias, dirigidas aos professores brasileiros, expressas em um
dispositivo estratégico, tornaram-se constitutivas de um pensamento pedagadgico,
estabelecendo praticas e disseminando fazeres, enfim, trazendo uma “nova”
formulagcdo de crianga e, consequentemente, de sua educagdo. Tudo indica
que as formulagdes apresentadas por Ferriére e Lourengo Filho, em nome da
pedagogia nova, foram ancoradas principalmente nos conhecimentos da psicologia
experimental. E inegavel que a escola nova trouxe inimeras contribuicdes para o
terreno educacional. Ao chamar a atengao para a crianga, para sua capacidade
cognitiva, enfim, para a singularidade dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem infantil, sistematizou e inscreveu os saberes escolares em uma
concepgao tingida por determinadas concepgdes cientificas. Com isto, € introduzida
uma cultura, uma mentalidade social, que acaba por destituir a crianga de sua
condigéo social e histdrica, reduzindo-a a condigao de um “aluno que aprende”.

Ao apanhar alguns registros desse pensamento, que pretendia romper
com um “passado” sobre a crianga e seus processos de escolarizagao, € possivel
perceber que, nesse percurso, as idéias que se tornaram hegemonicas, ao fim e
ao cabo, estabeleceram uma continuidade, ao manter o campo de conhecimento
sobre a crianga subordinado a aferigdo, ao recorte estatistico e a psicometria.
Palavras-chave: Psicologia da Educagédo-Formacdo de Professores- Histéria
da Psicologia.
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INTRODUGAO

O interesse deste trabalho € mostrar a influéncia que a relagéo afetiva
exerce no desempenho do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Cada
individuo necessita ser ouvido, ter suas ideias levadas em consideragao, assim,
sendo respeitado pelo professor e pelos colegas, tera facilidade para expor seus
pensamentos, duvidas e certezas. Para OLIVEIRA (1998), o aspecto afetivo tem
uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual. Ele pode acelerar
ou diminuir o ritmo de desenvolvimento, e determinar sobre que conteudos a
atividade intelectual se concentrara e, na teoria de Piaget, o desenvolvimento
intelectual é considerado como tendo dois componentes: um cognitivo e outro
afetivo que, desenvolvem-se paralelamente. Neste contexto a afetividade torna-se
uma motivacgdo para o interesse do jovem em aprender. Possibilitando um exercicio
de descentralizacdo e também do ponto de vista cognitivo um momento precioso
de tomada de consciéncia de uma variedade de hipoteses diferentes sobre o tema
discutido. Provocando e estimulando os alunos a reconhecer as suas necessidades,
reorganizando-as e constituindo-as.

OBJETIVOS

Observar a influéncia que a afetividade exerce no desempenho do aluno
no processo de ensino-aprendizagem.

Identificar as divergéncias que envolvem a afetividade e a aprendizagem
na relagéo professor e aluno.

METODOLOGIA
Este trabalho foi desenvolvido com uma observagao qualitativa tendo como



objetivo fundamental a relagdo afetiva na formagao do aluno e sua ligagdo com o
processo educacional, através de debates onde o aluno expressa suas opinides
sobre o tema e analises da relacdo de afetividade entre professor e aluno. No
decorrer do projeto disponibilizamos leituras que tratam do tema proporcionando
esclarecimento e oportunizando melhorias no desempenho da relagdo educacional,
uma vez, que as leituras abrem a mente, transformando ideias que formamos no
decorrer de nossa vida.

RESULTADOS

Pensar na construcdo de uma sociedade escolar mais justa e solidaria
é refletir sobre os valores e afetos que fazem a diferenga humana nas relagées
escolares no dia-a-dia. Através deste estudo foi possivel confirmar as expectativas
sobre a educacdo que MENEZES (2000, p.13) acredita como, “a boa educagéo é
aquela que promove gostosamente a diferenga humana, preparando para a vida”.

Nesta perspectiva verificamos que afetividade, moral e educagéo estao
intrinsecamente ligadas a aprendizagem. A afetividade influencia de maneira
significativa a forma pela qual os seres humanos resolvem os conflitos de natureza
moral. A organizagéo do pensamento prepondera o sentimento, e o sentir também
configura a forma de pensar. Nesse sentido, a afetividade perpassa o funcionamento
psiquico, assumindo papel organizativo nas ag¢des e reagdes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar na construcdo de uma sociedade escolar mais justa e solidaria
é refletir sobre os valores e afetos que fazem a diferenga humana nas relagdes
escolares no dia-a-dia. Através deste estudo foi possivel confirmar as expectativas
sobre a educagédo que MENEZES (2000, p.13) acredita como, “a boa educacéo &
aquela que promove gostosamente a diferenga humana, preparando para a vida”.

Em suma, hoje pensamos que educar significa também preocupar-se com
a construgao e organizagao da dimensao afetiva das pessoas, afinal a escola, para
cumprir seu papel, deve ser um lugar de vida e, sobretudo, de sucesso e realizagéo
pessoal para alunos e professores. A experiéncia entre professor e aluno promove
o ser, reduz a angustia, facilita os acertos da vida, conduzindo-os a vencer desafios
da afetividade e educagido na conquista da aprendizagem significativa. Diante
disso, observa-se que as criangas que vivem com expectativas realistas, encontros
auténticos, cooperacgéo nas tarefas da individualidade, aceitacdo compreensiva de
todos os sentimentos, mesmo quando se limitam os atos e, disciplinas democraticas
se sentirdo amadas.
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