Il ENCONTRO NACIONAL

DAS LICENGIATUHAS_
| smmﬁmu NACIONAL

DO PIBID

Avangos, impasses e desafios da formagc&o de professores no Brasil



COMISSAO ORGANIZADORA

Presidente
Sandramara Matias Chaves

Subcomissao De Financgas
Gisele de Araujo Prateado Gusmao
Jaqueline Aradjo Civardi

Subcomissao De Publicacido
Francisco Luiz de Marchi Netto
André Vasconcelos da Silva
Paulo Alexandre de Castro

Subcomissao De Transporte
Bruno George Ferreira

Secretaria
Camila Marques Menezes

Subcomisséao Cientifica

Dalva Eterna Gongalves Rosa

Lana de Souza Cavalcanti

Dulce Barros de Almeida

Eliana Melo Machado Moraes

Ivanilton José de Oliveira

Jaqueline Araujo Civardi

Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira de Sousa
Maria Margarida Machado

Rusvénia Luiza Batista Rodrigues da Silva
Silvio Carlos Marinho Ribeiro

Marlon Herbert Flora Barbosa Soares
Nyuara Araujo da Silva Mesquita

Rones de Deus Paranhos

Karolina Martins Almeida da Silva

Vanilton Camilo de Souza

Eliana Marta Barbosa de Morais

Adriana Sposito Alves Oliveira



Denis Richter

Vania Carmem Lima

Coraci Helena do Prado

Rafaela da Silva Rabelo

Adriana Aparecida Molina Gomes
Paulo Alexandre de Castro
Wagner Wilson Furtado

Janice Pereira Lopes

Maria de Lourdes Faria dos Santos Paniago
Tatiana Diello Borges

Divina Nice Martins Cintra
Adriana Oliveira Aguiar

Newton Armani de Souza

Keyla Andrea Santiago Oliveira
Eleny Macedo

Carime Rossi Elias

Nancy Nonato de Lima Alves
Noémia Lipovetsky

Lucia Maria de Assis Vieira

Thais Lobosque Aquino

Ricardo Antonio Gongalves Teixeira
José Pedro Machado Ribeiro

Subcomissao de Passagens e Hospedagem
Elisandra Carneiro de Freire
Francisco Antonio de Castro

Subcomissao De Comunicagao
Leticia Segurado Cortes

Subcomisssado De Monitoria
Mariana Viana Pinto

Subcomisssao De Monitoria
Thaynara Santiago

Subcomissao De Alimentagao
Marilda Shuvartz



Cleiton Porto Morais

José Jodo Cruvinel
Joselito da Silva Neves
Keila da Silva Oliveira
Charles Antonio de Oliveira
Sara Cristina Nogueira
Liana Jayme Borges

Organizagao Geral
Modesto Batista Borges
Renato Afonso

Diagramacgao
Simonides Garcia Mendes

Subcomissao Cultural
Thais Lobosque Aquino

Subcomissao de Logistica
Valtercides Cavalcante

Guilherme Silva Marques
Herminio Alves Fernandes

Mariza Alves Naves da Silva
Cristiane de Fatima Ribeiro Rocha
Diolino Anselmo dos Santos
Jeovénia Pereira Marinho



Universidade Federal de Goias ¢
Pro-Reitoria de Graduagao UFG

I ENCONTRO NACIONAL
DAS LICENCIATURAS

| SEMINARIO NACIONAL
DO PIBID

GRUPO DE TRABALHO 05
PEDAGOGIA



Apresentagao

O Il Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional
do PIBID tem como meta mobilizar instituigdes, docentes e estudantes que lidam
com a formagao de professores para a educagao basica, com o intuito de socializar
e debater questdes relativas as politicas publicas, programas e praticas formativas
referentes as licenciaturas, bem como ao PIBID.

Com o tema Avangos, impasses e desafios da formagao de
professores no Brasil, pretende-se criar possibilidades para que as instituicdes
formadoras por meio de seus professores e estudantes promovam a analise,
proposigao e intervengao nas politicas publicas referentes a formagao de professores
e a Educacao Basica no Brasil vislumbrando um caminho promissor para atingir o
tdo almejado objetivo da qualidade da educagéo.

O debate sobre essas tematicas tem relevancia em decorréncia do
panorama atual caracterizado por mudangas em todas as dimensdes da vida social
e educacional no mundo e no Brasil, as quais tém requerido politicas mais coerentes
com esse contexto e mais especificamente, politicas para a formagao de professores
que possibilitem fazer frente aos inUmeros desafios postos cotidianamente para
esses profissionais.

Dessa maneira, possibilitar espagos de discussédo de diferentes
formas de compreender e lidar com as questbes pedagodgicas, de socializar
concepgdes curriculares e propostas de formagao de professores, reveste-se de
fundamental importancia para o campo das licenciaturas no pais.

Adiscussao sobre uma Politica Nacional de Formagao de Professores
tem repercusséao direta sobre as politicas de formagéo e profissionalizagdo dos
professores em todo o pais, fornecendo subsidios para o debate sobre a formagao
inicial e continuada desses profissionais, o trabalho que vem sendo realizado nas
instituicdes formadoras, publicas e privadas, e os curriculos dos cursos ofertados.

Diante disso, tém-se como objetivos para esse evento:

e Proporcionar discussoes e reflexdes tedricas e politicas relativas
a formacao de professores no pais.

o Refletir sobre as contribuigbes das politicas publicas e programas
no ambito das licenciaturas;

e Debater as diferentes propostas curriculares de formagéo de



professores e suas demandas;

e Criar espacgos de trocas de experiéncias formativas produzidas
nos cursos de licenciatura;

e Discutir sobre o papel da produgdo do conhecimento nos
processos formativos do professor;

e Socializar materiais didatico-pedagogicos produzidos no ambito
das licenciaturas

e Incentivar a reunido, integracdo e promocéo de interlocugbes
sobre as diferentes experiéncias de formacéo e praticas pedagdgicas vivenciadas
no ambito do Pibid em nivel nacional;

e Criar espaco dialégico que divulgue os saberes construidos de
modo articulado nos ambientes académico e escolar, pelos bolsistas de iniciagdo
a docéncia .

A importancia dessa tematica ficou confirmada com a inscrigéo de
quase mil trabalhos para apresentagao nas diversas modalidades. Apds a selegéo,
disponibilizamos nos Anais (publicagéo on-line; link na home-page da PROGRAD-
UFG, no enderego www.prograd.ufg.br) a programacao e o resumo dos trabalhos.
Desejamos a todos os participantes um excelente e proveitoso evento.

Sejam bem-vindos a Universidade Federal de Goias.

Comissao Organizadora.
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Este trabalho apresenta de forma pontual a proposta que vem sendo desenvolvida
com um dos alunos, graduando da Licenciatura em Ciéncias Humanas da UFMA,
Campus lll/Bacabal-MA, bolsista do Programa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID-
MEC/UFMA, sob a minha orientagdo. Um dos objetivos das novas Licenciaturas
gue vém sendo implantadas nos CAMPI por meio do processo de interiorizagédo da
UFMA, dentre as quais foco a de Ciéncias Humanas, é a formacéo interdisciplinar,
presencial, de professores de Ciéncias Humanas, Sociais e Filosofia, para atuarem
mais especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, &
que propus como co-orientadora do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas do Campus lll- UFMA/Bacabal, uma
linha de investigacéo sobre o desenvolvimento de praticas interdisciplinares na
docéncia de professores do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, intitulada: “A
Interdisciplinaridade e a Organizagao do Trabalho Didatico no Ensino de Ciéncias
Humanas: um olhar sobre a pratica docente”. Esta linha objetiva ndo apenas mapear
as praticas dos professores no exercicio da docéncia, mas principalmente colocar
o graduando/bolsista de iniciagdo a docéncia das Ciéncias Humanas em contato
direto com o seu objeto de trabalho, como um exercicio inicial de reflexao/agao
sobre a sua futura profissédo. Inicialmente o aluno/bolsista passara por um periodo
de observagao do trabalho docente sob a coordenagéo do professor orientador e
0 supervisor na escola e, posteriormente ele devera elaborar uma proposta de
ensino com sugestdes de praticas interdisciplinares para o ensino de Ciéncias
Humanas nas séries finais do Ensino Fundamental, realizando oficinas pedagogicas
onde demonstrara a aplicabilidade dessas experiéncias. Reconhego na formagao
disciplinar, todo um complexo de dificuldades para o desenvolvimento de um olhar
com foco na interdisciplinaridade, porém entendo que a interdisciplinaridade nao
se processa sem a disciplinaridade, provavelmente uma das barreiras que
precisamos romper no ambito da formagdo de educadores. Para tanto busco



fundamentar teoricamente nossos estudos em autores que vem estudando a
tematica da interdisciplinaridade (COIMBRA, 2000; FAZENDA, 1992; 2000;
JAPIASSU, 1976; MORIN, 1995; SANTOME, 1998), dentre outros. A investigacdo
proposta na linha se faz por meio de uma pesquisa bibliografica, com a reviséo de
literatura sobre o tema em questado e uma pesquisa de campo, onde o bolsista fara
sua insergao no universo escolar visando apreender a interdisciplinaridade na pratica
dos professores. A necessidade de pesquisar o espago escolar e as relagdes
estabelecidas pelos professores no desempenho da docéncia, por meio da
observagédo de algumas praticas desenvolvidas por estes no exercicio de sua fungao
na sala de aula se faz acompanhar da compreensdo que os discentes desta
Licenciatura, futuros professores das areas que compreendem o universo das
humanidades, carecem de um primeiro olhar, embora que diagnéstico sobre a
realidade tal qual ela se apresenta. A observacgao, pela possibilidade que oferece
de identificarmos comportamentos a medida que eles ocorrem e, assim, registrar
em diario de campo aspectos relevantes dos comportamentos, por oferecer dados
que se referem diretamente a situagdes sociais, € um instrumento essencial neste
tipo de trabalho. Nesse sentido considero que é preciso interrogar a realidade
vivenciada no cotidiano da escola, no intuito de refletir, repensar e ressignificar os
sentidos e significados construidos nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos,
pois, por vezes, o “olhar viciado”, acostumado as familiaridades, necessita ser
reconstruido (BOURDIEU, 2007). A técnica de observagao foi adotada ainda pela
sua flexibilidade e por oferecer uma maior interagéo entre os sujeitos da pesquisa
devido ao contato mais longo (VIANA, 2007). O uso da entrevista e do questionario
como instrumentos auxiliares na observagao sera feito de acordo com a necessidade
apresentada a partir das apreensdes feitas na observagdo. A importancia da
entrevista incide na possibilidade oferecida por este instrumento de uma situagéo
de interacdo onde, segundo Szymanski (2004, p. 12), “[...] estdo em jogo as
percepgdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretagdes
para os protagonistas: entrevistador e entrevistado.O plano de trabalho do bolsista
foi dividido em etapas, objetivando um melhor desenvolvimento e aplicagdo dos
instrumentos de pesquisa selecionados e da apreensado da realidade por este.
Primeira etapa: sessdes de estudo no Campus da UFMA com o prof° orientador,
para debate das leituras que fundamentam o trabalho e discussdo dos relatérios
realizados apds as visitas a escola; visitas a escola campo para as observagbes
diretas da pratica docente, com registros das observagbes e apresentacéo de
relatérios semanais, sdo duas visitas a escola por semana. Este momento do
trabalho visa fazer um diagnostico da realidade escolar que auxiliara na compreensao
e apreensao da realidade ali vivida. Na segunda etapa, O estudante, apés um
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periodo de observagao, registro e analise do trabalho docente, devera identificar
nas praticas desenvolvidas pelos professores da escola campo de investigagéo as
experiéncias interdisciplinares construidas, e analisa-las a luz do referencial teérico
produzido sobre a tematica. Por ultimo, na terceira etapa, o aluno/bolsista devera
elaborar uma proposta de ensino com sugestdes de praticas interdisciplinares para
o ensino de Ciéncias Humanas nas séries finais do Ensino Fundamental e realizar
oficinas pedagogicas onde demonstrara a aplicabilidade dessas experiéncias. A
proposta se encontra em sua primeira etapa de execugao, iniciada em agosto, apds
aprovagéao e selecao dos bolsistas do PIBID, da escola campo de estudos e do
supervisor, um professor da escola, da area das Ciéncias Humanas, que acompanha
o trabalho dos bolsistas durante as visitas e observagbes. Até o momento foi
realizado o diagndstico da escola. Uma escola da rede estadual de ensino, localizada
no centro da cidade, um dos critérios, por questdes de acesso. A escola possui um
total de 35 turmas. Possui quadra poliesportiva, laboratério de informatica, biblioteca,
laboratério de quimica e consultério odontolégico. A escola atua com todos os niveis
de ensino e a nossa insergao se da turno diurno, uma vez que as idas a escola sdo
programadas de acordo com os horarios dos docentes. O diagnéstico, por ser um
elemento revelador da escola tal qual ela se apresenta, ja permite fazermos algumas
discussdes acerca da problematica investigada, a titulo de analises ainda bastante
preliminares. Os primeiros relatérios apontam dificuldades por parte dos professores
quanto a questao da interdisciplinaridade. A origem de tais dificuldades pode residir
em certa confusdo conceitual em relagéo ao tema, uma vez que alguns professores
demonstram, segundo relatérios do bolsista, desconhecimento sobre o significado
de interdisciplinaridade. O que os leva muitas vezes a classificarem algumas
atividades como sendo interdisciplinares, mas nao tém propriedade argumentativa
para justificar essa questdo. E possivel observar na escola, professores que
ministram aulas em diferentes disciplinas, embora, sendo da area de humanidades,
estes, possuem formacgao especifica, com habilitagdo para uma das areas do
conhecimento. Essas observagdes iniciais ddo conta de fragilidades na formagao
inicial dos docentes, o que resulta em um ensino fragmentado, ministrado por meio
de praticas tradicionais, centradas preferencialmente na pessoa do professor. Outras
discussdes que permeiam esse exercicio nos leva também a refletir sobre a formagéo
proposta no curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas, no qual sou docente. A
proposta de formacao de professores em 03 anos, com habilitagdo para docéncia
nas areas das ciéncias humanas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia), me
inquieta e me leva a uma reflexdo, que precisa ser aprofundada sobre a problematica
da formacéao de professores em nosso pais. Assim, a guisa de conclusao, considero
gue para além da questéo da interdisciplinaridade, precisamos inquirir a formagao



de professores, uma vez que os dados s&o reveladores de uma realidade crescente
sobre a qualidade da educagéo no pais. Temos um quadro nada animador da
situacdo da Educacdo Basica, as novas pesquisas revelam também que ser
professor na atualidade, ndo é atrativo para a juventude que se encontra em
processo de conclusdo do Ensino Médio. Essa é uma profissdo que nao atrai, tal
situacéo, termina por favorecer grupos que por ndo conseguirem acesso em areas
de sua preferéncia terminam por ingressar no magistério. As demandas da
contemporaneidade tém contribuindo para certo descaso em relagdo a essa
profissdo, o que pode ser observado historicamente. No entanto, é preciso o
aprofundamento das questdes, histéricas, tedricas que envolvem esse campo, bem
como seus condicionantes politicos, sociais, econdmicos, culturais, etc. Embora
questione a proposta pedagodgica da referida licenciatura em suas concepgdes
tedrico-filosodficas, entendo e reconhego que uma formagao que coloque o graduando
em contato com a realidade da escola ja nos anos iniciais de sua formagao, pratica
evidenciada nesse curso e auxiliada por programas como PIBID, PET-
Interdisciplinaridade e outros, se faz necessario. A inser¢do na escola apenas no
periodo do estagio, pratica ainda vigente em alguns cursos de formagéo, pode muito
bem responder por muitas das limitagbes e fragilidades inerentes aos cursos de
formacgéao de professores.
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RESUMO

Este artigo objetiva trazer a discussédo a necessidade de politicas publicas
especificas de formagao de educadores do campo, pois a educacao pensada pelos
movimentos sociais do campo apresenta uma concepc¢ao diferenciada, que
historicamente se opde a educagéo pautada na perspectiva da educacgao rural e,
atualmente, na concepcao neoliberal. Nesse sentido, apresenta-se o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), criado em 1998, pela
Portaria n® 10/98, do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, como expresséo
das lutas do movimento camponés e das discussdes realizadas no 1° Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA) em 1997. O
PRONERA configura-se também como uma politica executada no ambito do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA. Esse Programa tem como
objetivo geral “oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano
Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino e areas do
conhecimento” (BRASIL; INCRA, 2011). O paradigma dominante no sistema
educacional como um todo, € da escola e educagao urbana, e por se considerar
um referencial, € imposto a todos os espagos escolares, seu curriculo, praticas
pedagdgicas, professores, sdo todos na perspectiva de uma politica generalista
(ARROYO, 2007), que ignora as especificidades do campo, ao mesmo tempo em
que diz garantir o direito constitucional a educagéo para todos. O projeto neoliberal
subordina o campo a cidade, rejeita 0 modo de vida dos sujeitos do campo e prima
pela énfase ao agronegdcio. As politicas publicas, no contexto do Estado neoliberal,
refletem o incentivo desenfreado da migracdo campo-cidade e a extingdo da
agricultura familiar em detrimento da modernizagéo capitalista da agricultura, voltada



a exportagdo. No ambito educacional a ideologia dominante é de que para viver no
campo nao é necessario estudar, e que para estudar é necessario sair do campo.
A realidade mostra que faltam escolas para os povos do campo; que as escolas
em funcionamento estdo em condigbes precarias; que os professores com o0s
menores salarios e uma reduzida formagédo concentram-se neste espago; que ha
um alto nivel de analfabetismo e de evasdo escolar; que ha déficit de matriculas
em todos os niveis da educagéo basica; uma tendéncia a marginalizagéo das escolas
do campo, em sintese, falta politicas publicas consistentes. Os dados sobre a
educagao no meio rural sdo escassos e as fontes sobre essa informagédo sao
limitadas. Histdrica e culturalmente a educacao tem sido negada para os povos do
campo, isto, por muito tempo, foi assimilado por esses sujeitos como natural,
portanto, romper com este bloqueio € um grande desafio (CALDART, 2000). Diante
do descaso do governo e do reconhecimento da educagéao como um direito, esses
sujeitos tem se mobilizado para ter a garantia dos seus direitos. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra foi o precursor nessa luta e tem estimulado uma
visdo de que as escolas ndo o unico meio de ascenséo social, de fuga da pobreza
severa que enfrentam no campo, mas séo instituigdes importantes como meio de
constituir a identidade do sujeito Sem Terra (CALDART, 2000). Mas, para eles, ndo
serve qualquer escola, o projeto de escola e de campo apresentado pelo Estado
nado cabem na visdo deste Movimento. A concepgao de educagao rural, impregnada
da légica capitalista ndo corresponde ao novo ideal do homem do campo, pois uma
escola do campo nado devera ser, necessariamente, uma escola agricola, mas
indiscutivelmente tera que estar vinculada a cultura que se produz por meio das
relagdes sociais mediadas pelo trabalho na terra (KOLLING; MOLINA; NERY, 1999).
A educagio do Campo construida pelos préprios sujeitos do campo, nao se limita
a questao da escolarizagdo, mas como uma politica de educagao da classe
trabalhadora do campo, para construgdo de um outro projeto de campo, de pais, e
que pelas circunstancias sociais objetivas de hoje, implica na formagao dos
trabalhadores para lutas anti-capitalistas (CALDART, 2008). Diante disso € que nos
perguntamos: por que ainda ndo temos politicas publicas consistentes de formagao
de educadores no e do campo? Quais mecanismos devemos utilizar para que tais
politicas sejam asseguradas? Para compreender e pensar de maneira coerente a
dindmica que rege o espago do campo e seus sujeitos, nos balizamos na concepgao
do materialismo histérico, na compreensao de que a realidade que pretendemos
desvelar é sintese de relagdes sociais construidas num tempo e espaco histérico,
e que nao foi dada por acaso, e nem tampouco é estatica, assim, partimos do
principio do movimento dialético que nos permite pensar na transformagéo da
mesma. Portanto a discussao a respeito dos diferentes paradigmas educacionais,
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a respeito da formagao de educadores e sobre a auséncia de politicas publicas
com qualidade para a sua formagéo, além de ser uma reivindicagdo dos movimentos
sociais € uma desafio para as instituicbes formadoras e educadores, frente a esta
necessidade social, especialmente as universidades publicas. Ressalta-se que a
escola e a educagdo do campo possuem especificidades que ndo podem ser
ignoradas, a cultura e identidade desses povos requerem politicas especificas que
se diferenciem da construgdo feita no meio urbano. Assim, as politicas publicas de
formagao devem estar diretamente ligadas as questdes da sua realidade social e
histérica. Portanto, o educador que se compromete com esta educagdo, deve
possuir uma formagao também ligada a esta construcéo histérica. Para falar sobre
Educagéo do campo é preciso compreender as suas especificidades, trazendo para
discussao o seu significado conceitual a fim de descobrir 0 que se pretende com a
esta educagdo. A génese da educagdo do campo se constitui no movimento da
realidade do préprio campo, um espago marcado por contradigbes e lutas.
Historicamente o campo é um meio associado ao atraso, a pobreza, a um meio que
tende a desaparecer. O camponés brasileiro foi estereotipado, pela ideologia
dominante, como um ser a parte da sociedade, totalmente alheio a todo conhecimento
(KOLLING; MOLINA; NERY, 1999). Isto porque se naturalizou no Brasil uma visdo
predominantemente urbanista de desenvolvimento, que na atualidade corresponde
a visdo mercadoldgica de todas as relagdes sociais. E essa concepgao que precisa
ser rompida, pois o campo e a cidade apresentam uma relagdo mutua, de
interdependéncia. Esta concepg¢ao de campo incorporada pelas elites brasileiras
tem sido referencial para as politicas publicas direcionadas ao campo, inclusive
para a formacgéo do educador. A educacgéo especifica para o campo, que respeita
suas particularidades, suas identidades, que vé os sujeitos em sua singularidade,
é de extrema importancia, € uma necessidade social. Este profissional deve ter
uma formagdo que seja de acordo com tal necessidade, uma formacado que lhe
permita compreender as relagdes dadas entre os sujeitos que ali (no campo)
constroem suas identidades (cultural, social, econdmica), como principio desta
formacgéo, é necessario compreender antropologicamente a ligagdo que os homens
e as mulheres do campo tém com a terra, a relagéo intima entre a produgéo da vida
e o processo educativo, sem compreender esta relagdo, ndo seremos capazes de
tornar a escola um lugar de formagéao. A articulagéo entre o espago da escola e os
outros espagos onde se produzem, sera dificil sermos mestres de um projeto
educativo” (ARROYO, 2007). O educador oriundo do meio urbano, predominatemente,
desconhece tal realidade, ndo tem raizes nela, ndo compreende a dindmica que
envolve o processo educativo dentro de uma escola do campo. Frente a isso, é de
indispensavel necessidade, que existam politicas publicas voltadas para a formagéo



do educador do campo na construgdo da identidade de seus educandos. Afalta de
compromisso politico do Estado, ndo s6 na formacdo de educadores como na
construcéo de escolas no e do campo, constitui o que Arroyo, coloca como nucleagdo
e transporte dos alunos para as escolas da cidade, desconstruindo resisténcias
assim como a luta pela construgao e garantia de escolas no campo, os alunos séo
obrigados a estudar no contexto que os desenraiza, que o exclui, porque ndo
consegue fazer relacdo de conhecimentos, conhecimento esse que também é
urbanistico, e tem diante de si como educador alguém que, ndo sabe da sua
especificidade, suas necessidades de conhecimento, porque esta totalmente
pautado no que é préprio da cultura e vivéncia urbana. Frente a negagéo desse
direito dentro das politicas publicas, os movimentos sociais tém agido na busca de
mecanismos que garantam tal direito, nesta perspectiva o PRONERA é uma politica
que pensa a formagédo de educadores na oética do sujeito do campo, oferecendo
educagao em todos os niveis. Em doze anos, contados a partir da sua data de
criacdo cerca de 400 mil jovens e adultos assentados e/ou acampados da reforma
agraria foram beneficiados com o programa que ainda ofereceu capacitagéo a cerca
de 300 profissionais egressos dos cursos de ciéncias agrarias para atuarem na
Assessoria Técnica, Social e Ambiental junto aos Projetos de Assentamento de
Reforma Agraria e agricultura familiar (BRASIL, 2011). No Maranhao o PRONERA/
UFMA é uma referéncia como politica de formagéo de educadores do campo, uma
vez que entende o compromisso politico e transformador que ha na proposta da
Educagado do Campo gerada no seio do Movimento, a partir das suas inquietagdes.
Busca reconhecer os individuos como seres capazes de refletir, como sujeitos
agentes da histdria, tem realizado importantes conquistas na educagéo para as
areas de assentamentos, tendo ofertado turmas de alfabetizagédo, ensino
fundamental, magistério e, recentemente, o curso de Graduagao em Pedagogia da
Terra. A partir das reflexdes apresentadas observamos que a dificuldade para a
promocao de politicas publicas voltadas para a formagéo do educador em questéo,
esta relacionada a dicotomia existente entre os projetos de sociedade e interesses
de classes, “fato de as determinagdes fundamentais do sistema do capital serem
irreformaveis [...] Os interesses, os objetivos de classe tinham de prevalecer, mesmo
quando os subjetivamente bem-intencionados autores dessas utopias e discursos
criticos observavam claramente e criticavam as manifestagdes desumanas dos
interesses materiais dominantes” (MESZAROS, 2005, p. 26). A sociedade civil no
exercicio de sua cidadania frente a tais injusticas sociais deve pressionar o Estado
para garantir o direito a educagdo do campo, os movimentos sociais, mais
exatamente o MST tem sido o principal agente na luta por tais direitos.
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INTRODUGAO

Dentre os problemas da educagdo no Brasil, os referentes ao fracasso
escolar sdo dos mais persistentes. Constituem-se em senso comum as referéncias a
ma qualidade da escola publica no pais, expressas nos altos indices de repeténcia,
nas taxas de analfabetismo, na baixa proficiéncia dos alunos, em suas instalagdes
precarias, na auséncia de bibliotecas. Sdo recorrentes, também, a desqualificagao
dos professores, seus baixos salarios, suas praticas autoritarias e preconceituosas,
reiteradamente identificados e propalados, consubstanciando o que tem sido
divulgado como o fracasso da escola publica brasileira.

Assim concebido, o fracasso escolar apresenta-se como problema
inerente ao sistema publico de ensino, cujos indicadores parecem referir-se a
problemas naturais. Considerada a educagdo um dos principais obstaculos para o
desenvolvimento do pais, adotam-se de medidas, pactos e reformas educacionais
voltados ao compromisso de todos com a educagéo e a mobilizagao popular, cuja
reivindicagdo é por educagao de qualidade. Esta em curso nos dias atuais, por
exemplo, o movimento “Compromisso Todos pela Educag¢do” pretendendo que, até
2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, todas as criangas e jovens
tenham conseguido acesso a educagdo basica de qualidade, isto €, que tenham sido
garantidas as criangas e jovens brasileiros as condi¢cbes de acesso, permanéncia,
sucesso escolar e a consequente conclusdo de sua escolarizagdo basica.

O fracasso escolar teria data para ser superado: 2022. Nesse campo,
no entanto, muitas datas ja foram estabelecidas com esse mesmo fim, como a
erradicagdo do analfabetismo nos anos de 1970, quando foi implantado, pelo governo
militar, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral); a universalizagéo, até o ano
2000, da educagéo basica de qualidade para criangas, jovens e adultos, conforme
recomendagdes da Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, realizada em
Jomtien, Tailandia, em 1990.

Auniversalizacdo do acesso ao ensino fundamental ocorre sob condigées
histdricas especificas, resultando em outros processos reciprocamente determinados
de inclusédo e de exclusdo que se repdem em patamares cada vez mais sutis,
mas sempre referidos a classe trabalhadora, isto €, aos alunos cujas familias
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apresentam niveis de consumo préximos aos minimos socialmente necessarios
para a subsisténcia (Sposito, 1992). Num pais como o Brasil, a universalizagdo
da educacao ainda é promessa, a medida que as desigualdades sociais impdem
limites ao acesso, a permanéncia e a qualidade da educagao. As desigualdades
sociais expressam-se nas desigualdades escolares e estas naquelas, na medida
em que a escola vincula-se intrinsecamente a sociedade.

Nessa perspectiva, adota-se como pressuposto do trabalho ora proposto
que o fracasso escolar € uma produgao social referida a sociedade de classes
antagonicas, tal como no trabalho de Patto (1993) e Angelucci et alii (2004).
Entretanto, as vinculagbes intrinsecas entre fracasso escolar e desigualdade
social tendem a ser subordinadas as relagdes entre fracasso escolar e cultura.
Para Tiballi (1998), a problematica das relagdes culturais e suas implicagdes no
ambito do fracasso escolar contribuiram para fortalecer o consenso acerca da
inadequacao da escola, que teria se firmado nos anos de 1950-1960, devido as
taxas de repeténcia e evaséao, explicadas pelo distanciamento cultural existente entre
a escola e a comunidade. Segundo a autora, nos anos posteriores, a apropriagéo
desse discurso no campo educacional teria contribuido para a naturalizagédo dos
problemas da escola publica no Brasil.

Este trabalho tem como objetivo discutir as concepgdes de fracasso escolar,
tendo como base os estudos e as pesquisas publicados no periddico Cadernos
de Pesquisa, no periodo compreendido entre 1971 a 2007. Problematizam-se as
afirmagdes que preconizam a possibilidade da reversdo do fracasso escolar ser
efetivada por meio de medidas e agbes embasadas na gestdo da escola e em
praticas pedagodgicas voltadas aos interesses, necessidades e cultura do aluno.
Estaria em curso a permanéncia dos elementos tedrico-metodoldgicos que facultam
as polarizagdes no campo do discurso do fracasso escolar. Pode estar em curso,
também, a prépria desqualificagdo e naturalizagdo dos problemas pertinentes a
escola publica. Paradoxalmente, quando os indices relativos a educagéo publica
parecem avancgar, apesar de permanecerem em niveis pifios, estariam sendo
produzidas novas concepg¢des de fracasso escolar em que a desigualdade social
também seria obscurecida.

METODOLOGIA

Este trabalho origina-se de uma tese de doutorado em que foi adotado como
campo de investigagao, conforme acima indicado, o Cadernos de Pesquisa,
periddico editado em Sao Paulo pela Fundagdo Carlos Chagas. Tem circulado,
ininterruptamente, a partir de julho de 1971 e desde sua origem, tem veiculado em
suas paginas, entre outros, estudos e pesquisas acerca do fracasso escolar no Brasil
e das agdes orientadas para sua superagdo. Em virtude disso, o periddico tem-se
constituido, também, como campo privilegiado de investigagdo dessa tematica,



particularmente no que tange a divulgagado de um grande nimero de abordagens
tedricas e metodoldgicas, bem como de suas relagdes com as reformas educacionais
ocorridas ao longo desse periodo.

Para o estudo e selegéo dos artigos que comporiam o universo daqueles
atinentes ao fracasso escolar, foram consultadas todas as revistas, desde 1971
até a ultima publicagdo de 2006, perfazendo um total de 129 numeros, conforme
indicado na tabela 1, apresentada abaixo. Foram selecionados artigos em 83
nuameros do periddico, correspondendo a 64,34% dos numeros publicados no
periodo. Para a selegdo dos artigos considerou-se a referéncia direta ou indireta de
questdes relacionadas ao fracasso escolar como evasao, repeténcia, desigualdade
educacional, dentre outros. A leitura foi orientada por uma “Planilha de analise e
documentagao” em que foram identificados o artigo, o objetivo do artigo, o nivel e
a rede de ensino referidos pelo autor, a concepgao de fracasso escolar, o enfoque
tedrico e outros aspectos mais abrangentes, especialmente 0 modo como sao
abordadas as relagdes entre individuo, escola e sociedade, além de uma questéo
em aberto para consideragdes relevantes a compreensao da discussédo, ndo
previstas na Planilha.

RESULTADOS/DISCUSSAO

Mediante a andlise dos temas e referenciais tedrico-metodoldgicos,
objetivou-se apreender, nos artigos selecionados, como o fracasso escolar
era tratado, partindo-se do pressuposto de que as concepg¢des veiculadas no
periddico ao longo do periodo expressam processos de compreensio e também de
intervencgao relativos a questdo. Embora sejam mencionadas questdes pertinentes a
educagao basica, privilegiou-se a discussao do fracasso escolar no ambito do ensino
fundamental, nivel de escolaridade assegurado oficialmente pela obrigatoriedade
e gratuidade.

Num movimento continuo de relacionar os dados obtidos a literatura
pertinente, sdo descritos os deslocamentos das concepgbes de fracasso escolar
no periodo, identificando-se os enfoques predominantes, referenciados como
modalidades de enfoques de cultura: o enfoque da marginalidade cultural, tanto
em suas abordagens criticas quanto nas propositivas, e o enfoque da diversidade
cultural. Foi possivel indicar duas tendéncias que se apresentaram no campo dos
estudos e das pesquisas analisados: a énfase na relagéo entre fracasso escolar e
diferencgas culturais, presente na maior parte do periodo investigado, em detrimento
dos estudos que relacionam fracasso escolar as desigualdades sociais, que
prevaleceram apenas no momento da redemocratizacdo da sociedade brasileira,
na década de 1980. A outra tendéncia diz respeito a énfase na gestao escolar, que
promoveria ajustes na dindmica escolar, por vezes fundada na cultura do sucesso
escolar, com foco no atendimento dos alunos de acordo com suas necessidades e
particularidades culturais. Num contexto de reformas educacionais que tendem a
obscurecer as desigualdades sociais em nome das diferengas culturais, estariam
sendo produzidas formas mais sutis de justificagcdo do fracasso escolar.
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CONCLUSOES
No conjunto de artigos que tratam do fracasso escolar sob o enfoque da
diversidade cultural delinearam-se duas tendéncias: a primeira, orientada para o
atendimento das demandas por educagdo advindas das transformagdes produtivas
contemporaneas, e a segunda, voltada para a definicdo de novas formas de se
organizar os tempos e os espagos escolares. Essas tendéncias tém em comum
o reconhecimento das diferengas culturais e a énfase na gestdo da escola como
formas privilegiadas de se superar o chamado fracasso da escola publica brasileira.
Tendo o cuidado de n&do homogeneizar o conjunto de artigos analisados,
o que diluiria suas tensdes e oposicdes, pode-se afirmar que as formas de se
compreender e tratar as diferencas culturais na escola constituem um discurso
cuja racionalidade expressa certa instrumentalizagdo que acaba viabilizando um
consenso acerca da escola como espago cultural em que os conflitos de classes
com seus interesses antagdnicos podem ser pacificados.
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As questdes da relagdo teoria e pratica sdo um dos dilemas e desafios
centrais da formacao inicial e continuada de professores, tanto na pedagogia como
na licenciatura. Na contemporaneidade, essas questées ndo s6 tem assumido a
centralidade no campo da formagéao de professores como também no campo tedrico-
metodoldgico e investigativo do curriculo e da didatica e tém ainda desencadeado
uma busca de abordagens de formagéo que propdem a resolugdo e a superagao
da velha separagéo entre teoria e pratica e de seus mais diversos desdobramentos.

Alguns estudos vém-se dedicando a organizar essas diferentes
abordagens, apoiando-se em algumas tipologias, como o de Carr e Kemmis (1988),
o de Contreras (2002), os de Diniz-Pereira (2007, 2008), o de Liston e Zeichner
(1997) e o de Pérez Gomez (1998). Essas tipologias, apesar de seus limites, de
suas insuficiéncias e de sua transitoriedade, permitem certa compreensao teorico-
epistemoldgica dessas diversas e numerosas abordagens, como ainda permitem
a apreensdo de certos aspectos consensuais.

Essas classificagdes possibilitam ainda apreender que as perspectivas de
formagao de professores, comumente, denominadas de pratica e critica, a par de
suas diferencas tedrico-metodoldgicas, tém no cerne de seus pressupostos e de
suas discussbes, por um lado, a critica a concepgéo técnica de ensino e de curriculo,
conhecida como “racionalidade técnica” (SCHON, 2000), que teria promovido a
separagao entre teoria e pratica e, por outro lado, a tentativa de resolugédo dessa
classica dicotomia. A pesquisa é apresentada, para essas perspectivas, como a
solugéo para a separacao da relagéo teoria e pratica.

Nesse estudo, resultado de minha pesquisa de doutorado, atribui-se a
essas perspectivas pratica e critica a denominagéo de “abordagens de formagao
centrada na pesquisa”, por essas defenderem a pesquisa como principio formativo
na pratica e na formacao dos professores, em particular a pesquisa-agao realizada
pelo préprio professor sobre sua pratica educativa. Diante disso, formulou-se a
seguinte questido: como essas abordagens de formagao de professores concebem
a solugao da classica questao da relagao teoria e pratica.

Para tanto, selecionou-se os autores estrangeiros mais citados e
apropriados pelos pesquisadores brasileiros, conforme os estudos estado da
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arte sobre a formacgéo de professores no Brasil (cf. ANDRE, 2008; BRZEZINSKI,
2009, entre outros), como também se utilizou o critério de selegdo dos autores
mais indicados pelas diversas tipologias sobre essas tendéncias. Os autores mais
citados e indicados, portanto, sdo: Dewey, Schawb, Stenhouse, Elliot e Schon, da
perspectiva pratica, e Zeichner e Carr e Kemmis, da perspectiva critica.

No estudo dos autores da perspectiva pratica, em particular Schawb,
Stenhouse, Elliot e Schén destaca-se que, em primeiro lugar, esses autores
empreenderam uma critica ao modelo curricular técnico de Tyler, por entenderem
gue esse desenho curricular técnico promoveu a separagéo entre teoria e pratica na
educagéo, na pesquisa, na formacgao e na pratica docente. Visto que a compreenséo
de Tyler, para eles, é de um conhecimento técnico-cientifico prescritivo e aplicado a
sala de aula. Em seguida, propdem outro formato de curriculo e ensino centrado na
pesquisa, seja na pesquisa-agao, como Stenhouse e Elliot, ou no desenvolvimento
de uma atitude investigativa, reflexiva, como Schén, de modo que essa atividade
do professor supostamente resolveria tal separagdo. Ao final, essa perspectiva que
primeiro separa e depois une, complementar-se-ia, formulando o entendimento de
uma possivel identificacao entre teoria e pratica.

Contudo, deve-se ressaltar que parece haver uma maior valorizagcdo da
dimensao da pratica, na medida em que a pratica € o critério da teoria e essa é
colocada em uma condi¢édo de subordinagéo da pratica. Entendimento que reduz
tudo, ou todo repertdrio tedrico a pratica. Essa valorizagao e énfase na pratica dessa
perspectiva pratica, tras, embutido, em seus pressupostos tedrico-metodolégicos
o risco de um ‘praticismo’ na educacéo, conforme os estudos de varios autores, ou
seja, a prevaléncia da pratica sobre a teoria e da agéo sobre a reflexdo.

A perspectiva critica, diferentemente da perspectiva pratica, ndo se
resume as reflexdes ou investigagdes da prépria pratica dos professores, mas, ao
contrario, € critica também das instituicbes em que os professores desenvolvem seu
trabalho. Nesse sentido, Zeichner realiza, primeiramente, uma critica a racionalidade
técnica, por ter promovido a separagéo entre teoria e pratica. Depois, uma critica
a perspectiva pratica por ndo levar em consideragdo as condi¢gdes sociais de
escolarizagédo e, em seguida, propée uma proposta de formacgéo de professores,
na qual defende o desenvolvimento do pensamento reflexivo do professor e do
professor pesquisador.

A pesquisa-agao, para ele, é vista como estratégia de ensino que
possibilitaria estabelecer uma ponte entre o que é produzido pelos alunos, futuros
professores, e o que é produzido pelos pesquisadores académicos, de modo a
permitir aos alunos entrar em contato com as “teorias académicas publicas”, para
que essas possam ampliar a compreensao da realidade escolar apreendida pelo



aluno e desenvolver ainda uma consciéncia para a justi¢ca social. Nesse sentido,
a solucao para Zeichner, é de articulacao, visto que junta as teorias praticas dos
professores as teorias académicas dos pesquisadores.

Carr e Kemmis, de modo semelhante, também criticam a concepgao técnica
de ensino e curriculo e também a perspectiva pratica. Em seguida, propdem a adogéo
e a selegao de teorias ditas “criticas”, como é o caso da teoria de Habermas como
fundamento de uma ciéncia educativa critica. Mas se isso é condigdo necessaria
ainda nao é suficiente, por isso defendem a pesquisa-agdo como uma concepgao
epistemoldgica e como instrumento metodolégico. Visto que o conhecimento
educacional produzido por meio da investigagdo-acao é entendido como um saber
racional, pensado e refletido. Portanto, esse conhecimento pessoal produzido pelo
professor reflete uma pratica pensada, uma praxis. Assim essa praxis depois deve
ser socializada e discutida junto a “comunidade de pesquisadores” para que possa
ao final se constituir em uma teoria da pratica educativa. Processo denominado,
por ele, de pesquisa-agdo emancipatoria.

Assim, na perspectiva critica, de modo semelhante a perspectiva pratica, a
questdo da relagao teoria e pratica é formulada, primeiro como instancias separadas,
para em seguida proporem sua “articulacéo”. Entretanto, os autores criticos com
base no entendimento de uma teoria como guia da pratica, concorreriam para uma
nogéo de teoria instrumentalizada e ainda praticista. Pois, ha, nesse entendimento,
uma concepgao de teoria como instrumento da pratica. A teoria estaria a servigo da
pratica, ou subordinada a pratica.

Com base nessa exposicao, conclui-se que as abordagens de formagao
centrada na pesquisa, tao presentes nos cursos de pedagogia e de licenciatura,
formulam a questdo da relagéo teoria e pratica sob uma dupla perspectiva,
inicialmente, essas perspectivas, a despeito de suas diferengas epistemoldgicas,
histdricas e conceituais, partem da suposigcéo de que teoria e pratica sdo distintas
e separadas, para em seguida, proporem a possibilidade de articulagdo entre
essas instancias. Ao fim, essas duas concepgdes, que primeiro separam e depois
unem, complementariam-se, de modo que se disssolveria a separagéo e a distingao
entre teoria e pratica, na ideia de uma identidade, ou de uma continuidade, ou
de uma articulagdo entre esses termos. A pesquisa, em particular a pesquisa-
agao, é apontada como o elemento articulador, aquele que promoveria o arranjo,
estabelecendo o contato entre teoria e pratica. Contudo, nessa maneira de conceber
a relacdo teoria e pratica dessas abordagens estaria ausente a nogao de que
teoria e pratica se constituem reciprocamente numa relagédo de contradigdo. O que
supde que nao haveria entre essas instancias identidade e nem tao pouco mera
continuidade ou simples articulagao.
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Com base em Adorno (1995), teoria e pratica ndo significam a mesma coisa,
mas também nao sdo algo tao distinto; a relagéo entre elas é de descontinuidade,
pois, uma coisa ndo leva necessariamente a outra, nem um termo se transforma no
outro, porém a teoria refere-se a sociedade e, ao mesmo tempo, é autbnoma em
relagéo a ela. Mas a pratica ndo é critério da teoria e nem a teoria é guia de agéo da
pratica. Arelagéo que se estabelece entre teoria e pratica, portanto é de contradi¢ao.

Esse entendimento implica que os professores precisam se conscientizarem
de que a questdo da relagao teoria e pratica ndo pode ser resolvida mediante sua
reflexdo, por forga de seu pensamento, por sua agao individual, por sua atividade
educativa, pois as contradi¢cdes objetivas da realidade ndo podem ser resolvidas
no plano do pensamento e da ag&o individual e particular.

Sabe-se que ndo é possivel pensar uma teoria pura que nao tenha um
‘telos’ pratico, ou seja, que ndo apresente uma vinculagdo com o mundo real dos
homens, no entanto por ser autbnoma em relagao a pratica, a teoria ndo pode se
resumir a ser um saber meramente aplicado ou util a essa pratica, nem tdo pouco
a teoria pode ser compreendida como guia ou como orientagdo da agéo docente.
A teoria esta, sim, atrelada a sociedade, esta condicionada as condigdes reais de
existéncia, mas nao esta subordinada a essas condi¢des, ndo esta presa ou a servigo
dessa realidade, ou seja, a teoria ndo deve estar subordinada a realidade escolar,
nem tao pouco a servigo dos interesses e demandas da escola e muito menos se
prestar a ser instrumento de resolugéo de problemas educacionais. A teoria ndo é
meio ou instrumento de adaptacao ou de solugéo de problemas. Ateoria é fim, pois
a sua realizagédo é a emancipagao, a liberdade do homem. Do mesmo modo que
a teoria, mesmo vinculada a realidade ou a escola, deve ser independente dessa.
Pois, somente por isso, nesse jogo de ser e ndo ser, ao mesmo tempo, a teoria é
capaz de pensar, interpretar, refletir e intervir nessa realidade, ou seja, transformar
a pratica escolar.
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RESUMO

1 EDUCACAO DO CAMPO: contradigdes da politica nacional. Qualquer que seja
a reflexdo que se faga nesse trabalho, sobre a formagéo do educador do campo,
alguns pontos fundamentais devem antecedé-la. O principal deles assenta-se na
histéria e nos impde a necessidade de um posicionamento tedrico-metodoldgico
capaz de entender que as relagbes sociais constitutivas de uma sociedade de
classes, assentada sob o sistema de produgao capitalista, implicam na divisao social
do trabalho que, por sua vez, entre outros problemas, contribuem para uma educagéo
e escola segregacionistas. No Brasil, isso & notério quando se trata da oferta de
educacgao aos pobres, aos trabalhadores, aos povos camponeses. Por outro lado,
ha no Brasil uma histdrica resisténcia e intensos debates, em torno da necessidade
de consolidagdo de uma Politica Nacional de Educagdao do Campo como direito,
desencadeados pelos movimentos sociais do campo, visando garantir junto aos
setores do governo (ministérios, governos e secretarias de estado e municipais),
universidades e organizagbes da sociedade, que se assegure a presenga dos povos
camponeses na escola. Mas, sabe-se que o Estado capitalista pode assegurar
direitos na lei, mas ndo tem fomentado a igual concretizagdo desse direito, o que
se assemelha a falta de distribuicdo da riqueza produzida coletivamente. Para Gentili
(2011, p.1062), ao refletir sobre as politicas educacionais na América Latina, afirma
que “A exclusdo é uma relagéo social, e ndo um estado ou posi¢cdo ocupada na
estrutura institucional de uma determinada sociedade. Dessa forma, os que estédo
excluidos do direito a educagéo nao estdo excluidos somente por permanecerem



fora da escola”. Segundo o autor isso ocorre, ainda, por “formarem parte de um
conjunto de relagdes e circunstancias que os afastam desse direito, negando ou
atribuindo-lhe esse direito de forma restrita, condicionada ou subalternizada”
(GENTILI, 2011, p.1062). O segundo constitui-se da necessidade de reafirmacao
de que a politica para a Educagéo do e no Campo nasce das lutas dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo no trato da questao agraria, esta que ndo se esgota na
posse da terra, mas ganha corpo no ambito das demais politicas publicas, entre
estas a saude, a educagao, o trabalho, a habitagédo, a previdéncia, a assisténcia
técnica e infra-estrutura para produgéo (o crédito, a eletrificacédo, as estradas, a
agua), a cultura, o lazer, a seguranca entre outros, os quais se tornam fundamentais
ao exercicio efetivo da participacdo politica desses povos. Finalmente, indica-se a
necessidade de defesa de uma matriz formativa —-fundamento teérico-metodoldgico
— para a escola do campo e seus diversos niveis e modalidades de educagao e de
formagao do educador, cuja referéncia seja o trabalho (produgéo social da existéncia
e do homem), que esteja conjugado a constru¢cdo de uma nova sociedade, essa,
uma condic¢éo para desencadear a educagao de homens e mulheres comprometidos
com a sociabilidade humana em contraposi¢ao a sociabilidade capitalista. “Arazéo
para o fracasso de todos os esforgos anteriores, e que se destinavam a instituir
grandes mudancgas na sociedade por meio de reformas educacionais lucidas,
reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistiu fracasso” (MESZAROS,
2005, p. 26). Pois, para o autor supracitado, ndo ha como reformar sob essa légica,
pelo “fato de as determinagdes fundamentais do sistema do capital serem
irreformaveis [...] Os interesses, os objetivos de classe tinham de prevalecer, mesmo
quando os subjetivamente bem-intencionados autores dessas utopias e discursos
criticos observavam claramente e criticavam as manifestagdes desumanas dos
interesses materiais dominantes” (MESZAROS, 2005, p. 26). Nesse sentido, o
educador (a) a ser formado na e para a escola do campo, deve ter como fundamentos
politicos a orientar sua pratica educativa pressupostos que se contraponham
radicalmente aos modismos reformistas. Além do mais, esse educador (a) deve
colocar, diariamente, para si o desafio politico de transformagéao da realidade social
camponesa. Reafirma-se que a politica educacional de formagéo dos educadores
(as) do campo s6 sera consolidada nessa perspectiva se for mediada pelas
necessidades reais, concretas anunciadas pelos movimentos sociais camponeses,
por sua luta em defesa de uma escola de qualidade para o campo (prédio escolar,
infra-estrutura material e didatica, docentes qualificados e bem remunerados). A
formacgéo do educador (a) para a escola do campo n&o ocorrera apenas nos sistemas
formais de educacgao publica, mas identificando-se a escola publica como espago
importante de socializagao e de formagdo humana, entéo ela devera ser coerente
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com a realidade dos assentamentos e comunidades existentes no campo (indigenas,
quilombolas, sem-terra, extrativistas, ribeirinhos...) e interagir com os demais
espacos de sociabilidade. O principio formativo a orientar esse profissional deve
ser articulado com a necessaria unidade entre teoria/pratica; entre educagéo e
trabalho; ainda conceber os homens e mulheres do campo como sujeito do processo
historico; reconhecer o potencial transformador da organizagéo e luta social do
campesinato. Vale ressaltar que “hoje no campo, como no conjunto da sociedade,
predomina uma educagao que conforma os trabalhadores a uma légica que é de
sua propria destruicdo: como classe, como grupo social e cultural, como humanidade
(CALDART, 2010, p. 64). Por sua vez, os movimentos sociais do campo fazem a
defesa de que a formagéo docente tenha nas universidades publicas o |6cus de
referéncia, uma vez que estas instituicbes sociais podem contribuir com uma
formagao que capacite os educadores para um novo projeto de desenvolvimento
para o campo, primordialmente contrario ao paradigma do agronegdcio. 1.1 A
Educacgéo do Campo: qual educador (a)? O debate acerca da formagéo do educador
(a) ja atravessa décadas sem que se tenha conseguido consolidar uma politica de
Estado que qualitativamente assegure a formacgéo, a carreira e a valorizagao desse
profissional. Desde os anos de 1990 esta em curso um intenso processo de
formulacdes legais e de parcerias, que, nas Ultimas décadas, tém orientado a
formacgé&o e o trabalho do educador. Vale destacar, nesse ambito: a LDB 9.394/96;
aLei9.424/96, que instituiu 0o FUNDEF; a Resolugdo CNE/CP N° 1/2002 que aprovou
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo
Basica, em nivel superior; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia sob o Parecer CNE/CP n° 5/ 2005; Diretrizes Operacionais para a
Educacgao Basica nas Escolas do Campo, com base na Resolugdo CNE/CEB n° 1/
2002 e outros. Mas, todo esse arcabouco legal e suas diretrizes ndo foram aprovados
sem que houvesse da parte da sociedade lutas e movimentos a estimular a discusséo
quanto a formacg&o dos educadores. Cabe destaque o processo de elaboragéo das
diretrizes para o Curso de Pedagogia que tém um marco importante em 1998
“quando a Comissdo de Especialistas de pedagogia, instituida para elaborar as
diretrizes do curso, desencadeou amplo processo de discussao, em nivel nacional,
ouvindo as coordenagdes de curso e as entidades —ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE,
ANPED, CEDES, Executiva Nacional dos Estudantes de pedagogia” (AGUIAR et
al, 2011, p. 826). O resultado desse processo, para a autora, culminou com a
“elaboracdo do Documento das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e
seu encaminhamento ao CNE, em maio de 1999, ap6s uma grande pressao de
todos esses segmentos junto a SESU e a Secretaria de Ensino Fundamental, do
Ministério da Educagéo, que resistiam em envia-las ao CNE, na tentativa de construir



as diretrizes para o curso normal superior, criado pela LDB e prestes a ser
regulamentado” (AGUIAR et al, 2011, p. 826). Para o campo, uma das respostas a
pressao social feita pelos trabalhadores desse territério foi a aprovagéo do Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria - PRONERA, criado em 1998, em parceria
com as universidades brasileiras, com os movimentos sociais do campo e do, hoje,
Ministério do Desenvolvimento Agrario. As outras reacdes vieram do Ministério da
Educacéao, por meio de sua Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade — SECAD, que atualmente promove a formagéo de educadores (as),
em nivel médio e superior, por meio de projetos como o0 PROCAMPO. Por outro
lado, as modalidades e o contelido dessa formagéo tém sido uma preocupagéo,
pois, séo diversos os paradigmas a fundamentar os projetos e propostas em curso,
sem que se identifique uma unidade que permita tragar o perfil do educador (a) que
se quer para a escola do campo. S&o tantos os projetos, programas e modalidades
guanto sdo os promotores dessas agdes. Portanto, a formagao do educador para
as escolas do campo, somente ganhou um consideravel espago nos debates
educacionais, a partir do final dos anos 90, impulsionados, principalmente, pelas
lutas das entidades organizativas dos trabalhadores (as) do campo, destacadamente
o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST e pelo Movimento Nacional
Por uma Educagao do Campo. Outro fator preponderante para essas politicas, foi
a constatagao do nivel de escolaridade dos professores da zona rural, cujos dados
revelam, mais uma vez, a histérica falta de responsabilidade politica no trato dessa
questado: “No ensino fundamental de 12 a 42 série, apenas 21,6% dos professores
das escolas rurais tém formag&o superior, enquanto nas escolas urbanas esse
contingente representa 56,4% dos docentes. O que é mais preocupante, no entanto,
€ a existéncia de 6.913 fungdes docentes sendo exercidas por professores que tém
apenas o ensino fundamental”. Isso significa que esses educadores ndo dispdem
da habilitagdo minima para o desempenho de suas atividades no magistério e a
maioria desses professores leigos atua nas Regides Nordeste e Norte (BRASIL/
MEC/INEP, 2011, p.33). Quanto aos educadores do ensino médio, “o nivel de
formacéo dos docentes do também reforga a questdo de desigualdade entre a
educacao basica oferecida a populagdo da zona rural e a da zona urbana. Apesar
de uma rede fisica bastante reduzida, com 14.822 docentes que atuam em 1.377
estabelecimentos, 11,3% tém escolaridade de nivel médio, ou seja, 1.676 fungdes
docentes sdo exercidas por profissionais que atuam no nivel de ensino
correspondente a sua escolaridade” (BRASIL/MEC/INEP, 2011, p. 35). Por sua vez,
0 “Censo dos Profissionais do Magistério da Educagéo Basica de 2003 mostra que
a remuneragao dos professores das areas rurais € bem inferior aquela percebida
pelos seus colegas que lecionam em escolas urbanas” (BRASIL/MEC/INEP, 2011,
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p.36). Observando-se esses dados questiona-se: é possivel a formagdo de um
educador (a) do campo, considerando ou implementando os modelos de politicas
existentes? Como se articular as esferas de Estado (federal, estadual e municipal),
as universidades, os movimentos sociais do campo, organizac¢des de trabalhadores
e trabalhadoras do campo e demais entidades da sociedade, tendo em vista a
formagéo do educador necessario a escola do campo? Diante de tantas mudancgas
de paradigmas na formacgéo do educador (a) e dos objetivos anunciados na educagéo
basica, qual a opgao que se deve fazer?. Sdo questionamentos que nio se pretende
responder nesse trabalho, mas que se convidam as instituicbes formadoras,
educadores e demais organizagdes camponesas a discutir. Finalizando, afirmar
que em decorréncia do novo padrao produtivo que impds suas regras também no
espaco da escola, exigindo novos métodos de organizagéo e gestao escolar e, para
tanto, um novo perfil de educador, mais flexivel (polivalente), capaz de interagir com
os diversos processos de producdo do conhecimento e da informacgao. Verifica-se
que tais pressupostos tém por tras de si dimensdes da pratica profissional, politica
e ética, contrarias ao que a ANFOPE destaca quando trata da formagéo do educador:
unidade teoria-pratica, sélida fundamentagao tedrica de qualidade, concepgéo de
escola Unica de formagéao e concepgéao soécio-histérica do educador. O fundamento
basico dessa perspectiva é poder construir uma pratica de educagéo popular que
se comprometa socialmente com os trabalhadores dos assentamentos e areas de
reforma agraria, possibilitando-lhes construir, com autonomia, um novo tipo de
experiéncia educativa e consolidar a escola do campo como nucleo importante do
processo de reforma agraria. Finalmente, pode-se dizer que na concretizagéo de
politicas de educagao do campo, o educador é sem duvida um sujeito fundamental,
tanto na luta para a superagéo dos obstaculos que impedem a oferta da educagéo
dos camponeses, quanto para garantir que a escola do campo seja um espaco de
praticas sociais que valoriza a cultura, a histéria e as praticas educativas geradas
na luta camponesa, que considera as vivéncias familiares e comunitarias dos
educandos e de suas familias.

Palavras-chave: Educacgdo. Educagdo do Campo. Formagdo do Educador do
Campo.
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Introdugao

Este trabalho é uma sintese das discussdes e da pratica docente observada
numa escola da rede publica estadual do municipio de Seropédica — RJ, onde
desenvolvemos o subprojeto do curso de Licenciatura em Pedagogia no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia — PIBID desde setembro de 2010.
Tal projeto tem como tematica a Educagéo de Jovens e Adultos.

Pretendemos neste trabalho promover uma reflexao acerca da formagao
dos docentes, para, a partir disto, questionarmos: eles estdo preparados para a
Educacao de Jovens e Adultos? Considerando o processo educativo como algo
que deve ser constantemente repensado, torna-se necessario que novos caminhos
para uma pratica pedagdgica coerente com a realidade do aluno e, acima de tudo,
libertadora, sejam buscados pelos educadores e educadoras, principalmente no que
diz respeito a EJA, uma modalidade marcada pelo preconceito e esquecimento.
Neste sentido, buscaremos ampliar as discussdes sobre a pratica docente, a fim de
elucidar o papel da formagéo — inicial e continuada — de professores como fator de
suma importancia na caracterizagéo da identidade da EJA, partindo das experiéncias
por nos vivenciadas.

Metodologia

Apesquisa participativa, utilizada neste trabalho como método investigativo,
€ uma das modalidades da pesquisa-agao, a qual favorece uma maior aproximagao
do pesquisador com a realidade pratica do objeto de sua investigacdo. Nessa
perspectiva, a pesquisa-agdo educacional, segundo Tripp (2005), apresenta-se
como uma estratégia para o desenvolvimento do professor/pesquisador que

1 Discentes do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro e bolsistas PIBID/CAPES. tatalima@oi.com.br; nina.ufrrj@gmail.com

2 Professora Adjunta da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e orientadora do
subprojeto de Licenciatura em Pedagogia do PIBID/CAPES. lilianesanchez@gmail.com



constantemente aprimora a sua pratica através de sua pesquisa e, dessa forma,
favorece também o desenvolvimento da aprendizagem do alunado, que funciona
como uma ferramenta de medi¢do da qualidade da pratica do professor.

Resultados e Discussao

No decorrer de nossas observagdes, pudemos identificar algumas praticas
descontextualizadas e pouco inclusivas, que desconsideram as especificidades da
EJA e configuram-se como “pseudo-agbes educativas”. Ao chegarem ao lécus
escolar, os alunos da EJA geralmente tém seus objetivos claros, que obviamente
variam de sujeito para sujeito. Ndo estao ali por obrigacao, querem e/ou precisam
estudar. Faz-se necessario que o professor, em todos os casos, em todas as
modalidades, promova da melhor maneira possivel uma relagdo entre o saber
anterior dos educandos e os conteudos curriculares, construindo de maneira coletiva
novos saberes, despertando a criticidade nos alunos.

Se o aluno é fruto de um longo processo de socializagéo, o professor
também o é e, desde a infancia, fatores individuais e sociais vao configurando
sua “personalidade pedagogica”. Como afirmam Cortes et al (2010), o modo de
trabalho do docente vai constituindo-se pela observagéo dos outros, pela imitagéo,
pelas trocas que realiza com seus pares, por uma “reflexdo pratica” sobre suas
experiéncias.

No entanto, sabemos que propostas de mudangas geram insegurancas.
Ao se pedir ao professor que altere sua pratica, elementos como valores e atitudes
pessoais entram em jogo, e, muitas vezes, sua identidade profissional se vé
ameagada. Porém, ndo podemos esquecer que, segundo Freire (2005, p.25), é
preciso que desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado. Ou seja, a transformagdo também
ocorrera no educador, ndo apenas no educando, pois, ambos sdo seres sociais
que estdo em processo de formagao.

Ainda de acordo com Freire (2005), a formagao permanente tem como
ponto fundamental a reflexdo critica sobre a pratica, para que, desta forma,
o professor se torne um mediador no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo a relagédo aluno-mundo, para conectar os conteudos formais a
realidade do educando. Contudo, é necessario que exista uma relagéo da teoria
com a pratica para que uma instancia fornega subsidios para outra, fazendo
com que se possa imaginar a agdo como um espaco pratico de extenséo da
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teoria construida na formacgdo (GADOTTI & ROMAO, 2002).

Logo, ressaltamos que é de fundamental importancia oferecer uma
formagdo aos professores que contemple a fungcdo de conscientizagéo
politica, econdmica e social, em uma perspectiva critico-reflexiva, inerentes
a profissdo, e ndo apenas uma capacitagado que vise garantir fundamentacao
tedrico-pratica sobre o processo de aquisicdo da lingua escrita e outros
saberes pré-concebidos.

Geralmente, os professores da EJA, salvo algumas boas excegdes, se
prendem a concepgao tradicional e conteudista de educacéo, se atendo apenas a
transmitir o que conhecem o mais rapido possivel. Aldgica é: se o tempo é menor,
a pressa € maior. Nao se trata de afirmar aqui que os conteldos curriculares s&o
de menor importancia. Ao contrario, eles sdo fundamentais. No entanto, cabe
lembrar que o ideal é associa-los a realidade dos educandos.

Através de nossa experiéncia na escola investigada, percebemos o
quanto existem dificuldades na relagdo entre o corpo docente e os alunos da
EJA. Os professores desta modalidade de ensino apresentam certa resisténcia,
justificada, segundo eles, pela falta de disciplina e interesse por parte dos alunos.
Cabe ainda ressaltar que nossa pesquisa foi realizada em turmas do periodo
vespertino, nas quais a maioria dos alunos era formada por jovens, alguns
menores de idade, que cursavam a EJA por diversos motivos, como repeténcia
no ensino regular (seguida por remanejamento, muitas vezes feito pela prépria
escola, sem que realmente fosse solicitado pelos alunos ou responsaveis),
para acelerar os estudos para ingresso no mercado de trabalho, falta de auto-
estima devido as repeténcias, gravidez na adolescéncia etc. Sendo assim, havia
certa dificuldade em lidar com a situagéo: alunos que poderiam perfeitamente
estar matriculados no ensino regular estdo freqientando a EJA. Esta situagéo
inicialmente descaracteriza o conceito de Educacédo de Jovens e Adultos, mas,
apesar disto, traz novos desafios e contribuigbes para a pratica dos professores.
No entanto, percebemos que, infelizmente, a preocupagao com prazos e nimeros,
esta mais presente no cotidiano da sala de aula do que a preocupagédo com o que
deveria ser considerado mais importante: a formagao critica dos estudantes.

Sendo assim, a formagéo continuada é essencial para a constante
renovacgdo da pratica pedagodgica do docente, pois, o professor que tem a
oportunidade de participar de atividades desse carater, adquire condi¢gdes para
refletir sobre suas praticas, sobre seu saber experiencial, langando um novo olhar as
suas ac¢oes. Para que ocorra uma reflexao da pratica docente e, consequentemente,



uma melhoria da mesma, € necessario que haja a valorizagéo do professor através
da valorizagdo de sua identidade, a qual da forma a sua pratica.

Nessa perspectiva, para que haja uma pratica docente competente é
necessario que haja condigbes concretas e efetivas para a realizagédo dos propdsitos
que se anunciam (RAMOS, 2007, p.12). Uma dessas condigbes concretas seria
o reconhecimento da tarefa fundamental da educagéo e da escola, pois, assim, a
atuacéo social da escola e a adaptagéo da pratica docente as novas realidades
contribuiriam para que a aprendizagem néo ficasse restrita a sala de aula, mas
tivesse sua expansao, primeiramente, na relagao professor-aluno e, posteriormente,
para além muros da escola, na relagéo aluno-mundo.

Conclusoées

Acreditamos que a educagédo deve ser direcionada para a libertagao,
para a transformacao radical da realidade, para melhora-la, para torna-la mais
humana, para permitir que homens e mulheres sejam reconhecidos como sujeitos
de suas proprias histérias e ndo apenas como objetos. Defendemos um novo
modelo de ensino em que a “alfabetizagao cientifica” seja simples e acessivel a
todas as parcelas da sociedade, principalmente as mais desfavorecidas, através
da contextualizacdo do mundo cientifico (educacéo formal) com o mundo social
dos alunos da EJA.

Contudo, para que essa contextualizag@o seja eficaz, o docente precisa
aprimorar a reflexao na agao de forma associativa a teoria pré-aplicada na formagao
inicial e continuada; é a reflexdo desencadeada durante a realizagao da agado
pedagogica, que resgatara na memoria os conhecimentos tedricos aprendidos.
Ela é o melhor instrumento de aprendizagem do professor, pois € no contato com
a situagao pratica que o professor adquire e constréi novas teorias, esquemas
e conceitos, tornando-se um profissional flexivel e aberto aos desafios impostos
pela complexidade da interagdo com a pratica. Nesse sentido, a escola tem o
importante papel de promover a educagao como um processo em que cada um,
de acordo com suas experiéncias e potencialidades, constréi o seu conhecimento
e desempenho; logo, é imprescindivel que todos se sintam integrados ao l6cus
escolar.

Enfim, o processo de ensino-aprendizagem deve estar associado a
formacao social, politica e cultural dos alunos, focado em uma formagéo humana que
deve estar centrada na discussao de valores, atitudes e posicionamentos destes no
meio em que vivem. Assim, a educacgéo contribui para que a realidade do individuo
seja vista como uma ferramenta na compreensao da cultura contemporanea. Este
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€ o grande desafio do professor: exercer o seu papel na releitura cotidiana de sua
pratica, através das teorias construidas nas formagdes inicial e continuada, que, de
forma alguma, devem ser alijadas do crescimento profissional do docente.
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1.Introdugédo: O presente texto tem por objetivo perceber as articulagbes entre
a contrarreforma do ensino superior em curso, sobretudo a partir dos anos 2000,
e o processo de implantagdo de novos cursos de licenciatura pela Universidade
Federal do Maranhao (UFMA). Compreende-se esta como uma das estratégias para
o alcance das metas pactuadas pela UFMA com o Ministério da Educagéo a partir
da ades&o ao Programa de Reestruturagao das Universidades Federais — REUNI,
demonstrado que a contrarreforma do ensino superior em curso materializa as
contradigdes entre o discurso da qualidade e da inclusdo social e o real quadro de
precarizagao do ensino superior publico.

2.Metodologia: Para a elaboragdo do presente estudo, que apresenta algumas
conclusdes preliminares, foram analisados documentos produzidos no admbito
da Universidade Federal do Maranhdo, como o Plano de Reestruturagao
apresentado para a ades&o do REUNI e os projetos pedagdgicos das Licenciaturas
Interdisciplinares, produzidos pela Pro-reitoria de Ensino da UFMA e hoje implantados
em sete campi no interior do estado do Maranh&o. Também foram contempladas
analises de outros pesquisadores da area, por meio de pesquisa bibliografica, como
CHAVES (2011), CHAVES; MENDES (2009), MANCEBO (2009), dentre outros.
3.Resultados e discussdes: As reformas do ensino superior no Brasil seguem,
desde meados da década de 1990, uma tendéncia delineada pelos organismos
internacionais (Banco Mundial, FMI, UNESCO), na esteira dos ajustes considerados
necessarios por esses organismos para “superar o déficit publico e estabilizar as
convulsionadas economias da América Latina” (CHAVES, 2011, p. 65), por meio
da adogéo de politicas neoliberais no sentido de conter o gasto publico, ampliando
a eficiéncia das politicas, a racionalizagdo dos investimentos e o aumento da
competitividade econdmica por meio da formagéao de recursos humanos. De acordo
com Chaves (2011, p. 65), o objetivo dessas reformas seria “que os sistemas
de ensino devem se tornar mais diversificados e flexiveis, objetivando maior
competitividade com contencgao de gastos”.

Neste quadro que se delineia a contrarreforma do ensino superior (CHAVES,
2011) dos anos 2000, que privilegia a expanséo da IFES por meio da adocéo
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de mecanismos de gestdo gerencial e contratos de gestdo para obter recursos
adicionais para sua manutencgéo, pactuando metas com o poder publico, para
ampliar a oferta de vagas e em contrapartida garantir a ampliagcdo de recursos.
O Plano de Reestruturagdo das Universidades Federais — REUNI, instituido
no governo Lula por meio do Decreto no. 6.096/2007, figura como o principal
mecanismo da contrarreforma do ensino superior no ambito das IFES, e consiste
na expansao do ensino superior publico, com poucos recursos, e pela utilizagdo
maxima da capacidade de operagao das IFES, com o objetivo de “criar condi¢gdes
para a ampliagcdo do acesso e permanéncia na educacgéo superior (por meio do),
melhor aproveitamento da estrutura fisica e dos recursos humanos atualmente
existentes” (art. 1°).

O REUNI “incentiva” as IFES a firmarem contratos de gestdo, por meio do
estabelecimento de termos de compromisso, pelos quais recebem um incremento de
até 20% das verbas de custeio e pessoal, condicionadas a capacidade orgamentaria
do MEC?, pelo cumprimento das metas assumidas, dentro de prazos estabelecidos
e mediante indicadores quantitativos. A pretensdo do governo com o REUNI é atingir
um aumento substancial de ingressantes nas IFES e tem como metas principais
a elevagao da taxa de conclusdo dos alunos para 90% e o aumento da relagao
aluno/professor para 1:18%.

A Universidade Federal do Maranh&o aderiu ao REUNI em 2007, com um plano de
reestruturagao aprovado pela Resolugédo no. 104/CONSUN, de 30/11/2007 que prevé
um aporte de recursos na ordem de 121 milhdes até 2012, sendo R$ 44,7 milhdes
investidos em obras de infra-estrutura e R$ 76,5 milhdes para custeio de bolsas e
contratagdo de novos funcionarios. Dentre as metas pactuadas, podemos destacar
a ampliagdo das vagas de ingresso por meio da criagao de 1.580 novas vagas nos
cursos de graduagao, 1.100 vagas para novos cursos e 480 para cursos existentes
(1050 vagas noturnas e 530 diurnas), contratagédo de 328 novos professores, 182
servidores técnico-administrativos, elevagao progressiva, até o final do Programa,

3 A politica de contingenciamento de recursos adotada pelo governo compromete
efetivamente o orgamento da educacao, pois entre 2008 e 2009, observa-se uma
redugéo de 8,8% (CHAVES, MENDES, 2009, p. 64). Em 2011, foi anunciado corte
de R$ 1 bilhdo nas verbas previstas para a educagdo. As universidades federais
podem perder até 10% do dinheiro utilizado para custeio (UOL Educagéo,
20/02/2011).

4 Neste indicador, as metas de aumento de cursos, vagas e matriculas variam
de 60 a 200%, enquanto que a contratagdo de docentes varia de 15 a 30%, onde
se percebe uma desproporgdo entre a expansao das matriculas e as fungbes
docentes. Nessa relagcdo ndo estdo incluidas as atividades extra-sala de aula
como pesquisa, extensdo, pos-graduagao, orientagdo de alunos, coordenacéo de
programas, cursos, dentre outras e sim, essencialmente o ensino de graduagao
(CHAVES, MENDES, 2009, p. 60).



da relagéo professor/aluno (RAP) em 1:18, reducéo das taxas de evasao e alcance
da meta de conclusdo de 90% nos cursos de graduagao, ocupacgdo das vagas
ociosas, pelo estabelecimento de regras mais flexiveis de ingresso, avaliagao e
mobilidade estudantil.

Dentre as diversas estratégias elaboradas para o alcance das metas, destacamos:
1. Reestruturagéo da arquitetura curricular da UFMA, com a implantagao de novas
modalidades de cursos de graduagéo e o novo sistema de acreditagéo (baseados
nas Diretrizes e Dimensdes do Programa REUNI); 2. Criar e reestruturar os Projetos
Pedagégicos dos cursos novos e dos ja existentes. E principalmente no contexto
dessas estratégias que se inserem a implantacdo dos cursos de Licenciatura
Interdiciplinares no ambito da UFMA, atendendo as metas preconizadas no Plano
de Expanséo da UFMA e de acordo com as diretrizes gerais do REUNI.

3.1 Caracterizagao dos cursos:

e Curso de Licenciaturas Interdisciplinares: Ciéncias Humanas/Ciéncias
Naturais/Linguagens e cédigos.
MODALIDADE: Licenciatura interdisciplinar presencial
OBJETIVO: Formar docentes para o Ensino Fundamental, preferencialmente
nas séries finais, de nas areas de Ciéncias Humanas, Sociais e Filosofia,
Ciéncias da Natureza e Linguagens e Cadigos.
VAGAS ANUAIS: 60 (entrada unica anual).
TURNO: Vespertino/Noturno
MUNICIPIO (CAMPUS) DE OFERTA:

CAMPUS CURSOS VAGAS ANUAIS | TURNO

BACABAL LCH/LCN 120 NOTURNO

CcCoDO LCH/LCN 120 NOTURNO

GRAJAU LCH/LCN 120 NOTURNO

SAO BERNARDO tLCé)H /LCN/ 180 \I\/I(ETSUEI\IIEOR TINO/
PINHEIRO LCH/LCN 120 NOTURNO
IMPERATRIZ LCH/LCN 120 NOTURNO

e REGIME LETIVO: Ciclo trienal (Diplomagdo plena ou 1° ciclo de 22
licenciatura)

e INTEGRALIZACAO DO CURSO: 03 — 04 anos

e CARGAHORARIA PREVISTA: 2.880h

39



40

Perceber-se, pelo formato do curso e pelo perfil de formagéo proposto, que se
trata de uma ressignificacdo das antigas licenciaturas curtas para a formagao
de professores polivalentes, aptos a atuar em todas as disciplinas da area de
ciéncias naturais (matematica, quimica, fisica e biologia), ciéncias humanas
(historia, geografia, filosofia e sociologia) e linguagens e cddigos (portugués, lingua
estrangeira e artes) no ensino fundamental, preferencialmente.

Dentre as justificativas apresentadas para a implantagdo do curso nesse formato,
destacam-se: a necessidade de avancar firmemente no sentido de uma ruptura com
modelos pedagogicos e de formagao que ja ndo atendem mais as necessidades
educacionais de nosso tempo; Dar respostas — em quantidade e qualidade — as
grandes demandas nacionais e regionais de formagao de professores; Os recursos
da Universidade séo limitados para ofertar licenciaturas especificas presenciais
de todas as areas de conhecimento em todos os novos campi; Criticas ao formato
disciplinar dos cursos e do modelo departamental de organizagdo das universidades
(“crescente rigidez das estruturas universitarias para acompanhar adequadamente
0s mais recentes desenvolvimentos mundiais no campo do conhecimento”); a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional determina que o desenvolvimento
e a formagédo de saida da Educagdo Basica sejam dados por competéncias e
habilidades construidas em torno das trés grandes areas interdisciplinares principais

de conhecimento.

“Entdo, além da estratégia contida na economia de
recursos humanos, de sorte a podermos equipar
todos os campi com cursos formando docentes
em todas as areas requeridas pelo ensino na EB,
existe a necessidade de ordem essencialmente
pedagaogica, que é o atendimento de alta qualidade aos
estudantes da educagéo basica, em geral, e do ensino
fundamental, em particular” (Projeto Pedagdgico.
Curso de Licenciatura Interdisciplinar por competéncias
— Ciéncias Humanas — UFMA).

4. Conclusao: Muito embora a justificativa de implantagdo das novas licenciaturas
pela UFMA e do processo de expansao seja o imperativo da inclusdo social de
setores historicamente alijados do ensino superior e que o formato inovador
apresentado pelo projeto pedagdégico dos cursos aponte contra o conservadorismo
pedagogico e defenda a formagao de “alta qualidade” para os futuros professores
da educagéo basica, o que se percebe, concordando com as andlises de Chaves
(2011, p. 65) acerca da contrarreforma da educagéao superior, é que “a expansao do
acesso as classes trabalhadoras ao ensino superior é coetanea da desqualificagéo
desse nivel de ensino”, pois, 0 que temos observado, como docente, acerca do
processo de implantagdo das novas licenciaturas é que a expanséo do ensino



superior para as camadas sociais menos favorecidas, que neste momento adentram
a Universidade, é um ensino “pobre para pobres”, que se reveste na flexibilidade e
racionalidade no acesso, na organizagao curricular e na adogao de metodologias
inovadoras. As contradigbes desse processo sdo vistas também nas condi¢des
em que ocorre a expansao, confirmando o que & implicito no processo de reforma,
a énfase no ensino de graduagdo, em detrimento da pesquisa e extensdo, e a
precarizagao do trabalho docente.
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do acesso.

A demanda por ensino superior tem se tornado cada vez mais crescente,
sendo possivel identificar que em diferentes momentos da histéria, o acesso a
universidade teve o seu destaque vinculando-se aos interesses da elite dominante
e, concomitantemente, numa perspectiva de expansao e contengéo do acesso. Este
contexto implica, portanto, na urgéncia da inclusdo de imensas camadas excluidas
deste nivel educacional.

Nesta perspectiva, o presente trabalho tem o objetivo de compreender as
contribuicdes e contradigbes das politicas e agdes governamentais no tocante a
democratizagdo do acesso ao ensino superior, por meio de estudo bibliografico e
documental, na tentativa de desvelar algumas das problematicas e contradicbes
das politicas educacionais.

Os percursos das politicas de acesso ao ensino superior estiveram
substancialmente vinculados aos interesses do Estado, privilegiando o setor
empresarial e compativel com uma légica mercadolégica de pensar a educacgéo.
Por isso é possivel perceber, ja proximo a segunda metade do século XX, um forte
interesse pela expansao de vagas do ensino superior, pautados numa perspectiva
de massificagao e entendendo ser este um caminho importante para um pais que se
pretendia desenvolvido industrial e economicamente. No entanto, a forma como tais
politicas se desenvolveram e se efetivaram, sobretudo com o advento da ditadura
militar — buscando valorizar a expansao da iniciativa privada, n&o permitindo o acesso
a grande parte da populagéo, nao valorizando a educagao basica e preocupada
com uma educagao técnica-empresarial — constitui-se no que Oliveira (1994, p.122)
chama de pseudo-democratizacéo. Isto &, tornar acessivel as massas um ensino
superior qualquer.

Neste caminho, o acesso ao ensino superior no Brasil ao mesmo tempo
em que se expande, sobretudo a partir dos anos 1950, esteve pautado numa logica
conservadora e elitista, ora por uma perspectiva de contengao e em outro momento
por nao possibilitar condigdes verdadeiramente democraticas e igualitarias para



que toda a populagdo, ao término do ensino escolar, tivesse acesso a um ensino
superior publico e de qualidade.

Amparado em uma légica “conservadora, desmobilizadora e excludente” o
Estado, por meio da Reforma Universitaria de 1968, passa a valorizar as instituicdes
privadas ou filantrépicas, desobrigando-se paulatinamente da educagéo publica,
ja que limitava a ampliacdo de vagas nas universidades publicas. Assim, esse
projeto liberal autoritario “conduzira o ensino superior a um processo crescente
de vulgarizagédo, deteriorizagdo, controle e privatizagdo” (OLIVEIRA, 1994.p.121).

Com o fim da ditadura militar, na discussdo vigente (académica e
politicamente) sobre o vestibular denunciava-se o seu carater excludente,
viabilizando discussdes que vislumbrassem modelos alternativos de selegéo
visando a democratizagao do acesso. Vale ressaltar que os anos finais da década
de 1970 e a década de 1980 foram caracterizados por movimentos de organizagao e
mobilizagao da sociedade civil, por maior participacéo social e efetivagdo do Estado
de Direito (DOURADO, 2010).

Na década de 1990, as discussdes acerca do acesso ao ensino superior,
pelos atores sociais, comegaram a ter outro foco, descentralizando o vestibular e
passando a compreender outras variaveis mais abrangentes. No entanto, as politicas
e acglOes a partir de entdo, amparadas no paradigma neoliberal de mercado, vinham
ao encontro de orientagdes dos organismos multilaterais, via ampliagdo da oferta
de vagas na rede privada,

[...] o que resultou na manutengdo da morfologia do
ensino fortemente marcada pela interpenetragao entre
as esferas publicas e privadas e pela retomada do
embate entre os setores publico e privado, em face
do processo de constru¢ao da nova lei de diretrizes e
bases da educacéo nacional.(DOURADO, 2010.p.124-
125)

Nos ultimos anos, o processo de expansao do ensino superior tem sido
marcado pela diversificagao e diferenciagdo do ensino, sendo que os programas
ProUni (Programa Universidade para Todos) e ReUni (Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagéo e Expanséao das Universidades Federais), foram definitivos para
caracterizar e continuar a ldgica privatista empenhada nos anos anteriores, embora
se tenha retomado os investimentos nas universidades publicas.

Estes programas apresentam algumas diferengas ao que até entédo se
havia feito, ja que tendeu a contemplar camadas menos favorecidas da sociedade,
com agdes afirmativas voltadas para o aumento da “oferta de vagas no periodo
noturno, as cotas para negros, indios e estudantes provenientes do ensino médio
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publico” (OLIVEIRA, 2008. p. 78). O ReUni pode representar importante avango
nas possibilidades de acesso ao ensino superior, ja que tem favorecido a criagdo
de novas universidades federais e, também, o processo de interiorizagdo do ensino
superior com a criagdo de novos campi no interior dos estados, viabilizando acesso
as pessoas que vivem distante dos grandes centros urbanos” (PAULA, 2009.p.11).
Contudo, foi implementado com criticas e questionamentos do meio académico
diante da preocupacéo “de que o processo de expanséao das universidades publicas
se dé em sacrificio da qualidade, transformando estas instituicdes em ‘escoldes’ de
terceiro grau, o que poderia comprometer a exceléncia da formacao universitaria, da
pesquisa e da extensao” (idem). Além disso, a precarizagado do trabalho docente, com
0 aumento da relagédo de alunos por professor, que quase dobra com o programa.
Ja o ProUni tem favorecido a rede privada novamente, uma vez que oferece bolsas
de estudo em instituicdes desta natureza. E, apesar de ter ampla aceitagéo social,
demonstra mais uma vez que a ampliagdo de vagas no ensino privado n&o tem
“aumentado a participagdo dos mais pobres no sistema”.

Pode-se afirmar que a expansdo quantitativa do ensino superior ndo
beneficia a populagdo de baixa renda que depende substancialmente do ensino
publico. “Estudo recente do Observatério Universitario da Universidade Candido
Mendes revela que 25% dos potenciais alunos universitarios sdo tdo carentes
que ‘ndo tém condi¢des de entrar no ensino superior, mesmo se ele for gratuito”
(Pacheco & Ristoff, apud ZAGO, 2003.p.228).

Desta forma, a expansao nesta Ultima década reedita-se com uma légica
privatista e assistencialista, oferecendo “beneficios e néo direitos aos bolsistas”
(CATANI, 2006.p.126), priorizando o acesso e ndo a permanéncia. “Até como mera
politica assistencialista o PROUNI é fraco, porque espera que as |IES privadas
‘cuidem’ da permanéncia do estudante. Abre 0 acesso a educagao superior, mas néo
oferece mais do que arremedo de cidadania de segunda classe aos contemplados”
(CATANI, 2006.p.137). Portanto, uma efetiva democratiza¢éo na educagéo superior
implica no fortalecimento do ensino publico em todos os niveis e requer também
politicas publicas de Estado, para que se possa garantir a permanéncia dos
estudantes (ZAGO, 2003).

Diante disso e tomando a educagao como direito de todos (BRASIL, 1988),
pressupde-se que a discussao sobre uma efetiva democratizagéo do ensino superior
passa pela ideia de universalizagdo, o que implica, no minimo: na ampliagédo do
atendimento nas IFES, em especial no turno noturno, para privilegiar o estudante-
trabalhador; na centralidade da expanséo via universidade publica, transferindo
recursos hoje injetados no setor privado para as universidades publicas (federais
e estaduais); na construgdo de processos seletivos que tenha maior alcance e



menos elitista; na implementagdo de programas de atendimento no decurso da
formacao de estudantes das camadas populares, viabilizando o acesso e garantindo
permanéncia; e, essencialmente na agdo permanente do Estado (OLIVEIRA, 2011;
ZAGO, 2003; CATANI, 2006; PAULA, 2009).

Para melhor compreensao da democratizagéo, tomando-a em sentido mais
amplo, e avaliagao dos limites e possibilidades das propostas atuais das politicas,
¢é preciso considerar pelo menos trés dimensdes que compdem a democratizagao:
“quantitativa, equitativa e qualitativa” (MOEHLECKE, 2009.p.125). Em outras
palavras, ampliar a oferta de vagas com qualidade, de preferéncia em instituicdes
publicas e gratuitas, de modo que se propicie maior diversidade no perfil dos
estudantes selecionados.

Neste sentido, algumas agbes pontuais se fazem necessarias de modo
a contemplar grupos sociais que historicamente tem sido excluidos deste nivel de
ensino, de modo a possibilitar igualdade de condi¢des nos processos de selegéo,
por meio de programas de agéo afirmativa - vale destacar a adogao de processos
seletivos alternativos para pessoas com necessidades especiais, sistemas de
cotas para negros, indigenas e oriundos de escolas publicas, por instituicées
federais, embora ainda ndo haja uma politica especifica que trate desta demanda
da universidade.

Outros grupos também merecem ateng¢do, como a populagdo do campo
-“levando em conta suas condigdes objetivas de vida, trabalho, deslocamento e
moradia, e a progressiva expansao do ensino superior publico no campo” - € 0os
remanescentes de quilombolas - pessoas oriundas de comunidades quilombolas,
“diferenciada dentre a populagéo negra por apresentar renda mais baixa e precario
atendimento quanto a infraestrutura e a educagao” (OLIVEIRA, 2011.p.113). Além
disso, o imperativo de se consolidar programas de assisténcia estudantil, para
“assegurar condi¢cbes de alimentacao, transporte, saude, moradia e disponibilidade
de material de estudo, aqueles que deles necessitem” (idem. p.114).

Portanto, a democratizagao aqui defendida, conforme explicitado, passa
pela ideia de universalizagdo - embora alguns argumentem ser este um patamar
de idealizacdo ou utopia — considerando o atendimento de direitos e ndo apenas
de beneficios. Isso implica na agdo permanente do Estado: a ampliagéo de vagas
em instituicdes publicas em especial no turno noturno; agbes e programas que
viabilizem efetivamente o acesso e a permanéncia no ensino superior, sobretudo
de “segmentos sociais e étnico-raciais sobre os quais incidem maior discriminagéo
e desigualdades” (OLIVEIRA, 2011.p.115); assim como o fortalecimento da rede
publica de ensino € a institucionalizagdo de um Sistema Nacional de Educagéo como
politica de Estado e realmente comprometida com a sociedade (DOURADO, 2010).
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A PEDAGOGIA EM FOCO: PROGRAMA PIBID NO CURSO DE PEDAGOGIA
FATIMA APARECIDA DA SILVA IOCCA iocca@unemat.br
Universidade do Estado de Mato Grosso — Campus de SINOP, Departamento de
Pedagogia
Profa. Dr?/Orientadora e coordenadora PIBID/UNEMAT — Sinop

Palavras-chave: Formagao Docente. Teoria e Pratica. Politica Educacional

INTRODUGAO:

O curso de Pedagogia-Campus da UNEMAT (Universidade do Estado
de Mato Grosso) Sinop/MT participa do programa PIBID/CAPES, desenvolvendo
0 subprojeto de Pedagogia, cujo objetivo é contribuir com a formagao do futuro
pedagogo, que deve ser ampla e pautada em uma perspectiva interdisciplinar,
ampliando as possibilidades de formagao com a continuidade do processo educativo,
viabilizando maior insergao e interagéo entre as instituigdes (Universidade e Escolas
Parceiras), resultando em agdes efetivas na praxis pedagdgica, com a superagao
do senso comum e da mera reprodugéo.

Segundo Libaneo (1994), a formagéo do educador deve ter as dimensdes:
tedrico-cientifica (formagao académica especifica e pedagdgica) e técnico-pratica
(formagédo especifica para a pratica docente), ou seja, tem que haver uma inter-
relacdo continua entre a teoria e pratica, oportunizando a vivéncia realidade no
dia-a-dia das unidades escolares

Nesta perspectiva, no periodo de janeiro a julho de 2011, demos continuidade
as agdes realizadas em 2010, cujo foco é contribuir com a qualificagdo do futuro
docente, que é o ponto de conexdao com as escolas parceiras e a universidade,
oportunizando a todos os envolvidos reverem praticas, conceitos, metodologias,
ampliando o campo de experimentagéo didatico-cientifica.

MATERIAIS E METODOS

O Projeto Pedagogia — PIBID/CAPES, integrante do projeto Institucional
“Licenciatura em Foco: da universidade a escola” € desenvolvido desde abril de
2010, em trés escolas parceiras, EMEBS Ana Cristina de Sena, Basiliano do Carmo
de Jesus e Thiago Aranda Martins, situadas na periferia da cidade de SINOP/MT,
distante 505 km de Cuiaba, capital do Estado de Mato Grosso.

O projeto conta com 24 bolsistas, alunos do curso de Licenciatura em
Pedagogia, do 3° ao 7° semestre, 3 supervisoras (professoras lotadas nas escolas
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parceiras) e uma coordenadora de area. Em cada escola parceira tem 8 bolsistas,
4 em cada periodo (matutino e vespertino), desenvolvendo 20 horas semanais,
distribuidas entre diversas atividades (planejamento de atividades — leituras, reforgo,
apoio aos professores, produgdo de materiais pedagdgicos, leituras de textos,
producéo de artigos e dos relatérios mensais)

Foram realizados diagnésticos das necessidades das escolas parceiras
elencadas nas reunibes, com a participagdo dos gestores, equipe de apoio,
professores, bolsistas, supervisoras e coordenadora do projeto, bem como as
dificuldades iniciais dos bolsistas, através de questionarios, dinamicas de grupo,
analise das etapas concluidas, para que as proposi¢cdes de formacgao continuada
e o desenvolvimento das atividades nas escolas parceiras fossem efetivados,
revertendo em informacéo e formagédo académica do futuro pedagogo.

As acgdes desenvolvidas abrangeram o ensino, a pesquisa e a extensao,
como: o recreio dirigido; hora do conto (leituras, dramatizagéo, produgéo coletiva);
reforgo (auxiliando o professor regente); producédo de materiais didatico-pedagdgicos
com sucatas; abordagens interdisciplinares “Ciéncias e a leitura do mundo” e
“Matematica divertida”; oficinas (origami, ciéncias, matematica); cursos (revendo
métodos e técnicas para alfabetizacéo e diagndstico e metodologia das dificuldades
de aprendizagem); palestras (indisciplina, agressividade e violéncia); planejamento,
organizagao e execugao de atividades complementares (dias das méaes, festa junina,
atividades culturais na Universidade, aniversario da cidade, festas comemorativas,
dia das criangas, dos professores e consciéncia negra).

RESULTADOS E DISCUGAO

O planejamento conjunto foi fundamental, pois a proposta é dinamica,
democratica, centrada na formagao do académico bolsista e na consolidagdo das
relagdes institucionais da Universidade com as escolas parceiras, promovendo a
valorizagdo do magistério e ampliando a formagao inicial dos futuros licenciados,
cujo ponto de partida foi fundamentar a pratica e discutir a teoria luz das praticas
vivenciadas nas escolas parceiras, buscando superar o distanciamento entre teoria
e pratica (Tardif, 2002).

No primeiro ano de parceria, foram observadas melhoria em varias
situagdes como: diminui¢cao do indice de indisciplina e agressividade, melhoria na
socializagéo entre os alunos e dos demais membros que comp&em a comunidade
escolar e maior interesse em relagao a leitura.

Foram produzidos 37 (trinta e sete) artigos cientificos, apresentados
em diversos eventos regionais, estaduais, nacional e internacional (IX Jornada



Pedagdgica/Caceres/MT; SMIEDU/2010-Cuiaba/MT, SLIEC 2010 UNILA/Féz
do Iguacu-PR, 632. SBPC/Goiania-GO; | Encontro PIBID/UNEMAT-Caceres/MT,
ENAED/SINOP-MT, SEMIEDU/2011-Cuiaba/MT).

A produgéo cientifica foi fundamental para a superagdo dos bolsistas,
considerando que varios nao acreditavam em seu potencial de produgdo. Apos a
apresentagao no primeiro evento, onde houve participagdo do publico presente, com
questionamentos, sugestdes e elogios, verificou-se a melhoria na auto-estima dos
académicos, os quais abragaram com mais empenho o projeto. Alguns bolsistas da
EMEB Ana Cristina de Sena vao a escola aos sabados para ensaio de teatro com
as criangas e produgao de materiais alternativos.

Por iniciativa do bolsista Jodo Paulo Bueno da Silva (EMEB Basiliano do
Carmo de Jesus), para promover a divulgacéo on line das atividades desenvolvidas,
textos e artigos, foi estruturado o blog (http://pibidsinop.blogspot.com)

CONCLUSOES:

O programa PIBID é uma alternativa para melhorar a formagao do futuro
docente, que vivencia a realidade na escola parceira, durante a formagao académica,
contribuindo com a melhoria da educacéo basica.

Nas reunides de avaliagdo os participantes do projeto (bolsistas,
supervisores, gestores, professores — escolas parceiras e da universidade,
concluiram que houve uma superacao do grupo e que é possivel sim, contribuirmos
com a melhoria, mesmo que pequena, dos espagos e vivencias nas escolas
parceiras, o que tem refletido nas praticas das supervisoras, na postura dos bolsistas
PIBID do curso de Pedagogia, com reflexos inclusive nas produgdes académicas
como projetos e monografias do TCC (trabalho de Conclusdo de Curso) e maior
responsabilidade no desempenho das atividades académicas.

Com o desenvolvimento do projeto e dos resultados das agdes realizadas,
o envolvimento dos gestores, participagdo nos eventos, aumentou a busca de alunos
interessados em participar do projeto, alguns interessados em tornarem-se bolsistas
voluntarios e gestores escolares solicitando o projeto PIBID para a sua escola.

A transparéncia e a alegria em todas as agdes desenvolvidas, aliada ao
aprofundamento tedrico (textos guias disponibilizados para estudo em grupo), foram
marca registrada do grupo PIBID de Pedagogia, contribuindo para a superacéo das
dificuldades encontradas em diversos momentos do desenvolvimento das atividades.

O académico-bolsista, a partir da sua vivencia e assimilagcdo na escola,
retroalimenta e contribui com a superagéo da formagao fragmentada, e muitas vezes
bancaria, oferecida nas Universidades, bem como amplia e oportuniza a articulagédo
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entre os académicos, e académicos/professores, possibilitando a formagao do
professor-pesquisador, ndo o reprodutor de conceitos, e na maioria das vezes
decodificador dos simbolos graficos contidos nos materiais didatico-pedagdgicos,
mas que possa dar “vida” aos conhecimentos desenvolvidos, de fato licenciando
Educadores para a Docéncia.

O PIBID deve ser ampliado, e incluido como politica educacional,
ampliando a parceria Universidade-Ensino Basico, resultando na melhoria da
formacgéo dos futuros professores, refletindo na melhoria do ensino basico e dos
niveis subsequentes, rompendo o ciclo vicioso que detém parcela das dificuldades
encontradas no ensino publico brasileiro.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo, Editora Cortez,1994.

TARDIF, Maurice. Saberes Decentes e Formagédo Profissional. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

Fomento: CAPES/UNEMAT



PIBID/UNEB: UMA EXPERIENCIA E NOVOS TERRITORIOS DE FORMAGAO
INICIAL E CONTINUADA DO PROFISSIONAL DOCENTE

Eliene Maria da SILVA
Universidade do Estado da Bahia — UNEB
embarbosa@uneb.br

RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar a experiéncia do PIBID/UNEB/2009 que
vem sendo desenvolvida em escolas publicas estaduais e municipais do Estado da
Bahia. O texto traz a compreensao de que o PIBID inaugura uma outra politica de
formagao inicial e continuada de professores, trazendo ainda uma caracterizagao
geral do Programa e indicando pistas de como essa politica vem se consolidando.

Palavras-chave: iniciagdo a docéncia; politica de formagao docente; escola basica.

1 INTRODUGAO

O Projeto Institucional PIBID/UNEB/2009 A docéncia partilhada:
universidade e escola como espagos que favorecem a construgdo dos
elementos essenciais a docéncia, vinculado a PROGRAD (Pro6-reitoria de Ensino
de Graduacao) da Universidade do Estado da Bahia — UNEB é composto por 11
(onze) subprojetos vinculados aos diferentes Departamentos e tem por objetivo
principal promover a insergdo dos estudantes das licenciaturas no cotidiano
das escolas a fim de compreender a docéncia em suas diferentes e complexas
dimensdes.

O objetivo desse trabalho é apresentar a experiéncia do PIBID/UNEB na
compreensao de que o mesmo de constitui como uma politica de formagao inicial
e continuada de professores.

A insercdo dos estudantes dos cursos de licenciatura na escola basica
acaba imprimindo outras dindmicas na escola, pois esse movimento influencia na
produgao de ideias, nos modos de agir e nas praticas, tanto da escola, quanto dos
profissionais que la trabalham. O desenvolvimento profissional do professor, dessa
forma, acaba por provocar o desenvolvimento organizacional da instituicdo escolar.
Vale lembrar que este movimento é dialético. Escola e universidade se afetam
mutuamente. A interagdo entre os estudantes das licenciaturas com a dinamica da
Escola Basica acaba por imprimir outra ordem nesse espago, desterritorializando-o, o
que provoca a necessidade de reterritorializagéo, tanto da escola, quanto dos sujeitos
e objetos que formam esse espacgo. Para nés, esse movimento é extremamente
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formativo, pois os sujeitos dessa relagdo, nesse processo de reterritorializagdo
vao construir formas de trocar experiéncias e negociar os sentidos destas,
deslocando, dessa forma, os lugares instituidos e ja consagrados dessa relagéo: o
estudante da licenciatura que supostamente levaria a novidade e a escola basica
gue passivamente a receberia. O PIBID desterritorializa essa relagédo e provoca a
construgao de um outro territério.

2 CARACTERIZAGAO GERAL DO PIBID UNEB/2009

A acgado formativa da UNEB atinge a capital e grande parte do interior do
Estado da Bahia, sendo a maior escola formadora de professores para atuar nas
escolas da educacgao basica do Estado.

As areas escolhidas para concorrer ao Edital n°. 02/2009 — CAPES/DEB
concentraram-se nas Licenciaturas em Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Historia,
Letras (Portugués), Letras (EJA/Diversidade) e Letras (Educagdo do Campo/
Diversidade) e Educacgéo Fisica por considerar que, dessa forma, atingiriamos
alunos de territérios geograficos diferentes. Os subprojetos sdo desenvolvidos nos
municipios de: Teixeira de Freitas, Jacobina, Caém, Conceigéo do Coité, Quixabeira,
Itaberaba, Alagoinhas, Euclides da Cunha, Irecé, Ipial e Salvador. Um olhar
mais cuidadoso na localizagao geografica destas cidades sinalizara que variados
territérios de identidade sdo contemplados com a agéo do PIBID-UNEB trazendo
para a politica do Programa uma apreensao variada dos fazeres e dos dizeres
sobre o trabalho pedagégico realizado nas escolas da Educagéo Basica do Estado.

3 METODOLOGIA

Para a realizagido desse trabalho foi feita uma analise documental dos relatérios
mensais e trimestrais que sao elaborados pelos diferentes sujeitos que participam
do PIBID. Além desse procedimento, realizamos visitas in loco e O | Seminario
de Avaliacéo Institucional do PIBID UNEB.Todos estes instrumentos, alimentados
pela percepgdo dos estudantes das licenciaturas(bolsistas de iniciacdo a
docéncia ), professores da escola basica(bolsistas de superviséo) e professores da
Universidade(coordenadores de area) permitiu levantar um conjunto de informagdes
que se constituem como resultados da agéo do PIBID/UNEB.

4 RESULTADOS DO PIBID OU PISTAS SOBRE ELES

4.1 ARTICULAGOES DAS EXPERIENCIAS DO PIBID COM O DESENVOLVIMENTO



PESSOAL E ACADEMICO DOS BOLSISTAS

Os relatérios dos diferentes sujeitos do PIBID- bolsistas de iniciagdo a
docéncia, bolsista de supervisao e coordenadores de area- apontam testemunhos
de uma melhoria na postura dos alunos, que sao bolsistas PIBID (elaboram artigos
com maior poder de reflexdo e de argumentagéo, utilizam um vocabulario mais
adequado a condigao de futuro professor e um grande numero deles opta por ter
o PIBID e suas dimensbes como objeto de pesquisa dos seus TCC’s (Trabalho de
Conclusao de Curso).

Esse ultimo dado é, para nds, muito relevante, posto que com ele,
estamos fortalecendo a relagdo ensino e pesquisa na graduagao. E mais, estamos
pesquisando sobre dois campos - 0 da formag&o (Universidade) e da atuagao (Escola
Basica) - numa relagéo dialética de co-influéncias, mas também de especificidades
daquilo que é proprio de cada campo. Gadamer (1997) afirma que “Nesse sentido,
tudo que ela [a formagao] assimila, nela desabrocha.”. Ou seja, o PIBID como politica
de formacéo dos alunos da graduagéo, na medida em que forma estes alunos,
provoca mudangas no itinerario curricular e académico dos mesmos.

Os professores coordenadores dos projetos PIBID sdo unanimes em
apontar que os bolsistas de iniciagdo a docéncia demonstram uma maior maturidade
em analisar e compreender a docéncia e suas complexas dimensdes. Esta
maturidade se materializa em maior facilidade em elaborar e executar projetos de
Estagio curricular obrigatério, realizados na escola Basica e em outros espacgos/
campos de Estagio.

Alguns coordenadores de area ousam afirmar, nos relatérios, que o PIBID
tem contribuido para um repensar sobre a representagdo que o ensino tem nas
universidades brasileiras. De um lugar secundario, pois a pesquisa historicamente
ocupa o lugar de atividade fundante do espaco universitario, o PIBID tem feito a
comunidade académica repensar a relagéo ensino e pesquisa na Graduagao.

4.2 CONTRIBUICAO PARAA INSTITUCIONALIZACAO DAS RELACOES
ENTRE ESCOLA E UNIVERSIDADE

Historicamente a relagédo escola-universidade a partir dos cursos de
licenciatura dava-se quando os alunos iam a escola como estagiarios. O PIBID
amplia essa relagdo universidade-escola ja consagrada. Ha na escola parceira do
PIBID a figura do professor supervisor, que € um docente do quadro da instituicdo
e é quem, juntamente com o professor da universidade, acompanha e orienta
os bolsistas de iniciagdo a docéncia. Importa registrar ainda que este professor
supervisor acompanha os bolsistas ndo apenas na sua turma (como é o caso do
estagio) e sim o acompanha em todos os espagos da escola em que as atividades
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do PIBID ocorrem (turma regida por um outro professor, AC, semana pedagogica
da escola, reunido de pais e mestres, dentre outras).

Em nosso entendimento tal pratica confere outro lugar do papel do
professor supervisor e da escola na formagéo do aluno da universidade, visto que,
a participagao acrescida de um acompanhamento em diferentes espagos da escola,
colaboram para que este aluno pense a escola basica e sua cultura organizacional
como um todo (ndo apenas a regéncia de uma classe), compreendendo melhor as
semelhancas e diferengas desta com o espaco universitario e como estes (escola/
universidade) colaboram para a formagéo da sua profisséo.

A participagdo também do bolsista de supervisdo nas reunibdes de
planejamento das atividades do PIBID confere a escola um lugar de pensar com a
universidade os projetos a serem executados e ndo apenas um lugar para receber
os projetos pensados pela universidade, como no geral ocorre. Ou seja, ha uma
relacdo escola-universidade de pensar com e nao pensar para.

4.4 FOMENTO A PRODUCAO ACADEMICA

Um exemplo mais pratico de desenvolvimento académico dos bolsistas
PIBID (alunos das licenciaturas, professores da escola basica) é a participacédo
destes em congressos e seminarios, apresentando trabalhos sobre a sua
experiéncia no Programa. Para nos é pratica comum os professores da universidade
apresentarem trabalhos em congressos, mas uma politica de fomento a participagédo
de professores da escola basica e de alunos da graduagdo em eventos dessa
natureza é quase inexistente. Esse desenvolvimento visto mais em longo prazo
podera instaurar outra cultura na escola basica: a de professores que publicam
reflexdes sobre o0 ensino e sobre as suas experiéncias.
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FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES E SUBJETIVIDADE NO CURSO DE
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NOGUEIRA SOBRINHA, Denise Elza.
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Palavras-chaves: Formacgao. Professores. Subjetividade.

INTRODUGAO

Aproposta desta pesquisa, ora em desenvolvimento no curso de mestrado
do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da FE/UFG, tem como objeto de
estudo os sentidos subjetivos atribuidos pelos sujeitos aprendentes no processo de
formacao inicial de professores no curso de Pedagogia da Terra da FE/UFG. O curso
foi firmado por meio de um convénio entre o Instituto Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agraria (INCRA), o Programa Nacional de Educagéo nas Areas de Reforma
Agraria (PRONERA), a Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias
(FE/UFG) e a Via Campesina da qual participam varios movimentos sociais, entre
eles, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimentos dos
Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos Atingidos por barragens (MAB), a
Pastoral de Juventude Rural (PJR) e a Comissao Pastoral da Terra (CPT).

Esse trabalho esta vinculado a linha: “Formagao, Profissionalizagao
docente e Praticas Educativas”; e a pesquisa “A produgcado académica sobre o
professor: estudo interinstitucional da regido Centro-Oeste” e pretende compreender
a relacéo entre formagao e subjetividade na formagao inicial de professores. Essa
compreensao faz-se necessaria, pois conforme Gonzalez Rey (2009), a formagéo
como um processo dialético envolve diversos condicionantes, dentre eles os
condicionantes materiais que podem evidenciar ou ocultar as estruturas objetivas
da sociedade, no nosso caso, a infra-estrutura e a superestrutura que configuram
e modelam a existéncia da vida atual atrelada ao modo de reprodugéo do sistema
capitalista e os condicionantes subjetivos, que por meio da superestrutura figura um
esforgo do proprio sistema em criar condigdes de internalizagdo dos contra-valores
como o individualismo, a competicdo e o consumismo que favoregam o modo de
reproducdo do sistema capitalista. Porém, como observa Gonzalez Rey (2009),
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esse processo de internalizagédo envolve a participagéo do sujeito por meio da sua
subjetividade, construida por processos individuais/coletivos e materializada através
dos sentidos subjetivos que podem representar suas emogdes e sentimentos.

E é neste contexto histérico, marcado por contradigbes e tentativas de
rupturas com o atual modo de produgéo e construgédo da vida que se insere essa
pesquisa que procura apreender os sentidos subjetivos atribuidos por sujeitos em
processo de formacao inicial em curso de formagéo de professores, com base nos
apontamentos tedricos do pesquisador cubano.

Nesse curso de Pedagogia, busca-se evidenciar alternativas formativas
gue promovam um processo de contra-internalizagédo ou de formagao de uma nova
consciéncia, assim como a énfase no resgate e na valorizacdo das experiéncias
e dos sujeitos humanos no tempo presente. Para tanto, algumas questdes tem
orientado a construgcéo desse trabalho, dentre elas pode-se destacar. como se
relaciona formagao e subjetividade na formagéo de professores? Quais sentidos
subjetivos os sujeitos aprendentes atribuem ao seu processo inicial de formagéo
como professores? Neste caso, quais sentimentos, valores e emogdes perpassam a
formagéo inicial de professores? E de que forma os sentidos subjetivos produzidos
pelos sujeitos aprendentes podem afetar ou configurar a formagao de professores?
OBJETIVOS
Objetivo geral: compreender a relagédo entre formagao académica e subjetividade
na formagao de professores e sua complexidade no processo formativo.
Objetivos especificos: investigar os sentidos subjetivos materializados por meio
dos sentimentos, dos valores e das emogdes (re)veladas no processo de formagéo
inicial de professores, neste caso, dos sujeitos aprendentes que participaram da
primeira turma do curso de Pedagogia da Terra da FE/UFG, no periodo de 2007 a
2011; apreender e analisar concepg¢des pedagdgicas e experiéncias de ensinagem
ocorridas no referido curso e as repercussées que estas podem produzir na formagéo
dos professores.

METODO

Segundo Minayo (1994, p.35), “o método cientifico permite que a realidade
social seja reconstruida enquanto um objeto do conhecimento, através de um
processo de categorizagdo [...] que une dialeticamente o tedrico e o empirico”.
Neste sentido, essa pesquisa tem sido desenvolvida embasada em uma abordagem
qualitativa e o método que tem possibilitado a reconstrugdo e a compreenséao
da realidade social com suas contradigbes e seu processo de historicidade é o
Materialismo Histérico Dialético. O tipo de pesquisa escolhido para desenvolver
esse trabalho é o estudo de caso e os instrumentos utilizados para a coleta de
dados foram: questionarios, entrevistas semi-estruturadas e grupos focais. Ao todo



participam da pesquisa 12 sujeitos da primeira turma do curso de Pedagogia da
Terra da FE/UFG. A pesquisa foi registrada e aprovada no Comité de ética da UFG,
todos os sujeitos participantes foram informados sobre os protocolos da pesquisa,
procedimentos éticos e possibilidade de publicagdo dos achados no processo e
dessa forma deram livre consentimento.

RESULTADOS/CONCLUSOES

Dos 59 sujeitos que concluiram o curso Pedagogia da Terra da FE/UFG foi,
mediante critérios especificos inerentes a este trabalho, organizado e selecionado
um grupo de 12 sujeitos para participarem mais efetivamente da pesquisa, o que
representa uma amostra de 20% do total da turma. Na primeira fase da coleta
de dados envolvendo todos os sujeitos do curso, realizada em janeiro de 2010,
foi aplicado um questionario com questdes abertas e fechadas que possibilitam
a percepgao de diversos elementos do caso estudado, dentre eles, pode-se
destacar que a maioria da turma era composta por mulheres, ao todo foram 47, o
que representa 80% da turma, sendo que o numero de homens correspondeu a 12
sujeitos, ou seja, 20% da turma.

Um dos aspectos que chama a atencédo nesta turma é a condigao
socioeconOmica dos sujeitos. Dos 59 sujeitos, 29% sobrevivem sem renda, 25%
sobrevivem com uma renda inferior a um salario minimo, 10% com um salario
minimo, 19% com uma renda entre 1 e 2 salarios minimos, 2% com 2 salarios
minimos, 2% com uma renda superior a 2 salarios minimos e 13% n&o divulgaram.
Uma analise inicial indica a situagéo de desigualdade social em que se encontram
esses sujeitos e as dificuldades de viver no campo com uma renda tdo baixa ou
pela auséncia de renda. Essa condicao de luta pela sobrevivéncia e a sua relagao
com a formagéo docente sera um dos elementos que serdo mais aprofundados
na pesquisa.

Ap0ds a aplicagao dos questionarios foram realizadas as entrevistas semi-
estruturadas com 12 sujeitos no periodo de janeiro e fevereiro de 2010. As entrevistas
tiveram como objetivo aprofundar as condi¢des materiais em que se desenvolveu a
formag&o académica, assim como os sentidos subjetivos atribuidos pelos sujeitos
a esse processo, que envolvem emogdes, sentimentos, valores e concepgdes de
estar e viver em uma universidade. Nesta fase da pesquisa, foi possivel reconhecer
sentidos bastante diversificados para o significado que esses sujeitos atribuiram ao
fato de estar, viver e estudar em uma universidade, dentre esses sentidos subjetivos
podem ser citados a ideia de sonho realizado e de conquista politica, uma analise
inicial revela a multiplicidade de sentidos subjetivos que séo produzidos para uma
mesma questdo, destacando a heterogeneidade e singularidade dos sujeitos e o
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grau de amadurecimento e participagdo na vida social e politica. Posteriormente,
foram realizados quatro grupos focais no periodo de julho de 2010 e fevereiro de
2011. Esses encontros tiveram como objetivo aprofundar conceitos, relatos de
experiéncia e outros elementos que surgiram no decorrer deste trabalho.

A pesquisa esta em fase de elaboragdo escrita e analise preliminar dos
dados coletados. Neste momento, esta sendo realizada a categorizacdo dos
dados obtidos nas diferentes etapas e que visam um processo de triangulagao dos
elementos, configurando assim, a construgao tedrica e empirica desse trabalho.
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INTRODUGAO

Este trabalho prima por compartilhar experiéncias vivenciadas por nos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do
curso de Pedagogia, Campus de Tocantindpolis. Nosso trabalho foi realizado na
Escola Municipal Walfredo Campos Maia, considerando a precariedade didatico-
pedagdgica, sobretudo a forma como é realizada a leitura na escola.

As atividades foram desenvolvidas a partir do planejamento semestral no
qual se elaborou o “Projeto Ziraldo e Ruth Rocha”, tendo como objetivo compreender
aspectos importantes do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, visto
que, a alfabetizagdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e, para
aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa construir um conhecimento de natureza
conceitual, ele precisa compreender ndo s6 o que a escrita representa, mas também
de que forma ela representa graficamente a linguagem.

A metodologia adotada para a elaboragéo deste trabalho se deu a partir
das situagdes vividas no decorrer do primeiro semestre de 2011, tendo como suporte
tedrico autores que tratam da literatura infantil e da sua importancia na formagéo
da crianga. Assim sendo, apresentaremos a seguir, a experiéncia vivenciadas por
nds bolsistas do PIBID de Tocantinépolis, tendo como suporte biografia e obras dos
autores Ziraldo e Ruth Rocha.

EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO PIBID

Considerando que os pilares que sustentam o projeto PIBID no Curso
de Pedagogia do Campus de Tocantindpolis referem-se ao despertar para a
docéncia, referindo-se as bolsistas em seu curso de formacgao, e ainda o incentivo
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ao gosto pela leitura nos alunos assistidos, o trabalho realizado esteve voltado a
esses principios em todas as fases tanto de planejamento quanto na execugédo das
atividades por nds propostas.

A partir das afirmacgdes feitas anteriormente, tendo como objetivo maior
despertar nas criangas o interesse pelo habito de ler, nosso grupo optou por
desenvolver um projeto no qual trabalhamos vida e obra de autores renomados da
literatura infanto-juvenil brasileira, trazendo a tona elementos importantes para a
formagéao da crianga enquanto um ser social capaz de ver e agir sobre a realidade
na qual esta inserido, sobretudo pelo fato de que as obras apresentadas contemplam
situagdes reais e presentes no cotidiano da mesma.

O projeto intencionou desenvolver a capacidade de uso da linguagem
oral e escrita em situagdes multiplas ampliando a compreenséo, a interpretagao e
a andlise dos diferentes textos que fazem parte da literatura infantil, respeitando
as variedades linguisticas e tendo a leitura como fonte de informagéo e ampliagao
de seu conhecimento.

E intengao do mesmo, desenvolver a capacidade critica e as habilidades
de produgédo espontanea, procurando avangar em suas hipéteses sobre leitura e
escrita, utilizando situagbes da realidade social e do cotidiano imediato de forma
que compreendam tanto a lingua oral quanto escrita, entendendo-as como a
representagao do processo, com diferentes usos culturais.

Dessa forma, trouxemos vida e obra dos autores Ziraldo e Ruth Rocha
ja apresentados no decorrer deste trabalho, as atividades foram pensadas a partir
da realidade do grupo atendido, buscando estratégias metodolégicas diferenciadas
das propostas no ambiente escolar, promovendo dindmicas de leitura de modo
natural, sem imposig¢des, fazendo com que a crianga entenda o momento de leitura
como algo que causa grandes descobertas, contentamento, alegria, satisfagao e
divertimento. As obras apresentadas do autor Ziraldo foram: FLICTS, O Menino
Maluquinho e Cada um mora aonde pode. Em seguida trabalhamos Ruth Rocha
com as obras: O coelhinho que nio era de pascoa, As coisas que a gente fala, A
familia de Marcelo, Os direitos da crianga, segundo Ruth Rocha e Marcelo, Marmelo,
Martelo. As atividades de seqliéncia didatica se deram de acordo com os niveis de
leitura e escrita que as criangas se encontram, assim o trabalho se fez através de
leitura individual e coletiva, exibicao de filmes, confecgao de livro e cartazes feitos
pelas criangas, cantinho de leitura, quadrinhas, jogos diversos, dindmicas variadas
tendo como norte as obras trabalhadas.

Dentre as atividades desenvolvidas e propostas no planejamento
semestral, destacaremos a seguir a que se fez a partir do livro “O menino
maluquinho” do autor Ziraldo. A obra apresenta uma crianga ativa, levada,



travessa, arteira, saudavel, alegre, criativa, inteligente que traz em si uma felicidade
contagiante, conseguindo transformar seus deveres em momentos de alegria,
dividindo seu tempo para todas as atividades cotidianas de uma crianga, o que
faz com as criangas que leiam a historia se identifiquem com as situagdes vividas
pelo personagem. Esses e outros motivos n&o citados no momento nos levaram a
escolher e a utilizar a referente obra como pontapé inicial das atividades do PIBID
no primeiro semestre de 2011.

Inicialmente, realizamos coletivamente uma leitura da referente obra, na
qual todas as criangas participaram inclusive as criangas que nao dominavam ainda
a leitura convencional, fazendo assim uma leitura das imagens. Posteriormente,
com a divisao dos grupos por niveis de escrita, foi realizada a leitura em cada grupo
intencionando um maior entendimento do contetido da obra, como pensado por nés
bolsistas propomos as criangas que construissem um livro da sua prépria histoéria,
haja vista a obra contar a vida do menino maluquinho.

Como esclarecido anteriormente, organizavamos as criangas em
niveis de leitura e as atividades desenvolvidas eram realizadas de acordo com
as habilidades de cada crianga. As criangas que se encontravam no nivel Pré-
silabico ndo faziam ligagéo entre letra e sons nédo estabelecem correspondéncia
entre escrita e pensamento, crendo, em alguns casos, que basta ter a letra inicial
para caracterizar uma palavra, nao atribuindo importancia a ordem das letras na
palavra. Tais caracteristicas definem bem parte do grupo atendido por nds, o que
exigiu estratégias especificas para a construgdo do livro como representagao
de fatos da sua histéria através de desenhos, recortes e colagens. Embora néo
havendo dominio convencional do cddigo linglistico por parte desse grupo, ndo
hesitamos em realizar tentativas de leitura e escrita para que assim pudessem estar
se familiarizando as mesmas.

No nivel silabico, a crianga encontra uma nova forma para entrar no
mundo da escrita, descobrindo que pode escrever uma letra para cada silaba
da palavra e uma letra por palavra na frase. Por estarem em um nivel em que
ha vinculagédo entre escrita e o som da pronuncia, ou seja, parte do que se fala
corresponde a parte da escrita, a crianga trabalha com a hipoétese de que a escrita
representa partes sonoras da fala, este foi o ponto inicial das nossas produgdes.

Dentre as caracteristicas citadas acima, a ultima repercutiu de
forma decisiva para que optassemos por trabalhar com frases na confecgdo do
livro. Inicialmente, realizamos a leitura do livro, mostrando as caracteristicas e
particularidades do autor a cada trecho, em seguida explanamos como seria a
confecgdo na qual cada crianga escreveria sobre sua vida, o que gosta de fazer, as
brincadeiras, sobre a familia, a escola, suas preferéncias, representando em seguida
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através de desenhos. Selecionamos dinamica que favorecessem o aprendizado de
todos que estavam presentes na atividade, sendo assim, as criangas escreviam
a frase em seu livro, e em seguida reescreviam no quadro para que fosse feita a
corregao, desta forma, todos aprendiam.

Apds o processo de escrita, deu-se a parte de desenho e organizagéo
do livro, ao finalizar o livro propusemos que todos fizessem a leitura do seu livro.

O nivel alfabético constitui o final da evolugdo da escrita, € neste
processo que a crianga ja compreendeu que nao basta uma letra por silaba, e
realiza uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever. A proposta
de confeccionar um “livro” inspirado na obra de Ziraldo “Um Menino Maluquinho”
serviu como uma atividade diagndstica, visto que, os alunos iriam criar e produzir
sua propria historia.

Considerando o nivel de escrita especifico em que o grupo de alunos
se encontra, solicitamos que todos produzissem um texto que serviria de base
para a culminancia do livro, a idéia era que a pratica de ler, escrever, revisar e
corrigir fosse acontecendo naturalmente, para que todos percebessem a estrutura
e o funcionamento do sistema de escrita através de sua reconstrugdo. A partir
desse escrito base fizemos as devidas corregdes, algumas coletivas, outras
individualmente.

As intervengdes ocorriam através de questionamentos, com a utilizagéo
do alfabeto mdvel, jogo de silabas, dicionario entre outros. Em seguida, trabalhamos
a estrutura do texto, isto &, elementos que tornam o texto o mais coeso e
coerente possivel, levando em consideragéo o nivel de aquisicdo da escrita e de
desenvolvimento que cada crianga se encontra, observando suas particularidades
e erros comuns desta etapa. Com o texto pronto, passamos para as ilustragbes
do livro e a produgado da capa. Neste momento as criangas pediram para rever a
obra que serviu de base para o trabalho, pois queriam ver como era a capa € 0s
desenhos nela contido. As criangas notaram que os desenhos representavam a
visdo do autor, assim, seguiram a atividade com suas proprias produgdes.

Quanto ao titulo do livro optamos por deixar por ultimo, todos, sem
excecgéao preferiram por colocar seu nome seguido das palavras muito maluquinho
(a), por exemplo: Marina muito maluquinha. O encerramento aconteceu de forma
descontraida, todos estavam usando o “colete do Ziraldo”, que confeccionamos para
usarmos durante todo o projeto como forma simbdlica de se sentir um artista, fizemos
uma breve retrospectiva de como haviamos construido o livro e posteriormente cada
um teve oportunidade de ler sua histéria.

CONCLUSAO

A construgdo deste artigo nos propiciou muita reflexdo, discussao,



planejamento, avaliagéo, enfim, muito crescimento, pois requereu maior trabalho em
equipe e disponibilidade de tempo. No decorrer percebemos que tal atividade requer
muito mais que uma formacgao sélida, requer entrega, dedicacgéo, intelectualidade e
que a conquista destes sinGnimos nos possibilita abrir novos horizontes na formagéo
docente e consequentemente na vida do educando.

As manifesta¢des dos alunos sejam positivas ou negativas no decorrer
das atividades, nos levaram a buscar novas estratégias que pudessem superar os
problemas que por vezes nos deixaram aflitas, afligdo esta que n&o se restringiu
ao momento vivenciado, mas que se estendeu aos questionamentos, aos estudos
de literatura direcionados as problematicas inerentes, e ainda a profissionais que
consolidaram sua formagéo por meio das praticas especificas da sala de aula, que
fundamentam sua pratica com teorias bem conhecidas, sem ao menos ter tido
contato com as mesmas.

Todavia, o que se propds nesse artigo foi compartilhar uma experiéncia de
trabalhar a literatura infanto-juvenil a partir da biografia dos autores, para entao trazer
suas principais obras, destacando a escrita peculiar de cada autor e personagens,
levando as criangas a se identificar com as situagdes presentes na historia.

Assim, consideramos que a decisdo de trabalhar com essa metodologia
foi feliz, pois conseguimos atingir nossos objetivos com éxito, as criangas se
mostraram atraidas pelas obras, assimilaram fatos importantes da biografia do
autor e ainda desenvolveram de modo satisfatorio as atividades de leitura e escrita.
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Introdugao

Aalfabetizagdo e seu par contraditério o analfabetismo tem sido objeto de
estudos, de discussdes e de politicas educacionais tanto na busca por democratizar
0 acesso, viabilizar a adequacao idade/série, a permanéncia e a apropriagcado da
linguagem escrita pelas criangas e jovens, visto que vivemos em uma sociedade
letrada, quanto na perspectiva de minimizar o insistente indice de analfabetismo da
populagéo brasileira, de 15 anos ou mais, como indicam os dados publicados pelo
INEP em 2001. No que se refere a Regido Centro-Oeste e ao Estado de Goias,
esse percentual é 25,9 e 27,8, respectivamente. Assusta-nos em pleno século XXI
constatar em dados oficiais (2005), que 14,1% dos alunos brasileiros da educagéo
basica foram reprovados, 8,2% abandonaram a escola, 32,7% com 2 anos ou mais
acima do considerado desejavel para a série (GARCIA, 2008). E, ainda, que 59%
dos alunos de 42 série do ensino fundamental ndo apresentam habilidades de leitura
compativeis com o nivel de letramento apropriado para concluintes desta série. Pior,
ndo apresentam habilidades de leitura suficientes para continuarem seus estudos
no segundo segmento deste nivel de ensino.

Mediante essa situagdo desapontadora, entendemos ser papel da
universidade contribuir com a formagao dos futuros professores e dos professores
em exercicio para que possam compreender a alfabetizagdo no seu sentido politico-
epistemolégico, como um processo que comecga antes do ingresso na escola,



estendendo-se pelo periodo de escolarizagdo, em continuidade por toda a vida
e, assim, atuarem na perspectiva da apropriagéo critica da linguagem escrita por
todas as criancgas.

Compreendemos ainda, que o curso de Pedagogia é um /6cus privilegiado
para o desenvolvimento de projetos que procurem compreender 0s processos de
leitura e escrita no jogo das interagdes sociais, analisando o contexto, os sujeitos, as
praticas pedagdgicas no seu ambito tedrico e politico (Smolka,1988). Desse modo,
propusemos um trabalho que tem a escola como foco da formacg&o para a docéncia,
compreendendo-a como pratica pedagogica integrada a pesquisa e a gestao.

Com o intuito de desenvolver um trabalho colaborativo, que aproxime a
Universidade e a Escola Basica no processo de formacéao inicial e continuada por
meio do didlogo entre as seis graduandas de pedagogia (iniciantes), a professora
do Ciclo | da Escola Municipal Prof. Trajano de Sa Guimaraes e a coordenadora de
area desse subprojeto (experientes) nos colocamos os desafios tanto de teorizagao
de praticas, quanto de construg¢éo de novas formas de ensinar, incluindo o uso das
tecnologias de informagao e comunicagao.

Meu interesse em fazer parte deste subprojeto se justifica pela pelo fato
de ser uma professora alfabetizadora, que se preocupa com o letramento dos alunos
e com os altos indices de analfabetismo funcional constatados nos diferentes niveis
de ensino. Além disso, vislumbro a possibilidade de ampliar meus conhecimentos
sobre a docéncia, bem como refletir sobre minha proépria pratica e compreender
melhor como os alunos se apropriam da leitura e da escrita. Ademais, a meta nimero
um do Projeto Politico Pedagégico da escola é “elaborar um programa trimestral de

acompanhamento dos alunos do Ciclo I, 11, lll, com dificuldade em leitura e escrita,
acompanhamento das aprendizagens” (PPP, 2011, p.11).
Metodologia

Para o desenvolvimento do subprojeto foram criadas situagbes formativas
que favorecem a atitude investigativa compreendida como “uma forma de questionar,
dar sentido e relacionar o trabalho diario ao trabalho de outros e a contextos sociais,
historicos, culturais e politicos mais amplos” (COCHRAN-SMITH, 2003, p.21).

O grupo constituido pelo PIBID, possibilitou o estudo de autores como
Antonio Novoa (1992), Francisco Imbernén (2004), que tratam da formagao docente;
Maria Teresa Esteban e Edwirges Zaccur (2002), que abordam a pesquisa como
eixo da formacgao do professor; Maria de Lourdes Rangel Tura (2003), que discute
a observacao do cotidiano escolar; Alexander Romanovich Luria (1998), que versa
sobre o desenvolvimento da escrita na crianga; Magda Soares (2003), que esclarece
os conceitos de letramento e alfabetizagao, entre outros. Reconhego que dificilmente,
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sem o grupo de discussao, teria me mobilizado para este estudo. As reunides séo
realizadas ora na Universidade, ora na escola e propiciam o desenvolvimento do
pensamento critico, visando uma formagao que emancipe a todos os envolvidos
NO processo.

Com base nestes autores, no estudo da Politica Educacional da Rede
Municipal de Ensino, do Projeto Politico Pedagdgico da escola e na reflexdo
sobre as observagbes sistematizadas pelas bolsistas no diario de registro estou
percebendo melhor o desenvolvimento e os limites de aprendizagem de meus
alunos e visualizando questdes para reflexdo sobre as intervengdes pedagogicas
ja realizadas e outras possibilidades que vao surgindo no dialogo com o grupo.
Confesso que no inicio do projeto, quando as bolsistas iam realizar a observagdo em
minha sala de aula, me sentia um pouco incomodada, pouco a vontade, avaliada o
tempo todo. Porém, com o tempo foi se estabelecendo a relagédo de confiancga e fui
me convencendo de que minha pratica docente e a discussao sobre ela, bem como
sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de meus alunos pode contribuir
significativamente para a formagéo destas futuras professoras e também para o
aprimoramento da minha formagao.

Mesmo assim, tomar a propria pratica como objeto de reflexdo ndo é
uma tarefa facil. A leitura do diario de registro possibilita a percepgéo da forma
como ocorre o ensino e aprendizagem, a coordenadora de area e as bolsistas me
ajudam a refletir, a problematizar as situagbes, que vou em um diario de campo
sistematizando, na busca do porqué de determinadas decisées, promovendo, assim,
a apropriacao de meu proprio saber, pois @ medida que reelaboro e reflito sobre
minha pratica, me torno sujeito e objeto do processo vivenciado. Isto mexe com a
minha cabega, desestrutura conceitos ja consolidados, evidencia a necessidade
de fazer diferente aquilo que realizava com a tranquilidade de ser a melhor forma
de ensinar para que os alunos aprendessem.

Compreendo que a pesquisa colaborativa tem por objetivo criar nas
escolas uma cultura de andlise das praticas que sao realizadas, a fim de possibilitar
gue os seus professores, auxiliados pelos docentes da universidade, transformem
suas acgoes e as praticas institucionais (Zeichner, 1993). Essa situagéo formativa,
entretanto, é totalmente nova para mim. O comum sempre foi a universidade vir
a escola, coletar dados, elaborar e desenvolver projetos de intervengéo por meio
de estagios. Agora é diferente eu posso participar da analise dos dados coletados,
da elaboragéo, do desenvolvimento e da avaliagdo da intervengédo pedagodgica a
ser realizada.

Como uma das propostas deste subprojeto é a criagdo de material
midiatico de apoio pedagdgico a alfabetizacdo e letramento sera elaborado um



software com jogos, telas de pintores classicos, obras de escritores de livros
infantis, que propicie o trabalho com diversas linguagens, inclusive a computacional,
com vistas a desenvolver a criatividade, as habilidades cognitivas, artisticas,
éticas e estéticas dos alunos. E interessante ressaltar que esta proposta esta em
consonancia com PPP (2011, p.13) da escola, que visa “propiciar ao educando
acesso as diferentes linguagens tecnoldgicas [de modo que posam] interagir e
utiliza-las”.

Assim, para que esse material tenha significado para os alunos do Ciclo
I, a professora supervisora da escola e as alunas do curso de Pedagogia, por meio
de diagnéstico, estao levantando tematicas, interesses, conhecimentos dos alunos
para o planejamento do software de autoria, que devera ser experimentado por eles.
Todo o processo e intervengao pedagodgica sera registrado em diarios de campo, os

dados serao sistematizados, analisados e avaliados pelos envolvidos no subprojeto.
Resultados esperados

O que esperamos ao final deste subprojeto € ampliar a concepgao de
docéncia envolvendo bolsistas, supervisor, professores, coordenador de area na
analise macro, meso e micro do contexto da escola e dos estudantes. Aprofundar
a compreensdo dos participantes, quanto aos fundamentos tedricos relativos a
alfabetizagéo e letramento, ensino e aprendizagem, por meio das reunides de
estudos. Propiciar o aprendizado da observacéo e elaboragdo de instrumentos
para diagnostico, sistematizagdo de dados e utilizagdo dos mesmos em projetos
de ensino-aprendizagem. Desenvolver a capacidade de elaboragao de propostas
de intervencao pedagdgica, que considere o desenvolvimento social, cognitivo e
afetivo dos alunos. Promover o desenvolvimento profissional dos professores e
graduandas do curso de pedagogia, de modo que compreendam a profissdo e nela
permanegam. Implementar agdes que resultem no desenvolvimento da criatividade
e da capacidade critica dos participantes do projeto, bem como fomentem o uso
da tecnologia em beneficio da aprendizagem na escola parceira. Desenvolver a
capacidade de analise e reflexdo fundamentadas em teorias educacionais, com
vistas a superar a visdo ingénua de docéncia.

A participacdo em eventos académicos da natureza deste | Seminario
Nacional do PIBID é relevante e faz-se necessaria para que possamos socializar
nossas experiéncias, conhecer experiéncias exitosas no &mbito da UFG e de outras
Universidades.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Formagéao de professores; PROINFANTIL.
Introdugao: A formagéao de professores ocupa espacgos de destaque nos discursos
e propostas na educacgéo brasileira e, frequentemente, é associada a qualidade de
ensino, como fator que contribui (ou é responsavel) pela falta e pelo aumento da
qualidade. No contexto das reformas educativas instauradas desde a década de
1990, a énfase a essa tematica se ampliou nas politicas educacionais, gerando
legislacdo e ag¢des voltadas para reformar os cursos e nos processos formativos.
A atuagdo de movimentos sociais e a ampliagdo da produgdo de pesquisas na
Educacéao Infantil ttm conquistado significativas mudancgas nas politicas publicas
[1 como o reconhecimento do atendimento em creches e pré-escolas como direito
da crianga e dever do Estado e sua insergao na Educagéo Basica, assegurados
pela Constituicdo Federal/1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB)/1996 [ evidenciando que o trabalho com criangas em creches e pré-escolas
exige dos professores amplo conhecimento politico, cultural e social, bem como a
compreensao acerca dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano.
Assim, torna-se necessario modificar o panorama histérico de precariedade quanto
a formacgéo e condi¢des de trabalho dos educadores em creches e pré-escolas.
Nesse sentido, a legislagéo vigente determina que os docentes da Educacgao Infantil
sejam formados em nivel superior, admitindo a habilitagdo minima em nivel médio,
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na Modalidade Normal. Cabe aos municipios e, supletivamente, aos estados e a
Unido, realizar programas de formac&o dos professores em exercicio até que todos
os docentes da Educacéo Infantil possuam a titulagao exigida. Nesse sentido, em
2005 o Ministério da Educacéao iniciou, em carater emergencial, o Programa de
Formacgéao Inicial para Professores em exercicio na Educagdo Infantil O
PROINFANTIL, realizado em parceria com os entes municipais e estaduais. Em
2008, foi inserida a participagao de Universidades Federais no Programa, sendo
que o Nucleo de Estudos e Pesquisas e sua Educagdo em Diferentes Contextos
— NEPIEC, da Faculdade de Educagao (FE) da Universidade Federal de Goias
(UFG) assumiu o acompanhamento e avaliagdo do PROINFANTIL, nos estados de
Maranh&o (2008-2010) e de Goias (2008-2010; 2009-2011). Uma das ac¢des
fundamentais desse programa se constitui na formagao continuada dos formadores
da Agéncia Formadora — AGF (coordenadores, articuladores pedagogicos da
Educacgédo Infantil- APEI e professores formadores) e dos tutores (TR) para a
compreensdo do campo da Educagéo Infantil. A equipe NEPIEC-UFG reconhece
a importancia de uma solida formagao tedrico-pratica dos professores de educagéo
infantil, compreendendo os processos de formagao continuada como aqueles
projetos em que as situagdes formativas acontecem em momentos especificos,
conforme propostas elaboradas a partir de demandas também especificas, apos a
formagao inicial (CANDAU, 1997; FREITAS, 2004; BRZEZINSKI, 2011).
Metodologia: A formagéo continuada proposta pelo NEPIEC tem por objetivos:
formar a Equipe Estadual de Gerenciamento (EEG), Coordenadores, Articuladores
Pedagogicos e Professores Formadores das Agéncias Formadoras (AGF), e Tutores
(TR) para atuarem no PROINFANTIL; possibilitar a analise e compreensao sobre
a articulagdo entre teoria e pratica no processo de constituicdo da praxis educativa
em Educacgao Infantil; assegurar a qualidade do dominio acerca das especificidades
do campo da Educagéo Infantil pelos profissionais que atuam no Programa. No
periodo 2007-2010, o NEPIEC-UFG realizou ao todo 25 encontros de formacéo
presencial do PROINFANTIL com carga horaria de 32 horas, sendo cinco encontros
de AGF e quatro de tutores no estado do Maranhao, no Grupo I, e oito encontros
de AGF e oito de tutores em Goias, nos Grupos Il e lll. Na operacionalizagdo das
agOes formativas, a equipe NEPIEC-UFG realizou reunides semanais para estudo
dos modulos e de bibliografia atualizada das areas de Educacgao Infantil e formagao
de professores, planejamento das agbes formativas e preparagdo de materiais
audiovisuais necessarios para a formacéo. Além disso, o NEPIEC contou com a
participagao de professores convidados, da propria FE, de outras unidades da UFG
e outras |IES, para tratar de tematicas especificas pertinentes aos modulos do
Programa e ao dominio mais amplo da Educacéo Infantil. Resultados e discusséo:



A formacgéo continuada do PROINFANTIL, promovida pelo NEPIEC, abordou os
modulos do Programa, contemplando conteudos referentes a Base Nacional do
Ensino Médio: Matematica e Légica (ML - matematica); Identidade, Sociedade e
Cultura (ISC — sociologia, filosofia, histéria e geografia); Linguagens e codigos (LC
— lingua portuguesa e artes); Vida e Natureza (VN — biologia, fisica e quimica);
Lingua Estrangeira (LE — inglés ou espanhol). A equipe-UFG assumiu a
responsabilidade de apresentar, fundamentar e articular a discusséo sobre a
formagéo pedagogica em Educagéo Infantil, que abrangeu: Fundamentos da
Educacao (FE — fundamentos sociofiloséficos, psicologia, histéria da educacéo e
da Educacéo Infantil) e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico (OTP — sistema
educacional brasileiro, bases pedagdgicas do trabalho em educacgéo e agdo docente
na Educacgéo Infantil). Além disso, coube ao NEPIEC articular os campos de
conhecimento, orientando a elaboragao dos projetos de estudos e de intervengéo,
0s encontros quinzenais, as atividades de planejamento dos grupos de estudos, os
instrumentos de avaliacdo do PROINFANTIL, entre outras a¢des. Entendemos que
a formacgao das AGF e TR constituiu-se em espago aberto de interagdes entre os
diferentes profissionais que atuam no PROINFANTIL. Assumimos como principio
formativo a indissociabilidade entre teoria e pratica que deve constituir a praxis
educativa, portanto, varios elementos que sao aprofundados na formagdo emergem
no proprio processo formativo. Isso significa que a equipe da UFG se permite
elaborar e reelaborar de modo dindmico os conhecimentos, valorizando a
participagdo dos professores formadores e tutores nesse processo. Ademais, o
NEPIEC preocupou-se em ndo apenas repassar os conteudos elencados nas
unidades de estudo do PROINFANTIL, tendo em vista possibilitar aos profissionais
superar a mera repeticao de técnicas, conteudos e habilidades. A realizagéo das
palestras, oficinas e a producéo de todo o material de formagao buscou garantir a
apropriagcao ampliada dos conhecimentos propostos pelo Programa, entendendo-se
que os moédulos sdo direcionados ao PC e a formagao da AGF e tutores deve ir
além do dominio exigidos dos préprios cursistas. A pratica constituida de
disponibilizar bibliografia complementar e recursos relacionados aos contetidos dos
modulos, bem como a participagédo de professores das AGF no planejamento e na
condugao das oficinas de FE e OTP possibilitaram maior integragdo das equipes e
valorizagéo das experiéncias tedrico-praticas de ambas, expressando a concepgao
de professores como formadores e ndo de meros multiplicadores. Os objetivos
propostos foram alcangados e outras necessidades surgiram a partir das discussdes
realizadas, como o aprofundamento do projeto de estudo, do sistema de avaliagéo
e do planejamento diario. Conclusdes: Percebe-se que a formagéo continuada no
PROINFANTIL, realizada pelo NEPIEC/UFG, tem favorecido a articulagdo dos
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fundamentos sécio-histoérico-politicos da Educagao Infantil e a organizagédo do
trabalho pedagdgico em creches e pré-escolas. Os projetos de formagao em nivel
médio de professores da educacéo infantil ainda se fazem necessarios no atual
contexto brasileiro, pois ha uma grande quantidade de professores que ndo possuem
a formagdo minima para atuar com criangas de zero até seis anos. Tal
reconhecimento, porém, ndo invalida a defesa e luta para assegurar a formacéo
desses profissionais, em nivel superior, no curso de Pedagogia (BARBOSA, ALVES,
MARTINS, 2010). A dinadmica de formagao proposta pela equipe NEPIEC no
PROINFANTIL possibilitou aperfeigoamento do olhar individual e coletivo sobre o
Programa e as agdes necessarias para seu desenvolvimento nos estados de Goias
e Maranh&o. Desde a formacao no primeiro médulo, nossa equipe UFG se voltou
para a sensibilizagéo dos profissionais da AGF e dos tutores para a necessidade
de assungéo da Educagéo Infantil como etapa especifica e essencial na formagéo
da crianga, criando possibilidades de refletir criticamente sobre sua pratica e
incorporar novos paradigmas tedrico-metodolégicos para pensar a infancia, a
docéncia e as politicas publicas para a educagéo infantil. Para tanto, os profissionais
dessa etapa da Educagédo Basica devem se perceber como sujeitos histéricos
capazes analisar e transformar as praticas pedagdgicas nas instituicdes de Educagéo
Infantil.
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1. Contextualizagao do trabalho

Esse artigo é resultado de uma experiéncia de iniciagao a docéncia vivenciada no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia no seu Edital 02/2009 CAPES/DEB",
Edicdo 2010-2012. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) € um programa instituido pelo Ministério da Educagéo (MEC), no ambito
da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cujo
objetivo é fomentar as atividades de iniciagdo a docéncia, visando a melhoria da
qualidade dos cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior publicas e
comunitarias e, também, contribuir para a melhoria da qualidade da educagéo basica.

No ambito da UFRB, o programa, iniciado em 2010, envolve 50 bolsistas de iniciagdo
a docéncia, estudantes dos cursos de licenciatura em Filosofia, Fisica, Matematica,
Pedagogia e Quimica do CFP (s&o 10 alunos de cada curso), lotados em trés escolas
de ensino médio do municipio de Amargosa, sede do CFP.

E neste contexto que se insere o projeto “Redagdo para qué? Emancipagio e
poder”, que é uma proposta que esta sendo desenvolvida desde o0 més de maio
de 2011 pelas autoras deste texto, alunas do curso de Pedagogia do CFP/UFRB
e bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.
O projeto aqui apresentado tenciona contribuir com os alunos das turmas de 3°
ano (regular e EJA) do Ensino Médio do Colégio Estadual Pedro Calmon (CEPC),
instituicdo ligada ao PIBID, realizando oficinas de redagao e discussdes referentes

5 “O presente trabalho foi realizado com apoio do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID, da CAPES - Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - Brasil”.
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a leitura e a escrita. Para a realizagdo desse projeto, nos encontramos com os
estudantes envolvidos, durante um periodo de trés horas semanais, nos dias de
sexta  -feira, no turno vespertino®. Estamos trabalhando com um total de 25
alunos, sendo que apenas um deles é estudante do noturno’.

Desenvolvemos nossas oficinas por meio de dinamicas de sensibilizagao utilizando
poemas, frases, pinturas, escritas, etc., que incentivem os alunos a refletirem e a
desfazerem os bloqueios construidos sobre as praticas de leitura e de escrita. Além
disso, discutimos textos que tratam das técnicas de leitura, de escrita, das qualidades
e dos defeitos de um texto. Os alunos também produzem redagdes com base em
temas que séo debatidos no grupo, por exemplo, sexualidade, homofobia, direitos
da crianca e do adolescente, etc. Para tanto, usamos recursos pedagdgicos para
qualificar os resultados e a metodologia do nosso trabalho, e motivar a participagéo
dos alunos, através de video, musica e artes visuais.

Autores como Ferreira (2009) comentam sobre as vantagens de utilizagdo da musica
na atividade pedagdgica, alegando que ela pode despertar sensibilidades agugadas
sobre o assunto tratado; e Pereira (2008), quando diz que as artes visuais, como
as imagens, sdo formas nao-verbais de comunicagao, passiveis de leitura, que
mobiliza a capacidade do aluno de compreender multiplos significados em relagédo
ao tempo e ao espago.

Contextualizando a relevancia do projeto e as praticas de leitura e escrita
nas escolas

No que diz respeito as praticas de escrita nas escolas, Antunes (2003) afirma que a
escola ainda trabalha a escrita de forma mecanica, enfocando regras ortograficas e
memorizagao das mesmas. A escrita ndo € propiciada de maneira que o aluno faga
a relagdo do que escreve com o mundo e com o préprio texto, tornando a escrita
sem fungdo e sem sentido. A autora ainda aponta que a pratica que ocorre é de
uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revis&o, na qual o que conta &,
prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa “o que se diga” e o “como se faz”.

6 Nosso trabalho desenvolve-se no turno vespertino porque os estudantes do 3° ano do
Colégio Estadual Pedro Calmon estédo alocados nesta escola no turno matutino e noturno,
restando as tardes como opgao para atendermos alunos de ambos os turnos.

7 Divulgamos nossa proposta junto aos estudantes do 3° ano do noturno da referida escola,
tanto nas classes de ensino regular, como nas da Educagao de Jovens e Adultos. Nestas, os
alunos colocaram o desejo e a impossibilidade de participar das nossas atividades, haja vista
que sdo, quase em sua totalidade, trabalhadores e sem horarios disponiveis.



Em relagéo a leitura, Isabel Solé (1998, p. 37) afirma que “podemos considerar que
a partir do Ensino Médio, a leitura € um dos meios mais importantes na escola para
a consecucgéao de novas aprendizagens”. Desse modo, a leitura € um mecanismo
que deve ser considerado como um dos meios de aprendizagem, sendo uma porta
para novos conhecimentos.

Trazemos nos nossos encontros com os alunos do CEPC, que o ato de ler ndo
é apenas a decodificagdo da palavra escrita ou da linguagem escrita, & construir
possibilidades do homem ampliar sua viséo critica, compreender a realidade a partir
de diversas concepgdes de mundo (FREIRE, 1989)

E através da leitura que o leitor interpreta, reconstréi, compreende e da sentido
aquilo que j& tinha sido escrito, ndo sendo a mesma um mecanismo que tenha
apenas a fungao de decodificar a escrita. Ao se falar de conhecimento prévio do
aluno nao esta se desprezando os elementos graficos que compdem o texto, pois
estes séo essenciais para que o aluno descubra significados e crie suas proprias
conclusdes sobre a leitura. Porém, essas instru¢cdes nada representam se néo forem
associadas ao conhecimento ja existente, evitando-se que se tornem apenas uma
decodificagédo de sinais (ANTUNES, 2003).

Algumas contribuig¢ées iniciais

Fazendo um balango geral das escritas desses alunos, imediatamente as suas
chegadas no nosso projeto, encontramos produgdes com erros de concordancia
verbal, de ortografia, paragrafos confusos e sem ligagdes, repeticao de idéias,
uso de girias, utilizacdo de palavras desconhecidas. Em outras produg¢des, nos
deparamos com o uso improprio das letras maiusculas e minusculas dentro de
frases, redundancia de termos, repeticdo de idéias e obscuridade em alguns trechos
da escrita.

A presenca de alguns desses erros citados anteriormente vao desaparecendo
progressivamente desses textos. Percebemos ainda, que eles estdo escrevendo
com maior objetividade e clareza e estao desenvolvendo os paragrafos com maior
coeréncia e com as idéias melhor encadeadas. Alguns reduziram o grande indice
dos erros ortograficos, acentuacéo, concordancia verbal, etc. Podemos apontar o
desenvolvimento significativo da oralidade desses jovens estudantes, percebida
quando os mesmos comentam alguns temas especificos que sao tratados nos
encontros.
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Apesar do curto tempo de existéncia do projeto, a experiéncia tem se mostrado
muito positiva, pois tem contribuido para superar o medo da escrita sentido pelos
estudantes. Os alunos tém como maior meta aprender a escrever um bom texto;
eles assumem que nado gostam de ler e escrever e que essas praticas ndo sédo
rotineiras em seus cotidianos. Além disso, ainda permanecem com muita resisténcia
para escrever e continuam lendo pouco.

Consideracgoées finais

A experiéncia tem se constituido em um importante desafio para nossa iniciagéo a
docéncia, na medida em que nos exige o planejamento de uma agéo pedagdgica
fundada numa perspectiva dialégica; coloca-nos em contato com a pratica
profissional durante a nossa formagéo e favorece o nosso contato com questdes
que podem emergir do trabalho de professores iniciantes.

Por meio dessa atividade com leitura e escrita que estamos desenvolvendo no
Colégio Estadual Pedro Calmon, somos oportunizadas com uma formagédo que
ultrapassa os muros da universidade, especificadamente da sala de aula, superando
assim, a instrucdo de base essencialmente tedrica que tem prevalecido nos cursos
de licenciatura. A realizagdo desta atividade em grupo, coletivamente, pelas trés
autoras, tem possibilitado um caminhar conjunto criando espaco de elaboracgéo,
execucao e avaliagéo da pratica pedagdgica de forma coletiva, constituindo-se esta
agao como um suporte para a superagao das dificuldades emergidas no processo.
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Palavras-Chave: Praticas de Ensino; Estagio Supervisionado; Avaliagao;
Prodocéncia.

Introdugao

O projeto “Praticas de Ensino, Estagios Supervisionados e Laboratérios de
Ensino — uma avaliag&o critica nos cursos de Licenciatura da UFSJ: desafios e
solugdes” (PRODOCENCIA/CAPES/MEC — Edital 2010) vem buscando desenvolver
uma avaliagdo critica das Praticas, dos laboratérios de Ensino e dos Estagios
Supervisionados. A Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ) atualmente
oferece doze cursos de licenciatura®, atendendo a todas as areas do conhecimento
contempladas na Educagédo Basica, com excegdo do curso de Educagéo Artistica.
Esses cursos, em linhas gerais, possuem a mesma estrutura minima de carga
horaria (2800 horas), sendo 800 horas voltadas para as Praticas de Ensino e
Estagios Supervisionados. Participam do projeto docentes das licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, Educacéo Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Matematica, Musica
e Quimica, e uma académica. No presente trabalho, sdo apresentados alguns
resultados parciais dessa avaliagao.

Metodologia
Até o presente, foram elaborados e aplicados quatro instrumentos para avaliagao
das Praticas de Ensino e dos Estagios Supervisionados. Inicialmente, ocorreram

8 Ciéncias Biologicas, Educacgao Fisica, Filosofia, Fisica, Historia, Matematica, Musica,
Quimica, Pedagogia, Geografia, Letras e Teatro.



encontros para que cada representante de sua licenciatura apresentasse a
organizagdo curricular das praticas e dos estagios, seguindo-se discussdes e
definicdo de questbes para composigao dos instrumentos. O primeiro instrumento
consistiu em um quadro que permitiu reunir objetivamente dados sobre as Praticas
de Ensino, conforme mostrado na figura 1.

Curso

Unidade Carga | Periodo | Departaments | Frofessores Humero de | Materists | Problemas Ha propostas
Curricular | Horaria Respongaasl Respongdvets ERTEIAMES de apoio | kensilicados | de
nas Oidmos dods | {medial ahsalizagda?
anas Guialfia)?

Figura 1 — Instrumento para levantamento de informagdes a respeito das Praticas
de Ensino das licenciaturas.

Os docentes preencheram o quadro e encaminharam os dados por e-mail para a
coordenacgao do projeto que, junto a outros membros da equipe, realizou a analise
desses dados e a apresentou em um encontro para toda a equipe.

O segundo instrumento de avaliagdo consistiu em um questionario destinado aos
estudantes das licenciaturas. Para a sua construgdo, a equipe realizou a leitura
de textos sobre Praticas de Ensino (BARREIRO e GEBRAN, 2006; PICONEZ,
2006; VICENTI e LUGLI, 2009), a qual foi organizada pela académica da equipe
e apresentada em seminario para discussdo. Em seguida, um dos membros da
equipe elaborou uma versao inicial do questionario destinado aos estudantes,
que foi disponibilizado para a equipe por e-mail, para que todos dessem suas
contribui¢des. A versao final foi concluida em um encontro que reuniu toda a equipe
e, posteriormente, foi aplicada aos licenciandos. O questionario contém oito questdes
abertas, que procuraram sondar: o nivel de relagéo entre as Praticas de Ensino e
o Estagio Supervisionado, a presencga de situagdes escolares reais nas unidades
curriculares, a adequagao dessas unidades nos fluxogramas dos cursos, como 0s
estudantes veem a articulagédo entre unidades curriculares de conteudo cientifico
e praticas de ensino na formagéo docente, entre outras. Depois da aplicagdo do
questionario, os professores se reuniram em duplas para analise dos dados e os
resultados foram apresentados para discussao.

O terceiro instrumento consistiu em um questionario para avaliagdo dos Estagios
Supervisionados. Assim como ocorreu na elaboragéo dos instrumentos anteriores,
uma versao inicial de questionario foi proposta por um dos membros da equipe e
encaminha por e-mail para os demais para contribuigdes. A versao final foi discutida
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em reunido com toda a equipe e, num momento seguinte, respondida pelos
supervisores de estagio das licenciaturas. O questionario contém 27 questdes, que
procuraram sondar: aspectos quantitativos relacionados ao Estagio como nimero de
estagiarios por semestre e numero de supervisores; e aspectos qualitativos como
a concepgao de Estagio nos projetos politico-pedagdgicos, sua articulagdo com as
Praticas de Ensino, a dindmica de acompanhamento e avali¢ao.

O quarto instrumento consistiu em outro questionario de avaliagdo dos Estagios
Supervisionados, destinados aos professores das escolas. A construgdo desse
questionario se deu de forma semelhante aos anteriores. O questionario contém
onze questdes abertas, que procuraram sondar: tempo de atuagdo na escola,
numero médio de estagiarios, fungdo do estagio, habilidades didatico-pedagdgicas
e de conteudo dos estagiarios, envolvimento e interagdo com a escola, dificuldades
e outros.

Esses instrumentos e os resultados obtidos foram disponibilizados no portal
PRODOCENCIA/UFSJ (www.ufsj.edu.br/prodocencia).

Resultados e Discussao

Os membros da equipe demonstraram diferentes concepgdes de Pratica de Ensino,
desde considera-la como espaco de transmissao de conteudos cientificos voltados
para a escola basica até o seu papel de desenvolvimento de habilidades para
ensinar. Todos concordaram, no entanto, que as unidades curriculares associadas
devem privilegiar a elaboracéo de materiais didaticos e o saber ensinar, ou seja, que
os licenciandos planejem e desenvolvam aulas voltadas para a educagéo basica
na universidade. Um aspecto de amadurecimento da equipe nas discussdes foi o
enfoque que deve ser conferido a uma maior interagdo com as situagdes escolares
reais nessas unidades.

O numero de unidades curriculares associado as Praticas de Ensino das licenciaturas
da UFSJ situa-se entre seis e nove, e a carga horaria total entre 420 e 668 horas.
Em algumas licenciaturas, as Praticas tém inicio no primeiro periodo, como nos
cursos de Educagao Fisica e de Matematica; em outras, iniciam-se partir do
segundo periodo, como nas Ciéncias Biologicas e na Filosofia, ou no terceiro
periodo (Fisica, Quimica e Musica). As Praticas sao oferecidas até o oitavo periodo
em todos os cursos analisados, com excegao do curso de Educagao Fisica. Em
suas aulas, os professores utilizam uma ampla variedade de recursos, tais como:
material bibliografico (fotocopias, impresso e eletrdnico), legislacéo, revistas, filmes,
materiais didaticos especificos (cultura corporal, esportiva, atletismo), materiais de
ensino experimental (fisica, quimica e biologia), instrumentos musicais, softwares,
equipamentos multimidia, filmadora e Internet. As principais dificuldades de



trabalho apontadas pelos professores foram: necessidade de mais profissionais
especializados; vincular as Praticas de Ensino com os Estagios Supervisionados;
deficiéncias de conteudos especificos, pouca valorizagédo; desinteresse e
imaturidade dos estudantes quando chegam nas Praticas de Ensino; carga horaria
pequena de algumas unidades e turmas grandes; localizagéo inadequada de
algumas unidades no fluxograma curricular; exogenia de alguns professores (outros
departamentos); caréncia de materiais de ensino e dificuldades de aquisicdo dos
mesmos; auséncia de didlogo com as unidades curriculares de conteudo e énfase
nos aspectos tedricos de formagao.

Em relacdo a percepcéo dos licenciados sobre as Praticas de Ensino, alguns
dados ainda estao sendo analisados, mas nota-se que a maioria deles vé relagbes
entre as Praticas e os Estagios Supervisionados, contradizendo a visdo dos
formadores. Todavia, os licenciandos colocaram em evidéncia a existéncia de certo
distanciamento entre os conteudos trabalhados nessas Praticas e a realidade das
escolas. Amaioria dos estudantes gostaria que as unidades curriculares de formagéo
em conteudo também considerassem aspectos pedagdgicos e se aproximassem
mais da realidade escolar.

Em relagdo a avaliagdo dos Estagios Supervisionados pelos professores das
licenciaturas, destacaram-se os seguintes aspectos: o nimero de estagiarios nas
licenciaturas por semestre é superior a 30; a relagdo supervisor/estagiario varia de
1/80 — caso da Filosofia até 1/7 — caso da Matematica; as 400 horas de estagio
sdo cumpridas de formas diferenciadas; ndo ha uma norma comum na UFSJ que
estabelece as atividades dos estagiarios nas escolas; além de observacdes e
regéncias, os estagiarios realizam outras atividades nas escolas, algumas vezes
majoritariamente; na maioria das licenciaturas, os estagios sdo acompanhados
através de relatérios e em momentos de encontros presenciais com outros
estagiarios e com o professor supervisor; a maioria dos estagios séo realizadas nas
escolas sem a presenca do professor supervisor da universidade e a maioria desses
dedicam-se entre seis e dez horas semanais para acompanhamento dos estagiarios.

Consideragoes Finais

A realizagdo do Prodocéncia na UFSJ vem propiciando o amadurecimento das
Praticas de Ensino e dos Estagios Supervisionados em suas licenciaturas. Os
resultados preliminares tém contribuido significativamente para a troca e a evolugédo
das ideias sobre a formagao de professores nesse contexto. Acreditamos que
esse resultados estdo fornecendo indicativos importantes para a reformulagéo
dos projetos pedagogicos dos referidos cursos, como, por exemplo, a insergéo
de situagbes reais nas unidades curriculares de ensino e normatizagbes para a
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realizagdo dos estagios nas escolas.

Orgao Financiador: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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PROFESSORES DO CAMPO EM MATO GROSSO E A FORMAGAO PARA A
PESQUISA NO CURSO DE PEDAGOGIA EM EAD
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ROCHA, Simone. Albuquerque ./UFMT
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RESUMO

A presente pesquisa tem como questao de estudo a pratica de pesquisa no cotidiano
do professor da escola do campo. Foi desenvolvida com a intengéo de levantar
as contribuigdes propiciadas pelo curso de Pedagogia em EAD vivenciado pelos
professores no que se refere a orientagdo e pratica da pesquisa no cotidiano
escolar e como tais conhecimentos s&o vivenciados no interior da escola do campo
com os professores e alunos do meio rural. O estudo, de natureza qualitativa,
foi desenvolvido por meio de técnicas de observacdo e entrevista. Os sujeitos
foram quatro professoras que residem e trabalham nas escolas do campo, nos
municipios de Agua Boa e Campinapolis, MT. Os resultados apontam que algumas
das professoras consideram que desenvolvem a pesquisa no cotidiano escolar e
a véem como um elo entre a teoria e pratica, como um meio de refletirem sobre as
situacgdes conflitantes de sua pratica docente.

Palavras-Chave: Formacao de professores. Pesquisa. Educagéo no/do campo
Introdugao

Ao propormos o estudo sobre a pratica de pesquisa na formagdo dos
professores do campo, ja anteviamos o desafio dessa empreitada, visto que discutir
o tema pesquisa na formagao e pratica docente € um exercicio arduo, complexo.
Os professores do campo sao aqueles que exercem sua profissdo no campo e la
viveram suas vidas e exercem sua profissdo num /ocus que |Ihe é familiar e faz parte
de sua cultura. Assim sendo utilizamos a denominagédo Educagao do Campo, na
acepgao de Caldart (2004), que se refere a mulher, ao homem, as familias que
moram e sobrevivem no campo, ou conforme afirmam os autores Kolling e Molina
“[...] quando se discutir a educagao do campo se estara tratando da educagéo que
se volta ao conjunto de trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, quilombolas, sejam as nag¢des indigenas [...]" ( 1999, p.25).

O que nos move a investir nesse tipo de pesquisa é o nosso interesse pelo
tema, associado a nossa experiéncia docente de 10 anos com os professores do
campo em sua formagao no curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade
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de EAD para os anos iniciais.

O curso de Licenciatura em Educacao Basica para as séries iniciais —
Pedagogia, foi desenhado pela UFMT por meio do Nucleo de Educagado Aberta
e a Distancia ( NEAD) para atender o contingente de 5000 professores que se
encontravam sem formagao na década de 90 atuando nas séries iniciais. Tal
formacéo faz parte do Programa Interinstitucional de Qualificagdo Docente, do
qual participam: a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC),
Secretarias Municipais de Educagdo e Sindicato dos Trabalhadores a Educagéo
Publica de Mato Grosso (SINTEP).

Considerando a importancia da pesquisa na formagéo e pratica docente e
diante da complexidade que se apresenta a formagao para o professor do campo,
algumas questdes nos impulsionaram a desenvolver essa pesquisa: de que forma
a proposta de formacao para a pesquisa do NEAD auxilia os professores do campo
na construgédo de referenciais para a pesquisa? Como os professores do campo
concebem a pesquisa no cotidiano escolar? Como os conhecimentos apreendidos
sobre pesquisa na formagdo em EAD se evidenciam na pratica do professor do
campo?

O estudo foi desenvolvido com o objetivo de levantar as contribuigcbes
propiciadas pelo curso de formagao vivenciado pelos professores no que se refere
a orientagdo e pratica da pesquisa no cotidiano escolar e como tais conhecimentos
sdo vivenciados no interior da escola do campo com os professores e alunos do
meio rural.

Para responder as questdes da pesquisa, nos apropriamos da abordagem
qualitativa apoiada em Bogdan e Biklen (1994). Utilizamos como instrumentos
de coletas dos dados: a observagao participante, entrevista semi-estruturada e
fotografias. As investigacdes se deram em dois municipios no interior de Mato
Grosso: Agua Boa Agua Boa e Campinapolis, distantes a 730 km e 830 km
respectivamente da capital do Estado. Os sujeitos da pesquisa foram escolhidos
a partir de trés critérios: 1) Ser egresso ou estudante do curso de Pedagogia em
EAD; 2) morar e trabalhar em escolas do campo e; 3) atuar nas séries iniciais. Foram
entdo escolhidas 4 professoras, duas residem no Municipio de Campinapolis e duas
em Agua Boa.

A pesquisa na formacgao dos professores da Escola do Campo em
Mato Grosso

No contexto do curso de Pedagogia em EAD/NEAD/UFMT, a atividade
de pesquisa é vista como uma possibilidade para o professor desenvolver uma



atitude investigadora sobre sua agao educativa e nos seus alunos. Preti afirma que:

[...] a pesquisa é entendida como um conteudo de
aprendizagem na formagao profissional da professora,
o que lhe possibilitara compreender sua agdo docente,
num contexto de relagdes. Problematizar a realidade,
identificar questdes a serem investigadas e definir
metodologias coerentes que lhe permitam desvenda-
la de forma fundamentada, sdo premissas que
definem uma pratica educativa voltada a compreensao
e possivel superagdo da problematica estudada
(2002, p.11).

O professor-estudante desenvolve a pesquisa ao longo do estudo das
areas tematicas e apresenta os resultados nos seminarios tematicos, os quais
fazem parte da proposta curricular do curso, sdo momentos em que os professores-
estudantes se reinem e socializam suas reflexdes sobre questdes pertinentes a
sua pratica vivenciada, questbes estas que envolvem a escola, a comunidade, o
municipio e os contextos macros, com base nos conhecimentos tedricos estudados
nas areas de conhecimentos.

Aimportancia da pesquisa na formagao e na pratica docente tem merecido
grande discusséo, tanto por tedricos nacionais como internacionais. Apesar de
existirem diferentes posi¢cdes nessa discusséo, acreditamos que elas convergem
no que diz respeito a articulagdo da teoria e pratica na formagao e produgéo de
conhecimento sobre a pratica docente. Incentivam o professor a assumir uma
atitude investigadora, questionadora, procurando resolver situagdes conflitantes
de sua pratica. No Brasil, temos Pedro Demo (1998), André (2001), Ludke (1995),
Pereira(2002), Corinta Geraldi (1998), Oreste Preti (2002); no contexto internacional
destacam-se, Giroux (1997), Kincheloe (1993), Stenhouse (1987), Zeichner (2002),
Schon (1992), tedricos que vem discutindo sobre a pesquisa na formagao e na
pratica.

Os professores do campo em Mato Grosso e a formagao para a pesquisa:
o que os dados revelam

Apresentaremos no presente texto um recorte para a analise dos dados,
constando das entrevistas com duas das quatro professoras, as quais foram
denominadas, Cajui e Rosa do Campo para preservar suas identidades. Quando
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fala a respeito da formagéo, as professoras, assim se expressam:

Fiz a minha formagdo em um curso a distancia,
Pedagogia [...] Eu acredito que a EAD seja tudo [...]
eu nao teria como sair de onde eu moro né, deixar a
familia e me mudar para uma cidade que me desse
a possibilidade de estudar [...] entédo se a gente nao
tivesse essa possibilidade de estudar a distancia
(Cajui).

Trabalhei 15 anos sem formacgéao até que pudesse ter
minha formagdo com o Proformagédo e agora com a
Pedagogia em EAD. Para mim fazer o Proformagao
e a Pedagogia foi uma oportunidade unica na minha
vida, pois ndo tenho recursos para fazer um curso
em uma faculdade particular e nem sair daqui para
estudar. ( Rosa do Campo).

Pelo relato das professoras, percebemos que a Educagéo a Distancia
foi a modalidade que possibilitou a formacéo inicial das mesmas. Observa-se
pela histéria de vida das professoras, que a EAD é uma modalidade de ensino
democratica e acessivel. Preti (1996) corrobora com esta analise quando diz que
a EAD como modalidade de ensino além de ser flexivel, acessivel e de qualidade,
esta contribuindo para a diminuigao do niumero de pessoas que se encontram sem
acesso a escolaridade.

Quando questionadas sobre o que é pesquisa, as professoras se
manifestam a respeito, atribuindo a origem desses saberes a formacao.

[...] Pesquisa é buscar algo que vocé ndo conhece,
que te inquieta, que te interessa saber mais |[...] que
voce interessa em descobrir mais profundamente [...]
Aprendino curso DEAD [...] no curso era um momento
de jogar em pratica o que estudou, leu [...] a pesquisa é
um elo entre o que esta no livro e a prética. [...] (Cajui).

Pesquisa para mim é um recurso que se usa para
buscar conhecimentos. Quando por exemplo, busco
ler algo que ndo conhego em livros, estou fazendo
uma pesquisa bibliografica; se eu vou buscar algo em
minha realidade que ndo conheco em minha realidade,
estou fazendo uma pesquisa de campo, empirica. (
Rosa do Campo).

A reflexdo contida na fala das professoras sinaliza a importancia da



formacgao para as aprendizagens tedrico-metodoldgicas sobre a pratica de pesquisa.
Evidenciam uma nova postura em relagdo ao ensinar e aprender, a forma de entender
as diferengas e sua percepg¢ao profissional. Para Cajui, a pesquisa é vista como um
mecanismo que oportunizara ao professor indagar, despertar sua consciéncia critica
e entender que cada aluno é um ser singular. A concepgéo de Kincheloe (1993)
encaixa-se perfeitamente com esta analise, quando aponta para a pesquisa-agéo
como uma ferramenta que possibilita o despertar da consciéncia critica e politica
do professor.

Para Rosa do Campo, a pesquisa oportunizara a reflexao do professor
sobre sua pratica. Percebe-se que a pesquisa no processo formativo do curso
colaborou para que as professoras exergam a atitude de pensar, de refletir sobre o
seu fazer pedagdgico. Contribui com esta reflexao, Ludke, ao afirmar que “[...] toda
pesquisa realizada pelos préprios professores tem sempre um potencial de facilitar
a pratica reflexiva, na medida em que tal pesquisa esteja voltada para questdes
que tem a ver com a sua pratica docente” (2001, p.42).

CONSIDERACOES FINAIS

As professoras atribuem os saberes adquiridos para desenvolver a
pesquisa a formag&o, em que as mesmas visualizam a pratica de pesquisa no
contexto de sua formag&do como algo que possibilita fazer a ponte, entre a teoria
e a pratica.

A pesquisa, portanto, na visdo das professoras néo objetiva a construgédo
de conhecimentos novos, mas a melhoria da pratica docente e serve de mecanismo
paraincorporar os saberes do aluno aos conhecimentos tedricos. Nesse sentido, nos
reportamos a Kolling, Nery e Molina, quando afirmam que: “[...] é preciso incorporar
as licbes da educacéo popular na vida da escola, no jeito de ensinar e de aprender.
Pensar em como trazer para dentro da escola as alternativas pedagogicas que vem
sendo produzidas fora dela” (1999, p.35). Sendo assim, a pesquisa pode ser um
instrumento que possibilitara ao professor do campo trazer para dentro da escola
os saberes que sdo construidos fora dela.
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RESUMO

Este trabalho visa contemplar aos leitores mostrando-os uma visao diferenciada a
respeito da leitura. Levando-os a refletir sobre uma forma dindmica de desenvolver
o gosto pela leitura em seus multiplos aspectos. Ou seja, conhecer a leitura e a
real necessidade das escolas em estarem se preparando para atuar na pratica
com métodos voltados para o interesse do aluno em descobrir na leitura uma
fonte de conhecimento e beneficios que s6 a cultura adquirida nos livros é capaz
de proporcionar, sem que, com isso a mesma torne algo imposto e desagradavel.
Valem ressaltar que o trabalho com a linguagem escrita, bem como o professor ndo
pode ser esquecido ambos é de grande valia para o aprimoramento de qualquer
acao voltada para o processo ensino-aprendizagem da leitura.

Palavras chave: Leitura, linguagem oral e escrita, o habito de ler.

INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
do Governo Federal Coordenacgédo de aperfeicoamento pessoal de nivel superior/
Capes/ Ministério da Educagao - MEC, em parceria com a Universidade Federal
do Tocantins - com o intuito de contribuir para a redugéo dos déficits da Educagéo
Basica e incentivar a formagao de professores, tendo como objetivo principal a
valorizagdo e a iniciagdo a docéncia de académicos matriculados regularmente
nos cursos de Licenciatura.

Visto que o Programa proporciona a integragdo entre a Universidade/Escola,
contribuindo dessa forma para a construgdo do conhecimento de cada educando.
O PIBID é um espaco que incentiva futuros professores a participarem de discussées
metodoldgicas, planejarem atividades pedagdgicas e executarem as agdes praticas
de carater inovador, contribuindo assim, para ajudar na superagao de problemas
identificados no processo de ensino — aprendizagem.

O objetivo deste texto consiste em relatar as experiéncias vivenciadas no sentido
de despertar o habito de ler das criangas de 1° ao 5° ano da Escola Municipal
Walfredo Campos Maia, localizada no bairro Alto Bonito, Rua Alcides Miranda, na
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cidade de Tocantindpolis.

Antes de analisarmos o enfoque anunciado no presente trabalho, torna-se necessario
colocar o leitor a par dos pressupostos tedricos que permeiam este trabalho, bem
como alguns conceitos de leitura.

Nesta perspectiva nos reportaremos a teoria piagetiana, devido a mesma estar
voltada para a relagéo de interagdo que o individuo possui e de como o professor
deve respeitar o nivel de desenvolvimento da crianga. Com base nessa compreensao
€ que escolhemos esta filosofia. Acreditamos que a mesma possibilita conhecer
muito mais o processo de assimilagao e aprendizagem na crianga, isto facilita pensar
em como se deve agir para despertar no aluno o habito da leitura.

A expanséo da escolarizagdo se tornou algo necessario, mas apesar de varias
reformas do ensino ocorridas em nosso pais e da difusdo de novos métodos e teorias
educacionais, o dia-a-dia escolar de forma geral ndo se distancia muito daquelas
vividas pelas geracgbes anteriores.

Dada a importancia e complexidade tanto da linguagem oral quanto da escrita
necessario desenvolver métodos que priorizem essa agéo dentro da escola, pois
é através do trabalho efetivado dentro da sala de aula que podemos despertar o
aluno para a leitura de forma prazerosa e ndo por imposicao.

No decorrer das atividades desenvolvidas no programa PIBID programa institucional
de bolsa de iniciagdo a docéncia, podemos perceber a grande defasagem que ha
nas escolas com relagdo a leitura.

A base da leitura ¢ a significagdo. Os leitores, na sua busca, se orientam por seus
objetivos e necessidades e também por seus conhecimentos anteriores sobre o
mundo. S&o estes conhecimentos que permitem aos leitores realizarem previsoes,

para que a mesma se torne significativa.

O desenvolvimento mental, tanto do ponto de vista cognitivo, como afetivo e social
€ uma construgdo continua. O ser humano passa por estagios sucessivos de
desenvolvimento mental e, em cada estagio apresenta estrutura mental diferente
(HAIDT. 1999 p. 36.)

Na perspectiva de Piaget, o desenvolvimento mental evolui através de estagios,
sendo que o mesmo ocorre em uma ordem sequencial, as criangas podem passar
de um estagio para o outro em idades diferentes podendo ser mais cedo ou mais
tarde. Paraisto é preciso que a escola e o professor conhegam bem esses processos
para poder ajudar a crianga durante o seu periodo escolar, especificamente nas
séries iniciais do Ensino Fundamental.

RELATO DAS ATIVIDADES
Hoje em dia, sabemos que os profissionais da educagéo ndo sdo valorizados pelo
seu trabalho, visto que a educagdo se encontra em situagdo precaria, pois 0s



professores ndo tém incentivos algum para melhorar sua pratica. E nés como futuros
profissionais da Educacdo iremos enfrentar essa realidade. Com a implantagao
do PIBID no Campus de Tocantinépolis vimos uma oportunidade de estarmos nos
aproximando da pratica docente e também nos preparando para enfrentarmos os
problemas existentes na educagéo.

A partir da nossa entrada no PIBID percebemos que atuar na sala de aula ndo é
tarefa facil, pois nos deparamos com muitos problemas, com isso nos certificamos
de que precisariamos de uma formagao inicial para comegar o nosso trabalho. Assim
realizamos a leitura do Livro “O Dialogo entre o ensino e a aprendizagem” de Telma
Weisz e a “Psicogénese da Lingua da escrita” de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.
Apbs a leitura das referentes obras, nos reunimos juntamente com as supervisoras
das escolas e com o Coordenador local do PIBID, para estudo coletivo sobre os
textos. Como nosso objetivo nas escolas é trabalhar com o incentivo a leitura e
escrita, participamos de uma oficina no Campus universitario de Tocantinépolis,
sobre literatura e formacgao de leitores, com o tema: “O texto literario e as condi¢des
de formagéo de leitores na escola”.

Depois desses estudos comegamos o nosso trabalho na escola nas quartas e
quintas-feiras, sendo cada dia com duas horas de duragdo. Uma das primeiras
atividades realizadas foi o diagndstico das criangas, para sabermos o nivel de cada
uma, em seguida conversamos com eles, explicamos o que iria ser o programa, e
vimos que todos ficaram entusiasmados com o mesmo.

As criancas receberam o programa com muita alegria, pois quando chegavamos
a escola, todas ja estavam nos esperando, perguntando que atividade iria ser
trabalhada naquele dia. Para nés isto era um bom sinal, pois as vezes, no comego,
tinhamos um pouco de medo, em relagédo a nossa pratica, se eles iriam gostar ou ndo.
E pela participagao vimos que estavam gostando das nossas atividades. Algumas
vezes ficavam muito euféricas, que nds ndo conseguiamos controla-los, mas com
o decorrer dos dias fomos nos adaptando ao ambiente e com eles também, pois
trabalhar com criangas nao é facil.

CONSIDERAGOES FINAIS

Durante as aulas realizadas, trabalhamos com atividades diferentes e incentivadoras,
dando oportunidade as criangas de se expressarem naturalmente. E importante
destacar que as atividades realizadas provocaram uma mudanga positiva nos alunos
e que ao longo do semestre, perderam a timidez, ou seja, os alunos se envolveram
mais nas aulas e deixaram de ser descortés.

A partir de todas as atividades realizadas e a convivéncia, percebemos que em
nossos alunos a uma diversidade caracteristica da populagéo brasileira e, é neste
sentido que devemos nos preparar para atender todas as diferentes necessidades
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educacionais observadas.

O programa nos colocou a par da realidade das escolas publicas, fazendo com que
cada bolsista saiba ao final superar todas as dificuldades encontradas ao longo do
caminho. E nos mostrou também que as nossas criangas precisam de atengéo, e
que as mesmas necessitam de atividades diferenciadas.

Por fim constatamos que o PIBID contribuiu para nossa formagédo académica e
consequentemente para o desenvolvimento profissional, posto que ao mesmo tempo
configura-se como um incentivo para nossa formagao de forma enriquecedora.
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O presente texto, construido a partir de estudos bibliograficos e
documentais, aborda sobre a educacao de jovens e adultos (EJA): na formacéo
inicial no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo (FE) da Universidade
Federal de Goias (UFG); no nucleo livre oferecido na FE para alunos da UFG e na
pesquisa e extensao desta unidade educativa.

A Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
Lei n® 9.394/96, tratam a EJA como um direito e uma modalidade da educagéo
basica. Considerando que, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Pnad/IBGE), 2009,
um em cada cinco brasileiros (20,3%) de quinze anos ou mais € analfabeto funcional
e ndo concluiu o ensino fundamental e 9,7% dos brasileiros sdo analfabetos, o que
corresponde a 14,1 milhdes de pessoas, é fundamental que as licenciaturas, e em

especial o Curso de Pedagogia, voltem-se para essa modalidade. Jovens e Adultos,

[...] homens e mulheres [que] enfrentaram dificuldades distintas para sua
permanéncia na escola. Para as mulheres, o cuidado com a familia e com os filhos
pequenos é sempre uma necessidade anterior, assim como as manifestacdes de
ciimes dos parceiros podem ser um obstaculo premente. Por outro lado, os jovens
e adultos da EJA ndo tém as mesmas finalidades, bem como nao participam das
atividades escolares com igual empenho e desempenho, nem enfrentam os mesmos
desafios (EITERER e PEREIRA, 2009, p. 71).

Considerando essa demanda, temos presenciado desde o inicio da
década 1990, uma luta continua de alguns profissionais que atuam na FE/UFG em
prol de agdes que contribuam para que o direito a educacgao, historicamente negado
a milhares de brasileiros, possa se concretizar com a atuagao de profissionais que
passem por uma formacéo inicial atenta a essa modalidade.

Projetos de extensao e pesquisa vinculados a EJA

Em 1990 foi criado na FE/UFG um projeto de estudos e pesquisa,
o Intengdes de Estudo, que buscava compreender como os adolescentes e
jovens aprendiam. Pesquisa originada a partir da pratica vivenciada no estagio
supervisionado, onde se percebia que os adolescentes e jovens ndo eram aceitos
pelas criangas no diurno e nem por adultos e idosos, na EJA.
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Os resultados desse estudo apontaram a importancia da convivéncia
dos adolescentes e jovens com os adultos e terceira idade, na constituicdo da
identidade dos primeiros, inclusive pela oposicdo aos ultimos. Essa pesquisa
interferiu sobremaneira na reorganizagéo do ensino noturno na Rede Municipal de
Educacéo de Goiania (RME), em 1993, dando origem a Experiéncia Pedagdgica de
12 a 42 séries do ensino fundamental para adolescentes, jovens e adultos — Projeto
AJA. Essa experiéncia iniciou com dez turmas e, atualmente, tem seus principios
estendidos por todo o ensino fundamental da educagéo de adolescentes, jovens
e adultos (EAJA) na RME, que é campo de estagio do Curso de Pedagogia/UFG.

Outra demanda que a FE/UFG tem respondido, ainda que nao de forma
suficiente, € no campo da pesquisa na EJA, tanto na pés-graduagéo, quanto com
projetos coordenados por professores. Nessas pesquisas perpassam temas como:
praticas pedagodgicas; processo de aprendizagem da leitura e escrita; politicas
publicas; educagao prisional; Proeja; Centro Memoria Viva; Movimento de Educagao
de Base em Goias, entre outros.

Em 1996 iniciou-se, com professores da area de Didatica e Estagio, um
Grupo de Estudos de Educagéo de Adolescentes, Jovens e Adultos - GEAJA, que
buscava compreender como era a aprendizagem e o processo de ensino destinado
a estes sujeitos, haja vista que o estagio da Pedagogia era realizado no horario do
curso e os alunos do noturno faziam estagio na EJA. A partir desse grupo, surgiram
dois projetos de pesquisa de mestrado que indagavam sobre a pratica pedagogica
do professor da EJA e o processo de aprendizagem da leitura e escrita dos jovens
e adultos, os quais resultaram em duas dissertagbes.

O GEAJA, iniciado com o intuito de atender a uma demanda interna de
aprofundamento sobre a EJA passou a contar com professores de outras areas
da FE/UFG e da RME de Goiania. A partir de 1997 constitui-se em um projeto de
extenséo, cujo objetivo € estudar, discutir, aprofundar e sistematizar textos sobre
tematicas pertinentes a EJA, demandadas pelos membros do grupo. Atualmente ele
agrega participantes de outras instituicdes de ensino superior e profissionais das
redes publicas de ensino, que se relinem na primeira sexta feira de cada més, das
14 as 17h, na sala 234 da FE, discutindo temas como: sujeitos da EJA, formacéo
de professores da EJA, curriculo e praticas de ensino na EJA, entre outros.

Ainda como projeto de extenséo a FE/UFG atua como parceira nas agbes
do Férum Goiano de EJA e coordena o Portal do Forum Goiano (www.forumeja.
org.br/go), divulgando as a¢des de EJA em Goias.

O ensino de graduagao e a EJA na FE/UFG
A partir de 2004, a tematica da EJA passou a fazer parte das ementas



das disciplinas de nucleo comum e especifico do Curso de Pedagogia € a ser
oferecida como nucleo livre pela FE/UFG. Como o estagio nos anos iniciais &
predominantemente realizado no horario do curso, em geral os alunos do noturno
o fazem na EJA. Nele orientamos: a composi¢do do diagndstico inicial por meio de:
analise documental, observagéo, entrevistas e dialogo com alunos e professora da
turma; a elaboracao e desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizagem com
pesquisa; as analises dos dados obtidos nas regéncias e o relatério final.

Os projetos elaborados e desenvolvidos no estagio na EJA advém das
analises dos dados do diagnéstico das salas de aula, entrevistas com os alunos e
didlogos com os professores das turmas. Para tal recorrem a autores, entre eles:
Alves (2008), Barreto e Barreto (2005), Barreto (2006), Cunha (1996), Freire (1996),
Leal e Albuquerque (2007, 2010), Lidke e André (1986), Moysés (2007), Pimenta
e Lima (2010), que abordam a concepgédo de estagio e docéncia com pesquisa,
o papel do professor no processo ensino aprendizagem, sujeitos da EJA, leitura
e escrita na EJA, pesquisa qualitativa, ensino com pesquisa, o desafio de saber
ensinar, planejamento, projeto de ensino-aprendizagem, relatério de estagio, etc.

No estagio na EJA é fundamental a realizagao de discussodes pertinentes
a especificidade e seriedade com que a profissdo deve ser tratada e os sujeitos
envolvidos no processo, além de discussdes sobre o historico, principios, processo
de ensino aprendizagem na EJA, planejamento, postura reflexiva na atuagao

profissional. E segundo uma aluna:

As leituras e atividades realizadas nos ajudaram a compreender como o
aluno da EJA aprende, de que forma poderiamos partir da realidade do aluno para
avangar nos conceitos, como trabalhariamos a baixa autoestima desse aluno que
deseja aprender e os obstaculos enfrentados pelos alunos ao retornar os estudos
(Aluna MS, Pedagogia, 2010).

No decorrer do estagio algo que nos deixou preocupados foi a evaséo
dos alunos da EJA. As turmas que iniciaram com uma média de vinte e dois alunos,
no final de 2010 e 2011 cairam consideravelmente, ao ponto de a SME de Goiania
propor a juncao de turmas em salas multisseriadas. Isso endossa estudos que

apontam, dentre muitos fatores, os motivos pelos quais ocorre essa desisténcia.
A disparidade entre a visdo que o aluno tem do que seja a escola e
uma educagado que efetivamente sirva a esse aluno pode gerar conflito. Nao séo
incomuns casos até de desisténcia do curso. Nao encontrando uma escola que
corresponda as suas expectativas, o aluno se frustra e como ndo é uma crianga
que os pais levam obrigatoriamente a escola, acaba abandonando o curso. Para
resolver essa situagdo nao basta que o professor faga um discurso no primeiro dia
de aula avisando dessa diferencga. [...] Compete ao professor desafiar o aluno para
outras atividades além daquelas que ele espera da escola. E no exercicio delas que
ele ira percebendo sua utilidade e ira modificando a sua visdo escolar (BARRETO;
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BARRETO, 2005, p. 67, 68).

Essas adversidades sdo discutidas na formagdo continuada de
professores da EJA por nds realizada na escola campo de estagio, bem como
com as/os estagiarias/os, que buscam superar os obstaculos apresentados: “[...]
percebiamos claramente que a modalidade EJA necessita de um olhar especifico, de
uma atengao voltada as necessidades desse grupo” (aluna MS, Pedagogia, 2010).
Nesse sentido os textos trabalhados sobre o papel e a formagéo do professor da
EJA, articulados as observacdes, praticas e analises realizadas apontam: “[...] a
necessidade e importancia da formagéo para os profissionais que trabalham com
essa modalidade” (aluna RO, Pedagogia, 2010).

Também as trés disciplinas de nucleo livre de EJA ofertadas pela FE —
com discussdes sobre histdrico da EJA, sujeitos, a organizagdo do curriculo por
projetos e temas geradores, e processos de ensino aprendizagem — tém levado a
reflexdes sobre a modalidade as licenciaturas e demais cursos da UFG.

A guisa de conclusdes inconclusas

A EJA esta amparada como um direito publico subjetivo e portanto se faz
necessario que os profissionais que trabalham com essa area, tenham uma formagao
inicial e continuada. Porém esta ainda n&o é a realidade presente na maioria das
universidades e apenas recentemente, a EJA foi inserida nos curriculos dos cursos
de Pedagogia e/ou licenciaturas, ainda que, em grande parte, como disciplina ndo

obrigatéria. A esse respeito Soares (2006) afirma:

As agbes das universidades com relagédo a formagéo do educador de
jovens e adultos ainda sdo timidas se considerarmos, de um lado, a relevancia
que tem ocupado a EJA nos debates educacionais e, de outro, o potencial dessas
instituicdes como agéncias de formagao. [...] os dados do INEP/2005, indicavam a
existéncia de 1698 cursos de Pedagogia no Brasil em 612 instituicdes de ensino
superior [IES]. Dentre estes, apenas 15 oferecem a habilitacéo (2,45%) e [...] ha
27 ofertando essa formagéo especifica (1,59%). (p. 03-04).

Portanto a sociedade, e nela as IES, que tem uma divida histérica com a
EJA, ainda ndo atentou para a importancia da formagéao dos professores incluindo

o olhar para essa modalidade e precisa fazé-lo. Pois segundo Freire:

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma oportunidade para que
mulheres e homens percebam o que realmente significa dizer a palavra: um
comportamento humano que envolve acgao e reflexdo. Dizer a palavra em sentido
verdadeiro é o direito de expressar-se e expressar o mundo, de criar e recriar, de
decidir, de optar (1982, p. 49).

Eis a contribuigdo que professores das IES, no processo de agao reflexao,



podem proporcionar ndo s6 ampliando o olhar sobre e no mundo, mas possibilitando
que outros homens e mulheres o fagam, em especial jovens, adultos e idosos que
historicamente tiveram seu direito a educagéo negados.
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O acesso a educacgéao publica no Brasil ndo é garantido para todas as
criangas e jovens em idade escolar. Além do ensino publico nédo ser estendido a toda
populagdo, existe também o problema da desigualdade de condigbes que impede
muitos cidaddos em continuar, ou até mesmo, iniciar seus estudos. Com isso, uma
parcela da populagéo cresce a margem do sistema educacional — tornando-se jovens
e adultos sem acesso ao ensino publico e gratuito (RODRIGUES, 2000). Diante
desta situagdo pergunta-se: quais fatores influenciaram a construgdo do contexto
atual? Qual o lugar da Educagéo de Jovens e Adultos no decorrer da histéria?

A forma como a educacgéo brasileira se organiza na sociedade atual
tem suas raizes em sua historicidade. De acordo com Libaneo, Oliveira e Toshi
(2007) a educagao € um fendbmeno fundamentalmente humano, uma pratica social
e histérica, portanto, pode-se compreender a escola como um espago relacional
organizado num processo histérico. Diante da necessidade de compreender como
se deu a insergao daqueles que nao tiveram condi¢do de acesso e permanéncia na
educacgédo basica, busca-se através de uma pesquisa documental descrever como a
educacao destinada a esses sujeitos foi tratada pelos érgaos oficiais responsaveis
pelo ensino no estado de Goias.

A pesquisa intitulada Documentagéo da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) na Secretaria de Estado da Educagéo de Goias no periodo de 1940 aos dias
atuais, é realizada na Faculdade de Educacgao da Universidade Federal de Goias,
vinculada ao projeto Centro Memoria Viva — Documentacéo e Referéncia em EJA,
Educacao Popular e Movimentos Sociais, coordenado pela respectiva faculdade
em parceria com a Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC-GO) e o Férum
Goiano de EJA.



Este projeto objetiva localizar, identificar, preservar e analisar o que
produziu a educacao popular, a educagéo de jovens e adultos e os movimentos
sociais em Goias, no periodo de 1960 a 2010, a fim de disponibilizar em espaco
virtual todo o acervo localizado para o publico especializado ampliando as fontes
de consulta e pesquisa na area de histdria da educacgao.

Nesta perspectiva o trabalho tem sido desenvolvido da seguinte maneira:
estudos para fundamentacao tedrica, tanto em relagdo a EJA, quanto em relagéo a
educacgao popular e os movimentos sociais, por compreendé-los como processos
interligados; estudos sobre a pesquisa documental e sua importancia para a histéria
da educagao, incluindo os conceitos de documentos e fontes. Com base nos estudos,
procuramos localizar, tratar e catalogar a documentacao referente a EJA no estado
de Goias seguindo a Norma Brasileira de Descrigdo Arquivistica (BRASIL, 2006)
— NOBRADE - padronizando as formas de registro do acervo, com as normativas
nacionais, para entdo proceder a analise do material encontrado.

Além da localizagéo e classificagao dos documentos, existe o desafio de
criar um banco de dados para disponibilizagdo do material em ambiente virtual, tendo
em vista publicizar aquilo que ja é de natureza publica em sua origem. De acordo com
Lopes e Galvao (2001) o trabalho do pesquisador ndo se esgota com o tratamento
e disponibilizagédo das fontes, ao tornar possivel que outros pesquisadores tenham
acesso a um mesmo documento, propondo novos questionamentos a partir de uma
mesma fonte. Deste modo as tecnologias mudam nao so6 a forma de fazer pesquisa,
mas também de apresentar os resultados.

Segundo Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) o uso de documentos para
fins de pesquisa € um ato a ser valorizado em virtude da qualidade e da riqueza de
informacdes que podemos apreender destes. Possibilita ampliar o entendimento
acerca do objeto de pesquisa permitindo sua contextualizagdo histérica e
sociocultural. Ludke e André (1986, p. 38) afirmam que a pesquisa documental
“pode ser considerada uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema.”

Neste sentido, esta pesquisa toma por documento “quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte de informagéo sobre o comportamento
humano” (PHILLIPS, 1974, p. 187; apud LUDKE e ANDRE, 1986), seguindo ainda a
compreenséo indicada pela arquivistica apontada por Lopez (1999) que considera
como documento qualquer informagéo fixada em um suporte, ou seja, além das
fontes oficiais, leis, decretos, pareceres legislativos, tomamos como fonte imagens,
cartazes, materiais didaticos, enfim toda espécie que nos permita compreender
como se deu a constituicdo da EJA em Goias.
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Esta pesquisa nos instiga a buscar como a EJA foi tratada pelos érgéos
oficiais, visando identificar qual o seu lugar na sociedade por meio da memoria.
Conforme Machado

Ha um reconhecimento, pelos préprios érgéaos responsaveis por EJAno
Estado, de uma falta de cuidado com a memoéria do que ja fora realizado em Goias,
o que se revela, por exemplo, com a queima de arquivos, publicagdes e documentos
durante a troca de uma gestao politica, justificada pela necessidade de desocupar
0s espagos para melhor utiliza-los. (2001, p. 19)

A pesquisa documental envolve duas areas distintas: a arquivistica e a
relagéo do historiador com as fontes. Do ponto de vista da arquivistica Lopez (1999)
afirma que o arquivista € quem determina, ao criar acervos, quais documentos seréo
preservados, além disso, lidar com a pesquisa documental implica em também
organizar documentos. Segundo Lopes e Galvao (2001) o trabalho do historiador
com as fontes é de problematizagcdo, de perguntar a esta quais os sentidos e
significados estéo escondidos em seu interior, como determinado objeto se constituiu
socialmente e historicamente.

A partir desta compreensao acerca das fontes, da pesquisa documental e
dos estudos da NOBRADE (Brasil, 2006) foi elaborada uma ficha para catalogagéo
dos documentos ja localizados. A NOBRADE sugere que os documentos sejam
classificados antes de sua catalogagao, no entanto, ndo estamos lidando com a
totalidade dos documentos, de modo que se fez necessario inverter as atividades,
procedendo a catalogagéo do material ja encontrado, tendo em vista conhecer mais
documentos para depois classifica-los o que permitiu ao grupo de pesquisa uma
maior compreensao do todo a partir dos documentos em particular.

Até o presente momento ja foram catalogados cerca de trinta documentos,
em sua maioria datada da década de 1990, o que indica que a preocupagédo em
organizar os arquivos relacionados a EJA é recente. Foi elaborado um termo de
cooperagao assinado em parceria com o Conselho Estadual de Educagéo — CEE,
no intuito de firmar parceria com este e assim localizar mais documentos. A principio
esta iniciativa apresenta sucesso, no entanto ja se sabe que o conselho também
possui pouco material, indicando a possibilidade de encontrar outras fontes em
poder de ex-funcionarios da Secretaria de Estado da Educagéo, o que indica a
necessidade de elaborar outras estratégias para o acesso as fontes.

Os documentos encontrados e catalogados indicam que a maioria das
agOes desenvolvidas no estado de Goias eram impulsionadas mediante iniciativa
federal.



[...] o programa de educagao de adultos nem sempre era bem recebido
exatamente porque, formando novos eleitores, poderia modificar o equilibrio eleitoral
dos municipios e enfraquecer os chefes politicos locais. Estes preferiam ensinar
seus correligionarios a “ferrar” o nome e alista-los eleitores do que se expor a um
programa que abria suas portas a todos e trazia novas idéias, criando possibilidades
para o fortalecimento das dissidéncias oligarquicas locais ou para a penetragao de
novas idéias vindas da cidade [...]. (PAIVA, 1987, p.182)

Além disso, a dificuldade em localizar os arquivos sobre a EJA que
se encontram dispersos, desorganizados e em muitos casos sob guarda de ex-
funcionarios do governo pode ser explicado pelas constantes mudangas sofridas
pelo 6rgéo responsavel por essa modalidade de ensino entre as décadas de 1940
a 1960. (MACHADO, 2001)

Assim, as fontes documentais nos permitem ver a sociedade através
da histoéria, em outro momento particular que indica transformagao, mudancga. A
histéria nos auxilia a olhar a realidade de modo diferente, com atengéo, pois as
mudangas ndo acontecem de modo repentino, mas estéo inseridas num processo
de agdo — reflexdo, é preciso esperar durante muito tempo para que uma inovagao
educacional se consolide de fato (LOPES e GALVAO, 2001).

Dentre os documentos encontrados destacamos alguns que nos permitem
apresentar algumas consideracdes acerca da Educagéo de Jovens e Adultos em
Goias. O Relatdrio final das Diretrizes politico-pedagégicas para a Fundagao Educar
mostra o quadro sécio-politico da educagao basica de jovens e adultos procurando
definir sua natureza no contexto no qual foi implementado, ou seja, década de 1980
para 1990; e descreve os objetivos e competéncias da fundagdo, apontando as
diretrizes politico-pedagdgicas de sua agdo. Trata-se de uma iniciativa em ambito
federal o que indica que as iniciativas em prol da EJA em Goias aconteciam no
impulso nacional.

Encontramos também programa de disciplinas, lista das escolas que
ministraram o curso de supléncia na década de 1990, as grades curriculares dos
cursos de supléncia, modelos de autorizagdo dada as escolas para ministrar esses
cursos, dados relativos a matricula e evasao de alunos e justificativas de fechamento
dos cursos. Documentos que indicam como estes alunos foram absorvidos pela rede
com o fechamento das turmas e outros que demonstram a organizagao da Secretaria
para atender a demanda de EJA. Os dados de matricula mostram a evaséo, uma das
principais justificativas apontadas pelas escolas para o fechamento das turmas. No
entanto ndo encontramos nenhum dado informando uma mobilizagdo da Secretaria
de Estado da Educagao no intuito de conter a evasao ou o fechamento das turmas.

Como se trata de um projeto em andamento, a pesquisa segue em busca
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de novas fontes, visando entender como a sociedade se posicionou em relagéo a
EJA, com foco na relagdo da rede estadual de ensino. A pesquisa documental na
EJA pode indicar sua relagdo com o Estado no decorrer da histdria, esta pesquisa
segue ciente de que ainda ha um longo caminho a percorrer.
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INTRODUGAO

Muito se tem falado nos dias atuais sobre a diversidade cultural, o
preconceito e a discriminagdo. Diz-se até que o Brasil € um pais onde o preconceito
ja faz parte do passado. No entanto, percebe-se através de algumas pesquisas
e andlises, que ha ainda um caminho longo a percorrer para que a diversidade
cultural existente no Brasil seja valorizada e respeitada e que o preconceito e a
discriminagéo sejam extintos do nosso pais. Para isso traremos algumas reflexdes
a respeito do curriculo e os desafios da escola diante dessas questdes, bem como
apresentaremos propostas que desmontem a ideologia dominante, proporcionando
ao profissional da educagéo um olhar critico para com o material que utiliza em sala
de aula, assim como o tratamento que dispensa a cada um de seus alunos.

Assim o presente trabalho tem a intengao de relatar experiéncias docentes, em
um contexto interdisciplinar na formagéo de professores, envolvendo licenciandos
do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campos de
Tocantindpolis. Nestes relatos mostraremos formas de se trabalhar a diversidade
cultural no ambiente escolar, focando o que esta previsto na lei 10639/2003 e
11645/2008. Dessa forma, os alunos inseridos nesse programa, fardo parte de
leituras e atividades que trabalham as questdes raciais de maneira descontraida e
divertida, levando-os a conhecerem desde cedo, através das historias infantis, as
diversas culturas, para que possam refletir sobre atos e atitudes preconceituosas.
RELATO DE EXPERIENCIAS DO PIBID NA ESCOLA MUNICIPAL ALTO DA BOA
VISTA I

Relatar as nossas experiéncias como bolsistas do PIBID, é uma
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oportunidade Unica que veio reafirmar a nossa opgéo de cursar Pedagogia. O
PIBID nos proporcionou experiéncias que irdo nos ajudar no decorrer do curso e na
futura carreira de educadoras. Em Novembro de 2010 comegamos a desenvolver
um trabalho voltado para a questéo racial e as diferengas existentes em cada um
como ser individual. O programa nos ajuda a trabalhar para sermos profissionais
competentes e comprometidas em contribuir para uma educagédo de qualidade.
Relataremos a seguir algumas de nossas experiéncias como bolsistas do PIBID.
Stellaluna

Uma das historias mais emocionantes que trabalhamos foi Stellaluna, que

nos traz a mensagem de que as diferengas sdo muitas, mas ndo impede a amizade
e o respeito.
Ao chegar a escola, organizamos em circulo todos os alunos no chéo, inclusive
nés bolsistas Eles eram pequenos entdo chamar a atengdo deles parar a histéria
era dificil, nesse dia ndo foi. Acreditamos que o fato de termos sentado junto com
eles ajudou. Ao comecar a leitura para nossa surpresa, tivemos a atengéo dos
pequeninos. Como era uma fabula todos os personagens eram animais. Nossa
protagonista era uma linda morceguinha chamada Stellaluna que se perdeu da mae
e foi criada por um passarinho com habitos totalmente distintos dos seus, que s6
permitia sua presencga se ela se comportasse como eles, pois a mamae passaro
achava que Stellaluna daria mau exemplo aos seus filhotes Flap, Flip e Flop, se
comportando como a morceguinha que era.

Apods a leitura foi feito o debate onde eles participaram bastante, tinhamos
um publico bem distinto; uns eram: gordinhos, magrinhos negros e brancos, cabelos
lisos ou enrolados, juntando todas essas caracteristicas individuais explicamos a
diferengas sem constrangé-los.

A histéria permitiu aos alunos saber que o fato de ndo conhecermos o outro faz
com que em muitos momentos sejamos preconceituosos e que ndo é correto agir
dessa forma. As diferengas existentes em cada um ndo impedem a amizade, ao
contrario respeitar as diferengas € uma prova da mesma.
A princesa e o sapo

Levamos as criangas para a UFT onde assistimos, na sala do cineclubinho,
ao filme A princesa e 0 sapo, onde 0s personagens principais eram negros. Nota-se
que ha uma valorizagéo da beleza negra pelo fato de alguns personagens sentirem
certo interesse por Tiana a protagonista, que inicialmente era gargonete e s6 no
final do filme tornou-se princesa. Percebemos que as criangas estavam gostando
do mesmo, pelo fato de estarem assistindo atentamente observando detalhes que
por nés ndo havia sido notado, e algumas vezes fazendo rapidos comentarios
com o colega ao lado. No dia seguinte, ficamos sentados em forma de circulo e



comegamos a discutir o filme. Surgiram varios comentarios e perguntas por parte
dos alunos as quais respondemos.
A realizagdo dessa atividade foi positiva e muito importante em nossa

vida e na vida de cada crianga participante do programa, pois contribuimos para a
formagao de individuos menos preconceituosos, entendendo que o diferente existe
ndo para inferiorizar ou exaltar algum individuo, mas sim para que cada pessoa
tenha sua propria identidade.
Bonequinha Preta

Dentre outras histérias, trabalhamos com os alunos a histéria da “Bonequinha
Preta” de Alaide Lisboa de Oliveira, histéria que tem como protagonista uma
bonequinha preta muito bonita. Sua dona € uma menina chamada Mariazinha a qual
gosta e cuida muito bem dela. No dia em que realizamos a leitura dessa historia,
pedimos para os alunos formarem um circulo, sentados no chdo. Apés a leitura
fizemos um debate para sabermos o que haviam entendido e se tinham gostado
da mesma. Entdo percebemos como as criancas ficaram impressionadas, elas
acharam muito bonito o jeito como Mariazinha tratava sua bonequinha. Notamos
ainda que, eles gostaram tanto da histéria que até chegaram a dizer que queriam ser
negros assim como a bonequinha, pois tinham achado a bonequinha muito bonita.
As meninas apés ouvirem a histéria falaram que queriam ter uma bonequinha preta
téo linda como a de Mariazinha.

Ficamos maravilhadas ao perceber que de uma simples historia,
que mostra essa cultura pode refletir agbes que seguem direto a um processo
de desmistificagdo da ideologia dominante. Acreditamos que dessa forma
introduzindo ao curriculo escolar essa tematica que aborda as questdes étnicas e
raciais, aos poucos conseguiremos reverter essa situagdo de preconceito. E num
futuro proximo, essas criangas que hoje vivenciam no seu cotidiano e no ambiente
escolar, agbes como essas, poderao reverter esse quadro de discriminagéo e
recalque das culturas em especifico a cultura afro-brasileira.

Menina Bonita do Lago de Fita

Ahistéria Menina Bonita do Lago de Fita de Ana Maria Machado foi desenvolvida
com os alunos do PIBID sob a forma de pega teatral, encenada pelos préprios
alunos. A personagem principal da histéria € uma menina negra, que consegue
encantar outros personagens com a cor de sua pele. Para o desenvolvimento dessa
atividade foram necessarios alguns ensaios com os alunos. Durante a escolha dos
personagens para apresentagdo da pega teatral, ficamos surpreendidas, pois ao
contrario do que pensavamos, os alunos mostraram-se interessados em participar
e ndo sentiram vergonha em se caracterizar de personagens negros, mas sentiram-
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se felizes por estar representando esses personagens.

A personagem Menina Bonita do Lago de Fita foi representada por uma
aluna que se sentiu entusiasmada por ter sido escolhida para representa-la. Os
coelhinhos negros, brancos e pintados que também fazem parte da histéria foram
representados pelos os demais alunos. Todos estavam bastante empolgados com
a encenagao da historia.

Finalmente chegou o dia da apresentagdo. Convidamos a comunidade
escolar e os pais dos alunos para assistirem ao evento. Durante a apresentagéo
podiamos ver a felicidade e satisfagdo dos pais em presenciar seus filhos encenando
uma pega teatral. J4 os alunos que nos ensaios se mostraram desinibidos, na
apresentacdo estavam timidos. Apesar da timidez os alunos fizeram uma 6tima
apresentacéo e ficamos felizes por essa atividade ter sido bem sucedida e muito
proveitosa, contribuindo de forma positiva para o aprendizado dos alunos em relagédo
as questdes étnicas raciais.

Pretinho, meu boneco querido

A leitura dessa historia de Ana Maria Furtado foi um dos momentos mais
marcantes de todas as atividades do PIBID desenvolvidas na Escola Municipal
Alto da Boa Vista Il.

Ao iniciarmos a leitura, talvez por ser uma histéria desconhecida pelas criangas,
percebemos no ambiente certo ar de atengdo misturado com curiosidade. Todos
aguardavam ansiosamente o acontecimento seguinte. Ao chegar a pagina onde os
bonecos iniciam uma briga com pretinho por acharem que por ele ser negro, era sujo
e iria sujar tudo que tocasse, houve um siléncio e certo temor estava estampado
no rostinho de cada aluno.

Devido a briga, Pretinho foi aconselhado pela boneca de pano, a fugir. Ele no
desespero pulou a janela, sem lembrar-se que la fora existia o Hulk, cachorro valente
e impiedoso, que sem hesitar pega Pretinho. Nesse momento a emoc¢éo toma conta
de todas as criangas e até nds bolsistas chegamos a nos emocionar. Os olhos de
cada um brilhavam imaginando que aquele cachorro valente havia despedagado
Pretinho. Nesse momento de muita expectativa, fomos obrigadas a parar com
a historia, devido ser um pouco extensa, no encontro seguinte continuariamos.
Ansiosos para saber se Pretinho havia morrido, no horario costumeiro estavam
todos de volta. Demos prosseguimento entdo, a leitura que no final apresenta todos
os bonecos arrependidos por terem tratado Pretinho com rejei¢cdo, aceitando-o
como um deles.

Encerrada a leitura, conversamos sobre as diferengas que temos uns dos
outros e que essas diferengas devem ser respeitadas. Através dessa histéria tao
emocionante foi possivel trabalhar o respeito ao préximo, seja ele preto, branco,



amarelo, indio, chinés etc.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta previsto em lei que as escolas trabalhem a cultura africana, mas o
que se vé ainda & um trabalho superficial que ndo conduz o aluno a refletir sobre
questdes como o respeito ao diferente. Discorrer sobre essas tematicas nas séries
iniciais, quebrando o siléncio ha muito tempo utilizado, contribui para a formagao
da crianga negra como sujeito social. Isso requer do educador a construgdo de
situagdes que rompam as barreiras do preconceito e da discriminagéo. O educador
vive de desafios diarios e esse € mais um que devemos encarar, com a esperanga
de vermos todos os alunos com as mesmas oportunidades de desenvolvimento,
sem nenhum tipo de exclus&o ou discriminagao.

As experiéncias vividas no PIBID sdo extremamente importantes, pois
através delas podemos relacionar teoria e pratica. E mesmo com todas as
dificuldades encontradas, os resultados tém sido satisfatérios, tanto em relagéo
ao desenvolvimento dos alunos, quanto aos avangos cognitivos de cada bolsista,
académicas do curso de Pedagogia.
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INTRODUCAO.

O presente artigo visa socializar o resultado de pesquisa junto as familias
das criangas atendidas pelas bolsistas de Iniciagdo a Docéncia do Curso de
Pedagogia de Tocantinépolis-To. Amesma intenciona mostrar, através de dados, que
uma familia culturalmente pobre ndo pode ser responsabilizada pelo fracasso escolar
do filho. Pois os atuais discursos de muitos educadores colocam a familia como a
principal responsavel pelo fracasso escolar, tirando da escola tal responsabilidade.
As criangas, assim como seus pais, nao terdo acesso a oportunidades que priorizem
seu desenvolvimento cognitivo, ficando assim a mercé das precariedades de um
sistema educacional excludente. Portanto, o presente trabalho tem como objetivo
investigar se os pais tém uma influéncia significativa no desempenho escolar dos
filhos, tendo como enfoque principal o habito ou ndo de leitura e escrita. Essa
analise sera baseada no contexto familiar do qual a crianga se origina, levando em
consideracdo a escolaridade dos pais, a valorizagdo que os mesmos atribuem a
escolarizagéo, e 0 acompanhamento diario dos estudos, ou seja, sua participagdo
efetiva na vida escolar de seus filhos. Com os dados coletados na pesquisa
pretendemos mostrar que tanto os pais como a escola tém responsabilidades com
o desenvolvimento escolar. Que ambas ndo devem se eximir da mesma. E que,
portanto, ha uma incompatibilidade entre o que se atribui aos pais e o que eles
efetivamente podem fazer pelo desempenho escolar de seus filhos.

METODOLOGIAS.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de pesquisas bibliograficas e de
campo, com as maes dos alunos participantes do Programa de Institucional de
Bolsas de Iniciagcdo & Docéncia (PIBID). Alunos da Escola Municipal Alto da Boa
Vista ll, localizada no bairro Alto da Boa Vista |, Rua Rio Branco s/n. utilizando para



tal questionario elaborado pela equipe, foram entrevistadas 23 maes, no periodo
de 10 a 16 de maio de 2011.

RESULTADOS E DISCURSSOES.

Como é sabido o educando nao convive unicamente dentro da escola, e
a sua educagao e sua formagéo se dar a partir das influencias do meio em que vive
escola, familia e sociedade. Este dado é de suma importancia para um profissional
de educagédo em processo de formacgao. Este trabalho tem o objetivo de verificar
0 quanto os “pais” interferem ou se, interferem no processo educacional levando
em consideragao que:

Uma postura com relagéo ao aprender e ao estudar ndo acontece de
uma hora para outra nem de uma vez por todas: € um valor cultural que precisa
ser permanentemente cultivado. Comega a formar-se desde os primeiros anos de
vida, precisa de ambiente favoravel para desenvolver-se e carece de estimulos
permanentes durante a infancia e a adolescéncia. Como a escola s6 tem acesso
direto ao educando durante as poucas horas que este frequenta suas atividades,
ela precisa comecar a voltar sua atengao para os periodos em que ele esta fora do
seu abrigo. (PARO, 2001, p.107)

Partindo do pressuposto que o convivio familiar € o complemento da
educacao escolar, e que os pais tém um papel significativo de responsabilidade
por essa educagéo, este artigo intenciona mostrar como se da esta interferéncia e
se realmente existe uma interferéncia no desenvolvimento académico dos filhos,
pois os atuais discursos de muitos educadores colocam a familia como a principal
responsavel pelo fracasso escolar, tirando da escola tal responsabilidade. No
entanto segundo Durkheim (1975, p.71) “a educagéo é a acéo exercida sobre as
criangas pelos pais e pelos professores”. Com os dados coletados na pesquisa
pretendemos mostrar que tanto os pais como a escola tém responsabilidades com
o desenvolvimento escolar. Que ambas ndo devem se eximir da mesma.

Portanto, o trabalho a ser apresentado tem como objetivo investigar se e
como a familia, ou melhor, dizendo como os pais tém uma influéncia significativa no
desempenho escolar dos filhos, tendo como enfoque principal o habito ou ndo de
leitura e escrita. Essa analise sera baseada no contexto familiar do qual a crianga
se origina, levando em considerag¢édo a escolaridade dos pais, a valorizagdo que
0s mesmos atribuem a escolarizagéo, e o acompanhamento diario dos estudos, ou
seja, sua participacao efetiva na vida escolar de seus filhos.

Ao iniciarmos nosso trabalho tivemos uma surpresa, pois todas as
entrevistadas foram as maes e os poucos pais encontrados se recusaram a
responder o questionario alegando que sua esposa saberia responder melhor,
portanto ao nos referirmos aos pais estaremos nos referindo as maes que apesar
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de receosas responderam todas as perguntas feitas.

Quando perguntamos se essas maes tinham o habito de ler para/com os
seus filhos, vinte e uma responderam que sim, e as duas que nao liam justificaram-se
dizendo ser analfabetas. No entanto dezesseis maes responderam que tem livros
em casa, sete disse n&o ter nenhum livro em casa, nessa perspectiva observamos
uma contradigdo em relagao as respostas obtidas, pois como ter habito de ler se
ndo possuem livros em casa? Para a nossa surpresa soubemos que das sete
que disseram nao ter livros em casa cinco tinham os livros didaticos, mas nao o
consideravam préprio para as leituras de historias infantis, no entanto elas liam
com freqliéncia os mesmos.

Para ter uma boa educagéo exige-se que a crianga sofra ao mesmo
tempo a influéncia da escola, familia e sociedade, pois estas sao responsaveis
pelo desenvolvimento integral da crianga. No entanto das trés esferas responsaveis
por uma educagao de qualidade, a que mais deveria se preocupar com um bom
desempenho seria o estado e consequlientemente a escola que responde pelo o
mesmo.

Partindo do pressuposto que é a familia e mais especificamente os pais
ou responsaveis que ajudam a construir as primeiras representacées de mundo
das criangas, dentre estas, estao as suas primeiras representacdes sociais, pois se
supde que é no seio familiar que as criangas recebem as orientagdes e influencias
que contribuirdo para a formagao da sua personalidade, visto que a familia é o seu
primeiro exemplo de padrées e comportamentos que sédo exigidos de acordo com
a sociedade que estéo inseridos. Portanto a familia se faz o seu primeiro modelo
representativo da sociedade, visto que inicialmente a crianga ndo tem nenhum outro
para comparar. Nessa perspectiva percebemos a crianga como um ser que esta
comegando seu processo social e consequientemente precisa da educagao para
conseguir se tornar realmente este ser social. Sendo assim tanto a escola, quanto
as familias s&o agentes socializadores de igual importancia e responsabilidade.

O objetivo primordial dessa pesquisa é analisar se o habito de ler dos
pais influencia no desenvolvimento escolar dos seus filhos, percebemos que sim,
pois realmente a escolarizagao dos pais tem influéncia na vida escolar dos filhos,
no contexto pesquisado, em que foram entrevistadas vinte e trés maes dentre
estas dezenove foram alfabetizadas cursando em sua maioria apenas o ensino
fundamental. Estas maes ressaltam que ajudam os seus filhos a estudarem,
principalmente com as atividades que v&o para casa que devem ser respondidas,
lendo para eles ou pedindo que estes leiam para elas. Aconteccendo exatamente
0 contrario com as quatro maes que sio analfabetas, pois apesar de quererem
ajudar seus filhos, ndo tem as habilidades necessarias.



CONSIDERAGCOES FINAIS.

Portanto baseado nos dados da pesquisa vé-se que, em muitos
momentos o0s pais sdo responsabilizados por obrigagdes que cabem a escola e
ao estado, pois observamos que mesmo sem saber ler escrever ou conhecer seus
direitos de cidadaos de ter acesso a saude, moradia e educagao de qualidade,
todos sabem o valor que tem uma boa educagdo e almejam essa boa educagéo
para seus filhos, fazendo o que podem para oferecer o melhor de si, para contribuir
com o aprendizado, ou melhor, dizendo, para o bom desenvolvimento académico
de seus filhos.

No momento da entrevista sentimos nos “pais” o real desejo de
contribuir ao maximo com o estudo dos filhos. Infelizmente muitos ndo sabem
como corresponder a altura as exigéncias feitas pela escola, conformando-se com
o minimo oferecido e ndo com o ideal, que deveria ser oferecido a essas criangas
carentes de estimulos educacionais adequados, para melhorar seu desenvolvimento
académico. Percebemos com as criangas que trabalhamos, o quanto é dificil
desconstruir algumas representagdes de mundo que elas tém formadas, o quanto
é complicado, trabalhar com uma metodologia que incentive o ludico, o gosto de
ler, a preferéncia por aprender, ou seja, a espontaneidade, em criangas que foram
acostumadas a serem conduzidas, a lerem por obrigagdo, a aprenderem por
necessidade. Quase sempre sendo responsabilizadas pelo fracasso escolar em
que elas sao as maiores vitimas.

O fato das escolas em muitos momentos culparem a familia ou o aluno
acontece quase sempre para camuflar a responsabilidade de todo um sistema
educacional, que nao esta preparado para atender de forma igualitaria essas
criancas, para fazer valer a famosa frase, ” a educagdo é um direito de todos”,
mas que poucos tém acesso a essa educacgdo, e quando tem quase nunca é de
qualidade. Vemos com freqliéncia as propagandas televisivas, que pedem para as
pessoas lerem mais. No entanto fica uma reflexdo: como os pais podem ler mais se
trabalham o dia inteiro? Como eles podem cultivar o habito de ler em seus filhos, se
nao tem tempo de, no minimo acompanhar as atividades escolares dos mesmos?

Sendo assim com base em Durkheim (1975), Elkin (1968), Paro (2001)
e em todas as informagdes coletadas e expostas neste trabalho conclui-se que:
para que a crianga tenha uma boa formacgéo social, psicoldgica e fisica, ou seja,
uma formacgao integral € necessario e indispensavel que todos cumpram com seu
papel. A familia devera reforgar os conceitos e orientagdes da escola e a escola
reforgar os conceitos e orientagdes da familia, o estado por sua vez devera garantir
profissionais competentes e com condigdes de trabalho digno, a sociedade civil tem
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o dever de cobrar e policiar as politicas publicas, pois somente com envolvimento
de todos os segmentos, formaremos integralmente nossas criangas.
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INTRODUCAO

As duas escolas escolhidas para realizagdo do Programa Institucional de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), que séo as duas maiores escolas da rede municipal do Municipio
de Tocantinépolis-TO, apresentam um baixo rendimento em relacdo ao indice de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB). Na escola Municipal Alto da Boa
Vista Il (maior escola municipal de ensino fundamental 12 fase, com 166 alunos
em 2009) houve uma queda no indice de 4,0 para 3,3, de 2005 para 2007 e em
2009 chegou a 3,8. A outra (Escola Municipal Walfredo Campos Maia), que nao foi
avaliada em 2005, apresentou em 2007, o IDEB de 2,7 e em 2009 nao foi avaliada
novamente. Estas escolas estdo situadas em bairros periféricos da cidade e
atendem, em geral, alunos cujos pais apresentam baixa escolaridade e baixo poder
aquisitivo.

Compreende-se, no entanto, que reverter o quadro de baixo rendimento
escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, da rede municipal de Tocantinépolis,
nao depende apenas de boas iniciativas do ponto de vista didatico-metodolégico,
passa por um conjunto de iniciativas que incluem: reformas, ampliagbes e
adequagbes das estruturas das escolas; remuneracdo adequada dos profissionais da
educacao; desenvolvimento e continuidade de propostas pedagogicas e de gestéao
escolar, condizentes com as necessidades e especificidades locais; disponibilidade
de materiais e recursos pedagégicos, formacao inicial e continuada dos professores
entre outros.

As escolas acima citadas, mesmo sendo consideradas as maiores e
melhores escolas deste municipio, apresentam caréncias de toda a ordem. Nestas
escolas ndo ha biblioteca, quadra de esporte ou qualquer outra area de lazer e
recreacao, ndo ha refeitério com condigbes adequada de atendimento as criangas,
ndo ha também sala de professores separada da sala de coordenagao ou outros
similares. O estado de manutengéo (pintura, reforma etc.) destas, revelam um
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ambiente de trabalho desmotivador e até mesmo depressivo, com aspectos mais
aproximados de uma prisdo. Em grande parte os profissionais que trabalham nestas
escolas ndo se sentem valorizados, seus salarios correspondem, quase sempre,
ao minimo permitido pela legislagdo nacional (Ver Lei 11.738 de 16/07/2008).

A implantagdo do PIBID/edital 2009, periodo 2010/2012, nestas escolas
revela uma realidade extremamente carente e desafiadora. Se por um lado o
trabalho pode ser um grande diferencial nas praticas educativas (sobretudo no
que se refere as atividades de leitura) que sao desenvolvidas nestas escolas, ha
também o risco de apresentar aos bolsistas uma situagdo pouco motivadora para
um comprometimento com a profissdo. Refletiremos sobre estas questées a partir do
relato da implantagao do projeto e da descri¢cdo de alguns resultados ja observados.

MATERIAL E METODO - ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO PROJETO
O trabalho das bolsistas junto a escola passou a ser realizado através da elaboragao
e execugao de projetos didaticos focados em dois eixos de atuagdo: Atividades
de leitura com textos diversos e avaliagdo da alfabetizagdo. Os projetos didaticos
passaram ser planejados pelos bolsistas na Universidade, com o acompanhamento
do coordenador local do PIBID e de outros professores do curso, bem como,
devidamente avaliados apos a sua execugéo na escola. Esse processo de avaliagao,
passou a acontecer de forma sistematica em dois momentos: primeiro dentro dos
grupos de execugao formados por cinco bolsistas nos encontros de planejamento
e semanalmente nas reunides gerais com a participacédo do coordenador de area,
das supervisoras e de todas as bolsistas.

Os eixos de atuagao, seus objetivos e procedimentos estabelecidos foram
0s seguintes:

Eixo de atuacdo 1 - Atividades de leitura com textos diversos

Objetivos: desenvolver o habito da leitura na sala de aula, observando a importancia
da leitura diaria para os alunos; observar o aprendizado dos alunos por meio
da leitura (mesmo que escutada); favorecer a manifestacdo dos alunos sobre a
lingua escrita ainda que ndo dominem total ou parcialmente a leitura; estimular a
imaginacdo e o desejo de ler, favorecendo possiveis tentativas de leituras por parte
dos alunos; experimentar situagdes de construgédo de frases e textos individuais e
coletivos que favoregam o dominio de lingua escrita.

Procedimentos: ler para os alunos e dar oportunidade para que os alunos também
fagam leitura em voz alta; oferecer bons materiais, possibilitando, quando possivel,



que o aluno escolha sua leitura; discutir com os alunos os suportes em que os textos
foram tirados (Jornais, revistas, livros, cartas, etc.); possibilitar o acesso a diversos
livros e textos que interessam aos alunos; possibilitar diversas interpretagdes dos
textos lidos; proporcionar a escuta de belas historias na sala de aula ou em outro
lugar que for mais apropriado; planejar atividades em que a leitura ganhe a atengéo
e o respeito adequado; planejar e realizar atividades de escrita utilizando as diversas
formas de textos.

Eixo de atuacdo 2 — Avaliagao na alfabetizagao

Objetivos: desenvolver processos avaliativos que estejam a servigo da aprendizagem;
compreender as diversas fases da aquisicdo da leitura e escrita que os alunos
podem se encontrar; verificar, de forma continuada, o processo de evolugédo da
aprendizagem dos alunos, permitindo o planejamento da ajuda adequada.

Procedimentos: planejar coletivamente as atividades avaliativas a serem
desenvolvidas com os alunos; analisar os resultados das atividades avaliativas,
considerando as diversas hipéteses apresenta pelos alunos; construir um quadro
de desempenho de cada aluno, que deve ser atualizado periodicamente.

Além do que foi descrito acima, as bolsistas de iniciagdo a docéncia forma
orientadas a uma imersao no cotidiano da escola. O objetivo era se envolver nas
diferentes dimensées do trabalho docente. Considerou-se que o projeto politico-
pedagogico das escolas, os planejamentos, as avaliagdes, o conselho de classe,
o conselho de escola, as reunides com pais e reunides pedagogicas deveriam ser
espacos privilegiados de atuagéo das bolsistas.

Aorganizagao do grupo para sua inser¢ao nas escolas nao deveria permitir,
de um lado, que houvesse sobrecarga das bolsistas comprometendo seu rendimento
académico e do outro, que a presenga na escola fosse de tal forma insignificante
que passasse despercebido pelo proprio cotidiano da mesma. Assim, definiu-se por
uma carga horaria semanal de cada bolsista na escola de 4 horas, distribuidos em
dois dias da semana. Como sdo 20 bolsistas, ficando 10 em cada escola, foram
divididas em grupos de 5 para realizac&o das atividades com as criangas.

Na escola, durante o primeiro semestre de atuagao, criangas do primeiro
ao quinto ano, foram selecionadas para participara do programa considerando suas
dificuldades de leitura. Cada escola selecionou um total de até 30 criangas, todas
estudantes do periodo matutino. Estas frequentariam a escola no periodo vespertino
para as atividades com as bolsistas do PIBID. Em cada escola foi selecionada
uma professora para atuar como supervisora local dos trabalhos. A supervisora,
em acordo com as demais professoras do periodo matutino, fez a selegao das
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criangas e as apresentou as bolsistas. Cabe ressaltar que foram as supervisoras
que assumiram a responsabilidade, junto as escolas e junto aos pais, pelos alunos
selecionados frequentando o contra turno da escola. As supervisoras assumiram
a responsabilidade também pela intermediagédo do projeto junto a escola e pelo
registro e avaliar o trabalho das bolsistas junto as turmas.

Na Universidade, acontecem, semanalmente, as reunides gerais com a
presenca de todas as bolsistas e supervisoras. De modo geral, estas reunides,
coordenadas pelo coordenador de area do PIBID, tém com objetivo: relato e analise
das atividades realizadas nas escolas; verificagdo do planejamento das bolsistas
e supervisoras; antecipacao a problemas gerais; planejamento de atividades em
geral; e informes gerais para as bolsistas e supervisoras.

E na Universidade também que as bolsistas se retinem para estudar,
analisar os resultados das atividades aplicadas e fazendo novos planejamentos.
Cada dia, uma das quatro turmas se encontra na sala do programa, onde estéo a
disposicao, mateiras didaticos, computadores, quadro branco, entre outros.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
enquanto uma iniciativa de qualificagéo do processo de formagéo, ndo ha duvida
que representa um importante diferencial para aqueles que participam. O incentivo
financeiro através das bolsas permite ao estudante - neste caso aos estudantes
do curso de pedagogia, que na sua maioria sdo egressos de familia pobres ou
extremamente pobres - um atrativo importante para permanecer e buscar resultados
positivos na formagdo. Neste caso o estudante passa a ter uma dedicagédo quase
que integral ao curso e as suas atividades que se revezam entre a Universidade e a
Escola. O tempo a mais dedicado a formacao Ihe permite uma inser¢ao qualificada
nos problemas educacionais. O contato com a escola pode ser mediado por um
processo significativo de reflexado tedrica que tem amparo na Universidade.

Além disso, a relagdo com a escola, ndo sendo uma relagéo
apenas de parceria voluntaria, tem aumentado o interesse desta em contribuir
para o alcance dos objetivos do projeto. A existéncia de um incentivo financeiro
para integrantes do corpo docente da escola (via supervisoras do projeto) permite
selar uma responsabilizagdo mutua pelo trabalho realizado. Para além destas
questdes, temos observado o retorno destas professoras (supervisoras bolsistas)
para as discussdes tedricas da educagao, da formacéo docente e para as atividades
académicas.

No entanto, sem negar os aspectos positivos do trabalho até
aqui realizado, ha de se reconhecer que os desafios da formagédo docente nao



sdo0 poucos, principalmente quando os compreendemos como uma totalidade. Ou
seja, quando observamos que a formagao docente esta intimamente relacionada
ao trabalho docente. E o trabalho docente, neste caso, nos leva a duas questbes
centrais: a remuneragao, principalmente daqueles que vao lidar com a educagéo
infantil e as séries iniciais do ensino basico e as condigdes de trabalho.

O baixo salario do professor tem sido constatado como um dos
principais entraves para que este trabalho possa atrair os jovens com as melhores
qualificagdes. A baixa concorréncia dos vestibulares dos cursos de licenciatura, o
abandono da carreira durante ou apds a formagéo e o desinteresse dos mais jovens
pela profissdo, sdo alguns sintomas mais visiveis desse problema.

As condi¢des de trabalho, principalmente nas redes publicas
municipais de ensino é outro fator que ndo pode ser desconsiderado quanto tratamos
a formacgao docente como totalidade. A falta de espagos adequados para realizagédo
das atividades educativas, a inexisténcia de bibliotecas e o descaso geral com o
ambiente escolar, ndo so torna a escola um lugar inadequado para uma série de
realizagdes que melhorariam o processo de aprendizagem, como fazem da escola
um lugar em que se esta la por obrigagdo, um lugar desagradavel, menos atrativo
que a rua.

Apresenca dos estudantes da licenciatura nestes locais, ainda que
Ihes permita ter uma visao real do que é a escola, sem mascaras e sem qualquer
idealizagdo, também pode ser um incentivo ao avesso. Estes estudantes ao se
depararem com os iniUmeros problemas de sua profissdo, ndo sé terdo uma maior
compreensédo do que é a escola publica da sua regido, como poderao ter uma prévia
do que Ihe aguarda enquanto realizagao profissional.

Em sintese, tratando-se da formagao docente, embora tenhamos
avangado na criagéo de programas, como o PIBID, que incentivam a melhoria da
qualidade, bem como a permanéncia dos estudantes no curso, os grandes problemas
da area ndo foram resolvidos. Sendo a formagao docente parte de uma totalidade,
enfrentar seus desafios pressupdes enfrentar, no seu conjunto, as condi¢gdes do
trabalho do professor.
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Este trabalho tem como objetivo apresentar e discutir as atividades que
estdo sendo realizadas no subprojeto Pedagogia - CAmpus Goiania, no ambito do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia).

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educagao-UFG passou a fazer
parte do PIBID em 2011, aprovando o subprojeto intitulado “Os processos de leitura
e escrita e a formagao de professores: um jogo de interagdes,” com vistas a realizar
um trabalho colaborativo que conjugue o espaco da academia com o espago onde
as praticas pedagogicas acontecem, aproximando a formacgao inicial da formagao
continuada por meio do didlogo entre as seis graduandas de Pedagogia, a professora
do Ciclo | da Escola Municipal Trajano de Sa Guimaraes, a coordenadora de area
deste projeto, com os referenciais que fundamentam as praticas sociais educativas
€ 0 processo de apropriagao da leitura e da escrita pelas criangas.

A fundamentacao tedrica que orienta as atividades desenvolvidas neste
projeto concebe a pratica docente como praxis, ou seja, agdo transformadora
consciente. Considera que a formagédo docente é uma agao reflexiva sobre a
realidade educacional e que teoria e pratica, embora distintas, na verdade sao
partes de uma mesma moeda, sao dialeticamente complementares. Na relacdo
dialdégica, a troca de opinides e experiéncias contribui para elaboragdo de novos
conhecimentos. A teoria surge a partir da pratica, é elaborada em fungao da pratica,



e sua verdade é verificada pela prépria pratica (VASQUEZ, 1977).

Buscamos um enfoque tedrico metodoldgico qualitativo, que possibilite a
analise do objeto de estudo - Os processos de leitura e escrita - em suas dimensbes
subjetivas em profundidade e extensdo. Para este estudo, estdo sendo utilizados os
seguintes instrumentos: analise documental; observagao; intervengao pedagdgica.
Compreendemos que esta abordagem e seus respectivos instrumentos de recolha
de informagdes possibilitam ao grupo analisar cenas do cotidiano escolar de forma
mais elaborada, de modo que possa favorecer um olhar mais critico e menos
preconcebido sobre o trabalho docente.

Segundo Liidke e André (1986), as caracteristicas da abordagem qualitativa
s&0: 0 ambiente natural, que é a principal fonte de dados e o pesquisador o seu
instrumento; os dados coletados sédo descritivos; ocorre uma preocupagédo com o
processo € a analise da percepgéo das pessoas envolvidas no processo.

No caso da formagéo inicial, essa proposta é importante porque permite
trazer cenas do dia a dia escolar para serem examinadas pelos futuros professores,
permitindo articular teoria e pratica, e, por outro lado, possibilita que questdes
didaticas sejam analisadas dentro de um contexto escolar especifico. No caso da
formac&o permanente € como se ajudasse a professora a olhar para um espelho
onde a imagem néo fosse a sua, mas a lembrasse muito proximamente.

Na perspectiva de Minayo (2007, p. 57),
O método qualitativo é o que se aplica ao estudo
da histéria, das relagbes, das representagdes, das
crencgas, das percepgdes e das opinides, produto das
interpretagbes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam.

Estas caracteristicas afinam com as proposigdes € objetivos deste projeto,
pois tanto a formagdo de professores quanto os processos de leitura e escrita
e as praticas docentes, para serem compreendidos, precisam ser estudados
e interpretados em profundidade, relacionados sempre aos sujeitos e suas
concepgoes, a situagao social, o tempo e espago, sem deixar de lado os aspectos
historicos.

Durante a semana as bolsistas se encontram na Faculdade de Educagao
(FE) para estudo e discussao dos textos que embasam este projeto. Acontecem
também, duas vezes por semana, reunides com todas as integrantes, bolsistas,
supervisora e coordenadora, cujo local é intercalado entre a escola campo e a FE.
Estas reuniées de estudo propiciam o didlogo e o desenvolvimento do pensamento
critico, visando uma formagao que emancipe aos envolvidos no processo.
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As bolsistas estdo analisando a documentagéao oficial, pois conhecer
o Projeto Politico Pedagdgico, bem como as politicas municipais e o sistema de
ciclos é essencial para compreender a cultura escolar. Além disso, os estudos
destes documentos propiciam maior entendimento da organizagéo administrativa e
conhecimento das concepgdes pedagdgicas que orientam as praticas educativas.

Esta sendo realizado um diagnoéstico da turma do Ciclo |, para apreender
o desenvolvimento social, cognitivo e afetivo das criangas. Para isso séo feitas
observagdes sistematicas da rotina de sala de aula. Segundo Tura (2003, p. 184)
“A observagdo é a primeira forma de aproximagéo do individuo com o mundo em
que vive [...] para que se estabeleca uma relagdo de conhecimento com o objeto de
estudo”. As observagdes do cotidiano da escola e da sala de aula sdo anotadas no
Protocolo de Registro para analises posteriores. Por intermédio destas observagdes
as bolsistas se inserem nas praticas pedagoégicas, bem como no processo de
alfabetizagdo e letramento dos alunos, tentando compreender a dindmica da
aprendizagem escolar.

Essas experiéncias com a escola se tornam fundamentais na formacéo
das académicas de pedagogia, por possibilitar a interacdo dos conhecimentos
cientificos com a pratica vivenciada nas observagdes da turma. Nesta perspectiva,

Imbernén (2004, p. 66) afirma
Aformacéo inicial deve dotar de uma bagagem sélida nos
ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico
e pessoal que deve capacitar o futuro professor ou
professora a assumir a tarefa educativa em toda sua
complexidade.

Deste modo, a pesquisa-formagdo em que estamos envolvidas nos
possibilitara alcangar os aspectos acima especificados, uma vez que busca
garantir uma reflexao critica da pratica, fundamentada na teoria. Pois, a construgéo
profissional que se inicia na academia é relevante e ndo se encerra nas praticas de
atuacio, mas trata-se de um processo de continua reflexao-agao-reflexao.

Concordando com Névoa (1992) acreditamos que os professores, para
serem autdnomos, necessitam assumir posturas reflexivas e criticas sobre o ensino
como pratica social e podem fazer isso se interrogando quanto aos resultados e a
pertinéncia de seu trabalho, buscando referenciais tedricos que Ihes possibilitem
melhor compreendé-lo e aperfeigoa-lo, produzindo, a partir de suas préprias
investigagdes, transformagdes no seu pensamento e na sua pratica docente.

Para isto, outro aporte teérico abordado no projeto diz respeito
a preparagao das bolsistas para a pesquisa, criando no grupo uma postura
investigativa, com vistas a superagéo da dicotomia entre o fazer e o pensar. Estamos



promovendo a articulagdo entre a pesquisa e a formagao, valorizando o potencial
da pesquisa como principio metodoldgico para auxiliar as futuras professoras a
desenvolver disposicao e capacidade para uma pratica refletida. A metodologia da
pesquisa possibilita concretizar esse intento, pois € na problematizagéo da realidade
que se originam as questdes a serem perseguidas.

Neste sentido esta se estabelecendo um significativo avango no estudo
do processo de alfabetizagdo e letramento, objeto deste trabalho, pois para elaborar
propostas de intervengao pedagdgica que propiciem a melhoria do ensino e da

aprendizagem dos estudantes do Ciclo I, € imprescindivel compreender que estes:
N&o sao processos independentes, mas interdependentes,
e indissociaveis: a alfabetizacdo desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e de
escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, so se pode desenvolver no contexto da e por
meio da aprendizagem das relagdes fonema—grafema,
isto €, em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES,
2003, p. 14).

Desse modo, entendemos que a formacao de professores e 0s processos
de leitura e escrita podem constituir um jogo de interagées, formando uma teia mais
ou menos coerente e imbricada de saberes cientificos e de saberes da experiéncia,
tornando mais permeaveis a “comunidade dos formadores de professores” e a
“comunidade dos professores” (NOVOA, 2009), ancoradas em uma investigagéo-
formagao que tem como problematica a alfabetizagdo, a formacéo e a agdo docente.

Apos o desenvolvimento e a analise do projeto de intervengédo na escola
pretende-se propor a produgdo de material midiatico de apoio pedagdgico a
alfabetizagdo e letramento dos alunos. Sera elaborado um software de autoria
com jogos, telas de pintores classicos, obras de escritores de livros infantis, que
propicie o trabalho com diversas linguagens, inclusive a computacional, com vistas
a desenvolver a criatividade, as habilidades cognitivas, artisticas, éticas e estéticas
dos alunos do Ciclo I.

Do mesmo modo, a producgédo deste recurso midiatico sera instrumento
de aprendizagem do grupo PIBID, no desenvolvimento da criatividade, da formagao
cultural e dos processos de reflexdo consciente sobre os saberes especificos da
docéncia e da alfabetizacgao.
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Introdugéo: O presente texto aborda o estagio em Educagao Infantil, refletindo
sobre as possibilidades de contribuicdo dessa disciplina na compreensao das
especificidades do trabalho docente com criangas de zero até seis anos de idade
e, por conseguinte, na construgéo da identidade dessa etapa educacional. Articula
estudos e pesquisas realizados no Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e
sua Educacéo em Diferentes Contextos (NEPIEC) com reflexbes tedrico-praticas
elaboradas no decorrer da referida disciplina, no periodo 2008 a 2011. No final da
década de 1980, mais precisamente com a promulgagéo da Constituicdo Federal
em 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, a Educagéo Infantil passou
a ser legalmente considerada como Dever do Estado, primeira etapa da Educagéo
Basica, expressando a visdo de crianga cidada, que possui direitos sociais,
dentre os quais, a educagdo em creches e pré-escolas. A LDB/1996, por sua vez,
estabelece o nivel superior para a formagéo dos professores da Educagéo Basica,
incorporando parte das reivindicagdes dos campos da formagao de professores e
da Educacao Infantil. Posteriormente, com a aprovagao das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Pedagogia, em 2006, consolida-se esse curso como /écus
privilegiado da formag&o inicial do professor de Educagao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Importa destacar que, sobretudo a partir dos anos 1980,
a Pedagogia vem assumindo papel significativo na formagéo desses professores,
afirmando dois principios em sua base formadora: a docéncia como a base da
identidade do pedagogo e a superagdo da visdo tecnicista e fragmentadora do
trabalho do professor (BARBOSA, ALVES, MARTINS, 2010). No cenario nacional,
entretanto, nem sempre a Educagéo Infantil era tratada em sua especificidade
nos projetos curriculares dos cursos de Pedagogia (BARBOSA, MARTINS, 2000;
RIVERO, 2001; SILVA, 2003). Em decorréncia das determinacdes legais, tornou-se
premente a reformulagéo desses cursos, configurando-se o desafio de possibilitar,
aos pedagogos, a compreensdo ampla das peculiaridades da Educagéo Infantil. Em
2004, a FE/UFG reitera o eixo da docéncia na formacao e atuagdo do pedagogo
no novo curriculo do curso de Pedagogia, assumindo também a formagao de
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professores para a Educagéo Infantil. Nessa perspectiva, “incorpora reflexdes que
buscam compreender os desafios deste profissional na sua atuagdo na educacgao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como na sua atuagado
enquanto gestor das politicas educacionais.” (FACULDADE DE EDUCACAOQ/UFG,
2003a). Metodologia: De acordo com o PPP do curso de Pedagogia- FE/UFG,
o Estagio é definido como componente curricular de carater tedrico-pratico, cuja
especificidade proporciona o contato prolongado do futuro professor com o campo
de atuagdo profissional, objetivando desenvolver conhecimentos e habilidades
especificas da profissdo docente. Requer o envolvimento com a realidade da
instituicdo educacional, aprendendo a problematiza-la teoricamente tendo em vista
a construgcao da autonomia profissional. (FE/UFG, 2003a). O Projeto de Estagio
Supervisionado em Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
propde a utilizagdo da pesquisa como principio educativo, para desenvolver atitude
investigativa por parte dos alunos, favorecendo a compreensédo da realidade e a
construcéo de novas formas de atuagao na educagéo de criangas, jovens e adultos.
O estagio é realizado do 5° ao 8° periodo do curso de Pedagogia, abrangendo o
Ensino Fundamental (Estagio | e Il, 5° e 6° periodos) e a Educagéo Infantil (Estagio
Il e IV, 7° e 8° periodos) (FE/UFG, 2003b). No desenvolvimento do Estagio em
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il e IV, nos anos de 2008-
2011, realizamos estudos conceituais, observagéo, analise e problematizagéo das
praticas pedagdgicas, bem como a construgéo de propostas de atuagao docente na
educacao de criangas de zero até seis anos de idade. Resultados e discussao: O
novo curriculo de Pedagogia/FE tem sido objeto de diversos estudos (MARTINS,
2007; SILVA, et al. 2009; dentre outros) buscando analisar e compreender, sob
diferentes enfoques, a formagao do pedagogo, no confronto entre os pressupostos
do projeto e as praticas formativas desenvolvidas no cotidiano institucional. Tais
estudos, de maneira geral, indicam possibilidades e limites do curso de Pedagogia/
FE quanto a especificidade da formagéao para a Educagao Infantil. Pode-se destacar,
sobretudo, que a discussdo dessa etapa educacional como campo profissional de
atuagado do pedagogo ocorre de maneira pontual e localizada no curso (MARTINS,
2007). Os alunos que participaram das pesquisas, por exemplo, avaliam que o
curso enfatiza mais o ensino fundamental, tendo poucas disciplinas especificas
sobre a educacéo infantil (MARTINS, 2007; SILVA, et al., 2009). Assim, percebe-se
que a Educacgao Infantil ainda ndo perpassa o curriculo em suas varias disciplinas
e atividades formativas. Observa-se que a inser¢éo dos estudantes de Pedagogia
como estagiarios nas instituicdes de Educacgéao Infantil tem provocado inquietagbes
sobre a atuagao do professor nessa etapa educacional. Constata-se que o Projeto
de Estagio é genérico, cabendo aos planos de curso elaborados pelos professores



explicitar as peculiaridades do trabalho docente nos respectivos niveis e modalidades
de ensino em que se realiza o estagio. Dessa maneira, tem sido um desafio no
Estagio Il e IV criar condi¢cdes para a construgéo conceitual acerca de dimensdes
fundamentais da Educacgao Infantil. As disciplinas de Estagio Il e IV, no periodo
2008-2011, possibilitaram verticalizar com as alunas e professores dos campos de
estagio discussdes acerca de: historicidade; politicas publicas; indissociabilidade
entre cuidado e educagao; organizagdo curricular e praticas pedagodgicas;
intencionalidade educativa; relagéo entre instituicdo e familia; diversas linguagens
e a brincadeira, explicitando concepgdes norteadoras dos projetos pedagdgicos e
do trabalho docente na Educacgao Infantil. Conclusdes: A formacgao de professores
para a Educacdo Infantil tem enfrentado inUmeros desafios (MACHADO, 2000).
Consideramos que deve abranger os principios gerais da formagao do pedagogo
(ANFOPE, 2002), e contemplar as especificidades das criancas de zero até seis
anos, da aprendizagem e desenvolvimento infantil, da organizagéo, da gestéo do
trabalho pedagodgico e das praticas educativas em creches e pré-escolas, dentre
outros aspectos que constituem as peculiaridades desse campo de atuagao do
pedagogo (BARBOSA, ALVES, MARTINS, 2009). Assim, acredita-se que o estagio
em Educacao Infantil pode contribuir para a construgdo da identidade dessa etapa
educacional. Isso demanda a verticalizagao de estudos e produgéo de pesquisas
no campo da Educagéo Infantil, para os professores da area de Didatica e Estagio
especificamente, e de maneira ampla, para o curso de Pedagogia da FE/UFG.
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A AVALIAGAO INSTITUCIONAL NA UNIEVANGELICA E OS
IMPACTOS NA GESTAO DAS LICENCIATURAS: UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Ana Lucy Macedo dos Santos®
Libna Lemos Ignacio Pereira’™
Odiones de Fatima Borba'

Introdugao

O objetivo desse relato de experiéncia € apresentar o sistema de
autoavaliagao institucional da UniEVANGELICA tomando por referéncia as agdes
de autoavaliagdo e avaliagao externa por qué passaram o curso de Pedagogia nos
ultimos anos. A avaliacdo é aqui entendida enquanto um meio de diagndstico e
ferramenta para a gestao do curso de forma a orientar as a¢des de planejamento para
melhoria continua das condigbes de ensino. Por outro lado, as IES s&o submetidas
a processos de avaliagdo externa que, por vezes, distorcem os fins estabelecidos
pelo SINAES quanto a fungdo diagndstica e de promogéo de melhorias, acentuando
a prerrogativa apenas regulatoria e fiscalizadora do sistema.

Inicialmente, apresentamos os fundamentos da avaliag&o institucional
prevista em lei. Em seguida, relatamos a estrutura, principios e funcionamento
da avaliagdo institucional da UniEVANGELICA e finalizamos relatando os ltimos
exercicios de avaliagao interna e externa do curso de Pedagogia.

A Avaliagao Institucional

O Sistema Nacional de Avaliagdao da Educag¢ido Superior
(SINAES) foi instituido pela Lei N° 10.861, de 14 de abril de 2004. O SINAES
possui principios fundamentais para propor a qualidade da educagéao
superior, a orientagdao da expansao da oferta, o aumento permanente da
eficacia institucional, e da efetividade académica e social e, especialmente,
do aprofundamento dos compromissos e responsabilidades sociais. Esses
principios sao:

e a responsabilidade social com a qualidade da educagao
superior;

e o reconhecimento da diversidade do sistema;

e orespeito aidentidade, @ missao e a histéria das instituicoes;

e a globalidade institucional pela utilizagao de um conjunto
significativo de indicadores considerados em sua relagao

9 Pedagoga, mestre em educacgéo, Pro-reitora académica da UniEVANGELICA. analucy@
unievangelica.edu.br

10 Pedagoga, mestre em educacao, Diretora do curso de Pedagogia da UniEVANGELICA.
libna@unievangelica.edu.br

11 Socidloga, mestre em Geografia, doutoranda em Geografia, coordenadora de apoio ao
docente na UniIEVANGELICA. odiones@unievangelica.edu.br
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organica;

e a continuidade do processo avaliativo como instrumento
de politica educacional para cada institui¢cao e o sistema de
educacgao superior em seu conjunto.

O programa de Avaliagdo Institucional da UniEVANGELICA foi
instalado considerando esses principios e caracteriza-se como um processo de
descrigdo, andlise e critica da realidade da Instituicdo com a participacdo dos
diferentes cursos e setores administrativos da IES.

Autoavaliagdo na UniEVANGELICA

A avaliagdo interna ou autoavaliagdo tem como
principais objetivos produzir conhecimentos
acerca da adequagao dos processos de gestao
institucional, por em questdao os sentidos do
conjunto de atividades e finalidades cumpridas
pela instituigado, identificar as causas dos seus
problemas e deficiéncias, aumentar a consciéncia
pedagogica e capacidade profissional do corpo
docente e técnico-administrativo, fortalecer as
relacoes de cooperacio entre os diversos atores
institucionais, tornar mais efetiva a vinculagao
da instituicdo com a comunidade, avaliar a
relevancia cientifica e social de suas atividades
e produtos, além de prestar contas a sociedade
(UniEVANGELICA, 2004).

A avaliagdo interna na UniEVANGELICA consiste em
um processo continuo e participativo de autoconhecimento, de analise
da realidade institucional, da sua organizagao e de sua a¢ao, buscando
sistematizar informacgdes e interpreta-las para identificar os potencialidades
e fragilidades, a fim de estabelecer mecanismos que busquem a melhoria
das condicoes de ensino, infraestrutura, estrutura organizacido e gestao
institucional.

Nesse sentido, a autoavaliagao contribui para a formulagéo de
acoes de planejamento com vistas a melhoria da instituicado, evidenciando o
compromisso com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, ética e solidaria.

Na UniEVANGELICA a autoavaliacdo é coordenada pela Comisséo
Propria de Avaliagao (CPA) que tem como atribui¢cdes



«  Propor e avaliar as dinamicas, procedimentos e mecanismos internos de
autoavaliagao institucional;
. Estabelecer diretrizes e indicadores para organizagdo dos processos
internos de autoavaliagao;
. Analisar relatérios, elaborar pareceres e encaminhar recomendagdes a
diregao superior do Centro Universitario;
* Acompanhar e avaliar o Plano de Desenvolvimento Institucional;
*  Acompanhar os processos de avaliagdo desenvolvidos pelo Ministério da
Educacéo;
*  Formular propostas para a melhoria da qualidade do ensino;
»  Divulgar os resultados da autoavaliacdo a comunidade interna e externa;
*  Avaliar o desempenho dos estudantes no ENADE.
A CPA esta subdivida em Subcomisséo de Especialista de Avaliagao
(SEA) e Subcomissoes Internas de Avaliagéo (SIAs). A primeira tem como fungéo:
avaliar os projetos pedagogicos dos cursos novos; avaliar os processos de mudanga
nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) e nas matrizes curriculares ao longo
do curso; analisar relatérios, elaborar pareceres e encaminhar recomendagdes
para a CPA; auxiliar nos processos de avaliagdo desenvolvidos pelo Ministério da
Educacéo; orientar o planejamento das ag¢des internas dos cursos e unidades; e
contribuir com os cursos e unidades no processo de compreensao e analise do que
se pratica. A SIA, por sua vez, planeja e operacionaliza os processos avaliativos
nos cursos e setores, coleta e disponibiliza informagdes a CPA, avalia os processos
oriundos da Ouvidoria, elabora relatérios sobre as avaliagdes realizadas nos cursos
e setores, auxilia nos processos de avaliagdo externa desenvolvidos pelo Ministério
da Educacao e articula a avaliagéo interna dos cursos e setores.
Os impactos da autoavaliagao institucional no curso de Pedagogia
O curso de Pedagogia da UniEVANGELICA funciona ha 50 anos.
Apesar dos cursos de licenciatura terem perdido demanda nos ultimos anos, o curso
de Pedagogia se manteve com certa estabilidade de ingressantes e concluintes.
O curso é oferecido em turno noturno, com oferta de 120 vagas anuais (60 vagas
a cada inicio de semestre).
O curso de Pedagogia esta integrado a Comissao Propria de Avaliagao
da UniEVANGELICA (CPA) por meio da Subcomiss&o Interna de Avaliagéo (SIA) e
desenvolve suas agdes de autoavaliagdo das condi¢des de ensino, da infraestrutura,
do PPC e analisa os resultados das avaliagbes externas (visita in loco, ENADE).
Fruto dessa autoavaliagao, muitas melhorias foram implementadas no curso, como a
reformulagéo do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), implantagao da brinquedoteca
e do laboratério pedagégico, reforma do laboratério de informatica entre outras.
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No que se refere as avaliagbes externas, o curso passou por visita
in loco em 2005, quando recebeu o conceito CMB. Com algumas mudangas na
estrutura curricular do curso, principalmente relacionadas a habilitagéo para atuagdo
na Educacao Infantil, em 2008 o curso foi avaliado e, por meio do relatério concluido
em 13 de abril, foi considerado excelente, com o conceito 5 em todas as dimensoes.
Em 2008, os alunos fizeram o ENADE e o curso ficou com nota 2. Em fungdo dessa
nota, o curso teve que elaborar um protocolo de compromisso junto ao Ministério
Publico, em resposta a diligéncia impetrada pelo INEP/MEC. Resultado dessa
avaliagdo o curso recebeu visita in loco em 2011, para fins de recredenciamento.

Como parte das atribuicdes da CPA da UniEVANGELICA, todo
processo de avaliagdo do curso foi acompanhado e discutido na CPA a fim de
subsidiar o curso quanto ao atendimento as demandas indicadas pelas avaliagbes
externas. No que se refere especificamente a programagao de visita in loco a
SEA/CPA realizou a simulagdo da avaliagdo. Essa simulagdo segue os mesmos
critérios estabelecidos nos instrumentos de avaliagdo do INEP. Trés docentes
foram designados para tal fungéo e, apds concluido os trabalhos, um relatério
detalhado foi apresentado a dire¢gdo do curso e a CPA. A simulagéo da avaliagéo,
realizada em agosto de 2011, foi importante para indicar propostas de melhoria e
recomendacdes especialmente quanto a pendéncias na infraestrutura e revisées no
Projeto Pedagdgico do curso. Muitas dessas recomendacgdes ja foram implantadas,
n&o somente com perspectivas a visita da comissao instituida pelo INEP, mas porque
o colegiado achou que trariam resultado positivo para o curso.

A avaliagdo externa, para fins de recredenciamento, ocorreu nos
dias 15 e 16 de setembro de 2011, cujo relatério apontou observagdes positivas
e coerentes com a realidade do curso, ao mesmo tempo em que revelou
desconsideragado da comissao quanto aos aspectos que as comissdes anteriores
valorizaram bastante: satisfagdo dos alunos com o curso, professores envolvidos
com o projeto pedagadgico, produgdes importantes dos alunos por meio de Trabalhos
de curso e PBIC, atividades de pesquisa e pratica pedagdgica realizadas em
instituicdes educacionais escolares e nao escolares etc. O curso recebeu nota 3,
aquém do que era esperado pela direcéo, professores e alunos e ficou a indagagéo
quanto a incoeréncia entre os dois primeiros processos de avaliagdo externa e o
atual. Observamos também que a nota do ENADE provocou um olhar preconceituoso
das avaliadoras, que perderam o foco da avaliagdo construindo um clima inquisitério.
Consideracgoées finais

O SINAES é um sistema de avaliagdo que tem uma proposigéao
regulatéria, mas também oferece subsidios para o autoconhecimento institucional,
especialmente no que se refere ao papel da CPA. Uma CPA que trabalha a avaliagédo



enquanto ferramenta para o diagnéstico, orientagéo para o planejamento, articulada
a gestao institucional desempenha um papel fundamental na IES.

As praticas de avaliagdo do INEP acabam evidenciando o ENADE
como indutor de ag¢des regulatérias, negligenciado, por vezes, os demais meios de
avaliagdo. Entendemos que a avaliagido precisa considerar diferentes variaveis,
conforme sugere a Lei de SINAES, de forma a articular os diferentes dados da
avaliagdo institucional, considerando as visitas in loco, ENADE e autoavaliagao.

O que observamos, no caso da avaliagdo do curso de Pedagogia,
foi uma incoeréncia entre dados de avaliagbes anteriores proferidas pelo préprio
INEP em face de um dado especifico, que foi o desempenho dos alunos na prova
do ENADE. Em resposta a essa nota do ENADE, os avaliadores in loco, adotaram
uma postura inquisitoria e agressiva, desconsiderando toda uma histéria de 50 anos
de existéncia do curso, quica dos dados das avaliagdes por que o curso ja havia
passado e das informagdes constantes nos documentos de autoavaliagido do curso.

A condig&o das licenciaturas no Brasil é fato notério e palco de
inimeros debates, especialmente quanto ao perfil do alunado. No caso, em
especifico, destacamos que se o SINAES continuar tomando por referéncia o
desempenho do aluno no ENADE e nao proceder a uma avaliagéo global dos cursos,
especialmente orientando para a valorizagao e estimulo a formagéo de professores,
podera aprofundar ainda mais a crise na formagéo de professores para o Brasil.
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INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, através do
subprojeto do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas, intitulado
“Melhorando a Qualidade da Educagdo no Ensino Fundamental em Escolas da
Rede Publica”, tem o propésito de contribuir com o processo de formagéo dos
(as) pedagogos (as) através do desenvolvimento de projetos de intervengdo nas
escolas publicas da cidade de Maceid-AL, pois a escola, sobretudo a escola
publica, é considerada o /6cus privilegiado de formagéo e intervengdo com vistas
ao desenvolvimento de praticas pedagogicas que visem contribuir com a melhoria
dos indicadores educacionais do Estado de Alagoas.

Além de aproximar os jovens pedagogos (as) de seus campos de atuagao e fortalecer

o vinculo destes com a sala de aula, como bem afirma Maria Celeste Silva,
A entrada de um adulto jovem na carreira docente,
numa sociedade em mudanga, é dificil, conflituosa e,
por vezes, frustrante, podendo provocar uma crise de
identidade e pér em causa as crengas e valores aceites
pela sociedade. Quando alguém inicia a profissdo
docente, teme a falta de adequacgéo dos seus modos de
pensar e agir com o dos seus pares, ndo sabe a quem
pedir ajuda, nem como pautar os seus procedimentos.
E como se, da noite para o dia, deixasse subitamente
de ser estudante e sobre os seus ombros caisse uma
responsabilidade profissional, cada vez mais acrescida,
para a qual percebe nao estar preparado. (1997. p. 53)

o PIBID-Pedagogia, vislumbra a escola como um lugar préximo e concreto na vida
profissional dos graduandos, como pretende também uma aproximagao destes
aos sistemas estaduais e municipais de ensino e a universidade publica, buscando
proporcionar uma articulagéo entre a educagao superior (por meio das licenciaturas)
e as secretarias estaduais e municipais de educacgéo, a favor da melhoria do ensino
nas escolas publicas. Isto em virtude dos resultados e indices de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) visto estarem, no Estado, abaixo da média nacional.



METODOLOGIA

O PIBID-UFAL consubstancia um esforgo, de pensar a formagao docente,
sobretudo da area de Pedagogia, como uma dimens&o que se realiza a partir da
compreensao da pratica pedagogica como um espago de pesquisa-agao, através
do desenvolvimento de estudos, reflexdes e projetos que efetivamente contribuam
para a melhoria da qualidade do ensino nos quais professores da educagéo basica
e futuros professores, articuladamente, protagonizam seus processos formativos.
O Subprojeto tem como perspectiva metodolégica a pesquisa-agao, que segundo

Thiollent (1947),
é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associagao
com uma agao ou com a resolugcao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estao
envolvidos do modo cooperativo ou participativo. (p. 16)

e segundo Elliott, € um meio de produzir conhecimento sobre os
problemas vividos pelo profissional para atingir uma melhora da situacéo, de si
mesmo e da coletividade (ELLIOTT, 1991 apud PEREIRA, 1998).

Essa é uma corrente de pesquisa que implica na compreenséo da pratica
pedagdgica a partir da perspectiva do professor da educagéo basica. Implica também
uma relagdo indissociada entre teoria e pratica, pois a teoria se deriva da pratica
e se constitui num conjunto de abstragdes efetuadas a partir dela, ndo havendo,
pois, relagao de hierarquia entre elas.

As caracteristicas mais relevantes da pesquisa agdo (ELLIOTT, 1991
apud PEREIRA, 1998) consistem em: a) buscar a formacdo das pessoas que
nela estdo envolvidas; b) centrar-se nas atuagdes histéricas e situagdes sociais
percebidas como problematicas e passiveis de mudancas pelos professores; c)
compreender a realidade sob o ponto de vista dos sujeitos e d) proceder a uma
reelaboracgédo discursiva das praticas e das inter-relagdes entre as mesmas.

Especificamente no que diz respeito a formagao docente continuada, a
pesquisa agado apresenta-se como vantagem, pois colabora para o desenvolvimento
do juizo pratico do professor em seu processo cotidiano de ensinar e aprender
(sabedoria pratica); desenvolve/reforga a postura colaborativa dos professores como
sujeitos de uma pratica social coletiva; valoriza os saberes desenvolvidos pelos
professores em sua pratica e promove o desenvolvimento profissional do professor
como pesquisador, bem como compreende a participagdo como necessidade
ontoldgica, pois a tradicdo pedagogica sé é compreensivel para quem dela participa,
para quem a constroi. Por essas razdes, particularmente o compromisso com a
mudanca da realidade e valorizagédo docente, a pesquisa agao melhor responde aos
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objetivos de melhoria do ensino na educagéo basica, como pretende o Subprojeto
PIBID-Pedagogia — UFAL.

RESULTADOS

O subprojeto PIBID-Pedagogia, desde sua efetivagédo, possibilita um
olhar dos futuros docentes sobre a globalidade da escola, sobretudo das escolas
publicas de Alagoas, visando sua melhora, através da elaboragéo e execucgéo de
projetos didatico-pedagdgicos nas areas consideradas criticas, no que diz respeito ao
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, detectadas pelos bolsistas envolvidos
no projeto junto com os professores das escolas, que sdo Lingua Portuguesa e
Matematica.

Estas intervengdes tém mobilizado os docentes das escolas envolvidas
nos projetos, no que diz respeito a troca de conhecimentos entre professores x
futuros professores, além do acompanhamento destes no planejamento e realizagéo
das atividades.

A possibilidade de estudos e discussdes a respeito de tematicas
sugeridas pelos bolsistas e professores das escolas envolvidas, além de formagéo
e atualizagdo nas areas trabalhadas, sdo aspectos que se configuram nos grupos
de estudos/formacgédo, que se realizam semanalmente no ambito da universidade,
oportunizando reflexdes sistematicas acerca dos saberes e conhecimentos docentes
e das possibilidades de integragao dos conhecimentos estudados na academia com
a materialidade das atividades pedagdgicas vivenciadas nas escolas.

Outra dimensao significativa que o PIBID-pedagogia possibilita é o
trabalho mais especifico em areas de interesse dos bolsistas, tais como a profissdo
docente, educagdo basica, alfabetizagdo e letramento, matematica no ensino
fundamental, coordenacédo pedagodgica, dentre outras, que resultam em artigos
cientificos apresentados em eventos dentro e fora do Estado, possibilitando assim
uma troca e socializagdo de conhecimentos.

CONCLUSAO

A partir da proposta apresentada pelo PIBID, no Curso de Pedagogia
da UFAL, e suas contribuigbes para formagédo dos futuros mestres, apesar dos
problemas que a profissdo professor vivencia, tais como o mal-estar docente, que
consiste em uma série de “efeitos permanentes, de caracter negativo, que afectam
a personalidade do professor como resultado das condi¢des psicoldgicas e sociais
em que exerce a docéncia, devido a mudanca social acelerada” (ESTEVE, 1997, p.
98); o aumento das exigéncias sobre seu trabalho, além da tradicional necessidade
de dominio do contetdo ensinado, responsabilizando-se pela aprendizagem do



aluno; sua desvalorizagéo social, consubstanciada nos baixos salarios; o carater
provisoério do conhecimento que impde a necessidade de permanente atualizagao
e aprofundamento, aliada as mudancgas curriculares; as deficientes condigbes e
fragmentagao de seu trabalho, agravadas pelas inumeras exigéncias, tanto do
ponto de vista burocratico e administrativo quanto do ponto de vista pedagégico,
o que lhe dificulta dedicar-se com qualidade ao seu trabalho (ESTEVE, 1997),
traz para o papel do professor e, consequentemente, para a sua formagéo, novas
fungdes e responsabilidades, pois ndo basta apenas conhecer sua area especifica
para ensinar.

Faz-se necessaria uma compreensao ampla da Educagao, da Escola e
de suas finalidades e o desenvolvimento de processos de ensino e de aprendizagem
que promovam o desejo de aprender dos alunos, construindo uma relagdo com
o saber (CHARLOT, 2005). Nesse sentido, os Cursos de Licenciatura coloca-se
o desafio de formar futuros professores a fim ndo s6 de conhecer a fundo sua
disciplina, mas também construir um conhecimento pedagdégico consistente e saber
dotar as aulas de significado.

Assim, o PIBID-Pedagogia, consubstancia um esforgo, de pensar a
formagéo docente, como uma dimensdo que se realiza a partir da compreensao
da pratica pedagogica como um espago de reflexdo-agao-reflexdo, através do
desenvolvimento de estudos, reflexdes e projetos que efetivamente contribuam
para a melhoria da qualidade do ensino nos quais professores da educagao basica
e futuros professores, articuladamente, protagonizam seus processos formativos.
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INTRODUGAO

O ato de ensinar nos ultimos trinta anos tem adquirido novos conceitos
diante da sociedade devido as mudangas de concepg¢des sobre a educagao e
das variagdes intrinsecas ao trabalho escolar surgidas mediante as aceleradas
transformagdes no contexto social.

Aatuacao do educador tem sido supervalorizada diante da responsabilidade
educativa de outros agentes de socializagdo como a familia. O professor além de
ter a fungéo de ensinar assume outras tarefas educativas, desempenhando o papel
de amigo, companheiro e de apoio, suprindo assim caréncias do meio social dos
estudantes. Aumentam-se as exigéncias em relagdo ao professor e, em niveis
desproporcionais, a valorizagao e investimentos a sua profissionalizagao.

Tais situagdes demonstram algumas das contradigbes existentes entre
a funcéo do docente e o exercicio dessa profissédo, as quais geram desafios frente
a profisséo professor.

Estudos sobre a profissdo docente como: Névoa (1991), Brzezinski
(2002), apontam para a necessidade de diagnosticar os problemas da fungéo
docente, de maneira a permitir que os professores reflitam sobre a profissédo
verificando os objetivos, as metas e valores educativos diante do trabalho cotidiano
nas salas de aulas.

Para Névoa (1991) a desvalorizagdo salarial da profissdo-professor
gerou a sua desvalorizagdo social. Os professores sdo vistos como as pessoas
incapazes de conseguir outra ocupac¢ao melhor remunerada, situagéo que incentiva
os docentes a deixarem a profissdo refletindo aos atenuados indices de estudantes
a procura de cursos de licenciaturas. O Ministério da Educacéo e Secretaria da
Educacéo Tecnoldgica (MEC/SETEC) assim constatou: “A caréncia de profissionais
qualificados para a fungdo docente € uma das dificuldades mais fortes com que a
educacgao profissional e tecnoldgica esbarra”. (BRASIL, 2008, p.30)

Diante da importancia do estudo sobre esses e outros desafios



enfrentados pelo professor em sua pratica educativa, e por sua profissdo, o grupo
de pesquisa “Formacéo de Professores e Pratica Pedagogica” do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins — IFTO - com a participagéo de
estudantes do Curso de Licenciatura em Computagédo do Campus Porto Nacional
e de bolsista do Programa Interinstitucional de Iniciagéo Cientifica (PIBIC/IFTO),
propds o desenvolvimento deste projeto. Busca-se: estudar a situagéo profissional
dos docentes da rede de ensino na cidade de Porto Nacional diagnosticando em
pratica os desafios da profissao-professor. Qual o perfil profissional dos docentes que
atuam na rede de ensino em Porto Nacional? Ha semelhangas e/ou diferengas entre
os desafios na atuagéo docente de um licenciado e o profissional ndo-licenciado?
Que agdes estao sendo utilizadas para minimizar os problemas advindos na pratica
educativa dos docentes de Porto Nacional?

Tal estudo propiciara momentos de discussdes sobre a pratica educativa,
a profissdo docente e a importancia do ‘Ser professor’. Espera-se fortalecer a
integracdo dos esforgos entre o desenvolvimento do trabalho de formagdo dos
licenciandos do Instituto Federal do Tocantins com as atividades das demais escolas
da cidade de Porto Nacional.

MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, sendo caracterizada pelo
ponto de vista dos procedimentos técnicos como um ‘estudo de caso’, por buscar
envolver a andlise profunda de um tema especifico sob discussdo ampla e detalhada
de tal conhecimento (SILVA, 2001).

Traca-se como etapas metodoldgicas: andlise da proposta de pesquisa
e preparagéo para execugao, coleta de dados por meio de um questionario semi-
estruturado junto aos docentes e gestores das escolas em estudo, produgdo e
divulgagéo dos resultados.

Na primeira etapa constam as seguintes atividades: estudo do quantitativo
de instituigbes a participar da pesquisa, realizacéo de leitura de referenciais tedricos
sobre os temas profissionalizagédo docente, pratica educativa e docéncia, bem como
a producgao dos instrumentos de coletas de dados.

Na segunda etapa propde-se a aplicacédo de questionario semi-
estruturado junto aos professores e gestores das instituicbes em estudo.

A terceira etapa consiste na produgéo e divulgagao do trabalho que se
efetivara por meio da sistematizacéo textual da pesquisa, e dos seus resultados,
junto as escolas participantes e a comunidade. A publicacédo dos resultados parciais
e finais da pesquisa ocorrera também na participagdo em eventos cientificos.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os pesquisadores envolvidos nesse trabalho vem realizando leituras
sobre docéncia e levantando informagdes para a produgéo dos instrumentos de
coleta de dados junto aos docentes e gestores da rede de ensino de Porto Nacional.

Em meados de Setembro do corrente ano foi enviado um documento
para a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e para a Diretoria Regional de
Ensino de Porto Nacional (DRE) com apresentagédo da proposta desta pesquisa.
Nesse documento, solicitou-se o apoio da SME e DRE na disponibilizagao dos
seguintes dados: relagédo das escolas; quantitativo de alunos e professores lotados
em cada escola na cidade de Porto Nacional; quadro resumo da formagéo desses
profissionais; relagéo das escolas que possuem em seus curriculos a disciplina de
Informatica.

O objetivo dessa atividade inicialmente foi coletar dados que viabilizassem
a delimitagéo do quantitativo de escolas a participarem da pesquisa e quais redes de
ensino pesquisar, se estadual, se municipal ou ambas. Porém, os dados permitiram
constatar situagdes além das que previamos, quais sejam: indice de professores
sem graduagéo e relagéo de professores com contratos temporarios.

Pelos dados apresentados pela SME de Porto Nacional, constatou-se que
ha professores sem graduagéo atuando em sala. Dos 255 educadores concursados,
127 possuem cursos de graduacgdo, 79 com pds-graduacio e 49 tem apenas o
curso Normal Médio (antigo magistério). Esse nimero aumenta quando se analisa
no quadro de formagéo dos 98 professores contratados: 51 possuem graduacéo,
04 tem pos-graduagéo e 43 possuem o curso Normal Médio (antigo magistério).

Observamos que a atuagao de professores ndo graduados em rede
municipal de ensino, no magistério infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, encontra-se amparada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional- LDB- em seu Art. 62 (BRASIL, 1996). Todavia, considerando a caréncia
de incentivo profissional docente, pode-se levantar a hipétese de que o professor
jurisdicionado a SME de Porto Nacional pode nao ter uma carreira que o estimule,
por exemplo, a realizar uma graduacgdo. O fato de haver professores contratos
temporarios também permite a sustentagdo dessa questao a ser estudada.

Os dados permitiram ainda a constatagido da relagdo quantidade
de professor por aluno. Ha turmas com 03 a 33 estudantes. Pelo total geral de
estudantes - 3.166 - estima-se que, em média, o professor da rede municipal de
Porto Nacional trabalha em turma com 12 estudantes.

Frente a esses dados observou-se que o fator “sala lotada” diagnosticada
por alguns estudiosos como um desafio da pratica docente ndo se aplica no



diagnoéstico da SME. Entretanto, deve-se levar em consideragéo que as séries para
atuacdo do professor do municipio de Porto Nacional sdo: Bergarios, Maternais,
Jardins, 1°, 2°, 3°, 4° e 5° Anos do Ensino Fundamental, as quais requerem a lotagdo
de um menor numero de estudantes.

Destarte, resta-se saber por declaragao verbal do professor, se mesmo
com um percentual atenuado de estudantes por turma ainda sentem dificuldades
para desenvolver seu trabalho em sala. Quais s&o os seus desafios?

O questionamento ao professor e a reflexdo junto com ele sobre tais
desafios possibilitardo o desenvolvimento desse trabalho

CONSIDERAGOES INICIAIS

Considerando que o presente trabalho esta em fase de inicializagéo,
deixamos algumas observacdes em relacdo a andlise preliminar dos dados obtidos
até o momento.

A constatagédo da existéncia de professores atuando na rede municipal
de ensino de Porto Nacional que possuem apenas o curso Normal Médio e o
quantitativo de professores com regime de trabalho de contrario temporario permite
0 questionamento sobre as politicas que estdo sendo utilizadas para a formacao
de professores na regido. Ha falta de ampliagédo de oferta de cursos de licenciatura
ou a caréncia de um programa que permita a valorizagao da carreira docente? Ha
uma relacdo direta entre o desinteresse crescente da populagdo pelo ingresso na
profissdo docente com o quantitativo de professores contratos temporarios no SME,
e com questdes politicas partidarias?

As respostas a essas e outras perguntas referentes a profissao professor
podem parecer 6bvias, porém, cada situagao deve ser analisada em seu contexto.
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O presente trabalho ira abordar os eixos Ensino, Pesquisa e Extensao,
responsaveis pela formagédo do graduando na Universidade Federal de Goias -
Faculdade de Educagado no Curso de Pedagogia. Nesse artigo sera apresentada a
experiéncia de duas alunas bolsistas que vivenciaram durante o percurso académico
a participagdo no estagio em educagéo de jovens e adultos (EJA), nos projetos
de pesquisa vinculados ao Centro Memdria Viva (CMV), no projeto de Projeto de
Extensdo de Educacgéo de Jovens e Adultos: Forum Goiano de EJA e Grupo de
Estudos de Educacéo de Jovens e Adultos (GEAJA). O estudo apresenta relatos
de experiéncias como alunas da graduagéo e participantes de agdes de ensino,
pesquisa e extensdo, no periodo de 2008 a 2011 e sua contribuigdo na formagao
inicial na carreira docente, os desafios e as possibilidades.

O Ensino de Pedagogia na Universidade Federal de Goias

Nossa trajetéria na graduagao no curso de Pedagogia perpassa por oito
semestres em que a educacgao € estudada nas areas da sociologia | e Il, filosofia
I e ll, psicologia | e Il, histdria | e |l, artes | e Il, portugués, matematica, didatica,
estagio supervisionado, gestdo e midias, entre outras disciplinas do nicleo comum
e especifico. Nessa base curricular temos a oportunidade de trabalhar com nove
nucleos livre (NL) de nossa escolha, sendo varias disciplinas espalhadas por todas
as areas de atuacao na Universidade, que tem por objetivo uma maior interagéo
dos universitarios.

Essas disciplinas nortearam um excelente suporte teérico metodolégico
0s quais contribuiram na realizacdo do estagio nas areas de EJA, ensino regular e
Educacéo Infantil. Tivemos a oportunidade de trabalhar com professores que nos
conduziram para uma pratica reflexiva no estagio. Essa pratica nos fez compreendé-
lo como uma construgdo, um processo e em cada aula tinhamos o respaldo e o

12 Bolsista PIBIC (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo Cientifica) pela UFG/CNPQ,
sob a orientagdo da professora Maria Emilia de Castro Rodrigues.
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apoio incondicional de nossos professores, eles estavam conosco, atentos aos
NOSSOS anseios.

O Curso de Pedagogia realizado na universidade, ndo apenas contribuiu
para nossa formagao profissional, favorecendo a entrada no mercado de trabalho,
como também contribuiu para a nossa vida em todas as suas interfaces. Tivemos uma
formacéo critica e reflexiva, que nos possibilitou a todo instante o questionamento
e a luta pela mudanca da realidade que nos é posta, em busca de uma sociedade
melhor e mais igualitaria, na qual a educacgéo seja de fato e de direito para todos.

Contribuicoes da pesquisa na formagédo académica

Muitos alunos ingressam e saem da universidade sem saber sobre os trés
eixos em que ela se apdia e que a difere de outras instituicdes de ensino de terceiro
grau. A universidade é responsavel pela formacéo de profissionais, mas também
de pesquisadores. Participar de projetos de pesquisa € opcional para os alunos de
graduagédo, mas contribui em grande medida na formagao académica visto que ha
uma maior oportunidade de construgdo de conhecimentos. Nesse sentido a trajetéria
como alunas bolsistas de extensao, PIBIC e no CMV tém nos concedido maior
preparacgao para futuramente exercermos melhor a profissdo docente, estaremos
melhor preparadas para ensinar tanto na educagéo infantil como na EJA.

O CMV tem como objetivo resgatar a meméoria individual e coletiva de
EJA, Educacao Popular e Movimentos Sociais e disponibilizar o acervo documental
de forma on line para acesso publico e futuras pesquisas. Ele contempla quatro
subprojetos de pesquisa interinstitucionais, envolvendo as federais do Centro-Oeste
(Universidades Federais de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Universidade de
Brasilia - UFMT, UFMS e UnB, respectivamente), sob a coordenagao da Universidade
Federal de Goias (UFG). Em Goias, o CMV, é realizado sob a coordenagéo da UFG,
em parceria com o Férum Goiano de Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) e a
Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC-Goias). Este projeto € financiado
pelo Ministério da Educagéo.

A metodologia do projeto envolve estudos, encontros quinzenais para
discussoes de textos e apresentagédo dos trabalhos realizados na semana, bem
como a identificagao, selegéo e catalogagao dos documentos. Atualmente estamos
catalogando as fichas de cada documento que envolveu a tese de doutorado sobre
o Movimento de Educagéo de Base em Goias (MEB-GO), e dos documentos do
Lar S&o José da PUC-Goias.

Os estudos realizados até o presente momento pautaram-se em: Brandao
(2008); Historia de Goias e do campo (Amado, 1996); Rodrigues (2008); Paludo



(2008), entre outros.

Atualmente estamos debrugando sobre a tese do MEB-GO, que foi
criado em 1961, instituido pela Igreja Catdlica por meio da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), cujo projeto foi aprovado pelo governo Federal com a
assinatura do Decreto n° 50370/196, que liberava recursos para a criagao do MEB
nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste. Com esta agdo o governo sinalizava
sua preocupacao com o analfabetismo.

As condigdes sécio-histéricas do momento exigiam que a populagéo fosse
alfabetizada, era a transformacgéo para um novo Brasil, havia grandes expectativas
de progresso e o analfabetismo ndo combinava com esse futuro e préspero perfil. O
MEB-Goias surgiu pela iniciativa do bispo local, apos ter visto algumas experiéncias
com bons resultados em outros locais (Natal e Aracaju).

O movimento era denominado inicialmente Sistema Tele-Radiof6nico de
Goias, e somente apoés aderir ao MEB nacional, é que passa a denominar Movimento
de Educacéo de Base em Goias (MEB-GO). Um dos objetivos do MEB citado por
Rodrigues (2008) era em concordancia com as compreensdes para educagéo de
base posta pela UNESCO. Essas compreensdes versavam em oferecer o infimo de
nogao tedrico-pratico aos educandos camponeses que nao tiveram a oportunidade
de obter o conhecimento institucionalizado, concep¢éao esta revista em 1962, quando
o MEB opta pela conscientizag&o dos sujeitos.

O Encontro com o Projeto de Extensao

Aexperiéncia em procurar um estudo de extensao surgiu da necessidade
de conhecer melhor a area da EJA, pois a Faculdade de Educacdo desde a
implantacédo do Curso de Pedagogia noturno trabalha com essa modalidade. Haja
vista que, com o estégio supervisionado em EJA, as leituras realizadas em sala,
trouxeram-nos varias indagacgdes e um interesse de aprofundar sobre o assunto,
levando-nos ao encontro com o Grupo de Estudos de Jovens e Adultos (GEAJA),
uma oportunidade Unica de discutir sobre o tema com professores doutores,
engajados na luta dessa modalidade de ensino.

Temos participado, desde 2010, do Projeto de Extensédo de Educagéo
de Jovens e Adultos: Férum Goiano de EJA e Grupo de Estudos de Educacgéo de
Jovens e Adultos (GEAJA). A participagdo no GEAJA, instituido desde o ano de
1996, tem o propdsito de possibilitar a participacdo de graduandos, educadores
populares e professores que atuam na EJA, alunos de pés-graduagao da Faculdade
de Educagéao/UFG e de outras instituigbes de ensino superior, gestores, e demais
interessados nos estudos, discussdes e pesquisas no campo da EJA.
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O GEAJA tem como objetivo democratizar o acesso aos conhecimentos
produzidos que se relacionam com a tematica da EJA, discutir, analisar e socializar
informacdes das iniciativas existentes de EJA. A metodologia do projeto envolve
encontros mensais, cuja tematica é eleita pelo grupo participante. Em 2010 o tema
foi a formagéo do educador da EJA, cujas discussdes pautaram-se em autores
como: Arroyo (2005); Barreto e Barreto (2005a e b); Eiterer e Pereira (2009);
Machado (2008); entre outros. E em 2011, as discussdes tém ocorrido em torno
do tema curriculo e metodologia na EJA, utilizando-se de autores como: Oliveira
(2004; 2009); Silva (2001), etc.

Com as leituras e estudos compreendemos a dificuldade do sujeito da
EJA em permanecer na escola, dentre os desafios podemos elencar alguns pontos
como a falta de incentivo, a baixa autoestima, as dificuldades de encontrar uma
escola que seja proxima a residéncia ou do trabalho do aluno, a questéo da familia,
filhos, marido enciumado, a falta de formagdo dos professores por administrar
conteudos infantilizados, esses s&o alguns dos motivos da evaséo na EJA. Segundo
Arroyo (2005):

As riquissimas experiéncias da Educacdo de Jovens e Adultos que
na atualidade continuam se debatendo com essas inquietagdes merecem ser

respeitadas, legitimadas e assumidas como formas publicas de garantir o direito
publico dos excluidos a educacgao (p.230).

Tanto o ensino como a extensao contribui para que os graduandos
da pedagogia e de outras licenciaturas conhecam essa modalidade de ensino.
Favorece para uma formacédo mais adequada quanto a atuagdo na modalidade de
ensino da EJA.

Conclusao

Nosso percurso académico proporcionou uma leitura de mundo ampliada.
Compreendemos que uma boa formagéo envolve caminhar com a Universidade,
no ambito do ensino, trabalhar nos projetos de pesquisa, frequentar cursos de
extensdo. Ao participarmos desse evento e termos a oportunidade de transmitir
em poucas linhas o nosso percurso e os desafios que enfrentamos na formagao,
podemos afirmar que a nossa escolha em sermos pedagogas esta alicergada nos
conhecimentos nos quais o ensino é provocativo e inovador.

Reiteramos que a universidade s6 consegue ensinar bem se estiver
alicercada no tripé ensino, pesquisa e extensdo. A pesquisa formando novos
pesquisadores e isto possibilita uma extenséo de boa qualidade como a que temos.
Reconhecemos a contribuigdo de nossos professores, que direta ou indiretamente
participaram na nossa formacgao; os subsidios da equipe do CMV, com a qual
aprendemos o sentido da pesquisa; bem como do grupo de estudos GEAJA, que
nos forneceu a oportunidade de conhecer mais de perto o universo da EJA. Todos



esses eixos formam as etapas de formagdo que nos revelaram que esta é uma
caminhada continua.
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A sociedade moderna e consumista gera milhées de toneladas de lixo
anualmente. O lixo esta se tornando um assunto complexo e polémico, visto que, ndo
basta joga-lo fora para que o problema desaparega é preciso solugao ecologicamente
correta. Diante do exposto, como sensibilizar as pessoas sobre a problematica de
gue o lixo produzido por elas pode ocasionar ao meio onde vivem? Neste contexto,
vislumbrou-se que uma das solugdes seria o reaproveitamento e a comercializagdo
de materiais reciclaveis.

Assim, visando promover a melhoria da qualidade do ambiente e
consequentemente a qualidade de vida das pessoas, a Secretaria Municipal de
Educacao em parceria com a Secretaria de Meio Ambiente, vem realizando a partir
de 2007 a Gincana Ecoldgica - (GE), que tem por objetivo: estimular novos habitos,
atitudes e comportamentos que conduzam a um relacionamento mais harménico
entre as espécies e 0 ambiente, bem como, despertar nos aprendizes, interesse
pelos assuntos ambientais e que sejam capazes de promover transformacdes
significativas no contexto social-politico-econémico onde vivem. A GE esta destinada
aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, das Escolas Publicas Municipal,
Estadual e Particular.

Com esta iniciativa, espera despertar nos aprendizes e educadores,
interesse pelos assuntos ambientais e que sejam capazes de promoverem
transformacgdes significativas. Atualmente esta agdo tornou-se por meio da Lei
Municipal n® 1763/2009, uma politica publica de Educagdo Ambiental.

Contextualizando a Problematica

No contexto do crescimento populacional, econdémico e politico de Alta Floresta,
emergem também problemas de ordem social, econdmico e ambiental. E sobre
este ultimo tema que voltaremos nossa atencdo. Na questdo ambiental temos,
por exemplo, como problemas de maior grandeza os resultados negativos do
desmatamento sem planejamento; degradagado do subsolo conseqiiéncia do
garimpo; aumento da contingéncia do lixo urbano e com menor intensidade em



volume, o lixo rural.

Dentre as problematicas abordadas, elegemos a do lixo como foco teérico-
metodoldgico de Educagcdo Ambiental a ser trabalhado pelas escolas publicas e
particulares, no intuito de sensibilizar a populagéo altaflorestense para o consumo
responsavel com a vista a preciclagem.

Hoje séo gerados, por dia em Alta Floresta cerca de 35 toneladas de lixo
doméstico e hospitalar, sendo que 35% deste volume tem potencial de ser reciclado
e outros 65% sao organicos e, portanto, ndo reciclaveis. Todo o lixo recolhido nas
residéncias, comércio em geral e hospitais é enviado ao lixdo da cidade. O “lixdo”
de Alta Floresta esté localizado a 20 km do perimetro urbano, as margens da MT
208 sentido Carlinda, com uma area de 188,86 hectares. O tratamento dado ao
lixo & atualmente a “céu aberto”. Devido ao grande desafio de implantar a coleta
seletiva o projeto inicia o processo com as escolas publicas e municipais de Alta
Floresta envolvendo alunos, professores e pais.

Lixo é uma problematica mundial, fruto do consumismo desenfreado
resultado da auséncia de consciéncia ambiental e da postura ética, cidada e
autdbnoma sobre aquilo que pensa e faz e aquilo que faz sem uma reflexao prévia.

Nesse contexto, adotamos como principio desencadeador a Gincana
Ecolégica, como atividade propulsora de mudancgas de paradigma. Nesta perspectiva
€ que se realiza a Gincana Ecolégica no municipio. O slogan estampado nas
gincanas é “cuidar hoje para viver amanha”. Os resultados de ambas, foram: 2007,
13.868,95 Kg; 2008, 23.772,20 Kg; 2009, 71.231,80 Kg; 2010, 8.257,10 Kg e em
2011 totalizou-se 19.826,10 Kg.

Os dados aferidos revelam o quantitativo de lixo que se joga “fora” e que so6
aumentam o volume no aterro sanitario, que consequentemente acaba contribuindo
para a poluicdo do subsolo. Comercializando e/ou reaproveitando produtos em
potencial, estaremos contribuindo para um mundo mais limpo.

Esta pratica desperta na comunidade escolar mudancgas de atitude em relagéo ao
‘lixo’, mostrando que reciclar, além de contribuir com 0 meio ambiente, resulta em
solugdes econdmicas, sociais e ecoldgicas de grande beneficio a presente e futuras
geragdes. A acdo por si s6 ndo salva o planeta, mas ja é perceptivel a atitude de
alguns cidadaos altaflorestenses acerca do lixo reutilizavel.

Considerando que a populagédo urbana de Alta Floresta é de 42.718
habitantes, afere-se, portanto, que a produgdo média de residuos sélidos por
habitante, considerando as 35 toneladas que sdo depositadas no lixao, é de 0,818 kg,
e que, destes preliminarmente 35% podem ser comercializados e/ou reaproveitados
com responsabilidade sécio-ambiental.

De acordo Santos, “todo o conhecimento é local e total” e nesta logica “no
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paradigma emergente [...] constitui-se em redor de temas que em dado momento
sdo adaptados por grupos sociais concretos como projectos de vida locais, sejam
eles reconstituir a histéria de um lugar, manter um espaco verde [...] a fragmentagéo
pdés-moderna néo é disciplinar e sim tematica (SANTOS, 2006, p.76)”.

Desse modo, espera-se que todas as instituicbes de aprendizagem incorporem
esta agdo em suas rotinas pedagdgicas e que isso comece a constituir um de seus
eixos de organizacgao curricular, visto que, “ninguém pode educar se ndo conhece.
Ninguém pode ensinar se n&o sabe. Mas o processo de conhecer e ensinar € téao
peculiar que ao ensinar se aprende, que ao educar se desenvolve e se transforma
o conhecimento (BOMBASSARO, 1994, p.119)”.

Esta iniciativa da Secretarias Municipais de Meio Ambiente e da Educacéao,
coordenada através do Departamento de Politicas Pedagdgicas tem como parceiros
a Secretaria de Agricultura, Secretaria de Obras, Secretaria de Saude, Vigilancia
Sanitaria, Universidade do Estado de Mato Grosso, Corpo de Bombeiros, Empresas
de Reciclagem e Ministério Publico do Trabalho, que foi o financiador desta V
Gincana Ecoldgica.

Finalidade da GE

A Gincana Ecolégica tem como maior propésito, estimular novos habitos, atitudes
e comportamentos que conduzam a um relacionamento mais harménico entre as
espécies e meio ambiente, através de agbes praticas baseadas na reciclagem e
reaproveitamento de materiais, poupando recursos naturais.

Desencadeamento das Agoes

Para a concretizagéo e desenvolvimento das agdes, a equipe da coordenacgao geral
redigiu um regulamento, onde sdo descrito etapas obrigatdrias para as escolas
realizarem, a saber: 12 - Coleta seletiva - As escolas ficam responsaveis pela
venda do material e o destino do lucro ficara a critério da escola; As empresas que
coletardo os materiais fornecerdo um recibo para as escolas contendo informagdes
da identificagdo e quantidade (quilos) vendidos. 2° - Plano de Agao - Elaboragéo do
Plano de Ac¢éo envolvendo apenas uma das tematicas: queimadas, jardinagem, lixo e
horta orgénica escolar; A estrutura do plano de Agéo segue os padrdes de um projeto
de pesquisa (simplificado). 32 - Realizacéo das provas - Sessao de perguntas com
os temas: agua, poluigdo, queimadas, fauna e flora amazonica; Cangdo do meio
ambiente: a escola devera criar previamente uma cangao (inédita ou parddia) sobre
meio; Banda ritmica: produzida com instrumentos a partir de materiais reciclaveis;
Circuito integrado de provas: busca a integragao das provas marcando o tempo
de execugao e agilidade das equipes. 42 - Producéo e apresentagéo do artefato -



As equipes deverdo produzir um artefato com materiais descartavel os quais serdo
expostos para apreciagao do publico e avaliagao.

Decisoes presentes: reflexos futuros

Aabordagem tedrica para execugao da Gincana Ecolégica se respalda em
documentos oficiais e autores que discutem as tematicas: consumo, preciclagem,
residuos solidos, orientagdes didaticas para o ensino das Ciéncias da Educacgéo e
Meio Ambiente.

O trabalho nessa abordagem abre espago e campo de discussao para a
quest&o do consumo, pois, o consumo desenfreado gera problemas socioambientais
e que, portanto, cabe a escola trabalhar e discutir a questao do consumo propiciando
aos alunos “conhecimentos necessarios para construir discernimento, atuar de forma
critica, perceber a importancia da organizagao, solidariedade e cooperagao para
fazer valer seus direitos e assumir atitudes responsaveis em relagéo a si proprios
e a sociedade” (PCN:Temas Transversais, 1998, p. 354).

A “moda” do consumismo sem a auto-analise, quanto a preciclagem,

acaba gerando desperdicio de materiais ou objetos de uso pessoal e/ou coletivo,
formando os grandes lixdes. Entende-se por lixo “os restos das atividades humanas,
considerados pelos geradores como inuteis, indesejaveis ou descartaveis.
Normalmente, apresentam-se sob estado sélido, semi-solido ou semiliquido (PCN:
Meio Ambiente na Escola, 2001, p. 319, apud Nilza S. Jardim et al, cit., p. 23)”.
Segundo Gongalves precilar é pensar antes de comprar. Quarenta por cento do que
nds compramos é lixo (...). Precilar é pensar que a historia das coisas ndo acaba
quando as jogamos no lixo. Tampouco acaba a nossa responsabilidade (consulta
em 3 de margo de 2009, www. Lixo.com.br).
Nesta perspectiva & que se vislumbra através da Gincana Ecolégica a criagédo do
contexto pedagdgico como uma politica educacional proporcionadora de geratriz
de atitudes co-responsaveis para com o meio. Assim, se propde “agdes coletivas
e mudangas politicas, econdmicas e institucionais para fazer com que os padrdes
e os niveis de consumo se tornem mais sustentaveis. Mais do que uma estratégia
de agao a ser implantada pelos consumidores, consumo sustentavel € uma meta
a ser atingida (BRASIL, 2005, p. 21)".

Cenario Almejado

Com essainiciativa, espera-se que os aprendizes adquiram novos habitos, atitudes
e comportamentos relacionados a diminui¢do do consumo desenfreado, as praticas
da preciclagem, reciclagem e reaproveitamento de materiais reutilizaveis, visando o
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lucro com a venda destes produtos poupando recursos naturais e ao mesmo tempo
melhorando o relacionamento com as espécies.
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Introdugao

Na década de 1990 o Brasil propbés uma mudanca em seu paradigma
educacional assumindo a educacgéo inclusiva como a ideal para estabelecer
uma educagdo democratica para todos, nesse contexto foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB/1996). No entanto, de acordo com
Freitas (2009) apesar da LDB/96 trazer as marcas da Declaragdo de Salamanca
(BRASIL, 1994) com vistas a superagédo de praticas educacionais e sociais
vinculadas a segregagéo, exclusdo e preconceito, a nova Lei de Diretrizes e Bases
instituida se mostra ambigua ao afirmar que o atendimento aos alunos portadores
de necessidades educacionais poderia se dar “preferencialmente” em unidades
regulares de ensino, ou seja, abrindo possibilidades para que essas pessoas possam
continuar em ambientes segregados de ensino.

Essa ambigliidade foi corrigida através da Resolugdo CNE/CEB n. 02/2001
que determina no seu artigo 2°: “os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001). Em 2007 foi langado o Plano
de Desenvolvimento da Educagao (PDE) que apesar das muito criticas, traz avancos
no que concerne a educagao especial, pois demonstra que de alguma forma, o
Estado assume a educagao para pessoa com deficiéncia ( FREITAS, 2009).

No entanto é evidente que na realidade socioeconémica, politica e cultural
brasileira, apenas a existéncia das politicas publicas ndo é garantia da sua efetiva
implementacdo. Sendo que, é preciso destacar que ndo basta apenas promover
0 acesso a escolarizagado dos alunos portadores de deficiéncia, mais do que isso,
€ necessario prover uma educagdo de qualidade. Dessa forma, a formagao dos
professores tem sido a estratégia mais indicada para melhoria da qualidade da
educagédo do Brasil. E existe uma tens&o entre as novas perspectivas para formagéo
e para pratica docente na area da educagao especial e as evidencias do que
realmente ocorre nas instituigdes responsaveis pela formagéo docente.
AResolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacgéo de Professores da Educagéo Basica, define que as instituicdes
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de ensino superior devem prever, em sua organizagao curricular, formagao docente
voltada para atender a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

E nesse ponto nos temos uma importante contradigao entre o que é preconizado
pelas politicas publicas para inclusdo escolar € o que é efetivamente realizado
dentro da escola, pois a grande maioria dos cursos de graduacgéao brasileiros, ndo
tem contemplado em seus curriculos contetdos visando a preparagao destes
profissionais para o enfrentamento desta realidade. Diante dessa situagdo o docente
se vé obrigado a aprender com a situagéo, gerando nele uma inseguranga para
com a inclusdo. Dessa forma, o fato das escolas regulares abrirem suas portas para
receber criangas com deficiéncia, demonstra grande progresso no ensino, embora
nao garanta que as politicas de inclusdo sejam instituidas.

Varios estudos enfatizam que a formagdo de professores é o aspecto
determinante para efetivacdo de uma politica de inclusdo educacional, sendo que
a principal barreira para sua efetivacdo é o despreparo dos professores para lidar
com alunos portadores de necessidades educacionais especiais em uma classe
regular de ensino (BARRETO, 2009; VITALIANO, 2007, GLAT e NOGUEIRA, 2002)

Assim sendo o presente estudo tem como objetivo geral compreender como
se da a formagéo do professor do curso de pedagogia no contexto das politicas
educacionais para educagao inclusiva. E como objetivos especificos: verificar a
existéncia de disciplinas relacionadas a tematica da educagéo especial na grade
curricular do curso de pedagogia e investigar a concepc¢ao dos graduandos do
ultimo periodo do referido curso, sobre a sua capacitagéo para atuar com alunos
portadores de necessidades especiais

Material e Método

A presente pesquisa se caracteriza como um estudo de caso
de cunho qualitativo, realizada com estudantes do ultimo periodo (oitavo ano) do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias/Unidade Universitaria
de Jaragua no ano de 2010. O instrumento usado para a coleta de dados foi um
questionario contendo 4 (quatro) questdes relativas a formacgao do professor no
contexto da Inclusdo. Antes do inicio da investigagao, foi realizado um contato prévio
com as graduandas (todas pertenciam ao sexo feminino) para expor o objetivo da
pesquisa e os procedimentos que seriam utilizados. Foram propostos 32 (trinta e
dois) questionarios no més de agosto de 2010, dos quais 25 foram respondidos.

Para analise dos dados, realizamos uma leitura precisa dos
questionarios, pontuando as unidades de registro (palavras-temas e frases
recortadas) para a limitagdo das categorias discutidas, as quais foram sistematizadas



em conjuntos tematicos e analisadas com base na literatura.

Resultados e Discussao

Ao analisar a matriz curricular do curso de pedagogia da UEG/
Unidade de Jaragua constatamos que existia apenas uma disciplina relacionada
ainclusado escolar, Libras, que foi ministrada no 8 ° periodo. E importante ressaltar,
porém, que a maioria das alunas (82%) afirmou “n&o ter tido nenhuma disciplina
relacionada a inclusdo escolar’ porque a mesma foi oferecida apenas de forma
tedrica, totalmente desvinculada da pratica da Lingua de Sinais.

A auséncia de disciplinas voltadas para educagéo inclusiva do
curso de pedagogia em Jaragua ndo é um caso isolado, mas reflete um problema
que ocorre em praticamente todos os cursos de licenciatura do pais. De acordo
com Vitaliano (2007) apesar de o Brasil ter assumido uma politica inclusiva o que
€ demonstrado através da legislacao, e a recomendacao de que nos curriculos dos
cursos superiores de licenciatura oferte pelo menos uma disciplina com conteudos
vinculados a educagao especial, poucas instituicdes de ensino no pais tem se
mobilizado para cumprir essas especificagdes.

A mesma autora, ao analisar dados referentes a grade curricular
de 14 cursos de licenciatura oferecidos pela Universidade Estadual de Londrina,
verificou que em apenas cinco havia uma disciplina voltada para a abordagem da
educacao inclusiva. O que confirma os dados encontrados na presente pesquisa e
nos leva a deduzir que a grande maioria das universidades ainda n&o se preocupa
em propiciar uma formagédo adequada aos professores que futuramente estardo
em salas de aula tendo que atuar com alunos PNE(Portadores de Necessidades
Especiais)

Diante da auséncia de disciplinas especificas relacionadas
ao processo de ensino-aprendizagem de alunos PNE no curriculo do curso de
Pedagogia estudado, a maioria das alunas (94%) se mostrou insatisfeita e se sentiu
prejudicada. A formagdo dos docentes no contexto da Educagao Inclusiva é um
processo arduo e que exige maior atencao por parte dos cursos de licenciatura.
Além disso, € um processo que deve ocorrer dentro de uma unidade entre teoria e
pratica. Ao afirmarem sua inseguranca e falta de preparo propiciado pela deficiéncia
da grade curricular do curso, as alunas enfatizaram a insatisfagdo também com
a dicotomia entre teoria e pratica. Deixando claro que as discussdes em sala de
aula sobre esse tema foram insuficientes, de forma que a teoria sem a pratica ndo
produziu o conhecimento necessario para atuagéo frente aos desafios impostos
pela educagéo inclusiva.

Glat e Nogueira (2002) ao refletirem sobre o processo de formagéo
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dos professores no contexto da Educagéo Inclusiva, afirmaram que o docente precisa
ser preparado para lidar com as diferengas, singularidades e a diversidade de todas
as criangas. Nesse sentido é necessario que a rigidez das grades curriculares
dos cursos de licenciatura seja quebrada e uma nova visao seja implementada, pois
para que a inclusdo de alunos com necessidades especiais no sistema regular de
ensino se efetive ndo basta apenas a promulgagao de leis, mas & necessario uma
reformulag&o nos curriculos dos cursos de formagao de professores de um modo
geral.

Consideragoes Finais

E evidente a discrepancia encontrada entre as politicas publicas
existentes e a realidade relacionada a formagéo dos professores no contexto da
educacgao inclusiva. Essa contradigdo impede que um projeto que tem grandes
possibilidades de transformar toda a educagéo brasileira se torne realidade. A
inclusdo escolar precisa de muito mais que a promulgacdo de leis, decretos e
regulamentagdes para se tornar realidade. E necessario o surgimento de uma nova
concepgao de ensino e principalmente uma nova concepgéo de curriculos no que
concerne a formagao docente. Para que a educacao inclusiva seja um sucesso, as
mudangas devem comegar nos proprios cursos de licenciatura e o fim da rigidez
curricular destes cursos é imprescindivel para que isso acontega.
Assim sendo, no decorrer da pesquisa bibliografica e mediante as resposta
apreendidas junto as académicas, podemos perceber que a escola necessita de um
contexto adequado para inserir uma crianga PNE, e que ndo sé a UEG- Unidade de
Jaragua apresenta deficiéncias em relagdo a formagao para inclusdo escolar. De
forma que para que a educacéo inclusiva realmente se efetive é necessario que as
politicas publicas sejam regulamentadas e os curriculos dos cursos de licenciatura
em geral sejam reformulados.
Palavras-chave: Inclusdo, educagao inclusiva, politicas publicas, curriculo.
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Resumo

Apesar da universalizagao da Educagao Basica e com cerca de 97,6% de brasileiros
entre 7 e 14 anos nos bancos da escola (IBGE, 2008), o sistema de educagéo no
Brasil ndo consegue erradicar o analfabetismo. Em 2006, 2,7% das pessoas entre
10 e 14 anos estavam fora da escola; para as pessoas entre 15 e 17 anos estes
percentuais subiram para 17,8%. Alunos com esta faixa etaria deveriam estar
cursando o ensino médio (PNAD, 2006). Segundo dados da pesquisa realizada
pelo Centro de Politicas Sociais da FGV (CPS/FGV) em 2008, a falta de demanda
por educacgao e a auséncia de interesse dos alunos responderam por 40,3% desse
indice. Ja a necessidade de trabalho e renda responderam por 27,1%. Diante deste
cendrio, nés que somos bolsistas do PIBID — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia e alunos da graduacdo de Licenciatura em Pedagogia e
atuamos num projeto de acompanhamento pedagogico de turmas da EJA (Educagéo
de Jovens e Adultos) de uma escola da rede publica do ensino, em Seropédica-
RJ, sob a coordenacgéo da professora Liliane Sanchez, da UFRRJ, pesquisamos
sobre os motivos que levam os alunos das turmas de 8° e 9° anos da EJA ao
desinteresse pelas aulas. Depois da pesquisa bibliografica sobre a questdo do
interesse e motivagdo na EJA, faremos uma andlise quantitativa e qualitativa dos
dados coletados no trabalho de observacao e de entrevistas e realizaremos uma
comparagao com os dados obtidos pela pesquisa do CPS/FGV.

Palavras-chave: Analfabetismo, educacéo basica, evasao escolar, desinteresse.
Introdugao

Atematica proposta por este trabalho de pesquisa esta pautada na pesquisa
efetuada pelo Centro de Politicas Sociais da Fundagao Getulio Vargas (CPS/FGV),



que apontou a auséncia de interesse dos alunos como um dos principais motivos
de abandono dos bancos escolares: cerca de 40,3% dos alunos deixam a escola
por este motivo. Ha também a necessidade de trabalho, que é apontada como a
causa para que 27,1% dos alunos saiam das escolas.

Depois da realizagdo de uma pesquisa bibliografica sobre a questao do interesse
e motivacdo na EJA, faremos uma andlise quantitativa e qualitativa dos dados
coletados no trabalho de observagao e de entrevistas e realizaremos uma
comparagao com os dados obtidos pela pesquisa do Centro de Politicas Sociais
da Fundacgéo Getulio Vargas (CPS/FGV).

Neste momento, o levantamento bibliografico ja foi concluido e estamos na etapa
das entrevistas com os alunos das duas turmas 901 fase e 801 fase, fato que ja nos
permite divulgar analises parciais dos dados coletados, por ja termos um nimero
significativo de questionarios respondidos.

Desenvolvimento

“A literatura social concluiu ha tempos sobre o alto poder explicativo da educagéo
na alta desigualdade brasileira. Entretanto, faltam ao pai de familia e ao jovem
estudante brasileiro tomar ciéncia do poder transformador da educagao em suas
vidas, como os altos impactos exercidos sobre empregabilidade, salario e saude.
Precisamos, acima de tudo, que se informe a populagao sobre a importancia da
educacao”. (NERI, 2009, p.17)

Considerando o atual cenario da educacgao brasileira e os dados obtidos
na nossa pesquisa, observamos que os fatores responsaveis pela evasao e
desinteresse dos alunos em relagdo a escola ndo estdo em concordancia com o
que mostra a pesquisa do CPS/FGV, pois a escola investigada é bem localizada,

nao faltam professores e a maioria dos alunos néo trabalha.

“O que leva um adolescente a sair da escola? Muitas tentativas foram feitas no
sentido de responder a esta questdo. Grande parte da evidéncia empirica mostra
que evasao escolar e pobreza sao, intimamente, ligadas e que trabalho infantil
prejudica a obtengédo de melhores niveis educacionais. Pode-se argumentar que
a indisponibilidade de servigos educacionais de qualidade e a falta de percepgéo
acerca dos retornos futuros levem o aluno ao trabalho precoce e aos baixos niveis
educacionais”. (NERI, 2009, p.21)

Para auxiliar nossa investigacédo, apresentamos um quadro com as
caracteristicas das turmas envolvidas na pesquisa:
Turma 801 fase:
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Quantidade de Alunos Idade
1 14
4 15
11 16
6 17
5 18
3 19
1 20
1 21
1 24
1 25
Total de Alunos Matriculados: 34

Turma 901 fase:

Quantidade de Alunos Idade
6 15
14 16
9 17
6 18
1 25
1 57
Total de Alunos Matriculados: 37

Trata-se de turmas que nao fazem parte do perfil de EJA previsto na Lei de Diretrizes
e Bases 9394/96, Art. 37°, que afirma que: “A educagéo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria”, bem como o parecer da RESOLUCAO CNE/

CEB N° 1, DE 5 DE JULHO DE 2000 que destaca no artigo 8°:

“Observado o disposto no Art. 4°, VIl da LDB, a idade minima para a inscri¢gdo e
realizacdo de exames supletivos de conclusdo do ensino médio é a de 18 anos
completos.

§ 1° O direito dos menores emancipados para os atos da vida civil ndo se aplica
para o da prestagédo de exames supletivos.

§ 2° Semelhantemente ao disposto no paragrafo unico do Art. 7°, os cursos de
Educacéo de Jovens e Adultos de nivel médio deveréao ser voltados especificamente
para alunos de faixa etaria superior a prépria para a concluséo deste nivel de ensino
ou seja, 17 anos completos”.

Sendo assim, constata-se o problema que vem ocorrendo com a



juvenizagéo das turmas de EJA. Trata-se de duas turmas de ensino fundamental
de EJA (8° e 9° fase), nas quais mais da metade dos alunos matriculados possuem
entre 14 e 17 anos. Dentre eles, cerca de 20% ja abandonaram as aulas.

Dos alunos que responderam aos questionarios (19 alunos) 78,9% nao
trabalham. Do total de alunos pesquisados 31,7% estdo procurando emprego,
47,4% nao estdo procurando ou ndo querem trabalhar e 20,9% estéo satisfeitos
com o trabalho.

Em relagcdo ao nivel de interesse dos alunos, adotamos a seguinte
pergunta: “Vocé se considera um aluno esforgado e aplicado nas disciplinas que
estuda? Como vocé se definiria como aluno?” Esta pergunta nos permitiu visualizar
o grau de interesse e o comprometimento que o aluno julga ter. Pudemos perceber
que alguns alunos se julgam desinteressados, como observaremos em algumas

transcri¢oes.

“Acho que sim. Hum...Ai ndo sei, mais ou menos...eu ndo sei. Estou um pouquinho
desatualizada.” (A. D. 57 anos 901 F).

“Sim. Bom.” (C. 16 anos 901 F).

“Sim. Bagunceiro, ndo escrevo no caderno, mas eu presto atengao”. (D. 16 anos
901 F).

“Mais ou menos. Sei l1a... normal”. (F. 17 anos 901 F)

“Nao, como assim? Mais ou menos”. (L. A. 16 anos 901 F)

“Rapaz, eu tento me esforgar, mas ndo consigo. Mais ou menos, mais pra mais
pouco pra menos”. (M. P. 16 anos 901 F).

Do total de alunos pesquisados, 73,7% deram respostas positivas em
relagéo a esta pergunta. O que demonstra certa curiosidade, pois com relagdo a
pergunta, “Vocé acredita que existam alunos desinteressados das aulas de EJA?”
100% dos alunos pesquisados acreditam que tem alunos desinteressados na EJA,
no entanto, parecem se excluir dessa condig¢ao.

Uma surpresa ocorreu em relagéo a uma pergunta que consideramos que
poderia elucidar a questdo dos anseios dos alunos por uma EJA mais atraente,
quando perguntamos “O que vocé acha que esta faltando para que as aulas da
EJA sejam mais interessantes?”: 63,2% dos alunos disseram que nao faltava nada
nas aulas de EJA ou n&do sabiam o que poderia melhorar nas aulas. Ja 36,8% dos
alunos falaram que as aulas da EJA poderiam ter mais tempo, mais atividades fora
do espago da sala de aula, laboratério de informatica ou melhorias na estrutura
fisica da escola.

Consideragoes Finais
Considerando que a pesquisa ainda néo foi finalizada, ndo apresentaremos
uma conclusédo, pois ainda falta realizar o levantamento definitivo dos alunos
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que abandonaram a escola. Mas, alguns dados parciais nos orientam na analise
comparativa com a pesquisa do CPS/FGV, que aponta que 40,3% dos alunos
deixam a escola por falta de interesse e que a necessidade de trabalho e renda é
motivo para que 27,1% dos alunos saiam das escolas. Percebemos que o nivel de
desinteresse dos alunos € grande, mas a relagdo com trabalho e renda, no caso
das turmas de EJA do CIEP 155, ndo condizem com a realidade mostrada pela
pesquisa do CPS/FGV.

Com este trabalho, percebemos a necessidade de complementar a
pesquisa com informagdes dos alunos que deixaram a escola, para saber quais os
reais motivos que os levaram a desistir das aulas, pois nao foi possivel perceber esta
tendéncia ou motivagdo com os alunos pesquisados. Ndo consideramos relevante
a percepgao do professor em relagao ao desinteresse do aluno, pois entendemos
gue o motivo que o professor pode dar para justificar o desinteresse do aluno, pode
ser diverso do motivo que realmente leva o aluno a desistir das aulas de EJA.
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CAMPUS JATAI/UFG

Palavras chave: PROLICEN. Pesquisa. Formacao de professores.
Introdugao

O curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias (UFG), Campus
Jatai (CAJ), dentre seus objetivos, promove a formacéo de licenciados (as) para
atuacgdo na educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, tendo também, o
perfil formador de pesquisadores (as), pois compreende o espago escolar como um
campo fértil para conhecer e problematizar os fazeres da educagéo. Neste sentido,
busca em conjunto com a comunidade escolar refletir sobre as praticas educativas
€ ao mesmo tempo procura, coletivamente, alternativas para melhorar a qualidade
da educacao escolar e a formagéo dos (as) futuros (as) docentes. Nesta jornada
educativa, os (as) professores (as) do curso investem no Programa Institucional
de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), no Programa Institucional de Voluntariado em
Iniciagéo Cientifica (PIVIC) e, em especial, no Programa de Bolsas de Licenciatura
(PROLICEN). O PROLICEN se propde a oferecer recursos em forma de bolsas para
estudantes durante a realizagao de pesquisas nas licenciaturas da universidade.
Desta maneira, os projetos a serem desenvolvidos durante 12 meses da pesquisa
devem visar a melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura e a articulagéo
com a educagao basica.

A UFG, desde o0 ano de 1996, tem investido nesse programa ao elaborar
junto ao Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa a Resolugdo n° 400 que
normatiza essas praticas de investigagdo. O Artigo 2 desta diretriz afirma que o
objetivo do PROLICEN esta instaurado no fomento a participacdo dos discentes em
projetos que buscam uma interagao entre a universidade, a partir da atuagao dos(as)
docentes e discentes dos cursos de licenciatura com os sujeitos sociais que atuam
no ensino fundamental e médio, praticas estas “que invistam tanto na qualidade dos
cursos, quanto na necessidade de garantir o ingresso, a permanéncia e a conclusédo
do curso pelos alunos das diversas licenciaturas.” (UFG/CCEP 400/1996).

Cientes desses planos de fomento a pesquisa, entendemos o PROLICEN
como uma possibilidade de formagéo docente, de produgdo de saberes dentro
de pesquisas nos espacos escolares, como também, o Programa contribui para
a produgéo de saberes praticos e investigativos que auxiliam na formagéo do(a)
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futuro(a) professor(a).

Para apresentar esses pressupostos nos apoiamos em Freire (2000)
que em sua obra intitulada Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa nos ensina sobre a importancia do espago da pesquisa na pratica docente;
ele afirma que “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro.” (2000, p.32). Compreendemos assim,
que o encontro entre a pesquisa e o ensino € uma pratica que auxilia na qualidade
do ensino na educagao basica, tendo como fim a formagéo de professores, também
voltados para a pratica enquanto pesquisadores.

O texto chamado de Ensino com pesquisa: a pratica do professor
universitario, apresenta um exercicio de formagéo continuada, desenvolvido por
Cunha (1996), realizado com docentes universitarios na Universidade Federal
de Pelotas, nos fez compreender que a pratica de pesquisa dentro dos espagos
académicos e escolares possibilita a formagéo do (a) futuro (a) professor(a), como
também, na formagéo continuada de noés, professores(as) universitarios(as).

A pesquisa de Cunha (1996) buscou resgatar os sentidos do trabalho do
professor universitario, resgate este que se deu a partir da fusdo das praticas de
ensino consolidadas com pesquisa nas diferentes areas do conhecimento. Logo,
observou-se que os (as) professores (as) se sentiram motivados (as) e identificaram
a melhoria da qualidade de seu trabalho a partir da introdugdo da pesquisa nos
processos de ensino. Os (as) professores (as) que participaram deste processo
sentiam-se atraidos pelo desejo de mudar e rever suas praticas. Apesar das
dificuldades ao longo desse caminhar, a autora afirma que:

De qualquer forma é significativo destacar a importancia que os
professores estdo dando para a articulagdo das suas atividades de ensino e pesquisa
procurando embasar cientificamente suas a¢des e, com isto, ter melhores condi¢des
de dar continuidade ao trabalho que desenvolvem. Nesse aspecto, os resultados
da investigagédo reforgam as posi¢cdes de Névoa (1991) quando apregoa que a
verdadeira formagao é aquela em que os professores se apropriam de seus proprios
processos de crescimento e se profissionalizam pela capacidade de desenvolver
autonomia de reflexdo (1996, p. 45).

Dentro desse universo produtivo de valorizagdo e fomento a pesquisa,
este trabalho foi produzido a partir de alguns dados de quatro investigagdes distintas
que foram desenvolvidas junto ao curso de Pedagogia/UFG/CAJ, sob auxilio
financeiro do PROLICEN, realizadas no periodo de 2009 a 2011. Propomo-nos
desenvolver uma compreensao acerca das pesquisas que foram desenvolvidas por
alunas graduandas, que receberam fomento do PROLICEN, fazendo uma relagao
com a formagéao de professores. Portanto, nosso objetivo foi analisar estes processos
investigativos sob a 6tica do aprendizado para a docéncia; buscamos verificar se



estas pesquisas auxiliaram na formagao das alunas enquanto futuras professoras.
Sabemos que o tripé ensino-pesquisa-extensao faz o espago académico contribuir
para a construcdo e divulgagdo de conhecimentos, como também, para o
desenvolvimento social; se envolve pela universalidade do saber, com a confluéncia
de diversos saberes influenciando na formagao de futuros profissionais, como,
outrossim, interfere na propria sociedade. Dessa maneira, buscamos fazer um
recorte dentro desta dindmica e, assim, propomos relacionar a pratica da pesquisa
com a obtengdo da aprendizagem da docéncia, considerando a pesquisa junto ao
PROLICEN como sendo uma importante pratica académica que contribui para a
formagéao do aluno-professor.

Entendemos que a pratica investigativa contribui para a constru¢cdo de um
saber pratico, de um saber que é exclusivamente obtido na sua realizagdo, em que
o aluno aprende a desenvolver pesquisas, no mergulho investigativo que ele mesmo
se propds a fazer. Para Tardif (2002), existe um saber denominado de experiencial,
que é obtido na realizagdo da pratica em si, o qual € mobilizado, modelado nas
situagdes locais e temporais que sao praticados. Partindo deste conceito de saber,
buscamos localizar se a partir da pratica de pesquisa/PROLICEN foram produzidos
saberes que contribuem para a formagao docente.

Caminho trilhado

Selecionamos quatro investigagdes aprovadas pelo Edital PROLICEN,
desenvolvidas junto ao curso de Pedagogia/lUFG/CAJ no periodo de 2009 e 2011
e analisamos seus percursos investigativos. Fizemos a leitura dos relatérios finais
das pesquisas e construimos duas categorias analiticas (Quadro 1- Objetivos das
pesquisas e Quadro 2- Compreensdes sobre os relatérios finais) que auxiliaram
na compreensao dos dados.

No Quadro 1 estao listados os nomes das pesquisas e suas respectivas diretrizes:
N. Area Titulo Objetivos

Analisar a relevancia das escritas
(auto)biograficas na formacéo
Formagédo | As narrativas dos | de professores e promover a

1 de memoriais e os casos | reflexdo das professoras a partir
professores | de ensino das experiéncias de outros
docentes narradas nos casos

de ensino.
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Acompanhar a implantagédo do
Politica ensino de nove anos nas escolas
educacional | O E.F. de nove anos e | municipais de Jatai considerando
2 | eformagédo | os desafios do trabalho | as questdes pedagdgicas e
de docente administrativas, verificando os
professores avancos e as dificuldades nesta
ampliagdo.
. . Verificar a relagdo entre as
O ensino de lingua : - :
orientagdes curriculares da
portuguesa nos anos ’ L .
AN - Secretaria Municipal de Ensino
. iniciais do Ensino , . .
Ensino de de Jatai sobre o ensino de Lingua
. Fundamental na Rede o
3 Lingua g .| Portuguesa nos anos iniciais
Municipal de Jatai- :
Portuguesa . - do Ensino Fundamental, os
GO: dos parametros .
) projetos das escolas dessa Rede
curriculares aos - ;
rojetos das escolas e os Parametros Curriculares
P ’ Nacionais de Lingua Portuguesa.
Representagdes sociais
de professores da rede .
s ; Localizar e entender as
. . municipal de ensino ~ C
Psicologia ; representagdes sociais de
de Jatai/GO acerca L
4 da o professores sobre as facilidades
= das facilidades e o
Educagéao " e dificuldades do processo de
dificuldades no processo o .
. ~ alfabetizagao de criangas
de alfabetizacdo de
criangas
Quadro 1 - Titulo das pesquisas e seus respectivos objetivos

O Quadro 1 revela que o PROLICEN — no mesmo curso de Pedagogia
da mesma Unidade Académica (CAJ) — reune pesquisas em diferentes areas do
conhecimento com diferentes objetos, mas todas manifestam seu interesse pela
reflexao sobre a educagdo basica com destaque para a escola local e os professores
que nela atuam (ou irdo atuar), com possibilidades de intervencéo nessa realidade.
Sobre os relatérios finais, escolhemos apresentar nossas analises em formato de
quadro para melhor situar e avaliar as pesquisas desenvolvidas:

N. Compreensodes

O desenvolvimento desse projeto possibilitou que as alunas-bolsistas
percebessem a necessidade dos professores refletirem sobre suas
1 | trajetdrias formativas e a escolha da profissdo, como forma de re-significar
suas proéprias teorias pessoais sobre o ensino-aprendizagem, com base

em fontes teodricas.




Apesquisa levou a aluna pesquisadora refletir sobre o impacto decorrente da
implementacéo do ensino fundamental de nove anos na escola, verificando
um distanciamento entre o discurso oficial e a materializagdo dele nas a¢des
dos gestores na escola e no municipio.

O desenvolvimento do projeto possibilitou a aluna bolsista-pesquisadora
estabelecer relagdes entre o curso de graduagao e a realidade de escolas
municipais de Jatai a partir da analise dos projetos de ensino de lingua
portuguesa realizados em algumas escolas visitadas. A pesquisa permitiu
observar que as escolas — apesar de nao receberem uma orientagéo direta
e explicita da Secretaria Municipal de Educagado sobre o trabalho com
projetos — tem tomado a iniciativa de buscar alternativas didaticas (como
os projetos) para favorecer o aprendizado da leitura e da escrita.

O foco desta investigagao foi a compreenséao da alfabetizagéo de criangas
dentro da rede educacional publica municipal de Jatai, sendo registrado
no relatério final desta pesquisa um saber tedrico-metodoldgico especifico
dentro da area da Psicologia Social junto aos estudos sobre representacdes
sociais. A aluna-pesquisadora identificou e analisou as representacgdes
sociais das docentes sobre a alfabetizagdo, caminhando assim, para uma
reflexdo da formagéo das docentes das escolas. Acreditamos que conhecer
a realidade das escolas e da produgdo dos discursos revelados pelas
profissionais atuantes, contribui para a formagéo da aluna-pesquisadora,
mas, também, precisamos orientar nossas alunas para acrescentar no
relatério final, enquanto registro oficial da pesquisa, reflexdes da aluna-
pesquisadora sobre a sua prépria formagao para a docéncia. O PROLICEN
contribui com as licenciaturas, portanto, sdo necessarios registros desta
contribuigdo formativa para a docéncia por parte do discente.

Quadro 2 - Compreensdes sobre os relatérios finais

Os relatérios revelam que — em sua maioria - os objetivos iniciais das
pesquisas conseguiram ser realizados e destacam, sobretudo, a importancia da
participagdo no projeto para a formagao enquanto professor e pesquisador como
bolsista. Os relatérios fazem ainda uma analise critica da realidade investigada
e apontam — quando possivel — elementos tedéricos e metodoldgicos que
poderiam subsidiar o avango nas condigbes reais das escolas pesquisadas e no
desenvolvimento profissional do professores/futuros professores.

Consideragoes

A pratica da pesquisa na formacgéao docente leva o (a) aluno(a) a vivenciar
n&o somente o caminho investigativo em si, mas oportuniza ver a escola como um
espaco que precisa ser conhecido para além das aparéncias, em que nada é natural.
Pelo contrario, que existem relagdes de poder e de interesses, mas que também,
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existem brechas para se lutar por uma educagdo humanizadora.

Dessa maneira, O PROLICEN oportuniza o envolvimento de nés,
coordenadoras dos projetos, dos sujeitos contatados na pesquisa e das bolsistas,
formando assim, um conjunto de interagdes sociais que proporcionam uma formagao
docente de todos estes atores e possibilidades de melhoria institucional e social.
Partindo disto, identificamos nas pesquisas selecionadas que todas buscam uma
interacdo com as escolas, procuram dar oportunidade na construgdo de saberes
experienciais de pesquisa e promovem uma possibilidade de reflexdo sobre a
docéncia, entretanto, ndo localizamos um registro formal junto ao PROLICEN sobre
estas aprendizagens adquiridas pelas alunas-pesquisadoras.

Consideramos que esse € uma adequacao que pode ser feita pelo
PROLICEN: garantir que ao final do processo de pesquisa o (a) bolsista possa
expor suas consideragdes sobre a importancia da participagdo nessa investigagédo
para sua formagao enquanto futuros professores, estreitando aquilo que é o ideal
do Programa (PROLICEN) e de muitas licenciaturas nas Universidades Publicas:
contribuir para a melhoria e o desenvolvimento da educagéo basica.

Vale ressaltar que as lacunas de alguns registros dos(as) bolistas nao
inviabilizam as consideragdes realizadas sobre as aprendizagens construidas por
todos atores envolvidos, ja que os movimentos de aprendizagem s&o percebidos
no decorrer de todo processo.

Referéncias

CUNHA, Maria Isabel da. Ensino com Pesquisa: a pratica do professor universitario.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, n° 97, p.31-46, maio 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S3&o Paulo: Paz e Terra, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. Rio de Janeiro: Vozes,
2002.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Conselho Coordenador de Ensino e
Pesquisa, Resolugdo n°400 de 1996. Dispbe sobre a criagdo do Programa de
Bolsas de Licenciatura.



IDENTIDADE, QUESTOES SOCIAIS E CORPOREIDADE NA EJA: A MUSICA
E A MUSICALIDADE.

Alessandra da Graga SAMPAIO!
lessandra_gs@yahoo.com.br;

Juliana Fraga Faustino do NASCIMENTO?. UFRRJ.
fragafaustino@bol.com.br.

Palavras-chave: Sujeitos da EJA, Histérias de vida e corpo.
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Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Sendo
as mesmas bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia/
Capes-UFRRJ.

Introdugao

O trabalho a ser apresentado € um mini Projeto que tem a “Musica” como
tematica principal, bem como identidade, questbes sociais e corpo.

As atividades foram destinadas as classes de 22, 32 e 42 fase de Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal Expedito Miguel, localizada no
municipio de Mesquita, no Rio de Janeiro. E realizado de maio/2011 a agosto/2011.

O presente mini Projeto foi elaborado a partir das observagoes e
experiéncias obtidas por meio das visitas realizadas pelas bolsistas Alessandra da
Graga Sampaio e Juliana Fraga Faustino do Nascimento, a referida escola. Estando
este em consonancia com o Subprojeto de pedagogia — Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) - e com o projeto da Escola Municipal
Expedito Miguel.

A articulagdo do mini projeto com o Subprojeto de Pedagogia esta sendo
realizada por meio da abordagem dos sub temas: sujeitos da EJA, cultura e
linguagens. Além de algumas agbées como:

* “Levantamento e analise das demandas das escolas no que concerne a
educacgao de jovens e adultos, bem como das praticas ja desenvolvidas pelas
mesmas.

» Realizagéo de pesquisa, a partir das memdrias dos alunos, sobre seus lugares
de origem, cultura e linguagem popular.

» Mapeamento de habitos culturais originais dos alunos de EJA, de cada turma,
num trabalho de pesquisa interativa dos bolsistas com alunos, mediados pelos
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professores da turma, dentro de atividades propostas em sala para esse fim.

* Registro da memodria cultural desses alunos, incluindo expressées populares,
cantigas, dancas, objetos, artesanatos, simbolos, dangas e tudo o mais que a
represente.

« Sistematizagéo e avaliagdo na forma de encontro/seminarios/roda de discussao
contemplando todos os sujeitos envolvidos1”.

Enfim, este instrumento tem por objetivo propor atividades que discutam
a identidade, as questdes sociais e a corporeidade dos alunos da EJA utilizando
como instrumento a musica ou musicalidade.

Material e Métodos

Este trabalho foi realizado por meio de oficinas que tem como objetivo
articular e relacionar a musica com as identidades e histérias de vida dos alunos de
Educacéo de Jovens e Adultos. A aplicagéo destas atividades se deu pela subdivisdo
em atividades de duragéo de 40 minutos e realizadas semanalmente.

Foram utilizados os seguintes materiais: cartolinas, aparelho de som,
cartaz com grafico ou porcentagem, cd com musicas de estilos diferentes, folha
em branco no formato de mascaras/rostos, folhas de oficio com letras de musicas
e gravador.

Nas primeiras atividades foram desenvolvidos os conceitos de identidade,
histérias de vida, musicalidade e preferéncias musicais, com os quais propomos
que os alunos refletissem e discutissem acerca destes assuntos, com uma postura
respeitosa e trocas de experiéncias e gostos. Logo que objetivamos conhecer e
analisar sobre as suas historias de vida dos alunos, por meio da relagéo existente
entre as letras de musicas e suas historias de vida.

Em seguida as atividades desenvolvidas tratavam de questdes sociais
como favelizagao, politicas publicas e problemas sociais, a partir das quais
objetivamos promover discussdes sobre os problemas sociais expostos nas musicas
apresentadas. Além de incentivar possiveis relagdes destes com a comunidade em
que residem e experiéncias sobre tais.

E por fim, desenvolvemos atividades que trabalhavam a corporeidade,
com as quais visamos a manifestagéo criativa dos alunos, objetivando auxiliar no
desenvolvimento de suas potencialidades, incentivando o uso do préprio corpo como
meio de comunicagéo e expresséo. Estas atividades propunham ainda como objetivo
o estimulo da criatividade e da atengao dos alunos. Além, de ter como finalidade
que os alunos trabalhassem em colaboracdo com um grupo para desempenhar



harmonicamente uma atividade.

Resultados e Discussao

Inicialmente foi realizada a apresentagdo do Projeto, seu tema e
propostas. Foi feito um levantamento do estilo musical preferido pelos alunos
o qual predominou o estilo gospel. Nos registros feitos pelos alunos a partir da
apreciacdo auditiva da musica alguns sentimentos foram citados por eles, como:
alegria, emocao, tranquilidade e seriedade.

A partir desta atividade, destaca-se a importancia de disponibilizar um
espaco para que os alunos possam expor suas preferéncias, gostos e prazer na
apreciagdo de musicas, pois, por meio da linguagem oral e escrita sdo expressos
um pouco da cultura desses alunos. Segundo Di Pierro & Galvao (2007, p. 83):
“O pressuposto basico que orienta essas investigagbes é o de que a linguagem
determina o pensamento: as pessoas pensam de acordo com a maneira que
possuem para se expressar naquela cultura.”

Na etapa final destas atividades os alunos relacionaram uma musica com
sua infancia, a presenga da mae, a saida de sua terra natal, época da adolescéncia,
dentre outros comentarios. Tal fato favoreceu a troca de experiéncias de vida que
revelavam sua cultura e suas identidades. Como sujeitos que ao recontar suas
historias de vida e relaciona-las com as letras de musicas, os alunos, além desse
reconhecimento, criaram e recriaram sua histéria de forma critica por meio dos
sons, sentimentos e experiéncias vividas.

No desenvolvimento das atividades que tratavam de questdes sociais
iniciamos com a apreciacao auditiva das musicas Favela de Arlindo Cruz e Numa
Cidade Muito Longe Daqui de Marcelo D2 e Leandro Sapucahy, propondo uma
discussao sobre os problemas sociais presentes na musica. Entdo, abrimos um
espago para os alunos externarem suas andlises da letra das musicas e suas
opinides sobre elas. Os alunos participaram bastante expondo suas opinides.
Em seus relatos relacionavam as questdes debatidas com reportagens que eles
assistiram, com experiéncias anteriores, com vivéncias de conhecidos e com a
situacédo atual dos lugares em que residem. Alguns com base nas reportagens
televisivas acreditavam que nas favelas se tem uma qualidade de vida melhor do
gue na Baixada Fluminense, devido a programas do governo desenvolvidos naquela
localidade. Porém, outros alunos colocaram a questao do fator de risco de residir
naquela localidade. Além de uma longa discuss&o sobre quem realmente séo os
bandidos na nossa sociedade. Sao os pobres, negros, favelados? Ou s&o os militares
e politicos? Essa foi uma discussao bastante produtiva. Por meio desta podemos ver
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que alguns alunos estavam abertos a discusséo na perspectiva que refletiam sobre
a mesma e cogitavam a possibilidade de sua opinido estar equivocada. No entanto
outros mantinham suas opinides imutaveis, estes demonstravam um sentimento de
revolta devido alguma injustica que sofrera. Além destas observagbes, podemos
ainda notar a falta de conhecimento dos alunos de seus direitos e deveres como
cidadaos.

Finalizamos este projeto com uma atividade que trabalhava a questao da
corporeidade. Propusemos que os alunos representassem instrumentos escolhidos
por eles por meio de sons e mimicas, com o objetivo de formamos uma orquestra
humana. Inicialmente os alunos demonstraram muito timidez e diziam que nao
sabiam fazer aquilo. No entanto os incentivamos e direcionamos para a realizagéo
da atividade. Foi muito divertido! Notamos como eles repulsam atividades com as
quais tenham que se expressar com o corpo. Nesta atividade além de trabalhar a
expressao corporal foi trabalhada a coletividade, pois juntos os alunos iria imitar
os instrumentos escolhido por eles e conjuntamente reproduzir a “harmonia” que
uma orquestra deve ter.

Conclusao

Articulando a musica com as identidades e histérias de vida dos alunos de
Educacao de Jovens e Adultos da Escola Municipal Expedito Miguel, pretendemos
com essas atividades criar um espaco para discussao através de musicas na sala
de aula como recurso pedagdgico.

Por meio de oficinas que propunham trabalhar a identidade, histéria de
vida, questdes sociais e corporeidade com os alunos de EJA, buscamos desenvolver
um ambiente para trocas de experiéncias, buscando deixar os alunos a vontade
para compartilhar suas historias e opiniées, de modo a tornar a sala de aula como
um espaco receptivel e acolhedor para os alunos. Desta forma este trabalho foi
muito bem recebido pelos alunos e professores da Escola Municipal Expedito Miguel,
0s quais demonstraram entusiasmo na participagao das atividades, pois tiveram
espaco para falar sobre suas preferéncias musicais e aprecia-las, o que alegrou a
alguns e emocionou a outros. Além disso, proporcionou um espago facilitador para
a articulagdo entre a musica e a suas histérias de vida.

Enfim, este trabalho teve grande contribuicdo para entendermos um pouco sobre
0s sujeitos da EJA e suas histérias de vida.

Assim, este trabalho busca propor atividades que discutam a identidade, as
questdes sociais e a corporeidade dos alunos da EJA utilizando como instrumento
a musica.
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