Il ENCONTRO NACIONAL

DAS LICENGIATUHAS_
| smmﬁmu NACIONAL

DO PIBID

Avangos, impasses e desafios da formagc&o de professores no Brasil



COMISSAO ORGANIZADORA

Presidente
Sandramara Matias Chaves

Subcomissao De Financgas
Gisele de Araujo Prateado Gusmao
Jaqueline Aradjo Civardi

Subcomissao De Publicacido
Francisco Luiz de Marchi Netto
André Vasconcelos da Silva
Paulo Alexandre de Castro

Subcomissao De Transporte
Bruno George Ferreira

Secretaria
Camila Marques Menezes

Subcomisséao Cientifica

Dalva Eterna Gongalves Rosa

Lana de Souza Cavalcanti

Dulce Barros de Almeida

Eliana Melo Machado Moraes

Ivanilton José de Oliveira

Jaqueline Araujo Civardi

Luciana Freire Ernesto Coelho Pereira de Sousa
Maria Margarida Machado

Rusvénia Luiza Batista Rodrigues da Silva
Silvio Carlos Marinho Ribeiro

Marlon Herbert Flora Barbosa Soares
Nyuara Araujo da Silva Mesquita

Rones de Deus Paranhos

Karolina Martins Almeida da Silva

Vanilton Camilo de Souza

Eliana Marta Barbosa de Morais

Adriana Sposito Alves Oliveira



Denis Richter

Vania Carmem Lima

Coraci Helena do Prado

Rafaela da Silva Rabelo

Adriana Aparecida Molina Gomes
Paulo Alexandre de Castro
Wagner Wilson Furtado

Janice Pereira Lopes

Maria de Lourdes Faria dos Santos Paniago
Tatiana Diello Borges

Divina Nice Martins Cintra
Adriana Oliveira Aguiar

Newton Armani de Souza

Keyla Andrea Santiago Oliveira
Eleny Macedo

Carime Rossi Elias

Nancy Nonato de Lima Alves
Noémia Lipovetsky

Lucia Maria de Assis Vieira

Thais Lobosque Aquino

Ricardo Antonio Gongalves Teixeira
José Pedro Machado Ribeiro

Subcomissao de Passagens e Hospedagem
Elisandra Carneiro de Freire
Francisco Antonio de Castro

Subcomissao De Comunicagao
Leticia Segurado Cortes

Subcomisssado De Monitoria
Mariana Viana Pinto

Subcomisssao De Monitoria
Thaynara Santiago

Subcomissao De Alimentagao
Marilda Shuvartz



Cleiton Porto Morais

José Jodo Cruvinel
Joselito da Silva Neves
Keila da Silva Oliveira
Charles Antonio de Oliveira
Sara Cristina Nogueira
Liana Jayme Borges

Organizagao Geral
Modesto Batista Borges
Renato Afonso

Diagramacgao
Simonides Garcia Mendes

Subcomissao Cultural
Thais Lobosque Aquino

Subcomissao de Logistica
Valtercides Cavalcante

Guilherme Silva Marques
Herminio Alves Fernandes

Mariza Alves Naves da Silva
Cristiane de Fatima Ribeiro Rocha
Diolino Anselmo dos Santos
Jeovénia Pereira Marinho



Universidade Federal de Goias ¢
Pro-Reitoria de Graduagao UFG

I ENCONTRO NACIONAL
DAS LICENCIATURAS

| SEMINARIO NACIONAL
DO PIBID

GRUPO DE TRABALHO 04
LETRAS/LIBRAS - LICENCIATURA INTER-
CULTURAL



Apresentagao

O Il Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional
do PIBID tem como meta mobilizar instituigdes, docentes e estudantes que lidam
com a formagao de professores para a educagao basica, com o intuito de socializar
e debater questdes relativas as politicas publicas, programas e praticas formativas
referentes as licenciaturas, bem como ao PIBID.

Com o tema Avangos, impasses e desafios da formagao de
professores no Brasil, pretende-se criar possibilidades para que as instituicdes
formadoras por meio de seus professores e estudantes promovam a analise,
proposigao e intervengao nas politicas publicas referentes a formagao de professores
e a Educacao Basica no Brasil vislumbrando um caminho promissor para atingir o
tdo almejado objetivo da qualidade da educagéo.

O debate sobre essas tematicas tem relevancia em decorréncia do
panorama atual caracterizado por mudangas em todas as dimensdes da vida social
e educacional no mundo e no Brasil, as quais tém requerido politicas mais coerentes
com esse contexto e mais especificamente, politicas para a formagao de professores
que possibilitem fazer frente aos inUmeros desafios postos cotidianamente para
esses profissionais.

Dessa maneira, possibilitar espagos de discussédo de diferentes
formas de compreender e lidar com as questbes pedagodgicas, de socializar
concepgdes curriculares e propostas de formagao de professores, reveste-se de
fundamental importancia para o campo das licenciaturas no pais.

Adiscussao sobre uma Politica Nacional de Formagao de Professores
tem repercusséao direta sobre as politicas de formagéo e profissionalizagdo dos
professores em todo o pais, fornecendo subsidios para o debate sobre a formagao
inicial e continuada desses profissionais, o trabalho que vem sendo realizado nas
instituicdes formadoras, publicas e privadas, e os curriculos dos cursos ofertados.

Diante disso, tém-se como objetivos para esse evento:

e Proporcionar discussoes e reflexdes tedricas e politicas relativas
a formacao de professores no pais.

o Refletir sobre as contribuigbes das politicas publicas e programas
no ambito das licenciaturas;

e Debater as diferentes propostas curriculares de formagéo de



professores e suas demandas;

e Criar espacgos de trocas de experiéncias formativas produzidas
nos cursos de licenciatura;

e Discutir sobre o papel da produgdo do conhecimento nos
processos formativos do professor;

e Socializar materiais didatico-pedagogicos produzidos no ambito
das licenciaturas

e Incentivar a reunido, integracdo e promocéo de interlocugbes
sobre as diferentes experiéncias de formacéo e praticas pedagdgicas vivenciadas
no ambito do Pibid em nivel nacional;

e Criar espaco dialégico que divulgue os saberes construidos de
modo articulado nos ambientes académico e escolar, pelos bolsistas de iniciagdo
a docéncia .

A importancia dessa tematica ficou confirmada com a inscrigéo de
quase mil trabalhos para apresentagao nas diversas modalidades. Apds a selegéo,
disponibilizamos nos Anais (publicagéo on-line; link na home-page da PROGRAD-
UFG, no enderego www.prograd.ufg.br) a programacao e o resumo dos trabalhos.
Desejamos a todos os participantes um excelente e proveitoso evento.

Sejam bem-vindos a Universidade Federal de Goias.

Comissao Organizadora.
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COMUNICAGAO ORAL - 29/11 (terga-feira)
REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA (L2)

Renata Rodrigues de Oliveira GARCIA
Universidade Federal de Goias/ Faculdade de Letras
renata20garcia@hotmail.com

Palavras-chave: Ensino de Libras. Formagao dos professores. Aluno.

RESUMO:

Este trabalho trata de um estudo tedrico-pratico que tem como objetivo
principal analisar a formacgao pratica dos professores para o ensino da Libras
como segunda lingua (L2) para pessoas ouvintes a partir do método utilizado no
livro “LIBRAS em Contexto” - Livro/DVD do Estudante e Livro/DVD do Professor,
publicado pelo MEC em 2001, para que se possa refletir e identificar requisitos
necessarios a formagéo do professor Surdo.

Desde a Libras — Lingua Brasileira de Sinais, ter sido difundida,
reconhece-se que hoje ja alcangada os mais altos padrdes de registro linguistico
através dos diferentes modos de se executar o registro histérico.

Atualmente, com a promulgacgdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
reconhece oficialmente a LIBRAS como lingua da comunidade surda brasileira,
tornou-se componente curricular obrigatério nos cursos de graduagao de formagao
de professores e de fonoaudiélogos e como disciplina optativa nos demais cursos
superiores.

Ao participar do programa de capacitagdo de Instrutores de Libras —
Agentes Multiplicadores, promovido pelo MEC em 2002 percebemos a necessidade
de desenvolver, adaptar e melhorar metodologias de ensino da LIBRAS para pessoas
ouvintes. Despertamos, entéo, para a importancia de pesquisas e estudos nessa
area, o que veio também somar-se ao foco motivador deste trabalho.

Percebemos a partir da década de 1990 um aumento no interesse em
se descrever e interpretar o processo de ensino da lingua estrangeira em sala
de aula. Os estudos desenvolvidos por Almeida Filho (2002) e Widdwson (1991)
indicam importantes trabalhos que irdo direcionar as continuas pesquisas realizadas
atualmente sobre ensino de linguas.



Percebemos ai direcionamentos cruciais que acreditamos ser importantes
mencionar, como o surgimento do conceito de filtros afetivos, fundamental no
entendimento da abordagem de ensinar do professor surdo e a abordagem de
aprender do aluno.

Compreende-se ser elemento de fundamental importancia para
a formacado de professores a garantia de um bom aprendizado da lingua, o
desenvolvimento de pesquisa que centralize-se na pessoa do aprendiz, que conceda
o professor como facilitador da aprendizagem, bem relatado por Freire (1981),
tendo a sala de aula como ambiente onde uma realidade social e cultural particular
é construida, considerando o processo ou operacéao global de ensino de linguas,
segundo Almeida Filho (1999).

Entendemos também ser o individuo surdo, sujeito mais adequado para
o ensino da LIBRAS, por ser detentor natural da mesma e profundo conhecedor
de sua cultura, sem considerar no entanto como dificuldade a dificil interagédo de
alguns alunos com professores surdos, entendendo ser esse um beneficio alcangado
pela metodologia que considere o surdo como principal mediador do aprendizado.

No campo linguistico centramos o objetivo do ensino da Lingua de Sinais
na fundamentacdo de Hymes (1972), que define o objetivo do ensino de linguas
no desenvolvimento de uma “competéncia comunicativa”’, sem desconsiderar
teorias contrastantes, tal qual também de uma importancia como a desenvolvida
por Chomsky (1965).

A partir dessa compreensao, analisou-se no livro “Libras em Contexto”,
lancado em 2001, o ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes em
cursos livres, de extensao ou para a disciplina LIBRAS em cursos superiores, além
das questdes linguisticas sobre a Libras e Educagao de Surdos. A pesquisa esta
em andamento e o seu desenvolvimento abrange as seguintes etapas: andlise
bibliografica dos materiais didaticos produzidos e utilizados nas aulas de LIBRAS
como segunda lingua; e analise e estudo tedrico-pratico do ensino da Libras. Espera-
se que os resultados contribuam para a formagéo do professor para o ensino de
LIBRAS, que deve desenvolver suas préprias reflexdes tedrico-praticas a partir de
materiais didaticos, sendo autdbnomo e criativo.

Em face de inUmeros materiais produzidos que tratam da especificidade
do ensino de lingua como segunda lingua, principalmente para pessoas ouvintes,
os resultados observados em nossas pesquisas bibliograficas indicam existir muitas
aplicacdes deste saber ao campo da Lingua de Sinais.
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UMA PROPOSTA INOVADORA PARA A INSERGAO DOS POVOS INDIGENAS
SUL-MARANHENSES: O CAMINHO DO ENSINO SUPERIOR

Antonio Neres OLIVEIRA'
Priscila da Silva PEREIRA?
Arthur Kleberson Vieira SILVA3

Palavras-chaves: Social, exatas e humanas, indigenas, ensino superior

Resumo: A programacéo de cunho social teve a pretensdo de aproximar os
conhecimentos das areas de exatas e humanas aos alunos indigenas, que estéo
terminando e os egressos do ensino médio. A idéia € aumentar o numero de
estudantes indios nas Instituigdes Publicas de Ensino Superior.

Introdugao

O porvir dos povos indigenas no ensino superior reflete claramente as
contingéncias da experiéncia histérica vivida. Buscam, de um lado, através de uma
maior sistematizacao, fortalecer os seus conhecimentos tradicionais, sua histéria
e lingua e de outro, o necessario dominio dos assim denominados conhecimentos
universais, considerados necessarios para uma melhor inser¢éo no entorno regional
e relevante para os seus projetos de autonomia.

Os métodos trabalhados na acgdo realizada com os indios foram de
ambito comunitario e intercultural, comunitario porque atendeu aos anseios de uma
comunidade que luta pelo mesmo objetivo, ou seja, adentrar num curso superior
e intercultural porque coabitaram diferentes culturas e etnias num mesmo espago,
portanto, € eminente a necessidade de uma interagao dessas culturas para poder
se relacionar com mais respeito e compreensdo umas com as outras em igualdade.
Desta forma ao analisar a realidade educacional dos povos indigenas no Maranhao
nota-se a grande luta que eles véem enfrentando na busca pelo aprendizado, pois
ao invés de lutarem com arcos e flechas estédo buscando agora seus direitos através
do processo educacional de aprendizagem.

1 Professor Assistente, UFMA/CCSST - Licenciatura em Ciéncias da Natureza — LCN/
Matematica — Imperatriz-Ma. aneresoliveira@gmail.com.

2 Licenciatura, Bolsista do Projeto de Extens&o “Aproximando o Conhecimento Matematico”
Curso de LCN. priscyla silva” <priscyla_love@hotmail.com.

3 Licenciatura, Bolsista do Projeto de Extensao “Aproximando o Conhecimento Matematico”
Curso de LCN. arthurkleberson@gmail.com.
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Os momentos de capacitagdo foram elaborados dentro de uma visao
inovadora, com a participagdo dos professores e alunos do curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza — LCN, que tem como cerne no processo de ensino
e aprendizagem a metodologia interdisciplinar e o método de avaliagdo por
competéncia, que ver nos projetos de extensdo a oportunidade de aproximar
realmente o conhecimento aos setores menos favorecidos da sociedade
Objetivo
Geral

Capacitar os alunos indigenas inscritos no Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, no menor espago de tempo, nas areas de exatas e humanas
aplicando os principios e técnicas de resolugdo de problemas
Especificos

=  Esclarecer sobre os programas do Governo Federal de acesso ao ensino
superior;

=  Viabilizar o preenchimento do maior niumero possivel de cotas pelos
alunos indigenas;

Metodologia
Acado ocorreu em dois momentos: a primeira aos 28 de agosto de
2011, quando o grupo de extensdo “Aproximando o Conhecimento Matematico”
Coordenado pelo entdo Professor Me. Anténio Neres Oliveira e integrado pelos
discentes bolsistas Arthur Kleberson e Priscila da Silva Pereira. O segundo encontro
aconteceu dias 17, 18,19 e 20 de outubro, no Centro de Ciéncias Sociais, Saude
e Tecnoldgica-CCSST/UFMA-Imperatriz-Ma.
Problemas norteadores da proposta
1) O fator tempo
Da primeira visita a aldeia até as provas do ENEM restavam menos de dois
meses (54 dias) para se montar uma estratégia de ensino e aprendizagem;
2) Aeleigado dos conteudos
Como recuperar um rol de contetidos de alunos, que estudaram em escolas
publicas em tdo pouco espago de tempo;
3) Lingua nativa
A maioria absoluta dos participantes tem o portugués como uma segunda
lingua;
4) Realidade local
Existe uma preocupacgao por parte dos lideres, com a preservagao da sua
cultura, arte, lingua e costumes.



Estratégias para minimizar os problemas

Para contornar a maioria dos problemas supracitados, envidaram-se
esforgos no sentido de elaborar um conjunto de estratégias sistematizadas. O
resultado teve a audacia de querer resolver problemas antigos, que se remetem na
maioria pela auséncia de povos indigenas nos bancos no ensino superior, mesmo
com as agdes afirmativas do Governo Federal (sistemas de cotas). Com tdo pouco
tempo idealizou-se uma oficina, ora denominada, principios para resolugdo de
problemas, que seria aplicada para auxiliar as outras areas e ndo requereu nenhum
pré-requisito na sua aprendizagem.

Visando revisar o maximo de temas possiveis de forma contextualizada
fez-se a opcao pelas questbes do ultimo ENEM/2010. A partir delas (questdes)
elegem-se naturalmente os conteudos, que foram trabalhos paralelamente na
medida em que surgiram, ou seja, fez-se uma inversdo no tradicional visando
maximizar todo o processo. Nesse sentido foi tomado todo cuidado com as palavras,
que causava alguma estranheza, pois afinal a lingua portuguesa era um segundo
idioma para os discentes indigenas.

E, finalmente para tentar sanar o Ultimo problema a luz da realidade local
indigena resolveram-se as questdes alinhadas as vivéncias da comunidade. Sé
para ilustrar, problemas de matematica, que envolviam calculo de area ou volumes
eram remetidos a volume de tronco de arvores, areas de cascas, couro de cagas e
peixes. Vetores, e dire¢do eram associados com correntezas dos rios, dire¢gao dos
ventos etc., e assim foi feito com os outros componentes curriculares.

Foi usado equipamentos de informatica do tipo note-book, data-show,
quadro-branco, pinceis e outros similares para o desenvolvimento da agéo, porém
foi aproveitado toda a oportunidade ofertada pelo ambiente, como instrumentos
pedagdgicos. Cantos para ilustrar angulos retos, idéia de cabecga de peixe como
alusdo a um tridngulo, caixas, cadeiras, mesas, paredes, forros, escora, alavanca,
para os planos, inclinagdes e a propria experiéncia dos alunos em comunidade,
vivéncias, ritos, festas, para explicar a idéia de sistema de numeragao, sistema
econdmico, democracia, governo, lideranga, sociedade.

Resultados e discussao

Todo o idealizado foi realizado dentro do previsto. No encerramento as
etnias Guajajara e os Krikati expressaram todo seu contentamento com palavras
de gratiddo e aprego. O povo Guajajara entoou um cantico em lingua nativa de
agradecimento, que culminou com uma danga coletiva simbolizando a uni&o dos
povos e a paz.

O projeto teve uma agéo dupla na medida em que cumpre as exigéncias
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do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso, no dambito das experiéncias discentes
com a diversidade cultural e estagio ndo obrigatério, e principalmente, com os
discentes indigenas ofertando capacitagao especifica com direito a certificagéo de
40 horas, assinada pela pedagoga Dr. Maria Gléria de Freitas, que acompanhou a
acdo em todas as suas etapas.

Os desafios para realizagdo do evento se encamparam no terreno dos
recursos financeiros, fisicos e didaticos. O projeto que adotou a idéia ndo conta
com verbas, além das bolsas dos estudantes, a Funai passa por algumas restrigbes
financeiras por conta da politica governamental, entdo todo a logistica necessaria
para transporte, permanéncia e alimentacéo foi conseguida com muito sacrificio e
ajuda mutua. O material didatico ndo era o mais indicado para o desenvolvimento
das oficinas e componentes curriculares, visto que seria necessario mais tempo
com pesquisa na confecgdo de materiais a luz realidade local.

A partir da experiéncia foi organizado pela professora Dr. Maria Gloria
de Freitas, um seminario, cujo tema foi “A Permanéncia Indigena na UMFA, que
ocorreu no dia 25/10/2011, no CCSST/UFMA-Auitério Central, com liderangas
indigenas, gestores da UFMA, membros na Funai e sociedade civil. Na oportunidade
foi discutido e organizado mesas-redondas e grupos de debates com a participacdo
de lideres indigenas, representantes de universidades, faculdades e prefeituras,
alunos universitarios, pesquisadores de Imperatriz, Sdo Luis e outros estados e
relato da experiéncia do cursinho voltado para as provas do ENEM.

Concluséo

Fica a sensagéo de dever cumprido, porém o resultado final das provas
do ENEM ¢é que vai certificar a eficacia desse trabalho. Nessa perspectiva, o projeto
realizado além de trabalhar nos mecanismos de preparagao para inser¢ao dos indios
no curso superior, considera bastante importante também verificar o desempenho
dos alunos que foram submetidos ao preparatério para certificar-se que as vagas
serao realmente preenchidas.

Entretanto, independentemente do aspecto quantitativo fica o registro
da experiéncia, que nos remete a novos desafios visando sanar problemas, com
propostas que contemple projetos de extensao, programas de educagéo tutorial,
programa de iniciagdo a docéncia e bolsa permanéncia especificos para atender
as demandas dos povos indigenas da regido, para quem sabe, assim comeg¢armos
a pagar a divida social com as nagbes indigenas.
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RELATOS DE EXPERIENCIA - 30/11 (quarta-feira)

REPRESENTAGOES DA NATUREZA NOS DIALOGOS PRODUZIDOS NA
LICENCIATURA INTERCULTURAL DE FORMAGAO DE PROFESSORES
INDIGENAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Ms. Kénia Gongalves COSTA

IESA - LaGente e Fac. de Letras /UFG.
e-mail.: keniacost@yahoo.com.br
Prof°. Dr. Alex RATTS

IESA - LaGente/UFG.

e-mail.: alex.ratts@uol.com.br

O presente trabalho é constituido de reflexdes que comegam a ter
consisténcia em 2007, ao me tornar professora convidada do Curso de Licenciatura
Intercultural de Formacgédo de Professores Indigenas (CLIFPI/UFG) do Nucleo
Takinahaky de Formag&o Superior Indigena da Universidade Federal de Goias
(UFG, 2006) curso que recebe professores/as indigenas dos grupos étnicos
da bacia Araguaia-Tocantins, na qual a proposta educacional é sustentada nos
eixos diversidade e sustentabilidade buscando experiéncias interculturais e
transdisciplinares. Os dialogos e relatos observados nas atividades desenvolvidas no
curso com enfoque na area de conhecimento das Ciéncias da Natureza possibilitaram
através dos temas contextuais desta matriz especifica leituras cartograficas e
espacializagdes do espago geografico e suas formas de representacdes, bem vale
ressaltar que esta seria uma posic¢ao inicial, pois no primeiro momento da discussao
inclusive no primeiro tema que se referia ao territério e as terras indigenas ficou
evidente que uma leitura cartesiana, nao seria suficiente para adentrarmos nesta
nova etapa e leitura de mundo entre uma nao-india e os(as) professores(as)/
alunos(as) do curso de Licenciatura Intercultural Indigena (CLIFPI/UFG).

Estas discussdes sdo possivel devido minha formagéo que proporcionou
uma compreensao que abarca principalmente as caracterizagdes, representacdes
e dindmicas existentes no meio fisico, porém atuagdo como docente do curso
(CLIFPI/UFG) elucidou que as concepgdes e as nogdes cartograficas (técnica,
cientifica e cartesiana) ndo permitia estabelecer a relagédo do ensino e das formas
de representar, levando ao encontro com vertentes amplas cujos horizontes séo
0s mais diversos.

As observacdes, esbogos cartograficos e relatos de experiéncia dos(as)
professores(as)/alunos(as) do curso (CLIFPI/UFG) produziu tantas inquieta¢des, o



caminho para iniciar o didlogo para estabelecer a relagdo com terra e o territério no
que se refere a populagdo indigena, relembrando que alguns grupos néo-indigenas
se apropriaram de grande parcela do que se hoje denomina de “territorio nacional”.
Porém para os indigenas ha uma realidade de relativo confinamento em terras
delimitada pelo Estado, é importante colocar que sédo definidas por concepgdes
diferentes dos habitantes e que tem outros limites para sua manutencao cultural
e das tradigdes.

O curso (CLIFPI/UFG) com a dinamica estabelecida pelos eixos:
diversidade e sustentabilidade produzem saberes a partir de experiéncias
interculturais e transdisciplinares, assim fica nitido que os conceitos estereotipado,
romanceado e bucdlico fruto da literatura e de grande parte da populagéo brasileira
ainda mantém precisa ser revisto, pois, neste momento os(as) professores(as)/
alunos(as) estéo buscando reforgar seus posicionamentos atuais de produtores de
seus contextos sociais, econémicos e culturais, onde a outra parcela populacional
deve conhecer e respeitar de forma pretensamente igualitaria.

Os(as) professores(as)/alunos(as) frente a sociedade nao-indigena se
expressa a partir da analise dos contextos culturais, socioeconémicos, linguisticos
e politicos, evidenciando quem s&o os sujeitos detentores destes saberes, mesmo
que a pratica da oralidade mantem toda uma histéria. Este enfrentamento esta
se intensificando quando os estudantes da licenciatura pertencentes das etnias:
Tapuio, Karaja, Javaé, Tapirapé, Apinajé, Xerente, Krah0, Krikati, Guajajara e Gaviao
oriundo da area dos rios Araguaia-Tocantins, dos estados de Goias, Tocantins, Mato
Grosso e Maranhao.

A educacgao e o direito ao ensino formal ja eram previstos para as
comunidades indigenas, porém eles reivindicavam uma proposta que contemplassem
as especificidades de cada grupo étnico principalmente que a partir da formagao
dos professores indigenas o resgate e manutencéo da lingua e da cultura materna
estivessem garantidos. E assim, colaborando diretamente com suas comunidades
“[...] a tragar seus destinos e se libertar, de verdade, da politica de dominagao
cultural [...]” (UFG, 20086, p.8).

Atroca de saberes os(as) discentes e docentes da CLIFPI/UFG foi uma
forma de apreender aspectos culturais e humanos, contribuindo desta forma para
o enriquecimento acerca dos processos educacionais vigentes na sociedade nao-
indigena, para assim, justificar a oralidade e estabelecer uma relagéo direta com a
escrita e com 0s recursos cartograficos, de outros saberes e tecnologias.

A visdo de natureza desses(as) alunos(as) professores(as) indigenas
da Licenciatura (CLIFPI/UFG) muitas vezes esta relacionada com os mitos que
revelam sua existéncia. Assim, percebe-se a intensa integracdo dos indigenas
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com seu meio, além do principio que os mesmos tém em relagédo a conservagao e
utilizagdo de seus recursos.

Desta forma, o processo de ensino e aprendizagem sobre a natureza
deve considerar o aspecto do vivido destes povos, uma vez que, possuem uma
visdo mais integrada da natureza. Ao valorizar este aspecto, o indigena nao se sente
intimidado em relagéo ao conhecimento cientifico que é produzido na Universidade,
uma vez que vivenciam esta realidade.

Reflexdes sobre o que cagar; o que plantar; o que pescar e sua ligagéo
com a terra levam a seguinte questéo: até que ponto a educagéao dita formal esta
contribuindo para a manutencéo de seus saberes e tradicdo enquanto um grupo
que mantém e preserva uma cultura propria? A falta de articulagdo entre os diversos
niveis de saber/conhecimento leva a uma ruptura, muitas vezes abrupta, destes
grupos com a educagao dos nao-indigenas. Isto pode gerar uma perda de identidade
e conflitos que geram relutancia enquanto a confrontacédo de saberes.

Atransdisciplinaridade permite que entendamos e se faga uma discusséo
do espacgo geografico e as alteragbes temporais, para compreender os estudos a
respeito dos seres vivos e das inter-relagdes com o espacgo, qual a composicao,
as transformagoes, as dinamicas e forgas resultantes dos processos da interagéo
do espaco fisico e bioldgico e, ainda, a explicagdo numérica e a representagéo
grafica de todo esse conhecimento da Natureza. Tudo isso pensado no dialogo
entre culturas e visbes de mundo que envolve esses estudos, a diversidade cultural,
a reflexdo sobre o processo de ocupagao e pressao sobre os territdrios indigenas.

E importante salientar que as concepgdes indigenas de humanidade
e natureza sdo muito diferentes das nao-indigenas. Elas ndo se enquadram nas
oposigdes em que operam as ciéncias ocidentais, e ndo colocam os homens e
suas sociedades numa relagéo de descontinuidade: por exemplo, alguns animais
e plantas sdo como os homens, dotados de “cultura”, e possuem até mesmo
organizagao social.

Adiscussao sobre as representagdes e conservagdo da memoria sendo
desenvolvida em varias formas (relatos, escrita, leitura, grafismos, dentre outros).
A cartografia devido as suas concepgdes, cientificismo foi um dos elementos
escolhidos para discusséo e andlise, podendo assim propiciar reflexdes e dialogos.
Desta forma estimulando a criagdo de condi¢gdes para produzir representagdes
cartograficas que contemplem os conhecimentos produzidos pelos indigenas e
a diversidade linguistica em que eles estdo envolvidos, elaborando propostas de
curriculo especifico para as escolas indigenas, respeitando a realidade, os projetos
sociais e reivindicagdes das comunidades.

Pode-se afirmar que o ambiente é o ponto motriz das discussoes e analise,



mas também ponto de conflito com a realidade da escola convencional, pensada,
programada e desenvolvidas pelos ndo-indigenas. Contudo, muitos trabalhos que
abordam de forma menos convencional utilizam as leituras transversais proposta
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), a respeito do tema ambiente,
ocorre um maior enfoque dentro das estruturas disciplinares da Geografia e das
Ciéncias Naturais.

Porém, a proposta desta pesquisa tem o enfoque sobre o ambiente
discutindo a partir de leituras do espago geografico na ética da transdisciplinaridade
e interculturalidade. Ndo desconsiderando as indica¢des do Ministério da Educagéo
e da legislac&o vigente, com base nas concepgdes descritas no referencial curricular
nacional para as escolas indigenas (MEC/SEF/DPEF, 1998).

Nas observagdes que estimulou a atual pesquisa indicam dire¢des muito
proximas do que aponta o referencial curricular nacional para as escolas indigenas,
na qual define o espago geografico numa perspectiva mais abrangente, sendo
além de descritivo, fisico, humano e narrativo, também constituido de elementos
modificadores e promotores do lugar e suas paisagens. Esta concepgéo para
espago geografico nos permite entender em uma visao transdisciplinar, e com auxilio
da geografia, novas 6ticas para podemos ler o mundo ou os mundos de acordo
com inumero viés que a interculturalidade como sugerem no referencial curricular
nacional para as escolas indigenas. Enfocando que a geografia através do estudo
do espago geografico leva em conta “[...] 0 que se vé - as paisagens; 0 que se sente
e com que a pessoa se identifica - os lugares; e o que sao referéncias significativas
para os povos e os individuos, para conviver, trabalhar, e produzir sua cultura - os
territorios [...]” (MEC/SEF/DPEF, 1998, p. 227).

Ampliando assim, os horizontes dos conhecimentos adquiridos e muitos
pré-existentes (memoria, saber tradicional, oralidade) muitas vezes sem saber se
a cronologia esta condicionada com esse tempo nao-indigena, mas serve como
ferramenta contra a luta aos preconceitos e em agdes positivas em busca do
sentimento de respeito pela pluralidade contida nos diversos povos e espagos da
natureza (MEC/SEF/DPEF, 1998).

Essas compreensdes se tornam clara em um relato do professor Marcelo
da etnia Waiuiri-Atroari (AM) que basicamente vivéncia lugares e paisagens
diferentes e as situagbes de interagdo com os demais (ndo—indigena) se tornam
cada vez mais peculiares.

Essas discussdes também serdo base, ou seja, subsidios iniciais
para um material didatico especifico, quando serao utilizados as atividades ja
desenvolvidas pela comunidade, onde registram suas terras e seus territorios,
denominados segundo as convengdes como esbogo cartografico. Principalmente,
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porque convencionalmente utilizam-se os termos mapa, carta, folha e planta nas
representagcdes com maior rigor cientifico.

Vale ressaltar que tem elementos com maior representatividade do que
um croqui, visto que pode ser lido com esbogo, mas nas representagdes elaboradas
pelos discentes/docentes indigenas que a partir da definicdo do tema principal
ou fato a ser analisado e algumas informagbes adicionais (rios, relevos, pontos
notaveis, rede viaria, edificacdes) elabora-se a representagdo do fenébmeno com
referéncia local.
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O texto apresentado é a soma das a¢des desenvolvidas pelo Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), intitulado Formag&o docente
no Araguaia - uma oportunidade de repensar o ensino da Lingua Portuguesa
tem por objetivo expor o que se fez na ESCOLA ANTONIO CRISTINO CORTES
desde que o projeto se instalou por la. O texto € um relato das aulas de reforgo
ministradas pelos bolsistas, bem como a preparagéo e aplicagdo dos planos de
aula desenvolvidos na universidade. A preparagéo tedrica levou em consideragéo
o levantamento bibliografico na area de linguistica, entre outras, tendo em vista
planejamento estratégico desenvolvido pelos bolsistas para 2011 e 2012 e as
ementas produzidas pelos professores da escola para as aulas de lingua portuguesa
nas trés séries do ensino médio. O esforgo para se possibilitar formagédo docente
de qualidade leva em consideragéo projetar a diminuicdo das distancias entre
escolas e universidade, visando um trabalho integrado e mais promissor em que
as barreiras sejam superadas em nome das agdes interdisciplinares e abordagens
complementares e transdisciplinares.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID é
uma parceria entre o governo federal e a Universidade Federal de Mato Grosso via
CAPES que tem no centro de suas preocupagdes proporcionar novas experiéncias
para preparar da melhor forma possivel novos docentes, com visdo baseada nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de modo a promover uma educacéo
fundamentada em pesquisas e teorias que propiciem uma pratica educacional
diferenciada, no sentido de formar cidaddos capazes de participar de forma mais
critica e efetiva nos mais variados setores sociais.

Aeducagéo nacional perpassa por diversos momentos histéricos que vao
desde a falta de infraestrutura para as condigfes de oferta de vagas, até a almejada
qualidade do ensino. O programa PIBID diante dessa perspectiva em nosso pais
vem tragando varias metas condizentes com a realidade que esta posta e, entre

4 Professor do Curso de Letras do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais do Campus
Universitario do Araguaia/lUFMT e coordenador do Subprojeto PIBID/LETRAS/CUA/ICHS.
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outras, a valorizagao do profissional da educagao.

O programa PIBID, visando uma melhor preparacdo dos bolsistas
para a pratica pedagogica e, ao mesmo tempo, uma melhor colaboragdo com
o desenvolvimento escolar no quesito qualidade, traz propostas educacionais
elaboradas pelos bolsistas. As propostas educacionais buscam atender trés pontos
importantes: a preparacao dos bolsistas, as atividades didatico-pedagégicas e o
desenvolvimento dos alunos secundaristas.

Para os bolsistas, o PIBID oportuniza a troca de experiéncias valorativas,
qualificando e potencializando ag¢des didatico-pedagdgicas, habilitando para
intervengdes inter e transdisciplinares que apontam para atos de cooperagao com
profissionais da rede escolar prontos para interagir na construgdo de uma escola
engajada na transformacéo da sociedade.

Nesse contexto, o projeto PIBID da Universidade Federal de Mato
Grosso, campi de Barra do Gargas, foi apresentado mediante relagdes com a
identidade da politica institucional, ou seja, o Programa de Desenvolvimento
Institucional (PDI), tendo em vista, por exemplo, a proposta de organizagéo
curricular do ensino médio por areas de estudo — indicada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Parecer CEB/CNE n° 15/98, em que se
contempla grupos de disciplinas cujo objeto de estudo permite promover agées
interdisciplinares, abordagens complementares e transdisciplinares, grandes
avancos do pensamento educacional. No entanto, a pratica curricular corrente,
desde a divulgacdo dos PCNEM, continua sendo predominantemente disciplinar,
com viséo linear e fragmentada dos conhecimentos na estrutura das proprias
disciplinas. A fragmentacdo dos conhecimentos e seu perfil predominantemente
positivista, enciclopedista, desvinculado da realidade provoca o desinteresse do
aprendiz, dificultando a compreensdo dos conceitos e principios cientificos das
varias areas do conhecimento, que se constituem na unidade do saber.

As atividades didatico-pedagodgicas criam oportunidades tanto para os
bolsistas quanto para os alunos secundaristas de modo que possam interagir melhor
nos eventos promovidos pela escola e/ou pelos bolsistas do PIBID. A finalidade
das atividades esta na diminuicdo das distancias entre as entidades escola e
universidade, visando um trabalho integrador mais promissor em que as barreiras
da nao integragdo sejam superadas em nome das agdes interdisciplinares, as
abordagens complementares e transdisciplinares.

Para reforgar e nunca é demais fazé-lo, uma das metas do PIBID da
UFMT tem sido promover, por meio de um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar,
ag0es curriculares que proporcionem o dialogo entre professores das disciplinas
da area de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, construindo propostas



pedagogicas que busquem a contextualizagéo interdisciplinar, social e cultural.

Por isso, é fundamental que a interdisciplinaridade prevaleca como
fator de integracdo das diferentes dreas do conhecimento manifesta na acéo
cooperativa, na troca de experiéncia e no dialogo aberto. A interdisciplinaridade &
acgao pedagogica na tentativa de superagao da visdo fragmentada, mecanicista e
linear da realidade, na busca da compreensdo do homem, bem como do processo
educativo, como um todo, reconhecendo neles suas varias dimensdes humana e
socio-culturais.

O limite da fragmentagao potencializa as agdes do projeto e desafia
bolsistas, coordenadores, a escola envolvida e a Universidade a proporcionar um
dialogo interdisciplinar e transdisciplinar entre professores da escola e os bolsistas
a fim de se construir propostas pedagogicas que busquem a contextualizagdo do
estudo da lingua.

Os estudos da lingua e os literarios entrecruzam-se com os contetidos
de Histéria, Sociologia, Antropologia, Pratica de Leitura e Producdo de Textos,
Fundamentos da Cultura Brasileira e Regional, entre outras, além de se encontrarem
interligados e de ambos se alimentarem. Trata-se de uma relagéo dialdgica entre
elementos conteudisticos (relagéo intrinseca) e elementos relativos a vivéncia social
do aluno (relagéo extrinseca).

O maior desafio do projeto continua sendo superar a tdo propalada viséo
linear e fragmentada dos conhecimentos na estrutura das proprias disciplinas e,
especialmente, da lingua portuguesa.

As propostas apresentadas pelos envolvidos com o projeto PIBID
convergem para que trabalho e forga de vontade, tanto da parte dos bolsistas como
de coordenadores e supervisores, atinjam a comunidade escolar. Acomunidade tem
expectativas positivas em relagao ao desempenho das atividades na escola como
as tém os bolsistas, tendo em vista acreditarem que fazer educagéo de qualidade
significa investir, planejar e construir possibilidades educacionais.

Ainda mais, as propostas apresentadas pelo PIBID no Campus do
Araguaia estdo em perfeita consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Letras no que diz respeito ao que se espera do professor de portugués,
cujo objetivo primeiro é “ampliar a capacidade de interlocugéo de seus alunos, como
forma de integracao social e de aquisi¢do do saber sistematizado”.

Ao desenvolver as agdes previstas, os alunos secundaristas puderam
contar com mais auxilio em suas duvidas tanto em sala quanto fora dela. Tiveram
mais oportunidade de conhecer como funcionam as agdes de pesquisa, extensao
e ensino da universidade em virtude da necessidade de se compreender didatico
pedagogicamente as tematicas referentes ao estudo da lingua portuguesa e da
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literatura.

Para isso, o curso assume a concepg¢ao de lingua como interagdo social,
estudada, portanto, no contexto em que se realiza.

Nessa perspectiva, linguagem e educagao se confundem, na medida
em que sao processos que constituem sujeitos ao mesmo tempo em que sao por
eles constituidos.

Se a educacgao é pratica histérica e social, situada num determinado
momento e numa dada realidade, e a linguagem é vista como modo de agéo que
é também social, o graduando de letras, ou o “professor em formagao”, como
costumamos dizer, precisa estar preparado para compreender a realidade que o
cerca e enfrentar os desafios que se apresentam no processo de aquisi¢do dos
saberes e do desenvolvimento de sua pratica.

Evidentemente que assumir a concepgao de lingua como interagéo
social implica muito mais que simples afirmagdo, implica mudanca de postura,
aprofundamento de teoria, mudang¢a de metodologia de ensino. Coisas
exaustivamente discutidas na universidade.

E preciso ter clareza que, ao discutir questées como essas, ha que se
considerar que existe sempre um distanciamento muito grande entre aquilo que
€ posto como ideal e aquilo que de fato ocorre tanto no ambito da universidade,
quanto no espago da escola.

Esse distanciamento entre ideal e real foi percebido ja nos primeiros
momentos de intervengdo na escola. O que se discutia como ideal de aula de lingua,
n&o acontece de fato no chao da escola. Assim como, o que se procurou discutir
durante as sessbes de estudo do PIBID, nem sempre encontrava ressonancia
nas aulas do curso de Letras, pois 0 que se constatou de fato foi que, na escola,
o ensino de lingua continua reduzido a aula de gramatica, numa perspectiva
normativa e classificatéria e, na universidade, o curso ndo tem conseguido, nos
ultimos cinco anos, garantir a formagao eficaz do graduando no que diz respeito
aos conhecimentos linguisticos necessarios ao desempenho satisfatério do futuro
professor. Isso devido a uma série de fatores que vao desde a condigdo em que o
aluno ingresso chega a universidade, até a falta de professores da area especifica
de linguagem. Essa situagdo comegou a mudar a partir da ampliagao de vagas do
Reuni® que permitiu a contratagdo de novos professores de linglistica.

5 O Programa de Apoio ao Plano de Reestruturagdo e Expansao das Universidades Fe-
derais — REUNI, langado pelo Governo Federal, tem o objetivo de expandir as vagas para
estudantes de graduagao no sistema federal de ensino superior. O REUNI visa “dotar as
universidades federais das condigbes necessarias para ampliagdo do acesso e permanén-
cia na educagao superior”. No Campus Universitario do Araguaia, concretamente, o REUNI
ampliou as vagas de 120 entradas para mais de 700, de cinco cursos para dezesseis e de
nenhum mestrado para trés; o Campus tinha 30 professores e hoje tem 137.



Avida, no entanto, ndo espera que a realidade nos esteja favoravel e nos
cobra atitudes urgentes. Por esse motivo, elegeu-se como alternativa a realizagéo
dos estudos tedricos e praticos durante as reuniées do PIBID, a partir da percepgéo
de que nossos pibidianos apresentavam caréncias relativas ao conhecimento
gramatical e ao conhecimento tedrico acerca dos estudos lingliisticos atuais. Foi
preciso, entdo, trabalhar nas duas perspectivas: estudar e discutir teorias linguisticas;
estudar, discutir e praticar a gramatica da lingua.

Assim posto, existem dificuldades da Universidade e da escola que
recebe o projeto em compreender sua importancia e de como é fundamental investir
em formacgéo docente.

O desafio para potencializar o projeto € encontrar parceiros que acreditem
em acdes de monitoria e tutoria a fim de se qualificar o trabalho pedagdgico. O
pressuposto para afirmar a situagdo tem a ver com um problema de identidade da
politica institucional, adotada pela Universidade, tendo em vista, por exemplo, a
proposta de organizagao curricular do ensino médio por areas de estudo — indicada
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Parecer CEB/
CNE n° 15/98. Parece haver um divorcio entre a Universidade e a escola em que
o projeto se realiza e as diretrizes nacionais para ensino da lingua portuguesa.

Algumas consideragbes preliminares para concluir o inconcluso séo
necessarias no sentido de explicitar impactos educacionais e organizacionais
gerados e as ligdes aprendidas. O trabalho que vem sendo desenvolvido pelo
PIBID Letras, com o apoio da CAPES, integra a linha de pesquisa, cultura, escrita,
sociedade, escola e professores. O projeto ainda se encontra na fase inicial de coleta
de dados, reflexdo e revisao das propostas formuladas no projeto apds os impactos
dos primeiros contatos com a escola-campo de nossa atuagao junto ao PIBID.

A meta principal do projeto continua sendo perseguida: conseguir que os
alunos desenvolvam habilidades e competéncias na area de linguagem, codigos e
suas tecnologias, superando a dicotomia que envolve o ensino da gramatica, da
literatura, da produgao de texto e géneros textuais, posto que segundo as colocagdes
de Bakntin (1979, apud KOCH, 2009, p. 15),

o texto € uma arquitetura histérica e social, complexo e multifacetado
que oculta segredos que serdo desvendados por cada interlocutor
quando estes compreenderem as propostas utilizadas para a
construgdo de sentidos. O sentido de um texto é, portanto, construido
na interacdo texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interagéo.

Assim sendo, atingir a meta proposta significa fomentar a¢des didatico-
pedagogicas na formagdo de bons leitores e escritores, nucleo potencial das
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aulas de lingua portuguesa, tendo em vista que o fim basico do uso da lingua é a
comunicagao.

Aescola é responsavel por dar a existéncia plena da lingua materna. Isso
implica na valorizagédo de todas as modalidades da lingua, seja falada ou escrita,
padrdo ou nao-padrao, afinal “todas as praticas discursivas devem ter o seu valor
na escola, pois, cabe a essa proporcionar o “bom exercicio da lingua escrita e da
norma-padrao” (Neves, 2009, p.94)

O projeto visa a formagéo do docente na area de lingua portuguesa, a
valorizagéo da profissao e a continuidade da formacgao dos bolsistas em fungdo das
constantes mudangas nas atividades educacionais da area de linguagem, cédigos
e suas tecnologias.

As licdes aprendidas esbogam as dificuldades quase intransponiveis
entre o dito e o feito, a teoria e a pratica, o sonho e a realidade da escola que temos
e da escola que queremos; contudo reforgcam a disposicdo da coordenagéo do
projeto e dos bolsistas em insistir na produgéo de um processo didatico-pedagdgico,
baseado no didlogo e na construgao conjunta do fazer educacional como marca da
aprendizagem significativa e significada. Aprendizagem que tem na escrita, segundo
Antunes (2003, p.45), “uma atividade interativa de expresséao, (ex-,” para fora”), de
manifestacao verbal das idéias, informacdes, intengdes, crengas ou dos sentimentos
que queremos compartilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele”.

O projeto tem sua relevancia ao potencializar e valorizar os professores
de lingua portuguesa e literatura da Escola Antonio Cristino Cortes, oportunizando
aos bolsistas PIBID/LETRAS/CUA/ICHS experiéncias e praticas na area de ensino
de lingua de carater inovador, incentivando-os a carreira docente. Para Neves (2009,
p.97) “as estratégias de agao linguistica sdo constitutivas da atividade humana como
um todo”, por isso, ndo é certo trabalhar a lingua escrita desassociada da lingua
oral, ambas fazem parte da atividade humana de se comunicar. Segundo a autora,
para se obter progresso no ensino de lingua materna, faz-se necessario incorporar
as propostas desenvolvidas com base na linguistica.

O objetivo e a estratégia para continuidade, expanséo e sustentabilidade
é promover a melhoria do ensino-aprendizagem dos conhecimentos de lingua
portuguesa e literatura para os alunos do ensino médio, que, consequentemente,
permitirdo de maneira mais efetiva a integragado ensino médio-universidade.
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1. Inclusao e exclusao da pessoa com deficiéncia numa perspectiva
histérica

O termo inclusdo encontra ressonancia em seu polo oposto: exclusdo. A
dupla inclusdo/exclusao faz relagéo e referéncia a diversas discussdes e estudos
acerca de grupos sociais vulneraveis, minorias étnicas, linguistica e religiosa, além
de outras. Grande parte, porém, dos estudos sobre o tema, principalmente na area
da educacgdo, aborda quase exclusiva a questao das pessoas com necessidades
especiais: os deficientes.

Como o objeto do presente ensaio diz respeito a especificidade de
pessoas com deficiéncia no contexto educacional escolar, fixaremos, enquanto
objetivo, nossos olhares na inclusdo dentro desta perspectiva, de forma histérica
e reflexiva, na educacéo inclusiva. Para tanto, serdo utilizadas referéncias
bibliograficas e bases documentais, mais especificamente de referendos legais.

E compreensivel o fato de os autores darem maior atencdo ou énfase as
pessoas com deficiéncia. A escola, ao longo dos tempos, de uma forma geral, tem
se caracterizado como um espago excludente, seletivo, inacessivel a uma grande
parcela dos que com ela tiveram contato ou experiéncia. A questao primordial é
que, historicamente, pessoas com deficiéncia ndo tiveram sequer a oportunidade de
participar desse processo por estarem fora da escola, segregados, em sua maioria,
em instituicdes especiais que, ainda hoje, tém seus afazeres quotidianos restritos
a atividades que pouco contribuem ao seu processo de formagao, muito menos
de socializagado e muito menos ainda no de inclusdo. Tais instituicbes, segundo L.
Marques (2001), tém embutido no discurso a protegéo e a preparagao das pessoas
com deficiéncia para o mundo, para a vida, afirmando-se socialmente ndo sé como
necessaria, mas como essencial a sociedade, escamoteando seu principal objetivo:
o de identificar e segregar desviantes. Nesse sentido,



Ainstituigdo de amparo a pessoa portadora de deficiéncia possui, além
da fungao explicita de cuidar do deficiente, a fungdo mascarada de
difundir uma imagem estereotipada da deficiéncia, ideia generalizante
e que serve como um eficiente instrumento de identificagcao de toda
uma categoria, além de estabelecer para a mesma os seus direitos e
capacidades. [...] Cumpre ressaltar o quanto os individuos deficientes
assistidos pelas instituicdes especializadas introjetam e reproduzem
0 modelo institucional no qual vivem (MARQUES E MARQUES,
2008, p. 14).
A questao do processo histérico inclusivo de pessoas com deficiéncia é
um estudo a parte que merece uma atencéo especial. Desta feita, busca-se introduzir
um pouco desse processo, enfocando, também, os aspectos legais.

2. A educacéo inclusiva no contexto de uma sociedade excludente

Vivemos em uma sociedade moderna, evoluida, desenvolvida,
globalizada que exige, valoriza e cultiva padrées de beleza, de comportamento,
de sucesso, de conhecimento. Em uma sociedade em que a diferenga nao tem
espaco e nem sentido, ser diferente é se constituir em um ente incoerente, indevido,
indesejado, estorvo, desviante, que ameaga, desorganiza e refuta normas, regras e
padrdes estabelecidos socialmente. O diferente, nesse sentido, representa a fuga
do simétrico, do estético, do belo e perfeito.

As consequéncias do afronto aos padrdes (pré)estabelecidos socialmente
séo refletidas em julgamentos preconceituosos e discriminatérios e resultam na
exclusao do diferente.

Em se tratando da especificidade do deficiente, a sua saga de opressao,
s0 podera ser compreendida se “inserida no amplo espectro do processo historico de
como os homens e as mulheres vieram atendendo as suas necessidades basicas,
e, por decorréncia, como vieram construindo sua existéncia” (BIANCHETTI, 1998,
p.26). Se buscarmos na histéria dos deficientes um termo que exprima grande parte
de sua trajetdria, certamente este seria “excluséo”.

Muitos s&o os rangos que fundamentam o histérico excludente em relagdo
aos deficientes na sociedade e, por conseguinte, no seu processo educativo formal.

No que tange aos primeiros movimentos ligados a educagdo dos
deficientes, segundo Mazzotta (2005), deram-se principalmente na Europa, nos
séculos XVII e XVIII. A primeira obra impressa com fim educativo e destinada as
pessoas com deficiéncia foi publicada em 1620, sob o titulo “Redagao das Letras
e Arte de Ensinar Mudos a Falar”, por Jean-Paul Bonet. A primeira instituicao
educacional a receber pessoas com deficiéncia foi uma escola especializada em
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educagao de “surdos-mudos”, fundada pelo Abade Charles M. Appée em Paris, 1770.

Quanto aos aspectos de atendimento de pessoas cegas, os primeiros
movimentos tomaram forga a partir do ano de 1784, com a fundagéo de um instituto
destinado a jovens cegos (Royal des Jeunes Aveugles de Paris), também em Paris.
Mazzotta (2005) destaca a originalidade de Valentin Hauy, fundador do instituto,
que, ja naquela época, utilizava um sistema de letras em relevo que mais tarde foi
aperfeigoado pelo jovem francés Louis Braille, em 1829.

Ainda conforme Mazzotta (2005), os primeiros movimentos destinados as
pessoas com deficiéncia fisica, tiveram inicio no século XIX, em Munique, Alemanha,
com uma obra especifica sobre as especificidades da deficiéncia, langada em 1832
e com uma instituicdo especializada em educar “coxos”, “manetas”, “paraliticos”.

Nesse mesmo periodo, da-se inicio aos estudos sobre deficiéncia
intelectual na Franga com atendimento educacional por intermédio dos estudos
do médico Jean Marc Itard, mostrando a educabilidade de um “idiota” denominado
“selvagem de Aveyron”.

A Educacao Especial tem a sua entrada no Brasil, a partir de institutos
imperiais para cegos e surdos no século XIX, conforme trajetéria dos paises
da Europa e Estados Unidos. Surgem no periodo de 1900 a 1950 quatorze
estabelecimentos especializados em Educacédo Especial com atendimento
amplo e geral e quarenta estabelecimentos especializados em deficiéncia mental
(MAZZOTTA, 1996).

A educacao, mais especificamente a Educagéo Especial, teve enorme
envolvimento com a area da saude, fator ainda observavel nos tempos atuais.
De acordo com Jannuzzi (2006), as associagdes filantropicas se encontravam
organizadas no Brasil desde a década de 1930, mas se incrementando a partir
da década de 1950. Essas décadas foram marcadas pela forma segregadora
pela qual os deficientes eram tratados. As criticas ao modelo fizeram com que os
deficientes obtivessem conquistas de direito a familia e ao convivio social. Para
isso, foi entendida a necessidade de as entidades filantrépicas promoverem aos
deficientes treinamentos e preparacdes para esse convivio. E de facil observacéo
que esse modelo ainda se encontra presente nessas mesmas instituicdes.

De acordo com Mazzotta (1996), no periodo de 1854 a 1956 a educacgéo
de pessoas com deficiéncia ocorreu sob iniciativas oficiais e particulares, porém,
em se tratando de politicas publicas, estas sé vieram a partir do final da década de
1950 por meio das campanhas: educagéo e reabilitagédo de surdos, instituida pelo
Decreto n°® 42.728/57; deficientes da visao, por meio do Decreto n°® 44.236/60, e
deficientes mentais, por meio do Decreto n° 48.961/60.

A década de 1960 foi marcada por varios acontecimentos politico-



socio-econdmicos, como a promulgagéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional — LDB, Lei n® 4.024/61; o golpe militar de 1964; e a reforma
universitaria de 1968.

A década de 1970 foi marcada por movimentos internacionais, como o
da Declaragao dos Direitos do Deficiente Mental em Assembléia Geral da ONU,
em 1971, e a Resolugdo n° 3.447/975, que adotou a Declaragdo dos Direitos das
Pessoas Deficientes. Explicitamente, o documento oficial brasileiro que aborda a
questdo dos direitos de pessoas com deficiéncia € a Emenda Constitucional n°
12/78. Tal Emenda Constitucional s6 foi contemplada 10 anos mais tarde, no art.
227, §2°, da Constituicdo Federal de 1988.

A partir da década de 1970, em cenario nacional, as instituicbes
filantrépicas, como as sociedades Pestalozzi e as APAEs, introduziram um modelo
educacional a margem do sistema regular de ensino. Conforme Bueno (1993, p. 99),

A educagao Especial que nasce sob a bandeira da ampliagao de
oportunidades educacionais aos que fogem da normalidade, na
medida em que ndo desvela os determinantes socio-econdmico-
culturais que subjazem as dificuldades de integragdo do aluno
diferente, na escola e na sociedade, serve de instrumento para a
legitimacao de sua segregacgao.

Assim se constitui um modelo médico-hospitalar adentrando ao
pedagogico-escolar na relagao deficiente-aluno, uma relagéo tao forte que perdura
na atualidade de duas formas: educagio especial em instituicdes filantropicas e
educacado em escolas regulares, porém com a presenca dos especialistas da area
médica.

A década de 1980 foi marcada como o periodo das revolugdes e das
conquistas: mudanca de regime, crescimento dos movimentos sociais organizados e,
principalmente, a conquista da mais cidada de todas as constituicdes, a Constituicao
Federal de 1988 — CF/88. Além dos direitos civis e politicos, como as demais
constituigdes traziam, a nova Constituigdo abordou de forma clara os direitos sociais
€, na sua esséncia, a prevaléncia dos direitos humanos.

A partir da CF/88, variadas leis, decretos, resolugdes, portarias, normas
tem se consolidado em ambito municipal, estadual e federal.

3. Consideragoes finais

O presente texto se propds apresentar que, embora o processo de
exclusdo das pessoas com deficiéncia seja histérico, 0 movimento em favor de
sua incluséo é recente. Inicia-se por volta de 1985 nos paises economicamente
“desenvolvidos” e a partir de 1990 nos paises em “desenvolvimento” e vai se ampliar
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fortemente nos primeiros anos do século XXI. No Brasil, a Carta Magna de 1988,
como apresentado, foi um marco para que a educagao viesse a se tornar menos
excludente, sobretudo, ao determinar uma nova legislagdo educacional que, em
1996, foi consolidada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n°
9.394, instituida no dia 20 de dezembro de 1996 — LDB/96, que traz no capitulo V
recomendacdes especificas a educagao especial, sob uma perspectiva da incluséo,
apesar de ainda trazer no seu bojo principios excludentes. Entretanto, fica a
questao: sdo as leis que garantem, de fato, a inclusdo de pessoas historicamente
marginalizadas e excluidas da/na sociedade?

Os autores incentivam os leitores na busca por aprofundamentos que os
levem a amadurecer essa e outras questdes ligadas ao processo de escolarizagao
de pessoas com e sem deficiéncia no ambito da educagao regular, pensada na
perspectiva da diversidade.
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Introdugao

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncias e Tecnologia de Goias (IFG),
instituicdo de ensino técnico em nivel médio e tecnoldgico bacharelado e licenciatura
em nivel superior, faz parte da histéria da educacédo de Goias desde 1909. Neste
século de existéncia, na antiga capital do Estado, Vila Boa, foi, Escola de Aprendizes
Artifices Em 1942, transferiu-se para a nova capital Goidnia e mudou-se também de
nome, passou a ser chamada de Escola Técnica de Goiania, criando cursos técnicos
na area industrial, integrados ao ensino médio. Em agosto de 1965, recebe outra
denominacao, a de Escola Técnica Federal de Goias/ ETFG e 34 anos depois, em
1999, a ETFG foi transformada em Centro Federal de Educagdo Tecnologica de
Goias (CEFET-GO), instituigdo de ensino superior publica e gratuita, de educacéo
tecnoldgica nos diferentes niveis e modalidades de ensino. E desde dezembro de
2008, instituiu-se a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
e foram criados os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Alei 11.892/08, no item X do art. 5°, refere-se a transformacgao do Centro
Federal de Educagédo Tecnoldgica de Goias em Instituto Federal de Goias/IFG, e
dentre os objetivos do IFG ha énfase na formagéo de professores, como: “ VI - b)
cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao pedagdgica,
com vistas na formagao de professores para a educagao basica, sobretudo nas
areas de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional” (BRASIL, 2011).

Diferentes dos cursos ministrados ao longo da sua existéncia, atualmente
o diferencial no IFG sao os cursos de Licenciatura. Efetiva, assim, 0 seu compromisso
de investir na formagéo de professores, de forma a contribuir para a qualificagéo
profissional necessaria ao desenvolvimento do ensino de diferentes areas do
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conhecimento. Com esse objetivo, o FG implantou Cursos de Licenciaturas, em
diferentes regides, sdo cursos de licenciatura em: Fisica em Jatai; de Biologia
em Formosa, de Histdria e Matematica em Goiania, de Quimica em Inhumas, em
ltumbiara,em Anapolis, em Uruagu, respectivamente; contribuindo assim, com
o desenvolvimento local e regional do Estado. Regides estas que passam por
situagdes criticas quanto a formagao de professores, por exemplo, em 2005, alunos/
as de escolas publicas ndo cursaram a disciplina de Fisica por falta de professor.
Conforme Brzezinski (2008, p.171/2)

A falta de professores, em 2005, foi verificada em diversas escolas
publicas de ensino médio de Goiania, capital de Goias. Conforme
noticiou a midia local, a Secretaria de Educacao informou que, sem
outra alternativa de solugdo, restou as autoridades educacionais
sustentadas no principio, indubio pro reo de defesa dos direitos
do cidadao, considerarem “aprovados” em Fisica todos os alunos
de escolas que ndo cursaram a disciplina por falta de professor.
A continuar assim, tudo indica o estado de Goias em poucos anos
estara condenado a nao ter cientistas na area.

A situacdo nao é diferente na regido do sudoeste goiano, para que os
alunos ndo tenham maiores prejuizos, de acordo com dados da Subsecretaria
Regional de Educagéo de Jatai/GO (2011), as disciplinas de Matematica/ Ciéncias/
Fisica, no municipio de Itaja e Cagu, por exemplo, s&o ministradas tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio por professoras com formagéo apenas no
Ensino Médio, em Pedagogia e em Biologia. Nao ha professores/as graduados/as
em Quimica, sendo esta disciplina ministrada por professores/as graduados/as em
Matematica, em Fisica ou em Biologia nas respectivas cidades.

Essa situagao é comprovada também pelo Educacenso de 2010, ano
em que Mazzitelli (2011) noticiou: “A rede estadual de ensino de S&o Paulo esta
com falta de professores de fisica e quimica [...]". Levantamentos do Ministério
da Educagdo/MEC mostram que as areas mais criticas sdo Fisica, Quimica e
Matematica. Assim, diversos projetos foram destinados ao campo educacional
com o intuito de modificar esta realidade, principalmente a criagdo de cursos de
licenciaturas nos IFGs. E uma agéo pontual, a fim de incentivar a formagéo de
professores para a educagéo basica, foi o langamento de projetos de iniciagcdo a
docéncia, apoiados pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
— Pibid/ Capes, dentre os objetivos estdo:



[...] c) elevar a qualidade da formag&o inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integra¢ao entre a Educagéo Superior e
a Educacgéo Basica; d )inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educagéo, proporcionando-lhes oportunidades de
criacao e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem
a superagao de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; [...] (MEC, 2011).

Dessa forma, o IFG visa a tentativa de compreender e de apontar
solugbes aos problemas intrinsecos ao ensino/aprendizagem das escolas publicas,
pautando-se no objetivo de pensar formas integradas de trabalhar a educagéo e de
refletir sobre os desafios do ensino no Brasil contemporaneo na busca de significados
que qualifique continuamente o processo educacional em seus varios ambitos.

O trabalho a ser desenvolvido pretende construir a partir da realidade da
escola e do mundo dos/as educandos/as, praticas pedagodgicas que se constroem
num movimento duplo e necessario que dé significado a pratica dos/as envolvidos/
as no processo. Por sua vez, o IFG dispora de suas competéncias as atividades de
planejamento, elaboragéo, orientacdo e execugéo das atividades, com base nas
informagdes fornecidas pelos/as docentes das escolas parceiras. Assim, pretende-se
vislumbrar qual o impacto do Pibid nos cursos de Licenciaturas do IFG.

Material e Método

Para esta pesquisa foram selecionadas nove escolas publicas estaduais
de oito cidades do Estado, onde ha Campus do IFG. No total estdo envolvidas
diretamente 103 pessoas, além das coordenadoras institucional e de gestao ha nove
professores/as coordenadores/as de area, dez professores/as supervisores/as e
82 bolsistas de iniciagdo a docéncia do IFG, distribuidos/as dentre os subprojetos
apresentados da seguinte forma: 1) Campus de Formosa — Escola Estadual Hugo
Lobo, dez bolsistas; 2) Campus Jatai — Colégio Estadual Serafim de Carvalho, seis
bolsistas, 3) Campus Goiania — Centro de Educagéo de Jovens e Adultos — CEJA
Universitario dez bolsistas de Histéria; 4) Campus Goiania - Escola Estadual
Jardim Novo Mundo dez bolsistas de Matematica; 5) Campus Anapolis — Colégio
Estadual Américo Borges de Carvalho, dez bolsistas; 6) Campus de Luziania -
Colégio Estadual Professor Antdnio Margo de Aradjo, com dois professores/as
supervisores /as e dezesseis bolsistas; 7) Campus Inhumas - Colégio Estadual Ari
Valadéo, e dez bolsistas; 8) Campus Itumbiara - Escola Estadual Dom Veloso, cinco
bolsistas; 9) Campus Uruagu — Colégio Estadual Polivalente Dr. Sebastido G. de
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Almeida, cinco bolsistas. Com o intuito de alcangar os objetivos sera indispensavel
a utilizagdo de alguns procedimentos, como consulta bibliografica, a aplicagédo de
questionarios semiestruturados, para a obtengéo dos dados da escola, entrevistas.
Procurou-se, contemplar aqueles estabelecimentos de ensino que apresentassem
baixos rendimentos nas avaliagdes realizadas pelo MEC, como o IDEB e 0 ENEM.

Os/as bolsistas de iniciagdo a docéncia do Instituto Federal de Goias,
envolvidos/a, desenvolverdo atividades visando a articular os cursos de licenciatura
desta instituigdo com o cotidiano das escolas publicas de ensino regular. Serdo
promovidas atividades focadas na metodologia; na introdu¢do de novas tecnologias
no ensino; na utilizagao de atividades experimentais e de demonstragao como pratica
pedagdgica habitual nas disciplinas de Fisica, de Biologia, Histéria, Matematica e
Quimica.

Resultado e discussao

A presente pesquisa esta em fase embrionaria, iniciada em junho de
2001, mas 0 que nesse pouco espago de tempo mais instiga os 82 bolsistas € a
indisciplina nas escolas e a falta de condigédo de trabalho encontrado nelas. Por
outro lado, os professores supervisores esperam por parte dos bolsistas novas
praticas pedagogicas. Espera-se por meio das atividades e agbes propostas dos
subprojetos, a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas, mudangas
significativas tanto na formacgao inicial quanto na formagao continua e permanente
que tenha, com o Pibid, estimulado a pesquisa cientifica e diminuido as taxas de
evaséo nos cursos de licenciatura e estreitado as relagdes entre a instituicdo IFG
e a comunidade da escola piloto.

Consideragées finais

Vé-se no PIBID a possibilidade de uma mudancga na formagéo tedrica
e pratica dos/as futuros/as professores/as, haja visto o contato que terdo com a
realidade do ensino, assim como a oportunidade de envolver-se diretamente na
reflexdo, na pesquisa e no estudo inerentes ao trabalho do/a professor/a. E de suma
relevancia que o/a licenciando/a entre em contato com novas ideias, praticas e
metodologias de ensino, auxiliando na formagao de um perfil diferenciado de pratica
docente. O intuito final € que se possa contribuir com experiéncias enriquecedoras
que possibilitem a escola construir uma nova cultura interna em relagao ao ensino
em suas varias nuances, a fim de que isso reflita de modo significativo na melhoria
dos seus indices oficiais, assim como incentivar a permanéncia do licenciando
na docéncia. Muitas sdo as possibilidades de ganhos: o IFG passa a ter um
“laboratério” de experiéncias essenciais para a melhoria de suas licenciaturas e



de suas condigbes de existéncia; a escola pode ganhar numa melhor formagéo de
seus alunos e de suas alunas, no conhecimento de experiéncias enriquecedoras
para suas praticas pedagdgico-metodoldgicas; os/as licenciandos/as ganham em
experiéncia atuando mais tempo diretamente na escola.

O PIBID representa para assim, uma forma de os/as estudantes
comecgarem a folhear os livros, a pesquisarem. Eles vao lendo com maior interesse
e exclamando, como Fedina: - “Santo Deus! Mas quanta coisa a gente aprende!
Quem diria!” (CALVINO, 2007, p.76).
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INTRODUGAO

O texto relata uma pesquisa em fase inicial com alunos do Colégio
Estadual Olynto Pereira de Castro, que esta localizado na zona urbana da cidade
de Rio Verde, Goias. Esta unidade educacional oferece aos seus 1026 alunos da
cidade de Rio Verde e regido, provenientes das areas urbana e rural as modalidades
de ensino fundamental (6° ao 9° ano) e ensino médio (1° ao 3° ano), funcionando
nos periodos matutino, vespertino e noturno.

O estudo foi motivado pela realidade observada durante o
diagnostico realizado na primeira fase das a¢des do subprojeto de Biologia
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
durante os meses de julho e agosto.

No primeiro contato com a escola, ficamos instigadas pelo
grande numero de alunos que saem do campo todos os dias e vem
estudar na cidade, além de a insergao no cotidiano da escola, o dialogo
com professores e alunos revelou a necessidade de se investigar a
realidade que esses alunos enfrentam diariamente e suas implicagdes no
processo de ensino e aprendizagem, mais especificamente relacionados
aos conteudos de biologia.

O aluno que reside no campo possui uma realidade
sociocultural, econémica e ambiental diferenciada. Nesse contexto, convive com
situacdes ligadas a agricultura familiar, e seus pais realizam calculos diariamente,
envolvendo medidas e areas; resolvem desafios do cotidiano na sua lida com criagéo
de aves, suinos, manejo de gado, pastagens, preparacéo de solo para a plantagéo



de culturas em larga escala, ou de subsisténcia. Nesse sentido, € fundamental que
a escola e professores que trabalhem com alunos do campo nao fiquem alheios a
realidade sociocultural, ambiental e econdmica do aluno, situacdo constante nas
escolas, conforme aponta Molina:

A desvalorizagdo dos conhecimentos praticos/teéricos que trazem
os sujeitos do campo, construidos a partir de experiéncias, relagées
sociais, de tradigdes histéricas e principalmente, de visdes de mundo,
tem sido agao recorrente das escolas e das varias instituicdes que
atuam nestes territorios. [...] (2006, p. 12).

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado na abordagem qualitativa. Utilizou-se para a
coleta de dados, os instrumentos questionario e entrevista e analise de documentos
(PPP). Participaram da pesquisa seis alunos sendo trés meninas e trés meninos
do segundo, quarto e sexto periodos. Para salvaguardar as suas identidades os
alunos serao identificados pelas letras A, B,C, D, E e F.

A pesquisa encontra-se em fase inicial, contudo é possivel, apresentar
alguns dados, os quais serdo configurados nas seguintes categorias:

» Quantidade de alunos e distancia percorrida diariamente;

» Desafios enfrentados pelos alunos no transporte escolar;

» Visado dos alunos em relagdo cidade versus campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Dos 1026 alunos matriculados na escola, 275 sdo do campo, o que
corresponde a 27% do total de alunos da escola e a 75,3% do total de alunos do
turno vespertino, ja que somente este turno recebe os alunos da zona rural. Os dados
coletados na secretaria da escola nos revelam a singularidade do Colégio Olynto
Pereira, dai a importancia do tema deste trabalho, pois, constatamos através dos
numeros a grande inclusdo de alunos do campo na escola situada na zona urbana.
Quando questionados os alunos sobre as condigdes de deslocamento
diario de suas casas até as escolas, os alunos assim se manifestaram quanto ao
meio de transporte utilizado:
A - Onibus bom, mas com muita poeira.
B - Bom, as vezes acontece problemas mecénicos e tem muita
poeira
D - Bom, é confortavel e seguro. Mas quando chove o atraso é
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constante devido a estrada ser de terra.

E - O veiculo é vistoriado, porém com constantes defeitos,
conseqtiéncia atraso e faltas. E seguro, pois, todos os passageiros
vao sentados e com cinto.

F — Bom, veiculo novo.

As falas dos alunos sinalizam que as condi¢des dos 6nibus s&o boas,
mas estes alunos permanecem um longo tempo dentro dos Onibus e enfrentam
inUmeras dificuldades no percurso tais como: estrada esburacada, atoleiros no
periodo chuvoso e muita poeira na seca. Sobre isso, assim manifestou uma aluna:
“é muito cansativo no 6nibus, a gente come muita poeira”. Além disso, 67% dos
alunos entrevistados percorrem de 50 a 100 Km/dia no transporte escolar e alguns
destes alunos ficam sem se alimentar por um periodo de até 10h.

Quando questionados sobre a possibilidade de estudar em
escolas no campo, os alunos disseram que:
A - Seria bom, diminuiria os transtornos com o transporte a
alimentagdo. “Se la onde eu moro pudesse trabalhar e viver com
qualidade néo sairia de 1a” [..] O clima é melhor [...], |4 é seguro, mas
acha que perde oportunidades principalmente de emprego.

B - [..] Néo gostaria de estudar no campo, pois, na cidade poderia
estudar mais (cursos) e trabalhar. Também acha que é necessaria a
interagdo com o pessoal da cidade.

D - [...] Gosta do campo pela tranqiiilidade e da cidade pela facilidade
de se conectar a internet e pela interagdo com os colegas e pelas
festas.

E - Néo, pois na cidade encontra mais oportunidades de estudar —
cursos extras e melhorar o curriculo.

A fala de alguns dos alunos revela que muitos preferem estudar na
cidade pela possibilidade de interagdo com outros jovens e acesso aos meios de
comunicagao ndo disponiveis em suas casas. Alguns véem na cidade a oportunidade
de ascensao profissional, como é o caso da aluna “E”. Apenas a aluna “A” aponta
o deslocamento, o tempo que fica no transporte como empecilho a ser superado,
caso houvesse escola no campo.

Constatamos com a fala dos alunos que a falta de acesso aos meios de
comunicacao e de emprego é que geram a expectativa de que na cidade a vida



€ melhor. Mesmo reconhecendo a qualidade e tranquilidade do campo, os alunos
evidenciam vontade em estudar na cidade. Nesse sentido, Silva (2006) pontua que
“a falta de renda no campo faz com que os jovens vivam uma itinerancia campo-
cidade e, por isso, tem dificuldade de auto-afirmagéo como jovens do campo” (p.85).
Acreditamos que quando os jovens do campo afastam-se de sua realidade, de sua
cultura, da sua dindmica de vida, eles perdem habitos e valores originais, acreditando
ser a vida na cidade muito melhor e internalizam uma visdo pejorativa a respeito
do campo; visdo que se expressa pelo preconceito em relagdo a populagdo que
vive e trabalha nesse espacgo. Conforme afirmam, Kolling; Nery; Molina, (1999).

Héa uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusbes
e desigualdades, de considerar a maioria da populagéo que vive no
campo como a parte atrasada e fora do lugar almejado projeto de
modernidade (p.21).

CONCLUSOES

Os dados iniciais da pesquisa revelam que a maioria dos alunos, mesmo
passando por transtornos no transporte, grandes distancias percorridas, longo
tempos sem alimentacgéo, afirmam que nao gostaria de estudar em uma escola no
campo, ja que consideram importante a interacéo e as melhores oportunidades que
a cidade oferece. Nesse sentido, constatamos que muitos gostam da tranquilidade
do campo, mas |a ndo encontram meios de se qualificarem profissionalmente e
conseguirem trabalho. Fato que mostra a necessidade de politicas publicas para
a construgdo de uma educagéo no/do campo® e de um projeto de desenvolvimento
no campo, considerando que:

O campo € lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar,
estudar com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade
cultural. O campo ndo é so6 lugar da produgdo agropecuaria e
agroindustrial, do latifundio e da grilagem de terras [...] (2004, p.137).

6 [...] o no se refere a uma educagédo que acontece no chdo em que pisam os sujeitos do
campo e, o do se refere ao processo educativo pensado com os sujeitos do campo e vincu-
lado aos seus saberes e realidade vivenciada ( PANIAGO, 2008, p.13).
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Resumo:

O Projeto Serra da Capivara: aprendizagem significativa no bergco do
homem Americano surgiu da necessidade de favorecer uma educagéo voltada
para a valorizagado e preservagdo da fauna e flora do Parque Nacional Serra da
Capivara, em Sdo Raimundo Nonato-Pl. O sudeste do Piaui € mundialmente
denominado “Territério Bergo do Homem Americano” e esta inserido em uma area
que compreende os Parques Nacionais Serra da Capivara e Serra das Confusdes. As
analises dos fosseis e materiais fabricados pelo homem, bem como a identificagdo da
megafauna, permitiram a espetacular reconstituicdo do paleoambiente e a interagdo
da relagdo homem-meio ambiente, ha cerca de 60.000 anos. A pesquisa realizada
pautou-se nos estudos arqueoldgicos e nos fundamentos sobre a aprendizagem
significativa e o trabalho com projetos didaticos, refletindo sobre as agdes ambientais
e suas respectivas aplicagbes, através de pesquisas, visita ao Parque Nacional
Serra da Capivara e produgbes de textos desenvolvidas por alunos do ensino
fundamental. As conclusdes iniciais apontam que o projeto tem possibilitado, além
do contato com a natureza e outros espacos da sociedade, mudangas de atitude
relacionadas a conservagdo do Parque Serra da Capivara, bem como a revisado
de praticas pedagdgicas dos professores e uma aprendizagem prazerosa para 0s
estudantes envolvidos.

1. INTRODUGAO

O principal papel do educador é preparar pessoas para o exercicio da cidadania,
capacitando os educandos com habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e
atuar na sociedade através de uma aprendizagem que seja significativa. Segundo
Marco Antdnio Moreira (1982, p. 36) “a aprendizagem significativa € um processo
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por meio do qual uma nova informagéo relaciona-se, de maneira substantiva
(ndo-literal) e ndo-arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura de conhecimento
do individuo”. Em outras palavras, os novos conhecimentos que se adquirem
relacionam-se com o conhecimento prévio que o aluno possui. E a partir da
necessidade de ressignificacdo do ato de aprender que a perspectiva de trabalhar
com projetos surge como uma possibilidade viavel nos espacos da educacao
basica. O trabalho com projetos didaticos ou projeto de trabalho, como denomina
Hernandez (1998) caracteriza-se como ensino para compreensao e pesquisa a
partir de um curriculo integrado com carater transdisciplinar, atuando como uma
forma de intervencao eficaz, em meio a essa sociedade repleta de informagao
superficial e ligeira. Dias (1995), afirma que € uma metodologia de trabalho que
visa organizar a classe em torno de metas previamente definidas por alunos e
professores. Para além de atividades belas e criativas, os Projetos de Trabalho
sdo uma forma de intervengao na escola, onde através de um ensino centrado na
pesquisa € ha compreensao, proporcionara aos alunos condigdes de entender a
realidade, por meio de selegao, classificagdo, analise e confronto das informagdes
que circulam na sociedade. Partindo das premissas apresentadas acima, sentiu-se
a necessidade de desenvolver um Projeto de Trabalho com os alunos do ensino
fundamental das escolas publicas de Sdo Raimundo Nonato — PI, onde se localiza
o Parque Nacional Serra da Capivara. Considerado “Territorio Bergo do Homem
Americano”, o parque tem 129.140 hectares e um perimetro de 214 quildmetros. Nele
foram encontrados: a mulher mais antiga do Nordeste, chamada de Zuzu, datada
de 10.000 anos A.P.; vérios artefatos liticos (pedras lascadas); datagdes de 50.000
anos A.P.; fragmentos da ceramica mais antiga das Américas; o primeiro artefato
americano de pedra polida, uma machadinha de 9.200 anos; dentre outras tantas
descobertas. Além disso, a fauna e a flora sdo extremamente ricas e representativas
da regido. Toda essa riqueza cultural da humanidade é desconhecida e por boa
parte dos estudantes das escolas publicas de Sdo Raimundo Nonato, que apesar
de morarem tao perto do parque nao tem acesso, por diversos motivos. Com base
nisso, o presente projeto &€ de suma importancia para que as criangas do territério
da Serra da Capivara conhegam este grande patriménio, que esta praticamente no
quintal de suas casas, mostrando a importancia de preservar, conhecer a fauna,
a flora e as leis existentes que asseguram sua preservagao. O projeto tem como
objetivos: a) favorecer o conhecimento, a valorizagdo e a preservagédo da fauna
e flora do Parque Nacional Serra da Capivara, em S&o Raimundo Nonato-Pl; b)
promover a educagéo contextualizada e o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa para os alunos, por meio do trabalho com projetos, dando a atividade
de aprender um novo sentido; e c) possibilitar a revisdo das praticas pedagogicas



dos professores envolvidos com o projeto.

2. METODOLOGIA

O processo de busca e analise dos dados foi feito basicamente de forma
qualitativa, tendo como referéncia os objetivos da investigagéo. Vale destacar que
a énfase na perspectiva qualitativa recai sobre a compreenséo dos dados do real,
levando em conta as subjetividades dos sujeitos envolvidos na investigagdo e o
contexto social no qual estavam inseridos. O Projeto foi aplicado aos alunos do 5°
ano e professores do ensino fundamental da Unidade Escolar Madre Lucia. Partiu-
se da elaboracao e aplicagdo de um questionario aos alunos com perguntas que
abordavam o tema ambiental, levantando os conceitos prévios dos alunos a cerca
do parque. Com os professores, a aplicagao do questionario objetivou diagnosticar
além dos conhecimentos prévios sobre a tematica ambiental, questdes relacionadas
ao processo ensino- aprendizagem. Foram realizadas pesquisas bibliograficas e
organizacdo de um Banco de Dados na escola sobre a tematica com estudos em
sala de aula e socializagao dos conhecimentos construidos. Outra etapa do projeto
contemplou a formagao continuada dos professores da escola sobre o tema “Projetos
didaticos em sala de aula”, ministrado pela professora da UNIVASF, responsavel
pelo projeto, destacando a importancia da incorporagdo de métodos prazerosos
para uma aprendizagem significativa. Foram realizadas visitas ao Museu do Homem
Americano e ao Parque Nacional Serra da Capivara, debatendo sobre a necessidade
de preservagdo, conservagao e valorizagdo do patrimdnio histérico-cultural que
muitos desconheciam. Para avaliagdo desta primeira etapa foi solicitado aos
estudantes a produgao de texto abordando os aspectos mais relevantes das visitas.

3. RESULTADOS

A partir das pesquisas realizadas os estudantes, a priori, demonstraram
ter maior facilidade em lidar com as informagdes de diversas fontes, questionando
a realidade e apresentaram uma visao critica e de valorizagdo sobre o Parque
Nacional Serra da Capivara. Aprenderam a expressar e argumentar suas opinioes,
desenvolvendo a capacidade de ouvir e aprender com o outro. Os professores,
inicialmente, demonstram ter compreendido que € possivel trabalhar os contetdos
de ciéncias da natureza a partir de problemas levantados pelo contexto social dos
alunos. Desenvolveram a habilidade de pesquisar e de trabalhar os conceitos de
forma interdisciplinar, aprendendo a ouvir os alunos no ato de planejar, levando em
consideragdo seus interesses e questionamentos.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

As conclusdes iniciais apontam que o trabalho com projetos é uma das
possibilidades de intervengdo pedagogica onde pode ocorrer a sintonia entre o
ensino na sala de aula e o mundo real, dando a atividade de aprender um novo
sentido. O projeto tem possibilitado aos alunos e professores envolvidos, discutirem
as questdes ambientais de Sdo Raimundo Nonato de forma critica e participativa,
realizando uma organizagao interdisciplinar e atualizada dos conhecimentos e
das informagdes sobre o parque. A partir do projeto os alunos e professores tém
demonstrado mudanca de atitude pessoal com relagéo a valorizagao e preservagao
do meio ambiente, levando este aprendizado para dentro da escola e da comunidade
local.
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RESUMO

Esse projeto tem como objetivo principal proporcionar vivéncia
interdisciplinar e significativa de docéncia em Ciéncias no Ensino Fundamental,
anos iniciais, articulada ao processo de formacgao académica de vinte e quatro
alunos da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco — UNIVASF, do Curso
de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Campus Serra da Capivara, localizado
no municipio de Sdo Raimundo Nonato-Pl. Atrelado ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagcao a Docéncia — PIBID, do Ministério da Educacéo, objetiva, também,
a realizagdo de curso de formagéo para os professores de trés escolas publicas
envolvidas nesse projeto e de oficinas de constru¢do de material didatico-pedagdgico
gue proporcionem a manipulagdo, observagao, comparagao, classificagao de fatos,
de fendmenos e de conceitos e que incentivem a divulgacéo/popularizagao, a
compreenséo e a elaboragdo mais complexa do conhecimento da ciéncia no Ensino
Fundamental, visando, ainda, contribuir para a construgdo de um novo significado
para o ensino de Ciéncias nas escolas municipais envolvidas e posteriormente,
através da aplicacdo da metodologia de multiplicador, em mais outras escolas
municipais de Sdo Raimundo Nonato-PlI.

INTRODUGAO

O projeto Didatica das Ciéncias: articulando teoria e pratica na construgao
de instrumentos didatico-pedagogicos, esta atrelado ao Projeto Praxis na sala de
aula, proposto pela Universidade Federal do Vale do S&o Francisco — UNIVASF junto
ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, do Ministério
da Educacgdo (MEC) através da Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), e tem como objetivo principal proporcionar vivéncia
interdisciplinar e significativa de docéncia em Ciéncias no Ensino Fundamental,

7 Professora da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco — UNIVASF, Colegiado de
Ciéncias da Natureza, Campus Sdo Raimundo Nonato — Piaui.
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anos iniciais, articulada ao processo de formagao académica de vinte e quatro
(24) alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, Campus Serra da
Capivara, localizado no municipio de Sdo Raimundo Nonato-PI.

Asuarealizagao de justifica pela constatagao de que o ensino de Ciéncias
no Ensino Fundamental, mais especificamente nos anos iniciais, na maioria das
escolas municipais de Sdo Raimundo Nonato - PI, é apresentado como area/
disciplina descritiva, com énfase em definicdes resumidas, as quais sdo normalmente
de livros didaticos, que empregam termos técnicos e apresentam classificagbes
fundadas em nomenclaturas (dados obtidos através de um estudo realizado em
parceira UNIVASF/SMEC, no periodo de abril-junho de 2009 em oito escolas
municipais de Sdo Raimundo Nonato-Pl). O conhecimento cientifico, em geral, &
trabalhado como um conjunto de dados isolados e estanques. Evidenciando-se,
assim, que o atual ensino de ciéncias ainda se caracteriza como uma atividade
meramente contemplativa das informacdes e conceitos cientificos.

O conjunto de atividades desse projeto, realizado durante o ano de 2010,
tais como: desenvolvimento de atividade de docéncia; curso de formagao, oficinas,
gincana tematica, passeio ecoldgico elaboragédo de artigos e relatérios, serdo
detalhadas a seguir, bem como, serdo apresentados os resultados alcangados.

MATERIAL E METODOLOGIA

Esse projeto foi proposto e aceito por trés escolas publicas, selecionadas
a partir dos baixos indices do IDEB, pertencente a rede municipal de Sdo Raimundo
Nonato: Unidade Escolar Madre Lucia; Unidade Escolar Epitacio Alves Pamplona
e Unidade Escolar Dep. Edson Ferreira. Partindo da afirmacéo de que “para falar
de ciéncia é necessario saber ciéncia” (BIZZ0O, 2002, p.29), a metodologia prevista
nesse subprojeto articula momentos de formacédo dos envolvidos concomitantes
com a atuagao docente, a saber:

Construcao de experiéncia de docéncia em ciéncias, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir de desenvolvimento de atividades natureza didatico-
pedagdgica investigativa e interdisciplinar para o ensino de ciéncias nas escolas
realizadas quinzenalmente com a participagao dos alunos em Ciéncias da Natureza
da UNIVASF; Curso de Formagéo Continuada em Servigo para os docentes das
trés escolas envolvendo conteuddos de Ciéncias; de planejamento, implementagao
e avaliacdo de préaticas pedagdgicas que possibilitem a melhoria da qualidade do
ensino de ciéncias no Ensino Fundamental; Incentivo da producgéo cientifica a partir
da pratica atrelado a criagdo de material didatico-pedagdgico que proporcionem a
manipulagéo, observagao, comparagao, classificagdo de fatos, de fendbmenos e de
conceitos e que incentivem a generalizacdo, a compreensao e a elaboragdo mais



complexa do conhecimento cientifico e da popularizagdo da Ciéncia no municipio
de Sao Raimundo Nonato-PI.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Didaticamente os resultados foram aqui discutidos separadamente por
blocos de agbes previstas nesse projeto:

Curso de formacéao tedrico-metodolégico para os bolsistas — a primeira
etapa do curso de formagdo ocorreu em quatro momentos de modo alternado (
margo-abril) . Os intervalos entre os dias do curso eram aproveitados pelos bolsistas
para leituras (VEIGA, 2004; ALONSO, 2003; NARDI, 2001; WEISSMANN, 1998;
MACEDO, 1998, dentre outros) pertinentes aos conteldos a serem trabalhados em
sala de aula e a construgao de projetos de docéncia. Os resultados desses intervalos
foram avaliados através de trés instrumentos distintos, porém interligados com a
proposta do trabalho: O primeiro, “termémetro de aprendizagem™; o segundo, grafico
de participagéo/freqiiéncia dos bolsistas nos momentos do curso de formagéo; o
terceiro construgdes coletivas didatico-pedagdgicas ocorridas nesses momentos
de formagéo: plano diario; diario de bordo; quadro de conteldos distribuidos por
cada tematica referente aos anos do Ensino Fundamental.

Grupo de estudo com os trés supervisores - 0 grupo de estudo se retine
desde margo, quinzenalmente, as quintas-feiras, na UNIVASF. Foi elaborado um
cronograma de encontros com tematicas visando a formagédo dos supervisores
e o fortalecimento da atuagédo conjunta e coerente com a proposta do projeto. O
resultado dessa agao pode ser percebido qualitativamente pela mudancga de postura
dessas supervisoras nos momentos de acompanhamento das atividades presenciais
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia sob sua orientagdo, em conformidade com
o objetivo do subprojeto, avaliada pelos bolsistas no instrumento de “Avaliacéo de
Supervisores” e com a qualidade das produgdes: relatérios, documentos e artigos
construidos a partir das atividades desenvolvidas.

Diagnose do campo de estudo — durante o més de margo, duas vezes
na semana, os discentes bolsistas coletaram dados sobre a escola de atuacao:
caracterizando-a, levantando dados histéricos da sua fundagao/criacéo, estudando
os documentos oficiais que a regem (regimento interno; projeto pedagdégico, dentre
outros), analisando a sua relagdo/compromisso com a comunidade a sua volta, a
partir de “Roteiro Didatico de Diagnose Escolar” construido para essa finalidade.
Foram realizadas observagbes em sala de aula registrada em Diario de Bordo.

8 Atividade que constitui em oferecer aos bolsistas, discentes e supervisores, livros de cién-
cias, na qual cada um ia assinalando no grande termdmetro construido em papel madeira
exposto no fundo da sala os contetidos de ciéncias nos niveis: sei muito,; preciso saber mais;
né&o sei.
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Além disso, foi realizada uma reunido organizada pelo Coordenador de area com
a participagao dos gestores das escolas, dos professores, da Secretaria Municipal
de Educacédo — SMEC/SRN, bolsistas e supervisores, para apresentagao oficial do
subprojeto e dos sujeitos envolvidos. Os resultados dessa atividade geraram além do
conhecimento prévio do contexto de atuagao do PIBID, como também contribuiu para
mudancas no Projeto Pedagdgico das trés escolas envolvidas: desde atualizagédo
dos dados, fundamentacéo tedrica, detalhamentos dos dados histéricos da criagédo
dessas escolas até a atualizagéo na ortografia e redagéo desse documento.

Atividade de docéncia em ciéncias - No periodo de abril-dezembro,
quinzenalmente, os bolsistas, em dupla, juntamente com o docente aplicam em
sala de aula o subprojeto desenvolvido. Assim sendo, em uma semana, planejam
as agles futuras e avaliam as agdes realizadas na semana anterior juntamente
com os supervisores e docentes e Coordenadora do Subprojeto e na outra aplicam
juntamente com o docente.

As atividades foram construidas a partir das tematicas propostas para os
quatro anos iniciais do Ensino Fundamental. Nos 198_ anos foi trabalhada a tematica
“vida” dando énfase as questdes ambientais mais ligadas ao cotidiano do aluno,
as especificidades do municipio de Sdo Raimundo Nonato e a Serra da Capivara;
nos 2°5. anos temas ligados ao Planeta Terra, enfatizando as condiges de vida no
planeta, fazendo interface com as interferéncias do Homem e da tecnologia; nos 395,
anos foram os temas relacionados ao corpo humano e aos recursos tecnolégicos
do mundo moderno; nos 498 anos temas relacionados aos elementos abiéticos
e bioticos, dando énfase as caracteristicas préprias do Estado do Piaui.

Gincana tematica “sucata cientifica” — Apds mobilizagcado de toda
a comunidade escolar para a coleta seletiva do lixo desenvolvido durante as

intervengdes didaticas, foi realizada uma gincana no més de dezembro, envolvendo
os alunos das trés escolas. Agincana foi composta por dez (10) provas (lancamentos
de questdes, desafios metodoldgicos, resolugdo de problemas, “deciframento” de
enigmas, dentre outras propostas no momento da gincana). Os objetivos dessas
atividades, podem ser divididos da seguinte forma:

1. Envolver diretamente a comunidade estudantil de forma ludica e
significativa nas tematicas que transversalizam os projetos de docéncia: preservagéo
do planeta, reciclagem, re-significagao e re-utilizagao do lixo, educagdo ambiental,
etc.

2. Coletar uma grande quantidade de sucatas que serdo transformadas
em material didatico-pedagdgico nas oficinas pedagdgicas que serao realizadas.

A premiagao para escola vencedora da gincana foi um passeio ecoldgico
a Serra da Capivara cuja progragamacao constava: visita as pinturas rupestres,



trilhas, atividades esportivas e ludicas,e oficina na Ceramica Serra da Capivara.

Os resultados dessa agdo de insergdo dos licenciandos do curso de
Ciéncias da Natureza no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo, além de
promover a integragdo entre educagao superior e educagao basica tem possibilitado
aos alunos bolsistas o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas
a pratica do exercicio da docéncia em ciéncias, elevando assim a qualidade das
acOes académicas, o que tem sido verificado pelo aumento das participagbes e
colocagdes nas aulas, pelo envolvimento direto nas atividades do Curso e pelo
aumento quantitativo nas notas desses alunos. Por outro lado, a pratica coletiva
de bolsistas e docentes de planejar-aplicar-avaliar de forma constante cada agao
pedagoégica tem possibilitado a esses docentes ndo s6 um re-pensar da sua
pratica, como afirmam os docentes no instrumento de Avaliagdo das Agdes do
PIBID, mas a possibilidade de vivenciar experiéncias metodolégicas, tecnolédgicas
e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que até entdo nao tiveram
oportunidade de construir.

CONSIDERACOES FINAIS
Durante os meses de novembro e dezembro foram realizados pequenos
debates com cada turma envolvendo os temas trabalhados nesse subprojeto.
O objetivo era registrar as aprendizagens e as avaliagbes dos sujeitos sobre as
atividades do PIBID. Vale ressaltar que, os dados foram gravados digitalmente
e depois transcritos. Os depoimentos giraram em torno do “aprender de forma
diferente”, da “criatividade na arrumagédo das salas de aula ”, do sentimento de
“perguntar sem receios” e da “importancia de conhecer a regido”. Abaixo, alguns
fragmentos dos depoimentos, transcritos tal qual pronunciados pelos sujeitos,
resguardando a fidelidade dos dados:
Eu gostei muito, porque aprendi bastante coisa... gostei das
experiéncias, gostei dos bichos mortos que as novas pros trouxe para
gente estuda...gostei de monte de coisa. A gente parecia que estava
brincando mas tava aprendendo mesmo... Era tdo bom que fosse
sempre assim.... (aluno do 30. Ano da U.E. Epitacio Alves Pamplona)
Achei o PIDID super dez!!l Pois tudo aquilo foi organizado para
gente aprender mais. E eu aprendi muito... Quando fui no Parque eu
prestei tanto atengdo nas coisas que tem la, ai eu vi como o Parque
€ importante e bom para a nossa cidade, ndo pudemos destrui... é
bom para o Brasil também , né?... pro mundo. Aprende assim é que
é bom... (aluno do 4°. Ano da U.E. Edson Ferreira).
O que mais gostei foi da Ciéncias eu gosto agora de ciéncias... antes
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néo... era so no livro...eu gostei da gincana... de conhecer os omens
da caverna, da experiéncias... ¢ bom fazer experiéncias na nossa sala
, foi muito divertidim aprender assim brincando, jogando, ciéncias é
muito importante ... é bom aprender ciéncias ( aluno do 2°. Ano da
U.E. Madre Lucia).

Depreendem dessas colocacbes e de outras registradas durante o
momento dos debates duas questdes: a primeira € que os sujeitos fizeram uma
correlagdo mesmo que sutil da escola/educagao que temos para escola/educagéo
que queremos, mencionando com muito realce a organizagéo, a estrutura, a
criatividade a interatividade das aulas do “clima“ favoravel ao questionamento e ao
esclarecimento de duvidas; a segunda € a “tomada de consciéncia”, daimportancia
do aprender ciéncias de forma investigativa e interdisciplinar.

Isso se deve, em parte, a possibilidade aberta pelas atividades desse
subprojeto do PIBID para uma nova perspectiva de olhar, que proporcionou aos
alunos, sujeitos desse trabalho, um novo entendimento do que eles conheciam,
muitas vezes viam, mas ndo compreendiam devido muitas vezes a falta de
conhecimento necessario para o entendimento completo do universo no qual
estavam inseridos e/ou de um trabalho pedagoégico que possibilitasse a busca de
entender e saber mais sobre o seu envolto.

Em fim os resultados apontaram, também, que as agdes desse projeto
propiciaram aprendizagem significativa e contextualizada tanto para os alunos do
Ensino Fundamental, sujeitos dessa atividade cientifica, quanto para os alunos do
Curso de Ciéncias da Natureza, que ao planejar e executar as atividades vivenciaram
a “transformagéo” pratica do conhecimento em agao.
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INTRODUGAO

O presente texto constitui uma sintese dos objetivos e dos resultados
alcancados a partir da organizagcdo do trabalho pedagodgico nas areas de
atuacdo do conjunto dos estudantes-professores do subprojeto do PROGRAMA
INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A DOCENCIA - PIBID do Curso de
Licenciatura em Educagéo do Campo da UFBA. A organizacgéo e realizagdo desse
projeto tém como objeto o exercicio da docéncia, relacionada com a reflexao critica
sobre a realidade educacional e social vivida nas comunidades onde os alunos
bolsistas exercem e/ou irdo atuar como docentes na escola do campo. O Objetivo
geral do projeto é o desenvolvimento da capacidade e competéncia dos estudantes
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de constatar, explicar e propor agdes educativas superadoras da atual organizagéo
do trabalho pedagdgico na sala de aula e na escola. O desenvolvimento do projeto
se deu a partir da compreens&o da necessaria superagédo da atual organizagéo
da escola, organizagdo do trabalho pedagdgico, do trato com o conhecimento
(Objetivos -avaliagédo; conteudos e métodos; tempos e espagos pedagdgicos), a
partir de um principio fundamental para a universidade publica que ¢ a integracédo
ensino-pesquisa-extensdo. Este principio na Licenciatura do Campo significa que
ao formar professores para que atuem na educagao do campo, em especial do 6°
ao 9°% ano e no ensino médio, durante todo o curso, esta se desenvolvendo o ensino,
com base na pesquisa e estabelecendo uma relagao concreta com as escolas onde
estes professores ja atuam, na perspectiva do trabalho docente. Tais diretrizes do
PIBID foram extraidas dos principais objetivos, da proposta curricular do Curso de
Licenciatura em Educagédo do Campo .

MATERIAL E METODO

O projeto PIBIC foi desenvolvido com estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo e a pergunta cientifica delimitada foi sobre possibilidades
de alteragdo da organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas do Campo. A
nossa hipotese é que o trabalho pedagdgico e os pares dialéticos que lhe dao
materialidade — objetivos-avaliagdo, conteudo-metodo, tempos-espago -, sdo
moduladores, mediadores de alteragdes significativas na organizagao do trabalho
pedagdgico na escola capitalista. Para trabalhar com esta hipétese realizamos a
revisdo da literatura, planejamos experiéncias pedagdgica, coletamos dados que
foram analisados cientificamente e nos permitiram comprovar a hipétese.

Na conjuntura atual da politica de Educag¢do do Campo, a Licenciatura
do Campo é uma acgado estratégica do MEC em parceria com 32 universidades
publicas para universalizagdo da Educacao Basica no campo. A UFBA, juntamente
com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade de Brasilia (UnB), sdo as universidades executoras
do Programa “piloto” de Apoio a Formagao Superior e Licenciatura em Educagao
do Campo (Procampo), do Ministério da Educacgao. A Licenciatura em Educacéo do
Campo da UFBA, habilita professores para a docéncia multidisciplinar, organizando
os componentes curriculares em quatro areas do conhecimento: Linguagens
(expresséo oral e escrita em Lingua Portuguesa, Artes e Literatura); Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias.
Prevé etapas presenciais (equivalentes a semestres de cursos regulares) e regime
de alternancia entre Tempo/Espacgo Escola-Curso e Tempo/Espago Comunidade-
Escola do Campo, tendo em vista a articulagdo intrinseca entre educagéo e a



realidade especifica das populagdes do campo. O trabalho descritivo neste relatério
foi realizado com bolsistas do PIBID, do 4° semestre do curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo, que ja iniciaram a formagao em todas as areas supracitadas.

Na organizagéo do trabalho pedagogico foram estudadas as condigbes
objetivas existentes na escola, através de um diagnostico da realidade, as
teorias educacionais e pedagégicas com énfase na teoria histdrico-cultural, na
pedagogia historico-critica e na metodologia critica superadora. Foram analisados
detalhadamente as condi¢cdes necessarias para a realizagdo do processo educativo
e os elementos constitutivos do trabalho pedagégico, os pares dialéticos objetivos
— avaliagéo, conteudo — método, tempo — espago pedagdgico. Isso significa que
foram estudados os objetivos, a proposicéo de conteudos e a utilizagdo de métodos,
formas de planejamento e critérios de avaliagao, as relagdes entre educadores e
educandos, entre as instituigbes e a gestdo do processo pedagdgico e a relagédo
da escola com a comunidade, com os movimentos de luta social e com o Estado.
O desenvolvimento do projeto se constituiu de trés momentos: O primeiro, de
preparacao e levantamentos de dados da realidade e aprofundamento tedricos para
a compreensao e intervengdo no espacgo social das escolas e do seu entorno. O
segundo de planejamento das atividades praticas de docéncia com os diferentes
segmentos da escola. E o terceiro momento desenvolve-se a partir das intervengées,
inter-relagdo com escola e a comunidade do entorno.

DISCUSSAO E RESULTADOS

A hipotese levantada pelo coletivo é que a organizagéo do trabalho
pedagdgico € o mediador para possiveis alteragbes significativas e, portanto,
focamos no desenvolvimento do processo educativo o seguinte: 1) a organizagéo
do trabalho pedagdgico na escola e na comunidade; 2) o diagnostico da realidade
e a compreensdo do real concreto como uma totalidade, sintese das multiplas
relagdes — a realidade € um todo dialético e estruturado, produzido por um conjunto
de fatos que se inter-relacionam e que podem se compreendidos, mas nao pré-
determinados ou previstos (CIAVATTA; FRIGOTTO; RAMOS, 2005); 3) compreender
que a luta pelo acesso a educacao, socialmente qualificada, exige a organizagéo
e mobilizagdo de professores, alunos e comunidade para o enfrentamento do
modelo social e econdmico de base capitalista que imprime a precarizagdo e
desqualificagdo da escola, a expropriagdo do conhecimento e a exclusdo do
aluno do processo escolarizagdo, em especial das escolas publicas brasileiras; 4)
busca de didlogos com interlocutores internos e externos da escola; 5) conhecer
e utilizar as diferentes formas de linguagem, com vista a preparagao ao trabalho
docente, ao desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. (6)
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referéncia pratica de uma educagdo humana, omnilateral, discutindo e ampliando
os referenciais dos educadores sobre os fundamentos da educacado do campo,
curriculo, organizagéo do trabalho pedagdgico e trato com o conhecimento com
intermediacéo na proposta metodoldgica. Enfatizamos, portanto, o desenvolvido
da compreenséo tedrica sobre as relagdes capital — trabalho e a formagdo de
professores para ampliagcdo do entendimento da necessidade histérica de um
programa de transicdo que atinja as relagbes de produgdo no campo na passagem
do capitalismo ao socialismo rumo ao comunismo. As regularidades até entédo
encontradas nos permitem concluir que a formagédo de professores, como a
Licenciatura em Educagdo do Campo, esta na dependéncia da intensificagdo e
da unidade da luta dos trabalhadores da cidade e do campo na conquista de suas
reivindicagdes transitorias e historicas, a saber: um Plano Nacional de Formacéo
de Professores na perspectiva da valorizagdo do magistério e da formagédo humana
emancipatdria, sintonizados com as lutas da classe trabalhadora pela superagao
do modo de produgéo capitalista.

OS RESULTADOS ALCANGCADOS

Ampliacdo das referéncias tedricas educacionais e das praticas
pedagdgicas dos estudantes PIBID.; Mudanga de comportamento dos bolsistas em
sala de aulas e para a educagéo do campo; Qualificagdo e organizagéo das atividades
dos bolsistas estudantes docentes; Participagdo dos estudantes em entidades de
representagéo social do entorno da escola, como Associagdo dos Moradores do
Povoado do Taboleiro da Vitéria. Estdo adquirindo uma conscientizagdo pessoal
e comunitaria; Os bolsistas mudaram completamente o seu posicionamento
filosofico e a pratica pedagdgica nas escolas, participando mais das atividades no
entorno da Escola; Os estudantes PIBID passaram a avaliar seus alunos de forma
diferente dialogada e cooperativa, inserida ndo somente no conteudo, mas na
avaliagdo da escola em seu conjunto para uma avaliagdo emancipatoria.; Visivel
crescimento pessoal /profissional dos professores em exercicio antes e durante o
PIBID, projetando o futuro educador das séries finais.; Ampliagcdo da capacidade de
analise critica do projeto histérico atual e o projeto que de educagéo do campo na
escrita e na verbalizagao; As intervengdes praticas possibilitaram entender a l6gica
da escola capitalista implantada no campo, fazendo um contraponto a educagéo
hegemonica; Os alunos ampliaram a concepgao de curriculo e pratica pedagdgica
e docente; Ampliagédo na capacidade de articular idéias embasadas em referéncias
tedricas, fazer relatérios, artigo e projetos didaticos.Podemos inferir que a proposta
tem capacidade de ampliar o conceito de educagéo, reconhecendo-o em diferentes
espacgos da sociedade e permitir o exercicio da docéncia em um outro patamar



qualitativo mais elevado.
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