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Apresentagao

O Il Encontro Nacional das Licenciaturas e | Seminario Nacional
do PIBID tem como meta mobilizar instituigdes, docentes e estudantes que lidam
com a formagao de professores para a educagao basica, com o intuito de socializar
e debater questdes relativas as politicas publicas, programas e praticas formativas
referentes as licenciaturas, bem como ao PIBID.

Com o tema Avangos, impasses e desafios da formagao de
professores no Brasil, pretende-se criar possibilidades para que as instituicdes
formadoras por meio de seus professores e estudantes promovam a analise,
proposigao e intervengao nas politicas publicas referentes a formagao de professores
e a Educacao Basica no Brasil vislumbrando um caminho promissor para atingir o
tdo almejado objetivo da qualidade da educagéo.

O debate sobre essas tematicas tem relevancia em decorréncia do
panorama atual caracterizado por mudangas em todas as dimensdes da vida social
e educacional no mundo e no Brasil, as quais tém requerido politicas mais coerentes
com esse contexto e mais especificamente, politicas para a formagao de professores
que possibilitem fazer frente aos inUmeros desafios postos cotidianamente para
esses profissionais.

Dessa maneira, possibilitar espagos de discussédo de diferentes
formas de compreender e lidar com as questbes pedagodgicas, de socializar
concepgdes curriculares e propostas de formagao de professores, reveste-se de
fundamental importancia para o campo das licenciaturas no pais.

Adiscussao sobre uma Politica Nacional de Formagao de Professores
tem repercusséao direta sobre as politicas de formagéo e profissionalizagdo dos
professores em todo o pais, fornecendo subsidios para o debate sobre a formagao
inicial e continuada desses profissionais, o trabalho que vem sendo realizado nas
instituicdes formadoras, publicas e privadas, e os curriculos dos cursos ofertados.

Diante disso, tém-se como objetivos para esse evento:

e Proporcionar discussoes e reflexdes tedricas e politicas relativas
a formacao de professores no pais.

o Refletir sobre as contribuigbes das politicas publicas e programas
no ambito das licenciaturas;

e Debater as diferentes propostas curriculares de formagéo de



professores e suas demandas;

e Criar espacgos de trocas de experiéncias formativas produzidas
nos cursos de licenciatura;

e Discutir sobre o papel da produgdo do conhecimento nos
processos formativos do professor;

e Socializar materiais didatico-pedagogicos produzidos no ambito
das licenciaturas

e Incentivar a reunido, integracdo e promocéo de interlocugbes
sobre as diferentes experiéncias de formacéo e praticas pedagdgicas vivenciadas
no ambito do Pibid em nivel nacional;

e Criar espaco dialégico que divulgue os saberes construidos de
modo articulado nos ambientes académico e escolar, pelos bolsistas de iniciagdo
a docéncia .

A importancia dessa tematica ficou confirmada com a inscrigéo de
quase mil trabalhos para apresentagao nas diversas modalidades. Apds a selegéo,
disponibilizamos nos Anais (publicagéo on-line; link na home-page da PROGRAD-
UFG, no enderego www.prograd.ufg.br) a programacao e o resumo dos trabalhos.
Desejamos a todos os participantes um excelente e proveitoso evento.

Sejam bem-vindos a Universidade Federal de Goias.

Comissao Organizadora.
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Palavras-Chave: Ensino Colaborativo; Formacao Inicial e Continua, Lingua Inglesa.

Essa comunicacgao visa apresentar o plano de trabalho do subprojeto da
licenciatura em Letras-Lingua Inglesa, intitulado “Inovagao curricular e formagao de
professores de lingua estrangeira”, do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia) da Universidade do Estado da Bahia - Campus X.

O subprojeto busca implementar espagos para discutir, analisar e propor
aulas no ensino na Lingua Inglesa da Educacdo Basica, que possam ser mais
eficazes, produtivas, participativas e objetivas, aproximando o aluno ao idioma.
Assim, a fim de conhecer e analisar o contexto de ensino da escola publica, sdo
desenvolvidas praticas pautadas nos principios de colaboragdo de acordo com
os pressupostos da perspectiva Socio-Histérico-Cultural, a qual tem origens nos
estudos de Vygotsky (1998 e 2000) cujo postulado afirma que a aprendizagem
ocorre mediante a interrelagao entre os individuos, sendo as atividades humanas
de natureza essencialmente social. Tal visdo tem sido continuada por outros
estudiosos, tais como Cole (1996), que corrobora com estes preceitos, pois “as
atividades humanas sao culturalmente mediadas, historicamente desenvolvidas e
emergem da atividade pratica” (p.87).

Na atualidade, os estudos de Engestrom (1987 e 1999) tém expandido
esta visdo de aprendizagem e ganharam proeminéncia ao redefinir o classico
conceito vygotskyano de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para Vygotsky
a importancia da ZDP esta no quéo auto-suficiente o individuo pode ser em
seus processos de desenvolvimento, vindo de uma escala de mais dependente



necessitando da orientagdo de um adulto ou de companheiros mais capazes,
até a solugdo independente de problemas. Ja para Engestrém (idem) a questao
se aprofunda, tratando das novas formas histéricas da atividade social geradas
coletivamente, as quais sdo provenientes das agdes dos individuos no tempo
presente. Isto &, para Engestrom (idem), a finalidade é a geragéo coletiva de novas
solugbes, e ndo a independéncia advinda de um prévio auxilio de companheiros
mais capazes.

A grande relevancia desta perspectiva de aprendizagem - concebida
como pratica social - no processo de formagao inicial/continua de professores recai
sobre a linguagem entendida como um artefato cultural mediador das relagbes
entre os sujeitos e/ou mundo. Ou seja, neste contexto a colaboragao favorece o
desenvolvimento pratico de uma utilizagéo e concepgédo de linguagem em que esta
compde o individuo, ao mesmo tempo em que este a compde, em uma relagédo
dialogica/dialética (BAKHTIN, 1979, 1982).

Nesse sentido, o subprojeto visa propiciar espagos para esta experiéncia
em sala de aula e em discussdes, em praticas de colaboragéo entre professores
que situam-se em diferentes momentos da profissdo — professores formadores,
professores da Educacgdo Basica e professores em formagédo inicial. Dessa
maneira, compreendemos que as praticas desenvolvidas neste subprojeto tendem
a ser dialogicas/dialéticas, ou seja, os processos de ensinar e aprender ocorrem
em uma via de mao dupla: onde quem ensina aprende, quem aprende ensina,
numa perspectiva socio-histérico-cultural de formacao de professores. Dentro
desta perspectiva, a aprendizagem ¢é considerada como processo colaborativo de
(re)significagdo da identidade do professor e de suas praticas socio-pedagogicas
(MATEUS, 2005; PICONI, 2009; JOHNSON, 2006; MOLL & ARNOT-HOPFFER,
2005; AU, 2002; LAVE, 1996).

Um dos modos de se conceituar a prépria aprendizagem da-se pela
(re)significagdo da identidade do professor, que pode ocorrer em suas praticas
socialmente situadas, onde ele passa a ter uma nova percepgao do aluno, e a
partir desse novo olhar, projeta novas possibilidade de aprendizagem, “pois a
reconceituagéo do aluno, objeto do trabalho do professor, leva a uma reestruturagéo
de toda atividade do professor” (AUDI, 2010, p. 55) que se sente mais capaz
profissionalmente, mais responsavel e seguro para pesquisar e preparar seus
préprios materiais de acordo com a realidade da comunidade local.

Tendo em vista a necessidade em conhecer o contexto ao qual o
subprojeto esta inserido, propomos algumas agdes previstas as quais ja estdo
sendo executadas. Dentre elas, enfatizamos a leitura e analise do projeto politico
da escola, o qual fornece embasamento para a¢des pedagdgicas e atuacédo de
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todos os bolsistas. No mesmo sentido, foi feita a analise do desempenho da escola
em avaliagdes nacionais, o que nos possibilitou um novo olhar para a realidade do
ensino no qual o projeto esta inserido. Além disso, os envolvidos devem participar
dos eventos da escola, tais como Semana de Planejamento, reunides de pais,
reunides pedagdgicas a fim de estabelecer uma relagdo de maior proximidade
entre a Universidade e a escola. Com a mesma finalidade, sdo realizados grupos
de estudos todos os professores participantes a fim de conhecer os problemas e
desafios do contexto, bem como para tomar conhecimento de agdes anteriores,
com o objetivo de melhor nortear o trabalho dos bolsistas envolvidos.

No que se refere a metodologia de implementagédo deste subprojeto,
ha agbes que visam promover praticas de ensino colaborativo (MATEUS, 2005;
PASSONI, 2010, ROTH & TOBIN, 2002), oraganizadas basicamente em dois
momentos que ocorrem semanalmente. Primeiramente temos a organizagao de
grupos de estudos com os professores supervisores, bolsistas de iniciagdo e
professores coordenadores para discussao de seu papel neste espaco de formagéo
inicial e continua. Neste momento ocorrem discussdes sobre leituras teoricas,
bem como a preparagéo do planejamento das aulas de inglés. Esta agdo também
configura-se como oportunidade de desenvolvimento de materiais pedagdgicos
localmente significativos, os quais s&o confeccionados visando a utilizacédo de textos
auténticos e tematicas relacionadas a realidade cultural e social dos alunos, tendo
em vista o contexto em que o subprojeto esta inserido. Ja no segundo momento,
ocorrem as atividades em sala de aula da Educacgao Basica, nas quais a pratica
docente também é desenvolvida em de colaboragéo, ou seja, o grupo heterogéneo
de profissionais - coordenadora, supervisores e bolsistas de iniciagdo a docéncia —
engajam-se efetivamente no ambito do ensino propriamente dito nas aulas de inglés.

Todas as agdes do subprojeto pautam-se na iniciativa de promover a
elevacgéo da qualidade do ensino no ambito da formacgao inicial e continuada, bem
como no contexto da Educacional Basica. No que tange a formagéao de professores,
trimestralmente promovemos a elaboragédo colaborativa de parametros para
avaliacao das atividades desenvolvidas pelo subprojeto. Em relacdo a aprendizagem
dos alunos da educagéo basica, o grupo envolve-se na concepc¢éo e aplicagéo dos
instrumentos avaliativos especificos da disciplina de lingua inglesa — atividades
escritas, apresentagdes e trabalhos em equipe.

Ha também por parte de todo grupo o anseio em divulgar as atividades do
subprojeto. Para tal atividade organizamos a publicagao de coletdnea dos materiais
produzidos no decorrer do subprojeto com a finalidade de a fim de expor todo material
obtido em diversos eventos académicos, seja eles locais ou nacionais.

Como resultado almejado, também destacamos o intuito
de possibilitar desenvolvimento de um curriculo diferenciado para formagéo de



professores de inglés em uma perspectiva colaborativa (PICONI, 2009). Tais anseios
baseiam-se nas possibilidades construgdo do conhecimento do professor de modo
localmente significativo por meio da aproximacdo dos centros de producdo do
conhecimento, universidade e escola, minimizando as possiveis tensdes advindas
da fragmentagao do processo de formagao de professores.
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A INICIAGAO A DOCENCIA NO PROJETO DE LEITURA PARA TODOS NO
ESPACO ESCOLAR: A PRODUGAO DO CONHECIMENTO ATRAVES DOS
GENEROS DISCURSIVOS

Emanuelle Batista LOPES - PIBID/CAPES/UFRRJ
emanuelleblopes@gmail.com

Felipe de Andrade CONSTANCIO - PIBID/CAPES/UFRRJ
felipe.letras.ac@gmail.com

Guilherme Souza da SILVA - PIBID/CAPES/UFRRJ
guilhermess@live.com

Sara Araujo Brito FAZOLLO - PIBID/CAPES/UFRRJ
sarafazollo@gmail.com

Palavras-Chave: Leitura, Docéncia, Géneros Textuais

Introducgao:

O subprojeto PIBID/LETRAS “Leitura para todos no espago escolar: produgdo de
conhecimento através dos géneros discursivos” € um trabalho de pesquisa de iniciacdo
a docéncia, que vem sendo desenvolvido na UFRRJ, como parte do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. O projeto baseia-se na
diretriz de que o ensinar e o aprender sdo processos cotidianamente construidos
e reconstruidos dadas as experiéncias dos sujeitos nas mais diversas e complexas
situagbes da vida escolar. Tem como preocupacéo a realidade dos fatos na sociedade,
com o uso do discurso nas praticas politico-sociais no locus escolar da sala de aula,
que tem a lingua e a literatura como veiculo social e cultural de compreensao e
estratégias para um novo olhar sobre os povos desprestigiados socialmente.

Neste projeto participam junto com o professor coordenador 1 professor colaborador,
5 supervisores bolsistas e 24 alunos bolsistas. Estes, através dos estudos tedricos,
desenvolvem na pratica das atividades uma abordagem interdisciplinar incluindo
estudos relacionados a linguagem, leitura, texto, discurso, género discursivo e
género textual e estudos referentes aos géneros narrativos, publicitarios nas areas
de Lingua Portuguesa, Literaturas e Espanhol como lingua estrangeira.

Os bolsistas se dividem em 5 escolas dos municipios de Mesquita e Seropédica,
no Rio de Janeiro, e estao distribuidos entre os dois campi da UFRRJ, a saber:
Nova Iguagu e Seropédica. Com isso, temos no campus Seropédica 1 professor
colaborador, 12 alunos bolsistas e 2 supervisores e no campus Nova Iguagu temos
o coordenador de area, 3 supervisores e 12 alunos bolsistas. A carga horaria
dos bolsistas esta distribuida entre periodo de orientagdo — para discusséo da

13
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fundamentacao tedrica; participagéo na escola conveniada — atividades propostas
pelos bolsistas; participagdo em eventos cientificos — apresentagéo de trabalhos; e
relatdrios. Os bolsistas atuam no ensino regular e Ensino de Jovens e Adultos além
de participar das discussoes tedricas e refletir sobre suas areas especificas. Dessa
forma, o projeto desperta o gosto pelo trabalho em sala de aula, além de possibilitar
o crescimento académico cientifico do aluno em formagéo docente.

Material e método (Metodologia)

Para esta pesquisa, desenvolvem-se questdes tedricas de Lingua, Literatura, Cultura
e Linguistica Aplicada Contemporanea, atual, que “deixa de ser mediadora entre a
teoria linguistica e a pratica e passa a intervir diretamente na pratica social, produzindo
teoria que dialogue claramente com ela” (MOITA LOPES, 2006: 35) ou que passa a
“compreendé-la como uma forma de antidisciplina ou conhecimento transgressivo,
como um modo de pensar e fazer sempre problematizador” (PENNYCOOK, 2006: 67).
Ademais, devido a complexidade da pesquisa, o subprojeto propés uma abordagem

” o«

interdisciplinar incluindo tanto estudos relacionados a “linguagem”, “leitura”, “texto”,

» o«

“discurso”, “género discursivo” e “género textual”, de um modo geral, como estudos
referentes aos géneros “narrativa”, “publicitarios”, de um modo especifico.
Integrando essas areas do saber, o subprojeto vem desenvolvendo um trabalho
de introdugdo a docéncia com os alunos bolsistas focando o desenvolvimento da
capacidade critica de leitura.

Nesse sentido, o trabalho desenvolvido, entre as discussoes e reflexdes e o fazer
docente, tem o objetivo de contribuir para gerar mudangas em varios ambitos
da sociedade, seja no educacional, no politico, no econémico, no social € no
cultural, possibilitando, dessa forma, a condi¢cdo de levar seus aprendizes a se
constituirem como sujeitos a partir do contato e da exposigao ao outro, a diferencga,
ao reconhecimento da diversidade. Portanto, o fazer leitor, pelas leituras trabalhadas,
nado deve ser somente um meio de entretenimento, que o professor utiliza como
ferramenta para o ensino da lingua, porém, cabe a ele (professor) problematizar os
aspectos identitarios que se apresentam nesses textos, de modo a formar, realmente,
cidadaos criticos e presentes politicamente na sociedade em que estéo inseridos,
integrados ao cotidiano de seu grupo e reconhecendo-se na realidade do outro,
como resultado do processo transcultural tdo presente em todas as sociedades
contemporaneas.

Ademais dessas questdes, primamos, também, por contribuir para a formagéo do
aluno-bolsista e para a formagao continuada dos professores em exercicio nas
escolas participantes do subprojeto, contribuindo participativamente na reorientagéo
curricular das escolas selecionadas, através de processos de agdo-reflexdo do



ensino/aprendizagem de leitura, estimulando o licenciando para o exercicio pleno da
docéncia, buscando melhorias no ensino-aprendizagem da leitura em sala de aula.
Para o cumprimento dessas metas estdo sendo desenvolvidas agbes, algumas ja
cumpridas, outras em andamento como estudo dirigido com os alunos e professores
bolsistas; orientagdo tanto para o professor-supervisor quanto para o aluno-bolsita
no que se refere as propostas metodoldgicas sobre o ensino-aprendizagem de
leitura: escolha de textos da lingua falada e da lingua escrita, em diferentes géneros
discursivo-textuais, proposta de trabalho de compreenséao de textos considerando
os trabalhos desenvolvidos por Marcuschi (2002 e 2004); selegcédo dos géneros
discursivos e das tipologias textuais e preparacdo do material didatico-pedagdgico
(atividades de compreenséo de textos de géneros discursivos literarios e ndo-
literarios, em grupo e individualmente, organizagao de Roda de leitura orientada e
livre, Produgéo de narrativa pessoal); entre outras de igual relevancia de atuagéo.
Para a teorizac&o sobre as tematicas em discussao nesse subprojeto, utilizamo-
nos, dentre outros, dos estudos dos seguintes autores: ALMEIDA FILHO,
CORACINI, KLEIMAN, MARCUSCHI, MATURAMA, MOITA LOPES, ORLANDI,
PENNYCOOK, SIGNORINI e CAVALCANTI.

Resultados e discussao:

As atividades desenvolvidas nas escolas conveniadas (Colégio Estadual Dom
Pedro I, Escola Municipal Expedito Miguel e Escola Municipal Vereador Américo
dos Santos) mostram alguns resultados ja alcangados neste projeto. Para tanto,
destacamos os géneros narrativos: cordel, musica, crénica e fabula, além do trabalho
com propaganda e charge, no ambito do texto publicitario e jornalistico.
Entendemos que houve no decorrer das oficinas a compreensdo de que ha uma
relagéo intrinseca a questao da passagem dos géneros nao verbais aos verbais,
como observamos nos diferentes textos utilizados.

Ao considerarmos os aspectos essenciais destas organizagdes discursivas, tratamos
os critérios textuais, fundamentais aos processos de interpretagao, conforme nos
apresenta Marcuschi (2009).

Entretanto, o manuseio com os textos em propaganda, sobretudo daqueles ligados
a empresas que buscam sustentabilidade, permitiu-nos depreender, a partir de
discussdes nas unidades de ensino, que o texto, enquanto entidade discursiva,
busca em sua esséncia a intencionalidade comunicativa.

Conclusao:
Com as atividades propostas, observamos as distintas dificuldades encontradas na
produgdo escrita e de interpretacao textual. Entretanto, surpreendemo-nos com o
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desenvolvimento de potencialidades no decorrer da aplicagao das oficinas, a saber:
aproximacao das realidades leitura e producgao; distingdo entre recursos conotativos
e denotativos; e, gradacdo dos aspectos criativos.

A fim de comprovarmos estas aplicagdes, elaboramos, junto ao corpo discente das
escolas, produgdes textuais que, aqui, voltam-se aos géneros crénica e cordel.
Enfatizamos, para isso, o planejamento que visava sobretudo as diversas leituras,
uma vez que achavamos pertinente a interrelacéo leitor-escritor, a partir das teorias
estudadas e discutidas no PIBID de Letras, na Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro — Instituto Multidisciplinar.
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FRANKENSTEIN, O PROMETEU MODERNO: O HORROR PRECURSOR DA
FICGAO CIENTIFICA

Tailson Rodrigues de LIMA (UFPA)
rpgistaacompanhado@yahoo.com.br

Palavras-Chave: Novela Gética, Horror, Ficcdo Cientifica, Frankenstein.

A presente comunicagéo tem por finalidade compreender como uma
novela gética da época do Romantismo — que, segundo os créditos da autora sobre
sua obra, foi criada como resultado de uma competicdo de estdrias de Horror - O
Frankenstein (1818), de Mary Shelley (1797-1851), com suas bases no romance e no
horror sobrenatural, tornou-se considerado precursor de um género de literatura que
viria a ser conhecido como Ficgao Cientifica (FC) ou Sci-Fi (em inglés), um género
avesso ao sobrenatural e calcado nas caracteristicas do conhecimento cientifico
(objetividade, racionalidade, predigdes sobre a realidade por experimentos, teorias,
dedugao e indugdo - a metodologia cientifica). Para tal, € necessario um breve
apanhado histérico, social, cultural, cientifico-epistemolégico e artistico-literario da
época de forma a situar as causas e repercussdes da obra de Shelley para com os
leitores de seu tempo, dos posteriores leitores de Ficgao Cientifica e para os leitores
da atualidade. Ademais, faz-se necessario a rememoracao de caracteristicas da
literatura romantica da época de Mary Shelley, assim como entender as premissas
basicas da Ficgao Cientifica, para se entender como e/ou em que momento na obra
Frankenstein é possivel observar o Horror dar vazao a Ficgao Cientifica, ou vice —
versa. Desse modo, é possivel compreender como Frankenstein de Mary Shelley
tornou-se nao somente um marco da literatura de Horror, mas também uma obra
que é o principio de um entao futuro novo género literario — a Ficgao Cientifica.



PIBID LETRAS-INGLES NA UTFPR CURITIBA: REFLETINDO SOBRE
QUESTOES EPISTEMOLOGICAS, FILOSOFICAS E POLITICAS PARA O
ENSINO DE INGLES NA ESCOLA PUBLICA DO ESTADO DO PARANA

Maria Lucia de Castro GOMES (UTFPR/Campus Curitiba)
malugomes@utfpr.edu.br

Ana Paula Petriu Ferreira ENGELBERT (UTFPR/Campus Curitiba)
anapetriu@utfpr.edu.br

1. Introdugao

O avanco da lingua inglesa como lingua hegeménica nas relagdes mundiais
e as pesquisas na area tém demonstrado a emergéncia e proeminéncia de uma
crescente variedade do inglés falado (CRYSTAL, 2010). E tema comum nos artigos
sobre o ensino da lingua inglesa o seu status como lingua global, lingua internacional
ou lingua franca. Isso vai certamente afetar as concepg¢ées de lingua e de aquisicao
de linguagem e, consequentemente, os processos politico-educacionais. Por isso
achamos importante essa contextualizagao sobre abordagem de ensino, concepgdes
tedricas e analise geopolitica da lingua inglesa, para a defesa do nosso plano de
trabalho nessa parceria da Universidade com a Escola Publica de ensino basico.

2. Abordagem de ensino de lingua inglesa nas escolas publicas

A lingua inglesa, ao longo das ultimas duas décadas, tem sido ensinada
no Brasil com enfoque na comunicagéo, levando-se em conta o ensino das
quatro habilidades da lingua — a fala, a escuta, a leitura e a escrita. A abordagem
comunicativa (AC) surge como reagéo a tradigéo de centralidade da gramatica e dos
exercicios mecanicos e repetitivos. A AC também adentra as escolas publicas de
ensino fundamental e médio, embora, na maioria delas, com énfase na habilidade
da leitura.

Apesar do consenso de que o objetivo do ensino deva ser o uso da lingua
em situagdes de comunicagdo, a AC comeca a receber questionamentos de diversas
ordens, como as praticas dos professores, que sado ainda muito tradicionais, com
énfase nas estruturas; o discurso progressista, que coloca o aluno como consumidor,
o professor como fornecedor e a educagdo como um produto de comércio; o
aprendizado, acima do ensino, que coloca o professor como orientador, facilitador
da aprendizagem; a AC néo leva em conta as formagdes socio-histérico-ideoldgicas
e ndo considera as diferentes vozes e as rela¢des de poder.

Como os questionamentos vém de diferentes correntes de pensamento e
linhas pedagogicas, o atual estado da arte conta com diversas formas de ensinar,
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mas com alguns principios comuns, sendo o mais importante deles a necessidade
de engajar o aluno em situa¢des de interagdo significativa, como a abordagem
baseada nos géneros discursivos, por exemplo.

Nas escolas publicas estaduais do Parana, o ensino de lingua inglesa se
fundamenta na pedagogia critica e adota o conceito de lingua como discurso para
praticas sociais e construgdo de sentido, fundamentado nas teorias do Circulo de
Bakhtin (PARANA, 2008, p. 53). Espera-se que o aluno use a lingua em situagéo de
comunicagao oral e escrita; estabelega relagdes entre a¢des individuais e coletivas;
compreenda que os significados s&o social e historicamente construidos e passiveis
de transposicao na pratica social; e, ainda, compreenda a diversidade linguistica
e cultural. Para isso o professor constréi seu préprio plano de ensino, escolhendo
0s géneros textuais apropriados para o grupo com o qual vai trabalhar (PARANA,
2008 p. 56). O trabalho todo se baseia na analise de géneros orais e escritos, cujo
ponto de partida deva ser textos verbais e n&o verbais, sendo a lingua uma arena
para conflitos e reflexdes.

O documento das Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica se contrapde
aos documentos nacionais, os Parametros Curriculares, pelas diferengas na
concepgao de ensino da lingua. Ha diferengcas também entre os documentos
nacionais de ensino fundamental e médio. No primeiro (1996), a concepc¢éo de
lingua se volta para a pratica social fundamentada na abordagem comunicativa,
mas com énfase na pratica de leitura em detrimento da oralidade e da escrita. No
documento de 1999, com orientagdes para o ensino médio, a énfase se volta para
a comunicacao oral e escrita, para atender a demandas de formagéo pessoal e
académica.

Nesse contexto, &€ de suma importancia que tanto professores no efetivo
exercicio quanto professores em formagéo sejam capazes de fazer uma leitura
critica dos documentos que orientam sua pratica pedagoégica, e que desenvolvam
a capacidade de ler as intengdes subjacentes nessas orientagdes. Mais importante
ainda é que sejam capazes de compreender a concepgao de lingua e de aquisigdo
de linguagem por traz da metodologia de ensino que venham a adotar.

3. Concepcgao de lingua e de aquisicido de linguagem
A forma como se ensina uma lingua esta diretamente ligada a forma
como se entende o que é, ou para que serve a lingua. Para Travaglia (1997) “a
concepgao de linguagem é tao importante quanto a postura que se tem relativamente
a educagao”. Sao basicamente trés, segundo o autor, as formas de concepgéo
de linguagem: a linguagem como expresséo do pensamento, a linguagem como
instrumento de comunicagéo, ou a linguagem como processo de interagao. A primeira



concepgao forneceu as bases para o ensino de lingua com enfoque na gramatica
normativa e no ensino de vocabulario. A segunda foi a base do pensamento de
Saussure, que coloca a lingua como um fato social e ao ensino ndo muito se
acrescenta, uma vez que o foco ainda se faz na gramatica, ou seja, na estrutura
da lingua. Com a terceira concepgéo, a lingua como forma de interagdo, é que se
vé uma grande alteracdo no ensino. “A linguagem é, pois, um lugar de interacao
humana, de interagdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagdo e em um contexto socio-
historico e ideologico” (TRAVAGLIA, 1997).

T&o importante quanto a concepcado de linguagem, para a atuagcéo do
professor, € a concepgéo de aquisi¢cdo de linguagem. A ideia que o professor tem
sobre como se processa a aprendizagem vai ter direta influéncia no seu fazer
pedagdgico. Ao longo da histéria, as teorias se revezam entre o bioldgico e o
social, ou ainda, num continuo entre um e outro. A visdo behaviorista colocava no
ambiente toda a responsabilidade para a aquisi¢do, que acontecia num processo de
estimulo/resposta. Arevolugdo chomskiana derruba os pressupostos behavioristas
e, durante quatro décadas, suas ideias inatistas dominam as pesquisas linguisticas.
Para Chomsky, o cérebro humano é dotado de um mdédulo especial de aquisi¢cdo
de linguagem. A visdo construtivista baseada nas ideias de Piaget se contrapde ao
modularismo chomskiano. “A aquisigdo € vista como resultado da interagdo entre
o0 ambiente e o0 organismo, através de assimilagdes e acomodagdes, responsaveis
pelo desenvolvimento da inteligéncia em geral” (GOMES, 2007). Criticas ao
modelo piagetiano, por desconsiderar as rela¢des sociais no desenvolvimento da
linguagem, levam muitos estudiosos a buscarem no pensamento de Vygotsky, a
explicagao para a aquisi¢ao da linguagem, entendida como resultado da interagéo
da criangca com os adultos. Na area da educacao, as ideias de Piaget e Vygotsky tém
influenciado muitos trabalhos de pesquisa, mas na area da linguistica, o pensamento
de Chomsky tem sido predominante, com a maxima de que a lingua é categodrica,
que a competéncia se define por categorias discretas, € que a variabilidade da
lingua é caracteristica do desempenho. Na linguistica gerativa, a boa formacéo
de uma forma gramatical se da pelo sim ou ndo, isto &, pelo gramatical ou ndo
gramatical (GOMES, 2009).

Nos ultimos anos, uma nova concepg¢ao de aquisi¢ao de linguagem vem
desafiando a visao categoérica dos estudos tradicionais. A linguistica probabilistica
coloca a gramaticalidade como gradiente, a aquisicao se da a partir da evidéncia
positiva e a constante atualizagéo de distribuigdes de probabilidades (BOD ET AL,
2003). No modelo de redes (BYBEE, 2001), a lingua é vista como um objeto cultural
e convencional, a aquisigéo se da pela repeticdo. No modelo de exemplares, o
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Iéxico mental se forma a partir de um mapeamento que considera fatores sociais,
pragmaticos, semanticos, morfolégicos, fonoldgicos e fonéticos (PFIERREHUMBERT,
2000). Certamente essas novas ideias vao se refletir nas formas de ensinar inglés,
principalmente porque a nocdo de gradiéncia se afina com uma questdo muito
presente nas discussdes sobre o ensino de inglés, que é a globalizagdo e sua
hegemonia como lingua de comunicagao entre os povos.

4. O status da lingua inglesa como lingua internacional

Conforme Lacoste (2005), a analise da difus&do da lingua inglesa merece
reflexdbes por suas causas profundas, que nos remetem a implantagdo das
colénias britanicas e a influéncia politica, cultural e econémica dos Estados Unidos,
especialmente depois da Segunda Guerra Mundial. Aliada a esse contexto historico,
a tecnologia da informacao facilita a difusdo linguistica e a variagéo linguistica se
prolifera. A necessidade de comunicagdo com diferentes povos coloca a lingua
inglesa como indispensavel para a empregabilidade. Esse contexto coloca essa
lingua entre duas forgas opostas: a variabilidade como forma de manutencao de
identidades e culturas, e a necessidade de um padrao para a inteligibilidade entre
os povos (CRYSTAL, 2010). Ao professor cabe perguntar: Que padrdo ensinar?
Que modelos apresentar aos alunos diante da enorme variedade? Segundo Jenkins
(2000), os modelos mais apropriados para o inglés como lingua internacional sdo os
falantes bilingues, fluentes, mas nao nativos, que tém um padréo de pronuncia mais
compreensivo numa escala global que os falantes nativos. Essa concepgéo coloca
o professor ndo nativo numa posi¢do de importancia que deve ser compreendida
e disseminada, pois a ideia de que um professor nativo tem mais capacidade
para ensinar do que um professor brasileiro, mesmo quando este tem muito mais
qualificagdo que aquele, ainda impera na mente de muitas pessoas.

5. Consideracgoes finais

O projeto PIBID Letras Inglés da UTFPR tem, entéo, o objetivo de discutir
com os professores em formagdo e/ou em servigo as questdes epistemoldgicas,
filoséficas e politicas envolvidas com essa nova forma de conceber a lingua, a
aquisicdo de linguagem e o status da lingua inglesa. Visa, também, trabalhar na
analise e selegcdo de materiais e na elaboragéo de atividades que promovam o
engajamento discursivo e a abordagem critica do ensino de inglés como forma
de compreensao da propria cultura e da cultura do outro, como abertura de
possibilidades para o mundo académico, cientifico e profissional.

Nesta comunicagao pretendemos, além de discutir sobre este projeto, fazer
um relato sobre o primeiro semestre de trabalho com um grupo de 12 bolsistas e



2 professores supervisores durante os encontros na UTFPR e em duas escolas
estaduais na cidade de Curitiba.
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SOU PROFESSOR DE INGLES. E AGORA!?

Hélvio Frank de OLIVEIRA (UEG/UFG)
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Palavras-Chave: Lingua estrangeira; inglés; ensino médio; ensino.

Introdugao

Segundo Moita Lopes (1996), é perceptivel que na maioria das vezes
a teoria aprendida na Universidade ndo condiz com a pratica vigorada na Escola,
causando certa frustragdo no professor de linguas, ja que esse ndo encontra o
apoio pedagdgico necessario para desenvolver um bom trabalho, ou até mesmo
ndo recebeu uma boa formagéo académica para lidar com o mundo real.

Sabemos, de outro lado, que durante a aprendizagem, processo cujo
espelho é o ensino, devem ser considerados fatores relevantes que influenciam o
processo dinamico de atuar na construgdo do conhecimento de lingua, tais como
psicoloégicos, afetivos e sociais (BROWN, 2007).

Com base nesses pressupostos, neste texto, busco evidenciar os desafios
encontrados por professores de LE (inglés) no ensino médio de escolas publicas de
uma cidade do interior de Goias, como forma de reflexdo para futuros professores
que desejam engajar na area de ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras.

O ensino publico de LE (inglés)

Embora haja importantes mudan¢gas como a democratizacéo,
gratuidade e obrigatoriedade do ensino de linguas nas escolas publicas, diversos
fatores inviabilizam o pleno desenvolvimento da LE nas escolas publicas, mais
especificamente no ensino médio. Entre esses fatores, destacam-se os seguintes:
poucas horas sdo reservadas ao ensino de LE; reduzido nimero de professores com
formacao linguistica e pedagogica na area; alunos desmotivados e desinteressados.

Almeida Filho (1993) explica que o ensino de inglés nas escolas
publicas produz resultados insatisfatérios com relagdo aqueles esperados pela
legislagdo atual. Apenas um pequeno numero dessas escolas trabalha de forma
contextualizada o ensino do idioma, e buscam mecanismos facilitadores para essa
aprendizagem, com intencao clara de formar cidadaos criticos e capazes de se
comunicar social e profissionalmente.

Segundo Maza (1997), os materiais utilizados devem ser atrativos para



o aluno, pois ela acredita que o interesse vem das aulas e do material escolhido
pelo professor, e ndo sé dos textos trabalhados, ou seja, o interesse do aluno pela
aula é a base do sucesso de um método sério. Para que as aulas de LE (inglés)
tenham um bom rendimento, a autora sugere que, inicialmente, ndo se deve buscar
a perfei¢do, mas incentivar o educando a tentar se expressar na lingua em estudo.

Moita Lopes (1996), por sua vez, afirma que questdes polémicas tais
como as diferentes atitudes de professores e alunos, ideologias preconceituosas
como “a falta de aptiddo” e o “déficit linguistico” interferem no processo de
aprendizagem de linguas. O autor afirma que quebrar falsos mitos e ideologias
preconceituosas sobre o ensino-aprendizagem de linguas, criados ao longo de
décadas, néo é tarefa facil.

Material e métodos

Este estudo de caso qualitativo investiga os desafios propostos pelo
ensino de LE (inglés) a partir da voz de professores de LE (inglés) pertencentes ao
ensino médio de escolas publicas de uma cidade do interior de Goias. De acordo
com Johnson (1992) o estudo de caso é a esséncia de uma investigagao cuidadosa
de casos especificos.

Foram participantes andnimos desta pesquisa quatro professores
graduados em Letras (Portugués/Inglés), sendo duas mulheres e dois homens,
com idade entre 28 e 40 anos, os quais relataram suas experiéncias por meio
de questionarios com perguntas no formato aberto e fechado e entrevistas
semiestruturadas, gravadas em audio e, posteriormente, transcritas.

Resultados e discussao dos dados
Os recursos didaticos utilizados com maior frequéncia pelos professores

em suas aulas de LE (inglés) dizem respeito ao livro didatico, recurso mais utilizado,
seguido de musicas, fitas de video e/ou DVD, atividades no quadro e fotocopias.
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3.1 Que materiais ou recursos pedagégicos vocé
usa freqiientemente ?

100
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O Livro didatico B Atividades no quadro
O Mussica O Fitas de video e/ou DVD
B Fotocopias O Jogos

Minhas aulas baseiam, ndo s6 no livro, gramatica. Gosto de utilizar
filmes, musica, trabalho muito musica. E gosto de fazer, conversar com o aluno, com
frequéncia, fazer perguntas sobre a vida, sobre o que esta ao redor dele. (Edgar)

Na escola que eu trabalho nés temos livro didatico, os alunos compram,
acho que todos tém. Entao, isso ajuda bastante. O livro didatico tras bons textos,
variados. (Karla)

Embora alguns professores enfatizem que o livro didatico sirva apenas
como apoio para as suas aulas, é possivel inferir o quanto estdo apegados ao
uso dessa ferramenta em sala de aula. O que, de acordo com Maza (1997), pode
prejudicar o rendimento das aulas, uma vez que o professor deixa de criar novos
materiais e metodologias, devido estar sempre preso aos conteudos programaticos
trazidos pelo livro didatico.

No que tange as metodologias e métodos utilizados, ficaram assim
dispostos:



3.2 Quais atividades siao desenvolvidadas
freqiientemente nas suas aulas de lingua inglesa?
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M Pesquisas O Produgdo de textos

E relevante destacar que os educadores, ao selecionar as metodologias
para serem aplicadas em suas aulas, procuram aquelas que mais despertam o gosto
do aluno. Por exemplo, o professor trabalha mais com musicas em suas aulas, ja
gue esse € o recurso mais apreciado pelos alunos nas aulas de LI, como afirma a
professora Cinthia:

[...] Para vocé aprendé, vocé tem que procurar o que o aluno gosta.
Entéo, vocé tem que ver a vivencia dele [...] aqui a gente trabalha
muito com mdusica, porque em musica vocé interpreta, e € uma coisa
que eles gostam.

Foi perceptivel nos relatos que os professores respondentes alegam que
seus alunos gostam de atividades diferenciadas durante as aulas, especialmente
teatro e musicas. A esse respeito, Miccoli (2007) salienta que o uso adequado de
materiais didaticos constitui grande proveito para o ensino/ aprendizagem de uma
LE, desde que o professor saiba fazer o uso adequado do recurso didatico com a
metodologia a ser trabalhada.

Para os professores pesquisados, seus alunos aprendem mais com o
auxilio e exposig¢ao de recursos audiovisuais, musicas, trabalhos em duplas, aulas
expositivas. Entretanto, nas consideragdes de Miccoli (2007), esse fato deve ser
visto com bastante cautela pelos educadores, porque o professor ndo pode se
sentirincapaz de dar uma boa aula sem a utilizagdo de recursos tecnolégicos. Além
disso, a falta deles, também, ndo deve ser um pretexto para ndo se dar boas aulas.

Os professores avaliaram como desafio, ainda, a superlotagéo de salas.
Entretanto, ao mesmo tempo, n&o se pode ignorar a possibilidade de se criar meios
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para desenvolver as quatro habilidades e superar a heterogeneidade das turmas,
que também sao dificuldades relatadas pelos participantes. Sobre tais aspectos,
o ensino do LE (inglés) ndo pode se restringir somente a leitura e & gramatica,
mesmo que a escola privilegie uma abordagem de ensino voltada para a leitura e
escrita, com objetivo de aprovagédo em vestibulares. Cinthia, por exemplo, avalia
qgue em sua forma de trabalhar, hA momentos de autonomia, todavia percebe-se
uma resisténcia na forma de atuar por conta dos resultados.

[...] tenho um pouco de liberdade, entre aspas, ninguém me vigia no
que eu estou fazendo dentro da sala de aula. Mas os resultados que
s&o cobrados dos alunos no vestibular me limitam, por que os alunos
querem passar no vestibular. Entdo acaba me limitando, mesmo
sem os olhos em cima de mim em sala de aula, eu sou cobrada
nos resultados, os diretores, as pessoas querem alunos da escola
aprovados no vestibular. Entéo, é... eu sou levada pelas exigéncias
a ensinar mais voltado pra leitura e pra escrita.

Conclusodes

Vimos que os principais desafios de se ensinar LE (inglés) no ensino
médio apontados pelos professores da pesquisa equivalem a heterogeneidade
dos alunos, a falta ou precariedade dos recursos didaticos, o grande ndmero de
alunos por turma, a indisciplina resultante de turmas cheias, a pouca bagagem de
conhecimento dos alunos e a falta de interesse que o educando tem pela LI.

Também é notavel no discurso desses professores a necessidade de que
0 governo priorize a Educacéo, criando incentivos para o ensino da lingua e para a
formacgéo continuada dos professores. E o maior de todos os desafios: conseguir
lidar com esses problemas de forma espetacular e ainda causar no aluno, por meio
de suas abordagens de ensino, a motivagao para resgatar aimportancia de aprender
LE (inglés) ainda no ensino médio.
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A gramatica vem sendo entendida como a disciplina em que se impdem
regras para o uso da lingua. Mas até que ponto essas regras sdo legitimas?
Na maioria dos casos a disciplina gramatical das escolas ndo é compreendida
pelos alunos. Aprendem-se nomenclaturas, estuda-se a gramatica totalmente
descontextualizada.

Trata-se o0 um ensino de nomenclatura nas escolas como sendo a pura
gramatica. Sabe-se que dar nome as coisas € importante, preciso e valido. Mas
o problema é trabalhar, desde as séries iniciais, a atribuicdo de nomes/termos
cientificos no ensino de lingua, confundindo as nomenclaturas com a gramatica.

Partindo dessa atribuicdo forma-se a falsa idéia de que conhecer os
termos torna o individuo capaz de falar e escrever melhor. Ndo devemos atribuir
a nomenclatura o valor que ela ndo tem (Antunes, 2007). As consequéncias disso
sdo gritantes. O educando ndo entende a prépria lingua, ndo a vé como o todo que
é. A gramatica é sim parte fundamental da lingua, mas nao é tudo dela. O ensino
ideal de lingua deve ser pautado na formagéao de falantes eficientes que dominem
de fato sua lingua.

Tendo isso em vista o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagédo
a Docéncia/UFMT/CUA) busca uma abordagem diferente do ensino de lingua,
visando aspectos que ainda pouco explorados. Baseando-se em estudos linguisticos
inovadores e num trabalho junto a Escola Estadual Antonio Cristino Cértes, o grupo
procura refletir sobre a pratica docente nas escolas de forma que a interagao seja
o foco.

Tendo em vista a heterogeneidade da lingua portuguesa brasileira, ndo
se pode ignorar as variagdes e o dinamismo da lingua. O ensino deve abranger
as diversas variantes, deixando de lado o preconceito, a fim de formar falantes
realmente conhecedores da lingua, que possam estabelecer uma relagéo intima
com a mesma.

O pressuposto tedrico de analise é de que a gramatica € um mecanismo
a servigo da lingua e o pulo do gato é desenvolver habilidades para transformar
aspectos da viséo prescritiva que se tem da disciplina, pois o que se busca nas aulas



de portugués vai muito além do que é dado. Faz-se necessario, uma abordagem
critica do que se tem feito, buscando a inovagdo que traga maior eficiéncia ao
ensino. Nota-se que os aspectos fundamentais da lingua precisam ser mais bem
trabalhados.

Posto que tudo comecga pela leitura, observa-se que ha descompasso entre
o dito e o feito, pois 0 que se aprende nesse sentido é apenas a decodificagido do
cédigo. Outro aspecto importante € a escrita, na maioria dos casos é efetuada de
forma mecéanica, sendo que nao se tem a criatividade como pré-requisito para tal
atividade. Além de ser falho o ensino no que diz respeito a oralidade, geralmente os
alunos que acabam de sair do ensino médio acham-se incapazes de se expressar
oralmente em determinados contextos.

Mas, o ponto fundamental € que o ensino nado toca de forma consistente
a gramatica, campo apenas trabalhado como interface da identificagédo
descontextualizada de termos formadores de uma frase. Cria-se a visdo de que
a norma gramatical de prestigio é algo alheio a lingua, quase que intocavel para
o falante comum, ignorando dessa forma a gramatica que organiza a lingua em
qualquer variante da mesma.

Aaula de portugués ndo pode negligenciar nenhum desses aspectos. Cabe
ao professor deixar de lado aulas simplesmente reprodutivas e buscar a criatividade,
tanto no planejamento, no modelo de aula que se segue, quanto em seus alunos. A
criatividade deve ser estimulada. E necessaria a inquietacdo daquele que esta ali
para ensinar, nunca se satisfazendo com o aquilo que esta pronto, a transformacao
deve mover este profissional. Faz-se necessario uma analise aprofundada do ensino,
a fim de encontrar caminhos que levem a formagao de falantes que realmente
dominem a lingua, deixando de lado o emprego de diversas nomenclaturas, focando
o ensino da lingua no que realmente é relevante: a interacao.

Haja vista que ainda existe certa resisténcia as mudancgas ocorridas na
lingua falada, mudangas essas que se refletem na escrita. Como diz Antune (2007)
o pronome voés parece ter desaparecido na fala e na escrita. Surge apenas quando
se ensina conjugacao verbal nas escolas. Isso implica no distanciamento entre a
norma que o aluno domina e a que se pretende ensinar nas escolas, reforcando a
idéia de que se fala errado e que o certo esta muito distante para ser alcangado. O
ensino precisa ser revisto, reestruturado, a fim de garantir ao cidadao o conhecimento
necessario de sua lingua para.

As aulas de portugués tém de propiciar uma aproximagao entre o falante
e a norma socialmente prestigiada. Deixando de lado os preconceitos vindos do
senso comum que atingem tanto os aprendizes quanto o professor.

Com objetivo de proporcionar aos bolsistas respaldos teéricos que
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favorecam uma reflexao do que é proposto para o ensino de Lingua Portuguesa e
do que é feito, foram desenvolvidas semanalmente, atividades de leituras e reflexdes
embasadas nos PCN e PCN+, em leituras individualizadas de textos diversos sobre
ensino de lingua, produgéo de textos, gramatica e leitura.

As atividades de leituras foram realizadas inicialmente, pelos PCN tendo
em vista a necessidade de compreender quais sdo os objetivos do novo modelo de
ensino. Apos essas reflexdes, foi trabalhada a obra “Aula de Portugués: encontro
e interagcdo”, de autoria de Irandé Antunes. Em seguida, foi solicitado aos bolsistas
gue ministrassem aulas para o proprio grupo mostrando, na pratica, como trabalhar
questdes referentes a leitura, escrita, oralidade e gramatica dentro do que é proposto
pela autora em consonéncia com os PCN.

Atividades de leitura voltadas para construgédo do texto, os elementos de
coesdo e coeréncia, além de reflexdes sobre a intertextualidade também foram
desenvolvidas no intuito de dar aos bolsistas mais condigdes de compreender o
processo de construgéo do texto para assim, desenvolver com qualidade um trabalho
de produgdo. Nesse sentido, autores como Neves em “Que Gramatica Estudar na
Escola?” (2009), Ingedore Koch em “Desvendando os Segredos do Texto” (2009),
Samir Meserani em “O Intertexto Escolar: Sobre leitura, aula e redagdo”, entre
outros, foram utilizados como respaldo tedrico.

Apos essas leituras, foi possivel perceber que se fazia necessario
compreender melhor a concepgéo de lingua, linguagem e gramatica que se pretende,
para isso, o livro “Muito além da gramaética: por um ensino de lingua sem pedras
nos caminho”, de Antunes, foi utilizado como fonte de leitura e reflexao.

A partir dai o grupo tem ministrado aulas na escola supracitada a fim
de colocar em pratica aquilo que se tem visto em teoria. Buscando auxiliar a
aprendizagem dos alunos desta escola, com aulas que tem em foco a interagdo.
Por meio dessa pratica notamos o qudo dificil é trabalhar nessa perspectiva
inovadora (porem necessaria), pois, os alunos créem que aula de portugués deve
obrigatoriamente tocar os tépicos de gramatica, e, demonstram certa resisténcia
aquilo que se pretende.

Visualizando a gramatica apenas como algo que se tem de aprender para
um concurso ou um vestibular, ndo como meio para a lapidag&o da lingua. O caminho
a percorrer ¢ longo e dificil. Um ensino lingliistico eficaz, talvez seja a base para
a transformacgao necessaria, levando os alunos a desenvolver um senso critico,
tornando-se cidadaos ativos e capazes de intervir em sua realidade. A alienagéo,
causada por um ensino de lingua negligente, talvez seja a pior das conseqiiéncias.

Mais do que conhecer a lingua, mais do que ensinar, o professor deve
buscar sempre que seus alunos construam o conhecimento. Deve servir como



mediador entre os alunos e o conhecimento cientifico. Buscando a melhor forma
de abordar os conhecimentos para que haja um maior entendimento por parte dos
aprendizes.

O educador deve entender-se como agente transformador, aquele que
auxilia a formagao e ou transformagao de opinides. Haja vista que é necessaria uma
grande responsabilidade para este fim, que é: educar, formar, transformar. Fugindo
daquilo que é simples reproducao, evitando equivocos, aprendendo a cada dia, e
buscando sempre inovagdes.
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INTRODUGAO

O Ensino da Lingua Portuguesa na Educagdo Basica foi o foco do
trabalho proposto na docéncia do Projeto PIBID —Projeto de Iniciagdo a docéncia/
CAPES —para o Curso de Letras Campus de Sinop, UNEMAT, por acreditar ser um
dos pontos que merece um olhar pontual dos docentes e gestores da Instituigao.
Compde um publico académico jovem e sem contato com os espagos da sala de
aula, diferente do perfil anterior do inicio dos trabalhos na década de 90 do século
passado, onde muitos ja atuavam no magistério, eram professores com formagao
técnica do antigo Magistério em nivel de Ensino Médio. Normalmente migravam
da docéncia das séries iniciais para o antigo Ginasio e Segundo Grau na area de
Lingua Portuguesa, Literatura e Redacao, este era o caminho natural da carreira e
o perfil do professor que ingressava no curso superior de Licenciatura em Letras.
Eram professores, mas buscavam a universidade para a formagao tedrica, ou seja,
dominio de contelidos especificos, visto que a estrutura didatico-pedagdgica ndo
era objeto alheio a eles.

A constituicdo da docéncia no Municipio de Sinop/MT passou por
momentos distintos e com caracteristicas especificas ao momento social, cultural,
politico e econémico, este ultimo, quica um elemento determinante, ja que a
economia se sustentava pelo extrativismo vegetal. Uma modalidade de trabalho
rustica e sem exigéncias de qualificagdo profissional, fator que limitava o interesse
pela formacgéo escolarizada, apenas o dominio dos codigos escritos e numéricos
era o suficiente. Diante disso, a profissdo docente recebia um olhar estigmatizado
de inferioridade, como se ela ndo fosse necessaria naquele nucleo colonizatério.
Atribuia-se como uma profissdo de mulheres, uma complementagcéo da renda
familiar, uma doagado maternal.

No inicio dos anos 90 do século passado, a UNEMAT se instala em Sinop,
com a finalidade de formar profissionais da educagao via academia. As distancias
impossibilitavam os professores a frequentar uma universidade, a mais proxima
ficava a 500m km, em Cuiaba, capital do Estado. Os trés cursos iniciais implantados
no Municipio foram: Letras, Matematica e Pedagogia, esses sustentavam a base
de formagao docente para atender as necessidades emergenciais, visto que essas



areas alicergavam outras disciplinas, como artes, historia, fisica, quimica e toda
formacao do Ensino Fundamental e Médio.

Os primeiros académicos selecionados foram na sua maioria professores
do sexo feminino que ja atuavam em sala de aula, uma profissao até entéo, exercida
precariamente e com uma demanda intensa, devido o fluxo migratério para a regido
amazobnica em busca da terra prometida. Eram mais docentes ‘praticos’, os quais
supriam a demanda da falta de graduados. Muitos desses professores buscaram
o curso Superior conforme disciplinas e areas de atuagao. Os das Séries iniciais
ingressaram na Pedagogia, os de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Inglesa
em Letras e os de Matematica, Fisica e Quimica na licenciatura em Matematica.

O exercicio de qualquer profissao é pratico, no sentido de que se
trata de aprender a fazer “algo” ou “agéo”. A profissdo de professor
também ¢é pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme
a perspectiva da imitagédo, sera a partir da observacgéao, imitagao,
reproducéo e, as vezes, reelaboragdo dos modelos existentes
na pratica consagrados como bons. [...] A pratica como imitagdo
de modelos tem sido denominada por alguns autores “artesanal’”,
caracterizando o modo tradicional da atuagéo docente, ainda presente
em nossos dias. O pressuposto dessa concepgéo € que a realidade
do ensino é imutavel e os alunos que freqlienta a escola também o
sdo. ( PIMENTA, 2008, p. 35).

A Educacao de Sinop/MT expressava esse formato artesanal antes da
universidade, aprendia-se a ser professor pela imitagédo, reprodu¢cdo de modelos
classicos observados pela experiéncia vivida ao longo dos tempos. Uma perspectiva
ajustada aquilo que se acreditava ser educac¢ao no modelo de sociedade da época,
embora dificil de pensar a academia inserida naquele contexto. Como desenvolver
uma politica didatico-pedagdgica histérico-critico-social dos conteudos, se o universo
vivido centralizava-se numa economia ainda sob os pilares de uma sociedade
conservadora com valores regimentados por uma politica de enriquecimento rapido,
facil e sem investimentos em longo prazo.

O desenvolvimento da Regido norte do Mato Grosso, focando outros
segmentos econdmicos, provocou uma exigéncia na qualificagdo profissional do
mercado. A formagado das cidades e os servigos prestados contribuiram para a
chegada de profissionais com Ensino Superior, com formacéo técnica especifica
em diferentes areas, essa demanda, passou a exigir uma escola mais preparada,
aquela da primeira década da colonizagdo ndo comportava mais o modelo e
logistica do momento vivido. A universidade surgiu paralelo a esse movimento de
desenvolvimento urbano e tecnolégico. A educagéo passou a ser pensada e assistida
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como uma area cientifica e ndo de improvisagao.

O Curso de Letras Campus de Sinop viveu na década de 90 uma situagéo
impar na construgéo de politicas sobre o Ensino Superior no interior do Mato
Grosso, os professores ndo se dedicavam exclusivamente ao Ensino Superior, pois
a universidade era fragil na sua estrutura formal e existencial. O Estado n&o tinha
uma proposta sélida sobre a manutencdo da Educagdo Superior, por momentos
parecia uma modalidade de ensino temporario criado para resolver de imediato a
questao da formagéo docente da Educagao Basica. Assim os professores néo se
dedicavam a solidificagdo de uma universidade de fato, mantinham-se em outros
empregos, na Rede Publica e privada de ensino, pois ndo percebiam seriedade na
instituicdo, tudo parecia fragil e descartavel.

RESULTADOS

Pode-se afirmar que, hoje o curso expressa um novo designer, o ensino
tem sustentagédo na pesquisa e extensdo, embora o dialogo seja uma das facetas
do curso na atualidade, vivencia-se uma nova geragdo de académicos, para
eles a universidade é o local que ira forma-los para o exercicio da docéncia, irdo
aprender a serem professores, pois ndo atuam na educacgao. Falta-lhes a formagéo
do conhecimento das letras, bem como do campo didatico-pedagdgico, logo tudo
€ novo e precisa ser administrado com zelo, para que o dialogo seja estabelecido
entre as partes, docente e discente, caso contrario, discursa-se em torno de algo
desconhecido.

Ainda é possivel visualizar uma separagéo entre os cursos de graduagéo,
os que tém mais inscritos no vestibular, porque hoje a UNEMAT, campus de
Sinop atende outros segmentos da academia. Isso de alguma forma traga uma
linha diviséria, como se a premissa de inferioridade da licenciatura tomasse um
dimensao diferente, mas presente. Embora, acredita-se na valorizagdo das
licenciaturas, diante das politicas publicas hoje discutidas e implementadas, logo
se pode estabelecer comparativos dos efeitos nos ultimos 20 anos. Em especifico
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (LDBN/1996), tragou
um novo olhar na educacgao brasileira em todos os seus niveis. Estabelecendo a
valorizagéo do profissional com um plano de cargos e salarios, focando a jornada
de trabalho delimitada, piso salarial e exigéncia de formacgao académica para atuar
na Educacgéo Basica.

O Curso de Licenciatura e, Letras do Campus da UNEMAT/ Sinop
apresenta politicas definidas que s&o dialogadas entre seus pares, focada na relagéo
entre ensino e ciéncia devido a qualificagéo profissional e 0 comprometimento dos
docentes, no entanto, vivem algumas dificuldades, dentre elas a sobrecarga de



fungdes na academia. O docente além da carga horaria alta em sala de aula na
graduacao, participa de colegiados, da organizagao de eventos cientificos(seminarios,
congressos, conferéncias...), orientagao da iniciagéo cientifica da graduagao e pos-
graduagédo, ministra aulas na pés-graduacao/especializagdo, participa da sele¢do
de professores contratados para suprir as vagas em vacancia, coordena projetos
de pesquisa e extensao, faz pesquisa, participa da gestdo, reunides pedagogicas
e administrativas, enfim forma-se um leque aglomerado de atividades que podem
interferir na qualidade da formagao dos académicos.

Apesquisa dos docentes de Letras/Sinop tem norteado um entendimento
mais presente das escrituras literarias de autores mato-grossenses, identidade e
memoria cultural, diversidade linguistica da regido norte do Mato Grosso, hibridismo
cultural expresso pelos costumes, lingua, musica, literatura, contados e recontados.

Ja o trabalho com a extens&do é marcante no curso, com a formagao
continuada dos egressos e com politicas extensionistas aos académicos do
curso, via eventos cientificos e projetos especificos, com aprovagao da CAPES,
como o PIBID - Projeto de iniciagao a docéncia, que visa atender esse novo perfil
académico, alunos que ndo exercem a profissdo, mas participam de movimentos
além sala de aula, onde a universidade os prepara para o exercicio profissional,
0s quais recebem uma qualificagdo das questbes didaticas, e um contato direto
com a esfera pedagdgica, € o laboratério docente, que leva o académico a escola
para o contato direto com a profissdo de professor é o dialogo entre a docéncia, a
pesquisa e extensdo. Os académicos sdo assistidos com uma bolsa que permite
um olhar mais pontual nos recursos financeiros da formagéo.

As escolas tém aceitado as propostas do projeto PIBID, porque sentem a
necessidade de profissionais engajados e conhecedores da estrutura educacional.
Nao de base exclusivamente instrucional, mas de pessoas que tenham uma
identidade com os propositos escolhidos na carreira. Precisam transitar pelas
esferas que tragam as escolas, como:

[...] projeto pedagdgico, autonomia, identidade, profissionalismo,
violéncia, cultura, religiosidade, importancia do conhecimento e
da informacéo na sociedade contemporanea, a acédo coletiva e
interdisciplinar, as questdes de género, o papel do sindicato na
formagéo, entre outros articulados aos contextos institucionais,

a politicas publicas, e confrontados com experiéncias de outros
contextos escolares e com teorias. ( PIMENTA, 2008, p. 15)

CONCLUSAO
Embora no campo do Ensino o reflexo é presente no desenho das
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escolas publicas e privadas na cidade de Sinop, sado raros os casos de docentes
que atuam na area das Letras que ndo sejam habilitados, uma resposta importante
da universidade numa regido emergente. Esse fator provoca uma educagéo
mais solida e exigente que conjuga outras necessidades e competéncias que
extrapolam a habilitagdo técnica, sdo as competéncias e os desafios. Esses nio
se concentram apenas no dominio dos conteudos e sim em como aplica-los junto
aos jovens em especial do Ensino Fundamental, foco de observagéo, aplicagéo e
acompanhamento do projeto PIBID, pois se acredita ser uma fase onde os alunos
precisam da orientagdo direta do professor, estdo aprendendo a ler e escrever no seu
sentido amplo e os meios utilizados sdo determinantes nos resultados da formagao
inicial. Logo a questao didatico-pedagogica é uma das frequentes indagagbes dos
professores e académicos, estes ainda em processo de formag&o. E o como fazer
o trabalho em sala de aula. Essa aflicdo € comum, e talvez importante, porque
quando se atuam com respostas sempre prontas, nem sempre se transita pelo viés
mais salutar, porque as pessoas estdo em constantes mudancas. O publico escolar
reflete a sociedade vivida, assim o docente precisa estar ciente que prontuarios
nem sempre funcionam, as turmas sdo heterogéneas, mesmo em se falando de
uma mesma escola e série.
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RESUMO: INTRODUCAO: As novas concepgdes de educacdo tém levado as
instituicdes de ensino a rever os modelos de formagéo docente para a construgcao
de uma didatica voltada a atender as necessidades basicas dos alunos, para que
eles assimilem, segundo José Carlos Libaneo (1994:191), os conteldos escolares
e adquiram métodos de estudo ativo e independente. Muito se tem discutido sobre
essa tematica, mas, na verdade, nenhum pesquisador brasileiro sintetizou em uma
unica obra, o resultado de tantas preocupagdes; o que seria inédito na area de
educagdo. OBJETIVOS: Pretende-se mostrar que a formagao profissional no &mbito
escolar esta cada vez mais visivel, a qual ndo deve estar fundamentada somente
na aquisicdo de habilidades e competéncias, mas num fazer-didatico que possa
modificar situagdes de ndo-aprendizagem em sala de aula. METODOLOGIA: Mas,
para enfrentar tais mudancas, seria preciso romper com o que ha de mais tradicional
no ambito escolar, que é a didatica tradicional, e assim construir um conhecimento
a partir do desenvolvimento de capacidades cognoscitivas e operativas, para,
posteriormente, construir uma unidade entre ensino e pesquisa. RESULTADOS:
Essa nova estratégia de construgédo e organizagao didatica abre ao professor um
caminho novo para que a tarefa de ensinar a aprender seja modificada, a qual
nao se encontra mais marcada pela repeticdo de temas, mas pela linearidade de
idéias que se constroi em sala de aula, a partir do saber do aluno em cooperagao
com o saber-fazer do professor, contribuindo assim para uma aprendizagem cada
vez mais significativa. CONSIDERACOES FINAIS: E, assumir essa proposta de
formagéo, tendo como eixo a reflexao, significa assumir a constituicdo de uma nova
pratica através da prépria experiéncia de vida, levando o professor a refletir para
guem e como ensinar, os objetivos e consequiéncias dos métodos de ensino por
ele utilizados, para tomar decisdes, mudar a sua pratica e a prépria realidade, se
inserindo num projeto histérico, que pressupde um trabalho docente mais voltado
para a produgéo do conhecimento.

A didatica ndo poderia deixar de surgir como uma disciplina preocupada
em ressignificar o ensino, modelando o papel do professor como transmissor de
conhecimentos contextualizados para superar dificuldades vigentes no processo
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escolar. Segundo Nilda Alves (1992:87-89) “a ma formagao profissional de
professores representa um dos muitos problemas apontados no debate sobre a
escola no Brasil”... E esse é hoje um dos temas que vem abrindo caminhos a novas
perspectivas de pesquisa em educagao.

Na verdade, a cada ano surgem novas propostas de melhoria de ensino,
porém, a teoria, na pratica, vai se perdendo e acabamos vivendo constantes
experiéncias em sala de aula, sem avaliarmos os resultados de sua aplicacado e
transformacdes, pois, entre o que se estuda e 0 que se consegue transformar, ha
uma diferenga muito grande. Por isso, é preciso haver uma interferéncia nos rumos
das transformagbes educacionais, nos seus agentes e nas préprias instituicoes,
que, uma vez se dizendo democraticas nao se deixam transformar.

Atualmente, as exigéncias de formacao profissional no ambito escolar
estdo cada vez mais visiveis, a qual ndo deve estar fundamentada somente
na aquisicdo de habilidades e competéncias, mas num fazer-didatico que possa
modificar situagdes de ndo-aprendizagem em sala de aula.

As mudangas ocorridas a partir da publicagdo dos PCNs (Parametros
curriculares Nacionais) e da LDBN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional) levaram os profissionais de educacéo a repensarem, a sua pratica e assim
desenvolverem um trabalho relacionando as formas interativas de comunicagéo para
o trabalho e pra a vida, com planos de aulas mais flexiveis, nos quais os alunos
fossem objetos do seu fazer-pedagaégico.

Mas, para enfrentar tais mudancas, seria preciso romper com o que ha de
mais tradicional no ambito escolar, que é a didatica tradicional, e assim construir
um conhecimento a partir do desenvolvimento de capacidades cognoscitivas e
operativas, para, posteriormente, construir uma unidade entre ensino e pesquisa.

Essa nova estratégia de construgcdo e organizacéo didatica abre ao
professor um caminho novo para que a tarefa de ensinar a aprender seja modificada,
a qual ndo se encontra mais marcada pela repeticdo de temas, mas pela linearidade
de idéias que se constroi em sala de aula, por uma interagdo dialdgica, em que
todos s&o sujeitos da enunciagao, porque o carater interativo nada mais é do que
a possibilidade de transformacgédo, seja pelo enunciador, seja pelo enunciatario,
passando a refletir e refratar a realidade dada. E a idéia da palavra em movimento,
o poder da palavra e, é através dela, que os sujeitos sdo postos em agéo para
reproduzir ou mudar o social.

J. Gimeno Sacristan faz referéncia a uma didatica que busca a construgéo
de uma nova realidade. Ela deve ser ressignificada quando o professor rompe com
uma pratica individualista e passa a construir conhecimento em cooperagdo com o
outro, que carrega em si habilidades e competéncias ainda ndo conhecidas, mas



que precisam ser integradas ao fazer-pedagdgico do professor, de forma a produzir
resultados na aprendizagem, construindo significados sobre os contetidos, que
necessitam, por sua vez, de agdes, para serem modificados numa relagéo dialégica.

Aqui, a concepgao bakhtiniana de dialogo ultrapassa a nogao de
conversa, pois: o dialogo ndo é entendido meramente no sentido 6bvio de
conversagdo entre duas pessoas. /.../ O didlogo é concebido de maneira mais
compreensiva como o extensivo conjunto de condi¢gdes que sdo imediatamente
moldadas em qualquer troca real entre duas pessoas ou mais, € por isso que
Bakhtin acredita ser o dialogo uma interagdo entre individuos que se influenciam
mutuamente através da linguagem e ele parte do pressuposto de que é na minha
relagdo com o outro que eu me constituo enquanto ser histérico e social.

Para Bakhtin pensar em relagéo dialdgica é remeter ao principio da ndo
autonomia do discurso. As palavras de um falante estdo sempre e inevitavelmente
atravessadas pelas palavras do outro: o discurso elaborado pelo falante se constitui
também do discurso do outro que o atravessa, condicionando o discurso do eu. Em
linguagem bakhtiniana, a no¢do do eu nunca ¢ individual, mas social.

Assim, o saber-fazer do professor para fazer, precisa ser repensado para
que a qualidade do ensino seja garantida, estimulando uma aprendizagem de forma
ativa, sempre contribuindo para a formagao do sujeito, que deve estar integrado aos
processos de cooperagédo e comunicagdo, com o intuito de gerar uma consciéncia
critico-reflexiva dentro e fora da escola.

E preciso que o professor, na sua formac&o, assimile o seu papel social,
ultrapassando os muros da escola, das agbes de ensino e crie uma relagéo de
troca com outros profissionais, que também estdo querendo unir a sua necessidade
de aprender ao desejo de ensinar, para formar uma comunidade de estudos na
construgdo de novos saberes.

A questéo da parceria com o outro é bastante importante para a superagao
das dificuldades de aplicagéo didatica dos contetdos a serem trabalhados em sala
de aula, porque, construir junto € muito mais motivador e, respeitar as diferencgas,
ja é um bom comeco, para que haja a assimilacdo dos conhecimentos, a
descoberta de habilidades, mudancas de atitudes e a convicgdo daquilo a que se
quer chegar.

A educagao implica na formagao humana da personalidade, tendo como
campo de atuagao o ensino e a instrugdo, que caracterizam o trabalho do professor,
criando situagbes para o enfrentamento dos problemas e desafios na relagdo com
0 meio social, que requer uma preparagao dentro do momento histérico em que
estdo sendo vividas as praticas sociais.

Por isso, a formagéo do professor é de fundamental importancia para os
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desafios a serem enfrentados em sua pratica didatica, pois, pensando sua pratica,
o professor aprimora a dualidade do seu trabalho, tendo em vista as exigéncias
concretas da sua agéo frente as dificuldades apresentadas pelos alunos, que
requerem uma intervengéo pedagogica mais apurada.

E, por essa razdo, que o professor deve estar sempre atualizado,
observando os parametros didaticos necessarios a orientagdo dos alunos,
respondendo as expectativas de um ensino de qualidade para cada nivel escolar.

O professor, consciente de sua vocagdo, e tendo certeza dos objetivos
educacionais da sua profissdo, incita nos alunos a responsabilidade para um
caminhar satisfatério em aproveitamento, criando situagdes de interagdo num
clima de coletividade, com o qual, o ambiente escolar se torna um reflexo de
aprofundamentos, o que, para o aluno, é fundamental para uma sélida assimilagéo e
aprendizagem significativa, o que pressupde uma mudanga na qualidade educativa
da populagdo e na formagao do profissional docente.

Formar profissionais, a partir de Luiz Carlos de Freitas (1992:89) “nédo
significa apenas formar pessoas de bom senso. E mais do que isso! E formar
pessoas dotadas de conhecimentos sistematizados em base cientifica, filoséfica
e tecnoldgica...” podendo, o professor assumir a condigdo de sujeito histérico de
seu proéprio projeto de desenvolvimento. E, neste projeto, o professor apropria-se
do conhecimento disponivel, procurando atualizar-se continuamente.

Porém, segundo Pedro Demo (1991), o desafio de manejar e produzir
conhecimentos (...) deve superar a exclusividade da didatica “ensino aprendizagem”
tipicamente produtiva/transmissiva, superando a “exclusividade”, passando a
socializar o conhecimento disponivel.

Diante dessa perspectiva, a didatica do aprender a aprender se moderniza
e engloba a necessidade da apropriacao de conhecimentos adquiridos, e disponiveis
para um manejo critico e criativo, desafiando o homem a melhorar a qualidade
do ensino e, consequentemente, sua formagéo, assumindo a postura de sujeito
histérico, com base na manipulagdo e produgio de conhecimentos.

E preciso destacar que, para se trabalhar o espaco educativo do aprender
a aprender, na formacédo do professor, € fundamental uma atitude de pesquisa
diante da realidade, acompanhada da competéncia de nela intervir com base em
conhecimentos atualizados porque:

o professor continua insubstituivel como orientador da aprendizagem,
porque se trata de formar uma competéncia humana que exige
sujeitos interagindo, mas sera substituido como “ensinador’...
(Freitas, 1989; Fleury, 1991; Frigotto, 1998; Mello, 1986).



E necessario repensar também a profissdo professor em muitos sentidos,
principalmente quando se trata da produgdo e manipulagdo de conhecimento a
distancia, pois a valorizagdo profissional passa por uma selegdo positiva e por
uma formacao permanente e continuada na construcao da didatica do aprender a
aprender e ensinar em todos os niveis.

E mister, da parte dos professores, que desejam melhorar a sua formagao,
um compromisso maior com a pesquisa, a elaboragéo e a teorizagéo da sua pratica,
de forma critica e criativa, para assim instruir para a modernidade, pois, a mdo-de-
obra ouco qualificada, segundo Pedro Demo (1992:27), é fardo, porque predomina
o sentido de intensividade do capital sobre a do trabalho...

Dessa forma, a educagéo de qualidade chega a ser fator essencial pra os
processos emancipatorios educacionais €, seu atraso, é uma agressao aos direitos
constitucionais. (Costa, 1990).

Mas isso é predominante no Brasil, uma vez que, pela conveniéncia
governamental, ainda existem agentes mal formados e inadequados a tarefa de
ensinar, o que prejudica o nosso padrao educacional.

E, como se ndo bastasse, as paralisagdes crescentes fazem com que o
aproveitamento entre em decadéncia, ocorrendo a evasao e o fracasso escolar até
mesmo dos profissionais que se encontram em cursos de formacéo.

Mesmo tendo uma formagao adequada, o professor ndo esta satisfeito com
a sua situagao profissional, assumindo uma postura docente que apenas ensina
porque apenas aprendeu. No entanto, ele precisa se especializar e assim pensar
em outras formas de atualizag&o profissional permanente, deixando de tempos em
tempos, o exercicio docente para estudar, englobando, sobretudo, o direito de todos
a informacao estratégica e sua infindavel renovagao.

Assim, o professor vai construindo oportunidades reais de aprender a
aprender e a partir dai exercita a sua auto-avaliagdo pela via do conhecimento,
que nao se reproduz, mas se constroi como processo, seja ele de forma presencial
ou a distancia.

Segundo Luiz Carlos de Freitas (1992:3) “ja se fez muito no campo das
idéias e poucas delas converteram-se em realidade no interior dos cursos de
formagao de professores”... pois, os professores ainda ndo produziram mudangas
nas escolas; e, no momento em que eles se atualizam e tomam consciéncia do
seu papel, geram dilemas dentro do sistema e da propria sociedade, que almeja a
democratizagéo da escola, mas nao participa de suas mudancas.

Entretanto, & preciso discernir quem €& o profissional da educagdo com
énfase na atuagdo do professor dentro da docéncia do trabalho pedagdgico
presencial e/ou a distancia, pois, nesta modalidade de ensino, embora nao parega,
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a formagao é extremamente importante, uma vez que esse educador devera ser
capaz de atuar como agente de transformacgédo da realidade na qual esta inserido.

Por isso, garantir uma formagao de qualidade para o professor de educagao
a distancia, é também valoriza-lo como profissional, melhorando a relagao teoria e
pratica nesta modalidade de ensino, ja que a formagéo do profissional da educagao
ainda é feita, até certo ponto, de forma precaria e desarticulada nas escolas
normais, licenciaturas de pedagogia e licenciaturas especificas, o que tras a tona
a necessidade de reflexdo e investigagédo sobre a prépria pratica docente para o
desenvolvimento do professor (Schon, 1987; Zeichner, 1992) buscando, assim,
formas conjuntas de melhoria da qualidade de ensino.

Reconhecendo a impossibilidade de as universidades formarem
profissionais prontos e acabados, até mesmo pela natureza humana de seres
inconclusos, sempre inacabados, que somos (Freitas, 1997), torna-se necessario,
gue os educadores busquem um aperfeicoamento constante em sua area de atuagao,
desenvolvendo-se, enquanto desempenham suas fungées, pois o reconhecimento
aparece quando se vislumbra um ensino de qualidade. (Shulman, 1986)

E, o conhecimento do professor vai se construindo durante toda a sua
trajetdria de vida, por isso, deve ser revisto, questionado e reelaborado para a
melhoria da aprendizagem.

A transformagédo do conhecimento do professor em conhecimento
compreensivel para ser compartilhado com o aluno, no nivel da escolaridade em
que ele se encontra, se configura como um conhecimento pedagdgico de conteudo,
0 que permite ao professor perceber as dificuldades ou facilidades dos topicos a
ensinar.

Logo:

todas as formas de que langa mao, o professor, para transformar
conteudos em aprendizagem, como analogias, demonstracoes,
experimentacgdes, explicagbes, exemplos, contra-exemplos,
representagdes, inclusive a seqiéncia que da aos conteudos e a
ordenagao de um mesmo assunto em diferentes tépicos.

se torna fundamental numa aprendizagem significativa para se chegar ao
conhecimento e, este conhecimento permite, pois, ao professor, melhor agir como
mediador da construgdo do conhecimento do aluno, construindo relagdo com
aquele que aprende, manifestando formas de pensar conhecimentos anteriores e
até conflitos.
Dessa forma, na mediagao do professor, entre o conhecimento previamente
construido e aquele que aprende, esta o conhecimento pedagdgico, indissociado do



conhecimento especifico, e é ai que esta a complexidade do saber fazer e ensinar,

pois:
a complexidade, a profundidade e a propria linguagem empregada
em cada situagao de aprendizagem é diferente, mas a preocupacao
do professor com o que esta sendo ensinado e as alternativa que
encontra, a medida que reflete sobre a sua pratica e busca de
solugdes aos problemas inerentes aos problemas do cotidiano
pedagogico, € que fazem a singularidade da sua pratica profissional.
(Clarke, 1994).

E, dentro da pratica profissional que o professor vai buscar estratégias
materiais ou linguisticas para se fazer compreender, e auxiliar o aluno na compreensao
do novo conteudo, na recuperagdo de conhecimentos e experiéncias anteriores,
que sirvam de alicerces e/ou andaimes (Coll, 1996) a novas aprendizagens, pois
significam ajustes na pratica docente para que a aprendizagem acontega.

Mas, ressalte-se que, o conhecimento ndo é ensinado, é aprendido na
pratica pedagdgica profissional, na qual, ocorre a possibilidade de se discutir, avaliar
e redimensionar as experiéncias vividas pelos professores, desenvolvendo-se como
profissionais reflexivos (Schon, 1987; Zeichner, 1993), que vao se dando conta de
que sao primeiramente professores.

Logo, ser professor é algo intuitivo, em que cada um busca desempenhar
seu papel como pode, uma vez que, ha maioria das universidades brasileiras, ndo
é possivel ser exclusivamente professor ou pesquisador, quando se trata de cursos
de formagéo profissional.

Na verdade, o profissional da educagao tem necessidade de uma formagao
gue va além do dominio dos contelidos especificos de sua area de conhecimento,
pois, o conhecimento por si sO, hoje se globaliza, havendo assim a necessidade
de se favorecer na formagéao do futuro profissional da educagéo, uma aproximagao
integrada da didatica, articulando dominio dos conteddos, metodologia e formagao
pedagdgica (Perrenoud, 1993:118).

Dessa forma, ao se tomar consciéncia do perfil profissional do professor
e buscar sua competéncia pedagdgica na pratica, os professores em formagao
precisam saber como transformar o contetido cientifico aprendido em um conteudo
escolar de modo a ser assimilado pelo aluno. Pois, como diz Corinta Geraldi
(1995:88) “é nesta articulagdo que se constréi o contetdo do ensino.”

Por isso, os professores precisam discutir, no processo de formagao
docente, a sua pratica, refletir sobre ela, ousar, arriscar para bem orientar os seus
alunos na construgao da cidadania.
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E, essareflexao deve partir de uma formagao inicial, que, segundo Philippe
Perrenoud (1993:19) por si s6, ndo pode transformar a globalidade da profissdo
docente, eliminando as dificuldades da sala de aula e do estabelecimento de ensino,
mas pode inverter os mecanismos geradores de desigualdades ou neutralizar as
I6gicas habituais de agéo dos alunos, dos colegas, pais e da administragao escolar.

Corinta Geraldi (1998:131), por sua vez, diz que o educador estimula,
com sua trajetoria de vida, o ousar a fazer, ndo esperando que fagam nada por ele,
pois a medida que faz a histéria, faz também o seu porvir, acreditando num futuro
melhor para si e seus alunos.

E por isso que é preciso refletir a histéria dos docentes para tomarmos
consciéncia dos seus ndo-saberes, incertezas e duvidas na construgdo de um
conhecimento mais contextualizado, buscando também novos saberes, que possam
emitir sinais para a melhor compreensao da escola e da pratica nela realizada.

Agindo dessa forma, a educacao englobaria a dinamica do desenvolvimento
e ndo do produto dele, pois objetiva a adequagao do processo de reconstrugcéo da
experiéncia vivida pelos professores como profissionais, caminhando em direcéo a
melhoria da eficiéncia individual, onde ocorreria a reflexdo na prépria agéo.

A reflexdo na agdo € o momento de gerar mudangas para a solugéo de
problemas na aprendizagem, no qual, o professor é levado a pensar, reorganizar
suas idéias e refletir sobre aquilo que faz no momento presente. Logo, a reflexdo
vai servir para sinalizar os problemas detectados no dia a dia da sala de aula.

Dessa forma, a reflexdo sé se desenvolve porque nao é possivel encontrar
respostas a situagdes inesperadas. Porque, segundo Donald Schén “é impossivel
aprender sem ficar confuso.”

Pensando nisso, é necessario que os profissionais da educagéo se
abram para a reflexdo e criem um ambiente, onde a cooperagéo seja partilhada
com confianga entre aqueles que dela participam, pois, pensando criticamente, a
pratica de hoje ou de ontem, é que é possivel melhorar a préxima pratica. (Paulo
Freire, 1997:43-44).

A reflexdo na agdo é um processo que implica mais do que a busca de
solugdes ldgicas e racionais para os problemas educacionais; ela envolve intuicéo,
emocao; ndo € um conjunto de técnicas, que possa ser empacotado e ensinado
a professores, mas busca deles um equilibrio entre a sua rotina e o pensamento
a se articular.

E, assumir essa proposta de formacao, tendo como eixo a reflexao,
significa assumir a constituicdo de uma nova pratica através da propria experiéncia
de vida, levando o professor a refletir para quem e como ensinar, os objetivos e
consequéncias dos métodos de ensino por ele utilizados, para tomar decisoes,



mudar a sua pratica e a propria realidade, se inserindo num projeto histérico, que
pressupde um trabalho docente mais voltado para a produgao do conhecimento.

Por esse motivo, a formagéo docente deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de um pensamento autbnomo
e que facilite as dinamicas de auto-formacgao participada.

E importante ressaltar que esse tipo de formagao, segundo Antonio Névoa
(1993), néo se constroi por acumulagéo, mas através de um trabalho de reflexao
critica sobre a pratica e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal,
por isso, & importante investir em formacao e, investir a praxis como lugar de
produgao do saber é conceber uma atengao especial as vidas dos professores que
retém como referéncia a sua experiéncia e identidade.

Pierre Dominicé, (1990:149-150), ressalta que:

0 sujeito constroi o seu saber ativamente ao longo do seu percurso
de vida. Pois, ninguém se contenta em receber o saber, como se ele
fosse trazido do exterior pelos que detém os seus segredos formais.
A nogdo dessa experiéncia mobiliza uma pedagogia interativa e
dialégica.

Logo, a formagédo deve ser assumida como processo interativo e dialdgico,
onde cada professor € chamado a consolidar saberes emergentes da pratica
profissional, construindo um retrato da realidade do saber da sua agao pedagadgica.

Fica, pois, configurado, nesta parte do trabalho, que a formagao encerra
um projeto de acao e ressignificacédo identitaria dos professores e, pensa-la, no
presente, implica aquilo que se anuncia para o futuro de um sujeito histérico, que se
quer renovar para o trabalho em qualquer modalidade de ensino numa perspectiva
dialdgica, interativa e sécio-discursiva.
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DESAFIO DO INCENTIVO A DOCENCIA

Flordelice NUNES — Escola Estadual Segismundo Pereira — Uberlandia-MG
flordelicenunes@hotmail.com

RESUMO

O processo seletivo para professor supervisor do PIBID (Programa de
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) de Lingua Portuguesa € uma
oportunidade Unica na carreira de um profissional de escola publica de ensino
regular. O contato direto com a Universidade Federal e a troca de experiéncia
contribuem para o enriquecimento do curriculo e da pratica de ensino do professor.
S6 ndo é possivel avaliar a proporgéo da responsabilidade desse cargo.

Aeducacéo brasileira vem passando por uma fase totalmente desmotivadora
para os que ja s&o e para os que pretendem ser professor. Sao varios os problemas
que o educador enfrenta no exercicio de sua fungdo. A escola ndo possui um quadro
de profissionais que possam apoia-lo. Na verdade, ele tem que ser psicoélogo,
assistente social, pai e mae do aluno. A familia estd cada vez mais ausente na
educacao de seus filhos. Transferem para a escola toda a responsabilidade que
seriam deles. E, estas acabam assumindo isso, pois entendem que ndo podem
excluir ninguém, precisam pelo menos tentar ajudar. Sdo iniUmeros os casos de
criangas, jovens e adolescentes buscarem ali a solugdo para os seus problemas.

O ambiente escolar tem-se tornado, muitas vezes, o palco de adolescentes
desestruturados, trazendo para a escola a violéncia vivenciada em casa e na
sociedade. E comum a escola receber pais que também n3o possuem estrutura
para participar da formacdo educacional de seus filhos. E visivel o medo que
alguns alunos apresentam em relacdo a eles. E, com isso, tentam refugiar-se na
escola. A escola exerce um papel importante na vida de cada um, pois € nela que
se concentram as expectativas para a formagéo dos adolescentes. E é o lugar no
qual nossos alunos tém buscado a informacgao e a formagéo, o que, na maioria das
vezes, ndo encontram nos seus lares. E,com isso, acaba exercendo fung¢des para
as quais ele ndo esta preparado.

A estrutura fisica é outro fator problematico. As salas de aula com espago
para, no maximo, vinte e cinco alunos, ocupada por média de quarenta. E exigido
do professor aulas diferenciadas, que motivem e despertem o interesse dos alunos.
Mas, na escola ndo ha espago e nem material pedagdgico para isso.

O salario do profissional da educagédo é menor do que de um servente
de pedreiro. Ndo desmerecendo a categoria dos pedreiros, mas o educador forma
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cidadaos, lida com vidas, é responsavel por formadores de opinido. O seu salario
deveria ser equiparado a de um profissional que também cuida de vidas e que
sdo bem remunerados e respeitados. No entanto, todas as lutas para melhoria
salarial e de condi¢des de trabalho tém sido em vao. Muitos professores ja ndo
acreditam mais que esse perfil dramatico da educagdo possa mudar. O pior é que
a valorizacéo desse profissional na sociedade também é cada vez mais degradante.
A ele se referem como um ser qualquer. Enquanto deveria ser visto como um icone
das profissdes, pois dela dependem todas as outras. Toda profissdo necessita de
um professor.

Mas a realidade é que esse profissional tem sido alvo de agressdes na
sala de aula. Além do baixo salario, das condicdes fisicas e pedagdgicas da escola,
os alunos nao respeitam os professores. Diariamente a midia tem divulgado casos
de descaso e violéncia a esses profissionais. E nada tem sido feito para solucionar
esse problema. Especialistas falam, debatem, apontam solugédo, mas é so isso.
E como se fossem descartaveis. Perde-se um e logo tem outro no lugar. A falta
desses profissionais no nosso pais tem comprovado que essa teoria ndo procede.
Varios alunos ficam sem aula por um longo periodo porque nao ha professores. A
qualidade também tem caido muito. Alguns procuram trabalhar pelo que recebem,
ou seja, quase nada. Os mais qualificados procuram outra profissdo. Algumas
universidades privadas aproveitam essa crise para jogar no mercado profissionais
sem nenhuma qualificagdo para assumir o papel de educador.

O PIBID é um programa que tem como objetivo geral incentivar a formacéo
de professores para a educagéo basica. Assumir o cargo de professor supervisor
de dez licenciandas bolsistas é desafiador. De um lado, a verdadeira realidade
da educagéo, de outro, o compromisso assumido com o Programa de Iniciagédo a
Docéncia. Incentivar os estudantes que optaram pela carreira de docente, valorizar o
magistério é viver num paradoxo. Ser educador € um sonho. Participar da formacao
de pessoas que acreditam nesse sonho é assustador.

Mas é importante acreditar que esse problema da educagao tem solugao.
E nessa crenga que o professor supervisor tem que se fundamentar para exercer
o cargo que lhe foi atribuido. Utilizar de estratégias que possam motivar os futuros
educadores, deixando-0s conhecer na pratica os problemas enfrentados na escola.

Uma dessas estratégias € o relacionamento. Criar um ambiente no qual os
bolsistas possam sentir parte do grupo de educadores. Permitir que eles participem
das insatisfagbes e angustias desses profissionais. Mas estar sempre ao lado deles
e discutir os pontos positivos e negativos do que vivenciaram. E necessario lembrar
gue existem os valores na nossa profissdo. O relacionamento, a convivéncia com
diversas pessoas, a troca de conhecimentos ndo podem ser deixados de lado. Para



ser um professor supervisor tem que acreditar naquilo que faz. Nao é simplesmente
acompanhar os bolsistas, ajudar no planejamento das a¢des, cumprir uma carga
horaria. Nao é possivel encarar esse desafio pelo simples prazer de participar de
um programa que te liga a Universidade Federal. O licenciando percebe aquele
educador que acredita no que faz, que a educagéo, embora com tantos problemas,
ainda é a solugdo para nossa sociedade. E necessario educar com amor. Paulo
Freire disse: “Ensinar exige a corporeificagdo das palavras pelo exemplo...”. E é esse
o0 exemplo que deve ser repassado aos que desejam ser professores. Ndo se pode
negar o direito de outros acreditarem que podem fazer a diferenga. E acreditando
nisso, talvez seja possivel vencer o desafio e incentivar a docéncia.

O PIBID veio para viabilizar a mudanca desse quadro desestruturado
em que se encontra a nossa educacgéo. Os llicenciandos terdo a oportunidade de
participar ativamente das praticas de ensino. Estardo ali propondo atividades em
parceria com o professor supervisor. E uma forga nova chegando para contribuir
com o0 ensino publico. No decorrer do desenvolvimento das agbes, é possivel
perceber o amadurecimento de cada um. As mesmas exercem um papel relevante
na formagéo inicial dos professores, pois permitem um contato mais direto com
os alunos e servidores da escola. O relacionamento entre os membros do projeto
é de respeito, companheirismo e carinho. Um dos pontos fortes do PIBID é a
oportunidade dos licenciandos bolsistas proporem, planejarem e participarem de
atividades escolares de educagao basica, com o apoio do professor coordenador
de uma Universidade Federal de Ensino Superior e do professor supervisor de uma
Escola Publica. Lembrando que o nosso objeto de trabalho na escola é o aluno.
E eles séo beneficiados. S&o propostas novas, metodologias diferentes. A escola
necessita disso. Precisa ganhar vida.

Os desafios sdo muitos, mas ndo podemos simplesmente lamentar. O
professor supervisor é responsavel pelos bolsistas na escola em que atua, em
acompanha-los, orienta-los. Mas acaba aprendendo com eles. Sdo ousados. Nao
tém medo de sonhar, de acreditar. Os que os tém, desitem no inicio. A educagao
precisa de pessoas que possam lutar por melhoria. Ela ndo é propriedade privada.
E de todos que acreditam nela. Nao podemos fazer de conta que n&o é problema
nosso. Os futuros docentes também precisam acreditar nisso. Estdo tendo
essa oportunidade. Fazem a diferenga. O resultado desse trabalho ja é visivel.
Desenvolvem as atividades planejadas com seguranga, determinagéo. E um
trabalho em grupo. Gera bons frutos. Nas atividades desenvolvidas que envolvem
alunos, percebe-se a satisfacdo dos mesmos quando encontram na escola algo
novo, diferente. O que deveria acontecer ao longo do ano letivo, e que, as vezes,
nao é possivel, pois ndo sao todas as escolas contempladas com o PIBID. E, isso
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também nZo é algo permanente. Depois que termina esse processo, o ambiente
volta ao mesmo. Contudo, havera melhoria da qualidade de ensino. Muitos docentes
sairao da Universidade preparados para exercerem a profisséo.

Porém, sabemos que o objetivo do programa foi cumprido. Houve ali
uma oportunidade de amadurecimento aos novos professores. Estardo mais
preparados para enfrentar uma sala de aula. Saberao como lidar com as dificuldades,
improvisos. Ja estardo cientes do seu papel na sociedade. Vivenciaram na pratica
tudo isso. Serdo sonhadores porque acreditam em mudangas. Nao porque sédo
desconhecedores dos problemas. Ndo serdo como muitos professores que no
primeiro dia de aula desistem. Ndo conseguem lidar com uma sala de aula cheia,
manter a disciplina. Ficam assustados. Preferem ser diaristas. Ganham mais e
sofrem menos. Sao incapazes de pensar que podem fazer a diferenga. Tém a
graduagado, mas ndo tém a experiéncia, a perseveranga de exercer a profissio.
E necessario investir nesses que sonham, acreditam. S3o eles a semente que
podera produzir mudangas nesse cenario educacional. Diversos profissionais estdo
ali porque ja ndo conseguem outra coisa e precisam do pouco salario que recebem.
Esses ndo contribuem para a mudancga que precisamos. Sdo desmotivadores.

Mas ainda assim, incentivar a docéncia continua sendo um desafio. Apesar
de pedagogos sonhadores como Paulo Freire, Rubem Alves e outros que defendem
aideologia deles, acreditam que tudo faz parte de um processo de transformagéo, a
realidade dos educadores continua critica. Amidia divulga o crescimento do indice
da educagado. Porém, ndo mostra o que custa ao educador esse crescimento. Sdo
noites mal dormidas, finais de semana trabalhando. E nem sequer sao citados nesse
crescimento divulgado. A eles é langada toda responsabilidade se houver fracasso,
mas nao lhes é atribuido nada se ha vitdria.

Mesmo assim, a sociedade depende dos professores. Enfrentamos desafios, criticas,
mas somos educadores. Necessita-se de algo para mudar esse quadro.

O PIBID veio de encontro a essa necessidade. Da oportunidade aos alunos
do curso de licenciatura de participarem das atividades de uma escola de ensino
regular publica, tornando-a num campo de experiéncia para a formagao de seus
conhecimentos na pratica. E, além disso, ha uma interagéo entre essas escolas.
Talvez esse seja o caminho para a melhoria na qualidade da educagéo.

E preciso que os professores envolvidos nesse programa participem
positivamente da formacgéo de seus bolsistas licenciandos. Permita que elaborem,
planejem, sonhem com as mais diversas atividades. O papel desse professor tem
que ser de mediador, e nao controlador.

Um projeto sé pode dar certo se pessoas envolvidas nele acreditam nos
seus objetivos, nos seus resultados. O PIBID ja apresenta bons resultados. Por



isso, € importante continuar e ampliar. Atender as mais diversas escolas publicas,
incentivar os nossos jovens a exercerem a fungéo de professor. O pais precisa de
mais professores. A luta por melhoria ndo pode parar, mas néo é desistindo dessa
profissdo que conseguiremos reverter esse quadro. E aliando-se aos que estdo
chegando, que tém idéias novas, estratégias diferentes. Nao é aconselhando-os a
desistirem, procurar outra profissdo enquanto sdo jovens que chegaremos ao que
desejamos. A educacgao precisa de forga jovem. Ndo podemos permitir que a nossa
educacgao cresca s6 em indices. Temos que despertar para uma outra realidade. O
professor tem que ser lembrado porque ele é importante, ndo porque foi espancado,
assassinado, ameagado de morte.

Com isso, esse programa que visa valorizar o magistério, os estudantes
que optam pela carreira de docente merece ser respeitado. Ndo podemos participar
dele sé pelos beneficios matérias, mas porque também queremos melhoria na
qualidade de ensino. Precisamos de educadores que acreditam no que faz. O
desafio é grande, mas precisamos vencé-lo. E, para isso, € necessario programas
como esse.
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PIBID - O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA, OS PCN E A TEORIA DOS
GENEROS TEXTUAIS: PROBLEMAS E PERSPECTIVAS
Josilene Mendes Santana Oliveira (Bolsista/ PIBID Letras /UFMT/CUA/ICHS)
josi.mso@hotmail.com
Cleidiane Queiroz da SILVA (Bolsista/ PIBID Letras /UFMT/CUA/ICHS)
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Palavras-Chave: Ensino de Lingua. PCN. Teoria dos Géneros. Interacéo teoria-
pratica docente.

Com intuito de atender as necessidades de transformagdes na educacao
brasileira, foi estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
de 1996 (LDB), regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional
de Educagéo e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a reformulagao
do Ensino Médio no Brasil. O presente trabalho visa apresentar as contribuicdes
relativas ao Projeto de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no que se refere as
mudangas pretendidas no ensino da lingua materna apresentadas pelos PCN,
tendo como objeto de pesquisa as atividades desenvolvidas na escola. Ao longo
dos anos, o ensino de lingua vem sofrendo mudangas e questionamentos em
relagdo a qualidade do difo em analogia ao feito. O objetivo € compreender em
que consistem as falhas. Para tanto, foram desenvolvidas atividades de leituras e
reflexdes que possibilitaram articular aulas dentro do que é proposto por autores
como Antunes e Maserani, cujo objeto de estudo s&o os géneros textuais. Por meio
das observagdes iniciais feitas na escola, foi possivel perceber que era urgente
desenvolver atividades que priorizassem o texto como lugar de interagdo. Estudos
revelam trés concepcgodes de linguagem: linguagem como expresséo de

pensamento; como instrumento de comunicagéo e a que compreende
a lingua como lugar de interacdo. E nesta que se encaixa a teoria dos géneros
textuais, tendo em vista que a linguagem s6 se realiza por meio de textos, sejam
eles orais ou escritos. A concepgéo interacionista da linguagem objetiva a interacao,
finalidade destacada pelos PCN. Nesse sentido, as agcbes realizadas pelo PIBID tém
por objetivo promover entre futuros docentes, docentes em exercicio e alunos do
Ensino Médio, uma pratica educacional que compreenda o ensino da lingua como
lugar de preparagdo e capacitacdo de sujeitos que desenvolvam competéncias



sociodiscursivas, ou seja, as aulas de lingua portuguesa devem propiciar ao alunado
as competéncias necessarias para que ele se insira na sociedade, oportunizando a
interagdo com o outro. Para tanto, o PIBID vem desenvolvendo atividades de leituras,
reflexdes, apresentagédo de seminarios e atividades de intervengdo na escola, com
objetivo de preparar futuros professores, possibilitando uma pratica educacional
diferenciada da tradicional. Assim, o PIBID tem promovido uma pratica educacional
que compreende o ensino da lingua como lugar de preparagédo e capacitagéo
de sujeitos que desenvolvam competéncias sociodiscursivas. Portanto, torna-se
necessario inspirar outro tratamento escolar para os fatos gramaticais, perceber
que ha mais elementos do que, simplesmente erros e acertos de gramatica e de
sua terminologia na lingua.
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FORMAGAO DE PROFESSORES NA EAD: RESSIGNIFICANDO
CONCEPGCOES TEORICO-METODOLOGICAS

Prof2 Dr? Alba Cristhiane SANTANA — FL/UFG
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Prof? Dr? Alessandra Oliveira Machado VIEIRA — FE/UFG
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Os cursos de Licenciatura oferecidos na modalidade a distancia tém se
expandido de modo consideravel nas ultimas décadas, particularmente sob o apoio
da internet. Segundo a Associacao Brasileira de Educacéo a distancia 31,5% dos
cursos oferecidos na modalidade a distancia sdo direcionados a formacao de
professores, 0 que representa o maior grupo em um universo de 2,6 milhdes de
alunos que tem utilizado essa modalidade desde 2008 (ABED, 2010).

A formacao de professores por meio da Educacéo a distéancia (EAD) tem
sido incentivada pela demanda de certificagdo e qualificagdo profissional de um
numero expressivo de profissionais brasileiros que atuam sem formagéo adequada
(SANTANA, 2010). Tal demanda é motivada, principalmente, pela exigéncia da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional, n° 9394/1996, de obrigatoriedade de
titulacdo superior para docentes de todos os niveis de ensino.

Diante da exigéncia da Lei, sdo criados distintos programas para atender
essa demanda, com formatos variados e apoiados pelo Ministério da Educagéo
(MEC). A Universidade Aberta do Brasil (UAB) foi criada nesse contexto, em 2005,
configurando-se em um programa de Educagao a distancia. O objetivo principal
da UAB é formar professores para atuar na educagéo basica e, ao mesmo tempo,
contribuir com a expansao e interiorizagdo da oferta de cursos e programas de
Educacao Superior no pais. A estimativa do MEC foi alcangar em 2010 a criagdo
de mil polos de atendimento da UAB em todo territorio nacional e até 2013 atender
800 mil alunos por ano.

Essa crescente expansao da EAD tem motivado a realizagao de pesquisas
com vistas a identificar e compreender as especificidades do processo ensino-
aprendizagem nesses novos contextos educativos. Nessa direcéo, diferentes
estudos (BELLONI, 2008; COLL et al., 2010; CRUZ, 2010; KENSKI, 2004; ZUIN,
2006) apontam que a EAD a partir das Novas Tecnologias de Informacgéo e
Comunicagdo (NTIC’s) gera uma nova cultura educacional. Tais tecnologias nao
podem ser vistas como simples suportes pedagdgicos ao processo educativo,
elas interferem nas formas de interagao social e de apropriagdo de conhecimento,
engendrando um novo modelo educacional (BELLONI, 2008).



A EAD promove novas demandas ao professor e ao aluno, bem
como, novas concepgdes acerca do processo ensino-aprendizagem, devido as
configuracdes especificas dessa modalidade de ensino, sendo necessario destacar
como especificidades, o distanciamento espacial entre professor e aluno, e a
simultaneidade temporal das agbes de cada um.

Os professores que atuam nesse contexto precisam aprender a dominar
e a valorizar ndo s6 um novo instrumento tecnolégico, ou um novo sistema de
representacgdo do conhecimento, mas uma nova cultura de aprendizagem. E preciso
estar preparado para lidar com as praticas educativas na EAD, construidas pela
mediagdo pedagdgica, a qual se apresenta como um desafio para o papel docente
nessa modalidade de ensino. Segundo Coll et al. (2010), o papel mais importante
do professor em ambientes virtuais, como os da EAD, é o de mediador, visto como
alguém que auxilia a atividade de aprendizagem do aluno, utilizando-se para isso
as NTIC’s.

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia vivenciada nesse
contexto formativo. Desenvolvemos atividades como professor-formador e tutor
a distancia em um curso de Licenciatura na modalidade a distancia, pelo sistema
UABJ/UFG. O trabalho foi realizado na disciplina Psicologia da Educagdo, com
carga horaria de 65 horas/aula, em trés turmas, atendendo oitenta e cinco alunos.
Nosso objetivo com a disciplina foi contribuir com o processo de desenvolvimento
profissional dos licenciandos, a partir dos conhecimentos psicoldgicos.

Nossa fundamentagao tedrica parte da Psicologia Histérico-Cultural, numa
perspectiva dialdgica, com foco nos estudos de Bruner (1997) e Vygotsky (2003).
Compreendemos que o processo de desenvolvimento humano se configura nas
relagdes dialdgicas entre os sujeitos e os contextos sécio-histérico-culturais, nas
quais ocorrem processos de significagdo, isto é, de produgédo e negociacédo de
significados.

Em um contexto educativo ocorrem diferentes relagdes dialodgicas dos
alunos entre si e destes com os professores, levando a uma intensa produgéo de
significados sobre si, 0 outro e o processo de ensinar e de aprender. Assim, o espago
de formagao docente propiciado na EAD, no qual sdo produzidos e negociados
diferentes significados, pode favorecer o desenvolvimento dos sujeitos.

Nossa intencado foi superar um ensino de Psicologia da Educagéo
estritamente tedrico, que ocorre de forma isolada da complexidade dos contextos
soécio-historico-culturais e, principalmente, desvinculada das experiéncias concretas
no contexto escolar. Algumas discussdes (LAROCCA, 2002; SADALLA et al., 2002)
apontam para a necessidade de desenvolver disciplinas de Psicologia a partir
de uma perspectiva dialética de agado e reflexdo, a qual ultrapassa a nogao de
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fundamento tedrico na formagao docente, pois se ampliam suas possibilidades de
compreensao e de contribuicdo com a Educacéo, ja que se traduz na interlocugéo
entre teorias e praticas.

Nessa perspectiva, desenvolvemos um trabalho com vistas a investir na
acao e reflexdo, por meio de um procedimento especifico que promovesse reflexdes
individuais acerca das atividades desenvolvidas na disciplina, relacionando com as
experiéncias na docéncia. Trabalhamos ao longo da disciplina com o Memorial, um
procedimento que gera reflexdes para a produg¢éo de uma narrativa autobiografica,
focalizando percepgdes, significados e relatos das experiéncias.

No procedimento adotado, foi solicitado ao aluno que elaborasse
memoriais, ao final de cada médulo, a partir de algumas questdes especificas.
Foram solicitados 6 memoriais, sendo que cada um abordou as seguintes questdes:
a) memorial 1: percepgbes, significados e experiéncias com o conhecimento
psicolégico; b) memorial 2: percepgbes e significados sobre o processo de
desenvolvimento humano; ¢) memorial 3: percepgoes, significados e experiéncias
com a abordagem comportamental, destacando situa¢des escolares em que utilizou
reforgos e punigbes; d) memorial 4: percepgoes, significados e experiéncias com a
abordagem psicanalitica, destacando situacdes escolares em que vivenciou algum
mecanismo de defesa; e) memorial 5: percepgdes, significados e experiéncias com
a abordagem piagetiana, relatando sobre o processo de equilibragéo vivenciado na
disciplina; f) memorial 6: percepgdes, significados e experiéncias com a abordagem
vygotskyana, destacando os sentidos e significados atribuidos a docéncia.

Observamos que esse procedimento promoveu espagos ricos e férteis
para a reflexdo sobre os diferentes significados que sdo produzidos acerca dos
conhecimentos psicoldgicos na pratica do professor, bem como sobre o processo
de desenvolvimento de cada licenciando. Os memoriais propiciaram trocas de
percepgdes entre os licenciandos e o tutor, possibilitando uma intensa produgéo e
negociagao de significados, alterando a qualidade das interagdes no espago virtual.
Ao receber os memoriais, o tutor respondia individualmente (apenas o aluno e o
professor-formador tinha acesso aos comentarios do tutor), com questdes que
visavam provocar reflexdes sobre o processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos e também sobre o conhecimento psicoldgico.

Os memoriais apresentaram tematicas relacionadas a: visdes mistificadas
sobre a Psicologia, atribuindo a essa ciéncia o poder de solucionar os problemas
escolares; percepgdes fragilizadas a respeito do papel do professor frente as
dificuldades dos alunos, destacando a impoténcia e a auséncia de conhecimento e
de habilidades para lidar com as variadas questdes que surgem no ambito escolar;
dificuldades em relacionar a teoria e a pratica vivenciada no contexto escolar.



O trabalho com os memoriais possibilitou levantar alguns indicadores
sobre as contribuicbes que a disciplina Psicologia da Educacéo pode trazer para a
formagéo docente, a saber: a) as concepgdes sobre a pratica docente podem ser
ressignificadas a partir de reflexdes propiciadas pela articulagédo entre a realidade
concreta e os conhecimentos psicoldgicos; e b) o processo de desenvolvimento
profissional dos licenciandos pode ser mobilizado por reflexdes que focalizem suas
experiéncias escolares, oportunizando a produgéo de novos significados a respeito
de si mesmo, de sua formagéao, do outro e dos contextos.

Entendemos que a relagdo entre as dimensdes da teoria e da pratica
€ mais complexa que uma relagdo de implicacdo causal, e baseados em uma
perspectiva dialética concebemos que os saberes cientificos mantém uma relagao
constitutiva com os saberes da experiéncia. A complexidade do contexto educativo
exige do professor algo mais do que simplesmente tomar conhecimento das teorias
psicoldgicas, implica em dialogar criticamente e produzir significados a partir da
articulagdo entre conhecimentos cientificos, realidade concreta e pratica docente.

Essa experiéncia com os memoriais na formagao docente por meio
da EAD apontou que a Psicologia da Educagao pode de fato contribuir com os
processos de desenvolvimento dos licenciandos, ultrapassando os limites tedricos
dessa disciplina. Destacamos a necessidade de repensar o papel da Psicologia
na formagao de professores, buscando concepgdes e procedimentos tedrico-
metodoldgicos que contribuam efetivamente com o desenvolvimento humano. E
finalmente, consideramos que a experiéncia com memoriais abriu caminhos para
a ressignificagcdo do préprio fazer pedagogico no contexto da EAD, uma vez que
demonstrou que um processo de produgdo de saberes, que atenda a uma proposta
de nova cultura educacional, ndo pode ser concebido desvinculado do processo de
desenvolvimento (inter)subjetivo do aluno.
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RESUMO
Visando contribuir na formagao dos futuros professores e na melhoria da educagao
basica, a CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior — criou o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
A Universidade Federal de Goias aderiu ao programa em 2009. O Subprojeto
Letras: Portugués/PIBID teve inicio em Abril de 2010. Em linhas gerais, o objetivo
do subprojeto é trabalhar no desenvolvimento das competéncias e habilidades
relacionadas aos processos de fala, escrita, leitura e escuta. O projeto aqui exposto
teve inicio no primeiro semestre de 2011, amparado pelo programa PIBID, que foi
desenvolvido no Colégio Lyceu de Goiania para o 9° ano do ensino fundamental,
com alunos de faixa etaria entre 13 e 18 anos de idade. Seguindo pressupostos
de Luiz Antonio Marcuschi em seu livro Produgéo textual, analise de géneros e
compreensédo (Marcuschi, 2008), o projeto tem em vista a abordagem dos géneros
textuais. As aulas foram ministradas nas tergas-feiras, com duragao de 50 minutos.
Alguns géneros especificos foram estudados na sala de aula.

Com base no género textual estudado, os alunos fizeram atividades escritas
e orais propostas no decorrer das aulas. A partir das referidas atividades, notou-
se o resultado satisfatério dos alunos no desenvolvimento de suas competéncias
linguisticas e comunicativas. Utilizou-se os seguintes géneros textuais: entrevista;
texto de revista; propaganda publicitaria; histéria em quadrinhos; documentos
oficiais. Alguns géneros textuais foram estudados por mais tempo e outros, por
serem mais conhecidos, foram trabalhados em menos tempo. Levando-se em conta
as produgdes escritas e debates realizados em sala pelos alunos, considerou-se
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imprescindivel a abordagem do tema em questdo como apoio para o ensino de
Lingua Portuguesa para a referida turma.
JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

Marcuschi (2008, p.21) entende a nogao de género textual como forma
de agdo social e ndo como entidade linguistica formalmente construida. Com base
nessa definicdo, devemos considerar como género construgdes escritas, orais,
verbais e ndo-verbais. Pois, “hoje, género é facilimente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem
aspiragoes literarias” (MARCUSCHI, 2008, p.147).

Reconhecemos que os géneros textuais sdo de suma importancia para
explorar a criatividade dos alunos, pois possibilitam uma viagem pela imaginacgéo,
a fim de criar histérias novas com estruturas diferentes e usando géneros distintos.
O contato com textos de diferentes estruturas proporciona a ampliagdo das
fronteiras intelectuais dos leitores, estimulando, cada vez mais, o habito da leitura
e o conhecimento da lingua materna. Este projeto usa a teoria sobre o Género
Entrevista, presente no livro Géneros textuais e ensino, escrito por Angela Paiva
Dionisio, Anna Rachel Machado e Maria Auxiliadora Bezerra (Dionisio, A. P; et.alii,
2003).

Ainda tomando como base o livro Géneros textuais e ensino,

Todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual,
um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é
importante tanto para a produgdo como para a compreensédo. Em
certo sentido, € esta a ideia basica que se acha no centro dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), quando sugerem que o trabalho
com o texto deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais
ou escritos. (DIONiSIO, MACHADO, BEZERRA, 2003, p. 32 e 33).

Sendo assim, consideramos essencial o estudo de géneros textuais,

visando o aproveitamento das possibilidades de produgéo detextos pelos alunos.

OBJETIVOS

O objetivo principal deste projeto é alcangar metas estabelecidas no
subprojeto PIBID: Letras, desenvolvido por duas alunas da Faculdade de Letras/UFG,
bolsistas do PIBID, com foco especial na necessidade do saber as necessidades
relacionadas a competéncia comunicativa que os alunos apresentam. Essas metas
consistem em melhorar o habito de leitura dos alunos; mostrar os diversos géneros
textuais que para que estes sejam desenvolvidos pelos alunos; estimular a produgéo
textual; refletir sobre a importancia do uso da lingua, em quaisquer modalidades e
agucgar os métodos de compreensao de textos diversificados.



Para tais fins, usamos géneros textuais especificos em cada aula,
abordando-os teoricamente e propondo aos alunos uma producdo do género
estudado, para ilustrar o andamento da aula e avaliar o aprendizado.

As produgdes de texto dos alunos foram realizadas em sala e, em alguns
casos, em dupla, a fim de promover a interagdo dos alunos.

METODOLOGIA

Luiz Antdnio Marcuschi (2008) defende a importancia do professor trabalhar
com o texto na sala de aula a partir da abordagem do Género Textual. E, a partir
dessa ideia, decidimos trabalhar a abordagem de géneros textuais no ensino de
lingua portuguesa para ensino fundamental.

Sabemos que o trabalho com o texto em sala de aula é de extrema
relevancia. Por isso, € fundamental para o aluno trabalhar e conhecer os diferentes
géneros textuais para aprimorar sua competéncia comunicativa.

Nessas oficinas temos também como metodologia trabalhar os pontos
importantes na producgéo textual, quais sejam: ordenagédo das ideias, coeréncia e
coeséo, inadequacgao, estrutura dos paragrafos, estrutura das frases e estrutura
dos textos a partir dos géneros textuais.

RESULTADOS PRELIMINARES / ESPERADOS

Os resultados das nossas oficinas sdo bem gratificantes, trabalhamos com
os alunos textos argumentativos, entrevistas, histérias em quadrinhos, propagandas
etc. E observamos melhores rendimentos na produgao escrita e oral dos alunos.
Iniciamos as oficinas no més de margo de 2011 e as nossas aulas foram voltadas
para o ensino de géneros textuais produzidos no Brasil. Também, utilizamos textos da
“Provinha Brasil” para trabalhar com os alunos os temas previamente estabelecidos.

Na figura abaixo, & possivel observar os alunos do nono ano do ensino
fundamental numa atividade de andlise de uma propaganda publicitaria, a qual,
como tantas outras campanhas publicitarias, tem como objetivo interpretar, persuadir
e seduzir o receptor.

Figura 1- Registro da participagdo dos alunos nas atividades do PIBID no Lyceu
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de Goiania.

Nessa oficina, trabalhamos mais um género textual, a propaganda
publicitaria. Levamos os alunos para a sala de video e mostramos no teldo cinco
propagandas, analisamos cada uma e depois pedimos que cada aluno escrevesse
uma analise de cada propaganda.

Por fim, nosso principal intento € que os alunos conhegam varios géneros
textuais e que, a partir desses textos trabalhados em sala de aula, o aluno amplie
uma pratica constante de leitura, fala, audicdo e escrita em lingua portuguesa,
pratica essa que deve permitir, por meio da analise e reflexdo sobre os multiplos
aspectos envolvidos, a expansao e construgao de instrumentos que possibilitem
ao aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.

Esperamos, finalmente, que os alunos terminem as atividades do projeto
com um nivel melhor de desenvolvimento linguistico-cultural e que as principais
dificuldades encontradas nos grupos de alunos do ensino fundamental sejam
sanadas.

CONCLUSAO

Até o momento observamos que as aulas do subprojeto PIBID: Letras tém
um impacto positivo na vida dos alunos e tém contribuido para que eles aprendam
aquilo que ndo conseguiram aprender anteriormente.

Deve-se ressaltar que a colaboragao dos alunos e professores do Lyceu
foi, e é, de grande ajuda e nos motivou e motiva mais ainda a continuar no projeto.

Gostariamos de finalizar este texto com a frase de Marcos Bagno: “Ensinar
a aprender é criar possiblidades para que uma crianga chegue sozinha as fontes de
conhecimentos que estdo a sua disposigcéo na sociedade.” (BAGNO, 1998, p.14).
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RESUMO

A leitura é, incontestavelmente, um dos mais fortes instrumentos
utilizados no processo de formagdo humana. Ainformacgéo anterior é valida para
qualquer individuo, tanto aquele que tém necessidades especiais quanto os
que nao possuem tais necessidades. Existem trés maneiras que tornam viavel
a leitura a um individuo com dificuldades visuais consideraveis, tais como: o
Sistema Braile; o uso do computador; e o auxilio do ledor.

Visando motivar os alunos do Colégio Estadual Waldemar Mundim,
do 1° ano do ensino médio e do CEBRAYV, objetivamos desenvolver o projeto
Enxergando além das fronteiras da visdo fisiolégica: Oficinas de Formag&o
de ledores e leitores do Colégio Estadual Waldemar Mundim e do CEBRAV,
que pretende despertar nos alunos supracitados o interesse pela leitura com
processo social de aquisigdo de conhecimento. A fungdo das oficinas é viabilizar
a formacgdo do aluno do colégio Waldemar Mundim, e dos alunos do CEBRAV
— Centro Brasileiro de Reabilitagdo e Apoio ao Deficiente Visual de Goiania
— Goias, isto &, o projeto procura articular dois centros de ensino para que a
formacgéao dos alunos das duas instituicdes acontega de forma transdiciplinar e
promova realmente a formagao de habitos de leitura, a partir de uma interagéo
interlocutiva entre os alunos supracitados.

Os textos para as oficinas fardo parte de apostilas organizadas a partir
do caderno de poesias “Poetas na Escola” da Olimpiada Brasileira de Lingua
Portuguesa (2010), e de sele¢des dos poemas prediletos dos alunos envolvidos
no projeto e de outros materiais que tém por objetivo estimular a leitura de textos
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poéticos e de outros géneros textuais.

JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA:

Segundo Bakhtin (1992), a enunciagéo é o produto da interagdo de dois
individuos socialmente organizados, pois sua natureza é social. ... “a interagéo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”. (BAKHTIN, 1992, p.
123). Portanto, na visdo bakhtiniana, “a verdadeira substancia da lingua néo é
constituida por um sistema abstrato de formas lingtiisticas, nem pela enunciagéo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo
fendmeno social da interagdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das
enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
Sendo assim, o outro desempenha papel crucial no processo de desenvolvimento
e reconhecimento de si mesmo.

Segundo Paulo Freire, “... a leitura do mundo precede sempre a leitura
da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. (FREIRE,
1992, p. 20) Qualquer processo de alfabetizagdo deve integrar essa realidade
histérica e social, utiliza-la metodicamente para incitar os alunos a exercerem, tao
sistematicamente quanto possivel, sua oralidade, que esta infalivelmente ligada
ao que Freire (1992) chama de “leitura do mundo”. Essa primeira leitura do mundo
leva a crianga a exprimir, mediante signos e sons, o0 que ela aprendeu do universo
que a cerca.

Segundo Masini (2011), geralmente, os portadores de deficiéncia visual,
para realizar estudos, contam apenas com os proprios esforgos e de seus familiares.
Também, segundo Masini (2011), as universidades de paises do Primeiro Mundo
dispdem de diferentes recursos para uso de estudantes deficientes visuais, tais
como: gravagao de livros, livros computadorizados para cegos, livros e manuais
em disquetes para impressdo em Braille, disquetes com tipos ampliados para os
que ndo podem ler o tipo de imprensa de tamanho standard. Contam também
com servigcos de voluntarios que atendem aos portadores de deficiéncia como
ledores voluntarios.

De acordo com Silva (2011), ledor é aquela pessoa que se dispbe a
realizar leituras para aqueles que nao podem ler. Ainda, a denominagéao ledor é
habitual entre as pessoas com deficiéncia visual e diz respeito ao individuo que
Ié para o outro que ndo enxerga. Este, por sua vez, mesmo ndo fazendo o uso
dos olhos para ler, € também um leitor. Normalmente, encontramos os ledores
nos locais frequentados por cegos, tais como: escolas especiais, institutos de
reabilitagcao e audiotecas.



OBJETIVOS:

Incentivar e desenvolver a percepgéo e a reflexdo dos alunos sobre a
importancia da leitura. Desenvolver estratégias de leitura a partir da interagao
entre os alunos e promover reflexdes sobre a funcgéo de leitura.

METODOLOGIA:

No Colégio Waldemar Mundim as oficinas se realizardo nos meses de
Maio, Junho e Agosto, compreenderao 15 encontros, sendo um encontro semanal
e se finalizara com a produgéo e entrega do CD de poemas gravados pelos alunos.

As primeiras oficinas serdo constituidas de discussdes sobre o que
vem a ser leitura e as varias formas de leitura. Servirdo para observar o que
os alunos pensam sobre o assunto e como véem o ato de ler. Essas atividades
visam desmistificar as varias concepgdes que 0 senso comum apresenta sobre
leitura e como isso influencia na vida do aluno. Para que ele mesmo descubra a
necessidade de ler.

De acordo com a situagdo escolar, e com as necessidades dos alunos,
serdo escolhidas e adaptadas as atividades das oficinas.

Serao trabalhados os textos selecionados pelos alunos. Nos textos,
exploraremos as caracteristicas textuais de cada poema e refletiremos sobre o(s)
estilo(s) dos autores dos textos estudados.

Apds a fase inicial de reconhecimento, o trabalho se fara de maneira
sistematica nas dimensdes verbais e as formas de expressdo em lingua portuguesa,
buscando estratégias para desenvolver a linguagem verbal. E, por fim, estimular a
autonomia e a compreenséo do texto através da percepgao auditiva.

Durante as oficinas, serdo trabalhados com os alunos do Colégio Estadual
Waldemar Mundim as seguintes estratégias ou técnicas de leitura: entoacdo —
altura da voz e ritmo. Também, trataremos das técnicas de gravagéo: entoagao
— local da gravagéo - altura da voz — ritmo e identificagdo dos dados gravados.
Faremos uma visita de reconhecimento ao CEBRAV com o objetivo de conhecer a
Instituicao, suas instalagdes e funcionamento e, se possivel, freqlientadores (que
chamamos de alunos) do CEBRAV. Ao término da produgéo dos CDs, os alunos do
Waldemar Mundim far&o outra visita ao Cebrav para entrega dos mesmos. Sendo
que nesse momento havera uma interagédo e integragdo maior entre os alunos
das duas Instituicdes. E em um 3° momento faremos um evento para recebimento
dos CDs produzidos pelos alunos do CEBRAYV, se o CEBRAV entender ser esta
uma atividade pertinente para a Instituigao.
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RESULTADOS PRELIMINARES / ESPERADOS:

Ao final, espera-se gravar dois CDs de audio para circular nas duas
instituicdes de ensino, no Colégio Estadual Waldemar Mundim e no CEBRAV.
Assim, tanto os alunos do CEBRAV quanto os do Colégio fardo as referidas
gravagoes.

CONCLUSAO

Afungédo da instituicdo de ensino é preparar os estudantes para que tenham
autonomia suficiente a fim de guiarem seus processos de aprendizagem e, para
isso, é certo que esse estudante precisa compreender o que |é e que a escrita tem
fungdo comunicativa: “a concepgao social da escrita implica desenvolver sujeitos
plenamente letrados, que tém familiaridade com diversas praticas discursivas
letradas de diversas instituicbes” (KLEIMAN, 2002, p. 34). Assim, este trabalho
com a leitura em sala de aula visa desenvolver praticas de letramento que sejam
efetivamente Uteis para a atuagao pessoal e profissional dos estudantes.
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Este trabalho esta relacionado ao Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID - e aborda a tematica leitura em interface com as
tecnologias da informacédo e comunicacao. Seu objetivo é investigar o tratamento
dado pelo livro didatico de Lingua Portuguesa —6° ao 9° ano — a leitura do infografico,
género textual que se difundiu devido aos avangos tecnoldgicos. Essas tecnologias
permitem que, em um mesmo texto, linguagem verbal, linguagem n&o-verbal,
sons, cores e varios recursos semioticos, estejam integrados, possibilitando novas
praticas leitoras e o surgimento de géneros que congregam em sua formagao esses
VArios recursos.

Entende-se que a leitura é uma “atividade ou um processo cognitivo de
construcado de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo historico e
numa dada cultura” (Cafiero, 2005). Como atividade interativa, é preciso considerar
que, em seu processamento, o sentido construido é dependente de fatores como
conhecimentos prévios, experiéncia de mundo, objetivos. Assim, diante de géneros
textuais que integram em sua formacgao varias semioses, é preciso refletir sobre as
estratégias de leitura empregadas pelos leitores e sobre elementos que contribuem
para que esses leitores construam sentido para o texto.

Anocéao de géneros textuais é relevante para se entender o processamento
da leitura e a construgdo dos sentidos, uma vez que cada género possui uma
forma composicional, um estilo de linguagem e cumpre uma fungéo na sociedade
em que esta inserido. Os géneros séo “artefatos” culturais que surgem aliados as
demandas sécio-culturais e tecnoldgicas da sociedade. Segundo Marcuschi (2005),
eles se caracterizam pelas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais do
que por suas peculiaridades linguisticas. Assim, para compreendé-los é necessario
investigar o modo como funcionam na sociedade em que circulam. Dentre os
varios géneros que circulam encontra-se o infografico: “um criagcao gréafica que
utiliza recursos visuais (desenhos, fotografias, tabelas, etc.), conjugados a textos
curtos, para apresentar informagdes jornalisticas de forma sucinta e atraente”
(RABACA&BARBOSA 2001, p.338). Segundo Caixeta (2005, p.1) o infografico
vem atender a uma nova geracéo de leitores, que é predominantemente visual e
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quer entender tudo de forma pratica e rapida. Encontrado com mais frequéncia na
esfera jornalistica com uma fungao especifica, o infografico também pode ter sua
utilizagdo na educacéo, pois ajuda na explicagdo de temas mais complexos, mais
dificeis de serem compreendidos ou descritos apenas verbalmente.

A sociedade contemporanea pode ser descrita como o Espago do Saber.
Nela, as informagdes circulam em grande quantidade e velocidade. E nesse contexto
de multiplas informagbes e da necessidade de novas habilidades de leitura que o
infografico desponta como um género imprescindivel para auxiliar na compreensao
leitora, pois:

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais préxima, cada
vez mais integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita
facilidade se criam novas imagens, novos /layouts, bem como se
divulgam tais cria¢cdes para uma ampla audiéncia. Todos os recursos
utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem uma fungéo
retdrica na construgdo de sentidos dos textos. [...] Representacéo e
imagens ndo sdo meramente formas de expresséo para divulgagéo
de informagdes, ou representagdes naturais, mas séo, acima de tudo,
textos especialmente construidos que revelam as nossas relacdes
com a sociedade e com o que a sociedade representa. (DIONISIO,
2008, p. 132)

A leitura do infografico - um género textual hibrido que conjuga cédigos
icOnicos e linguagem verbal de modo a integrar um texto verbal - reune condi¢des
favoraveis ao desenvolvimento de capacidades leitoras relacionadas ao letramento
multissemidtico. O funcionamento desse género permite modos variados de leitura:
pode-se ler apenas o infografico, ler o texto verbal ou ambos, sendo essa sequéncia
escolhida pelo leitor, conforme ensina Dionisio (2005).

No contexto atual, o infografico pode, entdo, ser compreendido como um
género que evidencia a estreita relacdo entre linguagem, cultura e cogni¢éo. Alingua,
concebida como um “sistema de signos historico e social’, esta, inegavelmente,
ligada as tecnologias disponiveis. Em relagdo ao ensino da lingua materna, nao
ha como dissociar leitura, livro didatico e tecnologias disponiveis.

Materiais e métodos

A metodologia fundamenta-se em pesquisa bibliografica, a partir dos
autores Dionisio (2005), Rojo (2010), Xavier (2009) e Soares (2004) que discutem
a relevancia de se incorporar as praticas leitoras o conceito de multiletramentos.



Também foi feita a analise de uma coletanea de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° anos,
aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico, a fim de verificar a presencga do
género infografico na coletanea textual. A seguir, foram analisadas as atividades de
leitura propostas com o intuito de se verificar se a abordagem proposta possibilita
o desenvolvimento de capacidades leitoras relacionadas a esse género. A analise
privilegia uma abordagem qualitativa dos dados.

Resultados e discussao

Os resultados parciais apontam para uma exploragédo da leitura do
infografico de forma insatisfatoria. Had uma presenca insignificante do género na
coletanea. Tal presenca, porém, ndo garante que o trabalho do professor possibilite
o desenvolvimento das capacidades leitoras relativas a esse género. Isso porque, de
forma predominante, ndo ha atividades que contribuam para que o aluno perceba as
multiplas possibilidades de leitura permitidas. Assim, embora o infografico seja um
texto sempre presente nos suportes como jornais, revistas e também na internet, a
coletanea analisada traz o género de forma figurativa. A analise evidenciou, também,
que o livro didatico, ao apropriar-se do infografico, procura manter caracteristicas
do suporte original. Tal consideracéo é importante, pois para o desenvolvimento
de capacidades leitoras, na escola, é preciso considerar como o texto circula
socialmente e qual o seu formato. Outro elemento que precisa ser destacado &
a auséncia de orientagdes ao professor para que explore de forma adequada tal
género. O Manual do Professor esclarece que a segdo em que o infografico aparece
contém textos com informagdes adicionais sobre o assunto tratado no capitulo e
deixa a critério do professor a escolha de se trabalhar ou ndo o conteudo da segéo.

Em suma, o livro didatico, material quase sempre presente em sala de
aula, em relacéo a leitura do género infografico, ndo cumpre sua fungédo de mediar
a aprendizagem e deixa a responsabilidade para o professor.

Conclusodes

A analise indica a necessidade de que o livro didatico, um dos principais
materiais de suporte da educacgédo basica, trabalhe o género infografico com mais
énfase, usando-o como recurso para ampliar letramento escolar tradicional, rumo
a uma multiplicidade de letramentos, a fim de que os sujeitos estejam preparados
para enfrentar os desafios e atuarem adequadamente no século do conhecimento,
lendo e compreendendo os géneros textuais que circulam na sociedade. Revela,
ainda, a importancia das constantes avaliagdes realizadas pelo Plano Nacional do
Livro Didatico.
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RESUMO

Neste texto, sdo apresentados os resultados de uma intervengéo pedagodgica na
disciplina Lingua Portuguesa. Tal intervengéo ocorreu como atividade do Subprojeto
PIBID: Letras — Portugués (Faculdade de Letras/UFG/CAPES) no 9°. ano do Colégio
Estadual Lyceu de Goiania. Objetivou-se, na referida atividade, o desenvolvimento
dos processos de fala, escrita, leitura e escuta, relacionados aos contextos de
letramento em que os alunos estéo inseridos. Na metodologia, adotou-se a postura
de professor-interlocutor para a realizagdo de atividades de leitura e escrita em
géneros discursivos e textuais diversos, que foram situados e “escolarizados”
com vistas a exploragdo dos varios eixos de sentidos e significados construidos/
atribuidos socialmente. Textos mais criticos e leituras mais eficazes por parte dos
alunos demonstram que as atividades foram exitosas nas diversas ordens propostas.

INTRODUGAO

Seguindo o intuito principal da CAPES ao fazer parceria com
universidades federais, este subprojeto, desenvolvido no periodo de fevereiro a
junho de 2011, teve como foco a promogéo de novas vivéncias docentes por nés
bolsistas, de maneira a intervir positivamente no cotidiano escolar da turma com que
trabalhavamos, uma classe de 9° ano com cerca de 30 alunos, no Colégio Estadual
Lyceu de Goiania, no turno vespertino. Os encontros com os alunos de nosso
projeto ocorriam uma vez por semana, no espaco de uma aula. Entdo, nds bolsistas
procurdvamos, numa relacdo dialdgica, estudar junto com eles os fenémenos da
lingua portuguesa, materializados em diferentes géneros discursivos, a fim de
aprimorar a visao critica sobre linguagem e também sobre ideologia, mantendo
sempre um foco no desenvolvimento de um processo de leitura (e produgéo escrita)
mais eficiente.

Ao deixar de se tratar os textos apenas como de tipologias textuais

73



74

e de superestruturas, a disciplina Lingua Portuguesa se afasta das nomenclaturas
tradicionais e passa ter como objeto de estudo situagdes comunicativas mais
proximas dos alunos, as quais exigem atividade de produgéo de sentido. Todavia,
0s mecanismos linglisticos ndo sdo postos de lado, sdo de fato situados e
materializados no momento da leitura e discusséao critica, quando os processos
gramaticais se materializam no uso e seu dominio se transforma em ferramenta.
Gera-se, desse modo, convencimento nos alunos de sua validade e fungéo de
estruturar uma exposigdo/argumentagao, uma narragdo, uma descrigao entre outros.

METODOLOGIA

Anossa intervengédo com a turma se deu através de algumas etapas.
Uma orientagdo geral pela nossa supervisora, que nos falou na necessidade de
ampliar nos alunos a capacidade de leitura, em seus varios niveis e exigéncias no
momento de construgao de um sentido adequado. A supervisora nos disse que esse
devia ser um foco em decorréncia do baixo indice que a Escola obteve no ultimo
IDEB, obtido através da aplicagao bienal da Prova Brasil. Ela também nos apresentou
um material, entregue pelo governo estadual, que propunha ser um reforgo na
direcdo de promover um maior contato dos alunos com a leitura e apreenséo de
sentidos; consistia em uma coletanea de textos em diferentes géneros, seguidos
cada um de algumas questdes. Foi do interesse do colégio que fizéssemos uso de
tal material, 0 que procuramos articular com os textos que achavamos mais pontuais
ou interessantes para nossos objetivos.

Em seguida, fomos introduzidos na sala de aula. Nossas reunides
consistiam sempre em atividades de leitura e discussao. Num primeiro momento,
cada aluno recebia a cdpia de um texto, que ao longo do semestre foram de autores
variados, tais como: Marina Colassanti, Clarisse Lispector, Monteiro Lobato, Esopo,
Carlos Drummond de Andrade, entre outros. Tais textos materializavam-se em
poemas, contos, fabulas, narrativas, tirinhas e também reportagens. Essa escolha
deveu-se a critérios tais: a idade dos alunos, os géneros com que eles poderiam
mais identificar-se, a relevancia social que tem tal género com fonte de informagao
e/ou reflexdo, assunto atraente ou ndo para a turma especifica.

Os passos da atividade eram uma leitura prévia pelos alunos, para
um primeiro contato com o texto, e para compreenderem a sua relagdo com as
caracteristicas do género. Depois propunhamos que um voluntario compartilhasse
com a turma a leitura do texto. A partir dai, como nossa proposta era fazer uma re-
significagao social do tema e do assunto dos textos, partiamos para um principio
de discussdo sobre a maneira como eles viam aquele texto. Desse modo, pelas
respostas ou questionamentos dos alunos, podiamos retornar ao material escrito



para verificar se a interpretacdo que eles davam era condizente ou possivel com
base nos elementos linglisticos que o texto disponibilizava. Ao ouvirmos as
interpretagdes dos alunos, dialogando as possibilidades de leitura, permitiamos que
eles demonstrassem o conhecimento de mundo que eles ja tinham, e que traziam
para a sala de aula.

Em seguida a esse momento, de producgéo de textos orais, pediamos
que eles produzissem um texto escrito, cujo assunto seria 0 mesmo que esteve em
discussao, e que tomou lugar a partir do texto lido, além de pertencer ao mesmo
género da leitura. Com essa atividade, podiamos aferir a concatenagao das idéias
no texto, visto que o didlogo anterior ja produzira algum sentido. Esses textos
produzidos eram recolhidos e lidos por nés para uma averiguagédo dos pontos em
gue ocorresse mais dificuldade, assim como os aspectos que eles ja dominavam,
e aqueles em que houve progresso.

RESULTADOS OBTIDOS

Nossa intervengao junto a escola, para aprimorar a competéncia
leitora nos alunos, obteve, a despeito das dificuldades inerentes, alguns resultados,
que julgamos satisfatoérios:

e Houve progresso na capacidade de depreensao da tematica que um texto
traz, visto que promoviamos discussdes pautadas na relevancia social do
texto, naquilo em que o linguistico se referia a realidade vivida pelos alunos;

o Uma percepgao mais segura sobre a intengéo e opinido do autor sobre o
objeto que vem expondo, o que era uma de nossas principais intengdes;

e Desenvolvimento da atengdo para com a sequéncia de eventos,
que determinados géneros requerem — mais que outros - para sua
compreensao adequada;

¢ Mais habilidades de identificagcao de informagdes explicitas e implicitas;

e Melhor compreenséo das idéias centrais de um texto especifico, devido
a localizagao da sua tematica na realidade exterior e proxima dos alunos;
tal habilidade foi explorada em atividades de releitura e de respostas a
questionarios ligados a essa area da compreenséo textual;

e Melhora na exposig¢édo do ponto de vista, na escrita, e na percepgao de
pontos de vista alheios, na leitura, que sdo competéncias essenciais
para se estar no mundo de informagées e ideologias particulares que é
0 contemporaneo;

e Estruturalmente, progresso na construgcdo do paragrafo, elemento
primordial de organizacdo em qualquer texto narrativo ou expositivo.
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Esses resultados, embora modestos e variantes de aluno para
aluno, sdo-nos muito relevantes, visto que a perspectiva atual do ensino de Lingua
Portuguesa, como reza os PCNs, deve ser pautadas no texto, sendo este uma
estrutura complexa e o produto que resulta da atividade de comunicagéo pela
faculdade humana da linguagem. Foi-nos importante apresentar aos alunos esse
lado da comunicagao verbal, necessariamente social, necessariamente relevante
para a construgdo de um individuo autbnomo na sociedade e critico das varias
vozes que a compdem, e que o compdem também.

CONCLUSAO

Aintervengéo pedagdgica que efetuamos com os alunos do 9° ano do
Colégio Lyceu de Goiania como bolsistas no Subprojeto PIBID: Letras — Portugués
(Faculdade de Letras/UFG/CAPES) passou pelos desafios esperados; temos,
contudo, promovido uma maior interagédo dos alunos com as possibilidades que a
Lingua Portuguesa dispde para a constru¢do de sentido. Isso foi feito através de
atividades criticas de leitura, discusséo, e escrita. Nos temos tomado consciéncia do
papel do professor na formagao do cidadao e buscamos formar essa consciéncia de
cidadaos nos alunos a partir dos géneros textuais. As ferramentas que utilizamos
foram as teorias da mediagéo, como propde Kleiman (2001) e diversos textos cujos
contelidos procuramos sempre re-significar em sua dimensao social. Os resultados,
em resumo, foi uma participacdo geral dos alunos nos diversos momentos das
atividades, com progressivo avango no dominio da interpretagao e da produgéo
textual.
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O ensino de Lingua Portuguesa nas escolas tem sido um ponto de
constante discussao nas ultimas décadas principalmente da exposi¢céo de dados
sobre o analfabetismo apresentados na Declaragdo Mundial sobre Educacéo para
Todos', em 1990. O numero de pessoas que ndo foram alfabetizados e de
analfabetos funcionais apontados nesse documento foi classificado como
alarmantes, considerando o processo de mudancgas sociais, de inovacao tecnolégica
que precisa de pessoas habilitadas no que se refere ao dominio da leitura e da
escrita em diferentes situagdes de uso. Tais dados geraram acordos entre paises
e ao Brasil coube apresentar um plano de agbes de combate ao analfabetismo.
Dentre as agbes do governo brasileiro, acontece a formulagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que propéem uma pratica pedagdgica voltada para
a interagdo entre as areas de conhecimento consideradas afins, entre os saberes
que o aluno carrega e aqueles que ele precisa se apropriar. Dentre os PCN esta
aquele denominado Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias que orienta para um
trabalho que entrelace a Lingua Portuguesa, as Artes, a Lingua Estrangeira, a
Educacéo Fisica e a Informatica. No viés dessa proposta do MEC e no sentido de
atender as demandas locais no processo de interiorizagao, a Universidade Federal
do Maranhao criou novas licenciaturas entre as quais esta o Curso de Linguagens
e Coédigos com o objetivo de promover uma formacgao interdisciplinar, presencial,
de professores de Portugués, Espanhol, Inglés, Artes Visuais e MUsica, para atuarem

1 Segundo a Declaragéo: mais de 100 milhdes de criangas, ndo tém acesso ao ensino
primario; mais de 960 milhdes de adultos sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional é
um problema significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento;
mais de um tergo dos adultos do mundo n&o tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a
perceber e a adaptar-se as mudangas sociais e culturais; e mais milhdes de adultos apesar
de concluir o ciclo basico, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais.”
(ACAO EDUCATIVA, 1990)
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mais especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental. Foi com base na
proposta da licenciatura de Linguagens e Cédigos e na realidade local em que este
curso vem acontecendo (Sao Bernardo - Ma) que o projeto PIBID/UFMA de trabalhar
com leitura e a escrita no ensino fundamental foi pensado e vem sendo realizado.
A partir de conversas informais com alunos e professores desta cidade e da leitura
dos resultados do IDEB?, vé-se uma espécie de repeticdo de uma realidade nacional,
principalmente no que se refere ao dominio da leitura e da escrita de alunos nas
escolas publicas. A inseguranca em relagéo ao registro grafico das idéias no papel
€ uma situagéo que se repete juntamente com frases como “Eu n&o sei Portugués”,
como se as salas de aula fossem palco de um coral cujas vozes nao se unem
harmonicamente; elas apenas se misturam porque falta a seus integrantes uma
interagao intima e substancial com as notas, com os tempos, com a decodificagao,
com a interpretacdo. Assim, as cangdes, os textos lidos e escritos correm o sério
risco de sairem sem textualidade, desafinados, porque entre a parte e o todo ndo
séo criadas relagdes, ligagdes consistentes e conscientes; porque faltam elementos
importantes aos que participam da sinfonia, faltam praticas sociais de uso da lingua
escrita que permitam questionar a melhor disposicdo das vozes para cada ritmo
apresentado. E é para os professores de portugués que recai o maior peso da
condugao desse coral, 0 qual precisa ver cada nota musical como indispensavel
para a composicdo do todo, ler de forma critica, contextualizada e mostrar
competéncia na tessitura de textos. Ensinar a ler compreendendo, concordando,
discordando, tornando-se co-autor; escrever deixando que a caneta desenhe uma
idéia bem elaborada, voltada para uma visdo multidimensional da realidade
pressupde um trabalho que n&o se esgota nos aspetos morfossintaticos, mas os
abrange na construgdo de textos informativos, argumentativos, nas narrativas, na
poesia em prosa e verso. A conducgao de tal trabalho solicita da universidade e dos
estudantes o contato com a escola e os varios textos que circulam e que se
constroem no universo escolar, ao longo de toda a formacéo inicial dos alunos da
licenciatura, a fim de que a propria leitura desse professor ndo seja a repeticdo de
frases e olhares prontos e muitas vezes tristes sobre o cotidiano escolar, mas uma
leitura feita com sensibilidade e critica, segundo a qual a palavra nédo se esgota em
si, mas é compreendida como possuidora de uma imensa carga de significagcdes
(BAKHTIN, 2006) que se une com outras, formando textos e definindo posicdes
sociais. Para essa empreitada, € preciso mais que angustia e boa vontade do
professor; & preciso teoria e pratica andando em mao dupla. Para que haja o
entrelagamento consciente entre o aspecto formal e o conteddo daquilo que precisa

2 Segundo dados do IDEB 2009, coletados no site http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/
nenhuma das escolas municipais de Sao Bernardo atingiu a meta destinada para 2009.



ser estudado nas aulas de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica é necessario
construir pontes entre os saberes especificos e as praticas pedagdgicas, é (re)
construir caminhos, entender e questionar a posi¢gdo de cada voz na busca da
harmonia. E preciso considerar os saberes que os alunos possuem e proporcionar
a imagem da leitura como prazer, como forma de questionar o exato, de produzir
textos que sejam avaliados como oficialmente legitimos, e que lhes permitam nao
apenas sonhar com determinadas posigdes sociais ou determinadas profissoes,
mas verdadeiramente tornar o sonho real (FREIRE,1984). Com essa
disposicao, o projeto em questéo pretende que os bolsistas de iniciagdo a docéncia
enxerguem a escola como espag¢o de observagdo em que circulam sujeitos
heterogéneos que ocupam posigcbes diferenciadas a fim de sentirem como funciona
a dindmica do cotidiano escolar: portaria, sala de aula, secretaria, cantina,
coordenagao pedagdgica, dire¢cdo, reunido com pais e mestres, etc. A observagéo
numa diregdo etnografica sera registrada em um diario de campo produzido por
cada bolsista e depois discutida com o coordenador, com o objetivo de que sejam
pensadas estratégias, elaboradas oficinas e outras atividades que venham a
contribuir positiva e criticamente na formagao docente, bem como na melhoria da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de alunos
do Ensino Fundamental. Vale destacar que na construgdo desta proposta nao foi
levado em consideragcdo apenas o IDEB das escolas de Sao Bernardo, mas a
localizagdo e a proépria arquitetura escolar. Uma das instituigdes — Instituto
Educacional Cénego Nestor Carvalho Cunha — localiza-se no centro da cidade e
possui uma estrutura fisica ampla, com muitas salas, biblioteca, patio além de um
espaco livre onde podem ser desenvolvidas atividades de acompanhamento dos
alunos em turnos diferentes; a outra — Escola Municipal José de Freitas — localiza-
se na zona rural, em um povoado chamado Sado Raimundo. Esta possui trés turmas,
mas uma delas ndo funciona em uma sala de aula e sim no espaco entre a cantina
e os banheiros, ou seja, uma arquitetura que solicita dos bolsistas pensar na
importancia do ambiente — enquanto espagco fisico e social — em que se desenvolve
0 processo ensino-aprendizagem, e assim vivenciar as realidades tao desiguais
das escolas de nosso pais. O objetivo geral deste trabalho estda em desenvolver
um projeto de ensino e pesquisa, com fins cientificos e educativos, voltado para
pratica docente que privilegie a leitura e produgao textual com alunos do ensino
fundamental, com foco na escrita enquanto registro do conhecimento construido a
partir do dialogo entre a lingua portuguesa, a musica e as artes visuais, tanto no
que se refere a saberes considerados universais, quanto aqueles proprios da cidade
de Sao Bernardo/Maranh&o, a fim de que os alunos usem a escrita de forma criativa
como atividade de prazer e se apropriem dela como instrumento indispensavel no
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mundo do trabalho. Como objetivos especificos, podem-se sinalizar: Promover
estudos e agdes que permitam aos bolsistas entender a escola como espago que
circulam sujeitos heterogéneos que ocupam posi¢des diferenciadas a fim de sentir
como funciona a dindmica do cotidiano escolar; Realizar estudos que levem em
conta a observagdo e a escrita numa abordagem etnografica, a fim de que os
bolsistas possam construir um olhar voltado para praticas pedagdgicas que
contribuam para a melhoria da leitura e da escrita no ensino fundamental; fomentar
experiéncias metodolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que utilizem textos verbais e ndo verbais, orais ou escritos da cidade de Séo
Bernardo, assim como conhecimentos considerados da cultural universal em uma
perspectiva de superagdo dos problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem; Estimular a formagdo de uma pratica docente voltada para a sala
de aula como lugar de pesquisa e intervencdo. A metodologia orienta-se na
perspectiva da pesquisa como principio cientifico e educativo que promova a
formacgéao de professores com qualidade formal e politica, capaz de problematizar
0 que parece pronto e natural. Dessa forma, optou-se pela pesquisa-agao
(BARBIER, 2002; MACEDO, 2006; GARCIA, 1996), que acontece com a insergéo
do pesquisador no meio e com a participagao efetiva da populagéo pesquisada no
processo de geragdo de conhecimento, concebido fundamentalmente como um
processo de educagéao coletiva no intuito de contribuir para a melhoria de problemas
sociais e, dessa maneira, formar professores com a competéncia do conhecimento
formal e conscientes de sua posigéo social, de seu papel politico. Pode-se dizer
entdo que a validade e relevancia desse projeto encontram-se na disposigao de
fortalecer a competéncia do professor para gestar praticas educativas para uma
escola que seja espago de construgdo de conhecimento, de palco para a um coral
harménico, um lugar de leitura, de reflexdo e de produgao de textos escritos que
emergem carregados de sentidos e que podem ser reconhecidos como legitimos
ndo apenas pelas informag¢des que carregam, mas pela forma critica de ver a
realidade, pela sensibilidade em tratar de problemas sociais, pela possibilidade de
registrar a poesia, pela arte. A proposta deste projeto é permitir ao aluno preencher
as entrelinhas e as linhas de uma folha na tessitura de um texto que se completa
na parceria autor/leitor e ndo no julgamento em que o aluno é o réu e o professor,
0 juiz, ou seja, que conduza para um ensino de escrita como dominio de pratica
social.
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Resumo

O texto que apresentamos a “este Encontro Nacional de Licenciaturas”,
é fruto de estudo dissertativo que vimos elaborando, dentro do Programa de Pés-
Graduacéo / Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro/UNIRIO.

Atualmente, trabalho como professora de Lingua Portuguesa com o ensino
fundamental, no CIEP Municipalizado Professora Margarida Thompsom e como
tutora presencial no Curso de Pedagogia a distancia/UNIRIO (disciplinas afeitas a
area de Lingua Portuguesa), no polo de Pirai/RJ, municipio no qual resido.

Apos concretizar alguns estudos tedricos, aprofundar leituras de cunho
especifico ao trabalho docente que desenvolvo, percebi que o ensino da disciplina
de Lingua Portuguesa nos contextos escolares deve priorizar a construgéo da
linguagem como atividade humana, histérica e social, possibilitando ao aluno que
atue sobre o mundo em que esta inserido de maneira participante e critica na solugéo
de problemas cotidianos. Considerando que para insergao e participagdo social, o
sujeito deva ser conhecedor competente da lingua, torna-se imprescindivel que o
professor tenha consciéncia que sua pratica devera valorizar um ensino de lingua
reflexivo e ndo somente normativo.

E valido ressaltar que tal perspectiva surgiu também de intensas
observagdes, questionamentos e reflexdes oriundas das praticas realizadas ao
longo de dezessete anos como educadora, perpassando por todos os segmentos do
ensino e pela vivéncia do trabalho de mediadora no processo ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa proposto pela Educacgéo a Distancia.

Foi a partir dessa atuagao como tutora presencial e da insergéo no curso de
Po6s-Graduagao em Educagao — Mestrado, oferecido pela UNIRIO, que intensifiquei
as leituras que contribuiram teoricamente para a escolha do tema deste estudo
- Concepgbes e praticas do ensino de lingua. Apesar do embasamento tedrico



acontecer no meio académico, foram as praticas das tutorias presenciais com a
disciplina Lingua Portuguesa na Educagao 1, no pdlo de Pirai, que intensificaram
as reflexdes acerca dessas concepgdes e praticas, ao interessar-me em saber
como os egressos do curso de Pedagogia a distancia estariam trabalhando com os
anos iniciais do ensino fundamental, em seus respectivos contextos educacionais.

Desse modo, o problema que me propus estudar busca averiguar como a
teoria mediada na disciplina, no curso de Pedagogia a distancia, chega as praticas de
sala de aula. Esse problema gerou algumas questoes pertinentes a proposta: Sera
gue as concepgoes e as praticas do ensino de Lingua Portuguesa apresentadas na
formacgéao dos alunos-professores do Curso de Pedagogia a distancia sdo validadas
em suas praticas escolares? Que bases linguisticas esses alunos carregam em
suas formagdes e praticam em sala de aula? Questdes como estas, de carater
pedagogico, social e politico, requerem, todavia, um estudo investigativo tedrico e
pesquisas de campo direcionadas ao trabalho docente desenvolvido nas praticas
cotidianas.

Procurando responder a essas questdes, o estudo tem, por objetivo
geral, refletir sobre a formagao dos professores na disciplina Lingua Portuguesa
na Educagédo 1 (LP1), do curso de Pedagogia a distancia, por meio das praticas
educativas realizadas pelos alunos egressos do préprio curso, em escolas municipais
de Pirai. A pesquisa tem ainda, como objetivos especificos, (1) observar as praticas
educativas desenvolvidas pelos alunos egressos em seus respectivos contextos
educacionais e (2) relacionar a diversidade teérico-conceitual oferecida pela
disciplina LP1 com as praticas oferecidas pelo grupo observado. A justificativa deste
estudo se baseia no fato de que o tema apresentado, além de ser pouco pesquisado
na academia, também faz parte do trabalho que vivencio no cotidiano das praticas
pedagdgicas, principalmente no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa
a distancia. Nesse sentido, torna-se importante enfatizar que, para cumprir o papel
de educadora comprometida socialmente, tenho a obrigagéo de estudar e pesquisar
freqUientemente temas pertinentes ao meio no qual leciono, objetivando contribuir
de maneira construtiva para a melhoria das praticas na sala de aula.

A partir dos aspectos apresentados, acreditamos que o presente
trabalho é de grande relevéancia, pois tem como finalidade analisar as praticas
de professores que ministram a disciplina de Lingua Portuguesa avaliada, pelas
estatisticas educacionais existentes no pais, com defasagens em habilidades como
leitura e escrita, sobre as quais os alunos deveriam possuir dominio. Levando em
consideragdo o problema, questdes e objetivos apresentados, propomos a realizagdo
de um estudo cuja fundamentacgao tedrica se baseia em trés categorias de analise
que, de certo modo, o constituem: (a) formagao de professores a distancia — VALLE
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(2010), (b) ensino de lingua portuguesa — BAGNO (2002) e (c) pratica pedagogica
— BERNSTEIN (1996).

No estudo que estamos desenvolvendo, pretendemos organizar o
material coletado (questionarios e registros da observagao) para selecionarmos
as mensagens e, consequentemente, compara-las com as categorias tedricas
propostas: (a) formacgéo de professores a distancia, (b) ensino de lingua portuguesa
e (c) pratica pedagdgica.

Considerando a relevancia que deve ser dada a situagao investigada e ao
compromisso com as questdes de consisténcia no decorrer do processo da pesquisa,
optamos por realizar este estudo em uma abordagem qualitativa. Essa perspectiva
considera o universo contextual estudado pelo pesquisador como situacional, assim
como respeita as relagdes estabelecidas com os sujeitos sociais e suas proprias
acoes (GATTI & ANDRE, 2010), ou seja, ressalta aspectos subjetivos, na medida

em busca valores e atitudes dos proprios atores envolvidos com a problematica.

Levando em consideragéo o que ja produzimos para o estudo, em termos
praticos, apresentamos os primeiros resultados de analise dos questionarios
respondidos pelas professoras.

Partindo do pressuposto de que “a finalidade da pesquisa qualitativa nao
& contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides,
as diferentes representacdes sobre o0 assunto em questdo” (BAUER & GASKELL,
2008) e que no momento da analise dos dados adquiridos tentamos “apreender
os conteudos, os significados, as mensagens implicitas e explicitas, os valores, os
sentimentos e as representacdes neles contidos” (ANDRE, 2005), nos propomos,
a partir desses elementos, analisar os questionarios respondidos pelas professoras
selecionadas.

O corpus do documento foi estruturado com perguntas abertas?,
contemplando duas partes: (1) dados gerais — compondo informagdes como nome
da escola, localizagdo, nome completo da professora, tempo de atuagéo na escola,
formagéo superior com ano de inicio e de término — e (2) dados especificos —
constituido por questdes direcionadas a formagéao a distancia na disciplina de LP1
e & pratica pedagégica desenvolvida nas aulas de Lingua Portuguesa. E valido
ressaltar que o trabalho contempla apenas as analises das respostas pertinentes
aos objetivos de nossa pesquisa.

Em todas as respostas apresentadas pelo grupo de professoras,
percebemos que as mesmas elaboravam suas praticas pedagogicas levando em
consideracao as contribuigdes oferecidas pela disciplina, como por exemplo, a
insistente preocupacéo em oferecer aos alunos um ensino de lingua que respeitasse

3 Propomos perguntas-abertas para dar liberdade de expressao ao informante. Constituindo
assim, de cada questéo seguida de linhas para as respostas.



o conhecimento de mundo trazido por eles através da relacao dialdgica, para assim
efetivarem interagbes que valorizassem o conhecimento enquanto processo em
construgao, destacando a importancia de formar um aluno que fosse um leitor critico,
consciente, reflexivo, pois para o grupo esse seria o caminho para alcangarem
mudancgas significativas em suas vidas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo, até este momento da pesquisa, encontrou nas respostas
apresentadas pelas alunas egressas do Curso de Pedagogia a Distancia - e também
professoras regentes dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de
Pirai - aspectos que validaram os conteudos apresentados no material impresso
da disciplina Lingua Portuguesa na Educagdo 1. Quanto as atividades propostas
pela mesma disciplina, elas se apresentaram como positivas em suas respectivas
formagdes. Como exemplificagédo, selecionamos a fala de duas das docentes
entrevistadas:

Eu aprendi muito com essa disciplina, estranhei no inicio ndo ver
muita gramatica, pois ndo estamos acostumadas com a linguistica.
Depois acabamos compreendendo algumas situagbes vivenciadas
em sala de aula. (Docente 3)

Hoje na sala de aula procuro me preocupar ndo s6 com a
“transmissdo” + troca de conhecimentos. Valorizo a linguagem
materna, procuro conhecer o meio social do aluno, vejo que os erros
sao pontos de partida para conflitos cognitivos e reelaboragdo dos
saberes. (Docente 4)

Atualmente, nos concentramos nas observagbes do trabalho didatico
realizado pela professora — aluna egressa do Curso, visando discutir as relagdes
entre essa pratica e a diversidade tedrico-conceitual oferecida pela disciplina Lingua
Portuguesa na Educacéo I, durante o referido curso a distancia.

Sintetizando, podemos dizer que o estudo que desenvolvemos tem nos
trazido momentos significativos de reflexdo acerca das praticas pedagégicas nos
anos iniciais do ensino fundamental, bem como sobre a utilizagdo dessas praticas
no contexto das tendéncias atuais do ensino de lingua para esses mesmos
anos. Concomitantemente, observamos que a iniciativa de realizagdo de Cursos
de graduagdo a distancia pode ser uma alternativa de formagéo relevante para
aqueles que, ndo tendo outras oportunidades de ampliagéo de seu universo de

85



86

conhecimentos, optem por realizar um estudo mais auténomo e centrado em suas
expectativas de vida académica e profissional.
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INTRODUGAO

Pode parecer estranho questionar a possibilidade de leitura na escola:
por que colocar em duvida a viabilidade da leitura em uma instituicdo cuja missao
fundamental sempre foi precisamente ensinar a ler e a escrever? No entanto a
desnaturalizagdo que a leitura sofre na escola tem sido evidenciada de forma
irrefutavel.

A procura de uma forma, ndo uma formula pronta, para incentivar a leitura
na escola procuramos um sentido do ponto de vista do aluno para a aprendizagem e
projetamos esta oficina “Contadores e Criadores de Histdrias” visando a importancia
da leitura e do imaginario no processo de formacao do individuo e os desafios
enfrentados pelos professores “reféns de um sistema circular”.

Quando se conta uma histéria, comecga-se a abrir espago para a magia
do pensamento. A palavra, com seu poder de evocar imagens vai instaurando uma
ordem magico - poética, que resulta dos gestos sonoros e corporais , misturados
por uma emiss&o emocional, capaz de levar o ouvinte a uma suspenséao temporal,
na qual, ndo mais interessa o tempo cronolégico, e sim o tempo afetivo. E ele o elo
da comunicagéo utilizado pelos nossos ancestrais, e afirmado por Platdo na sua
republica, que ja se referia & importancia de contar contos ao falar: “Primeiro os
Contos, depois a ginastica.

Contar histérias, além de incentivar a leitura, tem a fungéo de entreter os
alunos em um exercicio mental, que pode ser alcangado experimentado-se por
exemplo, o efeito catartico em uma histéria .Sem esquecer ainda, que os contadores
de histérias sdo responsaveis em seus papéis de transmissores por manterem
vivas tradigdes, crengas, mitos, costumes e valores presentes na sociedade atual .

A contacéo de histdria colabora para a aproximagéo do livro com o jovem,
nao por meio da imposi¢do, mas pela aventura, curiosidade, o que permite a qualquer
educador por meio do ato de contar histérias, humanizar e atrair o interesse de seus
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alunos para a sua disciplina.

JUSTIFICATIVA

A qualidade do sistema educacional de um pais passa pela formagéo de
alunos e professores leitores, mas de acordo com alguns indices do Ideb ,6rgédo
responsavel por medir o progresso no desenvolvimento educacional dos paises,
o Brasil ficou em uma colocagao muito ruim , devido as deficiéncias apresentadas
pela maioria dos alunos na compreenséo e escrita de textos .

Por este motivo, € urgente a necessidade da formagao de leitores em nosso
pais, contudo o primeiro passo é dissociar a atividade de leitura como algo ruim, ou
aplicada como forma de castigo , assim o objetivo desta pesquisa, € apresentar
A Contacgao de Histdérias como recurso de incentivo a leitura, pois o ato de contar
histérias, além de atividade ludica ,amplia a imaginagéo e ajuda a organizar a fala,
através da coeréncia e da realidade .

Ler também € ir além da capa e do titulo. Ler as imagens dentro e fora
dos livros € um instrumento necessario para uma boa interagdo na sociedade. Ler
€ descobrir outra dimens&o da palavra. Ler jornal porque informa, ler quadrinhos
porque diverte, ler poesia porque aponta os sentidos do belo, assim como os diversos
tipos de leitura, que todas, com seu objetivo acrescentam para a qualidade de vida .

A principal preocupagao dessa oficina de Contagao e criagao de historias,
& preparar os leitores para o trabalho com a Literatura , proporcionando um novo
olhar sobre o ato de ler, além da superagéo do paradigma associativo entre leitura e
castigo, ou como atividade enfadonha , resgatando e tornando a atividade da leitura
prazerosa, ndo apenas para quem I&, mas também para quem ouve .

E exatamente do fascinio de ler, que nasce o de contar e criar histérias,
que hoje significa salvar o mundo imaginario; estimular o pensamento e a criagdo
de idéias, que sao tao importantes durante toda a vida.

OBJETIVO GERAL
Incentivar o gosto pela leitura, escrita e imaginagao nos alunos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Auxiliar a oralidade, a escrita e a leitura na interpretagdo das imagens e
mensagens que estdo subliminares no mundo.

Auxiliar na autoestima dos alunos, para que percam a timidez ao falar em
publico dando aos mesmos, voz, para que saibam expor suas idéias e cobrar seus
direitos na sociedade.



METODOLOGIA

A Oficina de Contadores e Criadores de Histérias , é realizada no Colégio
Estadual Olga Mansur em uma turma de 1° ano do ensino médio , nas duas primeiras
aulas do periodo matutino ocorre a explicagao do processo da Contagao, que é
realizado, com a utilizagéo de diversos recursos como:Xérox, filme, DVD, livros,
e pela contagao pratica realizada pelas professoras e alunos.

Pela leitura e releitura de histérias de diversos géneros em sala, como: O
Conto Pessoal, O Conto Literario, Afabula, APoesia, AMusica, Aleitura de imagens
em fotografias e filmes, incluindo sempre ao final destas leituras, a compreenséo,
e a pratica escrita do tema trabalhado.

Avaliagao
Ao final do projeto sera realizado um concurso de Contagéo de historias
entre os alunos participantes do projeto na escola.
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O USO DAS ESTRATEGIAS DE LEITURA PARA A FORMAGAO DO
LEITOR
Priscila Rodrigues do Nascimento (Letras/UFG)
cilagyn@yahoo.com.br
Palavras-Chave: Leitura, estratégias, literatura

Introdugao

Este estudo tem o objetivo de instrumentalizar os alunos por meio de
estratégias de leitura para torna-los leitores literarios. Para tanto, escolhemos dois
texto literarios “Negrinha de Monteiro Lobato (2011)” e “Eu, um homem correto
de Murilo Carvalho (1977)” ambos tratam do preconceito racial, para serem lidos
durante os encontros.

Com o intuito de facilitar a leitura dos dois textos a estes foram aplicadas
seis estratégias de leitura com base nos estudos de DUKE; Pearson (2001). Durante
as leitura aplicamos a técnica do protocolo verbal, cuja finalidade é expressar em
voz as consideragdes em relagdo ao texto lido. Tal técnica juntamente com as
consideragdes dos participantes sobre a leitura fez com que o ambiente pesquisado
se transformasse em um espacgo de trocas colaborativas, visto que as opinides dos
alunos ajudavam no processo de compreensédo do texto.

Embora os alunos revelassem que a leitura literaria era dificil e por isso
nao liam, foi mudando ao longo do trabalho, visto que ambos contos lidos apesar
de se caracterizarem como textos literarios apresentavam um linguagem simples,
portanto de facil entendimento.

Ao propor o trabalho com as estratégias de leitura imaginavamos que a
falta de compreenséo dos textos literarios desmotiva as alunos a lerem textos nessa
modalidade e ao finalizar o trabalho os participantes consideraram que estratégias
de leitura de fato os havia ajudado a compreender melhor o texto, entretanto também
revelaram que continuam lendo pouco e usa as estratégias estudadas com pouca
frequéncia.

Metodologia

Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso de cunho etnografico visto
que busca caracterizar e propor uma intervengéo nos processos pelos quais a leitura
literaria vem sofrendo nas escolas do ensino basico. Sendo assim a execugao
deste trabalho aconteceu em duas etapas. A primeira contou com 20 alunos do
ensino médio e finalizando a pesquisa com 9 participantes. Num primeiro momento,
a leitura do conto “Negrinha” serviu para a realizagdo de um trabalho piloto para
detectar quais seriam as identificagdes dos alunos com o tema abordado e se a



aplicacdo da metodologia de trabalho baseada no protocolo verbal (Tomitch, 2007)
seria compreendida e bem realizada pelos alunos. Num segundo momento, antes
de comecar a leitura do conto “Eu um homem correto” foi distribuido aos alunos
uma folha na qual continha de forma sistematizada as seis estratégias de leitura
propostas por Duke e Pearsson (2002). Essas estratégias foram praticadas por meio
de leituras com textos publicitarios para depois serem usadas para compreender
o conto, “Eu um homem correto”.

Discussao dos dados

Com base nos dados discutidos nesse trabalho, podemos considerar que o
uso consciente das estratégias de leitura, podem contribuir para a formacé&o do leitor
literario e para desenvolver o gosto pela leitura, por se tratarem de procedimentos
nos quais podem auxiliar os leitores a compreender melhor o texto. No entanto,
devemos ressaltar que a aplicagdo das estratégias de leitura ndo sdo solugdes
Unicas para a formagéo do leitor literario, porque a compreenséo do texto depende
de outros fatores, como o tratamento oferecido ao texto pelo leitor, seu interesse
sobre o tema e o préprio habito de ler. Também é importante enfatizar que é por
meio de praticas constantes de leitura que o leitor podera relacionar diferentes
leituras a diferentes contextos.

No entanto, sabemos que romper com o tradicionalismo do ensino de
literatura tal como praticada no ensino médio baseada na sistematizagdo de aspectos
historicos e caracteristicas das escolas literarias como contetidos fechados, torna-
se um desafio para o professor, sobretudo no contexto em que esta pesquisa se
insere, porque envolveu alunos em formagao no curso técnico em agropecuaria.

Para atingir nosso objetivo de instrumentalizar os alunos por meio de
estratégias de leitura para facilitar a compreenséo de texto e consequentemente
atingir a formagao do leitor literario, propomos um trabalho com as estratégias de
leitura baseada nos estudos de Duke e Pearson. Na aplicagcao dessas estratégias,
mais especificamente na leitura do como “Eu um homem correto”, foi possivel
observar que o uso da predigdo com base nas informacgdes iniciais do texto,
despertou nos alunos curiosidade para verificar as previsdes elaboradas por
eles. A construgdo da imagem visual do texto também foi usada para construir
predi¢cdes. O pensamento em voz alta foi usado para esclarecer duvidas sobre as
informacdes do texto, no entanto este procedimento pautou-se no esclarecimento
apenas de vocabularios. O resumo do texto foi usado para retomar as discussées
dos encontros anteriores. As estratégias de reconhecimento da estrutura do texto
e de questionamento ndo foram mencionadas pelos alunos.
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Consideragoes finais

Embora os participantes tenham afirmado que haviam gostado da leitura
porque puderam enunciar suas impressdes sobre o texto e que o uso das estratégias
metacognitivas os havia ajudado a compreender o texto, as duvidas verbalizadas ao
longo das leituras pautou-se muito no nivel lexical. Esta evidencia € comprovada por
diferentes instrumentos de coleta de dados, ja que os participantes afirmaram que
o impedimento em ler textos literarios estava relacionado justamente a linguagem
dificil composta por palavras desconhecidas que os levava a ndo compreensao.

Esse fato ainda revela o tipo de leitura que os alunos realizaram durante
os protocolos de leitura, na qual ora seguia o modelo ascendente por haver uma
preocupagao com o vocabulario exposto para compreender a mensagem do auto,
e ora seguia o modelo descendente praticado quando os alunos verbalizavam
suas consideragdes e reacgdes sobre o texto diante do contexto descrito. A pratica
de leitura seguindo os dois modelos, ascendente e descendente, realizada pelos
participantes foi contraria ao modelo discursivo de leitura defendido neste trabalho,
no qual compreende os estudos Orlandi (2001), cuja leitura é concebida como um
processo de construcdo de sentidos por meio das trocas dialégicas entre o autor,
o texto e leitor.

E nessa colaboragdo entre os elementos que constituem o modelo
discursivo, o leitor, o autor e o texto e os efeitos de sentido elaborados por estes,
que se pode reduzir as distancias entre o leitor e o texto literario, j@ que nesse
processo é possivel alcangar compreenséo do texto. No entanto, atingir uma leitura
em um nivel discursivo ndo é se demonstrou uma tarefa facil, porque esse exercicio
demanda uma pratica constante de leituras seguindo esse viés.
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REFLEXAO NA SALA DE AULA: PARA FOMENTAR A LEITURA LITERARIA E
A PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS
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sinvalfilho7 @gmail.com;
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Palavras-Chave: Literatura, Leitura, Escrita

INTRODUGAO

Apenas 1/4 dos alunos, com os quais foi feito um trabalho de “motivagéo a
leitura literaria”, respondeu positivamente frente aos resultados esperados, que inclui
“criar o gosto pela leitura” e “formar o leitor autdbnomo”. Nosso campo de atuagéo,
Colégio Estadual Waldemar Mundim, conta com todos o0s recursos necessarios para
a boa fomentagao da cultura e, por essa e ouras razdes, continuara sendo campo
de investigacao e aplicagdo de conceitos focados na formagéao do leitor, durante o
segundo semestre de 2011. Comegamos o ano letivo com propostas de atividades
que proporcionassem o habito da leitura, baseadas em principios de auto-formagéo
que partiriam do contato com modelos mais simples para modelos mais complexos
de leitura e produgéo literaria. Fundamentamos nossas propostas apoiados na
leitura da obra A formagéo do professor de portugués-Que lingua ensinar? do
Professor Dr. Paulo Coimbra Guedes, a qual nos convida a formar o leitor auténomo,
independente, a partir da riqueza nacional de que é composta a Literatura Brasileira.
Optamos por duas de suas propostas, embora partindo do estudo do Romantismo
geral e a respectiva leitura das suas obras. Elegemos obras adaptadas ao publico
iniciante e todas em portugués. No entanto, persistiu a caréncia por iniciar-se, como
leitor, em leituras ainda mais simples, e assim propomos, para a nova etapa que se
inicia no Ultimo semestre desse ano, uma sequéncia de atividades baseadas em
leituras e produgdes de pequenas “memdorias”.

Na escola, somos desafiados a desenvolver nos alunos o gosto pela leitura,
mais do que o sentimento de obrigagdo em ter que, através de leituras exaustivas,
“apreender” conhecimentos que prometem acesso a certos setores do mercado.
Assim, propomos atividades que proporcionem aos alunos um maior contanto com
a leitura e seu dindmico campo de conhecimento. Um contato que leve o aluno a
sentir a leitura como uma atividade prazerosa e nao como uma dificil tarefa apenas
vista como decifragdo de palavras.
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“A primeira leitura, a leitura capaz de suscitar o gosto pela leitura,
que se transforma em necessidade e cria o habito, € uma leitura
solitaria, que se da numa dimensé&o intimista, durante a qual o leitor
vai construindo sua relagdo pessoal com o texto. (...) texto nenhum
nasceu para ser objeto de estudo, de dissecacao, de analise... um
texto costuma ser produto do trabalho individual de seu autor, e
encontra sua func¢ado na leitura individual de um leitor. (GUEDES, P
C, 2008, p. 66)

Além da mobilizagcdo de um ambiente que permita uma leitura mais
produtiva e agradavel, os alunos devem ser desafiados a produzir, como nos indica
GUEDES (2008) dizendo que a produgao de texto é o “ponto de partida (e ponto
de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua”.

Esse ensino/aprendizagem, n&o significa, necessariamente, ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira, como estamos acostumados a pensar.
Considerando o fato de que podemos ser alfabetizados quanto a leitura e escrita
basicas, mas permanecendo analfabetos funcionais, ou seja, ndo tendo ainda,
supondo, a habilidade de dissecar um texto em toda sua amplitude, cada detalhe,
cada insinuagdo, cada inferéncia.

Para que essas habilidades sejam alcangadas, exercicios de leitura e
interpretacdo de texto serdo desenvolvidos em sala de aula, cujo objetivo final é
levar os alunos a competéncia produtiva. Isso quer dizer que os alunos devem saber
decaodificar, interpretar, e ao mesmo tempo desconstruir o texto em seu processo
cognitivo, social, estrutural, e tornar a construi-lo, internalizando técnicas (consciente
ou inconscientemente) que os tornem capazes de produzir um bom texto.

Essas técnicas deverdo ser estimuladas a partir de uma modalidade
literaria especifica, sugerida aos 9° anos de acordo com os preceitos das PCN’s
e, mais precisamente, pelo grupo organizador da 22 edigao de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro (Fundacgéo Itad Social e o Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria - Cenpec). Ou seja, “memodrias”.

Memoérias no sentido literario da palavra e ndo no sentido mais comum,
de lembrancgas apenas. E por ter caracteristicas de textos essencialmente literarios,
permitira aos alunos, uma vez alcangado o seu dominio, uma sensibilidade
muito maior ao se deparar com outros tipos de textos menos complexos. Essa
complexidade é destacada por Edward W. Said (2006) e a importancia primeira
da sua manipulagao é reforgada ainda por GUEDES (2008), como podemos notar
nas citagbes seguintes:

(...) la literatura consiste en dedicar las palabras a usos mas complejos



y sutiles que los de cualquier otra instancia de la sociedad, sirviéndose
al mismo tiempo de las convenciones y de la originalidad. (SAID,
2006, p. 84)

Leer a Tolstdi, Mahfuz o Melvilla, escuchar a Bach, Duke Ellington o
Elliot Carter, es algo muy distinto de leer el peridédico o escuchar la
musica enlatada que nos brinda la compaiiia telefénica o el médico
mientras mantiene en espera nuestra llamada. (idem, ibidem, p. 87)
“O leitor de literatura sera um bom leitor de texto informativo no que se
refere a leitura da estrutura da intengéo do texto informativo, menos
complexas do que a do texto literario. (...)” (GUEDES, 2008, p. 69)

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Proporcionar ao aluno, ao final da sequéncia didatica, a habilidade de
comunicar-se, com competéncia, a partir da modalidade escolhida. Esse processo
se avanga sob a perspectiva da democratizagao dos usos da Lingua Portuguesa, em
busca de melhorias na leitura e na escrita, a qual se posiciona contra o “iletrismo”
e o fracasso escolar.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Incluséo social pelo acesso a leitura e escrita;
- Solidificar a relagao cultural, com estratégias de compreensao e produgio de textos;
- Condicionar um aprendizado mutuo, o qual devera culminar em uma exposi¢ao
coletiva;
- Adquirir habilidade suficientes para escrever uma memoria literaria;
- Alcangar a competéncia tanto para redigir um texto individual quanto coletivo.

METODOLOGIA

As aulas serao planejadas e executadas em forma de oficinas, com praticas
variadas de modos de ler, de interpretar (ora individual, ora em grupos) seguidas de
formalizagdes tedricas sobre o género em estudo e concluidas com produgédo textual.

Aavaliacao sera feita por registro de praticas executadas, tanto de leituras
quanto de escrita e reescrita, bem como pela valoragao da qualidade dessas leituras
e dessas produgdes textuais. Esses registros valerdo 2.0 para o segundo semestre
do ano letivo de 2011.

CONCLUSAO

Comparando as propostas para o primeiro semestre com aquelas que
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elaboramos para o segundo semestre, temos, no que diz respeito ao potencial de
eficacia, verdadeiramente, uma evolugdo? Ou, em realidade, ndo ultrapassam a
mera diferenca de perspectivas? Esse € o papel do professor, investigar. Mas seu
papel s6 permanecera reconhecido se corresponder as expectativas fertilizadas
durante o inicio da sua atuagdo. Na verdade, néo ha planejamentos melhores ou
piores, teorias mais, ou menos, eficientes; somente os resultados medem o que foi
mais produtivo; e a principal metodologia é a paixao e ndo a pompa dos instrumentos
ostentados, e sim a utilizagdo, com energia, dos recursos apresentados. A Literatura
fala por si s6 em muitos casos; ao aluno n&o Ihe cabe o dever de ser contagiado
por ela, contudo vamos continuar nos empenhando para gerar o descontentamento
diante da mediocridade cultural pela qual muitos se deixam contaminar, e persistem
na ignorancia, ndo se habituando a ler o minimo para ter opinido. Nosso trabalho se
pauta no exemplo de vida, na contaminagéao pelo amor a cultura, e a literatura tem
sido nosso pretexto em formar leitores, no minimo, alfabetizados na proépria lingua,
que indagam, que confrontam outras opinides, que acessam informacgdes basicas
que lhe garantem uma fragdo minima de poder social, dentro de uma sociedade
supostamente civilizada.
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Introdugao

O objetivo deste trabalho € apresentar resultados parciais de pesquisa
sobre a leitura de textos multissemidticos. Integrado ao projeto A leitura de géneros
textuais emergentes da tecnologias digitais, procura investigar quais capacidades
de leitura sdo exploradas em géneros que integram, em sua formagao, varios
recursos semioticos. As investigagdes sobre os géneros textuais evidenciam que,
para cada género, hd uma organizacao linguistica, um formato composicional e
uma funcgéo social que esta ligada a fatores sdcio historico culturais. Nesse sentido,
com o advento do computador e a possibilidade de diferentes combinagbes de
linguagem, convive-se com a passagem de alguns géneros do meio impresso para
o digital. O inverso também ocorre: os géneros digitais tém influenciado o modo de
construgéo e de circulagao do texto impresso. Nesse sentido, pode-se assumir que
as tecnologias da informagao e da comunicagao trouxeram em seu bojo mudangas
substanciais, ndo so6 nas relagdes sociais e nas formas de interagdo, mas também
nos géneros textuais que circulam socialmente. A multissemiose, possibilitada pelas
midias eletrénicas, € uma dessas mudangas. Entende-se por multissemiose a
combinagao de diferentes sistemas semiéticos durante a composic¢édo de enunciados
em um género. O termo pode ser usado para se referir aos textos que apresentam
diferentes semioses, por exemplo, a verbal na modalidade escrita e a visual em
suas diferentes modalidades. (ROJO, 2009).

Considera-se, ainda, que a leitura € uma atividade cognitiva e social,
em que os sujeitos trabalham ativamente para construir o sentido. Esse sentido
é dependente de uma série de fatores (conhecimentos prévios, objetivos, etc) e
também das tecnologias disponiveis. Na década de 80, diversos pesquisadores
ligados ao estudo da leitura, cunharam o termo letramento para se referirem ao
exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita. Esse uso competente
relaciona-se a participagao dos sujeitos nas praticas sociais que requerem leitura e
escrita (SOARES, 2004). Considerando-se o contexto atual, em que as tecnologias
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da comunicagao e da informagéo fazem parte do cotidiano das pessoas, o conceito
de letramento - entendido como a habilidade de ler e escrever - ndo da conta de
envolver o conjunto de possibilidades e de desafios que as tecnologias trazem para
a leitura. Nesse sentido, os termos multiletramentos e letramentos multissemidticos
procuram contemplar os letramentos multiplos exigidos na contemporaneidade e
também as outas semioses que ndo somente a escrita. Palavras, cores, imagens
design, sons etc. estdo cada vez mais integrados na sociedade contemporénea e
colocam uma série de exigéncia para os profissionais que trabalham com a leitura.
Imagens e palavras estdo cada vez mais integradas e parte dos leitores atuais séo
predominantemente visuais e querem entender as informagdes de forma rapida
e pratica (CAIXETA, 2005). Tal caracteristica deve-se a modos e quantidades de
informacdes que circulam.

Outro ponto relevante é o fato de as diretrizes curriculares nacionais
serem incidentes no que diz respeito aos objetivos do ensino da lingua, seja no
nivel fundamental, seja no nivel médio. E preciso garantir ao aprendiz o dominio
da lingua oral e escrita, pois & por meio dela que o homem constréi visdes de
mundo, produz conhecimentos e participa efetivamente da sociedade em que
esta inserido (PCNLP). A lingua, concebida como um “sistema de signos histérico
e social” , esta, inegavelmente, ligada as tecnologias disponiveis. Assim, em
relacdo ao ensino da lingua materna, ndo ha como dissociar leitura e tecnologias
disponiveis. Em outros termos, a escola, como um dos agentes de letramento
precisa enfrentar o desafio de letrar uma nova geragao de aprendizes, criangas
e adolescentes que estdo crescendo e vivenciando os avangos das tecnologias
da informagado e comunicagao e, consequentemente, em contato com textos que
exploram , cada vez mais, a integragéo entre palavra e imagem. Ainda em relagédo
ao ensino, sabe-se da importancia do livro didatico como um aliado no processo de
ensino/aprendizagem da leitura e ndo se pode negar que as constantes avaliagbes
possibilitadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD - tém contribuido
para a melhoria desse material geralmente disponivel nas salas de aula. Nesse
sentido, torna-se necessario investigar como o suporte livro didatico explora os
textos multissemiédticos e quais capacidades de leitura sdo exploradas, a fim de se
desenvolver essa modalidade de letramento. Um dos itens presentes na avaliagéo
dos textos constantes no livro didatico de LP — PNLD questionava se o LD possuia
textos multimodais e se explorava a compreenséo das relagdes que se estabelecem
entre texto verbal e imagem em textos multissemidticos. Tais questdes apontam
a necessidade de que o LD acompanhe as mudangas sociais € inclua em sua
coleténea textos que exploram a multimodalidade e a multissemiose. Por outro lado,
nado basta apenas inclui-los, mas também é preciso garantir uma abordagem que



possibilite o desenvolvimento da competéncia leitora dos aprendizes. Souza (2004)
indica que o processamento de uma informacgéao veiculada por diferentes recursos
semidticos (texto verbal escrito, som, imagem estatica e imagem em movimento)
pode ter um efeito facilitador na aprendizagem.

Materiais e métodos

Aanalise empreendida esta alicercada em pesquisa bibliografica a fim de se
compreender as bases tedricas sobre a relagao entre letramentos, leitura e géneros
textuais que em sua constituigado estruturam-se nos entremeios da linguagem verbal
e da linguagem ndo verbal. Foram analisadas trés coletdneas de livros didaticos de
Lingua Portuguesa, aprovados no PNLD 2010, totalizando doze volumes. Tais livros
destinam-se a alunos da educacgéo basica, mais precisamente, do 6° ao 9° ano.

Resultados e discussao

Acoletanea textual presente nas trés cole¢des analisadas é rica e variada,
atendendo as exigéncias do PNLD, em relagdo a diversidade de textos e de esferas
de circulagdo. Os géneros pertencem a diferentes dominios da atividade humana
e sdo exemplos: tirinhas, crénicas, anuncios, poemas, charges, imagens, mapas,
cartazes, reportagens, diario, propaganda, leis, fotos, pinturas, artigo de opiniéo,
cartum, editorial, pega de teatro, editorial e etc.

Percebe-se que a presencga de textos que exploram a multissemiose
¢é significativa. Nesses géneros, observou-se que as coletaneas privilegiam as
seguintes capacidades de leitura: identificar a forma, caracteristicas e seu contexto
de circulagdo; compreender globalmente os textos lidos; localizar e comparar
informacgdes; produzir inferéncias; compreender as relagdes entre linguagem verbal
e nado verbal; identificar recursos linguisticos caracteristicos que caracterizam tais
géneros; estabelecer relagdes intertextuais.

Entretanto, tais exploragdes configuram-se, ainda, como incipientes e
néo possibilitam o desenvolvimento de capacidades relativas a leitura de géneros
multissemidticos, uma vez que ha, ainda, forte presencga de atividades que buscam
trabalhar conceitos gramaticais.

Conclusao

Torna-se relevante discutir a necessidade de que os materiais didaticos de lingua
portuguesa, especialmente os livros didaticos, possam investir mais na exploracdo
de capacidades de leitura voltadas para o desenvolvimento dos letramentos
multissemidticos.
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RESUMO
O Colégio Estadual Waldemar Mundim aderiu ao PIBID - Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - acreditando na possivel contribuigdo na formagao
dos futuros professores e na melhoria da educacgao basica. ACAPES — Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - representada pela Universidade
Federal de Goias - instituiu o PIBID em Goias no ano de 2009. O Subprojeto
Letras: Portugués/PIBID teve inicio em Abril de 2010 e em linhas gerais, o objetivo
do subprojeto é trabalhar no desenvolvimento das competéncias e habilidades
relacionadas aos processos de fala, escrita, leitura e escuta. Nesse sentido, em
concordancia com os objetivos gerais desse subprojeto propomos novas agdes
por meios de objetivos especificos. Essas agdes estdo sendo desenvolvidas por
meio do projeto Oficinas de Formagéo de Ledores e Leitores, as quais pretendem
despertar nos alunos do Colégio Estadual Waldemar Mundim o interesse pela leitura
com fungdo social imediata. A fungéo das oficinas, além de viabilizar a formagéo dos
alunos do colégio supracitado, € oferecer a oportunidade de leitura para os alunos
com dificuldades visuais do CEBRAVI - Centro Brasileiro de Reabilitagao e Apoio ao
Deficiente Visual de Goiénia — Goias. Desse modo o projeto procura articular dois
centros de ensino para que a formagao dos alunos das duas instituicdes acontega
de forma transdiciplinar e promova de fato a formagao de habitos de leitura.
JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA
Segundo Bakhtin (1992), a enunciacéo é o produto da interagao de
dois individuos socialmente organizados, pois sua natureza é social. “... Ainteragao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.” (id. ibid., p. 123). Portanto,
na visao bakhtiniana, “a verdadeira substancia da lingua n&o é constituida por um
sistema abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da
interagao verbal, realizada através da enunciagéo ou das enunciagdes. A interagcao
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verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.” Sendo assim o outro
desempenha papel crucial no processo de desenvolvimento e reconhecimento de
si mesmo.

Aleitura Segundo Paulo Freire: “... a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. (Freire,
1992, p. 20). Qualquer processo de alfabetizacdo deve integrar essa realidade
histdrica e social, utiliza-la metodicamente para incitar os alunos a exercerem, tdo
sistematicamente quanto possivel, sua oralidade, que esta infalivelmente ligada
ao que Freire (1992) chama de “leitura do mundo”. Essa primeira leitura do mundo
leva a crianga a exprimir, mediante signos e sons, o que ela aprendeu do universo
que a cerca.

Segundo Masini (2011), geralmente, os portadores de deficiéncia visual,
para realizar estudos, contam apenas com os préprios esforgos e de seus familiares.
Também, segundo Masini (2011), as universidades de paises do Primeiro Mundo
dispdem de diferentes recursos para uso de estudantes deficientes visuais, tais
como: gravagao de livros, livros computadorizados para cegos, livros e manuais
em disquetes para impressdo em Braille, disquetes com tipos ampliados para os
que nao podem ler o tipo de imprensa de tamanho standard. Contam também com
servigos de voluntarios que atendem aos portadores de deficiéncia como ledores
voluntarios.

De acordo com Silva (2011), ledor é aquela pessoa que se dispde a
realizar leituras para aqueles que ndo podem ler. Ainda, a denominagéao ledor é
habitual entre as pessoas com deficiéncia visual e diz respeito ao individuo que 1é
para o outro que ndo enxerga. Este, por sua vez, mesmo nao fazendo o uso dos
olhos para ler, € também um leitor. Normalmente, encontramos os ledores nos locais
frequentados por cegos, tais como: escolas especiais, institutos de reabilitagdo e
audiotecas.

A fungao da instituicdo de ensino é preparar os estudantes para que
tenham autonomia suficiente a fim de guiarem seus processos de aprendizagem e,
para isso, € certo que esse estudante precisa compreender o que |é e que a escrita
tem fungdo comunicativa: “a concepgéo social da escrita implica desenvolver sujeitos
plenamente letrados, que tém familiaridade com diversas praticas discursivas
letradas de diversas instituicdes” (KLEIMAN, 2002, p.34). Assim, este trabalho
com a leitura em sala de aula visa desenvolver praticas de letramento que sejam
efetivamente Uteis para a atuagao pessoal e profissional dos estudantes.

OBJETIVOS
Objetivo Geral:



Incentivar e desenvolver a percepgéao e a reflexdo dos alunos sobre a
importancia da leitura e a partir dai desenvolver estratégias de leitura com énfase
na interagdo entre os alunos.

Objetos Especificos:

. Realizar aulas a partir de eixos transdisciplinares

. Trabalhar com os alunos as varias fungbes da leitura

. Desenvolver habilidades de leitura

. Despertar o interesse dos alunos para a educagao para a diversidade

. Apresentar valores éticos e morais imprescindiveis a formagao dos alunos
. Formar leitores e ledores a partir da diversidade textual

. Refletir sobre os diversos géneros textuais que circulam na sociedade e
nas escolas.

. Trabalhar a inclusédo na perspectiva da leitura.

METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DE AGAO

Durante as oficinas, seréo trabalhados com os alunos do Colégio Estadual
Waldemar Mundim as seguintes estratégias ou técnicas de leitura: entoagdo —altura
da voz e ritmo. Também, trataremos das técnicas de gravagao: entoagéo — local da
gravacgao - altura da voz — ritmo e identificagdo dos dados gravados. Faremos uma
visita de reconhecimento ao CEBRAV com o objetivo de conhecer a Instituigéo, suas
instalagbes, funcionamento e os frequentadores (Qque chamamos de alunos). Um
dos objetivos das oficinas é a produgcédo de CDs de poemas gravados pelos alunos
do Colégio Estadual Waldemar Mundim. Apds os alunos do colégio supracitado
farao outra visita ao CEBRAV para a entrega da produgéo dos CDs. Nesse momento
havera uma interagéo e integracdo maior entre os alunos das duas Instituicdes. E
num terceiro momento faremos um evento para recebimento dos CDs produzidos
pelos alunos do CEBRAV. Assim, constata-se o poder da leitura na interagao social
e o papel da literatura como promotora para esse fim.
RESULTADOS PRELIMINARES / ESPERADOS

No Colégio Waldemar Mundim as oficinas iniciaram a partir do més de
Maio e no total compreenderdo 15 encontros, sendo um encontro semanal e se
finalizara com a produgéo e entrega do CD de poemas gravados pelos alunos. As
primeiras oficinas foram constituidas de discussbes sobre o0 que vem a ser leitura e
as varias formas de leitura. Nessas atividades o objetivo foi desmistificar as varias
concepgdes que 0 senso comum apresenta sobre leitura e como isso influencia
na vida do aluno.

Nas oficinas/aulas foram trabalhados os textos selecionados pelos alunos.
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Nos textos, foram exploradas as caracteristicas textuais de cada poema e refletimos
sobre o(s) estilo(s) dos autores dos textos estudados. Apos essa fase inicial de
reconhecimento, o trabalho se fara de maneira sistematica nas dimensdes verbais
e nas formas de expressdo em lingua portuguesa, buscando estratégias para
desenvolver a linguagem verbal. E, por fim, estimular a autonomia e a compreenséo
do texto através da percepgéo auditiva.

Ao final do projeto, esperamos alcangar a ampliagdo do repertério de usos
das competéncias comunicativas e linguisticas por meio da leitura: incitar o gosto
pela leitura, proporcionando que leituras mais extensas sejam lidas, a cada visita
nossa na escola participante; a elaboragao de pensamentos criticos em relagédo as
histérias contadas, para argumentagao individual e/ou coletivas; a pratica de leitura e
de contacao de historias, a partir da observacao das imagens e da memaria do que
haviam escutado e/ou lido; articular o texto com a imagem, apreciar as ilustragdes,
socializar os sentimento e percep¢des a partir do texto; aumentar a circulagdo de
livros e de materiais escritos na sala de aula, (sobretudo na escrita braille) expostos
de maneira acessivel aos alunos; envolver os alunos, instigando-os a antecipar o
enredo, construir e fundamentar suas opinides.

Espera-se, assim, com essas oficinas melhorar a aprendizagem da leitura
e gestar a formacgao de leitores e ledores.
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INTRODUGAO

A presente comunicagdo ocupa-se das contribuicbes das oficinas
pedagodgicas para o processo de formagéo do professor de Portugués, uma vez que
essa metodologia de trabalho pode ser considerada uma estratégia de substancial
importancia para a assimilagéo e a potencializagao de habilidades e de competéncias
educativas, dada a sua natureza dindmica, cooperativa e integradora. Para ilustrar o
trabalho proposto, foi descrita uma experiéncia vivenciada no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID — Letras/UFLA), que possui
como parte da programacao a oferta de oficinas para a formagéo dos grupos de
trabalho.

METODOLOGIA

Para a consecugéao da proposta aqui realizada, optou-se pela realizagao
de uma pesquisa bibliografica, a partir da qual se buscou conceituar e inventariar as
contribuigbes das oficinas para o processo de formagao de professores. Além disso,
buscou-se relatar uma experiéncia de oficina pedagdgica vivenciada no Grupo de
Formagéo proposto no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia — PIBID/Letras/UFLA.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apesquisa teérica empreendida foi organizada em dois momentos basicos.
O primeiro momento constituiu-se de uma conceituagéo do termo oficina pedagogica,
uma vez que, ordinariamente, essa metodologia nem sempre se apresenta definida
de modo preciso, sendo confundida com minicurso, seminario etc. O segundo
momento foi composto por uma apresentagao das contribuigdes das oficinas para
a formacgao do professor de lingua materna.
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Em conformidade com Candau (1999), uma oficina pedagdgica pode
ser entendida como uma metodologia de trabalho em grupo, caracterizada pela
“construcao coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontagéo e
intercambio de experiéncias” (p.23), em que esse saber constitui-se como uma
construcéo processual. Complementando o exposto, Buogo ef at. (2005) postulam
que como estratégia de formagao, as oficinas constituem espaco de transformacdes
na pratica docente, uma vez que possibilitam aprofundar uma compreenséao, analisar
situagdes-problema; buscar solugdes para um problema, consubstanciando-se
na mobilizagdo, na sistematizagcdo e na sintese de conteudos. Sintetizando as
conceituagdes, Paviani e Fontana (2009, p. 78) consideram que essa metodologia
de trabalho “é uma forma de construir conhecimento, com énfase na agéo, sem
perder de vista, porém, a base tedrica.” Nessa perspectiva, uma oficina representa
uma oportunidade de concretizacao efetiva dos objetivos pedagdgicos, uma vez
que se baseia no tripé sentir-pensar-agir, na vivéncia de situagbes concretas, na
mudanca do foco cognitivo da aprendizagem para uma dindmica de agéo e reflexao.

No segundo momento, buscou-se inventariar as contribuicbes das
oficinas para a formagao do professor. Nesse contexto, Ferreira, Coelho e Pereira
(2004) asseguram que as oficinas propiciam o desenvolvimento integral dos
envolvidos (artistico, cultural, ambiental e humanistico), de modo interdisciplinar
e plural, utilizando-se de metodologias e de pilares pedagdgicos diversificados:
de observagao, experimentagao, representagdo, anadlise, sintese, e, sobretudo,
articulando conhecimentos prévios e saberes sistematizados pela escola/ciéncia.
Assim, pode-se considerar que essa metodologia possibilita a articulagéo entre teoria
e pratica, na medida em que relaciona conceitos com ag¢des concretas e permite a
construgéo coletiva de saberes. Nesse sentido, Paviani e Fontana (2009) consideram
que a construgao de saberes e as agdes relacionadas decorrem, principalmente,
do conhecimento prévio, das habilidades, dos interesses, das necessidades, dos
valores e julgamentos dos participantes. As oficinas pedagdgicas permitem recuperar
os valores e as concepgoes dos (futuros) educadores, submeté-los a discusséo e
redimensionar posi¢des. O trabalho docente comporta motiva¢des ideoldgicas que
interferem no estabelecimento de metas e de objetivos para o ensino de lingua.
Desse modo, questdes de natureza essencialmente empirica continuam a povoar
o imaginario dos (futuros) professores sobre o que é ensinar lingua portuguesa na
atualidade. Nessa direcéo, a atuacao docente envolve a articulagdo metodoldgica
entre uma concepc¢éao de linguagem e sua correlagdo com a postura educacional.
Dessa forma, as dificuldades em garantir o uso eficaz da linguagem em todos nos
niveis estao atreladas as concepgdes equivocadas sobre lingua, linguagem e ensino.

Por meio de oficinas pedagdgicas, é possivel trazer elementos do cotidiano



escolar, considerar o (futuro) professor como sujeito de seu papel produtivo, no
espaco dialdgico escolar, via trabalho mediador entre os aprendizes e o objeto de
aprendizagem. Essa concepcéo de trabalho docente é sustentada por Freire (1998),
que considera que a docéncia &, precisamente, formulada como uma ousadia, ou
seja, uma pratica inconformada com o estado de coisas social, simultaneamente
alimentada pelo profissionalismo e pelas virtudes inerentes a essa profissdo.
Assim, a docéncia deve ser tomada como exercicio da tarefa educativa, orientada
para a transformagao, sempre por meio do dialogo. E esse o jogo dialético entre o
desenvolvimento do senso critico e a aprendizagem dos contetidos transmitidos pela
escola, ambos dependentes da qualidade de ensino que decorre da competéncia
técnico-cientifica e ético-politica do (futuro) professor. No caso do ensino de
Portugués, é pertinente considerar que a postura do professor encerra o conjunto de
crengas e valores aceitos e codificados pelas classes dominantes nas sociedades
complexas. Assim, a participagdo em oficinas pedagdgicas devidamente preparadas
podera propiciar a discussédo de conceitos e concepgbes de lingua e de ensino
fundamentais para uma atuagdo mais adequada as demandas sociais e mais
compativeis com as contribuigdes da ciéncia linguistica.

No que tange ao relato de uma experiéncia vivenciada no Grupo de
Formacéo do PIBID/Letras/UFLA, a oficina eleita foi “O trabalho com géneros
textuais em sala de aula”, com carga horaria de 8 horas, que constituiu um
espacgo de reflexdo, de apropriagdo do fazer pedagogico e de implementagéo
de estratégias diferenciadas de ensinar e aprender, de ler e de produzir textos.
Inicialmente, a discusséo partiu do conceito e da importancia dos géneros textuais
para a vida cotidiana e para a atuagdo docente. Recorrendo-se aos pressupostos
bakhitinianos, os géneros textuais foram discutidos como componentes culturais
e histéricos, configuragdes repetitivas e expressivas de interagir em conjunto, que
ordenam e estabilizam as relagdes na sociedade. Nesse cenario, a discussao sobre
géneros nao se restringiu a pratica pedagogica, mas foi contextualizada no ambito
da formagédo pessoal e profissional, com vistas a uma adequada relagdo com os
textos no ambito do curso de licenciatura em questéo, no processo de formagao
profissional e na vida social. Foi evidenciada a importancia dessa teorizagao e
da necessidade de se repensar a pratica pedagogica, contemplando os géneros
textuais no sentido de garantir uma formagédo mais sélida e mais compativel com
as orientacdes das diretrizes educacionais e, igualmente, pensar sobre proprio
fazer pedagogico, refletir sobre ele e pensar estratégias didaticas, que integrem
dimensdes linguistico-textual-discursivas. Tais dimensdes permitem a realizagdo
de transposi¢des didaticas — orientacao de leitura e de produgdo textual — como
formas de acesso ao conhecimento e de expressao de conhecimentos construidos.
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Nessa direcdo, a oficina propds uma reflexdo sobre a importancia
dos géneros textuais, que, de um modo geral, podem ser significados como a
materializacdo das varias praticas sociais que permeiam a sociedade, articulados
de tal forma que s&o imprescindiveis a vida em sociedade. Em sintese, os géneros
séo a efetiva realizagéo da linguagem oral ou escrita. Essa compreenséo ressignifica
o trabalho com textos na escola e permite compreender que “cada pessoa, através
da comunicac&o por géneros textuais, aprende mais sobre suas possibilidades
pessoais, desenvolve habilidades comunicativas e compreende melhor o mundo
com que esta se comunicando”. (BAZERMAN, 2005, p. 106). Assim, cada pessoa se
torna apta a participar ativamente dentro dos espagos discursivos que se inserem,
comunicando e compreendendo as situagdes comunicativas de modo mais proficuo.

Além disso, a oficina propds uma discusséo acerca da postulagéo de que
os conhecimentos construidos sobre os géneros estdo sempre correlacionados
as representagbes dos interlocutores. Desse modo, o conhecimento sobre o
funcionamento da linguagem em diferentes situagdes de comunicagao facilita o
entendimento do texto como um construto social, que adquire legitimag&o na relagdo
entre texto e contexto de producgéo e de socializagdo. Por fim, a oficina possibilitou
uma reflexdo sobre o processo de leitura e de produgdo de varios géneros, sendo
discutidos conteudos tematicos, formas organizacionais e fung¢des sociais. A atividade
pratica de exploragdo de véarios géneros permitiu a compreenséo da estabilidade
e da instabilidade dos géneros, das suas permanéncias e das suas variagdes, 0
que possibilitou compreender que quando se conhece um género, se conhece uma
forma de realizar, linguisticamente, objetivos especificos em situagdes particulares
(MARCUSCHI, 2002). Desse modo, foi possivel constatar que o conhecimento
sobre os diferentes géneros textuais constitui uma ferramenta imprescindivel de
socializagdo para a inclusao funcional dos individuos nas atividades comunicativas,
uma vez que € através desse processo de apropriagao que os individuos se tornam
capazes de refletirem e agirem produtivamente e positivamente na sociedade.

CONCLUSOES

Por meio do trabalho realizado foi possivel constatar que as oficinas
pedagdgicas podem-se constituir como uma ferramenta de expressiva colaboracéo
para a formagao do professor, tendo em vista a sua natureza dialdgica, articuladora
da teoria e da pratica, integradora de conhecimentos prévios e conhecimentos novos.
Desse modo, a experiéncia vivenciada no ambito do PIBID — oficina “O trabalho
com os géneros textuais em sala de aula” possibilitou a confirmacgéo da teorizagéo
estudada, uma vez que corroborou com a constatagao de que as concepgdes do
professor determinam o direcionamento de suas praticas pedagdgicas e de que a



reflexdo sobre o trabalho docente pode emprestar contribuicdes substanciais para
a qualidade da proposta de ensino e para a garantia de uma aprendizagem mais
efetiva.
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Aidéia do trabalho sobre o Género Parddia e intertextualidade ocorreu
a partir da necessidade de ampliar as competéncias comunicativas dos alunos
participantes do programa PIBID-LETRAS da escola Estadual Anténio Cristino
Cértes.

Os géneros discursivos sao o foco do ensino de lingua no pais, isso se
atesta nas propostas dos PCN(Parametros Curriculares Nacional), pois essas estédo
fundamentadas basicamente na teoria dos géneros textuais como uma forma de
capacitar o educando a desenvolver conhecimentos linguisticos necessarios a
ampliar competéncias discursivas nos eventos socio-comunicativos. Koch (2002,
p.53) argumenta que a competéncia discursiva dos falantes ouvintes leva-os “a
detecgao do que € adequado ou inadequado em cada uma das praticas sociais”. E
€ com essa concepgao que percebemos a necessidade de ampliar os estudos dos
géneros textuais com foco em suas especificidades e fungdes sociais.

Nesse relato iremos especificar um plano aplicado aos alunos participantes
do PIBID, da teoria a pratica sobre o género parédia. Sera detalhado o que é o
género parddia, sua fungéo social, sua aplicabilidade em diversos géneros, e sua
funcao linguistica de intertextualidade.

A escolha de se trabalhar com o género parédia esta relacionada ao seu
conteudo abrangente, tendo em vista sua intertextualidade. Esse género se situa
dentro de varios outros géneros, por isso, a possibilidade de encontrar tematicas
que agradassem a todos os alunos foi imensa.

Por ser de contetido cOmico e satirico, a parddia possibilitou uma aula
mais dindmica e descontraida. Para alunos que n&o tinham o habito de ler, o género
parddia foi uma boa proposta no incentivo a produgéao textual, uma vez que o aluno
nado necessitou possuir um grande repertério de leituras, bastou conhecer o objeto
parodiado e usar a imaginagdo, segundo Antunes (2003, p.45,46) “se faltam as



idéias, se faltam as informagdes, vao faltar as palavras. Dai que nossa providéncia
maior deve ser encher a cabecga de idéias, ampliar nosso repertério de informagdes
e sensacdes, alargar nossos horizontes de percepgéo das coisas”. E por essa razéo
que o género parddia se tornou uma escolha acertada como incentivo a produgéo
textual.

O objetivo de se trabalhar com o género parédia foi incentivar o aluno
a produzir textos, para ampliar suas capacidades discursivas. Nossa proposta foi
estimular a criatividade e a capacidade de produzir e apresentar um trabalho de
pesquisa de sua autoria. Esse trabalho podera ser exposto em um blog criado pelos
préprios alunos, valorizando suas produgdes artisticas e culturais.

O trabalho com o género parddia foi realizado dentro de uma analise
em varios outros géneros. Exploramos o género sinopse de livro e filme. As
sinopses escolhidas foram de filmes e livros que fazem sucesso entre os jovens.
Sao fendmenos. Trabalhamos com a parddia nas artes com quadros de autores
renomados. Amusica também fez parte dos exemplos apresentados, tendo em vista
o fanatismo dos jovens por elas. O que ndo pode do mesmo modo deixar de ser
estudado foi o género parddia na poesia. Segundo Samir (1995, p.69), “a parddia,
alias, sera o género mais estudado pelos tedricos da intertextualidade que sucederam
Bakhtin, n&o s6 por sua origem dentro da literatura carnavalizada, mas por ser um
género marcante da literatura moderna, por seu carater contestador, apropriado
para as manifestagdes revolucionarias de algumas estéticas de vanguarda como
a do modernismo brasileiro”. Samir (1995) ainda ressalta que a pardédia foi um dos
géneros mais estudados e utilizados pelos autores das vanguardas européias,
principalmente a escola Dadaista.

Com toda essa diversidade tematica é que conseguimos prender a atengao
dos alunos. Com esse trabalho de intertextualidade mostramos uma proposta de
producao textual que se realizou dentro de uma realidade concreta vivida por eles.

Mesmo parecendo que a parddia seja de nossos dias, estudos mais
aprofundados do género mostram que ela existiu na Grécia, em Roma e na Idade
Média.

No século XX é que a parddia tornou-se mais reconhecida e utilizada,
tendo em vista as renovagdes nas artes. O movimento Dadaista e Futurista foram
os grandes utilizadores desta estética. O movimento modernista também trabalhou
bastante com o género parddia, pois esse periodo foi recheado de inovagbes
artisticas, que se deram desde a renovagéo da linguagem a critica social. Todos
esses movimentos se utilizaram da parddia como uma forma de romper com as
vertentes da seriedade literaria.

Hoje o género parddia ja se expandiu e faz parte de muitos outros géneros,
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deixou de ser apenas um género da literatura uma vez que se define por meio de
um jogo intertextual e assim tornou-se um género utilizado em musicas, filmes,
livros, artes, propaganda entre outros.

Samir (1995, p.69) ao definir parddia busca explicagdo na etimologia.
Etimologicamente, para-ode significa um canto paralelo, um contracanto, que se
opde ao canto original, parodiado [...]. A parédia é divergente, discordante. Como
afirma o autor, a parddia é a criagdo de um texto a partir de outro texto, esse
geralmente é bastante conhecido. Com base neste texto, o escritor recria um outro
texto com a intengdo de fazer comédia ou uma critica social. Samir (1995, p.69)
lembra que para Bakhtin, na parédia, “o autor emprega a fala de um outro; mas, em
oposigao a estilizagdo, se introduz naquela outra fala uma intengdo que se opde
diretamente a original”.

Com base nesses estudos é que escolhemos trabalhar com o género
pardédia, a intengéo foi que o aluno tivesse conhecimento que a parddia existiu desde
a Grécia antiga e que ela surgiu primeiramente dentro da literatura. Foi exemplificado
0 que é parddia, sua importancia dento da literatura, e a sua fungéo social.

Os géneros constituem-se como sendo a materializagdo da comunicagao
dos individuos que é organizada e planejada de acordo com o que se pretende
alcangar na interagao, ou seja, a pessoa seleciona e combina as varias maneiras
disponiveis para realizar a comunicagéo. E é por esse motivo que foi necessario
esclarecer para o aluno qual a fungéo social do género estudado. O educando deve
ter bem claro o porqué de estar estudando o género e em qual momento podera
utiliza-lo.

Apods exemplificar os elementos basicos da parddia, trabalhamos com
esse género na obra Crepusculo que se enquadra dentro da literatura fantastica.
Crepusculo é o primeiro livro de uma série composta por quatro livros. Foi langado
no Brasil em 2005 e se tornou um fendmeno entre os jovens conseguindo até mesmo
alcangar o publico adulto. Em razdo de sua popularizagéo é que em 2010 langaram
Opusculo a parédia. Por ser uma obra bastante conhecida e de grande sucesso,
tendo em vista que foi parar nas telas de cinema se tornou uma 6tima opgéao para
se trabalhar com o género parddia.

Em relagao ao cinema, escolhemos o filme Lua Nova (segundo livro da
saga Crepusculo que também se tornou filme) que foi parodiado pelo filme “Os
Vampiros que se Mordam”. O titulo do filme nao foi parodiado, e sim seu proprio
contexto. Pelo fato de Crepdsculo ser um romance, o publico mais atingido foi o
feminino. Em razao disso é que uma das intengdes de se criar a parddia foi com o
intuito de alcangar os dois publicos tanto o feminino como o masculino.

O Segundo filme exemplificado foi “Homem-aranha” outro sucesso



que faz parte de uma trilogia. Com esse filme algamos definitivamente o publico
masculino. Por ser também de grande sucesso foi parodiado pelo filme “Super-
Herdi o filme”. Por conhecermos todas estas obras é que sentimos a seguranga
para trabalharmos em profundidade com o género parddia, que se encontra bem
exemplificado nelas, e com isso interagimos com o mundo do aluno, tentando falar
mesma linguagem.

O trabalho com a musica foi realizado por meio de um video-clipe de
uma parddia da musica de Luan Santana, um idolo entre os jovens. A musica foi
“Meteoro” grade sucesso nacional.

Nas artes mostramos o quadro “Monalisa” de Leonardo da Vinci. Por
ser uma obra bastante conhecida € uma das mais parodiadas, mostramos o maior
numero de parddias que encontrarmos para uma melhor exemplificagéo.

Dentro da literatura trabalhamos com o poema “Cancdo de Exilio” de
Gongalves Dias. Por ser um poema conhecido por quase todos é que ele se tornou
uma escolha ideal. Oswald de Andrade e Mario Quintana s&o alguns nomes que
parodiaram essa poesia.

Com toda essa diversidade tematica € que incentivamos os alunos a
producéo escrita. Para Antunes (2003, p.45), “a atividade da escrita é, entao,
uma atividade interativa de expressao, (ex-,” para fora”), de manifestagao verbal
das idéias, informacgdes, intengdes, crengas ou dos sentimentos que queremos
compartilhar com alguém, para, de algum modo, interagir com ele”. Em conformidade
com a fala de Antunes enriquecemos primeiramente a aula com informagdes
diversificadas com o intuito de produzir idéias para sé depois pedirmos uma produgéo
textual. Antunes (2003, p.45) afirma: “Ter o que dizer é, portanto, uma condi¢do
prévia para o éxito da atividade de escrever’.

Em principio os alunos pesquisaram sobre a vida do poeta Gongalves Dias
para compreenderem o porqué de ele ter produzido o poema “Cangéo do exilio”.
Em seguida pedimos que cada um produzisse sua “Cangao do exilio” em forma de
parédia demonstrando como cada um via sua patria. A intengéo é que as parédias
sejam expostas em um blog criado pelos préprios alunos, pois como afirma Antunes
(2003, p.47) “o professor ndo pode, sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma
escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem referéncia, portanto, para se decidir
sobre 0 que vai ser escrito”.

Com essa aula os alunos compreenderam os fundamentos do género
parddia e sua importante fungéo social. O objetivo proposto no trabalho foi alcangado,
tendo em vista que o aluno percebeu que cada género tem uma fungéo social que
€ usada em contextos linguisticos e sociais diversificados e que o género parédia
tem a fung&o de causar humor, sétira e critica. Sant’ Anna (2000, p.94) faz a leitura
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de que “a comédia pode revelar alguns tragos do inconsciente social. O educando
tem que perceber que cada vez que expressamos a linguagem cumprimos um
papel social”.

Por meio de suas produgdes escritas percebemos que os alunos
compreenderam o género parddia, pois ao mesmo tempo em que a parddia dialoga
com o texto parodiado, ela ndo se confunde com ele.
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INTRODUGAO

A comunicagao proposta apresenta os resultados de uma discusséo
acerca da importancia da pratica de pesquisa no processo de formagéo inicial
de professores de portugués, inventariando suas contribuicdes para a aquisigéo
de conceitos, para o desenvolvimento de competéncias e de habilidades e para
a construgdo de concepgdes acerca de questdes relacionadas a lingua e ao seu
ensino. Além disso, sdo discutidas as peculiaridades dessa situagao de pesquisa,
uma vez que nao se trata de uma construgéo essencialmente tedrica, mas de uma
reflexdo acerca do fazer educativo, que, por sua vez, se encontra submerso num
universo de variaveis e de heterogeneidades.

METODOLOGIA

A pesquisa empreendida apresenta apenas os resultados de um estudo
bibliografico. A pesquisa de campo encontra-se em andamento, com dados ainda
insuficientes para uma andlise mais efetiva. Nesse sentido, pode-se considerar
que o presente trabalho direciona-se para uma reflexao acerca das experiéncias
vivenciadas no Grupo de Formacgéo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
a Docéncia — PIBID — Letras/UFLA, que tem como parte de suas atividades o
desenvolvimento de investigacdes, cujas teméticas sejam advindas das vivéncias
nas escolas e que estejam relacionadas aos contetdos com forte relagdo com seu
campo de atuagéo, qual seja, ensino de lingua portuguesa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os estudos empreendidos evidenciam, de modo bastante enfatico, que
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a formacgéo de professores de linguas foi, consideravelmente, redimensionada, a
partir dos anos de 1980 com o advento das ciéncias linguisticas, que vém trazendo
novas orientagdes para o ensino de linguas. Nao suprimindo as outras influéncias
(contribuigbes de areas afins e as praticas sociais de leitura e escrita), € possivel
considerar que as ciéncias linguisticas promoveram avangos substanciais nas
discussoes sobre a linguagem), sobre sua aquisigdo e o seu ensino. Tais avangos
sdo advindos, segundo Soares (2002), da consideracédo das diferengas entre as
variedades linguisticas, dos estudos de descricao da lingua portuguesa e das novas
formas de se estudar o texto e a gramatica. Essa mudanga promoveu a ampliagdo
das concepgdes de lingua, de texto, de gramatica, de ensino de linguas. No entanto,
constata-se uma tendéncia comum na pratica educativa: muitos professores buscam
ensinar o que aprendeu e como aprendeu. (ILARI, 1993), ndo atendendo as mais
variadas exigéncias da sociedade atual, como as questbes das demandas de leitura
e de produgdo de textos multimodais/multissemidticos. A operacionalizagdo das
acoes do professor de linguas deve referendar as descobertas cientificas: deve
ter a caracteristica de considerar os interlocutores, a fungéo retérica do texto, os
significados construidos para a area tematica e o emprego de tragos especificos
da lingua e dos padrdes discursivos necessarios para a atividade comunicativa.
Isso implica uma mudanga nas praticas educativas, pois, como Demo salienta,
“o aluno leva para a vida ndo o que decora, mas o que cria por si mesmo” (2001,
p.56). A produgéo de conhecimento, em qualquer campo do saber, deve acarretar
alteragbes nos modos de ser e de agir dos individuos. Aqui, a pesquisa se configura
como uma estratégia essencial.

De acordo com Booth, Colomb e Williams (2000), pesquisar muda e ensina
outras formas de pensar, proporciona mais liberdade de escolha e também prazer
e satisfagao de resolver um enigma, além de enriquecer o conhecimento humano.
Nesse sentido, essa atividade podera ajudar o pesquisador iniciante a compreender
melhor o assunto estudado, a aprimorar-se para suas futuras atuagdes por meio
do desenvolvimento de capacidades como coleta, organizagdo de apresentagéo
de informagdes; reconhecimento e resolugdo de problemas, ja que os problemas
cientificos estruturam-se de forma semelhante aos problemas cotidianos. Nessa
direcao, a investigacao da pratica pedagdgica podera contribuir significativamente
para uma atuagéao profissional mais reflexiva.

Nessa linha, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacéo Basica, (Resolugdo CP/CNE 01/2002) estabelecem que
a formacgao de professores deve observar principios que considerem “a pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer,
tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender o



processo de construgdo do conhecimento”. Observa-se, a partir da teorizagdo e da
legislacdo educacional que adotar a pratica da pesquisa € uma das prerrogativas
para a formacao profissionais de qualidade. No entanto, essa atividade ndo pode
estar desvinculada da pratica, que propicia a validagdo de toda e qualquer teoria.
Nessa perspectiva, Santos (in ANDRE, 2004) considera que a pesquisa no campo
educacional é um dos elementos utilizados na formagao do professor reflexivo e sé
tem sentido quando melhora o desempenho do docente em sala de aula, permitindo
a constatacéo da fragilidade do conhecimento. Além disso, a investigagado promove
a curiosidade, a vontade de encontrar explicagdes, a criatividade, o respeito a
diversidade de pontos de vista, habilidades essenciais ao professor.

Também Soares (in ANDRE, 2004) defende que o professor, cujo processo
de formacgéao esteja marcado por pesquisas em sua area de atuagao estara preparado
para uma agao pedagadgica eficiente. Essa atividade, além de “proporcionar acesso
aos produtos mais recentes e atualizados da produgédo do conhecimento na area”
(p.101), permite que o licenciando conviva com o processo de pesquisa, aprendendo
e apreendendo os processos de produgédo do conhecimento.

Ampliando essa discusséo, Demo (1998) pontua que a pesquisa deve ser
entendida como principio cientifico e educativo, pois € uma forma de aprender pela
criacdo e elaboracao propria, levando ao desenvolvimento da consciéncia critica.
E também uma atitude politica, ¢ um componente necessario de toda proposta
emancipatoéria, para que se possa ter opinido propria sustentada coerentemente,
com conviccao e seguranca. Nota-se, nessa linha, que a pratica da pesquisa assume
um importante papel social, pois um professor que mantém uma postura critica
desperta em seus alunos essa mesma postura, através das atividades propostas
por ele. Apresentando uma posicéo semelhante, Aimeida Filho (2005) postula que o
estudo das teorias baseia-se na familiarizagdo com a leitura, na interagéo oral com
textos orais e seus enunciadores, na observacédo aguda, na analise, na interpretacéo
criteriosa, na busca de sinteses, nas relagdes complexas e, eventualmente, merece
propostas de solugdes e encaminhamentos fundamentados. Ainda segundo o autor,
ainteragao com praticas sistematicas de leitura, escrita e oralidade € imprescindivel
para o universitario “poder conhecer posi¢cdes com clareza e poder dialogar com
os textos fortalecendo argumentos préprios. S6 assim a formagéao tera uma melhor
chance de fazer a diferenga valiosa nas vidas dos alunos de graduagao que foram
verdadeiramente universitarios” (p. 109), que buscam uma formagao que vai servir
para construir um profissionalismo ligado a eficiéncia na carreira. Nessa diregéo,
Soares (op. cit.) considera que a pesquisa pode possibilitar ao futuro professor
“compreender e avaliar o uso que o aluno faz da lingua ao construir o seu texto: em
que condigdes escreve, para que e para quem escreve, que representagao tem do
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interlocutor, que fungao atribui a sua escrita.” (p. 98). Soma-se a essas habilidades a
observancia aos elementos constitutivos da organizagéo dos textos: especificidades
do discurso oral e escrito, no¢des da estruturacdo dos géneros textuais, presenca
de conectores e de recursos de coeréncia.

Segundo Moita Lopes (1996), o professor, desde sua formagao, deve adotar
uma postura de reflexdo critica sobre seu trabalho, a qual se efetiva através do
desenvolvimento de pesquisas. A formacéo tedrico-critica do professor de linguas,
envolvendo o conhecimento tedrico e o pratico, seria beneficiada pela pesquisa,
que propicia ao professor mais possibilidades de conhecer a linguagem e também
como atuar em sala de aula. A observacao de quais estratégias metodolégicas séo
utilizadas pelos professores de linguas para o desenvolvimento das habilidades
orais e escritas dos seus alunos, que caracteriza a pesquisa na sala de aula de
linguas, torna o aluno-professor mais “perspicaz sobre os processos nos quais esta
envolvido em sala de aula de modo que possa submeter sua pratica a uma critica
constante, e gerar processo educacional” (p.13).

CONCLUSOES

A partir do estudo empreendido foi possivel constatar que a pesquisa
€ uma importante ferramenta para melhorar a formagédo e a pratica docente.
Apontada na legislagdo como recurso didatico-metodoldgico, essa pratica permite
o desenvolvimento de um senso critico mais apurado, possibilitando ao educando
e ao educador emancipar-se socialmente. E possivel também se apropriar do
conhecimento e manter-se atualizado, pois os campos do conhecimento humano
sdo dinamicos. Além disso, desenvolve-se a curiosidade, a capacidade de observar
melhor os dados e analisa-los de forma mais critica, além de outras atitudes
imprescindiveis na atuacao profissional. O futuro professor de linguas, pesquisando,
tem maior pratica de leitura, amplia seu dominio da escrita e da oralidade, se capacita
para melhor entender o uso que o aluno faz da lingua.
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Ha pouco mais de uma década, os professores de espanhol como lingua
estrangeira viram acontecer uma série de mudancgas no contexto local e mundial
que pareciam indicar um novo momento e um novo lugar para o ensino do espanhol.
Eram os primeiros anos do MERCOSUL e, entre os acordos firmados, previa-se
a bilateralidade do ensino das linguas participantes. Acompanhamos o aumento
pela procura do estudo da lingua em centros de linguas e no ambito universitario,
foram abertos concursos, feitos estudos que apontavam o déficit de professores
de espanhol no Brasil, vislumbrava-se, enfim, um futuro promissor para os que
se dedicavam ao ensino da lingua espanhola. No ano de 2005, sancionou-se a
Lei no. 11.161, de 5 de agosto dispondo sobre o ensino da lingua espanhola no
pais. Entre os méritos da Lei, destaca-se a implementagéo do ensino da lingua
espanhola, de maneira gradual e em cinco anos, nos curriculos de Ensino Médio.
Observa-se, no entanto, que o Art. 1° da Lei ja aponta para o carater facultativo
da sua matricula: “O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola
e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do Ensino Médio” (grifo nosso). E prevé-se, no Art. 3°, que o
ensino do espanhol pode ser realizado nos Centros de Linguas organizados pelas
escolas: “Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira (CELEMS), cuja programagcéo incluira, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola”. A Secretaria de Educagéo do Estado do Parana, no uso de suas
atribuicdes, seguindo os pressupostos gerais apresentados no Art. 36 Inciso Ill da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (9394/96) - “sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicdo” - dispds para o ano letivo de 2011, que as comunidades escolares
optassem por uma lingua estrangeira obrigatéria na grade curricular e outra
optativa ofertada pelos CELEMS. O movimento de insergdo curricular da lingua



espanhola que vinha se concretizando desde o inicio da década de 1980 com a
redemocratizagdo do pais, e na década de 1990 com o advento do MERCOSUL,
se desfez e verifica-se que um expressivo numero de escolas optou pela lingua
inglesa na sua grade curricular e pela lingua espanhola, nos centros de linguas.

Nao nos parece necessario discutir aqui o papel hegeménico da lingua
inglesa no cenario mundial, o que se reflete nas escolas do pais. A formagéo para
o trabalho, a lingua da comunicagéo global e da hegemonia econémica sao fatos
que tém justificado a escolha pela lingua inglesa na maior parte das escolas, seja
da rede publica ou particular. Por outro lado, além dos argumentos anteriormente
expostos, € bom relembrar que historicamente construimos, nds brasileiros, no
que diz respeito a lingua espanhola e as suas culturas, o mito da proximidade
linguistica e cultural, isto é, cremos que n&o precisamos aprender a lingua e
a cultura dos paises hispano-americanos porque compartilhamos elementos
suficientes para entendermo-nos. No entanto, perguntamo-nos qual é o papel e
o lugar que uma lingua estrangeira deve assumir na formagéo dos estudantes da
escola basica e se a oferta de uma lingua que ja € hegemonica cumpre este papel.
Assim, acreditamos que questionar esta hegemonia e oferecer aos estudantes a
oportunidade de conhecer outras linguas e compreender outras culturas é um dos
aspectos fundamentais do ensino da lingua estrangeira. Deste modo, o incentivo
ao aprendizado do espanhol, uma lingua de importancia internacional, falada por
mais de 450 milhdes de pessoas, considerada a 22. lingua em acessos na internet
e utilizada na grande maioria dos paises que fazem fronteira com o Brasil, cumpre
um papel importante no cenario atual. Conhecer, reavaliar e discutir o conceito
de lingua, cultura e identidade faz-se, entdo, extremamente necessario, uma vez
que todas as culturas estdo, de certo modo, relacionadas, todas sdo formadoras
de simbolos e constituidoras de temas (BHABHA, 2010, p. 68). A compreensao
do e sobre o outro é construida e, portanto, nenhuma cultura é completa em si
mesma, nenhuma é superior a outra, mas todas se estabelecem na representagéo,
na linguagem e na significagao.

Revendo os conceitos de lingua, identidade e cultura constatamos
que sado as praticas sociais, 0 ato de significacdo e a construgdo de sentidos,
as matrizes das expressdes culturais, muitas vezes similares em diferentes
culturas por compartilharem os mesmos temas. Tal prerrogativa conduz-nos a
um segundo elemento que nos parece significativamente importante: o discurso
€ uma construgdo social, realizada por individuos em interagdo em um contexto
socio-histdrico determinado (BAKHTIN, 2000, p. 125). No que concerne ao ensino
de linguas estrangeiras, acreditamos que esta interagdo concretiza-se no uso
dos géneros discursivos. Entendemos por géneros discursivos as estruturas
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mais ou menos fixas, construidas socialmente, que organizam as praticas sociais
discursivas: um bilhete, uma conversa ao telefone, uma conferéncia ou um texto
cientifico, por exemplo. E partilhando desta compreensdo de comunicagdo e
em conformidade com os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares da Educagao Basica do Estado do Parana para o ensino de linguas
estrangeiras que norteamos os alicerces tedricos para a construgéo do subprojeto
espanhol para o PIBID, centrado nos géneros discursivos, principalmente na
produgao e compreensao dos géneros escritos.

Tendo em mente o panorama do ensino do espanhol no Brasil e os
pressupostos teéricos que guiariam a constru¢ao do subprojeto, encaminhamos a
proposta para a analise da CAPES. Recebendo um parecer positivo, comegamos
a desenvolver as primeiras atividades: escolha das escolas parceiras, selegéo
de professores supervisores e selegdo de bolsistas. Elas corroboraram o cenario
vislumbrado com a implementagao da Lei 11.161.

A primeira dificuldade enfrentada foi a de encontrar escolas nas quais
os alunos pudessem observar e atuar no ensino regular da lingua estrangeira.
Como destacamos anteriormente, o ensino da lingua espanhola na Rede Estadual
do Parana, faz-se majoritariamente, nos centros de linguas, os CELEMS, no
Ensino Médio e é praticamente inexiste no Ensino Fundamental. Nao podemos
nos esquecer, no entanto, que os objetivos de ensino em um centro de linguas
séo diferentes - seja pela disponibilidade de tempo, pelo nimero de alunos e
pela propria metodologia escolhida - dos do ensino regular em sala de aula. O
processo de selegdo dos colégios foi, entdo, pautado pela presenca do ensino
de espanhol na grade curricular. Atualmente, as escolas parceiras do subprojeto
espanhol sdo o Colégio Estadual Flavio Ferreira da Luz (Ensino Fundamental) e
o Colégio Estadual Rio Branco (Ensino Médio). A escolha das duas instituicdes de
ensino tem-se mostrado muito interessante para o desenvolvimento das atividades
do subprojeto. Cada uma delas com suas idiossincrasias tém proporcionado
aos bolsistas a compreensao de que ndo ha “uma” escola publica, mas diversas
realidades dentro de cada uma dessas escolas, confirmando que os ambientes
sdo constituidos por pessoas que interagem socialmente.

Ao depararmo-nos com a realidade da lingua espanhola no ensino
regular no Estado do Parana, além de verificarmos o reduzido nimero de turmas
regulares, como ja apontamos, observamos como os professores organizam-se
metodologicamente, procurando estratégias, muitas vezes sem sucesso, de ensinar
lingua como se ensinaria no contexto dos centros de linguas ou recorrendo a
antigos modelos metodolégicos como o ensino do espanhol pelo conhecimento de
sua gramatica. Entendemos que ensinar lingua é ensinar o aluno a ser capaz de



atuar em contextos sociais determinados, por tanto, os conhecimentos gramaticais
contribuem apenas em parte para a compreenséo e a realizagdo dos géneros
discursivos, uma vez que compreender o lugar, o tempo e a voz que os enunciam
é tdo — ou mais — importante que o dominio de uma série de conhecimentos
linguisticos.

Partindo desta premissa, ao realizarmos a sele¢do dos supervisores,
levamos em consideragéo o interesse que cada um deles tinha em discutir as
suas praticas docentes, de inserir-se em um projeto de formagéo continuada e
de repensar as estratégias de ensino de espanhol como lingua estrangeira. As
duas supervisoras com quem contamos hoje, professora Marlene Hass (Ensino
Fundamental) e professora Cristina Kirchner (Ensino Médio), tém participado
de maneira ativa nesta construgdo do conhecimento, ndo apenas recebendo os
bolsistas em suas turmas e proporcionando-lhes o encontro com a realidade da
sala de aula, mas também participando de eventos nos quais se apresentam como
sujeitos atuantes e construtores de sua identidade profissional.

Entendemos que um dos maiores méritos — se ndo o maior —do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia é a insergdo dos bolsistas na
realidade escolar. O atual curriculo do Curso de Letras da Universidade Federal
do Parana prevé os estagios obrigatérios apenas no ultimo ano da Licenciatura.
Isto é, o discente s6 vivera a experiéncia de inserir-se em um ambiente escolar,
quando ja concluiu aproximadamente 80% do seu curso. Constatagdo que nos
leva a refletir sobre o profissional que estamos formando. Afinal, continuamos
acentuando a distancia entre teoria e pratica, reforcando os velhos modelos em
que a Universidade é o lugar do saber e a escola, do ensinar, como se estas duas
praticas ndo devessem ser concomitantes.

A escolha dos bolsistas para o subprojeto fez-se cumprindo os editais
apresentados pelo Programa. Dispunhamos de doze bolsas. Além de preencher os
requisitos académicos, solicitamos, para a selegao, que os alunos entregassem um
breve texto relatando por que o PIBID seria importante em sua formagéo. A grande
maioria respondeu que pela oportunidade que teriam de ir para a escola e dar
aulas desde o comego da sua carreira universitaria. Surpreendeu-nos, no entanto,
a pequena procura dos alunos pela bolsa. Preenchemos, na primeira selegao, nove
delas e a maioria dos bolsistas esta no 1°. ano de Letras. Nao aprofundamos a
analise desta auséncia, mas vozes de alunos dos ultimos anos relatam o gradual
desinteresse pela licenciatura ao longo do curso. Realizamos, no més de outubro,
nova selegdo para as bolsas remanescentes e, mais uma vez, os alunos que
se apresentaram foram os do 1°. ano. Ha, sem duvida, um ponto muito positivo
na participagdo destes alunos desde o comego de sua formagéo na Iniciagdo a
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Docéncia: poderao unir teoria e pratica e ir percebendo a sua formagao como um
todo e ndo como partes fragmentadas que, muitas vezes, parecem insociaveis.

Hoje, o subprojeto espanhol tem trés meses de existéncia. Sabemos que é
0 comego de uma caminhada, que temos poucos resultados e muito que descobrire
questionar. Podemos mudar o quadro do ensino do espanhol? Nossos pressupostos
tedricos ecoam na pratica de ensino de lingua espanhola na Educagao Basica?
Como estamos formando nossos discentes? Que professores somos? Sdo essas
algumas das perguntas que nos acompanhardo ao longo desta trajetoria e para
as quais esperamos encontrar respostas.
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INTRODUGAO

A formagao de professores, em cursos de licenciatura de varias
universidades publicas no pais, em especial das federais, em geral tem sido
atribuicdo curricular dos setores de Educacéo, o que permite justificar a perspectiva
de que os professores lotados nos departamentos de Letras estariam desincumbidos
de pensar mais explicitamente a formagao profissional docente. Deste modo, areas
surgidas dentro das Letras, como a Linguistica Aplicada, tornam-se, nestas culturas
locais, “marginais” ao préprio curso quando se debrugam sobre questées voltadas a
educagédo e a formagao de professores, uma vez que em culturas disciplinares como
a nossa, as interfaces trazidas pela inter e transdisciplinaridade ficam silenciadas
diante da compartimentalizagéo curricular.

Diante desta situagdo, constréi-se um contexto no qual pesquisadores
que se inserem nas Letras trabalhando com formagao de professores de linguas
e literaturas precisam divisar estratégias politicas e académicas complexas a fim
de legitimar suas areas de pesquisa, bem como terem reconhecida sua posigéo
enquanto pesquisadores. No meu contexto particular, tal situacao agrava-se
quando, apesar da rejeigdo explicitamente reiterada dos colegas ja legitimados
como pesquisadores na linguistica simples (uso este termo por inspiragéo do prof.
José Carlos Paes de Almeida Filho em conversa informal), os linguistas aplicados
insistem em criar um curso de Letras com énfase em linguistica aplicada — sem
disciplinas obrigatdrias de linguistica geral ou teoria da literatura com viés generalista.

Neste cenario, o PIBID aparece como uma “tabua de salvagao”: sua
flexibilidade metodolégica, amplitude epistemoldgica e possibilidade de exercicio
da liberdade académica em configuragdes locais de agdo aparece como um alento.
No programa da UFPR o PIBID se desenha como um projeto diverso, no qual as
diferentes disciplinas e os académicos, alunos e professores dos trés niveis de
ensino (fundamental, médio e superior), tem liberdade para tragcar suas metas e
formas de interveng&o de modo informado e responsavel; mais do que isso, temos no
PIBID a troca constante entre as disciplinas e os subprojetos formulados a partir de
cada uma delas. Diferentemente da situagéo enfrentada no Curso de Graduagdo em
Letras, no qual cada docente/pesquisador fica restrito a sua propria area conforme
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alingua com que trabalha (o que se estende as literaturas materna e estrangeiras),
no PIBID temos uma experiéncia interdisciplinar bastante interessante, que se
acentua com a entrada da disciplina de Espanhol a partir de 2011. Temos também
a oportunidade de estender nossos trabalhos criando parcerias com a Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), a primeira parceira direta por questdes de
proximidade geografica —ambas as |IES desenvolvem seus trabalhos principalmente
na regido de Curitiba, embora as discussdes conjuntas envolvam também os campi
de Pato Branco, no caso da UTFPR, e Matinhos, no caso da UFPR.

E altamente motivador, para uma professora e linguista aplicada como eu,
poder trabalhar interdisciplinarmente — oportunidade que o atual curriculo do curso
de graduagdo em que atuo e a configuragdo departamental em areas separadas
por linguas estrangeiras, ndo oferece. Como curriculo disciplinar, seu foco esta na
transmisséo de conteudos acompanhada, na melhor das hipéteses, de um desejo
de “ensinar a pensar” advindo de uma perspectiva elitista de conhecimento e mesmo
de aprendizagem.

Os alunos, bolsistas do subprojeto de Inglés do PIBID, também integram
este tipo de compartimentalizagdo do saber: embora cursem, obrigatoriamente,
disciplinas em linguistica geral e teoria da literatura ministradas numa perspectiva
generalizante e candnica, fazem-no de forma absolutamente disciplinar — uma
disciplina de uma area nao se relaciona com disciplinas de outras areas, e de
fato, na estrutura curricular montada para cerca de 54 percursos curriculares
possiveis, dentre habilitagdes simples ou duplas, na modalidade de licenciatura ou
bacharelado, para cada uma das 8 linguas ofertadas no curso, s6 de modo assim
compartimentalizado se pode atender minimamente a tanta variedade de percursos
e enfoques profissionais.

Quero com este panorama do meu local, mostrar que ndo existe, neste
formato curricular, previsdo especifica de percursos para quem deseja formar-se
professor: as disciplinas especificas continuam na estrutura do 3 + 1, ou seja,
acontecem apenas no final do curso de forma mais efetiva e concreta, nas disciplinas
de pratica de ensino e estagio supervisionado. E por isso que, para os alunos que
ingressam no curso de graduagédo em Letras da UFPR buscando uma formagao
de professor, o PIBID também é um alento: desde seu ingresso na universidade,
os bolsistas podem engajar-se em discussdes e praticas profissionais assistidas,
em colaboragdo com os professores supervisores nas escolas publicas, um dos
espagos provaveis para sua atuagao profissional.

MATERIAL E METODO: RESULTADOS E DISCUSSAO
O subprojeto de Inglés do PIBID-UFPR recebe, portanto, desde calouros



até terceiranistas do curso de licenciatura em Letras-inglés. Prevendo um trabalho
de 30 horas mensais, estas horas estdo organizadas em 4 periodos mensais de
atividades nas escolas parceiras e 1 encontro mensal entre todos os participantes,
inclusive as professoras supervisoras, na UFPR. O encontro mensal funciona como
um grupo de estudos, no qual discutimos textos académicos relativos ao trabalho
do professor, selecionados pelos participantes do préprio grupo; este encontro tem
também um momento inicial no qual conversamos sobre nossas impressdes das
atividades desenvolvidas nas escolas durante o més. Nas escolas, os bolsistas
desenvolvem suas atividades durante o periodo de permanéncia das professoras
supervisoras, que acompanham de perto o trabalho dos bolsistas. As supervisoras
sdo também formadoras dos bolsistas, juntamente comigo, e todas orientamos
e discutimos com eles nossas perspectivas teéricas e metodoldgicas. Para nos,
professoras-pesquisadoras ja licenciadas, esta € uma oportunidade Unica de
formagéo continuada.

Inicialmente, os bolsistas, a pedido dos diretores de ambas as escolas
parceiras, desenvolviam atividades nas turmas cujos professores faltavam,
trabalhando com uma perspectiva que convencionamos chamar de “English for fun”.
A partir do inicio do segundo ano do programa, passamos a preparar atividades
voltadas ao desenvolvimento de uma perspectiva critica, com a selecdo de temas
relevantes para os alunos além do mero exercicio formal da lingua inglesa, numa
abordagem de ensino/aprendizagem que identificamos como letramento critico. Os
objetivos e procedimentos adotados, bem como as atividades desenhadas a partir
desta perspectiva estardo sendo apresentadas em forma de péster pelos proprios
bolsistas neste | Encontro Nacional.

A fim de mantermos constantes a comunicagdo e as trocas entre nés,
desenvolvemos também um site privado, que funciona como espaco para registro
de dados e troca de arquivos. Nele registramos nossas impressées semanalmente,
comentando e analisando o trabalho nas escolas em formato de diario, trocamos
arquivos e informagdes sobre eventos, comentamos os eventos dos quais
participamos e assim nos mantemos sempre informados e em dia sobre as atividades
que cada um desenvolve em relagdo ao programa. Estes dados registrados no site,
de autoria coletiva, constituem uma fonte riquissima de dados para pesquisas do
grupo. Este relato de experiéncia apresentara, com detalhes, a estrutura deste site
e seu processo de elaboragao.

CONCLUSAO
A participagdo no subprojeto Inglés do PIBID-UFPR tem representado,
em especial para os participantes da IES, um espago Unico de trocas, negociagao
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e aprendizagem extremamente importante diante de um curriculo de formagéo
inicial essencialmente transmissivo e disciplinar. O contato direto com a realidade
escolar e a possibilidade de verificar o funcionamento das teorias em um espaco
concreto de atuagdo ao qual elas se destinam, € uma oportunidade valiosa para o
desenvolvimento profissional de alunos e professores.
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INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo relatar a (primeira) experiéncia pedagoégica
de trés integrantes do PIBID - Inglés, duas da segunda fase e uma da sexta fase
do curso de Letras Inglés da Universidade Federal de Santa Catarina, visando
centrar-se na relagdo entre as professoras aprendizes e os alunos da escola
basica, as dificuldades por elas encontradas e os ganhos de aprendizagem docente
obtidos nessa experiéncia inicial. A vivéncia docente foi realizada na Escola Basica
Estadual Getulio Vargas, em Floriandpolis, escola parceira dos trabalhos de pratica
do PIBID - Inglés.

Esta escola, de grande porte, oferece educacéo basica (ensino fundamental
e médio) para aproximadamente 1.984 alunos, que estudam no periodo matutino,
vespertino e noturno. Cada sala tem, em média, 30 alunos, oriundos, em sua grande
maioria, de classe média baixa e classe baixa.

Com mais de 70 anos, a escola oferece infraestrutura precaria, com
problemas estruturais, carteiras e paredes riscadas, portas sem maganeta e, em
algumas delas, os ventiladores nao funcionam. O ambiente escolar € mal cuidado e
carece de equipamentos eletrbnicos, como um data show, computadores em rede,
laboratdrios de quimica, fisica e linguas.

O ensino da lingua inglesa é oferecido trés vezes por semana, sendo cada
aula de 45 minutos. Os horarios de inicio de aula ndo s&do, muitas vezes, respeitados
pelos alunos, que acabam entrando atrasados em sala. Da mesma forma, alguns
professores também entram atrasados, constituindo um vicio pouco desejavel
em uma escola. O mau exemplo do professor acarreta mau comportamento dos
alunos. Nesse sentido, uma reeducagao de comportamentos é necessaria. Ambos
educadores e aprendizes precisam respeitar as regras da escola quanto ao tempo.



Nas aulas de inglés que observamos, a professora segue uma abordagem
gramatical de ensino. Os textos sdo para serem traduzidos, palavra por palavra,
0 que implica uma visdo descomprometida com o sentido geral do texto e a sua
fungdo social. Para facilitar o trabalho técnico da tradugéo, a professora costuma
fornecer antecipadamente a tradugido de algumas palavras, prevendo alguma
possivel dificuldade dos alunos.

Anosso ver, a consequéncia desta postura metodoldgica € a acomodagao
e passividade dos alunos, sempre esperando pelas respostas e nunca buscando
por elas. Esse fato nos prejudicou um pouco durante a nossa experiéncia docente,
pois queriamos que os alunos pensassem, observassem e obtivessem a resposta
através de todo o contexto da atividade. Embora adote a colegéo Keep in Mind,
referendado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD - 2011) nas aulas que
observamos e assessoramos a professora* trabalhou tradugéo com textos diversos,
que ela mesma selecionou, sobre drogas, vicios e etc.

Sabendo que iriamos assumir a docéncia em uma turma do Ciclo Il do
ensino fundamental (6° ao 9° ano), utilizando o livro didatico em questao, buscamos
ler e discutir, no grupo PIBID-Inglés, textos que abordassem uma metodologia
de analise de material didatico e de design de atividades. Trabalhos de autores
como Andrew Littlejohn (1998), David Nunan (1989) e Brian Tomlinson (2010)
nos auxiliaram na reflexao critica dos objetivos do livro didatico Keep in Mind, no
planejamento dos procedimentos de condugdo das atividades desse livro e na
adaptagéao de atividades.

E importante mencionar que tais referenciais teéricos também nos
orientaram na produgéo de atividades para alunos do Ciclo | do ensino fundamental
(1° ao 5° ano), um assunto a ser relatado em outro momento.

A partir das discussdes travadas no grupo PIBID-Inglés sobre a abordagem
comunicativa de ensino de lingua estrangeira, a qual considera o uso da lingua em
contexto discursivo e a consciéncia da realidade social dos alunos para a escolha
do conteudo a ser trabalhado, criamos expectativas sobre a nossa primeira atuagao
no papel de professoras na educacéo de uma lingua estrangeira, no caso o inglés.

METODOLOGIA DO TRABALHO

Antes de mergulharmos na pratica docente, cada trio/ dupla de bolsistas
teve que observar trés aulas de inglés em uma turma do Ciclo Il do ensino
fundamental e, na sequéncia, assessorar a professora da classe em trés aulas. O
objetivo das observacgdes e dos assessoramentos foi conhecer a turma com a qual
irlamos trabalhar, porque cada turma tem caracteristicas especificas, que devem

4 A professora da classe foi a Coordenadora local do PIBID-Inglés, Rosemira Hoffmann.
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ser consideradas quando o professor planeja uma aula.

As observagdes de aulas também nos permitiram examinar o
gerenciamento e a postura da professora atuante. A etapa do assessoramento nos
proporcionou maior interagdo com os alunos e percepgao sobre suas potencialidades
e dificuldades.

Nosso grupo observou e assessorou duas turmas de 7a série (72 e 73). A
turma 72 conta com 32 alunos, 18 meninos e 14 meninas. Aturma 73, por sua vez,
possui 12 alunos, 5 meninos e 7 meninas. A média de idade para as duas turmas
é de 13 anos.

Apos a atividade de assessoramento, assumimos nove aulas da professora
titular. O objetivo foi aplicar uma unidade didatica completa (Unit 4) do livro Keep
in Mind, estipulada pela profa. coordenadora local.

O planejamento das atividades dessa unidade foi realizado em conjunto
com a coordenadora institucional do PIBID - Inglés, na universidade, tendo como
base as reflexdes tedricas dos textos anteriormente lidos. O conteudo das aulas
foi, portanto, norteado pelo livro didatico da série trabalhada.

O planejamento de ensino consistiu na construgéo critica dos objetivos de
cada atividade do livro didatico, na sele¢gdo do que seria aplicado, modificado ou
eliminado, na redagéo dos procedimentos de aplicagéo das atividades escolhidas
e na definigdo dos recursos didatico-pedagodgicos para as aulas.

Participaram do planejamento todos os grupos, independente da série
escolhida. Dois grupos assumiram as oitavas séries (81 e 82) e os demais, as
sétimas séries (72 e 73). Apos o periodo inicial de planejamento, que teve o apoio da
coordenadora institucional, cada grupo continuou seu planejamento separadamente,
mantendo os mesmos principios tedricos para a aplicagdo das atividades:
contextualizagdo do conteudo e a comunicagdo com os alunos na lingua inglesa.

A EXPERIENCIA

Antes de iniciarmos a pratica docente, o maior receio era ndo conseguir
autoridade com os alunos, considerando a nossa condicdo de estudantes
universitarios e do nosso vinculo com o PIBID, um programa de iniciagcdo a docéncia.
Nao éramos, portanto, professores “oficiais”, com legitimidade para ensinar ou, se
necessario, repreender os alunos.

Também tinhamos a expectativa de saber como os alunos se comportariam
frente a uma abordagem comunicativa de ensino, a partir da qual haviamos planejado
nossas aulas. Sem nenhuma experiéncia de ensino contextualizado da gramatica
(tanto como aluno, quanto como professor), esperavamos resultados que nos
mostrassem a eficacia das nossas aulas para o aprendizado dos alunos, e para



0 seu interesse nessa lingua. A pergunta que nés nos faziamos era: Sera que o
conceito de ensino comunicativo traz resultados satisfatérios?

Aprincipio, os alunos se mostraram resistentes a abordagem comunicativa,
pois tinham que participar mais, pensar mais, responder mais € se expor como
individuos, diferente do que estavam acostumados. Porém, com o tempo, eles
comegaram a se familiarizar com a dinamica. Isso foi observado com o crescimento
gradativo no numero de alunos que interagiam com as questdes que propunhamos.

O receio inicial de ndo sabermos como gerenciar as turmas (72 e 73) foi
se dissipando com o tempo. Na 73, o gerenciamento foi tranquilo, ndo somente
pelo fato de a turma ser pequena (12 alunos), mas principalmente pela confianca
e cumplicidade que construimos a nossa relagdo com a classe, no primeiro dia de
aula, com atitudes bem humoradas e a insergéo deles no conteudo tratado, a partir
do uso contextualizado das estruturas linguisticas e funcionais da lingua estrangeira.
Mesmo na 72, com 32 alunos, o gerenciamento foi facilitado pela aproximacéo de
amizade que buscamos construir com eles, o que permitiu lagos de confianga entre
nés. Em alguns momentos tinhamos problemas com uma minoria de alunos, que
nao faziam as atividades ou se dispersavam.

A realidade de sala de aula nos mostrou algumas situagbes que podem,
eventualmente, prejudicar o processo de ensino e aprendizagem e conflitar a
relacdo entre professor e alunos. Por exemplo, em aulas no primeiro horario
matutino (7:30), muitos estudantes demonstram estar cansados e a morosidade
de agdes e de raciocinio se instala. Ha, ainda, o desafio de o professor lidar com
estratégias de aprendizagem ja consolidadas pelos alunos. No nosso caso, eles
necessitavam traduzir tudo o que liam, ndo conseguindo se desvencilhar do modo
como a professora titular trabalhava. Quando encaminhavamos questdes para a
reflexdo, ouviamos frases como: “professora, inglés & muito dificil”, “eu odeio inglés”
ou “diz logo professora”. Esses alunos ndo veem a importancia de seu papel em
sala de aula, pois estdo acostumados a receber o conteudo passivamente.

Essas e outras questdes merecem a nossa reflexao sistematica para
podermos compreender a cultura de sala de aula e as formas como podemos lidar
com ela para uma possivel transformacéo.

CONCLUSOES

De acordo com essa breve experiéncia docente, aprendemos que as
atitudes do professor podem fazer a diferenca na qualidade do ensino e da relagéo
entre ele e os alunos. Algumas delas sao: (a) incentivar o aluno a se expressar (dar
voz a ele), (b) questionar os estudantes para que eles possam refletir e participar
da aula, (c) relacionar o assunto tratado com a realidade dos alunos, (d) criar um
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contexto de uso para a gramatica para que ela possa fazer sentido, (e) modificar
o plano de aula durante a agdo pedagdgica para atender as imprevisibilidades de
sala de aula, (f) procurar meios de aproximagéo com os alunos mais timidos e
desinteressados e (g) buscar proficiéncia na lingua inglesa, ler mais e se aprofundar
em questdes metodoldgicas e educacionais para desenvolver consciéncia sobre e
competéncia no ensino dessa lingua com qualidade.
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O Estagio Curricular Obrigatério tem inicio na segunda metade dos
cursos de licenciatura e é distribuido em quatro semestres, em um total de 400h,
segundo o que propde a resolu¢cdo CNE/CP, de fevereiro de 2002. Nos cursos de
licenciatura em Letras: habilitagdo em Espanhol, Inglés e Francés, trata-se de uma
modalidade de pratica realizada em contextos educacionais diversos: CEPAE,
escolas publicas municipais e estaduais, escolas conveniadas e particulares e
centro de idiomas. O objetivo principal do estagio na Faculdade de Letras, nas
referidas habilitacdes, € oportunizar aos estagiarios uma vivéncia profissional em
situacéo real de trabalho. Revela-se, ainda, como um espago de construgdo de
sua identidade como futuro professor, isto €, como sujeito que tem dominio de
sua propria pratica e de seu papel social por meio da reflexdo sobre a pratica
docente (PPP/FL, 6.1). O Estagio 4, que ocorre no ultimo semestre do curso, tem
por objetivos gerais:

- Interagir com profissionais da area buscando contribuir para a dinamica das
atividades docentes.

- Promover o aprofundamento de uma atitude investigativa e reflexiva sobre a
prépria pratica que possibilite a formagéo do professor pesquisador.

E por objetivos especificos os seguintes:

- Ampliar a vivéncia de praticas pedagdgicas por meio da regéncia individual de
aulas nas escolas-campo.

- Planejar e ministrar aulas.

- Selecionar, adaptar, analisar e elaborar materiais didaticos adequados para os
contextos vivenciados.

- Analisar os tipos, papéis e competéncias dos professores de linguas estrangeiras.
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- Discutir as formas de se integrar as habilidades linguisticas (interpretativas,
produtivas, interativas e mediadoras).
- Fazer uso de novas tecnologias de informagéo e comunicagéo.

Em face do exposto, como uma atividade curricular obrigatéria, fundada
na articulagao entre teoria e pratica, e que evidencia reflexdes sobre a vivéncia da
pratica docente na escola-campo, o produto final do Estagio 4, o TCC, tem sido
compreendido como uma etapa importante de maturidade académica, profissional
e investigativa. Contudo, esse trabalho, de forma geral, tem ficado restrito aos
poucos que tém acesso a ele, geralmente, o docente-orientador da area de
linguas estrangeiras do curso e os colegas da turma, mediante apresentagao oral
das pesquisas em sala de aula.

Dessa forma, com o objetivo de reunir os estagiarios das licenciaturas
em Letras, das habilitagdes em Espanhol, Inglés e Francés, e socializar as vérias
tematicas das pesquisas que estdo sendo desenvolvidas pelos(as) estagiarios(as)
concluintes da graduagéo neste semestre, foi proposto o | Seminario de TCC em
Andamento, realizado nos dias 21-09-11 e 26-09-11, na Faculdade de Letras da
UFG. O evento objetivou cumprir os seguintes propdsitos: divulgar o andamento
dos trabalhos dos graduandos; promover o entrosamento e a interagdo entre
eles e incentivar uma maior participagao e familiarizagdo dos alunos das demais
disciplinas de Estagio com as diversas etapas do desenvolvimento do TCC.

Ao longo dos dois dias de realizagdo do evento, foram apresentados
30 trabalhos que estao em fase de elaboragéo e desenvolvimento. As tematicas
abordadas pelos futuros professores de linguas estrangeiras foram varias: identidade
profissional e social; crengas e ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras;
variagéo linguistica; estratégias para realizagéo de leitura critica; relagéo lingua-
cultura; raga e racismo; ensino critico; temas transversais; novas tecnologias;
motivagao discente e docente; metodologias de ensino e componente ludico.

Uma questdo que merece ser destacada nos TCCs em elaboragéo é a
preocupacao em valorizar a inser¢do da lingua estrangeira na escola como uma
disciplina que possui uma fungéo verdadeiramente educativa, segundo proposta das
Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Portanto,
os trabalhos evidenciaram uma nitida preocupagao com a formagao social, critica
e cidada dos alunos, mediada pela lingua estrangeira. Nesse cenario, objetos de
estudos ligados essencialmente a conteudos léxico-gramaticais ficaram em segundo
plano nas apresentagdes dos estagiarios. Contudo, ndo se perdeu de vista que os
trabalhos se inserem em um processo formal de ensino-aprendizagem do idioma
e que mesmo abordando questbes atuais e problematizadoras, deve-se sempre
fazé-lo na lingua estrangeira.



Finalmente, vale a pena destacar a maturidade dos futuros docentes que
tdo bem demonstraram estar exercendo suas multiplas identidades: como aluno,
como futuro professor e como pesquisador. Essa postura ficou evidenciada no
rigor metodoldgico proposto para as investigagdes de cunho qualitativo pautadas
pela triangulagdo de dados. Os estagiarios mostraram a preocupagédo com a coleta
de dados que vem ocorrendo, principalmente, por meio de registro de notas de
campo; gravacgao de aulas; aplicagdo de questionarios; realizagdo de entrevistas
e de sessoes reflexivas.

Comrelagédo ao acompanhamento e avaliagdo do evento, nés, professoras
organizadoras, realizamos as seguintes acdes:

- Acompanhamento das apresentagdes orais com a realizagdo de intervencgdes
por parte dos professores da disciplina Estagio e de alguns professores
orientadores dos trabalhos.

- Intervengdes por parte dos alunos para esclarecimento de duvidas.

- Avaliacéo dos pontos positivos e negativos do evento feita em sala de aula.

- Registro avaliativo por escrito por meio de depoimentos dos alunos participantes.

Elaboramos, também, um relatério nos quais os depoimentos de todos
os alunos participantes foram contemplados e o ilustramos com fotos, uma forma
de valorizarmos a trabalho dos alunos, divulgando-o para os demais docentes e
discentes da faculdade.

Analisando os relatos dos participantes, podemos afirmar que os objetivos
de divulgar o andamento dos trabalhos dos graduandos e promover o entrosamento
e a interacdo entre eles foram atingidos, como os excertos a seguir atestam:

Participar do “I Seminario de TCC em Andamento” foi muito
gratificante e importante para o nosso crescimento académico e para
o desenvolvimento e melhoria do nosso trabalho final. Por meio dele,
tivemos a oportunidade de compartilhar ideias, diferentes teméaticas
e contextos, receber criticas e sugestbes. Além disso, acredito que
tenha sido importante para questdées pessoais, como motivagéo,
seguranga [...] e desenvoltura ao falar em publico. Nayrara Belo da
Silva (Espanhol)

A experiéncia de apresentar nossa pesquisa para os demais colegas
me trouxe ainda mais motivagdo para dar continuidade a minha
pesquisa. Jeferson Ribeiro (Inglés)

Foi um momento de troca de conhecimento, de exposigao de ideias
e, sobretudo, de discussdo sobre problemas educacionais que
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encontraremos mais cedo ou mais tarde em sala de aula. E muito
interessante e proveitoso trocarmos experiéncias sobre nossas
pesquisas, pois, além de ajudar no preparo de nosso trabalho final,
nos atentamos a uma série de questdes pertinentes que diz respeito
a todos professores de lingua estrangeira, independente da lingua
trabalhada. Julierme Pereira Barreira (Francés)

O | Seminario de TCC em andamento nos possibilitou uma
aproximagdo com as outras areas do conhecimento, e através disso,
pudemos perceber que ha muito mais semelhangas do que diferengas
entre elas. O | Seminario foi um éxito e deve ser repetido, pois
favoreceu a troca de idéias, o que foi bastante produtivo, e também
uma maior aproximagdo entre as areas de linguas estrangeiras.
Katiusce Ferreira Rezende (Espanhol)

Essa proposta de compartilhar a produgdo académica das trés
licenciaturas de lingua estrangeira é, sem duvida, uma cartada genial
das reformas recentes no Estagio. Pedro Ernesto Cunha (Inglés)

O seminario TCC em andamento foi, para mim, uma grande
inovagdo no ambito da graduagéo. Eu estava acostumado a assistir
apresentagbes de trabalhos mais expressivos em andamento, como
dissertagbes e teses, mas ainda ndo tinha noticia de que houvesse
um evento especifico para a divulgagdo de trabalhos de TCC em
processo de escritura e de concluséo. [...], muitas vezes o primeiro
trabalho cientifico que os graduandos escrevem em sua carreira,
e também para a propria motivagdo desses graduandos, os quais
verao o reconhecimento de seus trabalhos e se sentirdo, por certo,
desafiados a escrever um trabalho cada vez melhor. Sinto-me honrado
de fazer parte do primeiro grupo de graduandos que participou desse
projeto e espero que se consolide em nossa graduagéo. Diego
Guimarées Gontijo (Espanhol).

De nossa parte, como professoras e orientadoras de TCC, sentimo-nos
extremamente satisfeitas e felizes por essa importante etapa na vida académica
de nossos alunos, isto €, o reconhecimento publico de sua dedicagéo e esforgo.
Parabéns a eles e elas!
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O CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS PORTUGUES/
INGLES DA UTFPR: DA SUA CRIAGAO AO RECONHECIMENTO COM
NOTA MAXIMA

Ana Paula Petriu Ferreira ENGELBERT (UTFPR/Campus
Curitiba)

anapetriu@utfpr.edu.br

Maria Lucia de Castro GOMES (UTFPR/Campus Curitiba)
malugomes@utfpr.edu.br

Introdugao

O Curso de Graduagao em Letras (Licenciatura em Lingua Portuguesa e suas
Literaturas e Lingua Inglesa e suas Literaturas) da UTFPR, criado em 2008, passou
recentemente pelo processo de avaliagdo de reconhecimento de curso feito pelo
MEC, obtendo nota maxima. Portanto, este trabalho tem como objetivo relatar
um pouco da histéria da criagdo e implantagdo do curso, bem como descrever o
processo de avaliagdo e apresentar os relatos feitos pelas professoras designadas
para compor a comissao avaliadora.

1. Uma breve descrigao do curso

O curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés tem como objetivo formar
profissionais para atuarem como professores de Portugués, de Inglés e das
literaturas de lingua portuguesa e inglesa na educagéo basica e no ensino superior
com a possibilidade de optar por outras areas profissionais, ligadas tanto ao ensino
das linguas e das literaturas de lingua portuguesa e inglesa quanto ao trabalho
como pesquisadores, criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas e assessores culturais.

O curso confere ao estudante o titulo de Licenciado em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa e respectivas literaturas. E um curso em nivel de graduagéo,
com caracteristicas de uma licenciatura regular. Sua duracdo é de no minimo 8
semestres e no maximo 6 anos. O prazo normal para integralizagdo do curso é de
oito semestres, sendo o prazo minimo e maximo, o estabelecido no regulamento
da Organizagéo Didatico-Pedagogica para cursos de graduagéo da UTFPR. Sua
area de conhecimento é Lingua e Literatura em ambos portugués e inglés. Ao
final do curso, o estudante obtém a habilitagdo em Licenciatura para docéncia em
Portugués e Inglés e respectivas literaturas. O regime escolar do curso é semestral,
com matricula por disciplina; o processo de selegdo se da pelo SISU (Sistema
de Selegdo Unificada). Ha duas entradas semestrais de 44 alunos, e as aulas



acontecem nos turnos matutino e vespertino.
Os objetivos do curso séo:

. Formar um profissional generalista com Licenciatura na area de Letras,
visando a atender as necessidades do mercado de trabalho regional e nacional;

. Proporcionar ao profissional formado as competéncias e habilidades
necessarias e suficientes para atuar na area de Letras;

. Fornecer embasamento sélido, que permita ao aluno dar prosseguimento
a seus estudos em nivel de pds-graduagao;

. Propiciar uma formagdo generalista, com forte embasamento técnico-
cientifico e humanistico;

. Permitir ao egresso do curso a atualizagdo constante, através de disciplinas

optativas nas areas de aprofundamento, facultando-lhe agregar novas competéncias
e atribui¢des profissionais.

2. Justificativa para a abertura do curso

O uso da lingua portuguesa pelos jovens estudantes brasileiros tem sido uma
preocupacao constante da sociedade. Em testes realizados em 2002, para classificar
os paises segundo seu nivel de educagao, a UNESCO verificou que 50% dos alunos
brasileiros estédo com sérias deficiéncias no aprendizado da lingua materna, ficando
o Brasil no nivel mais baixo da escala. Essa deficiéncia € detectada através da
incapacidade que o jovem estudante brasileiro tem de ler textos simples.

E preciso, pois, que as instituicées de ensino se voltem para a formacéo de docentes
que possam modificar esse quadro. E nesse contexto que a Lei 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB) e os documentos emitidos pelo
Conselho Nacional de Educagao e pelo MEC, articulados com a sociedade brasileira,
vém realizando, nos Ultimos anos, a transformacgao do sistema educacional brasileiro.
Neste cenario, a Lingua Inglesa assume a condigdo de ser parte indissoluvel do
conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se
de outras culturas, as quais, consequentemente, propiciam sua integragdo num
mundo globalizado. Seu dominio, assim, propicia ao individuo uma formag&o mais
abrangente e, ao mesmo tempo, mais sélida. Portanto, faz-se necessario investir,
em primeiro lugar, na formagao do professor para atuar nessa area.

3. Processo de avaliagao do curso

No que concerne a agdo preliminar a avaliagdo, a Comissédo, composta pelos
professores Maria Lizete dos Santos e Eliana Melo Machado Moraes, designadas
através de Oficio Circular CGACGIES/DAES/INEP, S/N, de 30 de agosto de 2011,
para realizar avaliagao de reconhecimento do curso de Licenciatura em Letras
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Portugués- Inglés, procederam a leitura de todos os documentos apensados ao
Formulario Eletronico e-MEC: PDI e PPC, novo PDI e novo PPC. Apds visita “in
loco”, quando foram realizadas reunides e entrevistas, foi produzido um relatério
em que constam os resultados a seguir.
Com respeito a Dimensao 1 - Organizagao Didatica Pedagogica, foram observados
os seguintes fatos:
a) existéncia de excelente articulagédo entre a gestao institucional e a gestdo do Curso
de Letras, sendo evidente que as politicas institucionais para o curso, constantes
do PDI, encontram-se estabelecidas também de forma excelente.
b) atencado a formagéo discente, com conteudos curriculares definidos, atualizados,
relevantes, coerentes com os objetivos do curso e dimensionados de forma excelente
quanto a carga horaria; excelente articulagdo entre o projeto pedagogico e as
Diretrizes Curriculares Nacionais; o niumero de vagas ofertadas para o curso esta
em plena correspondéncia com a dimensao do corpo docente e as condigbes de
infraestrutura da UTFPR.
c) excelente estimulo institucional aos discentes, para a realizagao de atividades
académicas complementares, bem como a participagdo em congressos e outros
eventos externos, com divulgacéo, preparo e apoio; excelentes programas de
atendimento extraclasse;
d) os mecanismos de autoavaliagdo do curso estdo estabelecidos e apresentam
excelente funcionamento;
e) O Estagio Supervisionado e o TCC encontram-se devidamente regulamentados
e sdo atendidos, de forma excelente, por professores que acompanham o trabalho
de organizagéo, orientagdo e avaliagao dos estudantes;
f) Aflexibilidade em relagéo aos conteudos curriculares € comprovada, como também
a oferta de um numero expressivo rol de disciplinas optativas;
g) Os discentes, que demonstraram participagdo ativa na vida académica, tém
representagao nas devidas instancias académicas.

Com relagéo ao Corpo Docente, as seguintes observagdes foram feitas:
a) O Nucleo Docente Estruturante (NDE) é composto por dezesseis (16) professores
do curso. Todos (100%) comprovam titulagdo académica obtida em programas de
pés-graduacgao “stricto sensu”;
b) Quanto a relagéo entre o numero de vagas anuais autorizadas e o nimero de
docentes com tempo integral € menor do que 20/1;
c) No que diz respeito as atividades de pesquisa e produgéo cientifica, registra-se a
existéncia de trés (03) grupos de pesquisa; 82% do corpo docente produziu material
didatico ou cientifico nos ultimos trés (03) anos, correspondendo essa produgéo,
em média, a quatro (04) materiais por docente.



Quanto a Instalagao Fisica, foram relatados os seguintes fatos:
a) O Curso conta com 06 laboratérios de informatica: 02 para fonética/fonologia
e 04 especificos para o atendimento ao ensino de lingua materna e estrangeira;
b) Quanto ao processo de registros académicos, comprova-se que estdo
devidamente informatizados e implantados, sendo eficientes, com garantia de
atualizacdo. O acesso dos docentes e discentes ao sistema académico é excelente.
Verifica-se, também, que ha uma interligacéo entre os diversos setores de registros,
0 que possibilita ao professor e aos alunos o acesso as informagdes. Todas as
informagdes sobre o curso podem ser controladas on-line pelo coordenador (grade,
carga horaria, diarios de classe etc.)
c) O acervo especifico para o Curso de Letras (titulos indicados na bibliografia
basica e bibliografia complementar) atende aos programas das disciplinas, em
quantidade suficiente; porém ha a dificuldade na aquisicdo de novos titulos de
livros, em decorréncia, principalmente, do processo de licitagdo/pregdo a que a
IES é submetida.

Por fim, com relagdo aos Requisitos Legais e Normativos, as seguintes
questdes foram apontadas:
a) A Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR atende a todos
os requisitos legais previstos em legislacdo para o funcionamento do Curso
de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés quanto aos quesitos: Estagio
Supervisionado, curso de LIBRAS, carga horaria adequada, o Trabalho de Conclusao
de Curso, instalagdes fisicas para pessoas com necessidades especiais, e Nucleo
Docente Estruturante implementado e em funcionamento.

Para as dimensbes 1, 2 e 3 acima referidas, foram atribuidas notas, das
quais se obteve a média, resultando no conceito do curso. Para as dimensdes 1 e
2, foram atribuidas nota 5; enquanto que para a dimensao 3, a nota foi 4. O conceito
final do curso foi 5.

4. Consideragoes finais

O curso de Licenciatura em Letras Portugués/Inglés da UTFPR recebeu com
euforia a noticia do conceito atribuido pelas avaliadoras do MEC. A equipe de
professores, funcionarios e alunos considera que, por conta da atribuigdo da nota
maxima, aumenta também a responsabilidade para manter a qualidade do curso,
que embora tdo jovem, ja figure no rol dos melhores cursos de Letras no Brasil.
Vale ressaltar que o curso, mesmo nao tendo ainda formado sua primeira turma,
vem sendo constantemente reestruturado para sanar questdes principalmente de
carga horaria, devido ao curso ser de licenciatura dupla.
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INTRODUGAO

Nossa comunicagéo objetiva apresentar um olhar auto-avaliativo sobre
a participagédo dos bolsistas do PIBID — UNEB, no sub-projeto em Letras Inglés
do Campus X, intitulado “Inovagédo curricular e formagéo de professores de lingua
estrangeira”, que visa oportunizar formagao inicial para os discentes do curso
de Letras Inglés e formagao continuada aos professores da Educagédo Basica e
formadores da UNEB nele envolvidos.

As atividades desenvolvidas neste sub-projeto s&o pautadas nos
principios de colaboragéo de acordo com os pressupostos da perspectiva Socio-
Historico-Cultural, a qual tem origens nos estudos de Vygotsky (1998 e 2000)
cujo postulado afirma que a aprendizagem ocorre mediante a interrelagdo entre
os individuos, sendo as atividades humanas de natureza essencialmente social.
Tal visdo tem sido continuada por outros estudiosos, tais como Cole (1996), que
corrobora com estes preceitos, pois “as atividades humanas séo culturalmente
mediadas, historicamente desenvolvidas e emergem da atividade pratica” (p.87).
Sendo assim, compreendemos que as praticas desenvolvidas neste subprojeto
tendem a ser dialéticas, ou seja, os processos de ensinar e aprender ocorrem
em uma via de mao dupla: onde quem ensina aprende, quem aprende ensina,
numa perspectiva sécio-histérico-cultural de formagdo de professores. Dentro
desta perspectiva, a aprendizagem é considerada como processo colaborativo de
(re)significagéo da identidade do professor e de suas praticas socio-pedagogicas
(MATEUS, 2009; PICONI, 2009; JOHNSON, 2006; MOLL & ARNOT-HOPFFER,

5 Subprojeto financiado pelo Edital N° 0001/2011 CAPES do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia — PIBID.
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2005; AU, 2002; LAVE, 1996).

METODOLOGIA

Apos trés meses da implantagédo do projeto nos reunimos para discutir e
construir coletivamente um instrumento de avaliagdo, onde cada bolsista tivesse
a oportunidade de expressar uma avaliagdo pessoal sobre sua participagéo e
relacionamento com o grupo, e assim refletir sobre a influéncia desse sub-projeto
na formagéo inicial/continuada de seus participantes. Esse instrumento também
serviria de base de dados para que as coordenadoras do sub-projeto PIBID -
Inovagéo Currricular e Formagéo de Professores de Lingua Estrangeira alimentasse
o relatdrio trimestral enviado a coordenacgéo geral do PIBID UNEB. Dessa forma,
buscamos com as leituras propostas pelo sub-projeto, levantar discussdes para
um questionamento critico-reflexivo dos envolvidos em suas posi¢des € praticas,
permitindo também, aos alunos se enxergarem como professores e vivenciarem
a praxis pedagégica. Para isso, levantados os topicos a serem abordados, e
convencionamos que todos os participantes escreveriam sua auto-avaliagdo e
enviariam, por e-mail, as coordenadoras do projeto. Como metodologia de analise,
apos uma leitura cuidadosa de todos os relatérios recebidos, selecionamos os
trechos que evidenciavam como o PIBID tem influenciado na (auto)formagéo inicial
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia e na formagédo continuada dos bolsistas
de supervisdo e coordenadoras do sub-projeto PIBID - Inovagdo Currricular e
Formacgéo de Professores de Lingua Estrangeira ICFPLE Agrupamos as respostas
sob cinco categorias oriundas do processo indutivo de analise, de acordo com as
falas recorrentes em cada uma delas. S8o estas as categorias: 1) Avaliagdo dos
participantes em Relagdo ao Projeto; 2) Avaliagdo dos participantes em relacédo
as leituras; 3) Avaliacdo dos participantes em relagdo as reunides; 4) Avaliagao
dos participantes em relacdo a aproximagéo entre as instituicdes de ensino; e 5)
Avaliagao dos participantes em relagao aos registros dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira categoria, observa-se que todos os bolsistas avaliaram
positivamente o sub-projeto PIBID para sua formagdo. Na segunda categoria,
as leituras sao avaliadas como incentivadoras e proporcionadoras de momentos
de reflexdes. Na terceira categoria, um dos maiores desafios citado por parte
dos participantes € romper com as barreiras da hierarquia existente durante
as reunides, elaboragdo e aplicagdo das aulas. Pois nota-se que muitos dos
componentes ainda ndo entenderam que neste projeto buscamos abordar o
exercicio da colaboragéo e que todos tém igual valor no momento da elaboragéo



e desenvolvimento dos trabalhos. Na quarta categoria, o que se percebe pela
andlise de alguns excertos das avaliagbes € que, embora nosso sub-projeto
PIBID tenha buscado romper com velhos paradigmas de produg&o e consumo de
conhecimento, assim como as hierarquias nesse processo, ainda temos um longo
caminho a percorrer para aproximar a Universidade da realidade das Escolas
Publicas. E muito dificil encurtar este espago gigantesco entre as Instituigdes de
Ensino Superior - universidades - e as Escolas da Educagéo Bésica, marcado
pelo (pré)conceito de que as Instituicdes configuram-se como local onde se produz
o conhecimento, por vezes distante da realidade sécio-histérica-cultural das
Escolas, e essas como consumidoras desse conhecimento, por vezes distante
indiferente a sua realidade. Na quinta categoria, percebe-se que os bolsistas de
iniciagdo a docéncia, embora ja tenham consciéncia do valor da pesquisa, ainda
estdo comegando a ver-se como pesquisadores e a valorizar os registros de
dados para futuras investigagdes/reflexdes e agdes. Importante salientar aqui, que
nenhuma das bolsistas de supervisdo entregaram seus relatérios de avaliagéo.

Os resultados apresentados nas categorias acima séo significativos
frente aos propésitos deste estudo, a medida que revelam o envolvimento dos
bolsistas no projeto e evidenciavam que o PIBID tem exercido forte influéncia ndo
s6 na (auto)formacéo inicial dos bolsistas de iniciagdo a docéncia como também
na formagdo continuada das coordenadoras do sub-projeto PIBID - Inovagéo
Currricular e Formagéo de Professores de Lingua Estrangeira.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme anteriormente citado, a pesquisa apresentada & parte de um
estudo maior e como tal encontra-se longe de esgotar tudo que se pode discutir
em relagdo a avaliagdo. O que foi relatado aqui é apenas um pequeno recorte,
que, contudo, ja expressa que, apos a participagdo no PIBID, os envolvidos se
mostram transformados por esta pratica social. Também demonstraram perceber
de que modos as forgas sociais e institucionais, como as salas de aula e a escola,
influenciam seu modo de agir e de pensar.

Dessa forma, o sub-projeto Inovagdo Currricular e Formagéo de Professores
de Lingua Estrangeira pode ser descrito como um espago para construgao e (re)
significagdo de conhecimento. Buscando alcangar seu objetivo que é desenvolver um
exercicio de colaboracéo, chegamos a prévias conclusdes de que, para se alcangar
esta meta, é preciso primeiramente romper com as barreiras de hierarquias em
nosso meio para efetivamente vivenciarmos os pressupostos do ensino colaborativo
e produzirmos assim conhecimento emancipador e emancipatério de todos os
envolvidos no processo de ensino aprendizagem de Lingua Estrangeira.
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Assim sendo, ratificamos que os resultados preliminares apontam para
como e o quanto iniciativas como esta do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID - pode transformar as praticas dos bolsistas envolvidos,
levando a (re)significagdes de suas identidades profissionais.
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PIBID NO PROCESSO DE FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUA
ESTRANGEIRA: EXPERIENCIAS E PERSPECTIVAS

Daisy Rodrigues do VALE (Universidade Federal de Uberlandia)
daisy.ufu@gmail.com

O cenario da educagéo basica brasileira esta ‘longe’ de um panorama
desejavel para um pais emergente deste terceiro milénio. A avaliagdo nacional
da educacgéo basica tem indicadores de que nossa educagédo tem um indice de
qualidade abaixo do minimo esperado para o exercicio da cidadania, advertindo-
nos da urgéncia para reformulagdes e agdes em prol da qualidade do ensino no
Brasil. Diante desse cenario, surge Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia — PIBID como uma das agdes de investimento focado na melhoria da
qualidade da educagéo nacional. Nesta comunicagao, apresentaremos a experiéncia
de 20 meses com o projeto de Linguas Estrangeiras — PIBID — numa universidade
do interior de Minas Gerais. Trés linguas estrangeiras convivendo e trabalhando
para uma formagédo docente de qualidade com alternativas para tornar o ensino
capaz de significar e transformar a vida do aluno, tornando-o apto se apropriar da
lingua estrangeira para adquirir, processar, armazenar e usar novos conhecimentos.
Aequipe de lingua inglesa planejou e implementou alguns cursos de curta duragao
para alunos da escola publica baseados em tarefas. Temas como Africa, Asia,
Canada, Chapeuzinho Vermelho e Géneros Textuais nortearam os trabalhos de
quatro equipes de licenciandos — futuros professores de inglés que, hoje, se mostram
mais preparados para o exercicio efetivo da docéncia. Serdo apresentados os
procedimentos de execugéo do subprojeto PIBID —linguas estrangeiras, a divisdo e a
organizagao dos trabalhos, amostras dos trabalhos desenvolvidos pelos licenciandos
e avaliagOes feitas para o Projeto pelos préprios graduandos.
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textuais

Introdugao

“Ler é chato e cansativo”. Essa é uma das primeiras frases que um
professor de Lingua Portuguesa ouve ao entrar em sala de aula. Mas por qué? De
onde vem essa vis&o estanque sobre o ato de ler? E a partir de relatos como esse
que o Programa Institucional de Iniciacdo & Docéncia de Portugués da Universidade
Federal do Parana, subprojeto Portugués, voltado para a leitura toma suas bases de
desenvolvimento. Os problemas com essa atividade s&do variados, mas a questéo
levantada para o trabalho aqui descrito € a leitura de poesias.

Aproximar a poesia da sala de aula e fazer com que os alunos percam a
visdo estereotipada de que este género € uma coisa sem sentido, cansativa e dificil
de entender foram uma das bases para a construcéo do plano de trabalho que sera
aqui descrito. O ensino da leitura através da Literatura Marginal — Os escritores
da periferia na sala de aula - é um plano de aula dividido em 3 aulas, o qual foi
preparado para aproximar os alunos da literatura (poesia) e mostrar que ela esta
mais proxima das suas realidades do que eles mesmos imaginam.

Ele foi aplicado para 30 estudantes da oitava série do Ensino Fundamental
do Colégio Estadual Doutor Xavier da Silva, colégio contemplado com o projeto
PIBID Portugués — Leitura, localizado na Avenida Silva Jardim, no Bairro Reboucas,
em Curitiba — Parana.

Material

O material utilizado nessas aulas foi retirado do blog e do twitter do poeta

Sergio Vaz, fundador do Sarau da Cooperifa®. Refere-se a poemas, citagdes, videos,

6 A Cooperifa ( Cooperativa Cultural da Periferia) é definida por seus membros como um
“movimento cultural de resisténcia na periferia” e agrega artistas amadores e profissionais
que se reinem semanalmente em um bar no Jardim Guaruja, Zona Sul de Sao Paulo, para
expor seus produtos artisticos em saraus.



além de um conto retirado de uma das edi¢des da revista Caros Amigos especial
sobre Literatura Marginal.

Metodologia

As aulas apresentadas pelos bolsistas foram de carater expositivo, com o
auxilio de textos auténticos impressos, além de exposigao via televisao de videos e
utilizagéo de recursos instrucionais, como quadro e giz. O desenrolar das atividades
levou os alunos a raciocinarem sobre essa nova modalidade de literatura e a
producgao escrita de frases e textos, atividade final desenvolvida, fez com que eles
visassem o mesmo proposito dos textos lidos, expressando sentimentos, desejos,
sensagoes.

Resultados e discussdes
A poesia marginal € um género literario bastante conturbado quanto as
suas caracterizagdes, significando aqui o produto literario dos escritores oriundos
da periferia e seu vinculo entre suas produgdes literarias e uma determinada
realidade social. Por ser um género relativamente novo, e de autores com uma
produgao ainda vigente, que relaciona realidade e sensibilidade, foi escolhida para
levar aos estudantes essas e outras tantas caracteristicas que so a literatura pode
proporcionar.
Os bolsistas iniciaram a primeira aula sobre o tema entregando pequenas
frases aos alunos, as quais ndo possuiam autor e nem género, como por exemplo:
e “O que nos faz forte é enfrentar nossas fraquezas.”
o  “AFelicidade tem amnésia, é preciso lembra-la todo dia que vocé existe.”
e “As juras de amor ndo sdo mentiras, de maneira alguma!
S&o verdades com prazo de validade...”
e  “Quem Ié enxerga melhor.”
e “Milagres acontecem quando a gente vai a luta.”
e  “Enquanto eles capitalizam a realidade eu socializo meus sonhos”
e ["Tenho um génio dificil. Ele nunca atende meus pedidos.”

Eles foram distribuidos em grupos e deveriam tentar supor qual seria o
autor(es)/autora(s) das frases e em que época elas foram escritas. Além disso, tentar
entender o que elas queriam significar. A partir dai, pode-se perceber pequenas
discussodes relacionando o conhecimento prévio dos discentes com o material
exposto a sua frente. A maioria supés serem autores diferentes, um homem e uma
mulher, além de supor também n&o serem escritas ha tanto tempo, mas também néo
tdo recentemente. Cada grupo expds suas opinides sobre as suas interpretagdes.
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A partir dai, um dos bolsistas fez a apresentagéo do género poesia, logo depois do
género poesia marginal e entdo do Sarau da Cooperifa, fundado em 2001, e do seu
fundador, o poeta Sergio Vaz. Logo depois, foi passado um video em que o poeta
fala um pouco do Sarau da Cooperfia e como e onde ele funciona.

Na segunda aula, os bolsistas retomaram o género poesia e tentaram
recuperar os poetas ja conhecidos e ja estudados no ambiente escolar. Além disso,
foram relembrados poemas conhecidos dos estudantes e se gostavam ou n&o do
género, e a partir das respostas, pudemos ver que € um género que os assusta
pelas suas experiéncias anteriores. Mostrando a eles como funcionava o Sarau
da Cooperifa, perguntamos as suas opinides sobre ele, e trouxemos, dessa vez,
poemas ao invés de frases para que fizessem a leitura. Ela foi feita em voz alta,
com grande receptividade e atengao da parte dos mesmos. Logo depois, pedimos
para que eles selecionassem os trechos que mais gostaram e os relessem. Al,
passamos a declamacgdo que o proprio poeta fez dos poemas e relacionamos a
questéo do ritmo dado pelo poeta ao ritmo do Rap — discurso criado com a mesma
intencdo da poesia marginal.

Na terceira aula, trouxemos um conto aos alunos, Um dia comum do autor
Sacolinha’ e o lemos com eles para dimensionar a questéo da literatura marginal a
outros géneros do cotidiano e do conhecimento de mundo dos alunos. Logo depois,
pedimos a produgéo de um pequeno verso aos alunos, de forma que eles pudessem
também “denunciar” sentimentos presos dentro deles, e o que pudemos perceber é
que o desejo de falar é grande, mas o medo também. A partir do momento em que
eles perceberam que falar ndo € uma questéo de estar certo, mas de demonstrar
sentimentos e sensagdes, o papel serviu como material de partida para suas falas.
Conclusodes

Tomando como base que a leitura ndo € um mero processo de compreensao
textual, mas uma atividade que requer a mobilizagdo de uma série de mecanismos
para a producédo de sentido, essa atividade, dividida em trés aulas, mostrou que
0 género poesia realmente ndo € um género bem visto dentro da escola. Mas
dependendo do modo como é exposto pelo professor, o trabalho com a poesia pode
trazer interesse e muita participagéo dos alunos, visto que foram até descobertos
alguns alunos escritores na sala, antes ndo conhecidos pela professora responsavel
pela matéria de Lingua Portuguesa. A leitura entra como motivadora do gosto pela
literatura. Muitas vezes os alunos, em geral, ndo gostam de ler porque na verdade
ndo entendem o que esta sendo dito e qual a mensagem que o autor deseja passar
ao seu publico leitor. A partir do momento em que o professor faz a devida mediagéo

7 Morador do municipio de Susano ,é rapper e comanda o projeto Literatura no Brasil, junto
a sua comunidade.



entre o texto e 0 aluno, essa compreensao pode se dar de maneira mais simples e
servir como alavanca para agucar o gosto do estudante por outros géneros, livros
e autores, pois ndo existe uma “compreensdo magica” do que o aluno lé. Se ele
ndo aprender a ler, essa compreensido ndo ocorrera. Tem-se que tirar a ideia de
que ler é facil. Nao é. Sdo necessarios diversos instrumentos e eles devem ser
apresentados aos alunos, e 0 medo de dizer que ndo compreendeu também deve
acabar. A experiéncia leva a compreenséo, € ndo se pode adquirir experiéncia
naquilo que ndo se faz. Por isso o papel do professor é tdo importante, pois ele deve
ensinar a ler, ensinando a ligar a leitura de mundo a leitura da palavra.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo demonstrar um plano de atividade
desenvolvido no Colégio Bento Munhoz da Rocha Neto, em Curitiba, por bolsista
da UFPR no projeto PIBID. A atividade foi realizada nos 6.° e 7.° anos do Ensino
Fundamental com modificagdes, para melhor se adequar a cada série. Desenvolvido
sobre uma base socio-interacionista através de uma abordagem comunicativa, o
plano de aula empregado foi baseado na palestra intitulada Da Tela para o Papel,
apresentada na Semana Académica de Letras da UFPR em maio de 2011. O
desenvolvimento desta atividade consta da leitura e discussédo do conto Asilo Sao
Vicente do livro Cancha 2 da autoria de Adriano Esturilho. A construgao peculiar
deste conto permite uma variedade de interpretacdes, tendo em vista que a narrativa
apresenta diversos pontos ambiguos, em especial quando se trata das personagens.
Esses pontos previamente selecionados pelos bolsistas sao distribuidos para os
alunos organizados em grupos, onde cada grupo deve apresentar a sua interpretagao
ao final da atividade. Depois de os alunos exporem suas interpretagdes dos excertos
selecionados, um debate é promovido com a turma sobre as diferentes visées que
surgiram dos colegas, e entéo, os bolsistas tecem comentarios a respeito do género
literario apresentado e sobre a possibilidade de realizagao de leituras diferentes de
um mesmo texto, acrescentando assim que a interpretagao nao é necessariamente
um universo fechado no qual apenas uma leitura é aceita, e sim uma possibilidade
de varias leituras, desde que fundamentadas. Para encerrar e fixar a atividade,
é apresentado um curta-metragem do conto, feito em forma de animagéo e
produzido pelo estudio Pordo 2D Produgdes (apresentado na palestra por Fabio
Allon dos Santos e Adriano Esturilho e parte integrante do livro), que apresenta uma
interpretacdo possivel que nao foi abordada nem discutida anteriormente com a
turma, buscando a fixagéo através de atividade audio-visual. A atividade é também
relevante para que os alunos compreendam a diferenga existente entre a literatura



escrita e a literatura na imagem (filme), afinal, quando se 1&, se imagina (cria-se
um universo proprio), € 0 mesmo ndo ocorre quando se V&, pois o que temos é
uma interpretacéo pronta e fechada, algo de outro alguém. A partir de tais fatores
procuramos despertar o interesse pela leitura nos alunos e aprimorar a habilidade
de apreensao e interpretagdo quando leem.

INTRODUGAO

Tendo em vista o objetivo do projeto, desenvolver a leitura nas instituigdes
darede publica de ensino, pensou-se em uma atividade que quebrasse o paradigma
ja estabelecido nas escolas, o de que a interpretagao € algo fixo e imutavel, pode-se
dizer que é justamente esse fato que tem desmotivado hé tanto tempo o interesse
dos alunos pela leitura, além de que, a abordagem utilizada pelas instituicdes (ou
profissionais) acaba sendo falha, trabalha-se com um texto néo funcional - escrito
muitas vezes apenas para o livro didatico - através do qual sdo desenvolvidas
as explicagcdes de gramatica e o préprio “esclarecimento” textual, ou seja, um
unico texto serve como base para todas as modalidades de ensino necessarias
a lingua portuguesa; o principal fator de desmotivagéo da leitura é a questdo do
“esclarecimento” textual, usualmente os professores corrigem os exercicios de
interpretacéo de texto tendo em vista uma resposta Unica, assim, impossibilitando
os alunos de realmente interpretarem as questdes, s6 Ihes é permitido uma resposta
(a qual nem sempre é a mais adequada). Dessa maneira, o projeto se apresenta
as escolas para colaborar nessa questdo e desmistificar o circuito fechado da
interpretacdo, procuramos trabalhar com os alunos de maneira que o seu interesse
pela leitura (como possibilidade de realizagdes, mais conhecimento a se adquirir)
seja reavivado e sua interpretagdo ndo caminhe sempre pelo unilateral, procuramos
demonstrar que, cada um compreende o texto de acordo com sua vivéncia de
mundo e conexao com a propria coesao textual. Para tal atividade iniciamos com
os alunos uma discusséo sobre o que € um texto, afinal, a base para todo tipo de
leitura é o texto e, esse conceito € pouco ou nunca desenvolvido com os estudantes,
optamos por abordar para a discussao inicial a questao desenvolvida por Halliday
& Hasan(1976) in Azeredo (pg.37, 2000), onde a propriedade de ser um texto é
dada pela tessitura, a qual “deriva-se do funcionamento do texto como uma unidade
com relagdo ao seu contexto”, a tessitura é a teia construtora da materializagéo do
pensamento, é a unidade aberta e fechada, foi justamente esse ponto de “unidade
aberta e fechada” que trabalhamos com os alunos, procuramos demonstrar a
eles que ndo havia uma Unica forma de se compreender as situagdes literarias e
cotidianas, alias, demonstramos também que um texto ndo é apenas um amontoado
de palavras e pontos mas sim uma possibilidade de compreens&o, uma mensagem
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que exige resposta, para entdo, melhorar ou aprimorar a relacdo dos estudantes
com a leitura ndo apenas textual escolar mas também com a leitura de mundo.

MATERIAL E METODO

Inicialmente para a preparagao deste trabalho foi realizada uma pesquisa
bibliografica, esta feita na biblioteca da UFPR, buscando livros de contetdos
pedagdgicos e literatura especifica sobre como trabalhar um texto em sala de aula,
o que é texto e reflexdes linguisticas sobre a lingua. A principal fonte e motivagdo
para este trabalho foi uma palestra intitulada da “Da tela para o papel” apresentada
por Adriano Esturilho na Semana Académica de Letras da UFPR em maio de 2011.

Para a pesquisa de campo o material utilizado foi o conto e o video
Asilo Séo Vicente de Adriano Esturilho extraido do livro Cancha 2. Como este
€ um texto ndo muito popular, ha a necessidade de cita-lo abaixo para melhores
esclarecimentos.

no terceiro dia o velho estendeu
um lapis. era cego, eu sabia,..
entagc como podia pintar tao
bonito? pintei o sol sem pressa... a
Mamag conversava com a vovo e
pelochoro ainda ia demaorar.

"quem disse que o sol @ amarelo?™
assustei, 0 sei se mais com o
como aele sabia que eu havia
pintado com essa ou aguela cor ou
s& com O imaginar o sol de outra
cor. "o sol e azul se wve for
marciano, vermelho se ve for azul.”
o homem tirou o8 oculos ascuros
am mao tremula e me deu um
beijo. um singelo, tremido e
temido beijo. enxuguei a testa,
tirando o Cheiro forte de velho que
tinha em tudo nele, inclusive na
saliva, & A pensei duas vezes,
melhor: pensei duas vezes, mas
mesmo assim enfiei. o lapis no
olho esquerdo. doeu um
pouquinho, sujou a grama,
enquanto o wvelho limpava a
sujeira, enfiei no olho direito. a
poga azul impressionou as colegas
[asilo sao vicente] da minha avo. mas quem disse
e
; us @ ¥ .
o g

Este material foi trabalho com turmas de 6°. e 7°. anos do ensino



fundamental. Em todas as turmas primeiramente o texto foi lido pelos alunos, em
seguida foi solicitado aos alunos para que eles escrevessem suas interpretagoes
a respeito do texto. No momento da leitura em todas as turmas foram feitas
discussodes sobre o texto, ja que este tem um formato inovador comparado aos
modelos tradicionais escolares. O texto foi escolhido propositalmente para instigar a
curiosidade dos alunos e mostrar que um mesmo texto pode ter varias interpretagdes
e que cada interpretacéo tem seu valor.

Todo este trabalho foi feito em 50 minutos, ou seja, o tempo de uma aula.
Na aula seguinte foi retomado o texto, ja conhecido e debatido pelos alunos e em
seguida, apresentou-se o video sobre o texto. Os mesmos procedimentos e métodos
em relacdo ao video foram feitos em sala de aula, acrescentando-se a discusséo o
ponto de vista apresentado no video. Algumas questdes também foram aplicadas
aos alunos, mas estas foram realizadas conforme a turma, ja que se tratavam de
turmas e séries diferenciadas. As respostas destas questdes foram recolhidas e
foi feita uma andlise qualitativa dos questionarios, para uma avaliagdo parcial do
entendimento dos alunos sobre o trabalho realizado em sala.

0OS RESULTADOS E DISCUSSAO

Todas as séries pesquisadas conseguiram depreender do texto a sua esséncia
e através dela, fizeram diferentes interpretagdes, conforme série e idade, além da
vivéncia de cada um.

e No 6°. ano:

Os alunos leram o texto e os primeiros comentéarios foram: “nossa esse
texto esta escrito todo errado”. Para esta observagdo foram feitos os devidos
esclarecimentos sobre que tipo de texto se tratava, como era a escrita de um texto
oral, e de que nao era errado, mas sim um género diferente daquele que eles ja
conheciam. 90% dos alunos entenderam com preciséo estas informagées, além
de criarem um pensamento critico entre leitura e visualizagao de imagens, 70% dos
alunos preferem a interpretagédo do conto que eles fizeram com a leitura, do que o
desenho que era a interpretagao do préprio autor.

e No 7° ano:

Os alunos apresentaram muita dificuldade no entendimento do texto pela falta de
acentuagao. Foi necessario relembra-los de que os artigos, por exemplo, indicam o
género do substantivo que os segue. Uma vez superada esta dificuldade, os alunos
discutiram os detalhes da interpretacdo, mesmo aqueles que nao foram perguntados
ao grupo em questdo. No debate, muitas interpretagdes coerentes foram realizadas,
além de algumas que surpreenderam as bolsistas que ndo haviam sequer cogitado
estas possibilidades. Ao comparar as interpretagdes da turma com a do video, 100%
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dos alunos disseram preferir a interpretagéo que eles préprios realizaram. 20% dos
alunos ndo se motivaram a participar da elaboragéo da interpretagdo em grupo,
porém no debate, todos os alunos contribuiram com suas opinides.

CONCLUSOES
Os resultados obtidos foram muito satisfatorios, pois os objetivos do
trabalho foram alcangados e até mesmo superados em todas as séries pesquisadas.
Tendo em mente que o objetivo maior do trabalho era o de mostrar para os alunos
gue ndo existe uma Unica interpretagdo do texto, que cada leitor é diferente do outro,
ou seja, a leitura depende da visdo de mundo de cada leitor, da sua experiéncia
literaria, escolar e de vida. Esta visdo esta explicitada nos Pardmetros Curriculares
de Lingua portuguesa (2008: pg. 69):
“A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacéo do texto,a partir de seus objetivos de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, a linguagem,etc.”
Levou-se em conta neste trabalho, também, as teorias de Bakthin sobre
géneros, além de estudos sobre teorias de pesquisadores como Ingedore Koch
e Maria da Costa Val; todos estes defendem que para um texto ser um texto por
completo, ele depende do leitor, pois é este que fara suas interpretacdes sobre o
que o autor quis transmitir.
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INTRODUGAO

“Ao final dos anos 70, foi diagnosticada, as vezes de modo tao-
somente intuitivo, uma crise na leitura, caracterizada pela constatacao
de que os Jovens, sobretudo os estudantes, ndo freqlientavam com a
desejada assiduidade os livros postos a sua disposi¢céo. Desde entéo,
o tema assumiu contundéncia crescente, passando a ser discutido
em encontros cientificos, debates e comissdes, com o fito de tentar
corrigir o quadro”

(ZILBERMAN, 2010. p. 15)

A seguinte afirmagdo que abre o livro A leitura e o ensino da Literatura
de Regina Zilberman, nos mostra a situagao da leitura nos fins dos anos 70, mas
que nao nos parece desatualizada. Pois, ainda hoje podemos ver que os jovens
ndo aproveitam as oportunidades que lhe sédo postas, ou melhor, quando, e muito
raramente, quando sao proporcionadas eles ndo aproveitam. Assim, em uma rapida
observacao nos colégios, principalmente nos da rede publica de ensino, podemos
comprovar a constatacdo desta situagéo, visto que encontramos livros intactos
em bibliotecas, bibliotecas vazias, ou até salas de bibliotecas que s&o tidas como
deposito.

Contudo, se entramos nas salas de aula, poderemos ver que alguns
professores incentivam a leitura, e até tentam fazer o letramento literario ou como
diria George Steiner a “Alfabetizagdo Humanista” (1988, p.21-29). Todavia, esse
incentivo se inscreve apenas na narrativa ficcional, ou seja, os professores, em geral,
propdem aos alunos apenas romances e contos. Com a antiga e errénea justificativa
que eles ndo conseguem ainda ler e interpretar poesia, e, principalmente, que eles
ndo gostam. Mas, eles ndo gostam porque tem mitos e pensamentos populares
e “aculturais” ligadas a poesia que precisam ser desmitificadas, como exemplos

podemos destacar: “poesia é aquela que fala de amor”, “poesia ndo tem sentido”,
entre outros.

MATERIAIS E METODOS — RESULTADOS E DISCUSSAO
Dessa forma, comegaremos também pela afirmagao de Zilberman, mas
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apenas modificaremos a “crise de leitura” pela “falta de leitura de poesia” ou “crise
da poesia”. Falta ou crise esta que estd, na maioria das vezes, no proprio professor,
em que ndo buscam meios ou alternativas para levar ao conhecimento dos alunos
a poesia.

Assim, diante desse contexto do ensino médio, buscamos, através do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desde de 2010
levar e revelar aos alunos o que realmente é a poesia, € como ela se mostra
importante na formacéao de leitores e conhecedores de todas as ciéncias, tal como
afirma Barthes (1987, p.15) , que em Literatura, e digo, em poesia especificamente,
encontra-se todas as ciéncias.

Dessa forma, na primeira etapa do projeto, realizamos oficinas de Leitura
e Interpretacdo de Poesia, levando aos alunos poemas de autores consagrados

» o«

como “Cidadezinha Qualquer”, “José” e “A maquina do mundo” de Drummond, “O
guardador das aguas” e “mundo pequeno” de Manuel de Barros, “Teresa”, “Os sapos”
e “Pneumotodrax” de Manoel Bandeira, “Poemas da amiga” e “Ode ao burgués” de
Mario de Andrade, entre outros que se fizeram presente em nossa seleta inicial, visto
que com poemas destes “niveis” e com estas tematicas despertariamos interesse
nos alunos da faixa etaria que estdvamos trabalhando. E junto com a leitura destes
poemas buscavamos encontrar, juntamente com os alunos, um sentido para os
poemas em questao, realizando assim além da leitura e da dramatizagao do poema,
a interpretacao conjunta.

Este trabalho da primeira etapa teve como objetivo a formagao destes
alunos em poesia e, principalmente criar e instigar o desejo e aimportancia de ler fora
da escola, porque a partir desse momento, teremos efetivamente criados leitores.

O resultado dessa etapa foi surpreendente, a exemplo, temos uma oficina
gue ministramos sobre Cora Coralina, em que mostramos a vida da poeta, bem como
sua poética, que sempre buscou valorizar aos coisas e lugares do nosso estado
e particularmente da antiga capital do estado, como é interessante observarmos
neste fragmento do poema “Minha cidade”:

“Goias, minha cidade...

Eu sou aquela amorosa

De tuas ruas estreitas [...]"
(2004. p. 98)

E, a partir desse poema levamos também os alunos um pouco da histéria
do nosso estado. E a partir de entéo, os alunos ja defenderam a poeta em outros
locais, em que havia critica a ela e até buscaram livros sobre sua poesia. Ou seja,
o que despertamos foi um instinto de identidade, em que eles se encontraram na



poesia e através dela pdde conhecer mais e melhor onde € o local que se vive.

Na segunda etapa do projeto, a proposta seria desenvolver a habilidade
escrita dos alunos, inicialmente propomos redagdes, com tipologias dissertativas,
narrativas, entre outras. Afim de, identificar principais erros gramaticais e sana-los
em aulas rapidas de compreenséo da lingua. Apds isto, ja embarcamos na aventura
poética, instigando o desejo de falar e ter algo a dizer, mas esse dito deveria ser feito
em versos. Aplicando todos os recursos que a poesia dispde, tais como metafora,
enjambement, rimas, ritmos, aliteragdes, entre outros. A aventura foi facil para alguns
e dificil para outros, mais todos conseguiram atravessar o limite poético.

E, a partir de entdo, em um trabalho mais arduo, passamos a trabalhar essa
escrita poética dos alunos. O trabalho concerniu, essencialmente, em levar temas
que os alunos gostam de falar, ou instigar o desejo de revolta, o que é muito facil,
apenas mostrar um pouco da realidade nacional, e apds externalizar o que tem a
dizer, corrigimos e levamos de volta a eles, para reescreverem, ou seja, para que
a correcao nao seja apenas para o professor, mas que vejam os erros € possam
melhora-los.

Assim, diante destes novos escritores no primeiro semestre deste ano, a fim
de contemplar ainda mais a conquista poética destes alunos envolvidos, propomos
ao coordenador do subprojeto Letras, Professor Sinval Martins de Souza Filho, a
confecgao de um Livro, na verdade, uma selegéo de poemas para publicagéo. Pois,
com isto irflamos levar o prestigio de contemplar a poesia destes alunos de ensino
médio da rede publica do estado a demais pessoas. E, principalmente professores,
que por vezes, ndo acreditam que é possivel fazer um trabalho poético com estes
alunos.

Assim, nesta empreitada, desde o inicio do ano letivo de 2011, estavamos
desenvolvendo oficinas focadas na escrita, todavia, ndo esquecendo do prazer da
leitura, pois sempre dividimos a oficina em duas partes, a primeira com o momento
de corregao do poema escrito anteriormente ou uma nova escrita, ou ainda a leitura
e releitura de algum poema feito em casa, e o segundo momento, é chamado de
relaxamento, em que levamos seletas de poemas de diversos autores e em circulo,
nas carteiras ou no chdo, com uma leve musica ou n&o, lemos estes poemas e os
interpretamos juntos. Quando é possivel, levamos nossos livros para que seja ainda
mais agradavel este momento ou apenas buscamos alguns livros na biblioteca da
escola.

A parte da oficina voltada a escrita € o momento em que discutimos as
teorias necessarias, retomando conteudos como rima, métricas, estrofes, figuras
de linguagens e até explicagdo de determinadas duvidas gramaticais. Além disto,
discutimos também coisas sobre a realidade de cada aluno, ou ainda a realidade
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que nos circulam, buscando um ato de identidade, ou ainda, damos propostas com
poemas voltados ao amor, a dor, e até de tema livre, caso o aluno pense e consiga
poetizar outras propostas.

Assim, no fim desde primeiro semestre comegamos a rever alguns textos
dos alunos, ler e interpretar em sala, a fim de detectar erros ou até propor melhoras
em grupo, acatando ou apenas discutindo propostas de outros colegas. Para que,
com essa interpretagdo e busca de melhoras, possamos ainda mais despertar
0 senso critico destes alunos para o mundo poético. Entdo, a partir de julho nés
ja tinhamos material suficiente para confecgéo do livro, e o que fizemos desde
entdo, foi digitar os textos e revisa-los. E, em setembro levamos estas obras para
publicagéo cujo custeio foi da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES em apoio com a Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Goias, as quais devemos méritos e eternos agradecimentos. O langamento do
livro ocorrera neste més de novembro pela Editora Kelps de Goiania.

CONCLUSAO

Portanto, ja no percurso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo a
Docéncia-PIBID, pudemos observar que existe alunos interessado no conhecimento
e mais ainda, que busca sempre uma alternativa, ou meio pelo qual ele possa
se entregar aos livros e consequentemente, a leitura. O que nos faz reflexionar,
principalmente em encontros, congressos e seminarios, que a nossa visdo, como
professor, deve ser diferente ao mundo da Literatura e, principalmente, ao mundo
poético. Pois, ensinar e levar aos alunos o que eles ja querem aprender e o que ja
pesquisam por eles mesmos ¢ bastante agradavel e facil, ¢ o mesmo que levar “Best
Sealers” a sala de aula, partir deles que é o importante. Contudo, o conhecimento
e o letramento devem acontecer através do canone, e consequente por meio da
poesia também. Assim, temos que propor o melhor, e ndo o facil, mostrar que ha
além da importancia da Literatura, pois esta é além do conhecimento a construgéo
do ser, existe também a importancia do texto poético, e que ele vai muito além do
que é pensado no senso comum.

Assim, a partir de discussdes tais, podemos afirmar que a afirmagéo de
Regina Zilberman pode ser atualizada, e a atualizariamos da seguinte forma: “Na
atualidade, diagnosticamos, intuitivamente, que a crise da leitura, e principalmente
da leitura poética é caracterizada pelos jovens n&o terem acesso ou oportunidades
de acesso a livros, ou ainda n&o terem o incentivo adequado para buscéa-los”.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARTHES, R. O prazer do Texto. Sdo Paulo: editora Perspectiva, 1987.
DENOFIO, D. F. Melhores Poemas de Cora Coralina. Sdo Paulo: Global Editora,
2004.

STEINER, G. “Alfabetizagdo Humanista” in: Linguagem e Siléncio: ensaios sobre
a crise da palavra. Trad. Gilda Stuart e Felipe Rajabally. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1988. p. 21-29

ZILBERMAN, R. A Literatura e o ensino da Literatura. Sao Paulo: Ibpex, 2010.

163



164

ENTRE A UNIVERSIDADE E A EDUCAGAO BASICA: DISCUSSOES A PARTIR
DAS RELAGOES ENTRE O ENSINO, A LITERATURA E A ARTE

Agnaldo Rodrigues SILVA (UNEMAT/PPGEL)
agnaldosilva20@unemat.br

Palavras-Chave: Universidade, escola, PIBID, Novos Talentos.
Introducgéo:

Este texto faz uma discussao sobre o ensino da arte e da literatura a partir
de experiéncias de um trabalho integrado entre dois programas institucionais: PIBID
e Novos Talentos. Ambos articulam a¢des que integram docentes universitarios,
alunos de graduacéao e pés-graduacao e, sobremaneira, professores da educagéo
basica da rede publica de ensino. As discussdes serdo norteadas por meio do
confronto de teorias, articuladas as fontes que trazem norteamentos ao ensino de
linguagens na educagéo basica, com foco em lingua portuguesa e arte.

Material e método:

O texto partiu das observagdes do tratamento que o ensino da literatura e
da arte adquiriu nas escolas nos ultimos anos, assim como do resultado de oficinas
voltadas ao ensino da literatura e arte. As oficinas foram realizadas pelo Programa
“Novos Talentos/Sabados Literarios”, em articulagdo com o PIBID, na Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, por meio do Centro de Pesquisa em Literatura
(CEPLIT), Nucleos de Estudos Literarios (CEPLIT) e Grupo de Pesquisa de Estudos
da Arte e da Literatura Comparada.

Resultados e discussées - Discussoes pertinentes

O trabalho com a arte na educagéo basica obteve grande avango a
partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, tanto como area
de conhecimento quanto disciplina. Com foco nas artes visuais, teatro, musica e
danca a introdug&o da arte no curriculo escolar deu outro significado as escolas,
com a implementag&o de momentos que as outras disciplinas teriam dificuldades
em propor. Falta, ainda, corpo docente especializado, principalmente nos estados
considerados periféricos onde ainda se percebem docentes de outras areas de
conhecimento atuando na disciplina. Nesse contexto, os licenciados em Letras,
histéria, pedagogia, entre outros, assumem um papel que ndo é deles, uma vez
gue ainda trazem um conhecimento e uma pratica ainda limitada sobre a histéria
€ 0 ensino da arte. Talvez possamos remediar partindo do pressuposto de que a
disciplina esté no curriculo da educacéo basica e que na escassez de licenciados
em arte, alguém precisa desenvolver o trabalho.

Indica-se, portanto, outro descompasso estabelecido entre a reformulagao



do curriculo da educagédo basica e a oferta do curso de licenciatura em arte, nas
instituicdes de educagao superior publicas no Brasil. Poucos sdo os cursos de
licenciatura em arte que, por sua vez, estdo concentrados em IES de exceléncia,
em grandes centros de formagdo, geralmente capitais. Mesmo com a oferta
deficiente dessa licenciatura nas regides periféricas do pais faz-se necessario uma
reformulacéo dos objetivos esperados desses cursos para que atendam a formagao
de professores direcionada ao trabalho que eles desenvolverdo na educagao basica,
efetivamente.

Por outro lado, pensa-se, hoje, em um ensino de arte que dé conta de
sanar deficiéncias no desenvolvimento da expressividade nos alunos, historicamente
vedado na conduta individual e coletiva. Desse modo, o ensino na modernidade
coincide, segundo Japiassu (2005), com o apogeu do sujeito econdmico, tipico da
sociedade burguesa, em que em termos estéticos e pedagdgicos seria trabalhada a
defesa da livre-iniciativa do aluno frente aos imperativos atuais, cujo foco norteador
estaria na crenga inabalavel na producgéo cientifica e na formagéo consciente para
o trabalho como via para a construgdo de uma sociedade mais justa e menos
excludente.

A relagao entre arte e capitalismo esta ha muito estabelecida. Desativar
essa relagdo mediante a grande poténcia que se tornou a industria cultura no mundo
€ uma tarefa quase impossivel, de modo que seria utopia imaginar que o inicio de
uma formagéo humanistica, pautada pela intervengéo da arte sobre a formagao do
carater humano, pudesse dar conta dessa tarefa.

Arte, educacéo e capitalismo formam um triple que pressupde inUmeras
relagbes de superagdo. A introdugdo da arte no processo educativo, mais
precisamente no ambiente escolar, € o amadurecimento de uma percepgao de que
ela pode atingir um fim notavel quanto a libertagdo das consciéncias. Isso também
poderia estar somado ao ensino da literatura. Talvez tenha sido nesse sentido
que Fischer (2007, p. 95) afirmou, em relagdo a alienagdo que ela é necessaria ao
desenvolvimento humano, pois “precisa ser continuamente superada a fim de que o
homem ganhe consciéncia de si mesmo no processo de trabalho, se reencontre no
produto da sua atividade, crie novas condic¢des e se torne senhor (e ndo escravo)
da produgao”.

“Em um mundo alienado, no qual unicamente as coisas possuem valor,
o0 homem se torna um objeto entre objeto; o mais imponente, o mais desprezivel
dos objetos” (ibidem, p. 105). Essa afirmativa, de conteudo altamente agressivo
ao ser humano, mas com um sentido muito coerente as atitudes do homem no
mundo moderno (para alguns criticos, péds-moderno), atribui ao professor de arte
uma responsabilidade inigualavel quanto ao trabalho que desenvolve no ambiente
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escolar.

Nao que a responsabilidade da formagédo humana esteja sobre as costas
desse profissional, mas ele pode ser um agente decisivo para colocar os alunos
em contato com as diversas manifesta¢des artistico-culturais que além de divertir
configuram-se em instrumentos de refinamento e educagdo ético-profissional:
poesia, conto, romance, teatro, musica, dancga, cinema, pintura, escultura,
arquitetura, desenho, ceramica, bordado, entre outras.

Por esse viés, a escola contribuira com o desenvolvimento de aptidées
e, sobremaneira, a humanizagédo dos alunos que sdo a base da sociedade do
futuro. Parece uma retomada de chavbes o que afirmamos anteriormente, mas
conseguiremos pensar além ao considerarmos que “a obra de arte é de certo modo
a libertagédo da personalidade; normalmente os nossos sentimentos estéo inibidos
ou reprimidos. Contemplamos uma obra de arte e imediatamente realiza-se uma
libertagdo; e ndo somente isso — a simpatia é liberagdo de sentimentos — mas
também exaltagéo, retesamento, sublimagéo” (READ, 1978, p. 31-32).

O ensino da arte ndo deve estar dissociado de uma compreensao tedrica
e pratica do que ela significa no desenvolvimento humano. Isso quer dizer que ndo
se deve ler um livro de ficgdo por ler, ouvir uma musica por ouvir, assistir ao filme
por assistir. Os conceitos de literatura pela literatura e de arte pela arte ja foram
ultrapassados e o que hoje vigora é a construgdo do significado social dessas
manifestagdes culturais, a partir transformacgao positiva individual. A sociologia da
arte defendeu por muito tempo que os temas relacionados a arte e a literatura devem
surgir e serem trabalhados do exercicio de uma vocagao compartilhada, ou seja,
ter compreendido o sentido e a necessidade da arte como um direito fundamental
do homem, capaz de preencher as lacunas de suas incompreensoes.

Com base na sociedade contemporanea, efetivamente norteada pela
globalizagéo, podemos afirmar que o ser humano vive um momento de crise:
inquietacdo, ansiedade e inseguranga. Nessa diregdo, torna-se fundamental
repensar alguns setores sociais e a forma como engajamo-nos ideologicamente
neles: educagao, economia, politica, cultura, entre outros. A relagdo acima citada
entre os diversos setores sociais exige um repensar do fazer pedagogico, uma vez
que educar pressupde a interagao entre a escola e tudo aquilo que vivemos fora
dela, em uma via de mao dupla.

Hauser (1998) faz indicagdes fundamentais para que a compreensao da
profundidade do trabalho com a arte que, sem duvida, devem ser observadas quanto
a literatura. Ao discutir a historia social da arte e da literatura esse critico salienta
que a arte é a grande experiéncia de que participam em comum e ndo s6 como o
objeto de supremo deleite intelectual, ndo sé como o Unico caminho remanescente



praticavel para se chegar a perfeicdo pessoal, mas também como instrumento
pelo qual a humanidade devera recuperar sua inocéncia perdida e obter a posse
simultdnea da natureza e da cultura. Assim como a religido tornou-se o baluarte
contra o caos, a arte e a literatura podem ser um escudo contra a alienagéo e
promotora da humanizagéao.

Nesse sentido, os professores de literatura e de arte precisam estar
comprometidos. Ndo mais lugar para o tipo de professor que esta preocupado
apenas com as suas horas de aula, com a sua disciplina isoladamente sem se
preocupar com a multidisciplinaridade e o mundo globalizado. Ou aquele professor
que esta na carreira docente meramente por questao de sobrevivéncia ou status,
sem nutrir o desejo de ser um educador envolvido com o todo institucional. O
professor deve assumir o estabelecimento de ensino como o seu espago de
atuacgao, aperfeigoamento e, sobretudo, espago de luta por melhorias educacionais
e democratizagado do saber. Ha que se observar ainda que o ensino da literatura e
da arte esta, conforme Braga (2006) tangenciado por uma crise, a qual é ocasionada
de um lado por estratégias de ensino inadequadas e, por outro, pelo advento da
cultura de massas e seus pseudo, ou ndo, beneficios.

O ensino de literatura e da arte deve ser uma tendéncia inovadora
que estimule a iniciativa dos alunos para pensar e propor uma construgéo de
conhecimento que signifique no seu convivio social. Para isso, nds precisamos
manter-nos atentos as novas idéias, métodos e tendéncias para sem que sejamos
reprodutores de modismos contribuamos para o desenvolvimento educacional do
ambiente escolar no qual estamos inseridos.

Nesse contexto, o professor de literatura e arte deve fomentar atitudes
proprias como flexibilidade, criatividade, inovagao, entusiasmo, autoestima
equilibrada, personalidade educativa, conhecimento do assunto (credibilidade
cientifica), jeito para ensinar, sociabilidade e lideranca. O ensino, desse modo, em
todos os niveis de ensino, deve teorizar e praticar momentos dedicados a um trabalho
de desmistificagcdo de conceitos, tradigado oral, relatos de experiéncias, relatos de
historias, cangdes de roda, cantigas de ninar, lendas, adivinhas, poemas, contos,
romances, crénicas, novela, teatro, recados, entrevistas, debates, depoimentos,
comentarios, noticias, produgao cientifica/palestras/seminarios/publicagéo de textos
de ciéncia e ficgao.

Conclusoes:

O ensino de literatura e da arte ainda é considerado um problema
critico dos curriculos escolares brasileiros. Tem sido tema de muitos seminarios,
congressos, cursos, encontros e alvo de pesquisas. Em todos esses momentos, fica
o indicativo de que o grande problema repousa nas deficiéncias de dominio da leitura,
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principalmente no tocante a literatura. Muitos fatores influenciaram, historicamente,
para isso, como por exemplo: caréncia de estimulagao sociocultural para leitura,
resultando na inculturacao; elevado indice de analfabetismo; desprestigio social do
saber; desvalorizagao do livro como bem cultural; proliferagdo do utilitarismo, do
consumismo e da alienagéo.
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O subprojeto de Lingua Portuguesa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) teve
inicio em abril de 2010 e surgiu com o intuito de incentivar, orientar e preparar os
discentes do curso de licenciatura plena em Letras para o exercicio da docéncia.
Para tanto, o programa, financiado pela CAPES (Coordenagéao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior), executa seus projetos em escolas da rede publica
de ensino, municipal e estadual, da cidade de Uberlandia. No caso do subprojeto
de Lingua Portuguesa do PIBID/UFU, as atividades tém sido desenvolvidas em
duas escolas, de grande porte, da rede estadual.

O subprojeto de Lingua Portuguesa conta com o total de 20 alunas
licenciandas bolsistas (do curso de Letras da UFU) e, assim como a maioria dos
subprojetos da instituicdo, conta com duas professoras supervisoras (da rede
publica estadual) e uma professora coordenadora (da prépria UFU). As 20 bolsitas
foram divididas entre as duas escolas selecionadas: Escola Estadual Messias
Pedreiro e Escola Estadual Segismundo Pereira. O presente relato aborda o
trabalho desenvolvido na Escola Estadual Segismundo Pereira, supervisionado pela
professora Flordelice Nunes, e pretende relatar o contato com o ambiente escolar
e o surgimento das primeiras experiéncias com o exercicio da docéncia.

Em 2010, primeiro ano de atividades na escola no &mbito do PIBID, tivemos
um contato gradual com o ambiente, tendo sido apresentados ao corpo docente
da escola, bem como aos alunos e demais funcionarios. Para um conhecimento
mais aprofundado sobre o funcionamento da instituigdo, elaboramos questionarios
a serem aplicados junto a alunos, professores e funcionarios da escola.

O primeiro contato direto com os discentes e/ou com a sala de aula foi
por meio de observagdes das aulas da professora supervisora do subprojeto. As
observagdes foram feitas em duplas e posteriormente foi elaborado um relatério e
uma discussao acerca da pratica docente utilizada pela referida professora.
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Como primeira intervengao mais proxima da pratica docente, participamos
de um programa, ja em andamento na escola, denominado Semeando, um
projeto do governo de Minas Gerais que abordava o tema “Integragdo Campo-
Cidade”, contemplando uma producdo textual dissertativa sobre o assunto citado,
com premiagédo para as melhores produgdes dos alunos. O programa teve um
carater interdisciplinar, envolvendo as areas de geografia e de lingua portuguesa
da instituicdo. Nossa participagdo, enquanto bolsistas do PIBID/UFU, deu-se
na organizagao, orientacdo e preparagao dos alunos para a producgéo textual.
Posteriormente, ficamos responsaveis também pela corregéo e selegéo dos textos
participantes do concurso.

Ainda no primeiro ano do subprojeto, com o apoio da CAPES, fizemos uma
visita cultural a XXl Bienal do Livro e ao Museu da Lingua Portuguesa na cidade de
Sao Paulo. A partir dessa visita, surgiu a ideia de elaborarmos um evento cultural
na Escola Estadual Segismundo Pereira, ao qual chamamos de Sala de Poesia. O
objetivo do evento foi mostrar aos alunos um pouco da histéria da Lingua Portuguesa
por meio da exposi¢céo de poemas, cuja tematica principal era a propria lingua, e da
apresentagao de um video, sobre a histéria e a presenga da lingua portuguesa no
mundo, o mesmo exibido no Museu da Lingua Portuguesa, em S&o Paulo.

Outra intervengao feita por nés no espago escolar foi a elaboragéo de
um jornal para ser entregue ao final do primeiro semestre de 2011, para alunos,
professores e funcionarios da Escola Estadual Segismundo Pereira. Para a
produgao deste impresso, decidimos primeiramente quais informagdes deveriam
estar presentes no material. Por se tratar da primeira edi¢éo do “jornalzinho” e por
nem todos, na instituicdo, terem conhecimento da nossa presencga/fungéo, julgamos
necessaria uma apresentagao a fim de explicitar quem somos, qual o nosso trabalho
e o0 que é o PIBID. Abordamos também um projeto que estava em andamento na
escola, cujo objetivo era educar os alunos para o transito; levamos aos alunos
informacdes sobre o Novo Acordo Ortografico, através de histérias em quadrinhos
e tirinhas. Para finalizar nossa produgao, colocamos um criptograma como desafio
para os alunos, caracterizando uma parte descontraida e dindmica para o jornal.

Dividimo-nos em grupos para a distribuicdo dos jornais, que foi feita nos
trés periodos de funcionamento da escola: manha, tarde e noite. Para atingir todo
o pessoal da instituicdo, foi necessaria a impressao dos 2.000 exemplares, cedida
pela grafica da UFU.

Em setembro de 2011 tivemos finalmente a oportunidade de trabalharmos
com o foco principal do subprojeto de Lingua Portuguesa: a questdo do ensino/
compreenséo e produgao de géneros textuais. Antes do contato com os alunos, nés,
bolsistas, fizemos um amplo estudo sobre os géneros, por meio de autores como



Joao Batista Perles, Leonor Werneck e Luiz Anténio Marcuschi; tivemos reunides
com a coordenadora do subprojeto e um minicurso com as professoras da UFU
Eliana Dias e Maria Cecilia de Lima.

Ap0s todo o estudo, verificamos que a melhor forma de abordar o conteudo
seria elaborando um minicurso de géneros textuais. Para atingir o maior niumero de
alunos possivel, abrimos inscri¢cdes e divulgamos o minicurso através de cartazes,
banners e avisos presenciais. O minicurso foi dividido em dois blocos: um para o
ensino fundamental e um para o ensino médio, tendo sido oferecidas ao todo 80
vagas, sendo 40 para cada bloco.

Selecionamos os géneros adequando-os da melhor maneira possivel a
faixa etaria e a série dos alunos, resultando na seguinte divisdo: foram trabalhados
com o ensino fundamental os géneros carta pessoal, e-mail pessoal, relato pessoal,
entrevista, bilhete, quadrinhos e noticia. Ja no ensino médio, trabalhamos os géneros
cobrados nos processos seletivos da UFU: editorial, artigo de opini&o, carta pessoal,
carta argumentativa, relato pessoal, resumo e noticia.

Apos a selegdo dos géneros, elaboramos algumas apostilas com o
conteudo basico a ser ministrado: diferenciagdo de géneros e tipos textuais,
conceituagdo de cada género, exemplos e propostas de redagédo. Cada aluno
recebeu uma pasta com caneta, lapis, borracha, bloco de anotagdes e uma apostila.
Alguns exemplares das apostilas foram destinados ao acervo da biblioteca da escola,
a titulo de consulta dos alunos.

O minicurso foi ministrado no decorrer de uma semana, de 26 a 30 de
setembro de 2011; o ensino fundamental teve aulas no periodo matutino e o ensino
médio no periodo vespertino, horarios inversos as aulas regulares. Aaula inaugural
contou com a presenga da Professora Doutora Maria Cecilia de Lima para explicitar
a diferenciagao entre géneros e tipos textuais.

As bolsistas se dividiram em duplas e/ou trios para ministrarem as aulas do
minicurso. Na abertura e no encerramento, todas as bolsistas estiveram presentes.
Cabe ressaltar que ficamos surpresas com a presenga, o interesse e a assiduidade
dos alunos, resultando num desenvolvimento produtivo das aulas. Os alunos se
mostraram interessados e questionadores, o que foi fundamental para atingirmos
0 objetivo proposto.

Como pratica do conteudo trabalhado durante o minicurso, pedimos
aos alunos que produzissem textos dos géneros estudados. Os alunos néo
necessariamente tiveram que produzir as 7 redagdes sobre os géneros abordados
em cada ciclo, a solicitagao foi apenas a produgao de 2 textos de géneros diferentes.
A escolha desses dois géneros foi feita livremente pelos alunos, segundo seus
préprios critérios, como maior afinidade ou maior facilidade para a produgao.
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Embora a exigéncia tenha sido de que os alunos redigissem 2 textos, deixamos a
livre escolha caso alguém quisesse produzir mais textos ou até mesmo redacdes
para todas as propostas.

Estipulamos uma data para a entrega das redagdes, que foram deixadas
na biblioteca da escola. Apds o término do prazo para a entrega das redagdes,
recolhemos os textos e nos reunimos para a corregdo. Embora nem todos os alunos
tivessem feito as produgdes solicitadas, grande parte dos que efetivamente fizeram
optou por produzir mais que as duas solicitadas.

Para finalizar o minicurso, marcamos um novo encontro, durante o qual
foram entregues as redagdes devidamente corrigidas, explanados os erros mais
recorrentes (bem como dadas opg¢bes para uma possivel melhoria de produgao
textual) e sanadas as principais duvidas dos alunos.

A partir dessa experiéncia, pudemos conhecer ainda mais de perto o
exercicio da docéncia, desde a preparagao de aulas até a relagao estabelecida
entre professor-aluno. Aprendemos, ainda, a como nos portar enquanto professores
e também como devemos buscar meios diversos com o intuito de proporcionar um
processo de ensino-aprendizagem enriquecedor para ambas as partes.

Ademais, reconhecemos que o subprojeto de Lingua Portuguesa do PIBID
teve sua fungao efetivamente executada, servindo como ferramenta util e eficaz na
introducgao dos licenciandos a pratica docente, pois, além de proporcionar contato
com o ambiente escolar, permitiu de modo direto aplicarmos os conhecimentos
tedricos adquiridos na graduagéo, com um ganho para ambas as partes (bolsistas
e alunos da escola).
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NOVAS PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE LINGUA FRANCESA NAS
ESCOLAS PUBLICAS.

Dra. Zeina Abdulmassih KHOURY (Coordenadora PIBID de Letras) — UFU
zeina@triang.com.br
Ms. Zuleika da Costa PEREIRA (Coordenadora PIBID de Letras) — UFU
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Palavras-Chave: formagao de professor, interagéo, francés.

Este relato de experiéncia demonstra a importancia do ensino de lingua
estrangeira nas escolas da rede publica. Apresentamos uma reflexdo sobre o ato
de ensinar e aprender linguas estrangeiras.

Apos a abertura oficial do PIBID Institucional, em 17 de Abril de 2010,
foi estipulado um calendario para encontros semanais com objetivos de debater
documentos legais que abordem a questéo da educacao e ensino de linguas (LDB),
assim como artigos sobre Rendimento Escolar, politicas educacionais, ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, metodologias, analise se materiais didaticos,
elaboragéo de planos de curso e de aula. Tivemos a participagéo entusiasta dos
seis bolsistas de lingua francesa.

As discussdes também envolveram estratégias de observacao nas
escolas participantes, o ingresso na escola e, mais especificamente, a observagao.
Entendemos que a observagdo exige ética profissional e que se da mediante
principios educacionais fundamentados. Nesse momento do PIBID, a observacéo na
escola basica deixa de ser um mero evento de visita para se tornar uma oportunidade
investigativa com objetivos delineados e bem claros tanto para o observador quanto
para o(s) colaborador(es) - participantes da/na escola.

Destacamos, como metodologia de registro de todas as atividades, além
dos relatérios proprios do projeto PIBID, o registro de controle das atividades o
Ambiente Virtual de Aprendizagem MOODLE, desde a abertura oficial do programa.
No moodle estdo as produgdes textuais dos bolsistas, como resumos, relatérios
semanais e mensais, relatérios de observagao, links de textos tedricos, bibliografia
complementar, slides dos seminarios, relatérios de observagéo, planos de curso e
de aulas, diarios de classe.

Foram realizados semindrios sobre metodologias de ensino de lingua
estrangeira, como também, discussao tedrica e pratica a respeito do planejamento
de curso e plano de aula.

Fizemos visitas as escolas, junto das coordenadoras e supervisoras, para
levantamento das condigdes de atuagado e planejamento das oficinas do segundo
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semestre de 2010. As observagdes de aulas se iniciaram ja no més de junho, sendo
que cada aluno cumpriu 15 observagdes: nove observacdes de aulas de Inglés
(dnica lingua estrangeira do curriculo) e seis a escolha dos alunos bolsistas, entre
as outras disciplinas do curriculo escolar.

A observagao nos moldes adotados € ingrediente basico para a formagao
de um bom professor, ou seja, a reflexdo sobre a pratica docente se inicia no
momento da observacgao.

Os seminarios teoricos deram sequéncia a atividades de pratica
relacionadas a andlise de materiais didaticos. Divididos em grupos, os alunos
bolsistas investigaram tipos de atividades e de materiais disponiveis no mercado, de
acordo com a lingua estrangeira de sua especialidade — Inglés, Francés ou Espanhol.
Responderam questionarios de avaliagdo técnica sobre materiais didaticos ,
apresentaram os resultados aos colegas em forma de seminarios, garantindo uma
discusséo e reflexdo das diferentes estratégias e metodologias de ensino existentes
para as linguas estrangeiras. Tal aprendizado garantiu a montagem dos primeiros
planos de curso e de aulas das oficinas.

No inicio do més de agosto , com o cronograma das oficinas elaborado
pelo grupo de francés, foram realizadas a divulgagéo e as inscrigdes do alunado
das escolas participantes, sendo o principal objetivo das oficinas a sensibilizagéo
a Lingua Estrangeira. A montagem das oficinas contou com o apoio pedagdgico
sistematico tanto das supervisoras quanto das coordenadoras.

O oferecimento dos cursos envolve planejar um curso de lingua estrangeira
com objetivos e metas claras; planejar aulas de lingua; ministrar aulas; trabalhar
em equipe; desenvolver habilidade de gerenciamento de sala de aula, no que diz
respeito a planejamento de aula, controle de disciplina, organizagédo do espago e
de material, divisdo do tempo, usar os recursos de olhar e de voz; usar 0s recursos
impressos e tecnoldgicos com eficiéncia; estabelecer uma conexéao clara entre a
teoria estudada no decorrer do Curso de Letras com a pratica da sala de aula;
selecionar e criar materiais didaticos e paradidaticos; refletir sobre seu trabalho
enquanto professor; avaliar o rendimento de alunos — aprendizes lingua estrangeira;
discutir e se posicionar criticamente em relagéo a profissdo escolhida - de professor
de uma lingua estrangeira.

A abordagem comunicativa se caracteriza por ter o foco no sentido, no
significado e na interagdo propositada entre os sujeitos que estdo aprendendo
uma nova lingua. O ensino comunicativo é aquele que organiza as experiéncias de
aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do
aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar agdes auténticas
na interagdo com outros falantes-usuarios dessa lingua. Além disso, este ensino



ndo toma as formas da lingua descritas nas gramaticas como modelo suficiente
para organizar as experiéncias de aprender outra lingua, embora ndo descarte
a possibilidade de criar na sala momentos de explicitagdo de regras e de pratica
rotinizante dos subsistemas gramaticais, como o dos pronomes, as terminagdes
de verbos, etc. (Almeida Filho, 1993)

Propusemos cursos de curta duragdo em francés justamente para
possibilitar aos alunos das escolas parceiras, a inclusdo de um novo idioma, a partir
de suportes variados que refletem os interesses e as preocupagdes deste publico
alvo. Oferecemos atividades mais proximas da vida quotidiana do aluno, com o intuito
de adequar o uso da lingua aos interlocutores e as diferentes situagdes e intengdes
comunicativas; compreender diferentes tipos de textos (por exemplo, entrevistas,
conversacgao, e-mails, convites, etc.); e, a despeito das limitagdes no conhecimento
linguistico, saber manter a comunicagéo através de estratégias de comunicagao.

Diante disso, planejamentos foram elaborados para atender as duas
escolas parceiras.

O grupo de professores em formagao da Escola Gladsen Guerra de
Resende propds um trabalho focado na interagdo em sala de aula. O grupo participou
de encontros semanais para preparagao, sele¢ao e elaboragao de material didatico.
Para a realizagéo do curso, houve uma sensibilizacédo e divulgagéo na escola, com
autorizagéo dos pais para as inscrigdes de uma turma de francés. O curso teve a
duragao de 30 horas, realizado aos sabados, das 9:30 as 11:30 de 2/04/ 11 a 2/07/11.

O grupo de professores em formagdo da Escola Municipal Domingos
Pimentel de Ulhoa propds um trabalho baseado em tarefas com foco em conteudo,
na interagdo, na criatividade, no aspecto ludico em sala de aula e no trabalho
colaborativo entre os bolsistas licenciandos entre si, entre os alunos e entre os
bolsistas e alunos. O grupo participou de encontros semanais para preparagao,
selecao e elaboragao de material didatico.

Para a realizagdo do curso, houve uma sensibilizagéo e divulgacdo na
escola, com autorizagado dos pais para as inscrigbes de uma turma de Francés. O
curso teve a duracgao de 24 horas, realizado as quartas e sextas-feiras, das 16h as
17h de 06 /04/ 11 a 01/07/11.

Este trabalho com o PIBID oferece aos alunos do Curso de Letras a
oportunidade de insergdo do aluno em seu contexto profissional desde o inicio de
sua formacao, contribuindo para o ensino/aprendizagem do Francés como lingua
estrangeira (FLE) nas suas diversas manifestacdes linguisticas, culturais, sociais,
artisticas, entre outras. E proporciona, a nés coordenadores, um crescimento humano
muito grande, visto que temos que aprender a trabalhar em equipe, a conviver, a
colaborar, tanto com os alunos das escolas, com os bolsistas, com as supervisoras e
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com os coordenadores das outras linguas estrangeiras. Esse Programa nos permite,
ainda, além de conhecer e melhorar a realidade da educag¢ao de nossas escolas
municipais do Ensino Basico, contribuir para a formagéo académico-profissional de
nossos futuros professores através de pesquisas, reflexdes, elaboragao de materiais
didaticos, da pratica em sala de aula, e sobretudo, contribuir para que o Francés
tenha seu espaco nas escolas (infelizmente ndo é ensinado nas escolas de ensino
fundamental e médio) e possa contribuir para a educagao através de um ensino
de qualidade para a formagao cidada da crianga e do adolescente, dando-lhes
assim a oportunidade de conhecerem essa lingua de grande importancia mundial
(é falada nos cinco continentes assim como o inglés), de conhecerem uma outra
cultura, outros costumes, outras visdes de mundo. O PIBID de LE, enfim, cria a
oportunidade para que os alunos conhegam outras linguas e culturas em um mundo
tao globalizado, permitindo-lhes assim de fazer escolhas quanto a lingua estrangeira
que eles gostariam de aprender e criando nos mesmos o sonho de poderem ter
uma educagéo de qualidade e um futuro melhor e mais promissor.

O objetivo deste trabalho é de sensibilizar os alunos da rede publica
de ensino para a importancia de aprender uma outra lingua estrangeira e de
incentiva-los ao estudo da lingua francesa, criando oportunidades de conhecer
uma outra cultura, outros habitos, contribuindo assim, para seu desenvolvimento
social, despertando-os para uma consciéncia mais critica, como também, promover
a integracao entre o ensino superior € a rede publica de ensino.

O minicurso de Lingua Francesa demonstra aos alunos da rede publica
de ensino um pouco do mundo em francés: a lingua, a cultura, o cotidiano; enfim,
fazer com que eles despertassem para a lingua e a cultura francéfona.

Apos a abertura oficial do PIBID Institucional, em 17 de Abril de 2010,
foi estipulado um calendario para encontros semanais com objetivos de debater
documentos legais que abordem a questao da educacéo e ensino de linguas (LDB),
assim como artigos sobre Rendimento Escolar, politicas educacionais, ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, metodologias, analise se materiais didaticos,
elaboragao de planos de curso e de aula.Tivemos a participagao entusiasta dos
seis bolsistas de lingua francesa.

As discussdes também envolveram estratégias de observacao nas
escolas participantes, o ingresso na escola e, mais especificamente, a observagao.
Entendemos que a observagdo exige ética profissional e que se da mediante
principios educacionais fundamentados. Nesse momento do PIBID, a observacéo na
escola basica deixa de ser um mero evento de visita para se tornar uma oportunidade
investigativa com objetivos delineados e bem claros tanto para o observador quanto
para o(s) colaborador(es) - participantes da/na escola.



Destacamos, como metodologia de registro de todas as atividades, além
dos relatérios proprios do projeto PIBID, o registro de controle das atividades o
Ambiente Virtual de Aprendizagem MOODLE, desde a abertura oficial do programa.
No moodle estao as produgdes textuais dos bolsistas, como resumos, relatérios
semanais e mensais, relatorios de observacao, links de textos tedricos, bibliografia
complementar, slides dos seminarios, relatérios de observagéao, planos de curso e
de aulas, diarios de classe.

Este projeto de ensino tem o objetivo de valorizar a interagéo entre os
professores das escolas publicas de educagdo basica junto aos alunos bolsistas.
Estreitar os vinculos da universidade com a escola possibilita aos graduandos
a experiéncia da profissédo ainda no periodo de formagéo inicial. Oferece
oportunidades aos alunos do Instituto de Letras e Linglistica da Universidade
Federal de Uberlandia para experimentar e aperfeigoar o trabalho de docéncia na
sala de aula de linguas estrangeiras, no nosso caso, o francés. Visa a melhoria do
ensino de linguas no contexto educacional. Fica claro que, estimular a integragéo
da educagao superior com a educagdo basica no ensino fundamental e médio
possibilita estabelecer projetos de cooperacao que elevem a qualidade do ensino
nas escolas da rede publica.

A concepcao de ensino e de aprendizagem de uma lingua trazida pelo
professor orienta seu trabalho no que diz respeito a decisdes e praticas. Ele deve
refletir sobre seu trabalho enquanto professor; avaliar o rendimento de alunos —
aprendizes lingua estrangeira; discutir e se posicionar criticamente em relacao a
profissdo escolhida - de professor de uma lingua estrangeira.

Bibliografia

ALMERAS, J. e alii. Pratique de la Communication. Paris, Larousse, 1978.
AMORIM, V. e MAGALHAES, V. Cem aulas sem tédio. Porto Alegre, Ed. Inst,. P.
Reus, 2003.

BERARD, E. L’approche communicative. Théorie et pratiques. Paris, Clé
BLANCHE, P. A Tour de Réle. Paris, Clé International, 1991.

MAGALHAES, H. G. e Dias, R. Pratica de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Belo Horizonte, Editora UFMG, 1988.

MOIRAND, S. Enseigner a communiquer en langues étrangéres. Paris, hachette,
1990.

TAGLIANTE, C. L’Evaluation. Paris, Clé International, 1991.

WIDDOWSON, H. G. Une approche communicative de I'’enseignement des
langues. Paris, Hatier. Traduction de «Teaching laguage as communication».
Oxford, University Press, 1978

177



178

A TRADIGAO ESCOLAR FRENTE AS MUDANGAS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES EM UM ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
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Palavras-Chave: Escola tradicional, Lingua Portuguesa, Géneros textuais,
Experiéncias.

A escola tradicional sempre foi vista ao longo da histéria como a agéncia
de preservagao dos bons costumes e habitos o que a relaciona ao ato de ler e
escrever por meio de competéncias discursivas além de ser uma forte mantenedora
da tradicéo e da cultura de um determinado pais ou regido. Ela é lugar para a leitura
de bons livros, agrupando assim a classe de prestigio, dando suporte a autores
e obras imortalizadas em um processo denominado de classicos e seus tesouros
acumulados por geracdes. A cultura erudita apesar de nascer desse prestigio, dessa
instituicdo e de muitas vezes critica-la ao longo da histdria, acabou por se apossar
desse prestigio, o tomando como superior. “A cultura popular e, atualmente, a de
massa, raramente sdo conhecidas como culturas ou como culturas dignas de entrar
na escola”. (CURI, 1995, p.40)

E com base no material produzido pelos escritores que professores
passam a utiliza-los em suas aulas, ao fazer uso desse material, ndo é mais
simplesmente a obra pronta do autor e sim um conteldo preparado e adaptado
com roteiro organizado para ser utilizado por jovens de idade escolar, em processo
de escolarizagéo, isto &, torna-se material escolar apesar de nao serem produzidos
com esse intuito. “Vé-se como a escola recorre a autores e a obras consagradas e,
ao mesmo tempo, é agéncia de consagragao, conferindo prestigio aos textos que
seleciona e aos seus criadores”. (CURI, 1995, p.41)

Manter a tradigéo e seus critérios pelo sistema escolar de forma estrutural
€ o lema do sistema de ensino. Mas para que manter memoravel um sistema que
deveria por si construir perspectivas e promover novas manifestagoes culturais?
Justamente para evitar possibilidades inovadoras mais revolucionarias, isto é para
manter o que esta posto e evitar o novo, conforme afirma Curi Meserani:

O tradicionalismo escolar vem de uma estrutura marcadamente
conservadora. Nao se trata de uma instituicdo que preserva as



tradigcbes como um repertério disponivel, para reoperar o velho na
criagdo das novas manifestagbes culturais. Ao contrario, desde sua
origem até hoje, a escola tem preservado o velho para evitar o novo.
Tanto que os textos de vanguarda, mesmo se eruditos, ndo entram
nas leituras escolares, a ndo ser quando envelhecidos no tempo e
fora de suas possibilidades inovadoras mais revolucionarias. (CURI,
1995, p.41)

Nesse sentido, a escola é tida como uma agéncia de informagéo defasada.
O maximo que ela suporta em termos de inovagéo é o reformismo. Lé a ciéncia e
a arte fora da atualidade em que estas produzem suas informagdes. No século XX
sera lido Newton em fisica quando os fisicos estiverem lendo Einstein. “Vai ler em
literatura brasileira, a Semana de 22, por volta dos anos 60, depois das produgdes
da Geragéo de 45 e do Concretismo. E, assim, a escola vai viajando de costas para
s6 ver a paisagem que ja se passou”. (CURI, 1995, p.42)

O que se percebe até aqui é a disparidade entre a escola enquanto agéncia
mantenedora de uma forte tradigdo cultural, estigmatizada como alta cultura frente as
inovagdes, aos avangos nas pesquisas, as constantes atualizagdes de material de
estudo em relagao ao divércio estabelecido entre as pesquisas cientificas realizadas
nas universidades se comparadas as atividades escolares.

Com base nesse desajuste é que surgem alguns questionamentos sobre
os estudos de lingua portuguesa, em relagcéo a politica do certo e do errado, dos
equivocos que surgem nos estudos de lingua portuguesa além do reducionismo
que se criou ao particularizar apenas alguns aspectos da lingua, deixando de lado
a funcado social de interagdo que os usos nos trazem. Alguns desses aspectos
persistem no insucesso escolar relacionados as aulas de portugués e traz outros
estigmas, o de que o portugués € uma lingua muito dificil e que aluno ndo sabe
portugués. Esse aluno, marcado pelo ensino deficiente, consequentemente advindo
de processos que correspondem aos estudos linguisticos acaba por deixar a escola
ndo participando das decisdes e da construgao da sociedade. (Antunes, 2003, p.20)

Alguns professores de lingua portuguesa, quando questionados sobre
a forma de ensinar e os conteudos a serem trabalhados possuem comumente a
afirmagéo de que ndo podem trabalhar com esse ou aquele determinado assunto,
pois o sistema nem as leis educacionais permitem um trabalho diferenciado em
relagdo a um estudo que privilegia a dimens&o interacional e discursiva da lingua,
mesmo que as inten¢des sejam de melhorias significativas. Tal afirmativa néo é
verdadeira, pois ha um bom tempo os Parametros Curriculares Nacionais nos
orientam em relacéo ao trabalho com a lingua. Para Irandé Antunes,
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[...] ndo se pode deixar de reconhecer que as concepgdes tedricas
subjacentes ao documento ja privilegiam a dimenséo interacional e
discursiva da lingua e definem o dominio dessa lingua como uma
das condig¢des para a plena participagao do individuo em seu meio
social (cf. p.19) Além disso, estabelecem que os contelddos de lingua
portuguesa devem se articular em torno de dois grandes eixos: o
do uso da lingua oral e escrita e o da reflexdo acerca desses usos.
Nenhuma atengao é concedida aos conteldos gramaticais, na forma
e na sequéncia tradicional das classes de palavras, tal como aparecia
nos programas de ensino de antes. (ANTUNES, 2003, p.22)

Além das orientagdes dos PCN, existe também o Programa Nacional do
Livro didatico conhecido PNLD que em relagado a lingua portuguesa oferece pistas
para producdo de manuais de ensino. Pelo que se pode perceber, ndo falta ao
professor o respaldo das entidades superiores com relagdo ao reconhecimento
das novas concepgdes tedricas, o que ndo faz sentido algum, os professores
transferirem as secretarias de educacgéo, aos livros didaticos e ao vestibular [...] “a
responsabilidade de ter de “rezar” o velho rosario das classes de palavras, conta a
conta, uma a uma. A “salvacdo” parece vir por outros meios. Ou seja, os “santos”
comegam a ter outra cara”. (Antunes, 2003, p.23) Isto significa dizer que novas
possibilidades estdo dadas e que o professor se quiser pode mudar a postura
tradicional frente aos conteldos antes estabelecidos como as classes de palavras.

Com relagéo aos estudos da gramatica, pode-se observar uma gramatica
descontextualizada, isto &, desvinculada dos usos reais do cotidiano, fragmentada,
com frases inventadas, irrelevante as competéncias do falante, que se apdia em
regras e casos particulares, voltada para a nomenclatura, isto é, baseada nas
classificagdes das unidades, inflexivel, petrificada, prescritiva aos usuarios e que
ndo tem como apoio o uso da lingua em textos reais. (Antunes, 2003, p.33)

Para que o ensino de lingua faga a diferenga, precisa, primeiramente, e
acima de tudo forga de vontade do profissional de ensino, empenho, determinagéo
para que mudangas sejam feitas, o que impde agbes amplas de politicas publicas
planejadas. O trabalho com a lingua portuguesa possui como base as habilidades
fundamentais como ouvir, falar, ler e escrever. Quando o objeto de ensino é o
texto, novas abordagens precisam ser realizadas a fim de se permitir avangos
que contraponham a escola tradicional, ao trabalho com informagbes defasadas,
desvinculadas da realidade dos alunos. As novas agées que potencialmente possam
alterar o panorama de fracassos precisam antes de tudo de um olhar diferenciado e
de muito trabalho. O ato de escrever passa por estagios que auxiliam sua trajetéria



completa: planejar, escrever e reescrever. A primeira fase corresponde ao ato de
ampliacao do repertério discursivo, delimitagdo do tema e do ponto de vista a ser
tratado, eleger a finalidade com que vai escrever além da escolha dos critérios, prever
as condigbes dos possiveis leitores, decidir as estratégias textuais e estar seguro
qguanto ao que se pretende dizer a seu parceiro. A segunda fase destina-se a escrita
ou registro escrito. Nessa fase o aluno vai por no papel o que foi planejado para
s6 depois cumprir seu planejamento com base na organizagédo descrita. A terceira
fase consiste em reescrever, rever o que foi escrito, confirmar se seus objetivos
foram alcangados, avaliar a continuidade tematica, observar a concatenagéao entre
os periodos, avaliar a clareza do que foi comunicado, avaliar a adequagéo do texto
as condigdes da situagao, rever a fidelidade de sua formulagéo linguistica as normas
da sintaxe e da semantica, conforme prevé a gramatica da estrutura da lingua e
rever aspectos da superficie do texto, tais como pontuagéo, ortografia e a divisdo
do texto em paragrafos. (Antunes, 2003, p.57)

Para que haja melhorias no trabalho com a producgéo textual, ndo basta
escrever e sim que se saiba a quem escrever e como planejar o trabalho com a
escrita de forma que o aluno possa ter um repertério abrangente, um planejamento
eficiente e a finalidade de se comunicar textualmente de forma clara, com o direito
de refazer seu texto mais de uma vez se necessario for. E para que se tenha tal
determinagdo e progresso na produgdo dos textos, as condigdes precisam ser
dadas, torna-se importante a organizagdo do tempo e o preparo do profissional
para tal tipo de atividade.

E justamente nessa perspectiva que o programa PIBID-Letras (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) vem trabalhando na escola Anténio
Cristino Cortes em Barra do Gargas — MT. Essa escola foi escolhida devido aos
indices do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica).

Uma das metas do PIBID ¢é de se trabalhar com as novas perspectivas de
ensino, com as novas pesquisas ao que refere a pratica de leitura e produgéo de
textos. E nessa fase de busca tedrica para a aplicabilidade pratica das atividades que
foram sugeridas as leituras das obras de irandé Antunes, Samir Meserani Curi, Maria
Helena de Moura Neves, Ingedore Kock entre outros que permitiram as discussdes
desencadeadoras dos trabalhos com os géneros textuais em uma concepgao de
linguagem como interagao social, baseada em uma perspectiva funcionalista, que
de sustentabilidade as a¢bes sugeridas pelos bolsistas.

Os bolsistas trabalham com a produgéo textual em turmas do ensino
médio, refletindo fazer pedagdgico que melhore significativamente a performance
dos alunos, alterando a forma como encaram o estudo de lingua portuguesa
convencendo-os que o habito continuo de ler, interpretar e discutir textos sejam eles
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virtuais ou ndo sado fundamentais. Para as atividades, foram propostas os trabalhos
com géneros textuais, com temas recorrentes ligados ao cotidiano, permitindo assim
a introducgédo das atividades na escola, o que pode ser observado na passagem a
seguir, conforme nos informa Ingedore G. V. Kock:
A situacdo escolar apresenta uma particularidade: nela se opera
uma espécie de desdobramento que faz com que o género deixe de
ser apenas ferramenta de comunicacéo, passando a ser, a0 mesmo
tempo, objeto de ensino/aprendizagem.( KOCK, 2003, p.56)

Desde o inicio dos trabalhos, ja foram realizadas as produg¢des dos géneros
como carta aberta, bilhete, sinopse, resumo, parafrase, parddia e resenha critica. A
maioria dos trabalhos se encontra na terceira fase do processo o que compreende
a reescrita e revisdo dos textos.

O que se pretende com esse trabalho envolvendo os alunos da escola e os
bolsistas é a unido entre teoria e pratica, poder materializar as teorias aprendidas
na universidade, nos encontros rotineiros dos bolsistas do PIBID e propiciar mais
interagdo entre as duas entidades: escola e universidade. Dessa forma, todos
ganham mais experiéncias, tanto para lidar com a producéo de textos quanto as
aprendizagens e oportunidades que se consolidam aos bolsistas no periodo em
que estes ainda sao alunos.
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RESUMO

Através do desenvolvimento lingtiistico e cultural trabalhados nas aulas
de linguas, o estudante aprimora capacidades importantes: a leitura, a escrita e a
interpretacdo de dados relevantes. Levando em consideragao estes aspectos, o
projeto PIBID: Letras — Portugués, desenvolvido no Colégio Estadual Professora
Olga Mansur, se apresenta como forma para que os alunos leiam melhor, escrevam
melhor e interpretem o que estéo lendo e o que estédo vivendo de maneira critica,
isto €, que eles se sintam inseridos no processo de letramento social. Para alcangar
esses objetivos, em primeiro momento de atuacgao, foram trabalhados didaticamente
0s géneros conto e crbénica, uma vez que se considerou que esses géneros, por
serem geralmente curtos, propiciam o comego e o término da leitura em um mesmo
dia de aula. A partir de certo ponto do processo, outros géneros foram sendo
incorporados ao trabalho. Os resultados ja comegaram a aparecer. Ha alunos lendo
e escrevendo com mais desenvoltura do que quando o projeto foi iniciado.
INTRODUGAO

A Educagéo Basica brasileira, tanto a desenvolvida nas escolas pubicas
guanto nas escolas privadas, enfrenta atualmente uma crise no ensino da leitura e
da escrita, numa escala muito alta. O aluno, muitas vezes, conclui o ensino médio
sem saber ler criticamente ou interpretar satisfatoriamente um texto e, ainda, sem
saber produzir textos criticos e significativos.

De acordo com o documento, Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (Brasil, 2001), todo aluno deve terminar a educacdo basica sabendo ler/
interpretar textos de maneira critica e escrever de forma a alcangar nessa escrita
os objetivos dos discursos empregados. Consequentemente, o aluno da educagao
béasica necessita de mais suportes nos processos de ensino-aprendizagem da leitura
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e da escrita. E para que isso acontega, faz-se necessario que alguém ofereca este
espaco dentro da sala de aula, que mostre o prazer de ler, uma vez que nem sempre
os alunos da educagéo basica tém pais leitores, o que é um diferencial no incentivo
para que nossas criangas e jovens queiram ler e escrever.

Conhecendo a realidade da leitura e da escrita na escola e fora dela
propomos o projeto Escola, leitura e a interpretacdo textual- PIBID: Letras -
Portugués. No projeto, prevemos momentos em que os alunos podem vivenciar
a leitura e a escrita na escola. Durante esses momentos, colocamos a disposigao
do alunado algumas estratégias de leitura e variadas formas de escrita e reescrita
de textos.

JUSTIFICATIVA

Segundo Soares (2002), a escola tem encontrado muitos problemas
no ensino da disciplina Lingua Portuguesa. Diante dessa constatagdo, centramos
forgas em um projeto que visa enfrentar esse problema educacional. O referido
projeto & desenvolvido com alunos do 5° periodo do Ensino Médio do Colégio
Estadual Professora Olga Mansur. Como os alunos estao finalizando a educagao
basica, trabalhamos com alunos que tém objetivos diversificados, isto &, alguns
objetivam passar no vestibular e continuar seus estudos e outros pretendem
inserirem-se no mercado de trabalho.

Esses fatos nos exigem um cuidado maior com o planejamento das aulas,
pois devemos contemplar as necessidades de todos os alunos da turma. De acordo
com os PCN (Brasil, 2006, p.53): “A escola devera ter como meta o desenvolvimento
do humanismo, da autonomia intelectual e do processo critico, ndo importando se
0 educando continuara os estudos ou ingressara no mundo do trabalho”’. Nesta
perspectiva, apresentamos o projeto Escola, leitura e a interpretagéo textual- PIBID:
Letras - Portugués.

Segundo Fléres e Pereira (2000), apesar das dificuldades, todos aqueles
que amam ler continuam a ter a firme convicgao de que a familiaridade com o texto
escrito é indispensavel para que alguém possa vir a gostar de ler. Concordando
com os autores citados, propomos um trabalho com diversos géneros textuais. E no
trabalho com tais géneros, antes de qualquer coisa, trabalhamos com a intencédo de
dar exemplos de leitores apaixonados e, depois, priorizamos textos que atendam
as necessidades da turma e que contemplem o cotidiano dos alunos envolvidos.
OBJETIVO GERAL

Aprofundar a pratica de leitura e interpretacdo de textos em sala de
aula, realizando atividades que envolvam a interpretagéo de textos, bem como a
produgao de textos, enfatizando em principio o género conto, cronica, artigos de
opinido e charges.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Despertar o interesse do aluno para leitura.

= Realizar atividades de leitura e interpretagéo textual.

= Trabalhar com a organizagao/estruturagéo conceitual de alguns géneros textuais.
= Realizar atividades baseadas na analise linguistica de textos escolhidos.

= Conduzir o aluno a pensar o seu texto como forma de comunicagao.
METODOLOGIA

Nossa proposta de trabalho, desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa
com os alunos do 1° periodo do ensino médio, do Colégio Estadual Professora Olga
Mansur, procura atender as necessidades dos alunos da referida turma. Contamos
sempre com a orientagdo generosa da professora efetiva da turma.

No primeiro momento, as atividades desenvolvidas a partir do género
conto foram preparadas para despertar o interesse do aluno na leitura de textos
narrativos e de curta extensao, o que demanda do aluno habilidades de concisao
e compreensao.

Em um segundo momento, a partir do género cronica, objetivamos mostrar
as caracteristicas formais do referido género textual €, depois, compara-las com as
especificidades do género conto. Tais atividades levaram o aluno a refletir e pensar
sobre esses géneros. A partir dessa reflexao, intentamos também promover debates
sobre a importancia do ato da leitura para as vidas desses alunos.

Num terceiro momento, trabalhamos a interpretacao de textos da midia,
como a noticia de jornal, charges e textos jornalisticos, como o artigo de opini&o.
No trabalho com o género artigo de opinido utilizamos o material “Escrevendo o
futuro”, que traz oficinas para o preparo dos alunos para as olimpiadas de Lingua
Portuguesa.

Durante todo o processo, nossa intengdo foi trabalhar com textos que
ajudem os alunos a refletir sobre a importancia da leitura e da escrita em suas vidas,
particularmente, para um grupo determinado, focamos o estratégias de leitura e
escrita voltadas para o preparo do aluno ao vestibular.

RESULTADOS PRELIMINARES

Até o momento, as aulas ministradas s&o vistas pelos alunos como
novidade. Temos oferecido-lhes mais tempo para reflexdo dos textos lidos, isto &,
temos feito leituras intensivas com nossos alunos. Essa estratégia gerou, em alguns
momentos, indagac¢des sobre como o autor cria 0 que cria e por que cria e por que
alguns temas sdo mais recorrentes do que outros nos textos lidos.

Os alunos se mostram interessados na leitura, priorizamos uma leitura
intensiva e isto tem sido significativo, pois os alunos compreendem que se nao
entendem algo na primeira vez, conseguem entender na proxima leitura. Os
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resultados iniciais do trabalho com os géneros conto e cronica sdo bastante
satisfatérios. Os alunos se mostram interessados nos textos que levamos para a
sala de aula, todos participam das discussbes propostas, o que tem gerado uma
mudanga na perspectiva das aulas, as quais sdo desejadas. No Colégio, as turmas
que nao possuem bolsistas do PIBID se sentem defasadas porque gostariam de
ter as aulas exitosas do projeto.

CONCLUSOES
Estamos em trabalho continuo com os alunos até o momento porém,
percebemos que aluno pode sim se envolver com um texto e que esse aluno
consegue ter uma postura critica de determinados assuntos, desde que estes
assuntos sejam visto pelo estudante como algo relacionado a sua vida. Trazer para
escola textos que refletem a realidade do aluno é uma 6tima pratica para o professor
trabalhar a leitura, a interpretacao textual e a analise linguistica com seus alunos.
Ao trabalharmos com o conto e com a crdnica, fomos deixando os
alunos, por conta prépria, ir delineando algumas caracteristicas do género, a partir
da analise do texto. Esta atividade de deixar o aluno investigar o texto, para que ele,
progressivamente, consiga distinguir os aspectos de um género textual foi de grande
ganho para nés e para turma, uma vez que pudemos perceber que o aluno, ao estar
em contato com o texto, aprendeu muito mais sobre o género textual trabalhado,
e sobre a escrita, a partir dessa forma investigagédo do que se tivéssemos imposto
para eles as caracteristicas do conto ou da cronica, por exemplo, e oferecéssemos
uma férmula pronta e acabada a todos os alunos.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia desenvolvido
na UFMT- Campus Universitario do Araguaia € um projeto conjunto da Universidade
com a CAPES, tendo como objetivo preparar a formagao de docentes em cursos de
licenciatura presencial plena para atuar na educagao, especificamente no ensino
médio na area de lingua Portuguesa e Literatura. Os nossos trabalhos e estudos
sdo desenvolvidos numa escola de rede publica, Antonio Cristino Cortes.

O grupo desenvolve suas metodologias numa perspectiva de um ensino
de lingua portuguesa eficaz, que capacite o falante a se tornar um bom usuario de
sua lingua materna, assim como propostos pelos PCNs. Todos trabalhos que foram
e estdo sendo desenvolvidos possuem embasamentos tedricos que direcionam,
como desenvolver essas praticas reflexivas no ensino/aprendizagem da lingua. No
entanto, abordaremos especificamente a pratica do ensino da lingua/gramatica de
forma reflexiva, aliada ao texto.

E importante salientar também que o objetivo dessas analises de
experiéncias ndo é para atribuir valores, méritos a professor, escola ou a aluno,
e sim para analisar se realmente o método tradicional ndo esta sendo suficiente,
e nem apontar a gramatica certa ou errada, e sim andlises que contribuem no
enriqguecimento da metodologia do futuro docente.

Ultimamente muito se tem discutido sobre o ensino de gramatica nas
escolas, hd quem discorda dela e até que tirasse do ensino da lingua, e ha também
professores que tudo se resume a gramatica. Segundo as novas propostas de
ensino da lingua inclusive que os PCNs abordam, a fungao da gramatica no ensino
de Lingua Portuguesa é ampliar a capacidade do alunado a usar sua lingua,
desenvolvendo competéncias discursivas por meio de atividades com textos
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utilizados nas diferentes situagdes de interagdo comunicativa.

Segundo Antunes (2003), a gramatica aplicada de forma tradicional
utilizada pelos professores véem a lingua pelo prisma da corregdo e deixam de
ver muitissimos fatos e aspectos lingliisticos, realmente relevantes. E notério
que o ensino da gramatica descontextualizada, fragmentada ndo tem sido mais
satisfatorios para atender as novas demandas da lingua, por isso, se dizem trabalha-
la de forma reflexiva, ajudando o aluno a buscar conhecimento e questionar o que
esta se aprendendo.

Para Antunes, a gramatica foi posta num pedestal e se atribui a ela um
papel quase de onipoténcia frente aquilo que precisamos saber para enfrentar os
desafios de uma interagéo eficaz.

Antunes também discorda da fixagdo no estudo da gramatica, como se ela
bastasse, como se nada mais fosse necessario para ser eficaz nas atividades de
linguagem verbal. Sabemos que a lingua sofre constantes modificagdes, devido a
interagdo sdcio-histérico-cultural, sendo assim, torna-a flexivel e mutavel. E, portanto,
por meio do ensino da gramatica aliado a atividades de ensino comunicativo, que
o aluno tera sucesso em seu desempenho linguistico no processo de aquisi¢do
da linguagem.

O pior &€ que de um modo geral ha uma concepgéo errbnea e complicada em
relagdo & gramatica, uso e ensino dela. E preocupante o conceito que a sociedade
se tem da gramatica. E notério que o individuo acredita plenamente que ao discursar,
se nao seguir a gramatica a risca esta falando errado. E bom que o educador de
lingua materna, tenha um olhar minucioso nesses conceitos do alunado e trabalhar
essas questdes com ele, de como e quando usar a formalidade e informalidade.
Além das questdes de adequagbes do uso da norma e as diversas situagdes de
discursos, percebeu-se em nossos estudos que grande maioria dos alunos entra e
sai da escola sem saber ao certo gramatica.

Com base em todos esses pressupostos a equipe optou em aplicar como
um dos métodos, o ensino da gramatica no texto. Fora elaborado uma aula para
por isso a prova com os alunos do ensino médio da escola que desenvolvemos o
programa.

Usando um texto como suporte, fora trabalhado um dos elementos
gramaticais, o substantivo. Escolheu-se o substantivo devido ser a primeira classe
gramatical que o aluno aprende desde o inicio do ensino fundamental, sendo
assim pressupdem-se que ele tenha o devido conhecimento e dominio de tal. Fora
solicitado a classe que destaca-se todas as palavras que exerciam sentido de
substantivo no texto (método tradicional). A maioria daquele grupo presente, ndo
sabia ao certo o que era o substantivo, como ja dito, classe gramatical que ele ja



estuda desde o ensino fundamental. Apds isso, com intermédio do professor/bolsista
fora solicitado a eles que fizessem reflexdo se naquela situagdo apresentada no
texto, determinada palavra tinha realmente fungdo de substantivo.

De um modo geral o resultado € um pouco preocupante, pois na forma
tradicional que estao habituados a estudarem nao esta surtindo efeitos satisfatorios,
pois eles ndo conseguiram compreender ainda o substantivo, e estéo ja prestes
a terminar o ensino médio, e de certa forma fica complicado trabalhar de modo
funcionalista quando eles ndo possuem uma estrutura basica necessaria para se
fazer um exercicio de reflexao gramatical.

O que se percebe é que grande maioria de professores que observamos
ao longo do tempo, querem que o aluno decore a gramatica, prioriza conceitos,
regras e nomenclaturas ao invés de ter um contato intimo com ela, visto que sera ela
seu suporte de aquisi¢do de uma linguagem reflexiva e intercomunicativa na lingua
falada e escrita. E também, ndo adianta o educador utilizar textos apenas como
pretextos, ou seja, apenas retirando-se deles palavras ou frases e continuando-se
com um ensino meramente normativo e classificatério. Pois constata-se que ha
professores que utilizando o texto para ensino de gramatica, retira as frases, e
acaba trabalhando da mesma forma, a frase ou palavra isoladamente.

Entre o dito e o feito, mediante a todos os embasamentos tedricos e
resultados obtidos, é viavel afirmar que s6é o estudo da nomenclatura em si, ou
seja, descontextualizada, ndo esta sendo suficiente para se obter éxito no ensino/
aprendizagem da gramatica materna. O alunado esta chegando no ensino médio
e saindo dele mal sabendo a nomenclatura em si, e quando |lhe é posto como
exercicio fazer uma analise morfolégica no texto ele encontra sérias dificuldades.

Nao ha segredos para trabalhar a gramatica de forma reflexiva, é apenas
uma questao da forma que o educador aplica ela. Acreditamos que nao é conveniente
trabalhar a gramatica com a finalidade de dizer o que é certo e o que é errado, mas
é fundamental um ensino de lingua que desenvolva no aluno a melhor adequagéo
a exigéncia social da situagao lingliistica que se apresentar. A adequagéo de uso
dessas formas na escrita é tarefa da gramatica normativa. Porém, a comparagéo,
sem preconceito, das formas possiveis de serem produzidas é tarefa da gramatica
descritiva.

E necessario superar a visdo do ensino da lingua como sendo ensino
da gramatica, e do ensino de gramatica como ensino de regras. E fundamental
trabalhar o ensino/aprendizagem aliado ao texto e adequagbes as diferentes
situagbes discursivas.

“Ensinar gramatica é ensinar a lingua em todas as suas variedades de uso,
e ensinar regras é ensinar o dominio do uso” (POSSENTI, 1996, p. 86).
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INTRODUGAO

Quando falamos em leitura 0 que costuma vir em nossa mente é a
compreensao das palavras ou a decodificagdo delas. No entanto Paulo Freire nos
alerta que leitura é bem mais que decodificar palavras €, ler o mundo e, nesse
mundo onde somos cercados de imagens, leitura também envolve ler imagens.
Esse trabalho pretende mostrar que leitura de imagens pode conduzir os alunos
a um dialogo a partir da observagdo de uma imagem, explorando seus aspectos
técnicos, formais e contextuais, promovendo a compreensao dos elementos formais
e expressivos da imagem, que estimulam a atribuicdo de significados a mesma.
Um outro objetivo é levar o aluno a refletir de modo critico e criativo. Levando
informacdes e contelidos sobre a arte, os processo de produgéo, autores e épocas
pois esses elementos podem ser conhecimento importantes para ampliar e estimular
a percepc¢ao, analise e critica das obras. Sendo que essas informagbes devem ser
passadas de forma estratégica de modo que nao prejudique o ato de olhar com
curiosidade para uma imagem como algo novo, a ser descoberto. Levando em
conta que cada olhar tras novas leituras sobre a imagem. Segundo (Rossi 2003)
“n&o ha leitura de imagens que néo seja influenciada pela experiéncia de vida do
leitor. Considerando a leitura semidtica, o aluno sera conduzido a considerar as
dimensdes artisticas, estéticas e culturais. Bem como os sinais contidos nas imagens
0s mesmos que provocam sensacgdes e sentimentos.

Nesse processo de leitura a mediacédo® e a criatividade do professor é
indispensavel. Porque é necessario conduzir a todo tempo uma interagao significativa
entre a leitura da imagem o aluno e a arte. Reforgando a ideia que “ Ler uma

8 A subjetividade é o mundo interno de todo e qualquer ser humano. Este mundo interno é
composto por emogdes, sentimentos e pensamentos.

9 Mediagao: Provocacéo, ndo é imposicdo de ideias, mas leva o aluno (publico em geral)
aperceber angulos inusitados com diferentes perspectivas de seu proprio pensamento.
Ampliagdo de conhecimento, tem que fazer sentido e relacionar com experiéncias para
desenvolveroestético estimulando eressignificando o conhecimento”. (MARTINS,2007,p.76)

191



192

imagem é fazer-lhe, implicitamente, perguntas. Compreende-las é ter as perguntas
respondidas por ela.” Rossi (2004) A leitura de Imagem é um ponto de partida para
estabelecer um didlogo: o mais importante € partilhar com os alunos o prazer de
descobrir significados ao interagir com a arte. Fazendo com que eles percebam
que as imagens podem adquirir um sentido proprio e que as descobertas podem
ter repercussodes pratica em sua vida presente e futura.

MATERIAL

Foram utilizados, cadernos pequenos, para o diario de texto, impressbes
e xerox, cartolina, cola, tesoura, revistas e jornais, tintas e telas 50x60.

METODO ( METODOLOGIA)

A partir de imagens de obra de arte foi proposto um dialogo com os alunos
do 9° ano da Escola Estadual Waldemar Mundim , abordando tanto os elementos
visiveis daimagem, como cores, formas,figuras, quanto os sentimentos e sensagdes
que a imagem evoca, buscando uma associacao entre os conteudos de memoria,
experiéncias vividas pelos alunos e até mesmo as que eles ndo viveram ainda.
Buscando compreender a subjetividade do aluno quando leem uma imagem. Em
uma das aulas, foi feita uma exposigao de slides com varias imagens de artistas e de
periodos distintos, assim a cada imagem os alunos comentavam as obras e sempre
que mostrava uma obra deixava o titulo para o final, a medida que apresentava
uma imagem, perguntava se alguém conhecia e o que tinham a dizer da obra. Dentre
varias o obra foi apresentada uma de Picasso “Guernica” quando mostrei aos alunos
eles nunca tinham visto, entdo uma aluna disse “nossa professora € um massacre”
“ndo é uma guerra” o outro disse. Entdo peguntei porque eles chegaram a essa
conclusdo eles entdo foram descrevendo as imagens, que compunham aquela
obra. Ao final de toda discussdo foi mostrado para eles que realmente se tratava
de um bombardeio um “massacre” sofrido pela cidade espanhola de Guernica e
que o nome da obra também levara o mesmo nome.

O contexto histérico da obra, do artista, do periodo e dos estilos artisticos
foram sempre considerados como estimulo para novas discussdes. Nesse sentido as
aulas foram realizadas em sala, no patio da escola ou na biblioteca. O material era
distribuido individualmente para cada aluno e traziam informagées que possibilitava
os alunos a terem um conhecimento dos estilos, periodos e etc. Apds a leitura desse
material era feita uma discussao em torno dos temas e na maioria das vezes sempre
associavamos a temas atuais. Ao final da discussdo o material distribuido trazia



uma proposta de leitura de imagem onde com o conhecimento prévio adquiridos
junto com seu conhecimento de mundo faziam a leitura de imagem escrevendo
sobre as sensagdes e sentimentos que ela transmitia.

Os titulos das obras, dimensdes e técnica ou seja os créditos da obra foram
apresentadas aos alunos somente apds encerramento da leitura de imagem, para
ndo inibir as leituras.

Com todas as informagdes e atividades realizadas ao final do segundo
semestre foi feita uma oficina cujo objetivo era de reproduzir em cartolina obras de
arte com recorte de jornais e revistas onde o tema e estilo eram livres. Ao termino
as imagens foram expostas na sala onde um comentava a imagem do outro.

O trabalho foi feito com fotocopias de imagens, onde no diario de texto
(Um caderno que cada aluno recebeu) apds observar as imagens era passado um
questionario em que os alunos deveriam responder as questdes.

Sendo que para o encerramento do ano letivo, foi proposto uma exposigéo
de obras de arte, onde uma parte da turma tem como missao pintar as telas e a
outra parte ficaram responsavel por fazer a leitura das imagem que sera publicada
em folhetim da escola. Ao final as telas ficaram expostas na escola e o folhetim
sera entregue para alunos pais e funcionarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados se apresentaram em cada atividade proposta e na
aceitagdo por parte dos alunos em trabalhar algo quase novo, como eles proprios
relatam. “ ndo sabia que dava pra escrever tando sobre uma imagem.” ou “ Ler
imagem pra mim & novo pensei que agente so lia texto” Em questionario respondido
por eles, pude perceber que entenderam a proposta. A partir do momento em que
foi apresentado esse trabalho de leitura de Imagem pude conduzir um dialogo
entre os alunos a partir da observacdo de uma imagem, promovendo assim a
compreenséo dos elementos formais e expressivos da imagem que estimula a
atribuicdo de significados a ela. Outro aspecto trabalhado e bem assimilado por eles
foi a capacidade de perceber os elementos visiveis da imagem como cores, formas
e figuras, bem como os sentimentos e sensag¢des que a imagem evoca. Levando
em conta os conteudos de memoaria e experiéncia dos alunos. Procurando sempre
envolver-lo nesse processo, tanto de conhecimento quanto de sensibilidade. Assim
sendo propus uma atividade de criagdo onde os alunos encerraram o semestre
pintando suas proprias telas levando em conta todo ensinamento e aprendizagem.
“A criagdo da significagao das imagens por estudantes € um aspecto importante da
aprendizagem que esté atado a interpretacéo e ao uso do imaginario.”(FREEDMAN
2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a leitura é uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento do ser humano e deve ser estimulada desde as séries iniciais em
um processo continuo, pois ela contribui para que o aluno amplie sua capacidade
linguistica. E preciso estimular a leitura critica e reflexiva em nossos alunos para
que eles préprios, com a orientagdo do professor, tirem suas préprias conclusées
a respeito do que leram e consigam emitir opinides com fundamentos.

Esse projeto tem por principal objetivo resgatar - ou de fazer nascer - o
interesse por ler mais especificamente a leitura de imagens. As aulas de leitura
nas escolas deveriam ser atividades regulares e o incentivo a leitura um exercicio
diario. A leitura é algo interdisciplinar, por isso, deve ser priorizada e incentivada
por todas as disciplinas.
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Introdugao

Este trabalho visa socializar e analisar as agdes desenvolvidas no projeto
de extensdo formacdo de educadores de jovens e adultos (EJA) realizada em
2008-2009 no campus Il da UNEB. Num trabalho articulado entre ensino, pesquisa
e extensdo, convergiram-se os esforgos para planejar e executar projetos que
contribuissem para a melhoria da pratica docente em EJA.

A partir de pesquisa participante com os educadores da EJA realizou-se
levantamento da necessidade de formagéo desse publico que foi acolhida pelos
graduandos dos cursos de Licenciaturas de Matematica e Letras num processo de
orientagdo continua embasada na pesquisa e construgio criativa de alternativas
de praticas pedagodgicas para a EJA.

Os resultados evidenciaram uma possibilidade de reflexdo sobre a
construgéo do conhecimento visando melhorias significativas na realidade docente.
Desta forma para atender as demandas realizamos oficinas pedagdgicas, cursos
de extensao sobre politicas publicas e alternativas didaticas na EJA, apresentagéo
de artigos cientificos, elaboragéo de videos. Com estas agdes a EJA alcangou uma
visibilidade no curriculo académico e novos significados pelos coletivos de EJAdos
municipios envolvidos nessas agdes.

Formacgao de EJA: da extensao para a pesquisa e o ensino

Considerando que a EJA adentra a universidade via a extensdo, o
projeto Formacéo de Professores da EJA, tomou como ponto de partida as agdes
de formagao do TOPA — versdo baiana do Programa Brasil Alfabetizado, como
motivagdo para o ensino na graduagado e a pesquisa na monitoria. Assim, os
encontros com o coletivo dos educadores populares foram gestados num continuo
didlogo entre a graduagéo e a pesquisa.

Essa tematica tem se manifestado presente nas agendas dos Féruns
de Pro-Reitores das areas académicas, como o ForGRAD — Férum Brasileiro de
Graduagéo, que no seu Plano Nacional de Graduagéo, ressalta a relevancia do
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papel da universidade para a sistematizagao e produgéo de conhecimentos a partir
e para as demandas da sociedade.

Conforme pesquisadores da area MACHADO(2008), SOARES(2006 ),
as agdes das universidades para a formagao de educadores de Jovens e adultos
sdo incipientes, a EJA demanda por politicas publicas de formagao que contemplem
a diversidade desse publico na formagéo inicial e continuada que devem se orientar
por questdes que abordem sua condigdo socioeconOmica, sua subjetividade,
corporeidade e suas identidades singulares.

Visando superar o desafio colocado as universidades brasileiras de
inserir a EJA na formagao inicial dos graduandos das licenciaturas o referido projeto
justificou a tematica da EJA como conteudo relevante nas disciplinas para atender
as demandas dos educandos da educagdo basica, composta por um numero
significativo de jovens e adultos oriundos de classe popular, assim nos componentes
curriculares oferecidos, no segundo semestre de 2008, para a graduagao estudou-
se as concepgdes historicas, psicoldgicas, sociais e metodolégicas da EJA para
embasar a elaboragdo de uma proposta pedagogica para a EJA. “A auséncia da
EJA no curriculo dos cursos de licenciatura cria, freqiientemente, uma demanda
por preparagao de professores por meio da formagao continuada.” (Soares, 2008)

No semestre seguinte, ja ministrando as disciplinas de Didatica e
Alfabetizagao e Letramento possibilitou-se o contato com praticas bem sucedidas na
area de EJA, incentivou-se a observagao nas turmas de EJA para o planejamento
de oficinas pedagdgicas que assegurassem estratégias diversificadas para atender
a esse publico.

Simultaneamente aconteciam os encontros com os coordenadores de
turma, pesquisa sobre as dificuldades enfrentadas na realidade e qualificagédo
para desempenhar melhor suas competéncias na coordenagao e contribuir com a
melhoria dos planejamentos dos educadores.

Ademais, para ampliar as possibilidades de formagéo, ofereceram-se dois
cursos de extensdo, com objetivo geral discutir as Politicas educacionais brasileiras
e a formagéo dos professores.

Pesquisa participante: um caminho para a formagao na EJA

A pesquisa participante se apresentou como a opgado metodolédgica
mais adequada para possibilitar a formagdo como uma continuidade na qual os
educadores assumem o compromisso pela educagéo na agdo-reflexdo das suas
praticas, a trajetdria pessoal se funde com a profissional e o educador alcanga a
consciéncia da necessidade de uma formagéo integral ao longo da vida. A pesquisa
participante para Brand&o (1984):

Trata-se de um enfoque de investigagao social por meio do qual se



busca plena participagdo da comunidade na analise de sua propria
realidade, com objetivo de promover a participacdo social para o
beneficio dos participantes da investigagéo.

Assim, para realizar a pesquisa contou-se com o envolvimento, sobretudo,
dos 45 coordenadores de turma do nucleo de Alagoinhas/BA que participavam dos
encontros mensais realizados pela coordenagdo da UNEB — campus II. Nesses
encontros houve oportunidade de escutar e diagnosticar as diferentes realidades
na EJA, identificar os problemas, discutir e propor coletivamente alternativas.

Questionarios foram aplicados aos alfabetizadores durante a segunda
parte da formacéo inicial, depois que ja haviam adquirido experiéncia com a
alfabetizagéo. O objetivo era buscar os conhecimentos prévios dos educadores sobre
o processo de alfabetizagao, letramento matematico e educagéao para a diversidade.
Apos aplicagdo dos questionarios possibilitou-se espago para discussao e escuta
dos alfabetizadores. Esse fazer reflexivo sobre a pratica docente no e com o grupo
participante configurou-se num trabalho continuo de agao-reflexdo-agédo sobre a
pratica pedagdgica incidindo, consequentemente, na qualificagdo docente.

As oficinas pedagoégicas como estratégia de intervengao
Diagnosticada a necessidade de embasamento tedrico e de modelos
didaticos para contribuir para a melhoria da pratica dos alfabetizadores, escolheu-
se a oficina pedagdgica como estratégia de intervengao na pratica.
Aoficina pedagdgica configura-se em espago de transformagéao da pratica docente.
Caracteriza-se pela interagado entre saberes da pratica e saberes académicos em
determinado assunto visando aprofundar uma compreensao.
Entendemos a oficina pedagdgica como uma metodologia de trabalho
em grupo, caracterizada pela cnstrugdo coletiva de um saber, de
andlise da realidade, de confrontagdo e intercdmbio de experiéncias.
(Candau, 1999.)

O planejamento das oficinas aconteceu nos encontros de monitoria e nas
aulas com os discentes da graduagao onde foram definidos os contelddos especificos
de cada area de conhecimento, por exemplo: sistema de numeragido decimal,
fragbes, estatistica e quatro operagdes em Matematica, leitura, géneros textuais,
diversidade linguistica em Letras. Embora tenham recebido orientagbes para se
trabalhar com os eixos tematicos: trabalho, diversidade, género e etnia, percebeu-
se, nos projetos elaborados pelos graduandos, uma dificuldade de contextualizagdo
e relagdo dos conteudos especificos com a realidade da EJA.
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As oficinas foram executadas nos municipios sob orientagido
dos graduandos das licenciaturas que estavam embasados para possibilitar
aprofundamento na tematica. A dindmica de organizagédo das oficinas sempre
partia dos conhecimentos prévios dos educadores num movimento de construgéao,
desconstrugao e reconstrugdo dos saberes, seguindo as premissas da metodologia
dialética de construgédo do conhecimento. (FREIRE, 2002).

Conclusodes

Realizar um projeto de EJA nos cursos de Licenciaturas, que articule a
pesquisa, o ensino e a extensao constituiu-se num desafio que foi sendo contornado
a cada etapa na busca de alternativas criativas para atender as demandas de (in)
formagéo dos educadores envolvidos na agao.

Partiu-se do pressuposto que s6 poderiamos falar de alfabetizagéo
na perspectiva de letramento se pudéssemos contribuir para o letramento dos
educadores. Letrar na formagéao seria oportunizar os educadores a ampliagdo da sua
visdo de mundo, possibilitar o acesso aos bens culturais, mobilizar atitudes sociais
e profissionais que colocassem em uso os conhecimentos e praticas abordados
na formagéo.

O alcance dos resultados esperados como a realizagédo de 20 oficinas
pedagdgicas , bem como a sistematizag&o do projeto por meio da escrita de artigos,
elaboragédo de video e do boletim informativo.

Resultados ndo esperados, mas surpreendentes foram a produgao, pelas
monitoras, de videos e trabalhos sobre a EJA em outras disciplinas dos cursos
de licenciatura, escrita e apresentagdo de artigos sobre EJA, além do aumento
do numero solicitagdes, por parte dos discentes, para orientagdo de trabalho de
conclusao de curso (TCC) com a tematica de EJA nos cursos de Letras e Matematica,
possibilitando uma maior visibilidade e um tratamento académico a EJA.

Todas essas agdes, frutos de uma proposta articulada, evidenciam a
importancia de se fomentar projetos que contemplem a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo visando a formagé&o integral do docente ao colocar a
teoria a servigo da pratica, pratica esta demandada pela diversidade da sociedade.
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