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"...S6 resta ao homem (estarda equipado?) a dificilima dangerosissima viagem de si a si
mesmo: por o pé no chao do seu coracao experimentar colonizar civilizar humanizar o ho-
mem descobrindo em suas préprias inexploradas entranhas a perene, insuspeitada alegria de
conviver."

Carlos Drummond de Andrade
1 Introducao

A nova estrutura de estagio (formador) no curso de Fisica modalidade licenciatura da UFG
propoe um espaco amplo para a discussao, critica e reflexao dos, professores formadores e dos
futuros professores. Esse ambiente é caracterizado como Grande Grupo de Pesquisa (GGP),
este é subdividido em Pequenos Grupos de Pesquisas (PGPs) (GENOVESE; GENOVESE,
2012) que se encontram nas mais diversas escolas em Goiania.

O GGP pode ser caracterizado como um campo'! em construcao visto que o mesmo possuf
e cria demandas, legitima os processos construidos por seus agentes, estabelece relagoes de
poder(tais como: a quantidade de alunos por PGP, trabalhos apresentados em congressos,
artigos publicados, entre outros.) e posi¢oes dentro de sua estrutura, assim os PGPs sao
subcampos que dao real sentido ao GGP. Ha necessidade de caracterizar o GGP como campo
consistente com a criacao da identidade e do habitus do estagiario?. Por nao ser legitimado

1Segundo Bourdieu o "campo"é uma noc¢ao que caracteriza a autonomia de certo dominio de concorréncia
e disputa interna. serve de instrumento ao método relacional de analise das dominagbes e praticas especificas
de um determinado espago social. cada espaco corresponde, assim, a um campo especifico- cultural, econémico,
educacional, cientifico, jornalistico, etc...-, no qual sao determinados a posicao social dos agentes e onde se
revelam, as figuras de autoridade, detentoras de maior volume de capital

2Segundo Bourdieu, habitus é um sistema aberto de disposicdes, acoes e percepcoes que os individuos ad-
quirem com o tempo em suas experiéncias sociais. Logo o habitus do estagiario é construido durante sua
participacao no GGP, além disso, o habitus do estagiédrio, auxilia na construgao no habitus do homo magister
(GENOVESE).



pela escola este nao faz parte do campo da escola e nem do campo escolar, prova disso é a nao
dependéncia de sua existéncia dentro da escola. Por outro lado tentar classificar ou alocar o
estagiario dento da academia, é uma tarefa de igual problema, a academia nao tem o estagiario
como um agente.

A maioria dos programas de estagio tem como finalidade executar uma tarefa burocratica.
Assim a visao da maioria dos agentes, que estao na academia, consiste em interpretar o estagio
como uma mera disciplina. A maior parte das disciplinas de estagio das licenciaturas sao regidas
pelas leis de estagio (citar e comentar baseado no 2 capitulo do livro de estagio).

Esses PGPs sao espagos criados dentro do campo escolar, com a mesma finalidade do GGP
entretanto a abordagem é mais especifica ao campo da escola em que se é estabelecido o PGP.
Os criadores dos PGPs sao denominados professores formadores, sao em sua maioria professores
da rede publica estadual de ensino e sao responséaveis pela ambientalizagao dos estagiarios com
a escola, além de promover um projeto de investigagao coletivo (PIC)(GENOVESE; GENO-
VESE, 2012) que consiste na realizagao de uma pesquisa pela 6tica do professor formador, suas
angustias, dificuldades, caracterizagdo da sua posigao na escola entre outros (BOURDIEU).
Amparado a essa estrutura o professor em formagao cria seu proprio projeto que é denominado
(PIS)(GENOVESE; GENOVESE, 2012) Projeto de Investigacao Simplificado. um dos PGPs foi
construido no Colégio Estadual Joao Barbosa Reis que fica localizado no setor Madre Germana
I, que atende criangas, adolescentes, jovens e adultos que frequentem o ensino fundamental 11,
ensino médio e EJA.

O PIS tem como particularidade uma pesquisa fundamentada na sua histéria de vida e ca-
racteristicas sociais do professor em formagao (estagiario), esse processo de auto conhecimento
do estagiario pesquisador, sobre si mesmo, é necessario para que a pesquisa tenha sentido e
também um papel formador tanto para o estagiario como para os alunos da escola. Nesse pro-
cesso deveras doloroso, o autor encontra a razao das intervengoes. Por ter uma vida permeada
pelo autoritarismo, este exercido desde o ambiente familiar, refor¢cado pela formagao escolar (
principalmente pelos ultimos 4 anos da formagao escolar basica, 9° ano e ensino médio), que se
utiliza dos processos de inculcamento, e por nao conseguir enfrentar as estruturas autoritarias
impostas sobre si, o autor deste trabalho "optou"por se adequar a estrutura e internalizar os va-
lores do autoritarismo, da "disciplina" (consequéncia do colégio militar CPMG) e da competi¢ao
escolar.

O processo de absorgao dos valores descritos foi exponencialmente rapido e reforgado, pois
no ambiente familiar do autor a esperanca de acensao esta na formacao escolar. Entretanto
as caracteristicas socio-economicas familiar (classe operaria, o pai concluiu o ensino médio por
meio das provas do ENEM, e a mae voltou a estudar em um curso técnico, ambos nao concluiram
os estudos da forma ortodoxa) afastou-o dos centros. Como a familia ndo reconhecia as escolas
da regiao, o autor deste trabalho deslocava-se para as regides das "boas escolas", para assim
conseguir um diploma com maior "significado". Assim a angustia do autor esta no papel da
escola, como meio de formagao e como meio de inculcagao de capitais que demonstram-se longe
da realidade de quem usufrui de suas dependéncias.

A pesquisa proposta pelo autor baseando-se em uma visao praxiolégica 3

, € as ferramentas

30 conhecimento que podemos chamar de praxiolégico tem como objeto ndo somente o sistema das relacoes
objetivas que o modo de conhecimento objetivista constréi, mas também as relacoes dialéticas entre essas



utilizadas nesse processo que reforcam ou nao o objetivismo e o subjetivismo do sujeito. Para
isso é necessario compreender os espacos em que a pesquisa serd realizada, ou seja, a escola
publica e o PGP-JBR.

"A escola é dos alunos ". Esse é o discurso pregado em escolas publicas de ponta a ponta do
nosso pais. Incoeréncia. falta de logica; auséncia de ligacao, de nexo entre fatos, ideias, acoes
etc.; desarmonia, desconexao, discrepancia, inconsequéncia. Palavra que traduz bem o discurso
difundido sobre as escolas, quer seja pelo sentimento de exclusao dentro do espaco destinado
aos alunos, sentimento de nao pertencimento, pelas atitudes de depreciacao do espaco pelos
agentes que o utilizam, quer seja pela falta de agao do Estado sobre o campo escolar(agao essa
referente a auséncia de estruturas).

O discurso escolar deveria ser associado ao discurso de dominacao, ou seja, "A escola é de
voceés, entretanto, nao para ser usufruida mas sim para reafirmar o espago em que estao ". Cabe
lembrar que cada campo escola possui suas demandas o que torna o discurso inicial algo a ser
analisado sobre a perspectiva da escola, mas em via de regra o discurso é deturpado de maneira
mais ou menos intensa.

Assim a escola é um instrumento de dominagao social, pois dissimula as agdes sociais com a
dita ascensao pela acesse. De maneira geral a escola detém mecanismos que legitimam seu papel
social, tais como o investimento econdémico, temporal, autoridade pedagogica, verticalidade, e
processos de avaliagao.Todos os mecanismos descritos sao por definicao violéncia simbdlica, e
estao presentes nao so na escola, mas sim no macrocosmo social.

O sistema autoritario da escola s6 refor¢a as estruturas que nos sao impostas todos os
dias, pela midia, por opinioes alheias, pelo status social-econémico, pelas pressoes familiares,
do oficio, da formacao académica (da pré escola a graduagao), entre outros. Somos alocados
dentro da estrutura, e essa, objetiva nossas opinioes, crencas, filosofias, norteiam nossa vida de
acordo com o lugar em que ocupamos.

Em sintese o trabalho descrito aqui tem como problematica central os seguintes questiona-
mentos: "Como podemos confrontar a estrutura que nos é imposta e fazer valer o discurso das
falacias publicas? Como as agoes da escola nao corroboram a formacao do aluno? Qual é o
tipo de aluno que a escola quer formar?"

2 Referencial Teo6rico

Para responder as perguntas de pesquisa buscamos na literatura ferramentas que ajudem
a compreender as relagdes dentro da escola. Entretanto para compreender a escola (campo
escola) é necessario entender a realidade social em que esté inserida. Pierre Bourdieu, soci6logo
francés, diz:

estruturas e as disposigoes estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo
processo de interiorizagao da exterioridade e de exteriorizagao da interioridade: este conhecimento supoe uma
ruptura com o modo de conhecimento objetivista, quer dizer um questionamento das questoes de possibilidade
e, por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e objetivante que apreende as praticas de fora, enquanto
fato acabado, em lugar de construir seu principio gerador, situando-se no proprio movimento de sua efetivagao
(Bourdieu, 1994, p. 47).



"Para compreender o que se passa em lugares que, como
os conjuntos habitacionais ou os grandes conjuntos, e tam-
bém numerosos estabelectmentos escolares, aproxi-
mam pessoas que tudo separa, obrigando-as a coabitarem,
seja na ignordncia ou ma incompreensao maitua, seja no
conflito latente ou declarado, com todos os sofrimentos que
disso resultem, nao basta dar razao de cada um dos pon-
tos de vista tomados separadamente. E necessdrio tam-
bém confrontd-los como eles sao na realidade, nao para os
relativizar,...,mas, ao contrdrio, para fazer aparecer, pelo
simples fato da justaposicao, o que resulta do confronto de
visoes do mundo diferente ou antagoénicas. "

Bourdieu, 1993, pag 11

Logo compreender os espaco em que a escola esta inserida, ¢ também, compreender os
espagos em que os alunos estao inseridos, ou seja, compreender o ambiente familiar, o local
onde moram, etc. As familias de classe baixa tendem a morar nos conjuntos habitacionais
afastados, por terem um menor custo para moradia. no geral esses lugares nao possuem uma
boa infraestrutura e nem lazer, o que reflete diretamente na formacao extra classe dos alunos.
Como Bourdieu diz:

"A  capacidade de dominar o espaco, sobretudo
apropriando-se (material ou simbolicamente) de bens
raros (publicos ou privados) que se encontram distribui-
dos, depende do capital que se possui. O capital permite
manter a distdncia as pessoas e as coisas indesejdveis
ao mesmo tempo que aproximar-se de pessoas e coisas
desejdveis (por causa, entre outras coisas, de sua riqueza
em capital), minimizando, assim, o gasto mnecessdrio
(principalmente em tempo) para apropriar-se deles: a
proximidade no espacgo fisico permite que a proximidade
no espago social produza todos os seus efeitos facilitando
ou favorecendo a acumulagao de capital social e, mais
precisamente, permitindo aproveitar continuamente en-
contros ao mesmo tempo casuais e previsiveis que garante
a frequéncia a lugares bem frequentados "

Bourdieu, 1993, pag 163, 164

No texto "Efeitos de lugar"de Bourdieu encontramos uma andlise das relagbes entres as
estruturas do espago social e as estruturas do espago fisico. Do ponto de vista do espago
fisico, o termo lugar é definido pelo espago ocupado por alguém ou coisa que existe. Ja para o
espago social, lugar é a posi¢ao ocupada por um agente ou um grupo de agentes e tem natureza



fixa (funcionarismo publico, chefe de familia, etc...) ou temporarias (cargos comissionados,
contratos, premiagoes, lugares de honra, etc...).

O espago onde o campo escola esté inserido reflete diretamente sobre a escola, a falta de es-
trutura(rede elétrica, iluminagao, esgoto, etc..), a auséncia de servigos publicos bésicos (servigos
bancarios, correios, tabelionato), a falta de espagos para lazer (pragas, quadras, academias ao
ar livre, parques). Além do campo escola e dos conjuntos habitacionais, outro campo que tem
um peso enorme dentro da formacao é o campo familiar. Como NOGUEIRA, NOGUEIRA
afirma em seu texto educagao, a formagao escolar é uma das varias apostas que as familias
tem que fazer. A importancia dada a educacao escolar e proporcional as chances de ascensao
pela mesma, assim familias de classe baixa tendem a nao se "importarem"com a escola, por
possuirem uma visdo imediatista, sdo presos ao agora pelos custos de vida (contas para pagar,
como aluguel agua, energia elétrica), e pelo mercado do consumo em massa(moda, cinema,
tecnologia, etc...). Como a escola é um reduto atemporal as necessidades externas, é portanto
um investimento invidvel a estéd classe, que tende a entrada precoce ao mercado de trabalho.

Assim podemos considerar que o campo escola, os conjuntos habitacionais (microcosmo)
reflete sua posigdo no campo social(macrocosmo), que por sua vez reflete novamente dentro
da escola e da periferia(BOURDIEU, 1993). Ha portanto um ciclo (como a justa posi¢ao de
dois espelhos refletindo até o infinito) social onde o objetivismo, acompanha o subjetivismo do
sujeito, e de igual modo o oposto também ocorre. Assim como Pierre Bourdieu propés, devemos
observar as relagoes com um olhar praxiolégico , buscando compreender como os diferente
pontos de vista (corpo administrativo, professores, alunos, estagiarios e demais funcionérios)
sao construidos, desconstruidos, reconstruidos dentro do campo escola.

Entretanto, a constatagao de que ha uma influéncia entre os campos, deve ser considerada
de maneira cautelosa, visto que existe o risco de relativizar as posi¢oes dentro do cosmo social,
como Bourdieu diz:

"...estabelecer a grande miséria como medida exclusiva de
todas as misérias € proibir-se de perceber e compreender
toda uma parte de sofrimento caracteristicos de uma ordem
social, que tem sem diuvida, feito recuar a grande miséria”

Pierre Bourdieu, 1993, pag 13

Em outras palavras ndo podemos relativizar (comparar) de forma demasiada e sem sentido
0 Microcosmo com O Macrocosmo, pois o mesmo gera uma conformidade, que acarreta em
uma inércia social, o que leva tanto alunos, pais, professores e demais agentes da escola a um
conformismo exagerado inviabilizando toda sorte de acoes, reforcando de maneira exacerbada
o imediatismo (parte da construgdo do habitus feita pelo capital familiar).

As distingoes feitas entre os campos nos permitem enxergar a estrutura social que se ma-
nifesta de maneira hierarquizada, ou seja, "nao a espago, em uma sociedade hierarquizada que
nao seja hierarquizado e que nao exprima hierarquias e as distancias sociais, sob uma forma,
dissimulada pelo efeito de neutralizagao" (BOUDIEU, 1993), assim a estrutura se encarrega de
alocar os agentes em seus respectivos espagos sociais, mantendo e confirmando seu poder. Dessa



forma ¢ comum nao observarmos outras realidades, outros espagos, pois usufruimos (ou nao)
dos bens que nos sao ofertados (ou negados).

Para manter esse "corpo social"firme, a escola realiza o papel de reprodutora da estrutura,
isso é evidente desde a disposi¢do dos alunos na classe, ao conteido ministrado(LUCKEISI,
1990, 1991) . "O campo escola é o seletor natural social"(BOURDIEU, 1993; NOGUEIRA,
NOGUEIRA, 1993) , visto que o discurso da educagao é pautado no conceito de que a mesma
¢ universal, ndo se restringe a género, etnia, ou cor, ou seja, a escola "horizontaliza"(iguala)
o conhecimento. Tal ideia nao poderia estar mais equivocada, tendo em mente que o piblico
frequente das escolas, sao em sua maioria, a aqueles que possuem um capital compativel, ou
seja, capital que é legitimado pela escola (capital cultural, econémico, e social).

Bourdieu em "A Reprodugao"(1970) disserta sobre a teoria do simbolico, explicitando a
violéncia simbolica como sendo uma forma de coac¢ao que se apoia no reconhecimento de uma
imposigao determinada, seja esta econdmica, social ou simbélica. A violéncia simboélica se funda
na fabricacao continua de crengas no processo de socializagao, que induzem o individuo a se
posicionar no espaco social seguindo critérios e padroes do discurso dominante. Para Bourdieu,
a violéncia simbdlica é o meio de exercicio do poder simbdlico, este por sua vez se manifesta de
varias formas, entre elas a Agdo Pedagogica (AP) e o Autoridade Pedagogica (AuP), que séo
as ferramentas utilizadas com veeméncia dentro do campo escola.

Dentre todas as APs que a escola se utiliza, uma tem maior peso, quando pensamos no poder
de legitimar o ensino que a escola tem. Essa AP consiste nos processos de avaliacdo, que em
muitas institui¢oes sao a coluna vertebral de sua estrutura(BOURDIEU). O poder simbdlico da
avaliagao, vai muito além das dependéncias da sala, a avaliacao exercida de maneira arbitraria
por um arbitrario cultural, corrobora de maneira negativa ou positiva na criacao do habitus
do aluno, compreendendo que a mesma é uma violéncia simbélica, que vai além de demonstrar
quem detém o poder dentro do campo escolar, mas também é usada como forma de controle e
disciplina (castigo) (LUCKEISI, 1990).

Os processos de avaliacao reafirmam o discurso da escola, pois sao para a mesma o apice
da aprendizagem, ou seja, todos os processos no fim devem exprimir uma nota, que exprime o
valor "legal"na formagao (LUCKESI, 1990). Assim a pergunta é: O que é avaliar?

Avaliar segundo Luckesi consiste em exprimir um juizo de valor de dados relevantes
que promovem uma tomada de decisao. Em resumo a avaliacao na escola deve ser uma
acao pedagobgica que mede o conhecimento obtido por meio de uma tomada de dados
(atividades, provas, semindrios, relatorios de laboratorio, etc...) que permitem ao professor e
a escola como um todo criar intervengoes que possibilitem a aprendizagem. Nesse sentido a
avaliagdo nao é o fim mas sim parte do caminho que deve ser construido entre o aluno e o
conhecimento, agregando a esse processo o fator de aprimoramento.

Entretanto hoje a escola nao pratica a avaliagao mas sim o exame, que consiste na su-
pervalorizacao das notas obtidas em atividades e provas, tal supervalorizacao gera intimeras
consequéncias de carater pedagogico (pois o exame nao cumpre a fungao de auxiliar na apren-
dizagem, o exame nao permite uma articulagdo para a tomada de decisao), psicologico (pois
desenvolve personalidades submissas, além de promover autocensura) e social (promove a sele-
tividade social)(LUCKEISE, 1994), assim a avaliacdo exerce seu carater autoritario.

Luckeise apresenta uma proposta de avaliagao, que o mesmo chama de avaliacao diagnostica,



que consiste no professor localizar, o determinado momento, e em que etapa do processo de
construcao do conhecimento encontra-se o estudante, em seguida, identificar as intervengoes
pedagogicas que sao necessarias para estimular o seu progresso. Esse diagnostico, onde se
avalia a qualidade do erro ou do acerto, permite que o professor possa adequar suas estratégias
de ensino as necessidades de cada aluno.

Aparentemente a avaliacao diagnostica nao tras as mesmas consequéncias que o exame,
entretanto toda avaliacao diagnodstica ou exame é por definicao uma violéncia simbdélica, pois:

“Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que
chega a impor significagoes e a impd-las como legitimas,
dissimulando as relagoes de forca que estao na base de sua
forca, acrescenta sua propria forca, isto € propriamente
simbdlico, a essas relagoes de forca. .. toda agdao pedago-
gica € uma violéncia simbolica enquanto imposi¢ao, por um
poder arbitrdrio, de wm arbitrdrio cultural.”

Bourdieu, 1970, pag 19

Logo, tanto a avaliagao diagnoéstica quanto o exame visao aferir o conhecimento legitimo da
escola, ou seja, o capital cultural legitimo. Mesmo que a justificativa da avaliacao diagnostica
seja a de criar mecanismos para uma intervencao, ela também trabalha com referéncia a minimos
e maximos, ou seja, se preocupa com o capital cultural legitimo, que por sua vez objetiva o
sujeito.

Avaliacao diagnostica apresentada por Luckeise descreve uma ferramenta pedagogica que
nao exerce todo o seu potencial, entretanto para conseguir compreender a escola, esse tipo de
avaliacao deve ser justaposta com um viés mais social. Avaliar nao se resume a dar diagnoésticos
sobre a quantidade aferida de conhecimento, mas a compreender o quanto esse conhecimento
estd ou nao inserido na formacao do aluno.

Obter conhecimento das normas e das técnicas das disciplinas da escola nao é a formagao
que todos os alunos iram precisar durante a vida. A escola nao tem o papel de formar somente
profissionais (com exce¢do das escolas técnicas vinculadas com o ensino médio), mas sim cida-
daes, pessoas que consigam se expressar e compreender a expressao dos outros. Entretanto, o
campo escola s6 reproduz as demandas da sociedade, assim escola perde o valor da formacao
cidada, exercendo o carater seletor.

Logo o carater diagnostico da avaliagao deve ser preservado, entretanto, devemos utiliza-lo
com uma outra o6tica, que consiste em diagnosticar a estrutura imposta sobre o aluno. Para
que 0 mesmo consiga, mesmo que minimamente, compreender sua realidade e (por que nao?)
lutar contra as condig¢oes que lhes sao impostas.

3 Metodologia

A investigacao aqui descrita tem carater qualitativo, assim cabe antes uma visao do autor sobre
si, das estruturas que possibilitaram a investigacao, do local e individuos que participam dessa
investigagao (os alunos, professores e administragao da escola bem como o professor formador).

7



O que levou um autor a escrever um trabalho? Em primeira estancia a pesquisa deve ser
formadora para o autor, caso contrario perde-se o sentido do mesmo estar ali na pesquisa, logo
o autor nao deve ser apatico ou abster-se de estar na pesquisa, mas deve mergulhar dentro da
mesma, para que seja formado e forme a outros. Assim cabe aqui uma pequena contextualizacao
sobre o problema de pesquisa.

Por ter uma vida permeada pelo autoritarismo (na familia, religido, escola, emprego, etc...)
em especial os reforcos dados pela escola, que nos ultimos anos de sua formacao foram mais
expressivos, visto que terminou os estudos em um CPMG 4, o autor deste trabalho "adaptou-
se'a rotina de disciplina, de tal forma que os gostos (musica, moda, corte de cabelo, postura
corporal), estavam em conformidade com a escola. Isso permeou mesmo apo6s o término do
ensino médio, e manifestando de forma expressiva no decorrer do seu emprego, "professor".

Por vir de uma familia de classe operaria, o autor teve que ingressar no mercado de trabalho
(mesmo sem a qualifica¢io necesséria), para ajudar nas finangas da casa. Assim comegou a
trabalhar em uma escola proxima de sua casa, como nao possuia nenhum capital docente e
a Unica experiéncia com o campo escola era o de ser aluno, o autor reproduziu sua formacao
escolar, exprimindo todo o autoritarismo que lhe foi outrora imputado. Em um primeiro mo-
mento por estar trabalhando em um colégio particular (que possui sua propria demanda), o
autor conseguia se destacar pela disciplina e facilidade de controle das turma em que lecionava
(tanto nas turmas em que era titular, como nas que nao ministrava aula).

Contudo, o autor optou por ministrar aulas em um colégio estadual onde os valores que o
mesmo presava (uniforme, pontualidade, assiduidade, disciplina, etc...) ndo eram considerados
relevantes, mas sim a interagao professor aluno. Por varios momentos nao houve um respeito
com os limites dos alunos, o professor reproduzia fielmente seu contetido, apds a primeira
avaliagao, um dos alunos chamou o professor e lhe disse: "O "senhor"esta pegando pesado,
nao estamos aprendendo nada, e além disso o "senhor"nao abre espaco pra perguntas nao
tira davidas, pode nao parecer mas nos nao entendemos nada do que o "senhorfala". Apos
essa conversa o autor tentou refletir sobre suas aulas, sobre o local de trabalho, a escola e
seus alunos, assim o mesmo compreendeu que os valores do autoritarismo que lhe eram tao
importantes, estava dificultando a sua fungao de formador.

Apo6s um ano na escola o autor compreendia, de certa forma, como a formacao educacional é
algo que necessita de inimeros fatores (emocional, familiar, econémico, social, cultural, etc...),
além de que cada campo escola possui suas proprias demandas.

Assim, quando ao matricular-se na disciplina de estagio, ficou relutante, pois o mesmo ja
sabia dar aulas, ja comegara a construcao de um capital docente. achava que o estigio nao
seria relevante. Tais pensamentos estavam demasiadamente errados.

Ter comecado a construcao de um capital docente privilegiou o mesmo, no que concerne
a conhecer o campo escolar, como suas demandas nao eram de um estagidrio mas sim de
um professor o mesmo, compreendia minimamente as relagoes da escola. FEntretanto, nao
compreendia com profundidade como as relagoes dentro do campo afetavam os professores e
alunos.

4Criado especialmente para atender aos filhos de militares, em Goiés teve inicio na academia de policia em
23 de novembro de 1998, uma escola vinculada a Secretaria de Educacao do estado, mas gerida pela policia
militar, um dos principais lemas é: "Quem abre uma escola, fecha uma prisao!"(Victor Hugo).



Dentro da disciplina de estagio ha a construcao de um projeto de investigacao, o autor a
priore nao conseguia compreender a necessidade disso, entretanto o fez, e refez varias versoes,
com um questionamento base: Como essa disciplina vai me ajudar nas aulas? Com um pouco
de esforco o projeto foi feito, de maneira a contemplar tanto os questionamentos do autor sobre
sua formagao (tanto escolar, como académica), como também a auxilia-lo a enxergar melhor as
demandas do campo.

Assim o autor comegou a fazer parte do GGP e por consequente a um PGP. O PGP a que
pertence o autor foi construido no Colégio Estadual Joao Barbosa Reis que fica localizado no
setor Madre Germana I, atende criancas, adolescentes que frequentem o ensino fundamntal I
e II e ensino médio. A posicao geografica da escola demonstra de forma direta quao margina-
lizado é seu publico, isso pode ser compreendido pela necessidade de um deslocamento para
a obter servicos melhores tais como satide, trabalho, correios, servigos bancarios, servicos de
tabelionato, entre outros uma formacao educacional maism ampla. Assim, a escola atende aos
alunos, que por falta de um capital econdémico, nao conseguem se deslocar para outras regioes
em busca de escolarizagao.

O corpo docente da escola é constituido predominantemente por professores em regime de
pro-labore, ou seja, sem vinculo estatutario com a instituigdo (cabe aqui lembrar que muitos
professores em regime pro-labore ndo terminaram sua graduacdo), uma consequéncia direta é
a falta de engajamento, ou seja, nao hé relagao forte o suficiente que permita ao pré-labore a
estabilidade dentro da escola. Outro reflexo direto, referente ao quantitativo de professores que
nao sao servidores efetivos, é a tendéncia do campo escola ser dominado com maior intensidade
pelas demandas provenientes da secretaria de educagao.

O PGP-MG é o mais afastado ao campo universitario, esta a cerca de 34 km de distancia
da universidade, essa distancia s6 reforca a atitude da academia de isolar o problema a uma
distancia segura , ou seja, uma distancia que permita a universidade esquecer as demandas
da periferia, principalmente se essa periferia é parte de regioes metropolitanas, e dificulte o
acesso da periferia ao campo universitario, o distanciamento do espaco fisico serve como um
mecanismo de alocagao social (BOUDIEU).

Outra caracteristica da escola se encontra no sentimento dos alunos de pertencimento do
local onde estudam. Os tinicos objetos que sao de interesse dos alunos na dependéncia da escola
consiste em uma mesa de pimbolim (também conhecido como totd) e uma mesa se ping-pong.
Em determinados momentos alguns professores usavam esses objetos demasiadamente, e sem
necessidade, além de nao ter nenhuma intencao pedagodgica, tal circunstancia fez com que os
professores, em uma reuniao, decidirem esconder a mesa de pimbolim, a mesa de ping-pong nao
foi escondida pois a escola nao fornecia os materiais necessarios para que os alunos pudessem
usa-la.

Com as circunstancias até agora descritas a escola tem um papel, que consiste em socializar
os agentes que nao conseguem se deslocar para outros espagos para obter outro tipo de formacgao
escolar. Assim o capital social predomina na escola, por consequéncia ao corpo docente, a
localizagao geografica e das imposicoes de outros campos. Nessa circunstancia a escola tende a
realizar projetos visando o actimulo de capital social que “da forga a escola” e garante relacoes
com a secretaria da educagcao.

O acumulo de capital social também se deve ao fato do publico que consome o produto



escolar gerado pela escola ¢ predominante das classes populares (BOURDIEU). Para essas
classes as apostas feitas dentro do Ambito escolar sao menores, visto que as mesmas tendem a
ser mais marcadas pelas pressoes materiais e urgéncias temporais, assim a ascensao social ¢ vista
simplesmente como a necessidade de se evitar postos instéveis e degradantes. Logo a ascensao
estd vinculada ao trabalho remunerado, que de maneira geral comeca de forma precoce, pois
as apostas realizadas visdo a sobrevivéncia familiar (NOGUEIRA; NOGUEIRA).

A compreensao do individuo por parte do seu papel social traz na maior parte dos casos a
aceitagao, visto que a cultura legitima é por vezes abstrata a realidade em que se encontra, assim
evitam os caminhos tortuosos da tentativa de ascensao por intermédio escolar (BOURDIEU;
NOGUEIRA, NOGUEIRA).

O capital cultural legitimo que a escola apresenta, tem seu valor, entretanto, pelas politicas
de baixa reprovagao, a escola diminui, em dados momentos, a o peso deste capital, o que
possibilita uma abertura para o capital social ser trabalhado (este tem muito valor na escola).
Contudo o corpo docente ha distingao dos actiimulos de capitais, parte dos professores prioriza
capital social, parte capital cultural (A acumulacao de capital social nao exclui a obtengao de
capital cultural, e o oposto também, muito pelo contrario, os capitais social e econémico, assim
como as experiéncias vividas pelos pais, amigos e familiares sao instrumentos para a obtencao
de capital cultural (NOGUEIRA; NOGUEIRA).), e segundo a diretora parte dos professores
nao se importa com formacao dos seus alunos, esses sao semi-formadores.

A professora formadora do PGP (por uma andlise propria) tem uma tendéncia a obter
capital social, entretanto nao menospreza a importancia do capital cultural legitimo da escola,
hé& entao uma busca pelo equilibrio entre os capitais, tais caracteristicas podem ser observadas
dentro do PIC da professora formadora.

O projeto de investigagao coletivo (PIC) tem como base o trabalho com materiais alternati-
vos no ensino de fisica, tal preocupacao possibilita a aproximacao do capital social com o capital
cultural. Apropriar-se de materiais alternativos que estao a disposi¢cao das classes que compoe
a escola, abre caminho para que o esses individuos também se apropriem do conhecimento
construido por esses materiais.

A consequéncia dos acumulos de capitais ou a perda de capitais é o que movimenta as classes
sociais, assim, a estrutura que se encarrega de alocar os individuos dentro dos espagos sociais
correspondentes cria mecanismos para isso, tais como investimento econdémico, temporais e
processos de avaliagao. Dentro os mecanismos citados o que exerce maior poder sao 0s processos
de avaliacao, visto que eles validam e dao sentido aos gastos econdémicos e temporais. Assim o
sucesso dentro desses processos constitui o éxito escolar, e esperasse que o acesso pela “acesse”.

Outra justificativa para os processos de avaliagao ¢ a oferta de igualdade por meio de um
processo imparcial de verificagao dos conceitos estudados, entretanto o sucesso nos processos de
avaliacao sao em partes resultados de capitais ja obtidos, tais como capital social e econémico.
Esses capitais facilitam a apropriagao do capital cultural.

Assim a avaliacao cumpre seu papel de estratificador social, privilegiando a aqueles que ja
possuem um capital cultural (gostos, robes, filosofia, etc...) e econdmico (bens de consumo
duraveis ou nao duraveis, acesso a tecnologia, etc...) mais amplo e excluindo aos subturbios.
Dessa forma ha uma pergunta a ser feita: A avaliagdo que exclui pode ser utilizada para incluir?

Quando pensamos em avaliacao, logo vem a mente uma prova, tempo de execuc¢ao, exami-
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nador, etc..., entretanto, avaliamos situagoes o tempo todo (qual roupa comprar, onde almogar,
quanto gastar), avaliar vai além das pretensoes de uma folha de papel, consiste em exprimir
uma opiniao sobre algo. Embora o conceito seja simples, ¢ extremamente complexo visto que
os espaco dentro da escola obedecem uma hierarquia, e estéd presa a uma extensa burocracia,
que poda as opinides contrarias.

A proposta de intervencao consiste em municiar os alunos da escola com a ferramenta da
avaliacao, nao para atribuir valores a sua formacao, mas instigid-los a compreender o campo
escola, e como os mesmo interagem de forma direta e indireta, bem como levé-los a compreender
os pontos de vistas dos agentes da escola, e pela simples justaposicao das opinioes compreender
cOmo 0s Mesmo sao responsaveis, tanto quanto seus professores, pela sua formacao.

3.1 Sequéncia Didatica

A sequéncia didatica proposta é uma construcao do PGP, pois as demandas do campo escola
foram percebidas em conjunto, pelos participantes do PGP, os professores e os alunos.

Os participantes do PGP ja haviam comecado a mexer dentro da estrutura da escola, co-
mecando pelo deposito dos livros (com ajuda de alguns alunos), organizando os livros didaticos
para serem usados na escola e depois com a biblioteca (catalogando e reorganizando os livros),
entretanto a escola, possui muitas demandas, e que seriam impossiveis de serem sanadas so-
mente pelo PGP, logo, por que nao levar os alunos a reparar os problemas da escola? Utilizando
as definigoes de avaliagdo diagnostica, a sequéncia didatica foi construida em trés partes: 1)
tomada de dados, 2) juizo de valor, 3) intervengao. A finalidade é proporcionar aos alunos a
oportunidade de intervir dentro do campo em que estao.

3.1.1 Tomada de Dados

Reunir os alunos para apresentar os problemas da escola: cada membro do PGP escolheu
um problema da escola para discutir com os alunos, falamos sobre o problema da biblioteca,
o abandono e a proibicao de retirar livros da mesma; a auséncia de uma feira de ciéncias; os
problemas de uma infraestrutura, na quadra de esporte, no telhado da biblioteca e da sala de
informética; a falta de verba estadual para a reforma da escola; o desleixo no preparo do lanche,
bem como a falta de alimentos para a cozinha; a manutencao e revitalizagao do laboratoério de
informatica e a horta da escola que foi apropriada por terceiros.

Dar oportunidade aos alunos que expressem outras demandas, visto que a posicao que eles
ocupam ¢é diferente da ocupada pelos participantes do PGP.

3.1.2 Juizos Relevantes

E importante a participacao dos alunos, saber se eles também compreendem essas demandas
e como elas os afetam, desde o desempenho da escola, até a formagao socio-politica (formacao
como cidadao).
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Abrir uma discussao com os alunos sobre como podemos atender as demandas da escola,
dando aos alunos o espaco para intervir no campo que pertence a eles. Esse momento deve ser
registrado e apresentado para os outros professores e para a escola para que os mesmo entendam
que os alunos entendem as demandas da escola e que estao dispostos a intervir nelas.

3.1.3 Intervencgao

Da mesma forma que o PGP dividiu as demandas para a discussao com os alunos, também
dividimos os trabalhos de maneira que cada membro do PGP funcione como um conselheiro,
pois a proposta é que os alunos se mobilizem para realizar as intervencoes.

Assim intimeras intervencgoes serao realizadas, neste trabalho apresentaremos a intervengao
que corresponde a revitalizagao e manutencao da horta e por consequéncia o preparo do lanche
(demanda especifica dos alunos, pois os professores do JBR lancham fora da escola durante o
intervalo).

Por que trabalhar com a horta? Um ntmero crescente de educadores tem refletido e muitas
vezes buscado cumprir o importante papel de desenvolver o comprometimento dos alunos com o
cuidado do ambiente escolar: cuidado do espaco externo e interno da sala ou da escola, cuidado
das relacoes humanas, com o outro e com o mundo. A reflexdo sobre o ambiente que nos cerca
e o repensar de responsabilidades e atitudes de cada um de noés, gera processos educativos ricos,
contextualizados, significativos para cada um dos grupos envolvidos. Nesse contexto a horta
escolar ¢ um valioso instrumento educativo.

Hortas escolares sao instrumentos que, dependendo do encaminhamento dado pelo educador,
podem abordar diferentes contetidos curriculares de forma significativa e contextualizada e
promover vivéncias que resgatam e criam valores.

No contexto do PGP-JBR e das angustias do autor os alunos utilizarao a horta como um
recurso que os permitam avaliar a situagao onde se encontram, e como o projeto nao tem um
tempo de duragao especifico, os alunos podem utilizar a horta o tempo todo, e claro sempre
repassando para os proximos alunos o cuidado com a mesma.

3.1.4 Objetivos Especificos:

e Mostrar aos alunos que os mesmos tém espago dentro das decisoes da escola.

e Cuidar dos ambientes da escola sao também tarefa dos alunos, pois a escola existe para
sua formacao

e Construgao de um senso critico sobre as aplicagoes da ciéncia (direta ou indiretamente).

e Possibilitar aos alunos a criagao de categorias que possam ajudéa-los a interpretar sua o
local em que esta inserido.

e Discutir as formas como a fisica é apresentada de diferentes modos.

e Incentivar o trabalho coletivo, como forma de interagao e ressignificacao.

e Dar liberdade para o aluno em seus questionamentos, permitindo ao coletivo refletir sobre
os suas praticas no ambito escolar e social.
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e Degustacao do alimento semeado, cultivado e colhido;
e Criar, na escola, uma area verde produtiva pela qual, todos se sintam-se responsaveis;
e Estimular os alunos a construirem seu préoprio conhecimento no contexto interdisciplinar;

3.1.5 Roteiro para a horta

Visita a horta: Reconhecimento do espago em que sera feito o plantio. Nesta etapa, os
professores devem aproveitar para conversar com os alunos, abordando questoes como o que
é uma horta, para que serve e o que podemos plantar nela. Exploracao do espaco da horta,
mostrando suas partes e os instrumentos que serao utilizados para a semeadura, como manusear,
com seguranca.

Preparacao da terra: Depois de uma aula sobre plantio, os alunos comecam a preparar
a terra afofando-a, desmanchando os torroes que se formam e molhando-a.

Discussao: sobre o que sera plantado: os alunos junto com as cozinheiras e com o zelador
irao discutir quais sao as melhores op¢oes para o plantio.

Plantio: Os alunos deverao trazer & semente que serd plantada. Em seguida, fazem as
covas para colocacao da semente. Depois da plantagao, os professores devem combinar com as
turmas o espago de tempo em que seré feita a rega e a limpeza dos canteiros.

Acompanhamento da plantagao: a época de crescimento da plantagao,observagao do
crescimento da semente, limpeza e rega dos canteiros.

4 Consideracoes Finais

O trabalho sera registrado em diario de campo, gravagoes de audio e video.

Espera-se que os alunos compreendam o espago em que estao dentro do campo escola, e que
08 mesmos nao precisam ficar inertes ao que acontece dentro da escola, outras pretensoes deste
trabalho é proporcionar a reflexao por parte dos alunos sobre a posicao em que ocupam dentro
da estrutura social, e habilita-los ao enfrentamento da estrutura.
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