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RESUMO

Esse estudo propde analisar o processo de aquisi¢do da escrita de um grupo de individuos com
Sindrome de Down, a fim de verificar como se d& o rompimento das barreiras interativas da
mem©ria de curto prazo, a partir de indicios textuais. Além disso, esta pesquisa busca contribuir
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos integrantes do projeto AlfaDown. O projeto
AlfaDown é desenvolvido na Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC/Goiés) e tem
como objetivo auxiliar no processo de alfabetizacdo das pessoas com Sindrome de Down,
especialmente com a utilizacdo de recursos midiaticos. Além disso, o projeto AlfaDown
proporciona aos graduandos e po6s-graduandos da PUC uma vivéncia da pratica pedagdgica
inclusiva, com o propdsito de enriquecer o seu processo formativo. A base tedrica desta
dissertacdo € a perspectiva cognitivo-funcional, cuja concepg¢do de linguagem se fundamenta
em aspectos sociais, bioldgicos, histdricos e culturais, que sdo adquiridos e desenvolvidos por
meio da interacdo, e se configuram na andlise da lingua em uso, em seu contexto real, dindmico
e funcional. Tal concepcéo é fundamentada em Halliday (1970), Langacker (1986), Dik (1989),
Furtado da Cunha et al. (2003), Neves (2008), Martelotta (2008, 2012). Entre os principios
cognitivo-funcionais estdo: a consideracao da lingua como instrumento de interacdo social; a
consideracdo das metafungdes que a lingua(gem) executa na interagao verbal, a consideracao
da lingua em uso e a concepcao de que a linguagem € guiada por processos cognitivos gerais.
Para analisar os textos dos alunos do projeto AlfaDown, é necessario entender como se dé o
desenvolvimento social, biologico e cognitivo humano geral e dos individuos com Sindrome
de Down e como se da o processo de aquisicdo da linguagem. Nesse sentido, nos
fundamentamos em alguns autores como Cardoso (1998), Bear et al. (2002), Kandel (2003),
entre outros. E, para entender como esse desenvolvimento ocorre nos individuos com Sindrome
de Down, recorremos a Lefreve (1981), Buckley e Bird (1994), Izquierdo (2002), Schwartzman
(2003), Bissoto (2005), Déa (2009), Cosenza e Guerra (2011), entre outros. Para discorrer sobre
a aquisicdo da linguagem, recorremos a Vygotsky (1984, 1995, 1997, 1998) e Tomasello
bem como producges textuais desenvolvidas especificamente para esta pesquisa. Os critérios
adotados para analisar esses textos foram definidos considerando os niveis de conhecimento
linguistico a partir do plano lexical, gramatical e textual e considerando os niveis de aquisicao
delimitados no projeto AlfaDown, nivel I, 1l e Ill. Analisamos também questionarios
respondidos pelos pais ou responsaveis dos alunos, cujas perguntas foram direcionadas para
conhecermos 0s aspectos sociais, familiares e escolares dos sujeitos de pesquisa, a fim de
compararmos essas informacgdes com os resultados da analise linguistica. Os resultados
sugerem que quanto mais estimulos o ISD tiver para determinada tarefa, maiores serdo as
habilidades para desenvolvé-la, além disso, os resultados proporcionam uma cooperacao
complementar entre aspectos sociais e linguisticos no processo de aquisi¢ao da escrita.

PALAVRAS - CHAVE: Sindrome de Down; cognicdo; funcionalismo; escrita.



NEVES, Z. V. A STUDY COGNITIVE-FUNCTIONAL PRODUCTION WRITING
ALFADOWN DESIGN STUDENTS. Goiania, 2016. 147 f. Master's dissertation in Letters -
Faculty of Arts of the Federal University of Goiés.

ABSTRACT

This study aims to analyze the acquisition process of the writing of a group with Down
syndrome, to check how is the breakdown of barriers of interactive short-term memory, from
textual evidence. Furthermore, this research aims to contribute to the teaching-learning process
of the members of AlfaDown project. The AlfaDown project is developed at the Catholic
University of Goias (PUC/Goias) and aims to help in the process of literacy of people with
Down Syndrome, especially with the use of media resources. In addition, the project provides
AlfaDown graduate and PUC graduate students an experience of inclusive classroom, in order
to enrich their learning process. The theoretical basis of this dissertation is the cognitive-
functional perspective, whose conception of language is based on social, biological, cultural
and historical, that are acquired and developed through interaction, and are configured in the
analysis of the language in use in their real context, dynamic and functional. This conception
is based on Halliday (1970), Langacker (1986), Dik (1989), Furtado da Cunha et al. (2003),
Neves (2008), Martelotta (2008, 2012). Among the cognitive-functional principles are:
consideration of language as social interaction tool; consideration of metafunctions that the
language (gem) performs the verbal interaction, consideration of language in use and the idea
that language is guided by general cognitive processes. To analyze the writing texts of students
AlfaDown project, it is necessary to understand how is the social, biological and general human
cognitive and individuals with Down syndrome and how is the process of language acquisition.
In this sense, we have considered in some authors as Cardoso (1998), Bear et al. (2002), Kandel
(2003), among others, to address the social, biological and human cognitive. And to understand
how this development occurs in individuals with Down syndrome, we turn to Lefevre (1981),
Buckley and Bird (1994), Izquierdo (2002), Schwartzman (2003), Bissoto (2005), Dea (2009),
Cosenza and Guerra (2011), among others. To discuss the acquisition of language, we turn to
Vygotsky (1984, 1995, 1997, 1998) and Tomasello (2003). We analyzed the initial textual
productions developed within the AfaDown and textual productions developed to meet this
research. The criteria adopted to analyze these texts were defined considering the linguistic
knowledge levels from the lexical, grammatical and textual design and considering the
acquisition of levels defined in AlfaDown design, level I, Il and Ill. We also analyzed
questionnaires with parents or guardians of students, whose questions were directed to know
the social, family and school of the research subjects in order to cross over this information
with the results of the linguistic analysis. The results suggest that the more stimuli ISD to have
certain task, the greater the ability to develop it, in addition, the results provide a complementar
cooperation between social an linguistic aspects in the writing acquisition process.

KEY - WORDS: Down Syndrome; cognition; functionalism; writing.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa esta direcionada para o estudo do processo de aquisi¢do da linguagem
escrita de individuos com Sindrome de Down, doravante (ISD). No que se refere ao aspecto
cognitivo, os ISD apresentam uma alteracdo genética que compromete o armazenamento das
informacdes, logo, a aquisicao da linguagem nas suas diferentes modalidades. Por isso, neste
estudo se propde analisar a producao escrita de um grupo com Sindrome de Down, doravante
(SD), na perspectiva cognitivo-funcional, a fim de verificar, a partir de indicios textuais e
aspectos sociais e cognitivos, como se da o rompimento das barreiras interativas na memoria
de curto prazo. Neste trabalho, a interacdo é considerada uma pratica de aquisicdo do
conhecimento e a memdria depende dessa interacdo para consolidar conhecimentos. Tais
condigdes nos conduziram a adotar uma perspectiva de linguagem de base cognitivo-funcional
e socio interacionista, e isso significa reconhecer a lingua como um mecanismo de interacdo
social que “busca no contexto discursivo a motivacéo para os fatos (da lingua)” (FURTADO
DA CUNHA et al., 2003, p. 29). Atenta-se também para ideia de que “as fungdes psicologicas
especificamente humanas se originam nas relagcdes do individuo e seu contexto cultural e
social” (REGO, 2014, p.41).

Nessa perspectiva, se reconhece que o cérebro aciona funcdes neuroldgicas de acordo
com as intengBes do individuo, logo, a lingua também é entendida como um mecanismo de
comunicagdo guiado por funcbes cognitivas. Nesse sentido, segundo Martelotta (2012), a
linguagem é um conjunto de atividades discursivas, sociais e cognitivas e “sua estrutura é
consequente de processos gerais de pensamento que os individuos elaboram ao criarem
significados em situagdes de interagdo com outros individuos”. (MARTELOTTA, 2012, p. 62).

O ISD apresenta alteracdes nas habilidades cognitivas, as quais afetam diretamente a
capacidade de raciocinio, interpretacdo e interacdo e, em funcdo disso, ha diferenca no seu
desenvolvimento da linguagem: ele apresenta pouco reconhecimento das regras gramaticais e
sintaticas da lingua, seu repertério vocabular reduzido e, além disso, possui um déficit na
memo©ria de trabalho, especialmente na alga fonologica, que mantém a informacao verbalmente
codificada na meméria (LINASSI et al., 2005), isto €, o ISD tem dificuldade no entendimento
e armazenamento das informagOes provenientes da fala, ainda mais se forem orientacOes
consecutivas e multiplas. Isso ocorre pelo fato de o ISD ndo ter a chance de recorrer e relembrar
a sentenca proferida, realizada de forma oralizada e abstrata (BISSOTO, 2005).

Segundo Déa (2009), a SD se d& pela alteracdo na divisdo cromossdmica do par 21.

Nessa alteracdo, ocorre a triplicacdo ao invés da duplicacdo do material genético, € o que se
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chama de trissomia 21, ou seja, existe um cromossomo 21 extra em todas ou na maior parte
das células desse par, uma anomalia numérica que leva a totalizacdo de 47 cromossomos em
cada célula, em vez de 46, como é esperado para o ser humano sem a SD.

Como o desenvolvimento da linguagem estd relacionado de forma direta com o
desenvolvimento cognitivo, de acordo com Bissoto (2005), o ISD tem sua competéncia
linguistico-interativa afetada devido ao fato dessa anomalia comprometer significativamente a
memoria de trabalho. Entre os vérios tipos de memdria, que se classificam de acordo com a sua
funcéo, o tempo que duram ou seu conteddo, a memoria de trabalho “serve para manter durante
alguns segundos, no maximo poucos minutos, a informacdo que esta sendo processada no
momento” da interacdo. (IZQUERDO 2002, p. 19).

Objetivo

A partir dessas consideracgdes, este estudo tem como objetivo verificar, a partir de diferentes
parametros metodoldgicos, como se da o rompimento das barreiras da memoria de curto prazo
e 0 processo que leva o ISD a aprendizagem, ou seja, como ele desenvolve habilidades
linguisticas que o permitirdo agir em sociedade, a partir de indicios presentes nos seus textos.

Para isso, foram coletadas e analisadas producdes textuais dos alunos e as respostas dos pais
Ou responsaveis a um questionario sobre os aspectos sociais dos alunos atendidos no projeto
AlfaDown, doravante (AD), sediado na Pontificia Universidade Catdlica de Goiés
(PUC/Goiés), que tem por objetivo auxiliar no processo de alfabetizacdo de pessoas com SD.

Buscamos o aporte tedrico que servira para analisar os dados com base nos estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo humano geral e aspectos biofisioldgicos, cognitivos e sociais dos
ISD, por isso, servirdo como direcionamento dos critérios de analise dos textos escritos, 0s
trabalhos de autores como Lefreve (1981), Vygotsky (1984, 1995, 1997, 1998), Braggio (1992
e 1995), Izquierdo (2002), Bissoto (2005), Tomasello (2003), Cosenza e Guerra (2011), entre
outros.

Também orientam a definicdo dos critérios de analise dos dados postulacdes da perspectiva
cognitivo-funcional de anélise dos fenémenos da lingua e linguagem, a partir de teéricos como,
Halliday (1970), Langacker (1986), Dik (1989), Furtado da Cunha et al. (2003), Neves (2006)
e Martelotta (2008, 2012). Esses autores admitem a forte influéncia de fatores socioculturais e
cognitivos na estrutura linguistica e que esses fatores se manifestam no uso da lingua, logo, os
conhecimentos linguisticos sdo adquiridos e concretizados pelos individuos nas situacdes reais

de interacdo. Para Martelotta (2008, p. 66), a linguistica cognitivo-funcional reconhece que
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conceitos humanos de ordem cultural “incidem sobre parametros biolégicos, de modo que o
comportamento humano somente poderia ser caracterizado por uma relacdo entre biologia e
cultura™.

A escolha do aparato cognitivo-funcional se justifica, portanto, pela necessidade de se
conhecerem as especificidades da competéncia linguistica escrita dos sujeitos de pesquisa,

vivenciadas em situacgdes reais de interacao.

A vinculacéo ao projeto AlfaDown

O projeto AD é do tipo pesquisa-acao, e, por isso, a0 mesmo tempo que ensina os alunos
com SD, busca estratégias didatico-metodoldgicas para aprimorar a competéncia linguistica de
sua clientela e, subsidiada por fomento da FAPEG (Fundacdo de Amparo a pesquisa do Estado
de Goias), a autora desta dissertacao teve a oportunidade de ali atuar, durante o periodo de 2014
a 2016, como pesquisadora.

Como aluna da pés-graduacdo da Universidade Federal de Goias (UFG) e integrante do
grupo de pesquisas cientificas do AD, houve a possibilidade de vivenciar o trabalho dos agentes
do projeto e interagir com professores e alunos. Essa vivéncia tornou possivel desenvolver a
pesquisa que ora se relata nesta dissertacdo, e que tem como objetivo final contribuir para o

ensino-aprendizagem dos participantes do projeto e de outros individuos de mesmo perfil.

Perguntas de pesquisa

Portanto, nesse contexto, considerando-se 0 objeto de pesquisa, a leitura da bibliografia
de referéncia e a observacéo inicial dos sujeitos de pesquisa orientaram a investigacdo dos
seguintes guestionamentos:

1) A partir dos aspectos estruturais e funcionais dos textos que produzem, o que
distingue a producdo do aluno do projeto AD quanto as etapas e condicbes de
aquisicdo da escrita?

2) Em que nivel acontece o rompimento das barreiras interativas na modalidade escrita

da lingua, ou seja, o ISD se expressa na linguagem verbal escrita?

3) Que aspectos contextuais, culturais e cognitivos demonstram-se relevantes nessa

situagdo de rompimento?

Organizacao da dissertacao
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A busca pelo cumprimento dos objetivos propostos e pela resposta as perguntas de
pesquisa resultou no relatorio de pesquisa na forma textual desta dissertacdo, que estad
organizada em cinco capitulos.

No capitulo 1, sdo apresentados os fundamentos tedricos a respeito dos aspectos
biocognitivos da linguagem humana. S&o abordados aspectos relacionados a constituicdo do
sistema nervoso e o funcionamento do cérebro nos individuos em geral, além das caracteristicas
biofisioldgicos dos ISD.

No capitulo 2, discorremos sobre 0s aspectos cognitivos e sociais relativos ao
desenvolvimento dos 1ISD. Abordamos sobre a constituicdo da memoria nos ISD, aspectos do
desenvolvimento do seu conhecimento e o papel da familia; do professor e da escola na vida
desses individuos.

No capitulo 3, apresentamos os fundamentos da aquisi¢do da linguagem segundo
Vygotsky (1997) e Tomasello (2003). Apresentamos os fundamentos tedricos sobre a
linguistica cognitiva e a concepg¢éo cognitivista da linguagem, os gquais serviram como aparato
tedrico para as analises da producdo escrita dos sujeitos investigados.

No capitulo 4, descrevemos os aspectos metodoldgicos que orientaram a pesquisa, ou
seja, como se deu a selecdo e a coleta dos dados, bem como foram definidos os aportes tedricos
e a definicdo dos critérios de analise. Em resumo, definimos o objeto e os objetivos da pesquisa,
apresentamos a hipGtese que orientou a analise, retomamos as perguntas, descrevemos 0
contexto de coleta e os critérios de analise dos dados, a fim de verificar como se da o
rompimento das barreiras interativas ha memdria de curto prazo dos alunos que apresentam
dificuldades advindas da alteracdo genética que caracteriza a SD.

No capitulo 5, reservado a apresentacao da analise dos dados, para obter as evidéncias
de aquisicdo da escrita pelos sujeitos de pesquisa, séo definidos e utilizados os parametros de
analise, que envolvem a capacidade de selecionar e utilizar estratégias de escrita para a
realizacdo de uma tarefa especifica, o controle na determinacdo das informacdes relevantes
aos objetivos das atividades e a capacidade de avaliacdo e reflexdo sobre o proprio processo
de aprendizagem do contetido em questéo.

A titulo de conclusdo, retomamos a hipétese e as perguntas de pesquisa em confronto

com os resultados verificados na analise.
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CAPITULO 1 - ASPECTOS BIOCOGNITIVOS DA LINGUAGEM HUMANA

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos biocognitivos da linguagem humana. Séo
abordados aspectos relacionados a constituicdo do sistema nervoso e ao funcionamento do
cérebro nos ISD.

Para tratar dos aspectos relacionados a cognicéo geral, ou seja, a constituicao do sistema
nervoso e o funcionamento do cérebro, nos fundamentamos em Cardoso (1998), Lent (2001),
Bear et al. (2002), Kandel (2003), Lima (2007), Cosenza e Guerra (2011), Neto (2015), entre
outros. Descrevemos, de forma resumida, as caracteristicas do Sistema Nervoso e como o
cerebro funciona no ambito da aquisi¢cdo da linguagem, o que esta diretamente relacionado com
as funcgdes executivas, responsaveis pela ativacdo e permanéncia do conhecimento.

Esses aspectos sdo de extrema importancia para a pesquisa aqui relatada, direcionada
para a aprendizagem dos ISD, se partirmos da hipo6tese de que sua capacidade de atencédo
dependera, em grande escala, de estimulos® proporcionados pelo seu interlocutor.

Para tratar dos aspectos biofisiologicos no ISD, recorremos a autores como Bower e
Hays (1994), Buckley e Bird (1994), Carvalho (1999), Schwartzman (2003), Bissoto (2005),
Déa (2009), Dias (2010), entre outros. Esses autores contribuiram para entendermos como
funcionam as capacidades mentais do ISD, principalmente no &mbito do desenvolvimento de

Seu organismo.

1.1 A Constituigdo do Sistema Nervoso e o Funcionamento do Cérebro nos individuos

em geral

A capacidade da crianca desenvolver habilidades fisicas e psicoldgicas é decorrente do
desenvolvimento do Sistema Nervoso, doravante (SN). Nele esta o controle de todos os
movimentos e atividades humanas, conscientes ou n&o.

O SN é o responsavel por diversas acdes, nele ocorrem as mais variadas fungdes que
séo designadas por cada célula existente no cérebro. E o SN que proporciona suporte para que
se possa praticar uma agdo. O SN se ramifica por todo o corpo, justamente por desempenhar

funcGes tdo complexas para atender a um nimero grande de atividades.

! Neste contexto, compreende-se estimulos como recursos metodoldgicos, como videos, imagens, musicas, etc.
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De acordo com Lent (2001), o SN se divide em duas partes: Sistema Nervoso Central
(SNC) e Sistema Nervoso Periferico (SNP). A maioria dos neurénios e das células nervosas
localiza-se no SNC, constituido pelo encéfalo e pela medula espinhal, que recebe os estimulos
e envia as respostas e os comandos para 0 SNP, formado por vias que conduzem os estimulos
ao SNC, por meio de células nervosas espalhadas por todo o corpo e que, a0 mesmo tempo,
executam as suas ordens.

A medula espinhal é a continuagdo do encéfalo. Ela passa por um canal vertebral
estreito, e 0s nervos se ligam a medula espinhal possibilitando os movimentos, por meio de
fibras sensoriais de entrada e fibras motoras de saida (BEAR et al. 2002). Ja o encefalo, que é
formado por trés partes, o cérebro, o cerebelo e o tronco encefalico, € cheio de dobraduras, o
que permite reconhecer suas diversas subdivisdes (LENT, 2001), como podemos ver na figura

a sequir:

Cérebro

— Encéfalo

Cerebelo

Tronco encefalico

Medula ——

Figura 1 — Encéfalo (Disponivel em: <http://www.epub.org.br/svol/cerebro.html>. Acesso em 20 ago. 2014)

Todas as partes do encéfalo funcionam de forma integrada, raramente uma parte
desempenha a sua funcdo isoladamente. No encéfalo, ocorrem inumeras possibilidades de
conexdes neurais para que apenas um movimento possa ser efetuado, como descreve Cardoso
(1998):
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Ndo sdo apenas as estrelas no universo que fascinam o homem com o seu
impressionante ndmero. Em um outro universo, 0 nosso universo bioldgico interno,
uma gigantesca ‘galaxia’ com centenas de milhdes de pequenas células nervosas que
formam o cérebro e o sistema nervoso comunicam-se umas com as outras através de
pulsos eletroquimicos para produzir atividades muito especiais: nossos pensamentos,
sentimentos, dor, emogGes, sonhos, movimentos, e muitas outras funcdes mentais e
fisicas, sem as quais nédo seria possivel expressarmos toda a nossa riqueza interna e
nem perceber 0 nosso mundo externo, como o som, cheiro, sabor, e também luz e
brilho, inclusive o das estrelas. (CURY 2007 apud CARDOSO, 1998,p. 52).

O tronco encefalico é responséavel pelo ajuste da postura, pela velocidade de ingestdo
dos alimentos, pelo controle da respiracdo e dos batimentos cardiacos. Ele regula
automaticamente todas essas partes do organismo.

O cerebelo coordena os movimentos do corpo, auxiliando-o a executar movimentos
suaves e precisos. Ele recebe as informagdes do cérebro, que orientam sobre as posi¢cGes em
que os membros superiores e inferiores deverdo estar. O cérebro é, sobretudo, a maior e mais
importante parte do encéfalo. E por meio dele que processamos as informagcdes enviadas pelos
6rgdos dos sentidos que atuam na realidade de acordo com as nossas experiéncias e
expectativas. E do cérebro que se recebe respostas para 0 corpo atuar sobre o ambiente
(COSENZA; GUERRA 2011).

O cérebro humano é diferente do cérebro dos animais devido a existéncia de neurdnios,
principais responsaveis pela transmissao de informacdes de uma rede neural caracterizados
como a unidade morfofuncional do sistema nervoso. Eles transmitem, processam e armazenam
informacdes por meio das sinapses (LENT, 2001, p. 14).

Todos os tecidos e érgdos do corpo humano, segundo Neto (2015), sdo formados por
células com funcdes especializadas. Nesse sentido, o SN possui dois tipos de células: os
neurdnios e as células gliais. O termo “glia”, de origem grega, significa “cola”, e se caracteriza
por estabelecer uma coesdo do tecido neural (NETO, 2015).

Existem 86 bilhdes de neurbnios no encéfalo humano, que se comunicam por meio de
sinapses, e as células gliais sdo 10 vezes mais esse nimero. Entretanto, apesar das células gliais
serem em maior nimero, 0s neurdnios sao mais importantes para o cumprimento de funcdes
nervosas gerais. Essa importancia se da pelo fato de serem 0s neurdnios 0s responsaveis por
comandar as sensagodes e as respostas do corpo, pela percep¢do do meio ambiente e pelo envio
de respostas para 0s outros neurénios, estabelecendo comunicacgdes entre o cérebro e o corpo.

O cérebro tem uma plasticidade significativa e sofre alteragcbes a todo momento. As
alteragfes na plasticidade se ddo no momento de estimulo do cérebro, o que ocasiona a
modificacdo de sua anatomia. Ele é dividido em duas partes: hemisfério cerebral direito e

hemisfério cerebral esquerdo, separados por um suco profundo com a superficie enrugada,
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onde se localiza o cortex cerebral, “responsavel pelas fungdes neurais e psiquicas mais
complexas” (LENT, 2001, p. 8). Esses hemisférios sdo ligados por meio do corpo caloso,
formado por fibras nervosas que atuam como ponte e permitem a troca de informacdes entre
0s hemisferios.

Cada hemisfério é dividido em lobos cerebrais, responsaveis por acdes especificas do
organismo, especializando-se em diferentes tarefas. Esses lobos sdo denominados: lobo frontal,

lobo parietal, lobo occipital e lobo temporal. A figura a seguir mostra cada um deles:

Lobo frontal

Lobo
ccipital

Lobo temporal

Figura 2 — Os lobos do cérebro (adaptada do livro Neurociéncia: desvendando o sistema nervoso. 2001. p. 9)

O lobo frontal, localizado na parte da frente do cérebro, é responsavel por elaborar o
pensamento e planejar as aces do Homem no mundo, bem como 0s pensamentos abstratos e
criativos, é onde acontece a fluéncia do pensamento e da linguagem. Esse lobo é acionado
quando o individuo se depara com uma situacédo dificil e precisa encontrar uma solucdo para
um determinado problema, por exemplo.

O lobo parietal, que se localiza na regido superior do cérebro, é responsavel pelas
sensagdes do corpo. Ele recebe os estimulos do ambiente exterior os quais permitem a
localizag@o no espaco e o reconhecimento de objetos pelo tato.

Localizado na parte de trés do cérebro, o lobo occipital é responsavel pela percepcao e

pelo processamento das informagdes visuais.
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O Lobo temporal é localizado na parte lateral do cérebro e as suas fungdes principais
sdo processar os estimulos auditivos, reconhecer sons especificos e suas intensidades, bem
como compreender a linguagem por meio da audigdo. E também a éarea responsavel pelo
gerenciamento da memoria auditiva, relaciona-se também com a olfacdo e com as funces
psiquicas. Nessa estrutura cerebral, localiza-se uma importante area relativa a linguagem, a
area de Wernicke — regido responsavel pela interpretacdo, compreensdo e associa¢do das
informacOes. A area de Wernicke obteve esse nome devido ao nome de seu descobridor, o
cientista alem&o Karl Wernicke, no século XIX (BEAR et al. 2002).

Junto a area de Wernicke, situa-se a area de Broca, responsavel pela producéo, fala e
articulacdo — recebe o nome de Pierre-Paul Broca, médico e cientista que descobriu essa area
e sua funcdo, a partir de estudos em dois de seus pacientes, no século XIX. (BEAR et al. 2002).

A érea de Wernicke e Broca se relacionam simultaneamente. Enquanto a area de Broca
contém os programas motores da fala, area critica para a articulacdo, a area de Wernicke esta
relacionada a semantica, a compreensdo da fala e do que foi e sera dito. Nesta ocorre o
planejamento da expressdo das palavras advindas do pensamento, que é materializado
linguisticamente na &rea de Broca. Como as sinapses, ligacfes de neurdnios por onde passam
os estimulos, conectam o cérebro a cada comportamento e situacdo nova, quanto mais se tem
contato com o ambiente e se busca conhecimentos, maior sera o estimulo e a expansao da area
de Wernicke, que processard as novas informagOes, interpretard e armazenard oS
conhecimentos. (BEAR et al. 2002).

A aprendizagem (inclusive da linguagem, processo que, de maneira generalizadora,
vamos denominar aquisi¢ao) ocorre a partir da criacdo de novas memorias e pela ampliacédo e
transformacéo das redes neurais, por meio do contato com novas informacoes, e nos ambientes

em que o individuo atua, como afirma Kandel e Squire (2003, p. 212):

A medida que adquirimos novas informagbes e armazenamos como memorias,
acredita-se que novas alteracBes anatdmicas se estabelecem no encéfalo. Esse
principio simples tem profundas implicacfes. Uma vez que todos somos criados em
ambientes de certo modo diferentes e temos, de alguma forma, diferentes
experiéncias. A arquitetura do encéfalo de cada pessoa é modificada de forma Unica.

A crianga comeca a falar a partir do contato com estimulos externos e sociais, que
proporcionaram seu desenvolvimento. A ampliagdo das competéncias e reorganizacGes de
novas aquisicoes passara pelo mesmo processo de ampliaces e alteragdes na area do encefalo.
Nesse caso, essas alteraces ocorrem desde a fala até a escrita e leitura, sucessivamente.
(LIMA, 2007).
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Segundo Bear et al. (2002), a linguagem se da justamente pelo fato de possuirmos um
encéfalo sofisticado. Tal sofisticacdo constitui uma diferenca significativa entre os humanos e
0s outros animais, pois, além de sons, utilizamos gestos e simbolos que contribuem para a
situacdo comunicativa.

Assim, o encéfalo ndo é um 6rgdo que processa as informacdes de forma passiva, sdo
os estimulos advindos da interacdo que acionam o SN e direcionam as energias fisicas e mentais
para o ser humano desenvolver determinadas tarefas.

A aprendizagem esté relacionada a fun¢Ges mentais como: atenc¢do, percep¢do, emocao,
mem©ria, associacdo. Sdo fun¢des executivas fundamentais para “o direcionamento e a
regulacdo de vérias habilidades intelectuais, emocionais e sociais e sdo associadas com o
funcionamento da parte frontal do cérebro” (FREIRE et al, 2012). As respostas que advém do
mundo exterior sdo processadas pelo SN e, eventualmente, serdo reproduzidas voluntéria ou
involuntariamente de acordo com a adaptacdo e atuacdo sobre o ambiente. Apesar do cérebro
ser interligado por bilhdes de sinapses, ele ndo consegue armazenar todas as informacdes
recebidas. Devido a isso, o cérebro utiliza a capacidade atencional como mecanismo para
focalizar o que é importante e dispensar aquilo é dispensavel (COSENZA; GUERRA, 2011).

Segundo Cosenza e Guerra (2011), a atencao pode ser regulada de duas formas: reflexa
e voluntaria. A primeira é caracterizada por estimulos periféricos, como 0s sons, e a segunda,
é regulada por processos cerebrais que visam a um objetivo a ser alcancado. A atencéo reflexa
promove a aten¢do voluntéria, ou seja, um estimulo periférico aciona a atencdo reflexa, que
visa obter maior discriminacao da informacao desejada, o que se denomina circuito orientador,
que permite o desligamento de um determinado foco para outro alvo atencional. Para que a
atencdo seja fixada e mantida de forma prolongada, € acionado o circuito executivo, que
permite a inibicdo de estimulos distratores e promove o foco atencional, com mecanismos de
auto regulacdo capazes de modular o comportamento do individuo de acordo com as suas
demandas cognitivas.

Nos primeiros meses de vida, a crianga ainda ndo possui 0s mecanismos de atencao
amadurecidos, e entdo, a sua atencdo é guiada, sobretudo, pelos estimulos perifericos e somente
com o seu crescimento que ird desenvolver a capacidade de dirigir a atencdo e controlar os
estimulos distraidores.

A atencdo executiva proporciona a auto regulacdo em funcdo das demandas cognitiva,
sociais e emocionais de cada situacdo. Sendo assim, para que o aprendizado se configure de
forma eficiente, € necessario um bom funcionamento da atencdo executiva (COSENZA;
GUERRA 2011).
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Da atencdo executiva decorrem as funcdes executivas, que, segundo Dias et al. (2010),
sd0 um conjunto de processos cognitivos responsaveis por regular a cognicdo e o
comportamento. Em condigdes clinicas de comprometimento de habilidades, como a SD, 0s
comprometimentos também se estendem ao funcionamento executivo.

Segundo BRAGA; MACEDO (2011), o executivo central ¢ “0 componente que
funciona como um sistema de controle atencional limitado, responsavel pela manipulacdo da
informagdo na memoria de trabalho”.

O executivo central, € um dos trés subsistemas da memoria de trabalho, além da alca
fonoldgica e do esboco viso-espacial (BRAGA; MACEDO, 2011, p. 04).

Para Baddeley (1994), a atencdo necessaria para o armazenamento de informacdes, por
exemplo, esta relacionada a um tipo especifico de memoria, ou seja, a memoria de trabalho.

Dias (2010) afirma que individuos com disfungbes executivas apresentam uma
mem©ria de trabalho pobre, e, por isso, tém dificuldades para planejar, implementar estratégias
e para a iniciacdo e organizacdo de tarefas. Prejuizos relacionados a memoria de trabalho
podem gerar dificuldades na compreenséo da leitura, mesmo em pessoas que possuem um bom
desempenho de reconhecimento de palavras.

Nesse sentido, Relvas (2011) traz uma importante consideracdo que mostra o quéo
excepcional e necessario é para o educador conhecer o funcionamento cerebral para saber,
fundamentadamente, trabalhar com os educandos e explorar os diferentes estilos de

aprendizagem:

E fundamental que educadores conhecam as interfaces da aprendizagem e que seja
sempre um campo a ser explorado. Para isso, 0s estudos da biologia cerebral vém
contribuindo para a praxis em sala de aula, na compreensao das dimensdes cognitivas,
motoras, afetivas e sociais no redimensionamento do sujeito aprendente e suas formas
de interferir nos ambientes pelos quais perpassam. (RELVAS, 2011, p. 34).

Na infancia, deve-se proporcionar muitos e variados estimulos, porque a crianca esta
na fase inicial de desenvolvimento do SN e as redes neurais recebem, com maior facilidade e
abstracdo, as mudancas, preparando o cérebro para aprendizagens mais complexas.

Além de desenvolver e ampliar com maior facilidade a capacidade cerebral da crianca,
os estimulos também reforcam as sinapses, que sdo responsaveis por enviar as informagées
através dos tecidos, mantendo, com isso, a preservacdo dos comportamentos ja existentes e

recentemente adquiridos.
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Por isso, criangas que sdo pouco estimuladas possuem dificuldades futuras na
aprendizagem, porque o cérebro ndo pdde desenvolver nem passar pelo processo de
reorganizacao de informacdes, caracteristico das suas potencialidades.

Dessa maneira, fica evidente a importancia de se conhecer o desenvolvimento cognitivo
e se apropriar de informacdes referentes ao SN, pois, assim, além de ajudar a compreender por
que se deve estimular as criangas com SD desde cedo, o professor sabera utilizar as estratégias
pertinentes para explorar as potencialidades cerebrais de seus alunos.

Para desenvolver estratégias especificas de ensino-aprendizagem e atingir o
desenvolvimento das potencialidades do ISD e suas representagdes cognitivas, precisamos

entender como funciona a cognicao nesse individuo e os reflexos destas caracteristicas.

1.2 Aspectos biofisioldgicos dos ISD

A linguagem esté relacionada com o desenvolvimento cognitivo, é construida também
a partir do componente bioldgico da constituicdo humana e ndo pode ser entendida de forma
isolada. Assim como afirmam Bertoque e Casseb-Galvdo (2015. P. 108), a linguagem
“configura-se como um processo de interacdo social que envolve varios aspectos:
biofisiolégicos, psicocognitivos, linguisticos, discursivos e, portanto, histdricos e
socioculturais”.

Para Carvalho (1999, p. 11), “pensar em remover as barreiras de aprendizagem
pressupde conhecer as caracteristicas do processo de aprendizagem, bem como as
caracteristicas do aprendiz”. Nesse contexto, os ISD possuem diferengas na sua capacidade
intelectual e nas habilidades de linguagem devido a alteracGes genéticas.

A SD, ou Trissomia do cromossomo 21, é um atraso no desenvolvimento das funcdes
motoras e mentais do corpo. Nas pessoas que possuem a sindrome sdo comumente encontradas
alteracOes cardiacas, complicacOes respiratérias e alteragdes sensoriais relacionadas a visao e
a audicéo.

Os cromossomos sdo 0s responsaveis pelo funcionamento do nosso organismo, ou seja,
do cérebro, coracéo, estbmago, etc., e também pela formacéo de nossas caracteristicas fisicas,
como, por exemplo, a cor dos olhos, a altura, 0 sexo, a cor da pele, entre outros.

De acordo com Déa (2009), existem 23 pares de cromossomos dentro de cada célula do
nosso organismo, que sdo duplamente iguais, totalizando 46 cromossomos. A SD se da pela

alteracdo na divisdo cromossémica do par 21. Nela ocorre a triplicacdo ao invés da duplicacao
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do material genético, é o que se chama de trissomia 21, ou seja, existe um cromossomo 21 extra
em todas ou na maior parte das células desse par, uma anomalia numérica que totaliza 47
cromossomos em cada célula, em vez de 46.

Os seres humanos possuem o numero total de 46 pares cromossomos, que sdo células
denominadas euploides, segundo Lent (2010). Pode ocorrer também algum defeito no processo
de divisdo das células e ocorrer perda ou aquisicao de algum cromossomo. As células dessa
natureza recebem o nome de aneuploidias.

Devido ao cromossomo 21 extra, ocorre um atraso no desenvolvimento motor e mental
das pessoas afetadas. Essa alteracdo cromossémica foi denominada Sindrome de Down, em
funcdo do nome do primeiro cientista a estudar a sindrome, John Langdon Down, em 1866.

Antigamente, na cultura grega e europeia, segundo Schwartzman (2003), as pessoas
com deficiéncias mentais, principalmente as mais evidentes, como os ISD, eram abandonadas
para morrerem de inani¢do ou serem devorados por algum animal selvagem. A explicacdo da
cultura grega para tal ato € a de que esses individuos ndo eram humanos, “mas um tipo de
monstro pertencente a outras espécies” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 03).

As mulheres com idade avancada tém maior probabilidade de terem filhos com SD, a
explicacdo € que os dvulos envelhecem com elas, ou seja, ao nascerem elas ja possuem évulo
nos ovarios, que vao envelhecendo conforme vai passando os anos, sendo assim, o0s évulos de
uma mulher com 45 anos consequentemente serdo mais velhos do que de uma mulher com 20
anos. No caso dos homens, isso ndo acontece porque 0s espermatozoides séo produzidos de
forma continua na adolescéncia e na medida em que sao utilizados (SCHWARTZMAN, 2003).

Apesar de ainda ndo ter cura, existem estimulacBes precoces que ajudam no
desenvolvimento do potencial do ISD (SCHWARTZMAN, 2003). Quanto mais precoce forem
os estimulos, melhor serdo os resultados. As criangas com a sindrome devem ser educadas
como qualquer crianca, estabelecendo-se limites, ordens e proporcionando-lhes convivio com
outras criancas para que possam ter um melhor desenvolvimento, pois acredita-se que a
convivéncia e a interacdo auxiliardo na forma de prestar atencdo, entender, na elaboracdo de
conceitos e no planejamento de situacdes que envolvem um maior funcionamento das funcdes
executivas e da memdria de trabalho. Enfim, a familia e os profissionais, segundo Melero
(1999), podem ajudar a diminuir o déficit.

O desenvolvimento pleno do ser humano se da no seu convivio socio-histérico-cultural
com outros individuos. Sendo assim, as situa¢fes de ensino-aprendizagem proporcionam e
promovem o desenvolvimento das pessoas para que elas possam compreender e organizar a

realidade. Nesse contexto, as reflexdes sobre o papel que se desempenha na realidade sdo
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necessarias, pois, “a maneira como vemos o mundo exterior envolve o modo como vamos agir
sobre ele e, consequentemente, nosso comportamento em relagdo a essa realidade”. (BARROS,
2013, p. 302).

De acordo com Voivodic (2013, p. 43), a Associagdo Americana de Desenvolvimento
Mental define a Deficiéncia Mental (DM) como a “condigdo na qual o cérebro esta impedido
de atingir seu pleno desenvolvimento, prejudicando a aprendizagem e a integracao social do
individuo”. Em relacdo ao processo de funcionamento da linguagem, o ISD apresenta
dificuldade em reconhecer as regras gramaticais e sintaticas, justamente por pertencerem ao
ambito mais abstrato da lingua (BUCKLEY, BIRD; 1994), possui também alguns
obstrucionismos na fala, na velocidade do entendimento do que se ouve e na reproducdo do
que se fala e, como consequéncia, desenvolve um repertério vocabular diminuido. Isso ocorre
porque a memdria de trabalho precisa de maiores estimulos nesse ambito dos conceitos
abstratos.

Para Schwartzman (2003), a linguagem € a area em que os ISD apresentam os maiores
atrasos, pelo fato de existir um déficit na alga fonoldgica, que é responsavel pelo
armazenamento das informagdes adquiridas verbalmente. Bissoto (2005) alerta que as
habilidades de interpretar, raciocinar, armazenar, relacionar e relembrar informacbes séo
deficitarias. Em relacdo ao desenvolvimento motor, de acordo com a pesquisa da Pediatric
Database (1994), 100% das criangas com SD nascem com hipotomia muscular. Isso dificulta
seu desenvolvimento inicial, visto que a crianca tera dificuldade de sentar, controlar a cabeca,
andar e correr, 0 que compromete, consequentemente, 0 seu contato com o meio, que € um dos
principais estimuladores de desenvolvimento.

Segundo Troncoso e Cerro (1999), as ramificacGes dendriticas, que sdo responsaveis
pela transmissdo dos estimulos do ambiente para o corpo da célula, também sofrem deficiéncia
nesse processo. Por isso, 0s neurdnios responsaveis pelas fungdes de condutas associativas e
pela comunicacao das areas cerebrais entre si sofrem uma reducéo.

O lobo frontal é responsavel por organizar condutas e comportamentos. De acordo com
Gazzaniga e Heatherton (2005), uma lesdo nessa area causa alteracbes no comportamento
social, o que causa, por exemplo, a demonstragdo de incitacbes sexuais em locais
inapropriados. Como o processamento cognitivo dos ISD é mais lento, deve-se especial
consideracdo as suas reacfes e comportamentos por parte de quem convive ou trabalha com
eles.

Em rela¢do ao tamanho do encéfalo, estudos tém demonstrado que o encéfalo de recém-

natos com SD (a, b) e recém-natos sem SD (c, d) sdo similares, como mostra a figura 3.
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Sindrome de Down

Controle

Figura 3 - Encéfalos de recém-natos com SD (adaptada de Schwartzman. 2003. p. 47)

Apbs os cinco meses de idade, ocorre uma desaceleracdo do crescimento do encéfalo
em criangas com SD (a, ¢) em relacdo a criangas sem SD (b, d), especificamente em meninas.
Segundo Schwartzam (2003, p. 45), essa desaceleragdo esta associada a “reducdo dos lobos
frontais e, posteriormente, dos polos occipitais e do tronco cerebral e cerebelo e repercute nas

medidas do perimetro cefalico, como mostra a seguir:



28

Sindrome de Down
Controle

Figura 4 - Encéfalos de recém-natos com SD ap6s 0s 3-5 meses de idade (adaptada de Schwartzman. 2003. p. 47)

Ja o peso do encéfalo, segundo Schwartzman (2003), se situa nas faixas inferiores da
anormalidade desde o nascimento, o que faz com “que 69% dos casos, 0 peso do encéfalo se
situe abaixo dos valores normais entre sete ¢ 12 meses” (SCHWARTZMAN, 2003, p. 45 - 47).
Essa reducdo do peso do encéfalo varia de 10% a 50%, que pode ser verificada desde o
nascimento. Com o passar do tempo, essa diferenca se torna mais acentuada.

Schwarztam (2003, p. 50) relata estudos que mostram que o peso médio do encéfalo do
ISD é 24% menor que o peso médio normal. E o tronco cerebral e cerebelo apresentam uma
diminuigdo de 34%. Esse fato da diminuicdo do peso do cerebelo reflete ndo s6 a aspectos
ligados a hipotonia, mas porque, recentemente, “esta estrutura estd sendo cada vez mais
relacionada a processos cognitivos complexos. Desta forma, o envolvimento cerebelar poderia
ser um dos responsaveis pela deficiéncia cognitiva observada de forma praticamente universal
nestes pacientes”.

Estudos de Florez e Troncoso (1997) mostram que todos 0s neurdnios sao afetados na

organizacdo das diversas areas do SN e também na comunicacdo das redes neurais dos ISD.
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Essas alteracdes afetam o desenvolvimento de circuitos cerebrais, como 0s mecanismos ligados
a atencdo, a memdria, ao pensamento abstrato e a capacidade de fazer correlacdes e analises.
Estudos de Bower e Hayes (1994) comprovam que os ISD possuem dificuldades
relacionadas a memoria de curto prazo, aquela responsavel pela obtencdo de informag6es no
momento em que sdo ditas, e é responsavel por armazenar 0s acontecimentos recentes. A
memoria de longo prazo é encarregada dos registros de acontecimentos distantes, e de
lembrancas que podem ser acionadas por muito tempo ou até mesmo por um tempo ilimitado.

Lima-Hernandes (2015, p. 136) assim as distingue:

A memdria de curto termo diz respeito a prdpria situagdo comunicativa, aos
interactantes de especifica situacdo comunicativa, véalidos exclusivamente para o
evento ou situagdo comunicativa em curso. [...]. A memdria de longo termo remete a
instancia arraigada ao uso geral numa lingua. Dela faz parte o conhecimento que o
falante e interlocutor possuem antes de iniciar um evento comunicativo especifico.

O acompanhamento de instrucdes dadas ao ISD € lento, pois ele ndo acumula
informacdes na memaria auditiva de curto prazo de forma constante como ocorre com a crianga
ndo down, sobretudo, se essas informagGes forem orientagcdes consecutivas e multiplas, posto
que déficit na alga fonoldgica, responsavel pelo armazenamento das informacgdes provenientes
da fala, compromete o bom funcionamento da memoria de trabalho (PEREIRA, 1995).

De acordo com Dias (2010), a atencdo € um componente de extrema importancia para
o ISD adquirir e armazenar os conhecimentos na memoria de longo prazo. A atencdo € guiada
pelas funcbes executivas, que sdao um conjunto de habilidades que proporcionam ao individuo

0 alcance de determinados objetivos. Segundo Dias (2010, p. 82):

[...] considera-se que as fungdes executivas envolvam diferentes processamentos
cognitivos, como a atencdo seletiva, integracdo e manipula¢do das informagdes
relevantes na memdria de trabalho, controle de impulsos, planejamento, intengdo,
efetivacdo das acdes, flexibilidade cognitiva e comportamental, e monitoramento das
atitudes [...].

Segundo Dias (2010), essas alteraces nas fun¢Bes executivas ja foram relatadas em
diversos casos de DM, principalmente em criancas e adolescentes que apresentam alteracfes
cromossémicas, como a SD.

Essas habilidades cognitivas de alta ordem estdo diretamente localizadas no cortex pré-
frontal, no qual sofre reducéo, como podemos observar na figura 4, que é justamente onde se

localiza a memoria de trabalho, que depende diretamente das func¢des executivas para ter um
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bom funcionamento e armazenar um maior nimero de informagfes e acontecimentos na
memo©ria de longo prazo.

Dias (2010) relata um teste a respeito do funcionamento executivo com um menino de
0ito anos que apresentava agenesia na parte do cortex pré-frontal do lobo frontal, os problemas
apresentados foram a auséncia de limites e de internalizacdo de regras comportamentais,
dificuldades de julgar acdes e, sobretudo, problemas motivacionais para encerrar atividades
iniciadas, mesmo aquelas baseadas em metodologias ludicas e de cunho recreativo (ROJAS,
TAPIA, YANEZ, e DE LA CRUZ, 2008 apud DIAS, 2010, p. 83).

Outro estudo citado por Dias (2010 p. 89), aponta que seus autores examinaram as
alteracdes das funcdes executivas em adultos com SD e constataram que o0 grupo examinado
apresentava comprometimentos no funcionamento executivo, sobretudo em medidas que
exigiam flexibilidade e atengdo sustentada.

Segundo Bissoto (2005), estudos tém demostrado que o déficit de atencdo da memoria
de curto prazo acontece mesmo com a diminuicdo de distracdes auditivas e visuais do ambiente.
Isso porque, provavelmente, a falha auditiva ndo esté relacionada a desatengdo ou distracéo da
crianga, ocorre pelo fato de essas criangas terem um volume reduzido nos lobos frontais, o que
justifica o déficit cognitivo, posto que o lobo frontal é responsavel pela fluéncia do pensamento

e da linguagem e é onde se localiza a memoria.
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CAPITULO 2 - ASPECTOS COGNITIVOS E SOCIAIS RELATIVOS AO
DESENVOLVIMENTO DOS ISD

Neste capitulo, abordamos o0s aspectos cognitivos e sociais relativos ao
desenvolvimento do ISD. Tratamos de assuntos relacionados a memoria, a aprendizagem, ao
desenvolvimento intelectual, ao papel do profissional da educacéo e da familia do ISD, bem
como o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas.

Para discorrermos sobre a constituicdo da meméria no desenvolvimento dos ISD, nos
fundamentamos em autores como lzquierdo (2002), Braga (2011) e Freire et al. (2012). Sobre
os aspectos do desenvolvimento do conhecimento em ISD, recorremos a autores como Lefreve
(1981), Consenza e Guerra (2011), Voivodic (2013), entre outros. Além disso, discorremos
sobre os aspectos sociais do desenvolvimento dos ISD, dentre eles o papel da familia, do
professor e da escola na vida desses individuos, para isso, fundamentamos em Vygotsky
(1997;1998), Scamilla (1998), Schwartzman (2003), Lima-Hernandes (2014), entre outros.

2.1 A Constituicdo da Memoria nos ISD

Nos estudos da cognicdo, memoria diz respeito a “aquisigdo, formacdo, conservacao e
evocacao de informacGes. A aquisicdo é também chamada de aprendizagem [...]. A evocacao
¢ também chamada de recordagéo, lembranga, recuperacdo” (IZQUIERDO, 2002, p. 09). Nesse
sentido, s6 evocamos aquilo que aprendemos e que conseguimos recuperar por meio de
lembrancas que vivemos e que guardamos na nossa memoria.

As memorias, segundo Izquierdo (2002), sdo classificadas pela sua funcéo, pelo seu
contetdo e com o tempo que duram. No caso da memoria de trabalho, é classificada pela sua
funcéo, funcdo de manter na mente por alguns segundos a informacéo, depois a esquecemos.
Essa memdria ndo produz arquivos: ela seleciona a informacdo e identifica se essa ja consta
nos arquivos e se vale ou ndo a pena fazer uma nova memdria disso.

As memorias de acordo com o seu contetido sdo denominadas de memorias declarativas
e procedurais. As memdrias declarativas sdo episddicas e semanticas. As memarias episodicas
referem-se aos eventos que aconteceram em nossas vidas, séo situagdes que vivemos e que nao
foram esquecidas, sdo situacdes faceis de serem lembradas porque nos proporcionam prazeres
e nos sentimos bem ao mencionar determinado fato, por exemplo. Refere-se a fatos e eventos

dos quais participamos, uma festa de formatura ou um filme.
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A memoria declarativa semantica refere-se aos conhecimentos gerais que adquirimos
na vida académica, nas aulas de portugués, medicina etc. No caso das memorias semanticas,
sdo conhecimentos gerais adquiridos, em sua maioria, em ambientes académicos e de
aprendizagem. Nos ISD, essa memdria é um pouco mais dificil de ser acionada, justamente por
se tratar de lembrancgas no ambito da abstracdo e que exigem uma maior concentracdo para
serem armazenadas e lembradas.

De acordo com lzquierdo (2002), as memorias declarativas também podem ser
classificadas pelo tempo que duram. Essas memdrias sdo denominadas de curta ou longa
duracdo. As memorias de longa duracdo levam tempo para serem consolidadas, ou seja,
demoram mais tempo para que ocorra uma fixagéo definitiva e, com isso, poderao ser evocadas
depois de dias ou anos seguintes. De forma paralela com a memaria de longa duracgéo, acontece
0 processo da memoria declarativa de curta duracdo, que dura poucas horas, tempo suficiente
para que a memoria de longa duracdo se consolide.

Para Izquierdo (2002, p. 30), “De fato, conservamos s6 uma fragao de toda a informagao
que passa por nossa memoria de trabalho; e uma fracdo menor ainda de tudo aquilo que
eventualmente conservamos por um tempo nas nossas memorias de curta e de longa duragao”.

As memorias procedurais, por sua vez, referem-se as capacidades e habilidades motoras
e sensorias, sdo os habitos que adquirimos ao longo de tempo e que reproduzimos com
facilidade no nosso cotidiano, referem-se as habilidades de andar de bicicleta, nadar, dirigir.

Os ISD também possuem mais facilidade de relembrar as memdrias procedurais, porque
sdo habilidades repetitivas, que fazemos todo dia e que ja ocorrem, em muitos casos, de forma
automatica. Como por exemplo, brincar de pular corda, ligar a televiséo, brincar de videogame,
etc.

A memoria procedural é a que o ISD tém e que esta totalmente assegurada nos arquivos
de memoria, que dificilmente seréa esquecida, justamente porque os procedimentos que fazemos
no dia a dia sdo lembrados e relembrados a todo momento, o que facilita ainda mais o
armazenamento desses habitos na memoria de longa duragdo (IZQUIERDO, 2002).

Esses tipos de memorias recebem outra subdivisdo, que sdo memdrias explicitas e
implicitas. As memdrias adquiridas de forma implicita surgem quando o individuo aprende a
praticar determinado habito sem uma intervencdo significativa de atos de consciéncia, as
habilidades sdo adquiridas com o tempo e sem perceber ja sabemos desenvolver uma pratica;

dirigir e nadar, por exemplo.
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Ja as memdrias que exigem concentragdo e uma plena intervencao da consciéncia sao
as memorias explicitas, como é o caso de aprender um novo termo no campo da ciéncia ou
aprender a falar inglés.

No ISD, o déficit na memoria de curto prazo advém de prejuizos relacionados a
memoria de trabalho, responsavel por “manter durante alguns segundos, no maximo poucos
minutos, a informagdo que esta sendo processada no momento” (IZQUIERDO, 2002, p. 19).
Seu papel é analisar as informagdes que chegam no cérebro e compara-las com as demais
memorias, declarativas e procedurais, de curta ou longa duragdo. A memdria de trabalho
funciona de forma online e decide entre 0 que guardaremos ou ndo guardaremos na memoria
declarativa ou na procedural (IZQUIERDO, 2002).

Segundo Freire et al. (2012), em uma pesquisa desenvolvida sobre a memaria de longo
prazo, as criangas com SD apresentaram uma pontuacao significativamente menor comparando
as criangas com DT (Desenvolvimento Tipico) da mesma idade mental. O teste envolveu a
contacdo de histdria curta e recordacdo de uma figura, atividades relacionadas a memoria
explicita.

J& em atividades relacionadas a memoria implicita, as criancas com SD apresentaram
desempenho normal em relacdo as criangas com DT. Diante disso, Freire et al. (2012, p. 362)

concordam com lzquierdo (2002) quando afirmam que:

De fato, a memoéria implicita é sustentada substancialmente por processos
automaticos que requerem baixa atencdo, enquanto a meméria explicita lida com a
aprendizagem consciente e intencional e requer codificacdo de informacéo,
estratégias de recuperacdo e elevado grau de atencdo. Dessa forma, a codificacdo de
informacdes pobres, habilidade de recuperacao prejudicada, assim como déficits de
atengdo, todos eles identificados na SD, podem ser responsaveis pelo
comprometimento seletivo da memoria explicita que é observado em criangas com
essa sindrome.

Segundo lIzquierdo (2002), as memdrias declarativas, episodicas e explicitas sdo as que
sofrem maior impacto quando héa alteragdes genéticas ou perda de meméria pelo individuo, as
mem©arias procedurais e as memorias adquiridas de forma implicita sdo as que mais séo
preservadas.

No caso do ISD, que tem alteracdo genética na memoria de curta prazo, as perdas
significativas tendem a ser nas memorias declarativas, episodicas e explicitas, posto que se
referem as informac6es que foram aprendidas por meio de maior concentragédo e que exigem

uma intervencao da consciéncia no &mbito abstrato. (IZQUIERDO, 2002).
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Por isso que o ensino-aprendizagem no contexto da linguagem precisa ser muito bem
considerado em relagdo ao déficit que essas pessoas possuem nas memdarias que néo trabalham
no &mbito da concretude, mas sim da abstracdo de consciéncia.

As memorias procedurais sofrem menores impactos porque estdo relacionadas a
automatizacdo, as habilidades fisicas, ao que praticamos cotidianamente e que ndo nos
proporcionam o risco de esquecé-las, porque a pratica e a repeticdo reforcam os contetidos e
habitos aprendidos durante a nossa vida, e que sdo extremamente essenciais para atuarmos na
realidade e no meio social em que vivemos.

Ja a memoria de trabalho mantém por alguns segundos as informac6es que recebemos
e decide se armazenaremos ou nao esses conhecimentos na memaria declarativa ou procedural,
além de direcionar sobre qual memdria evocaremos em determinada situacao a partir de nosso
contato com a realidade. Nesse sentido, a memoria de trabalho detém a informag&o por alguns
minutos até que seja interessante o suficiente para passar pelo processo de curta duracdo e até
de longa duracdo, que sdo aqueles acontecimentos de extrema importancia que guardamos na
memoria de longa duracgdo, mas de forma parcial, porque ndo lembramos de todos os detalhes
de seu acontecimento, mas de uma fracdo suficiente para que possamos evocar esses
conhecimentos e usa-los quando necessario.

Apesar de muitas pessoas confundirem a memoria de trabalho com a memoria de curto
prazo, ha diferenca entre elas. A memoria de trabalho dura apenas alguns segundos ou minutos,
ou seja, tempo suficiente para que seja checado nos arquivos se as informacdes deverdo ou nao
ser armazenadas nas outras memorias (de curta e longa duracdo). Ja a memoria de curto prazo,
segundo Izquierdo (2002), dura de 3-6 horas, que € o tempo necessario para que a memoria de
longo prazo se construa e seja consolidada, ap6s o aprendizado, ela se estende um pouco mais
que a memdria de trabalho para que a checagem e filtro das informacGes seja possivel e
efetivamente armazenado na memoria de longo prazo.

Segundo lzquierdo (2002), o conteddo da memoria de curta e longa duracdo sao 0s
mesmos: se adquirimos um conhecimento, 0 evocaremos com 0 mesmo sentido, ou seja, a
informacao sera a mesma 1 hora ou 3 horas depois de ocorrer. Para Izquierdo (2002, p. 53), “a
diferenca entre as memorias de curta e longa duragdo reside ndo em seu contetdo cognitivo,
que ¢ 0 mesmo, mas sim nos mecanismos subjacentes a cada uma delas”.

Assim, em relacdo ao ISD, o déficit na memoria de curto prazo, estd relacionado
intrinsecamente ao déficit na memoria de trabalho. Segundo Freire et al. (2012), a memoria de
trabalho pode ser dividida em diferentes subsistemas responsaveis por tarefas que sao distintas,

mas inter relacionadas. O primeiro sistema é o supervisor, correspondente ao executivo central,
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que é responsavel por coordenar o fluxo de informacgbes, pelo raciocinio légico e pela
recuperacdo da memoria de longo prazo. Os outros sistemas subsidiarios sdo a al¢a fonoldgica,
responsavel pelo armazenamento das informacdes provenientes do meio verbal, e 0 esbogo
visuo-espacial, responsavel pelo armazenamento de informagfes visuo-espaciais e
gerenciamento das imagens mentais.

A alca fonoldgica é responsavel por armazenar e manipular as informacGes verbais e
dura apenas alguns segundos, pessoas com deficit nessa area demoram para adquirir e
desenvolver um maior vocabulério e para aprender novas linguas. Esse componente se
relaciona diretamente com a percepcao e a producéo da fala. O esboco visuo-espacial também
é responsavel por armazenar e manipular as informacdes, ou seja, ajuda a compreender as
informacdes visuais e espaciais de sistemas mais complexos. O ultimo componente, o
executivo central, estd relacionado com o sistema atencional, controla os outros dois
componentes anteriores, a alca fonoldgica e o esbogco viso-espacial, manipulando as
informacdes na memoria de trabalho. Em 2000, outro componente foi descoberto por Baddeley
no sistema da memoria de trabalho, denominado buffer episddico, responsavel por integrar e
armazenar as informagdes na memoria de longa duragdo, informacGes do plano visual e
também do plano verbal (BADDELEY; HITCH, 1994 apud BRAGA, 2011, p. 3-4).

Nos ISD, o componente mais afetado da memoria de trabalho é a alca fonoldgica,
justamente por ser responsavel pelo armazenamento das informacdes verbais, posto que os ISD
possuem um déficit na memoria auditiva, responsavel pela compreensao das informacées no
ambito da interacdo e que leva ao enriquecimento de um novo vocabulario e ao aprendizado de

novas linguas. Segundo Braga (2011, p 6):

[...] a alca fonolégica parece exercer papel importante na aquisi¢do do vocabulario e
ela ¢ afetada na SD. Em geral, as competéncias linguisticas sdo defasadas, o que
explica a dificuldade em codificar fonologicamente as palavras durante a aquisi¢éo
das mesmas, [...]. Quando as tarefas envolvem vocabulario receptivo o desempenho
é relativamente bom para o nivel cognitivo, mas quando a tarefa envolve vocabulario
expressivo o desempenho é mais afetado. Devido a todos esses fatores deve-se manter
a estimulacéo em todas as fases do desenvolvimento e para Kennedy e Flyn (2003)
intervencdes efetivas precisam sempre considerar as crian¢as com SD.

Como vimos, os ISD enfrentam uma dificuldade em codificar as palavras. A alga
fonologica manipula e armazena as informacdes durante segundos, e COmo esse componente é
afetado devido as alteracOes genéticas provenientes da sindrome, as informacdes serdo
armazenadas de forma insuficiente, se armazenamos uma fracdo dos conhecimentos que

passam pela memdria de trabalho, nos ISD esse armazenamento serd menor ainda. 1sso explica
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a importancia de se ensinar com o objetivo de explorar o componente do esbogo visuo-espacial

a fim de estimular a al¢a fonoldgica.

2.2 Aspectos do Desenvolvimento do Conhecimento em ISD

Partindo das especificidades cerebrais e cognitivas do ISD, apresentamos, de maneira
resumida, como funciona a atengéo do individuo e quais sdo os estimulos que a regulam, além
de apresentarmos aspectos sociais sobre o desenvolvimento do ISD.

Abaixo do cérebro, no mesencéfalo, se localiza o locus ceruleus (local azul),
responsavel pela regulacao dos niveis de vigilancia que controlam a atencéo e o direcionamento
da consciéncia. A atencdo pode ser regulada pelo tipo de atencdo reflexa e pela atencdo
voluntaria.

A atencdo reflexa se caracteriza por ser aquela que se tem uma atencéo repentina, como
exemplo um sinal de uma sirene, e é proveniente de estimulos periféricos. A atencdo voluntaria
é aquela em que se dedica uma maior concentragcdo, como é o caso da atividade escrita.

Os circuitos orientador e executivo, presentes na memoria de trabalho, regulam a
atencdo. No circuito orientador, é permitido o desligamento da atencdo e seu deslocamento
para outra situacdo-alvo, que é caracterizada como mais relevante. O executivo, permite que se
mantenha a atencdo mais prolongada, mesmo que os estimulos distraidores estejam presentes.
E importante lembrar que essa fungio se relaciona com a auto regulagio que é a “capacidade
de modular o comportamento de acordo com as demandas cognitivas, emocionais e sociais”.
(COSENZA; GUERRA. 2011, p. 45).

Sendo assim, 0 que vai despertar e manter a atencdo executiva do individuo s&o
atividades, proporcionadas pelo professor, que “chamam a sua atencao”. Sao aquelas que fazem
parte do seu contexto social e que oferecem, de uma maneira ou de outra, uma coeréncia com
0s conhecimentos adquiridos previamente.

Por isso, considerando as especificidades da constitui¢do biocognitiva do ISD, Siegfried
(1993) apresenta algumas diferencas na fase inicial de desenvolvimento entre a criangca com

SD e a crianga sem a sindrome:
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Tabela 1. Marcos do desenvolvimento em criangas com SD

Criancas com Criancas “normais”
sindrome de down

média extensdo media extensdo

(meses) (meses) (meses) (meses)
Sorrir 2 15-3 1 0,5-3
Rolar (de prono a supino) 6 2-12 5 2-10
Sentar 9 6-18 7 5-9
Arrastar-se 11 7-21 8 6-11
Engatinhar 13 8-25 10 7-13
Ficar de pé 10 10-32 08 8-16
Andar 20 12-45 13 8-18
Falar (palavras) 14 9-30 10 6-14
Falar (sentencas) 24 18-46 21 14-32

Fonte: (SIEGFRIED 1993, p. 109).

Como vimos, as criangas com SD tém um atraso de 3 a 4 meses para proferir palavras

e sentencas, em compara¢do com as outras criangas, 0 que pode se prolongar por mais 14

meses, dependendo do individuo.

Essa diferenca decorre do processamento mais lento das informagdes, mas isso pode

ser diminuido caso o ISD receba estimulos reforcados. A aprendizagem pode ocorrer

significativamente, embora seja em um ritmo mais lento. Por isso, Voivodic (2013, p. 73)

alerta;

Os processos cognitivos sdo algo a adquirir e ndo algo estatico dado pela carga
genética. O desenvolvimento dos processos cognitivos é dinamico e processual,
rompendo principios deterministas. O importante € que no periodo critico do
desenvolvimento do cérebro, quando as “sinaptogenesis” esta em seu periodo de
méaxima expressdo e tem um alto potencial para plasticidade, sejam fornecidas
experiéncias significativas para acelerar seu processo maturativo. Ambientes
(contextos) que propiciem experiéncias significativas podem modificar (melhorar) as
estruturas sinapticas. Ambientes privados de experiéncias significativas podem
reduzir esse tipo de estrutura.
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A insercdo da criangca com SD nas escolas regulares, que fornece o contato com as
outras criancas, ajuda significativamente no seu desenvolvimento, apesar de alguns pais ndo se
sentirem seguros para fornecer a crianca a oportunidade prematura de se relacionar com 0s
outros e adquirir competéncias que servirdo para o desenvolvimento de outras atividades
futuramente.

Lefreve (1981), mesmo em um momento inicial dos estudos sobre a SD, 0 que se
percebe pela propria escolha lexical do autor, j& afirmava que essa atitude € uma oportunidade

positiva:

Temos tido experiéncia com grande nimero de criangas mongdlicas frequentando
jardim da infancia ou classes maternais destinadas a criangas normais na faixa de 2 a
6 anos de idade. Notamos um beneficio grande naquelas que puderam participar de
uma classe totalmente normal no inicio do aprendizado, especialmente nas classes
maternais; nestas, os professores revelaram admiragdo pelo que as criangas
mongolicas eram capazes de realizar e para os pais a ocasido lhes mostrou
possibilidades insuspeitas em seus filhos. (LEFEVRE, 1981, p. 91).

E, portanto, significativo para o ISD frequentar espacos diversos, pois, além da
possibilidade de interacdo, poderd desenvolver capacidade de compreensdo das relacbes
intencionais, compartilhar a atencdo e aprender com 0s seus co-especificos, como mostrou
Tomasello (2003, p. 19-20): “compreender as outras pessoas como agentes intencionais iguais
a si mesmo torna possiveis [...] (b) processos de aprendizagem cultural e internalizacdo por
meio dos quais os individuos em desenvolvimento aprendem a usar e depois internalizam [...]”.

Apesar de Lefreve (1981) aprovar essa atitude de aprendizagem coletiva nos anos
iniciais, essa autora reconhece que, nos ambientes escolares em que se iniciam a alfabetizacao,
as criancas com SD devem receber um tratamento individual, posto que coloca-las em um
ambiente que apresente competitividade pode fazer com que a criangca com Down se sinta
incapaz e, com isso, ficar desmotivada e ndo se esforcara o suficiente para fazer o que lhe foi
proposto. Deve-se priorizar mais atencdo e cuidado no momento em que se trabalha com
situacOes de aprendizagens mais formais e complexas, pois para Lefevre (1981, p. 91-92): “[...]
as criancas com sindrome de down necessitam de um aprendizado muito mais lento e
individualizado, o que podera ser feito em classes menores, nas quais se pode corrigir a
dificuldade de atencdo e exigir tarefas onde ndo haja competicao”.

Dito isso, percebe-se que as atividades coletivas serdo adequadas se estiverem de acordo
com as possibilidades da crianca com down e se tiverem o objetivo de socializa-la. A partir do
momento que o individuo precisar desenvolver outras competéncias de maior exigéncia, terd

que ser inserido em um ambiente de especialidade, que conheca e elabore atividades de acordo
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as habilidades e necessidades que a crianga com SD apresenta: “comprova-se que a crianga
mongdlica que frequenta escola com pequeno numero de alunos e professores especializados
é a que mostra o mais rapido progresso no aprendizado da leitura, do célculo e da escrita”.
(LEFREVE, 1981, p. 92).

Por isso, é importante que o professor, a familia e a rede interdisciplinar de atendimento
estimule individualmente a inteligéncia do ISD, visto que as habilidades, limitacGes e
potencialidades sdo individuais. Essa tarefa poderéa ser possivel se utilizar diferentes estratégias
que atendam as especificidades de forma individual.

Em suma, em relagdo ao contexto escolar, por exemplo, o desenvolvimento desse papel
significativo, tanto para o professor quanto para o aluno, tera éxito se pautado no conhecimento
das especificidades cognitivas do ISD, uma vez que o conhecimento de como funciona o
cérebro contribuira de forma impar para a preparacdo de metodologias e estratégias para o seu
desenvolvimento.

Além disso, a interagdo com outras pessoas, proporcionada pela familia e professores,
e um atendimento especializado no contexto académico, para ensinar contetidos complexos e
que demandam maiores esforcos das funcBes executivas, tais como: memoria, percepgdo e
associacdo, sdo extremamente importantes para o pleno desenvolvimento das habilidades

sociais e cognitivas desse aluno.

2.3 Aspectos sociais do desenvolvimento do ISD

Dos grupos de extrema relevancia no desenvolvimento do ISD, e, consequentemente,
da clientela do AD, séo a familia e os professores, aqui incluidos todos os que de alguma
maneira atuam na formacao educacional no ISD. Por isso, cabem algumas reflexdes a respeito

do papel desses grupos no desenvolvimento do I1SD.

2.3.1 O papel da familia no desenvolvimento do ISD

De acordo com Schwartzman (2003), ndo ha um padrdo de atraso no desenvolvimento
intelectual de todas os I1SD, pois, o padréo de desenvolvimento ndo depende exclusivamente
da alteragdo cromossémica, mas também do organismo e, principalmente, das relacfes
familiares, sociais e escolares que essas pessoas estabelecem.

Além de todas as estratégias de ensino-aprendizagem e de recursos didaticos que se

pode utilizar, a educagdo do ISD deve ser ampliada e atingir também o contexto familiar. Os
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pais precisam discutir suas angustias e ansiedades e serem instruidos a lidar com situagdes
sobre as quais ndo estdo preparados. D’Antino (1998) se posiciona em relagao ao papel da
familia e afirma que, quanto mais estruturada emocionalmente for a familia, maiores serdo as
chances de desenvolvimento de seus filhos em sua totalidade.

E essencial que se perceba que, antes de haver a integracdo das pessoas com
necessidades especiais nas escolas, elas precisam primeiramente serem incluidas na familia e
na sociedade. O seu contexto de vida proporcionard o seu desenvolvimento e suas relacdes
sociais.

Em grande parte dos casos, as criangas com SD passam muito tempo isoladas,
brincando sozinhas, assistindo televisao, ndo possuem muitos momentos de interacdes sociais
e sdo geralmente tratadas como um eterno bebé. Por isso, Voivodic (2013, p. 46) alerta: “E
necessario, porém, romper com o determinismo genético e considerar que o desenvolvimento
da pessoa com SD resulta ndo so de fatores bioldgicos, mas também das importantes interacdes
com 0 meio”.

Segundo Tomasello (2003), a interacdo é fundamental para o desenvolvimento
linguistico da crianca. O processo de interacdo desempenha um papel de agente de préticas
culturais e de acimulo de informac6es, que serdo futuramente reproduzidas por outros sujeitos.
Para esse autor, as criancas sdo cognitivamente capazes de interagir plenamente a partir da
coletividade por volta dos nove meses de idade, quando passam a fazer tentativas de
compartilhar a atencdo e de imitagdo dos seus co-especificos.

N&o existe um padrdo universal nem um perfil Unico da capacidade no desempenho
cognitivo da linguagem no ISD. Existem habilidades, concepcbes e capacidades individuais
que rompem com previsdes da ciéncia, pois existem inumeros exemplos de ISD que
conseguiram muitos objetivos que séo, ainda, desejados por muitos que nao possuem quaisquer
déficits na memoria. Acerca do desenvolvimento cognitivo, Lima-Hernandes (2014, p. 1) diz

0 seguinte:

Nascemos com bragos e pernas inabilidosos para as a¢des adultas, mas todos — ou
quase todos — inevitavelmente se tornardo adultos andantes. E preciso sentar,
engatinhar ou se arrastar para somente depois exercitar a forma ereta de nossos co-
especificos. Dito de outro modo, precisaremos, enquanto maturamos o corpo,
exercitar a mudanca de perspectiva, pois (e talvez por isso) a linguagem é
multifacetada. Precisamos vivenciar perspectivas, olhares, falares diversos. Esse
padréo todo pode ser, contudo, rompido pelos exemplos de alguns individuos que nao
conseguiram, por algum motivo, receber o bastdo na corrida filogenética humana.
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Desse modo, a familia e a escola desempenham um papel essencial na vida dos ISD. O
ambiente em que estdo inseridas contribui de forma significativa para o desenvolvimento ou o
retardamento de suas habilidades. Segundo Voivodic (2013), a interacdo pais-filhos é
fundamental para o desenvolvimento das &reas cognitivas, linguisticas, sociais e emocionais da
crianca que possui deficiéncia mental.

E necessario, sobretudo, que os pais acreditem no potencial de seus filhos e interajam
com eles a fim de proporcionar o desenvolvimento da atengdo e compreenséo de todos os
estimulos externos que estdo a sua volta. A crianca requer cuidados especiais e exige
disponibilidade e dedicacdo da pessoa que cuida dela, geralmente, os pais. A baixa expectativa
dos pais em relacdo ao filho com SD compromete significativamente a exploracdo e a
representacdo do mundo que ele necessita para se desenvolver e interagir com o meio.

Segundo Voivodic (2013, p. 54), “familias que conseguem manter a ligacdo afetiva,
estreita e positiva com a crianca favorecem a aprendizagem, proporcionando condicdes de
desenvolvimento e seguranca para sua independéncia e autonomia”.

Os primeiros anos de vida do bebé € o periodo critico de seu desenvolvimento, o auxilio
dos pais € essencial para que a crianca desenvolva as relagdes afetivas, e adquira, com o tempo,
a sua independéncia e autonomia.

A chegada de uma crianca com SD também causa um impacto na vida dos pais.
Algumas familias passam por um periodo de luto pelo filho imaginério. Cada uma reage de
forma diferente. Algumas se recuperam gradativamente, outras tém maiores dificuldades e
passam por um periodo de “tristeza cronica”, segundo Voivodic (2013). Esses momentos
acontecerdo em algumas situacdes que requerem um determinado comportamento esperado em
comparagdo com a crianga sem atraso. Isso mostra aos pais que o desenvolvimento da crianga
com SD é diferente e requer sensibilidade e sincronizagdo com as necessidades delas, além de
respeito ao processo natural de seu desenvolvimento.

Por isso, é essencial incluir a familia no processo educacional (consequentemente, ndo
se pode investigar esse tipo de sujeito sem atentar para o componente familiar) para que as
criangas continuem a desenvolver suas competéncias sociais, morais, étnicas e civeis, pois,
segundo Vygotsky (1998), a aquisicdo da linguagem estd diretamente relacionada ao
desenvolvimento cognitivo e & socializacéo da crianga. Nesse contexto, Casarin (2003, p. 273)

alerta;

Quando os pais adaptam sua atitude ao nivel de desenvolvimento da crianca, o
relacionamento tende a melhorar. Como qualquer pessoa, 0 portador da SD precisa
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encontrar um lugar, um papel e uma fun¢do para si mesmo no contexto em que Vvive,
e este é um fator muito importante para um desenvolvimento saudavel.

As pesquisas de Coriat et al. (1968) revelam que criancas com SD que participaram de
atividades psicomotoras, apresentaram QI 20% maior que as outras que estavam no grupo de
controle. Segundo esses autores, estimulagdes psicomotoras influenciam positivamente no
desenvolvimento cognitivo desse publico.

Silva et al. (2006, p. 10) demonstram os resultados da pesquisa desenvolvida sobre a

importancia do meio no desenvolvimento do Down:

E importante lembrar que condicdes ambientais e familiares estdo relacionadas com
o desenvolvimento global do individuo e as intera¢des vivenciadas podem promover
a capacidade de interacfes do sistema nervoso em funcles das experiéncias e das
demandas ambientais as quais sdo submetidos. (FERRARI et al., 2001). Isso pode ser
verificado no estudo que relaciona motivagéo e competéncia em criangas com SD em
idade escolar. Esse estudo verificou uma alta competéncia das criangas em resolver
problemas cotidianos quando o ambiente familiar e escolar se mostrava acolhedor e
promovia estimulagdo adequada das fun¢des cognitivas.

Os resultados da pesquisa, apresentados por Silva et al. (2006), evidenciam que 0s
estimulos, provenientes do meio, desenvolvem um papel significativo na plasticidade cerebral
do ISD. Quando a familia age em conjunto com outros profissionais que estdo em contato com
o down, os resultados se tornam positivamente expressivos e essa pessoa sem duvidas atingira
niveis elevados de suas capacidades.

A intervencao precoce da familia é tdo importante quanto o atendimento escolar. O re-
equilibrio dos pais e a superacao da crise inicial geram manifestacdes positivas e proporcionam
a crianca afetada uma melhor adaptacdo ao ambiente social e um desenvolvimento afetivo,

social e cognitivo amplo.

2.3.2 O papel do professor e da escola na vida do ISD

Bissoto (2005) alerta sobre a importancia de se ensinar o ISD utilizando estratégias que
facilitem a compreensdo do tempo e do espaco e de outras informagbes basicas, pois
determinadas necessidades educacionais do ISD devem ser ensinadas por meio de técnicas
apropriadas. Para Teixeira e Kubo (2008), o professor tem a oportunidade de propor trabalhos
em grupos para que todos os alunos possam se relacionar, uma vez que trabalhos escolares em
grupos potencializam o desenvolvimento intelectual e facilitam a aproximagéo dos alunos com

SD com os outros alunos.
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O ISD possui dificuldade de se concentrar por muito tempo em uma mesma atividade,
ou seja, tem um nivel de saturacdo maior que as outras pessoas, sendo assim, ao realizar
determinada atividade, ele se cansara dos estimulo rapidamente, devido as alteracGes do
funcionamento das funces executivas que sdo responsaveis pelo sistema atencional.
(VYGOTSKY, 1997).

Por esses motivos, o papel do professor se torna importantissimo no que concerne a
maneira como ele ird desenvolver o seu trabalho pedagdgico, tendo em vista as peculiaridades
cognitivas do ISD. A dificuldade pode ser minimizada se o educador utilizar recursos
audiovisuais, figurativos, gestuais e outras estratégias que facilitem as instruc@es, uma vez que
o Down apresenta um processamento de memoria-visual mais desenvolvido do que o da
memoria auditiva. Por conseguinte, as figuras ajudam os alunos a gravarem e a lembrarem com
maior facilidade as instrugdes do que se forem utilizadas instru¢des predominantemente
verbais, que dependem diretamente da alca fonoldgica, e, assim, a familiaridade com a tarefa
fundamentada na memdria visuo-espacial e na pratica, ajudardo o aluno a obter maior

desempenho nas atividades. Nesse sentido, Bissoto (2005, p. 3) afirma que:

E imprescindivel que as criangas portadoras de Sindrome de Down seja dada toda a
oportunidade de mostrar que compreendem o que lhes foi dito/ensinado, mesmo que
isso seja feito através de respostas motoras como apontar e gesticular, se ela ndo for
capaz de fazé-lo exclusivamente de forma oralizada.

De acordo com Freire et al. (2012), uma opc¢édo dos ISD no processo comunicativo é o
meio gestual, muitas vezes em detrimento do meio verbal. Essa escolha se da devido as
dificuldades enfrentadas por esse falante em relacdo a producdo da oralidade. Nesse sentido,
0s gestos adquirem uma funcdo social significativa para as pessoas com essa sindrome, posto
que elas usam os gestos em detrimento das palavras e utilizam as palavras apenas como suporte
para a linguagem gestual.

Para Escamilla (1998), dificilmente a crian¢a com SD esquece o que aprende bem, pois,
a memoria visual facilita a aprendizagem por ser capaz de absorver maior quantidade de
estimulos, logo, as chances de armazenar as informacdes na memoria de longo prazo séo muito
maiores, diferente da memoria auditiva, que nao possui estimulos significativos, entretanto,
uma aprendizagem progressiva e sistematizada, tendo como base metodologias que estimulam
essa parte da memoria, facilitam o seu desenvolvimento.

A formacéo critica, interdisciplinar e reflexiva do professor € um dos aspectos que

contribuem para o desenvolvimento de um trabalho estimulador, assim como acompanhar o



44

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia para que adquira conhecimentos que poderdo
auxilia-lo nas circunstancias que surgem no ambiente escolar.

A obra Fundamentos de Defectologia, de Vygotsky (1997), apresenta trés experimentos
envolvendo criangas que possuem deficiéncia mental e com criangas sem deficiéncia. No
primeiro experimento, fez-se um teste sobre a saturacdo de atividades educacionais. Foram
utilizados desenhos e observou-se até que ponto a crianca com déficit faria a atividade sem
reclamar e, ao chegar no nivel de saturagdo, foram tentadas outras formas de prender a atencéo

da crianca. O autor constatou, entéo, que:

Na crianca mentalmente retrasada, era preciso modificar a propria situacdo, fazé-la
mais atraente, renova-la para fazer que seu carater negativo se tornasse positivo. Por
conseguinte, era necessario substituir o lapis negro por um vermelho e azul, este por
um jogo de lapis de cor, este Ultimo por aquarelas e pincel, as aquarelas e o pincel
por tinta e um quadro negro, a tinta comum por tintas coloridas, a fim de que a crianca
mentalmente débil continue a atividade depois de encher-se (VYGOTSKY, 1997, p.
270).

Como dito anteriormente, a crianca com déficit cognitivo, ao fazer uma tarefa, em certo
momento, atinge um nivel de saturacdo e quer abandonar a atividade e, diante disso, o professor
devera proporcionar outras formas de continuacdo das atividades, incluindo alguns objetos sem
precisar mudar a tarefa. E necessario apenas dar um novo rumo para a atividade a fim de
oferecer suporte e apoio para que a crianca reinicie seu trabalho.

Aplicando-se as ideias de Vygotsky (1998) a aprendizagem escolar, vimos que a
concepcdo de que o ensino deve basear-se somente no desenvolvimento ja produzido pela
crianga mostrou sua ineficacia em relacdo as criangas mentalmente atrasadas, € necessario
trazer algo novo para apresentar-lhes.

No ambito escolar, isso significa admitir que ndo se deve limitar a ensinar os ISD, por
exemplo, somente com meios visuais, além de ndo ajudar a superar o deficit cognitivo,
consolida tal incapacidade. Os meios visuais, segundo Vygotsky, devem ser considerados
como uma etapa para o desenvolvimento do pensamento abstrato, e ndo um fim em si mesmos.
Para ele, o objetivo da escola “ndo consiste em adaptar-se ao defeito sendo supera-lo”
(VYGOTSKY, 1995, p. 151).

Para Voivodic e Storer (2002), os ISD podem se desenvolver significativamente por
meio de estimulos e da interagdo com o meio, e, citando Melero (1999), dizem que esse autor

[...] acredita que a inteligéncia ndo se define, e sim se constréi, ndo sendo fixa e
constante durante toda a vida. Enfatiza que a pessoa com SD é muito mais que sua
carga genética, é um organismo que funciona como um todo, e a genética é s6 uma
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possibilidade. Esse modo de funcionar como um todo, pode compensar inclusive sua
carga genética, mediante processos de desenvolvimento, sempre e quando melhoram
0s contextos em que a pessoa vive (familiar, social e escolar). (MELERO, 1999 apud
VOIVODIC e STORER, 2002, p. 31).

Os ISD possuem dificuldades para interagir com o meio, devido aos sintomas
caracteristicos da sindrome e é justamente por esse motivo que a escola, os professores e a
sociedade ndo podem isol&-los, mesmo que seja acompanhados de um professor, privando-0s
de se relacionarem com co-especificos. Se por um lado essa atitude € vista como um processo
no qual o especialista atendera este aluno de uma forma exclusiva, por outro lado estard
excluindo-o de se socializar com pessoas que fazem parte do mesmo momento de
desenvolvimento e tirando-lhe a possibilidade de compartilhar suas descobertas e angustias
COM 0S Seus pares.

O ambiente educacional do qual os ISD fazem parte influencia no seu desenvolvimento
e na aprendizagem. Por isso, generalizar o tratamento e a capacidade de aprendizagem é uma
atitude errénea. Estas considerag0es, justificam projetos como o AlfaDown, por exemplo, que
pretendem auxiliar na educacdo formal de sua clientela a partir de um atendimento mais
individualizado, ou seja, pretende ser um auxiliar da escola inclusiva. E, um de seus pilares de
trabalho deve considerar a dificuldade do ISD em manter a atencdo e a sua facilidade de

distracdo, como sugerem os estudos de Vygotsky (1998, p. 116).

Precisamente porque as criancas retardadas (sic)?, quando deixadas a si mesmas,
nunca atingirdo formas elaboradas de pensamento abstrato € que a escola deveria
fazer todo esforgo para empurra-las nessa direcdo, para desenvolver nelas o que esta
intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento.

Vygotsky propde um ensino baseado na mediacdo de saberes, ou seja, na troca de
conhecimentos de forma interativa. A crianca tem o seu proprio desenvolvimento real, 0s
saberes que sdo construidos nas experiéncias individuais provenientes do seu convivio social.
Por isso, Vygotsky mostra também que o papel da escola na producdo de conhecimentos por
meio do desenvolvimento potencial € de extrema importancia, pois promovera a sistematizacao
dos conhecimentos adquiridos dentro e fora da escola e, além disso, proporcionard o ensino
cientifico, aquele que necessita, evidentemente, da mediacéo de um professor ou de uma pessoa

mais experiente.

2 Algumas citaces desta dissertacdo reproduzem uma linguagem especifica da época em que as obras foram
escritas. Optamos por reproduzi-las no original sem no entanto deixar de reconhecer que alguns termos como
retardado, mongoloide etc. tornaram-se ineficientes e/ou inadequados para as nomeaces pretendidas.
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Logo, a boa formacdo do profissional que desenvolve um trabalho com ISD é
fundamental, uma vez que o professor tera que obter conhecimentos sobre o desenvolvimento
cognitivo de seus alunos e saber utilizar estratégias interativas que possibilitem o entendimento
das informacGes transmitidas e recebidas.

Barros (2013) diz que o educador deve se envolver com os problemas que surgem em
sala de aula e afetam a aprendizagem do aluno, entender as causas e os efeitos desses
problemas, produzindo atividades com o intuito de eliminar as dificuldades que
inevitavelmente aparecerdo no desenvolvimento de suas atividades.

Para Guimaraes et. al (2010, p. 38), a falta de capacitacdo dos profissionais & um dos
fatores que impedem as criangas com necessidades especiais, principalmente as com SD, a
participarem de todas as atividades de sala de aula e a interagirem com as outras criangas,
deixando, entdo de desenvolver habilidades como “aquisi¢ao de responsabilidades, autonomia,
cooperacdo e apreensao de normas e regras, as quais sdo importantes e essenciais para a vida
cotidiana”.

Outro problema a ser enfrentado pelo professor e que exige uma intervencao
competente envolve a discriminacdo, 0 preconceito, que muitas vezes vitima o ISD, seja por
parte de outros alunos, professores e a comunidade em geral. Essa situacao cria estere6tipos, e
um dos fatores para isso tem relacdo com a aparéncia fisica diferente, que ndo se encaixa no
perfil estético imposto pelos padrdes da sociedade, e que pode levar as pessoas imaginar que
os ISD néo tém capacidade de aprender e desenvolver tarefas. Nesse sentido,

A presenca da rotulacdo e do preconceito dentro do ambiente escolar e familiar é
notavel, ja que a ideia do diferente ainda esta bastante ligada a aparéncia fisica, além
de outras dificuldades relacionadas a memoria auditiva, memdria de curto-termo,
desenvolvimento da linguagem, motricidade, déficits intelectuais, afasias, dentre
outros, 0s quais sdo fatores que tornam o acesso dessas criangas ao processo de ensino
e aprendizagem mais lento. Porém ndo é motivo de impedimento da apropriacdo do
conhecimento. Desta forma, entende-se que a falta de conhecimento contribui ndo s6
para potencializar a discriminacdo como para desqualificar o processo ensino-
aprendizagem. (GUIMARAES et al., 2010. p. 40).

Como vimos, a falta de conhecimento por parte de quem convive com o ISD &, sem
duvidas, um fator que favorece o preconceito e um ensino de ma qualidade, resultando, assim,
em um baixo rendimento escolar e falta de motivagéo. Tudo isso, somado ao fato de terem sido
discriminados em outros ambientes e por terem vivido experiéncias negativas ao longo da sua

vida.
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Por isso, Guimardes et al. (2010. p. 68) afirmam, a partir dos resultados de sua pesquisa,
gue o que acontece nas escolas brasileiras atuais € a integracao e ndo a pretendida incluséo dos
ISD:

[...] foi possivel perceber que a incluséo das criangas com sindrome de Down ndo esta
ocorrendo de fato. O que se observou foi somente a inser¢éo ou integracéo dos alunos
na sala de aula de ensino regular, ou seja, a maioria dessas criangas apenas esta
presente dentro da sala de aula, sem, no entanto, participar das atividades propostas
para o restante da turma.

A inclusdo escolar ¢ a participacao ativa, efetiva e integral do deficiente nas atividades
cotidianas da escola, respeitadas suas limitacdes. (Casseb-Galvio, comunicagdo pessoal)®. O
que se vem chamando de inclusdo é na verdade a obrigatoriedade de todas as criancas, sejam
ou nao deficientes, de frequentarem a escola na idade prevista em Lei.

Por isso, essa clientela precisa ser assistida por professores engajados, que desenvolvem
estratégias que reconhecam a diversidade em todos seus aspectos correspondentes ao interesse
individual e coletivo. Para Bortoni-Ricardo (2005), pesquisas mostram que professores atentos
as diferencas étnicas e sociais dos alunos desenvolvem estratégias de ensino de forma intuitiva,
que sdo interacionistas, e obtém resultados satisfatérios.

Para que o profissional desenvolva um trabalho significativo e proporcione
estimulacdes eficazes, é preciso conhecer 0s aspectos cognitivos, as fases de desenvolvimento
do ISD, além dos aspectos de seus convivio social familiar, sua rede afetiva etc. Sendo assim,
é importante conhecer as especificidades da atencdo e do desenvolvimento desse individuo,
visando a aprendizagem e o conhecimento, um direito dessas pessoas e um processo inerente

ao ser humano.

3 CASSEB-GALVAO. (Curso de pos graduacio em Letras e Linguistica, Faculdade de letras, UFG. Campus I1.
Comunicacéo pessoal, 2015).
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CAPITULO 3 - FUNDAMENTOS DA AQUISICAO DA LINGUAGEM

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos da aquisicdo da linguagem na visdo de
dois estudiosos: Vygotsky (1997), para quem esse processo é baseado na interagdo do
individuo com o seu mundo e com as pessoas que nele habitam, ou seja, é na relagdo com as
outras pessoas que a crianca adquire experiéncias, cultura e habilidades linguisticas mais
complexas e, com isso, reelabora os seus conceitos; e Tomasello (2003), que, assim como
Vygotsky, defende que o individuo adquire e desenvolve a linguagem na interagdo com 0s
seus co-especificos, adotando uma epistemologia evolutiva de carater sociocultural, cuja
concepcao de cognicdo funciona como um agao conjunta.

A escolha por esses dois estudiosos, Vygotsky (1997, 1998) e Tomasello (2003),
decorre da complementacdo entre suas ideias, posto que abordam a aquisi¢cdo da linguagem
como uma interacdo entre o sujeito e o social, ou seja, o desenvolvimento da linguagem é
decorrente do processo de interacdo social entre o individuo e o meio. Essas ideias auxiliam na

compreensdo do desenvolvimento escolar e social do ISD.

3.1 Fundamentos da aquisicdo da linguagem na concepgdo sociointeracionista de
Vygotsky

Vygotsky (1997) afirma que as funcdes psicoldgicas superiores, denominacdo dada ao
funcionamento psicoldgico tipicamente humano, ndo sdo dadas a priori, sdo de origem
sociocultural, pois é a interacdo que desperta o desenvolvimento do organismo. Desse modo,
para funcionar, o cérebro precisa de estimulos que sdo promovidos na interacdo, entre o
organismo e o meio sociocultural.

A interacdo é inerente ao conhecimento. Desde 0 nascimento, o homem interage com o
ambiente e com seus semelhantes, e as respostas e comportamentos adquiridos durante o
processo de interacdo entre o individual e o social resultam no que se chama de aprendizado.
Para Rego (2014), as fungdes psicoldgicas superiores sdo processos mentais guiados por
mecanismos intencionais. Esses processos ndo seriam inatos nem adquiridos de forma passiva
pelas pressdes do mundo externo, sdo construidos durante a relacao e internalizacéo das formas
culturais de comportamento entre 0 homem e seu meio sociocultural. Como afirma Leontiev

(1978, p. 267): “Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe d& quando
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nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-Ihe ainda preciso adquirir o que foi alcancado
no decurso do desenvolvimento historico da sociedade humana”.

O desenvolvimento dos processos elementares de origem bioldgica inicia na infancia,
entretanto, para Vygotsky (1997), a maturacdo do organismo bioldgico é um fator secundario,
sendo a interacdo da crianca e sua cultura o fator primordial para efetivar o desenvolvimento
das formas complexas do comportamento humano.

A construcdo de conhecimento comega muito antes da aprendizagem escolar, pois a
crianga ndo vai para a escola sem uma pré-historia, conforme Vygotsky (1998). A diferenca é
que a aprendizagem pré-escolar ndo € sistematica, ja a aprendizagem escolar é sistematica. Para
esse autor, a aprendizagem e o desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na
fase escolar, eles estdo ligados desde os primeiros anos de vida da crianca.

Para entender a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky (1998) toma
como ponto de partida a relacdo de niveis de desenvolvimento real ou efetivo e nivel de
desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real ou efetivo é a capacidade
consolidada que a crianca tem para realizar determinada atividade sem a ajuda de uma pessoa
mais experiente. Aquilo que a crianca é capaz de fazer, porém com a ajuda do adulto, por sua
vez, é denominado desenvolvimento potencial. Na base dessa nocao esta o reconhecimento de
que a crianca tem maior facilidade e potencialidade com a ajuda do adulto, por ser capaz de
realizar tarefas por meio do diélogo, da colaboracdo e da imitacdo de um grande nimero de
acoOes intelectuais que lhe s&o fornecidas.

Nesse sentido, o nivel de desenvolvimento efetivo e a &rea de desenvolvimento
potencial representam dois niveis que devem ser considerados individualmente. Uma crianca
que teve mais auxilio que a outra da mesma idade, teré o nivel efetivo maior, e o nivel potencial
sera maior, dado que a dindmica de imitacdo € significativamente diferente.

Na medida em que a crianca imita e, consequentemente, aprende com o adulto, ela se
torna mais experiente e eleva o nivel de modelos dominantes. Esses modelos representam um
esquema cumulativo de todas as assimilagdes e proporcionam um plano preliminar do que sera
aprendido no futuro.

Para Vygotsky (1998), o ambiente escolar requer interaco social. E o ambiente social
que auxilia o desenvolvimento das competéncias do individuo. As fontes socialmente
construidas servem de modelo para o comportamento dos individuos que s&o movidos pela
interacéo.

Vygotsky defende que a interagdo dos individuos é um processo que contribui para a

producdo de conhecimentos, e que o contexto histérico e social € um dos influenciadores da
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aprendizagem e da constituicdo de saberes. Segundo esse autor, “[...] o aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando o0
individuo interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperacdo com Seus
companheiros” (VYGOTSKY, 1998, p. 117-118).

Para Vygotsky, o conhecimento acontece de fora para dentro do individuo, pois é na
interacdo que a formacdo da consciéncia se constitui e internalizam-se conhecimentos
adquiridos durante a troca de experiéncias entre as pessoas. Os adultos nomeiam objetos e
apresentam as criancas a relacdo que eles tém entre si, com isso, as crian¢as adquirem formas
aprimoradas da realidade, por meio da socializacdo proporcionada pelo meio sociocultural.
Logo, a construcdo do conhecimento ndo € uma atividade individual, mas sim social. As
pessoas, ao raciocinarem, ndo seguem regras logicas de conceitos e palavras, operam,
sobretudo, com significado e contetdo.

A teoria de Vygotsky é denominada histdrico-social, pois, para ele, o sujeito herda a
evolucdo filogénica cultural. Sendo assim, todo aprendizado é adquirido por meio das
caracteristicas do meio social em que vive. A reflex@o é mecanismo e estratégia semantica.

Para a crianca se desenvolver e utilizar capacidades cognitivas complexas, ela usa a fala
a fim de controlar o ambiente e fazer uma organizacdo do proprio comportamento. Nesse
sentido, Vygotsky afirma que as interacGes tém um papel essencial para o desenvolvimento da
inteligéncia prética e abstrata. A verbalizagdo constitui-se em uma andlise da situacdo e, mais
tarde, na medida em que a crianga cresce torna-se um planejamento para a solugéo do problema.

Vygotsky apresenta aspectos importantes da relacédo fala e aprendizagem:

(1) A faladacrianga é tdo importante quanto a acdo para atingir um objetivo. As
criangas ndo ficam simplesmente falando o que elas estdo fazendo; sua fala e agdo
fazem parte de uma mesma fungdo psicologicamente complexa, dirigida para a
solucéo do problema em questéo.

(2)  Quanto mais complexa a acdo exigida pela situagdo e menos direta a solugéo,
maior a importancia que a fala adquire na operacdo como um todo. As vezes a fala
adquire uma importancia tdo vital que, se ndo for permitido seu uso, as criangas
pequenas ndo sdo capazes de resolver a situacdo. (VYGOTSKY, 2000, p. 34).

Na situacdo de interacdo, a crianca é capaz de resolver determinada situacdo complexa
que, antes, possivelmente ndo seria. Com a ajuda da fala e com o desenvolvimento da agéo, a
crianca se sente capaz de resolver o problema em questdo, pois o processo de fala e realizacao
provoca a internalizagcdo do campo visual e facilita a resolugéo da atividade. Rego (2014), ao

citar Vygotsky (1984), afirma que “a relag@o entre o uso de instrumentos e a fala (e a funcdo
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mediadora que os caracteriza) afeta varias funcdes psicologicas, em particular a percepcao, as
operacdes sensorio-motoras, ¢ a atengdo”. (VYGOTSKY, 1984 apud REGO 2014, p. 54).

Além disso, o exercicio de interagdo também controla o comportamento do individuo e
ele passa a ser 0 sujeito e objeto da sua propria situacdo. A partir do momento em que a crianga
planeja sua acdo enguanto sujeito pensante, desempenha-a seguindo os passos e utilizando
instrumentos, a fim de cumprir passo a passo 0 que propds anteriormente.

Uma crianga criada isoladamente, que cresce fora de cultura ou linguagem e sem
contato com outros seres humanos, dificilmente desenvolvera uma linguagem suficiente para
interagir de forma satisfatéria. Sendo assim, fica evidente que a interacdo € intrinseca ao
desenvolvimento da liguagem e a aquisicdo do conhecimento, uma vez que a socializacao
influencia profundamente nas capacidades intelectuais e culturais, capacitando o individuo

para viver na sociedade.

3.2 Fundamentos da aquisicdo da linguagem na concepcéo de Tomasello

Assim como Vygotsky (1998), Tomasello (2003) também considera a interagdo um dos
fatores primordiais para a aquisi¢do da linguagem. Segundo o autor, o ser humano desenvolve
a teoria da mente, isto é, a competéncia de exercicio da alteridade, quando o individuo se coloca
no lugar do outro, compreende as suas intengdes, interpreta as emogdes alheias participando de
acdo conjunta, capacidade esta que faz toda a diferenca no comportamento social humano.

Segundo Morato (2015, p. 26), Vygotsky e Tomasello adotam uma epistemologia
evolutiva de carater sociocultural, cuja concepcdo de cogni¢do funciona como uma acao
conjunta, para a autora

Ambos dedicam sua obra a entender como se ddo, na associacdo de aspectos
bioldgicos socioculturais, a comunicacdo linguistica e as representagdes simbolicas
nas quais somos lancados desde o nascimento. Propem ambos que a aquisicdo e
desenvolvimento simbdlico dependem de uma cognigdo sociocultural, [...], que a
linguagem (a comunicagdo linguistica) atua decididamente na transmissdo e na
construgdo do conhecimento; que a interacdo e a linguagem permitem agdes auto

reguladoras e heterorreguladoras, bem como a adocdo de distintas perspectivas
conceptuais sobre eventos e estados de coisas no mundo.

Para que o individuo adquira o uso convencional de simbolos linguisticos, por exemplo,
intersubjetivamente, € necessario que ele se relacione com seus co-especificos de forma
intencional, percebendo sua intengdo comunicativa e participando de cenas de a¢do conjunta
(TOMASELLDO, 2003).
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Assim como 0s primatas, as criangas possuem a capacidade de "apontar”, mas além
disso, e isso € umas das principais diferencas entre eles, possui duas motiva¢ées comunicativas:
auxilio e compartilhamento. A acdo cooperativa surge, entdo, a partir da acdo de "apontar".
Sendo assim, a intencdo e o gesto dos individuos forma a imitacdo. Eles partem da imitacdo
para a assimilacéo e producéo lexical, para, com isso, adquirirem a linguagem (TOMASELLO,
2003).

Nesse processo, os individuos constroem sentencas linguisticas abstratas a partir de
sentencas concretas, proferidas pelos adultos no momento da interacdo, e realizada a partir de
uma situacéo de comunicacao.

De acordo com Tomasello (2003), na acdo conjunta, tanto a crianga quanto o adulto
definem os simbolos que fardo parte do contexto da agdo comunicativa. Além disso, a crianca
compreende o papel que ela, o adulto e os referenciais desempenham nesse contexto. 1sso
proporciona a capacidade de formacéo de um autoconceito e da percepcéo da intencionalidade
do adulto.

Na medida em que a criangca compreende a intencdo comunicativa do adulto, ela passa
a compreender, também, que esse adulto podera consequentemente compreendé-la. A partir
disso, a crianca passa a utilizar os mesmos simbolos linguisticos para representar e atingir as
intencdes, e, 0 que importam sdo os efeitos de sentidos, e ndo o saber cristalizado
(TOMASELLO, 2003).

Em outras palavras, a criangca consegue colocar-se no lugar do outro a partir das
experiéncias linguisticas simbdlicas adquiridas na interacdo com o adulto. Depois disso, ela
passa a exercer o papel das construcdes de suas proprias intencfes. Isso ajuda a desenvolver
outras representacdes mais complexas e abstratas, pois passa a internalizar os simbolos
linguisticos e a utiliza-los além do contexto imediato.

Assim, a interacdo social e a comunicacdo com os interlocutores sdo vistas como pré-
requisito para o desenvolvimento linguistico da crianca. Para Tomasello (2003), socialmente
0s seres humanos desenvolveram a potencialidade para identificar-se e interargir com seus co-
especificos, o que facilita a compreensao de aspectos mentais e intencionais semelhantes a eles
mesmos.

O processo de interagdo desempenha um papel de agente de préaticas culturais e
proporciona ao sujeito uma capacidade de acumulo de informagdes, que serdo futuramente
reproduzidas pelos seus co-especificos. Esse processo € denominado sociogénese. Segundo

Tomasello (2003), essa capacidade cognitiva ndo € exclusiva da espécie humana nem foi
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herdada biologicamente de uma Unica maneira, resulta de processos historicos e ontogénicos
herdados dos primatas.

As habilidades bésicas para a evolucdo da cogni¢do humana dependem de estruturas
filogénicas, historicas e ontogénicas. Para Tomasello, a capacidade filogénica refere-se a
capacidade que o ser humano possui de “identificar-se com 0s seus co-especificos, o que levou
a uma compreensdo destes como seres mentais e intencionais iguais a eles mesmos”
(TOMASELLO, 2003, p. 13). O tempo histérico esta relacionado a historia da espécie € o
acumulo de informacBes de forma particular de heranca cultural, de artefatos simbolicos e
materiais ao longo do tempo, de acordo com cada atividade desempenhada as quais propiciam
avancos cognitivos a partir de cada exercicio. A capacidade ontogénica, por sua vez, esta ligada
a representacdo cognitiva e a historia de vida, no sentido individual. Essa experiéncia absorve
0 que a cultura oferece e adquire uma diversidade de perspectivas, desenvolvendo, com isso,
habilidades mentais complexas.

Tomasello (2003, p. 66), resume esse processo da seguinte maneira:

Os seres humanos tém capacidades cognitivas que resultam da heranca bioldgica em
acdo no tempo filogenético; eles usam essas aptiddes para explorar recursos culturais
gue evoluiram no tempo historico; e fazem isso durante o tempo ontogenético.

Segundo Tomasello (2003), os humanos se diferem dos outros primatas por possuirem
aspectos biofisiolégicos que possibilitam a interpretacdo dos simbolos linguisticos, o
desenvolvimento da comunicacgéo e a capacidade de armazenar informagdes. Os seres humanos
se diferenciam dos primatas ndo-humanos por acumularem modificagcdes ao longo do tempo,
isto &, por possuirem ‘“historias” culturais mediadas por processos pelos quais a adaptagdo
cognitiva compreende o0s outros seres como intencionalmente iguais, criando formas de
aprendizagem sociais coerentes, baseando-se na evolugéo cultural cumulativa.

A evolucédo cultural cumulativa depende da aprendizagem por imitacdo e inovacéo,
guiada por instrugdes “que tém que ocorrer num proceso dialético ao longo do tempo de modo
que um passo do processo propicie o outro” (TOMASELLO, 2003, p. 53).

Tomasello (2003) afirma que, por volta dos nove meses de idade, a crianca ja
desenvolve a capacidade de participar plenamente da coletividade cognitiva, quando
compartilha a atencdo e aprende imitativamente por meio do seus co-especificos. Essa
habilidade envolve a compreensédo das intengdes e a realizagdo do processo de adapgéo, a partir
de relacdes intencionais que representam o mundo externo. Nessa perspectiva proposta por

Tomasello (2003), a interacdo proporciona a aquisicao de representacdes cognitivas e que, com
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a utilizacdo de simbolos que sdo socialmente compartilhados, os individuos desenvolverdo
habilidades cognitivas culturais com uma dimensao sociocoletiva adquirida ao longo de toda a

sua historia.

3.3 A Linguistica cognitiva e a concepcao cognitivista da linguagem

O ser humano, de um modo em geral, percebe 0 mundo primeiramente pelo aspecto
cognitivo e depois pelo aspecto fisico, por meio das capacidades de recursividade. Segundo
Dik (1989), a recursividade é inerente ao usuario natural da lingua (UNL) e diz respeito a
capacidade linguistica, epistémica, légica, perceptual e social. Pela capacidade linguistica, o
UNL é capaz de interpretar e entender expressdes linguisticas de grande complexidade. A
capacidade epistémica € baseada nas habilidades que o UNL tém em arquivar o conhecimento
de forma adequada e depois utiliza-lo novamente para interpretar outras expressoes e situacoes
linguistica. J& a capacidade logica, refere-se a competéncia de raciocinar e deduzir outros
conhecimentos por meio das regras e significados de outras situagdes. Devido a capacidade
perceptual, o UNL é capaz de usar seu conhecimento adquirido para produzir e interpretar
outras expressdes linguisticas, ou seja, derivar conhecimentos por meio da percepcéo. Por fim,
a capacidade social é a habilidade de dizer e saber como dizer a mensagem para 0 seu
destinatario, visando um objetivo comunicativo particular.

A capacidade perceptual, segundo Dik (1989), relaciona-se as condi¢cdes que o
individuo tém para relacionar as informacGes por meio da percepcéo e, a partir disso, utilizar
0s conhecimentos adquiridos para produzir e interpretar informagdes linguisticas.

Para Dik (1989), a linguagem esta relacionada ndo somente a materializacdo das linguas
mas, sobretudo, aos aspectos cognitivos. Como postulava Franchi (1977), a lingua € muito mais
que um instrumento de comunicacdo ou uma forma de interacdo, ela é constituida de nossos
conhecimentos.

A funcdo da concepc¢éo cognitivista, relacionada a linguagem e a cognicéo, é resumida
por Morato (2015, p. 17):

Em termos gerais, para essa perspectiva, nossos processos cognitivos — linguisticos
ou ndo — se constituiram em sociedade e no decurso das interacdes e préaticas sociais.
Uma das teses centrais do programa tedrico do sociocognitivismo é a de que nossa
cognicdo é um resultado ou modulagdo de nossas atividades psicossociais, e ndo um
antecedente delas. Outra tese geral admitida pelas principais tendéncias da
perspectiva sociocognitiva é a da corporeidade dos processos cognitivos.
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Para Furtado da Cunha et al. (2003), a linguistica cognitiva é caracterizada por basear-
se em principios contrarios aos formalistas, como, por exemplo, a ideia de que a significacdo
ndo se baseia em dados e simbolos independentes. A linguistica funcional defende que a langue
esta subordinada a parole, ou seja, a lingua e suas estruturas estdo em funcéo das atividades de
conveccao social.

A linguistica cognitiva refere-se, sobretudo, ao fato de que as palavras e frases assumem

seus significados no contexto, e que o pensamento provém da experiéncia fisica e social:

Os cognitivistas propdem também que o0 pensamento provém da constituicéo corporal
humana, apresentando caracteristicas derivadas da estrutura e do movimento do corpo
e da experiéncia fisica e social que os humanos vivenciam por meio dele. Além disso,
0 pensamento € imaginativo, o que significa dizer que, para compreender conceitos
que ndo sdo diretamente associados & experiéncia fisica, emprega metafora e
metonimias que levam a mente humana para além do que se pode ver ou sentir. Sendo
assim, a sintaxe ndo é autbnoma, mas subordinada a mecanismos semanticos que
nossa mente processa durante a producgdo linguistica em determinados contextos de
uso. (FURTADO DA CUNHA et al., 2003, p. 23).

Dik (1989, p. 5) explica que a “comunicagdo ndo € restrita a transmissao e recepgao de
informacao factual”, ha a intencdo de realizar intervengdes nas agdes do outro. Em virtude
disso, as escolhas lexicais e sentenciais sdo feitas a partir da intencdo do falante e de sua leitura
prévia sobre as possiveis interpretaces do destinatario. E a intencdo que proporciona ao
individuo a comunicagdo. A partir da intencdo, o falante é impulsionado a efetivar uma acéo
com propositos direcionados ao seu destinatario, ativada de forma consciente ou nao
(TOMASELLO, 2010 apud BERTOQUE, 2014, p. 30).

No ISD, assim como nos outros usuarios da lingua, a inten¢do proporciona uma
determinacdo para ocorrer a comunicacdo. As informacgdes provenientes das relacOes
interativas exigem do interlocutor uma concentracdo e percepgdo para interpretar as
informacdes linguisticas, que podem ser esquecidas facilmente — por ndo serem materializadas
e, por conseguinte, 0 ouvinte ndo ter a chance de “recorrer” na sentenga proferida. Porém, para
Bucley e Bird (1994), o estimulo a partir de figuras e gestos, referentes as informacdes dadas,
pode minimizar essa dificuldade que o ouvinte com Down apresenta, por ter a memoria visual
mais desenvolvida que a memoria auditiva.

Para Halliday (1970), uma das fungdes da linguagem serve a expressdo do contetdo,
Ou seja, representa as experiéncias externas e internas da prépria consciéncia do falante. O
falante e 0 ouvinte manifestam as suas experiéncias, reacdes, percep¢des e incorporam, na

lingua, suas representacGes dos fenémenos do mundo. Em relacdo ao falante Down, a
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dificuldade de interagdo com o meio compromete significativamente a expressdo dessa funcao
e a capacidade de percepcdo e representacdo do mundo real.

Numa perspectiva cognitiva da gramaética, Silva & Batoréo (2008) afirmam que a
linguagem possui duas fungdes basicas: um sistema simbdlico funciona como um meio de
interacdo/comunicacdo. No sistema simbdlico, todas as unidades da gramatica séo
indissociaveis de som e significado, isto €, a indissociabilidade entre gramatica e semantica,
Iéxico e gramética sdo principios fundamentais da linguagem. Sendo assim, a gramatica néo
pode ser estudada de forma isolada do significado e das capacidades cognitivas gerais.

A linguagem ¢ intersubjetiva, logo, para que a comunicacao se constitua, o significado
deve ser efetivo para cada falante, em determinado ambiente social. Nesse sentido, recorrer aos
principios da perspectiva cognitivo-funcional da linguagem proporciona, ao ensino de Lingua
Portuguesa, doravante (LP), e ao ensino de portugués para o aluno com SD, por exemplo, a
compreensdo da relacdo entre lingua e uso e considera as condi¢6es de producdo do discurso.

O entendimento da relacdo cognicdo e uso sdo fatores importantissimos para quem
recorra a uma concepcao de lingua que interprete a linguagem como reflexo das atitudes e
representacdes dos sujeitos em seu processo de comunicagdo com o outro.

Para Hengeveld et al. (2008), as categorias formais podem ser consideradas se
corresponderem semantica e pragmaticamente ao que o falante quer expressar durante o
processo de interacdo. Nesse sentido, “uma vasta gama de categorias formais pode ser
criteriosamente explicada se consideradas em correspondéncia com as categorias semanticas e
pragmaticas originadas na cogni¢do humana e na comunicagéo inter-humana” (HENGEVELD
et al. 2008, p. 40).

A representacdo e o uso dessas categorias formais sdo bastante complexos para o ISD,
uma vez que ele possui uma capacidade de abstragdo menor, se comparado com 0s outros
alunos. Por isso, a perspectiva cognitivo-funcional pode fundamentar e ajudar a compreender
como se da o processo de ensino-aprendizagem de categorias morfossintaticas, semanticas e
pragmaticas, contextualmente atualizadas desses individuos.

Os fatores culturais influenciam a organizacdo cognitiva do ser humano. Para
Martelotta et al. (2008), os funcionamentos conceptuais estariam relacionados com as
experiéncias vividas no mundo externo.

A experiéncia influencia no modo de como o ser humano organiza seus conhecimentos.
Isso significa que o ISD, assim como os demais usuarios da lingua, tém a necessidade de
interagir e se envolver em diversas atividades na e fora da escola, pois é por meio de suas

experiéncias que a mente ira se desenvolver e levar o ISD a fazer representacfes linguisticas
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eficientes em situacdes reais de interacdo. O desenvolvimento de habilidades conceptuais e
linguisticas auxiliardo na expressdo e realizacao de suas vontades e conhecimentos, e também
ajudardo nas tomadas de decisOes e no desenvolvimento de tarefas em geral.

Para reforcar essa ideia, nos apoiamos em Martelotta et al. (2008, p. 94):

(...) é preciso considerar, em maior ou menor medida, que a forma como
armazenamos e processamos informacdo estad fortemente ligada as relagcdes que
fazemos entre os elementos do mundo & nossa volta e & maneira como nos
relacionamos com eles. Essa relacdo é sécio-historicamente determinada e, portanto,
é culturalmente localizada, o que faz com que associemos cognicao e cultura.

O cognitivismo-funcional reconhece a cogni¢cdo como uma rede integradora que, além
da linguagem, envolve a experiéncia de mundo, as informagdes provenientes da cultura em que
o falante se relaciona e, sobretudo, a capacidade de armazenamento de informacdes, que nao
funciona de forma igualitaria para todos os usuarios da lingua, uma vez que a gramatica é
reconhecida como um processo de adaptacdo contextual que estd em funcdo da intencédo
comunicativa, € guiada por meio das experiéncias culturais e das capacidades cognitivas. Nesse

sentido, Morato (2015, p. 16) faz a seguinte suposicao:

Ao que parece, as respostas para a questdo da génese da linguagem derivam hoje de
uma ponte conceitual entre processos externos e internos ao organismo. Procurando
superar os becos sem saida dos dualismos e dicotomias que marcaram a trajetoria das
ciéncias que se firmaram enquanto tais ao final do século XIX, a perspectiva chamada
socio-cognitiva (Tomasello, 1999/2003; Salom&o, 1999; Koch e Cunha-Lima, 2004),
de base interacionista, tem se colocado como uma alternativa que procura conciliar
fatores bioldgicos e culturais na constituicdo da linguagem e da cognicéo.

A mente é vista como parte integrada do corpo. E é por meio do movimento do corpo
gue a mente recebe as respostas externas e passa a agir por meio de projecdes metaféricas e
metonimicas em funcdo do uso. E é esse processo dindmico que permite que a comunicacao
seja moldada e modificada. (LANGACKER, 1986).

Por isso, para Langacker (1986), a linguagem é guiada por processos cognitivos gerais,
e a lingua é constituida de unidades fonoldgicas, simbolicas e semanticas. Logo, as estruturas
linguisticas sdo influenciadas por aspectos da percepgdo visual. Por isso, 0s niveis de
conhecimento e desenvolvimento cultural ndo podem ser realizados destituidos da linguagem.

Sendo assim, as representacdes construidas discursivamente sdo reguladas por
estruturas mentais e perceptivas dos falantes. As estruturas mentais, por sua vez, séo reguladas

por representacOes discursivas.
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O estudo funcional da linguagem vem ao encontro dessas ideias, considera a lingua
como uma entidade ndo suficiente em si (NEVES, 2008). Para os funcionalistas, a lingua é
vista como um processo dindmico vinculado aos contextos reais de uso, e 0s principios
funcionalistas acionados para reflex6es sobre ensino e aprendizagem de linguas consideram a
estrutura e o processo de construcao textual “dando destaque a parametros como a relagéo entre
cognicdo e comunicacdo, processamento mental, aquisi¢cdo da linguagem, interacdo social e
cultural, evolugdo e mudanga linguistica”. (SILVA; KOMATSU, 2015, p. 76).

Por isso, para os propdésitos desta dissertacdo, entendemos pertinente reconhecer a
necessidade de um estudo funcional que contemple a realidade linguistica e observe
efetivamente a intencionalidade do uso da linguagem que sdo movidas pelo contexto
situacional de acordo com a orientacdo argumentativa que o usuario da lingua deseja utilizar
em seu discurso. Tal consideracdo se mostra relevante para embasar as situacdes atipicas de
ensino, pois a perspectiva funcionalista da linguagem considera a estrutura junto ao processo
de construcdo textual determinado pelo contexto de producdo e cognitivo. Tal perspectiva,
portanto, se revela Gtil também para subsidiar projetos de ensino e aprendizagem que
contemplem a realidade interativa dos I1SD.

No proximo capitulo sdo apresentados os aspectos metodologicos que orientam a
pesquisa. Na primeira parte do capitulo, apresentamos a definicdo e os objetivos da pesquisa,
a hipotese e a retomada das perguntas de pesquisa. Depois, apresentamos 0 contexto de

aplicacdo, a coleta de dados e os critérios de anélise dos dados.
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CAPITULO 4 - ASPECTOS METODOLOGICOS

De cunho essencialmente qualitativo, a pesquisa que ora se relata buscou identificar
problemas que precisam ser solucionados, confrontar resultados, constatar ou ndo a hipdtese
e, como consequéncia, buscar alternativas que contribuam para a melhoria dos problemas
cientificamente provados (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Para Esteban (2010), a pesquisa qualitativa é um estudo sistematico feito em ambiente
natural, guiado pela compreensdo e interpretacdo de fendmenos educativos e sociais que
buscam respostas as questfes do mundo real e é fundamentada na reflexibilidade.

Por isso, com o objetivo de compreender “como” e “por que” os alunos do projeto AD
adquirem conhecimentos e rompem com as barreiras interativas da memaria de curto prazo,
esta pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, visa contribuir para as praticas pedagdgicas
voltadas para esse publico, buscando fundamentos tedricos para se analisar como se da esse
rompimento durante o processo de ensino e aprendizagem que leva a producdo de textos
escritos.

Segundo Yin (2005), numa pesquisa do tipo estudo de caso sdo utilizadas estratégias
que contribuem com maiores conhecimentos sobre determinado fenémeno e sua motivacao
decorre do desejo de se compreender situacfes complexas e acontecimentos da vida real.

O estudo de caso utiliza técnicas de observacao direta, dentro do ambiente onde ocorre
0s acontecimentos, e de entrevistas com as pessoas envolvidas no ambito da pesquisa,
analisando as evidéncias de uma forma variada e holistica. (YIN, 2005).

Além disso, mesmo que o pesquisador tenha alguns pressupostos iniciais sobre o
fendmeno pesquisado, ele deve estar atento aos elementos novos que surgem durante a
investigacao, pois, segundo Ludke (1986, p.18), “O quadro teodrico inicial servira, assim, de
esqueleto, de estrutura basica a partir do qual novos aspectos poderdo ser detectados, novos
elementos ou dimensdes poderfo ser acrescentados, na medida em que o estudo avance”.

Esteban (2010) alerta ainda que o processo da pesquisa é flexivel, emergente, holistico
e ndo linear, pois o pesquisador precisa se adaptar a realidade e aos eventos da préopria pesquisa
no inicio, durante e na finalizacao dos estudos.

Dessa maneira, ndo ha duvidas que tal metodologia se mostra adequada e eficiente para
0s propdsitos desta pesquisa, pois contempla as investigagdes orientadas a compreensdo de
fendmenos sociais com o objetivo de produzir frutos que visam uma transformacao de praticas
e também “descobrimento e envolvimento de um corpo organizado de conhecimentos”.

(ESTEBAN, 2010, p. 127).
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O ensino da LP proposto pelo AD prioriza a interacdo como uma forma de facilitar o
diadlogo e o processo de ensino-aprendizagem com os ISD. Essa concepc¢do dialoga com as
afirmacOes de Neves (1997, p. 15) sobre o ensino de LP de orientagdo funcionalista, que é
baseado em

uma teoria de organizacdo gramatical das linguas naturais que procura integrar-se a
uma teoria global da interacdo social. [...] Quando se diz que a gramatica funcional
considera a competéncia comunicativa, diz-se exatamente que o que ela considera é
a capacidade que os individuos tém ndo apenas de codificar e decodificar expressoes,
mas também de usar e interpretar essas expressdes de uma maneira interacionalmente
satisfatoria.

Portanto, esta pesquisa pretende agregar subsidios para que o ensino no projeto AD seja
funcional no sentido de que o aluno com SD possa aprender levando-se em consideracdo 0s
aspectos de seu desenvolvimento, em funcdo das suas capacidades cognitivas, do
processamento das informac@es pragmaticas que estardo sendo compartilhadas.

Por isso, a pesquisa € fundamentada em uma perspectiva tedrica cognitivo-funcional
ampla, o que significa conciliar teoria de cognicao e de uso da lingua, a partir de fontes teoricas
seguras, para que seja possivel construir uma andlise significativa dos textos produzidos pelos
alunos do projeto AD, visando contribuir para esse e outros cendrios socioeducativos

equivalente.

4.1 Objetivos e etapas da pesquisa

Bucley e Bird (1994) afirmam que, nos primeiros anos de vida, a crianca com SD
apresenta dificuldades na memoria auditiva de curto prazo (resultante da situacdo da fala,
refere-se a reacdo perceptual proveniente de atos linguisticos de falar e entender), logo, a
capacidade de retencdo e processamento da alca fonoldgica da memoria de trabalho, fica
comprometido.

As informacgdes provenientes das relagbes interativas exigem do interlocutor
concentragdo e percepcdo para interpretar as informacfes linguisticas, que podem ser
esquecidas facilmente, pois 0 ouvinte ndo tem a chance de “recorrer” na sentenga proferida,
como € o caso de um texto escrito, por exemplo. Porém, para Bucley e Bird (1994), o estimulo
a partir de figuras e gestos, referentes as informac6es dadas, pode minimizar essa dificuldade
que o ouvinte com down apresenta o que, por sua vez, também influencia na sua proficiéncia

escrita.
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Nesse panorama, a analise dos dados recai sobre textos escritos dos alunos com SD
envolvidos no projeto AD, desenvolvidos no laboratério de informatica da PUC-Goias. O
objetivo é verificar, por meio das respostas dos estudantes do projeto as atividades
desenvolvidas nas aulas, como se da o rompimento das barreiras interativas na memoria
auditiva de curto prazo, buscando evidéncias textuais (linguisticas e ndo linguisticas) que
comprovem esse rompimento. Para auxiliar na analise, foram também coletados dados da vida
cotidiana desses alunos, a partir da resposta a um questionario social pelos pais ou responsaveis
pelos alunos. A ideia é que esses questionarios fornecam informagdes correlacionadas ao nivel
de interacdo demonstrado por esses alunos.

As etapas de pesquisa seguiram a seguinte ordem: 1) Observacdo das aulas e dos
exercicios desenvolvidos no projeto AD, a fim de fazer uma relacdo dos contedos que sdo
ensinados de acordo com os niveis de aquisi¢cdo previstos no projeto AD. 2) Coleta dos textos
produzidos pelos alunos para conhecermos o0 contexto em que esses estao inseridos e observar
seus desempenhos, habilidades e dificuldades para realizar tais exercicios. 3) Aplicacdo de um
questionario aos pais ou responsaveis para conhecermos um pouco sobre a vida do aluno além
do ambiente académico. 4) Instru¢cdo dos monitores para aplicacdo das atividades aos alunos
do projeto AlfaDown. 5) Aplicacdo da atividade escrita. 6) Aplicacdo da atividade no
computador. 7) Analise dos resultados da coleta dos exercicios para, com isso, buscar subsidios
em postulados cognitivo-funcionais para verificar como se d& o rompimento das barreiras
interativas que comprometem o armazenamento de informaces na memoria de curto prazo
dos alunos do Projeto AD.

Desse modo, pretende-se contribuir para a obtencao de resultados que auxiliem aqueles
que atuam no ensino de alunos com o mesmo perfil daqueles assistidos pelo projeto AD, a fim
de colaborar para o carater emancipatorio do aluno a partir da apresentacdao de conhecimentos
e estratégias que facilitem a atividade didatico-pedagogica do professor e, em contrapartida,
proporcionem conhecimentos significativos para o processo de ensino-aprendizagem dos

alunos inseridos no projeto AD.

4.2 Hipotese

A hipotese que embasa as reflexdes propostas nesta dissertacdo € a de que os ISD
rompem com as barreiras interativas da memoria de curto prazo quando sdo socialmente
estimulados para além de suas potencialidades e participam de um ambiente familiar e

académico interativo que facilita a comunicacdo e aquisigdo da escrita.
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Orientada por principios funcionais e cognitivos da linguagem, a pesquisa tem como
objetivo proporcionar ao AD contribuices acerca do ensino da lingua baseado nas
competéncias e habilidades dos alunos. A lingua precisa fazer sentido para 0s seus usuérios e
0 seu ensino deve, consequentemente, ser capaz de ajuda-los no processo de interagdo social.
Isso porque a apropriacdo do conhecimento linguistico-discursivo se faz a partir da
competéncia discursivo-textual do aluno nas diferentes esferas sociais.

A ideia é que o AD se desenvolva na area do ensino de LP pautado no funcionalismo,
que tem a nocdo da lingua constituida no contexto de uso como um de seus pilares. Além disso,
as analises das atividades escritas dos alunos com SD apropriam-se dos avangos nos estudos
cognitivos, que apresentam direcionamentos eficazes para uma contribuicdo significativa na
pratica pedagdgica que se compreenda como esses individuos adquirem conhecimento e

desenvolvem a memoria de curto prazo.

4.3 A retomada das perguntas

A pesquisa é orientada por trés perguntas:

1) A partir dos aspectos estruturais e funcionais dos textos que produzem, o que
distingue a producéo do aluno do projeto AD quanto as etapas e condi¢Bes de aquisi¢do
da escrita?

2) Em que nivel acontece o rompimento das barreiras interativas na modalidade escrita
da lingua, ou seja, o ISD se expressa na linguagem verbal escrita?

3) Que aspectos contextuais, culturais e cognitivos demonstram-se relevantes nessa

situagdo de rompimento?

4.4 O contexto de aplicacdo

O projeto AD, desenvolvido na Pontificia Universidade Catolica de Goias (PUC - GO),
realiza um trabalho criativo que visa facilitar e tornar o ensino de LP e de Matemaética mais
significativo e produtivo para as pessoas que tem a SD. Para isso, sdo utilizados recursos
midiaticos e estratégias de intervencgdes didaticas que levam em consideracao a capacidade e o
“tempo” de compreensdao do aluno, isto €, o conhecimento ¢ construido em funcao do

desenvolvimento demonstrado pelos alunos nas aulas.
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O AD atende criancas e adultos com idade entre 5 e 47 anos da cidade de Goiania-GO.
O projeto tem uma parceria com a Associacdo Down de Goias — ASDOWN, o apoio
da Superintendéncia de ensino Especial da Secretaria da Educacéo do Estado de Goias, SEE, e
0 apoio financeiro da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG). Os alunos
séo selecionados pela ASDOWN e encaminhados ao projeto para participarem das aulas. As
aulas sdao ministradas por monitores, graduandos dos diversos cursos da préopria PUC, e
ocorrem em dois dias da semana, terca — feira (vespertino) e quarta— feira (matutino). Os alunos
sdo organizados em niveis de aquisi¢do definidos depois de uma atividade avaliativa proposta
pelo AD, para identificar a qual nivel (de I a I11) cada aluno pertencera.

O padrédo de nivelamento dos ISD varia de acordo com a sua formacdo intelectual.
Sendo assim, 0 monitor trabalha para que a mudanca de nivel aconteca. A mudanca de nivel
de aprendizagem acontece quando o aluno atinge um nivel que o torna capaz de apreender
informacdes mais complexas. O aluno precisa demonstrar competéncias, ou seja, a mudanca
de nivel acontece em funcdo do desempenho que os alunos tém a partir dos resultados das
atividades propostas. Para que o aluno passe do nivel | para o Il, e assim sucessivamente, ele
precisara demonstrar dominios de algumas competéncias basicas que o nivel Il exigird no
processo de ensino-aprendizado.

O AD trabalha com uma metodologia que esta em funcdo do desenvolvimento
significativo dos seus alunos. Os monitores trabalham individualmente com os alunos e
utilizam recursos audiovisuais diversos a fim de auxiliar o aluno, de uma forma ou de outra, a
entender a informacéo que esta sendo compartilhada.

A oportunidade de descoberta para o aluno e o aprimoramento profissional, para o
monitor, cujo papel extrapola as fungdes didaticas, estdo entre os objetivos principais do projeto
AD:

Este projeto, por contemplar a participagdo dos estudantes do Programa de Formacéo
de Professores da PUC GOIAS, cria a oportunidade de se estudar a especificidade da
alfabetizacdo de pessoas com Sindrome de Down e de se vivenciar a pratica
pedagdgica relacionada a questao da educacéo inclusiva. (MIRANDA, 2013, p. 2).

Quanto ao ensino de LP, o AD se baseia em objetivos voltados para 0 ensino por meio
de recursos midiaticos que facilitem a aprendizagem e a compreensdo dos contetdos, visando
0 desenvolvimento da capacidade cognitiva dos ISD. Segundo Miranda (2013, p. 1), os
principais objetivos do projeto sdo: a) “Desenvolver atividades pedagdgicas com a utilizacdo

de recursos computacionais para auxiliar no processo de letramento vivido por pessoas com
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Sindrome de Down”; e b) “Desenvolver a expressao escrita com a utilizagao de aplicativos que
permitam a producdo textual (texto, imagem, textos enigmaticos etc.) e o desenvolvimento da
linguagem verbal e escrita”.

Sendo assim, o trabalho é pautado em recursos tecnoldgicos para aprimorar a
aprendizagem do aluno, uma vez que a crianca adquire maior entendimento quando sdo
utilizados recursos inovadores e dindmicos que facilitem a sua aprendizagem (BUCLEY E
BIRD, 1994).

Um dos objetivos do projeto AD é buscar a pratica da inclusdo digital dos ISD,
utilizando a tecnologia para auxiliar o letramento, partindo-se de atividades com softwares de
orientacdo espacial, memdria-visual e de exercicios de LP, que contribuam, com eficiéncia,
para interpretacdo e compreensdo das informacdes, uma vez que o processo de abstragao dessas
pessoas € lento e dificil, como foi demonstrado nos capitulos anteriores.

Por isso, é necessario ensinar a partir de atividades concretas, que representem o mundo
mais iconicamente possivel. O aprendizado deve acompanhar a vida préatica para que o ISD
possa compreender significados gerais e desenvolver competéncia para entender as situacoes
concretas e abstratas. Nesse sentido, é proposto aos monitores que utilizem imagens e textos
por meio do computador para que a compreensdo das informag6es do conteido por parte dos
alunos seja mais eficiente.

Por exemplo, no processo de letramento € usado um alfabeto colorido, apresentado na
tela computador e depois em video.

Além disso, os monitores utilizam imagens de pessoas e de objetos referentes as

propostas e condicdes de producdo dos alunos, ou seja, 0s conteudos sdo contextualizados.

4.5 A coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida no laboratério de informatica da PUC-Goias, onde €
realizado o atendimento aos alunos do projeto AD. De inicio, observamos as aulas e coletamos
as atividades elaboradas pelos monitores do projeto para ensinar aos alunos. Depois de
conhecer o contexto e o desempenho dos alunos, aplicamos um questionario aos seus pais e
responsaveis e propusemos duas tarefas escritas realizadas em dias diferentes, uma para fazer
no papel e outra no computador, a fim de que cada aluno escrevesse em resposta a pergunta:
“O que vocé€ mais gosta de fazer?”.

O questionario foi construido a partir dos principios norteadores de Vygotsky(1998) e

Tomasello (2003), que consideram a interacdo como uma pratica de aquisicdo do
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conhecimento, entdo surgem as perguntas com o intuito de saber se o ISD interage com a
familia e amigos. E também a partir de lzquierdo (2002), que afirma que a memoria é
consolidada por meio da pratica e das experiéncias que construimos ao longo da vida. Nesse
sentido, interessa saber a formacéo social do ISD e sua relagdo com o outro, aspectos da sua
vida de trabalho, escolar e sua relacdo com a familia. Por isso, formulamos perguntas a fim de
entender quais atividades o ISD pratica e quais estimulos que ele recebe e que podem contribuir
para o seu desenvolvimento.

Para fazer uma triangulacdo com os dados da andlise, com o objetivo de ver quais
atividades o aluno com SD desenvolve fora do projeto, especialmente, sobre quais aspectos
contextuais, culturais e cognitivos demonstram-se relevantes na situacdo de rompimento das
barreiras interativas na memdria de curto prazo, aplicamos um questionéario aos pais ou

responsaveis dos alunos investigados. A seguir, 0 modelo:
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QUESTIONARIO

1) Qual a idade do seu filho?

2) O que ele mais gosta de fazer em casa, e na escola?

3) Ele assiste televisdo, que tipo de programa, qual mais gosta?

4) Vocés conversam com eles, em que momentos?

5) Ele tem celular? O que ele mais usa no celular?

6) Ele estd em qual ano do ensino bésico?

7) Ele sabe ler, gosta de livros?

8) Se interessa pela escrita no papel?

9) Ele tem alguma habilidade ou tarefa manual?

10) Ele brinca muito com irm&os ou com amigos, ou fica a maior parte do tempo sozinho?

11) Se ele tem amigo, quem ¢ ele, o que eles fazem juntos?




12) Ele pratica atividades fisicas, algum esporte?

13) Além do AlfaDown, ele tem algum outro reforgo escolar além da escola basica?

14) Vocé ajuda ele nas atividades escolares?

15) As atividades escolares sdo adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?

Nome do aluno:

67
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A aplicacdo do questionario foi essencial para conhecermos um pouco mais sobre 0s
aspectos sociais que fundamentam a visdo de mundo do aluno, posto que o questionario possuli
diversas vantagens, como afirmam Moreira e Caleffe (2008, p. 96), tais como, “uso eficiente
do tempo e possibilidade de uma alta taxa de retorno”, além de poder ser consultado varias
vezes e ter facilidade de comprovacéo das respostas dadas aos questionamentos elaborados.

Nesse sentido, a coleta de dados se constitui em 2 grandes etapas:

A primeira etapa da coleta iniciou-se no ano de 2014, no municipio de Goiania, na
Universidade Catdlica de Goids — PUC-GO, durante o periodo em que frequentadvamos as aulas
no AD e faziamos observacdes do grupo, para conhecermos um pouco mais sobre as
habilidades escritas dos alunos e o contetdo das atividade de cada nivel de aquisi¢do. Os textos
apresentados e analisados na primeira etapa da pesquisa constituem em atividades avaliativas
coletados no final de um periodo de 6 (seis) meses de aula do projeto AD.

A segunda etapa da coleta ocorreu em Abril de 2016, com o objetivo de aplicar duas
tarefas e um questionario a fim de subsidiar os resultados fornecidos pela analise dos textos
escritos, a partir da triangulacdo com as caracteristicas sociais dos alunos do projeto AD.
Depois disso, aplicamos a atividade escrita, pedimos que o aluno escrevesse e desenhasse no
papel o que ele mais gostava de fazer. Por fim, aplicamos a Ultima atividade no computador,
em dias diferentes para ndo confundir os alunos e também para aproveitar melhor o tempo e
evitar cOpia da atividade escrita, posto que a questdo era a mesma. Nessa atividade no
computador, pedimos que o aluno, nesse caso, digitasse o0 que ele mais gostava de fazer e
selecionasse algumas imagens sobre isso.

Na primeira etapa, foram analisados 6 textos, 2 de cada nivel de aquisicao, I, 11, 111, definido
segundo a complexidade dos contetdos abordados, de acordo com as atividades diagndsticas
aplicadas no inicio do projeto.

Para a analise, os textos foram identificados da seguinte maneira: foram enumerados do
nimero 1 ao 6, denominados: textos 1, 2, 3, 4, 5 e 6, respectivamente. Os textos 1 e 2 dizem
respeito ao nivel I, 3 e 4 ao nivel Il e os de nimero 5 e 6 dizem respeito ao nivel Il

A analise das produges escritas iniciais tem como objetivo conhecer o contexto em
que os sujeitos que produziram essas atividades estdo inseridos e analisar tais exercicios, a fim
de identificar o que os alunos desenvolveram, para, a partir disso, elaborarmos a segunda etapa
da coleta de dados da pesquisa.

A segunda etapa da coleta teve trés fases. A primeira foi a aplicacdo de um questionario
aos pais ou responsaveis para conhecermos um pouco sobre o aspecto social do aluno.

Para a analise das atividades da segunda etapa, coletamos 6 textos com seus respectivos
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questionarios, 2 de cada nivel, identificados da seguinte maneira: foram enumerados do niUmero
7 ao 12, dando continuidade as atividades iniciais, sendo assim, denominamos: textos 7, 8, 9,
10, 11 e 12, essa ordem foi também adotada para os questionarios dos respectivos alunos. Nesse
sentido, os textos 7 e 8 dizem respeito ao nivel I, 9 e 10 ao nivel 1l e os de nimero 11 e 12
dizem respeito ao nivel Ill. Por fim, o perfil social de cada aluno dos respectivos textos sao
resumidos no quadro 3, com base nas respostas ao questionario preenchido pelos pais ou

responsaveis.

4.6 Os participantes

Os participantes da pesquisa sédo os alunos que fazem parte do projeto AD. Séo 12
alunos que fizeram parte da pesquisa, 6 alunos na primeira etapa e outros seis na segunda etapa,
2 de cada nivel; I, 11 e I1l. Na primeira etapa da pesquisa, os alunos do nivel I ttém 10 anos e 17
anos; do nivel 11 tém 13 anos e o outro 20; do nivel I11 tém 21 anos e 13 anos. Na segunda etapa
da pesquisa, 0s alunos do nivel | tém 25 e 37 anos, do nivel 11 29 e 46 anos; nivel Il 25 e 15
anos.

Durante as aulas realizadas no projeto AD foram observados 0s exercicios propostos aos
alunos, elaborados pelos monitores. Observamos como eles eram desenvolvidos no projeto e
como os alunos reagiam frente a tarefa; se o aluno conseguia concluir de forma independente
tal exercicio; se precisou da ajuda do monitor para concluir a atividade; e, sobretudo, como os
alunos com SD respondiam as orientacdes do professor e as atividades em sala de aula.

Apresentamos um guadro sobre as tarefas desenvolvidas pelos alunos participantes do
projeto AD durante o periodo de observacao e coleta de dados. O quadro abaixo mostra o

contetido ensinado para cada nivel:
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NIVEL |

e Fazer desenhos no computador.

e Soletrar nomes de animais que passam na tela do PC.

e ldentificar letras V, T, G, agrupando-as nas caixas representadas por figuras
midiaticas referentes as letras.

e Escrever nUmeros de 1 a 9.

e Escrever nome proprio.

e Identificar vogais, por meio de imagem e audio.

Identificar consoantes e as silabas por meio de joguinhos.
NIVEL Il

e Produzir frases com os digrafos LH e NH, digitacdo no computador, com a ajuda
do monitor.

e Realizar adi¢do dos nimeros 1+1= 2, no computador, por meio de imagens.

e Escrever palavras com digrafo LH, CH, NH. “Milho, Chaves, Chiquinha”, no
caderno.

e Soletrar nimero 1 a 10, por meio de imagens no computador.

e Identificar nimeros maior ou menor que 1 a 7, por meio do abaco.

e Descrever imagens que aparecem no computador e digitar frases no PC, por
exemplo: “A lasanha é gostosa”.

NIVEL Il

e Criar historias digitando no Word, as histdrias referem-se as respostas sobre
perguntas, como por exemplo: “Qual vai ser 0 nome do menino ¢ quantos anos
ele tera?”.

e Digitar no PC as Letras do alfabeto que conhece.

e Solucionar problemas matematicos com o auxilio de imagens no computador,
como por exemplo: “Ana levou 20 reais para o shopping, gastou 16 para comprar
batatas, quanto ela tem agora? Buscam as respostas utilizando o abaco.

e Digitar um texto referente alguma historinha, fornecido pelo monitor.

e Construir texto no papel com a ajuda do monitor.

Quadro 1 - Contetdo por nivel de aquisi¢&o.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, como mostra o quadro anterior, no nivel
| sdo apresentados ao aluno contetdos direcionados para a coordenagao motora, como desenhos
e jogos, e eles aprendem a escrever o seu préprio nome e algumas vogais. No nivel 11, os alunos
aprendem questdes mais complexas se comparadas ao nivel I, como é o caso da utilizacdo de
digrafos e numeros decimais, e nesse nivel os alunos escrevem frases simples e compostas, de
acordo com as imagens fornecidas pelo monitor e com o auxilio do computador. No nivel 1lI,
os alunos ja resolvem problemas de matematica, reescrevem e produzem textos, que sdo
historinhas criadas com o auxilio de imagens e outras historinhas que servem de modelo para

criarem sua propria historia.



71

No final de cada semestre, os alunos de todos os niveis realizam um exercicio
avaliativo, com o objetivo de identificar em que aspecto eles evoluiram durante todo o tempo
que estiveram no projeto.

E valido ressaltar que o exercicio avaliativo nio teve intervencdes do monitor. O que
houve foram esclarecimentos sobre as perguntas, posto que, nesse caso, 0 objetivo da avaliacao
era identificar o que o aluno conseguiu desenvolver por conta prépria, diferentemente do que

ocorre durante as aulas, nas quais recebe ajuda do monitor em todo o processo.

4.7 Critérios de analise dos dados

Com o objetivo de analisar os textos com maior cientificidade, foi feito, primeiramente,
um estudo bibliogréfico, buscando-se fundamentos tedricos para analisar os textos dos alunos
do projeto e verificar como se da o rompimento das barreiras na memaria de curto prazo. O
resultado dessa analise fornecera subsidios para o trabalho pedagdgico dos monitores do
projeto no ambito do ensino de LP.

E necessario considerar, na anlise dos dados, o contexto sociocultural do aluno e as
suas capacidades cognitivas, bem como as suas condi¢Ges de producdo, uma vez que esses
aspectos influenciarao de forma significativa no desempenho linguistico e comportamental do
estudante, pois “se comegarmos de onde as criangas estdo cultural, linguistica e cognitivamente
ndo ha necessidade de estabelecermos pré-requisitos nem limites para a aprendizagem, ou seja,
respeitando de onde elas vém para onde vao” (BRAGGIO, 1992, p. 62).

O corpus da primeira etapa da analise é constituido por textos escritos por alunos de
cada nivel.

Os critérios adotados para analisar os textos dos alunos foram definidos considerando
os niveis de aquisicao (I, Il e 1) em relacdo aos planos lexical, gramatical e textual, basicos

na expressao de qualquer situacdo de interacao.

Plano lexical

Critério 1:

Analisamos as escolhas lexicais reveladas nos textos e quais as caracteristicas dessas
escolhas para cada nivel de ensino, ou seja, o grau de concretude e de abstracdo dos elementos
verbais e de elementos ndo verbais que expressam conteudo.

No plano lexical analisamos o contexto de utilizacdo de palavras pertencentes ao plano

concreto ou abstrato, em relacdo a tarefa proposta, quais as caracteristicas dessas escolhas para
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cada nivel de conhecimento. Segundo Bertoque (2014, p. 50), citando Givon, “o 1éxico
conceitual humano constitui um mapa cognitivo do universo experiencial: 0 universo exterior-
fisico; o universo sociocultural; e o0 universo interno-mental”. Sendo assim, sabemos que as
escolhas lexicais dos falantes estdo diretamente ligadas com suas experiéncias no processo de

interacdo com o0 mundo que 0s cercam.

Plano gramatical

Critério 2:

Analisamos se e como os alunos utilizam as classes relacionais, pronomes, preposicoes,
conjuncoes. E verificamos a organizacao sintatica, a ordem que predomina nos textos, os tipos
de oracGes (simples ou complexas) a partir das quais eles séo organizados.

No plano gramatical, analisamos como os alunos utilizam as classes relacionais, como
0s pronomes, preposicdes e conjuncdes. Verificamos os tipos de oracdes que predominam, se
séo oracBes com periodos simples ou composto, além de verificarmos os possiveis desvios de
pontuacdo, de ortografia. Essa analise gramatical tem como objetivo identificar as habilidades
gramaticais demonstradas nas produgdes escritas dos sujeitos da pesquisa, e ndo com o intuito
de avaliar e julgar se esse aluno, proveniente de uma situacdo sociolinguisticamente complexa,
domina as regras que se espera em relacdo ao seu nivel de aprendizagem, pois, como afirma
Possenti (2006, p. 73), “as regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de
etiqueta, expressando uma obrigacdo e uma avaliagao do certo e do errado”. E, levando em
consideracdo a perspectiva cognitivo-funcional da linguagem, que fundamenta esta pesquisa,
interessa conhecer sua producdo textual e os elementos recrutados para dar funcionalidade a

essas producdes.

Plano textual

Critério 3:

Analisamos se ha indicios ou manifestacdo concreta de sequéncias textuais, e, em caso
afirmativo, qual(is) predomina(m), ou seja, se esses textos apresentam sequéncias de descrigéo,
narracdo ou dissertacdo/argumentacdo. No caso de aparecerem sequéncias argumentativas, por
exemplo, como se da a expressao de intersubjetividade, por exemplo, a expressdo da opinido e
de um ponto de vista.

No plano textual, verificamos quais as sequéncias textuais que predominam no texto do
aluno, se é a descri¢do, a narragdo ou dissertagdo/argumentacdo; se no texto ha evidéncias de

coesdo, coeréncia ou estratégias de informatividade e, além disso, identificamos as estratégias
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de argumentacédo que o aluno utiliza para expressar a sua opinidao e argumentar em defesa de
um ponto de vista e quais recursos argumentativos para isso.

Isso porque, segundo Koch (1987, p. 22), o texto caracteriza-se “pela textualidade
(tessitura), rede de relagdes que fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples
somatoria de frases), revelando uma conexdo entre as intencdes, as ideias e as unidades
linguisticas que o compdem, por meio de encadeamento de enunciados dentro do quadro
estabelecido pela enunciagdo”.

Na segunda etapa de analise dos dados, consideramos os resultados obtidos nessa
primeira etapa em consonancia com os resultados das atividades desenvolvidas no papel e no
computador, e o perfil social revelado nos questionéarios, recorremos a principios tedricos de
base cognitivista e interacionistas de Vygotsky (1998); Izquierdo (2002); Schwartzman (2003);
Tomasello (2003); Martelotta (2008); Freire et al. (2012) e demais autores para analisar 0s
resultados e compreender, a partir de aspectos sociais, linguisticos e cognitivos, o que distingue
a producdo do aluno do projeto AD quanto as etapas e condi¢cdes de aquisi¢do da escrita; em
que nivel acontece o0 rompimento das barreiras interativas na modalidade escrita da lingua, ou
seja, 0 ISD se expressa na linguagem verbal escrita e que aspectos contextuais, culturais e

cognitivos demonstram-se relevantes nessa situacdo de rompimento.
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CAPITULO 5- ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, analisamos os textos das duas etapas de coleta de dados para a pesquisa
que pretendeu, baseada no aparato cognitivo — funcional e interacionista, investigar, no
contexto do projeto AD, como se d& o rompimento das barreiras da memaria de curto prazo e
0 processo que leva o ISD, a aprendizagem. Nas producdes escritas dos alunos com SD
coletadas na primeira etapa da pesquisa, verificamos, baseados em critérios do plano lexical,
gramatical e textual, como se da o rompimento das barreiras na memoria de curto prazo.

Em relacdo aos textos coletados na segunda etapa, para auxiliar na andlise, aplicamos
duas atividades: uma para comparar o desempenho dos alunos em relagdo ao computador,
mecanismo de uso predominante para o ensino-aprendizagem dos conteudos nas aulas do AD,
e outra atividade no papel, com o objetivo de verificar em qual suporte o aluno com SD
desenvolve melhor o texto no qual demonstre de forma mais espontanea os seus conhecimentos
em relacdo ao que é proposto nas atividades e quais recursos esse aluno usa para estabelecer a
comunicacdo e a aquisicdo da linguagem nas suas diferentes modalidades. Além disso,
analisamos dados da vida cotidiana desses alunos, a partir das respostas a um questionario
social pelos pais ou responsaveis. A ideia é que esses questionarios fornecam informacGes

correlacionadas ao nivel de interagdo demonstrado por esses alunos.

5.1 Analise linguistico-cognitivista dos textos coletados na 12 etapa da pesquisa

A andlise dos textos coletados na primeira e segunda etapa da pesquisa tem como aporte
tedrico as contribuicdes de Vygotsky (1997, 1998) e Tomasello (2003), que postulam a
interacdo como um estimulo que desperta o desenvolvimento do organismo e que essa
interagdo, entre o organismo e 0 meio social, é inerente ao conhecimento. Além disso,
baseamo-nos em Braggio (1992), Abaurre (1997) e lIzquierdo (2002), que orientam para um
olhar mais holistico e criterioso fundamentado no conhecimento cognitivo, a fim de
compreender como 0 aluno se expressa por meio da escrita, posto que esse aluno se encontra
em uma situacdo complexa de aprendizagem.

As produgdes textuais dos alunos dos niveis I, 1l e 11l de aprendizagem, conforme
critérios estabelecidos pelos gestores do projeto AD, foram analisadas considerando-se a
escrita de forma ampla, criteriosa e holistica, uma vez que o aluno com SD, em alguns casos,

ndo consegue concluir o texto e/ou redigi-lo com clareza, seguindo os modelos da norma
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padrdo da lingua, e, por isso, foi levado em consideracdo tudo o que ele produziu, seja em de
expressao verbal ou nao verbal.

Ademais, mesmo que o aluno ndo consiga produzir um texto padréo, porém inicie uma
escrita, essa escrita, sem davidas, exerce uma funcdo e contém uma mensagem, como afirma
Santos et al. (2008, p. 05), citando Braggio (1992):

A crianga sabe que a linguagem tem uma funcdo e um papel na comunicagdo. A
aquisicdo das fungdes da linguagem precede a aquisi¢do das formas de linguagem,
ou seja, quando a crianga usa a linguagem, ela a usa com uma determinada funcéo,
antes mesmo que a use de forma consciente”.

Isso ocorre porque a crianga no inicio de aquisi¢do da escrita ndo consegue acompanhar
a velocidade do pensamento. Devido a isso, a crianga aglutina algumas palavras, desenvolve
uma escrita ilegivel e produz textos cuja compreensao sé é possivel se considerar o contexto
em que a crianca esta inserida.

Além disso, Braggio (1992) alerta que para o leitor, a capacidade de confirmar, rejeitar
e refinar o que se 1é baseia-se no seu conhecimento linguistico, no seu estilo cognitivo e
experiéncias com o material escrito.

Esses textos serdo apresentados com o objetivo de verificar como se da o rompimento
das barreiras na memoria de curto prazo na medida em que esse aluno ativar conhecimentos
que foram a ele ensinados durante as aulas, a partir de informacdes recentes, que passaram a
fazer parte de suas experiéncias no ambiente social e escolar, pois o que o aluno produzira na
avaliacdo é decorrente dos seus préprios dominios.

Foram analisados dois textos de cada nivel de conhecimento, do cotidiano escolar dos
alunos do projeto AD. Atentamos para 0s aspectos linguisticos do plano lexical, gramatical e
textual e também para aspectos ndo-linguisticos, a partir dos indicios textuais identificados.

Segue a respectiva analise.
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TEXTO 1
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No nivel | (textos 1 e 2), os alunos ainda estdo no periodo inicial de letramento, séo
individuos que ndo foram, ainda, alfabetizados completamente. Braggio (1992) recomenda que
toda andlise de um processo de aquisi¢do da linguagem deve observar a lingua escrita de forma
holistica, ou seja, considerar a intencdo comunicativa do aluno.

No texto 1, é solicitado que o aluno(a) escreva os nomes das figuras, gato e bola. Ele(a)
desenha as letras “e, o, e I”. No segundo exercicio do texto 1, pede-se que escreva um pequeno
texto sobre a imagem apresentada, novamente o aluno(a) desenha as letras “c”, o “g” e 0 “d”.
Na Gltima proposta, pede-se ao aluno para circular os nimeros. Oralmente, a monitora orientou
sobre a necessidade de circular um determinado namero. O aluno(a) tenta fazer um circulo,
mas o faz fora do local destinado para isso e ndo circula os nimeros solicitados, sua intervencao
no texto mostra, no entanto, que ele ndo consegue registrar que compreendeu a solicitacdo do
monitor e ndo conhece 0s nimeros ainda, mas sabe o que é um circulo.

No texto 2, o aluno(a) escreve a letra “t” e desenha outras letras que, para ele(a), sao
identificadas como as palavras que representam 0s nomes das imagens (gato e bola). Nesse
texto, o aluno(a) circula corretamente apenas os nimeros 1 e 3, demonstrando ja dominar parte
do conhecimento que Ihe ¢ solicitado. Isso demonstra que o conhecimento armazenado na
mem©Oria de curto prazo, construido durante a interagdo com o monitor, foi ampliado e
armazenado também na memdaria de longo prazo, acionada no momento de fazer os exercicios
solicitados e circular os nimeros que aprendeu. Ademais, o aluno(a) faz questdo de mostrar
que conhece o nimero “3”, pois o circula mesmo em contextos onde ndo Ihe é solicitado.

As memorias, em sua maioria, se perdem por falta de reforco, segundo Izquierdo
(2002). Um individuo que passa o tempo do seu dia dormindo ou sem fazer nada tende a perder
mais memdria do que aquele individuo que procura sempre aprender e manté-la ativa. Prova
disso é que, em relacdo a doenca de Alzheimer, por exemplo, que tem como uma de suas
consequéncias a perda gravissima de memoria, em individuos com formacdo académica de
nivel superior, essa perda costuma ser bem menor, pelo fato de terem adquirido muitas
memorias durante a vida.

No caso do texto 1, o aluno(a) possui conhecimentos na memaria semantica que estao
relacionadas com a letra “g” e a letra “0”, que ele(a) usa repetidas vezes, mostrando, nesse
caso, um bom funcionamento da memoria de trabalho, justamente por dominar essas letras,
apesar de ainda ndo conseguir identificar e “retomar” tais conhecimentos de uma forma
organizada e sequencial para formar uma palavra.

No nivel I, os alunos(as) do projeto sdo orientados a realizarem atividades de

coordenacdo motora e aprendem as vogais e alguns poucos nimeros. Os alunos(as) desse nivel
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fazem desenhos, exercicios que proporcionam estimulos, joguinhos para praticar a
coordenacdo motora e aprender as vogais, consoantes e 0 seu proprio nome, como exemplifica
0 quadro 1 (Conteudo por nivel de aquisicéo). Por isso, os desenhos e algumas letras ensinados
durante o processo de ensino-aprendizagem serdo recrutados de forma espontanea nas
atividades que exigirdo dele esse tipo de conhecimento.

E necessario que a crianca seja alfabetizada considerando a aquisicao da linguagem como
um processo que se baseia na interacdo desse individuo com o meio. A esse respeito Braggio
(1992, p. 145) reitera que “[...] s6 se aprende a ler, lendo, e a escrever, escrevendo, 0 que é bem
diferente de decodificar silabas, palavras ou frases descontextualizadas”.

Por isso, a potencializacdo de determinados conteudos e praticas precisa ser frequente no
processo de ensino do ISD, pois, para que ele alcance resultados positivos na escola, na
profissdo e na vida, precisard recorrer a estimulos prévios, que o auxiliem a desenvolver
diferentes habilidades.

Nos textos, 1 e 2, os alunos(as) representam os resultados de sua relagdo com a
representacdo escrita da linguagem, por isso as formas de escrita sdo diferentes para cada
individuo e a sua criatividade e conhecimento sdo representados de formas diversas, pois a
aquisicao da escrita € um momento particular para cada um. De acordo com Abaurre (1997, p.
22): “Nesse momento [...] o sujeito reconstréi a histéria de sua relagio com a linguagem. E
exemplar, nesse sentido, a flagrante diversidade manifesta nos textos espontaneos”.

Logo, ao tentar escrever as letras, o aluno(a) reconhece a necessidade de sistematizagédo
e da disposicdo das letras no suporte (papel). Lendo os dados a partir da perspectiva sugerida
por Abaurre, (1997), entende-se que a apreensdo parcial das formas da modalidade escrita
revela uma compreenséo parcial do modo de registro, sua forma e funcionalidade. O aluno(a)
compreende que é necessario escrever para atingir um determinado fim, por isso, ele(a) utiliza
as letras para expressarem a sua forma prépria de comunicacdo, que pode ser compreendida de
forma parcial, como ¢ o caso da palavra “gato”, a partir do uso da letra “t” e “g”, ao lado da

imagem do (gato) no texto 2.



80

TEXTO 3
NIVEL Il
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TEXTO 4
NIVEL Il
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No nivel Il, os alunos(as) conseguem articular algumas frases, porém, no caso do texto
3, ndo utilizam o verbo de ligacdo para unir as palavras, como na frase Paula Fernandes coisa
linda e Lovato bonita, em vez de [Paula Fernandes € uma coisa linda] e [Lovato € bonita].

No texto 3, foi solicitado, conforme ilustra a monitora com a sua propria escrita, que 0
aluno(a) escrevesse “algumas letras”, provavelmente ele iria escrever aquelas que estavam
armazenadas na memoria de longo prazo, “p, 0 X, 1, u, a”. Nessa atividade, apesar de nao haver
direcionamentos sobre o que o aluno(a) deve responder e ele ter apenas uma folha em branco
para que possa escrever o que a monitora Ihe pedir, esse aluno(a) foi capaz de criar uma frase
dotada de sentido a respeito das artistas Paula Fernandes e Dani Lovato. As frases nao
correspondem, totalmente, aos padrdes normativos da LP, mas qualquer falante da lingua
consegue entender que as duas frases correspondem a: [Paula Fernandes é uma coisa linda] e
[Lovato é bonita].

A duas frases produzidas, no texto 3, mostram o bom funcionamento da memdria de
trabalho e o que ficou consolidado na memaria de longo prazo em funcéo do contato que ele(a)
teve com contetdos de novelas de televisdo, pois 0s conceitos representados em [Paula
Fernandes é uma coisa linda] e [Lovato é bonita] sdo representativos e significativos para o
ISD na medida em que o aluno(a) apreende esses conceitos em um determinado momento e
ndo os esquece , pois ele(a) passa a utilizar essa representacdo de beleza em outra atividade
escrita de forma espontanea.

Na atividade 4, é solicitado ao aluno(a) que escreva o nome das figuras [bola e casa],
ele(a) consegue escrever corretamente a grafia referente a cada nome. 1sso nos mostra que no
nivel Il as habilidades cognitivas e o contato com a escrita ja estdo mais maduros e também
desenvolvidos. Apesar de que, quando € solicitado que se escreva frases sobre as figuras
ilustradas, por ser um exercicio um pouco mais complexo, no texto 3, o individuo nédo utiliza a
preposicao “de”. Esse aluno(a) consegue escrever as palavras isoladas, os elementos lexicais,
conceituais, com significacdo propria, mas ainda ndo adquiriu os elementos de natureza
gramatical, menos conceituais, mais abstratos, que fazem vinculagdo entre os elementos
conceituais agregando valores como tempo, modo, aspecto e voz. Sobre isso, Braggio afirma
que, dentro desse contexto de aquisi¢do de linguagem “nossos alunos geralmente constroem
frases sem significado e, ao tentarem elaborar periodos mais longos, apresentam frases
incompletas, em que faltam palavras necessarias para dar-lhes coeréncia”. (BRAGGIO, 1995,
p. 12).

Além disso, o aluno(a) escreve palavras suprimindo algumas letras, como em vetnro

[veterinario] e chorro [cachorro]. Isso revela que o processo de alfabetizacdo representa niveis
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de linguagem diferentes do que se espera para um determinado perfil de falante. Em relacéo a

isso, Abaurre (1997, p. 18) nos alerta:

Tomada a linguagem adulta como referéncia e necessario ponto de chegada, eram
entdo descritas as gramaticas infantis em termos de suas “faltas” e “imperfei¢des”,
avaliando-se o0 progresso na aquisicdo com base no que ainda deveria ser aprendido.
ConsideracBes idénticas podem ser feitas sobre trabalhos voltados para a
aprendizagem da escrita, em que a obsessdo pelo modelo adulto transparece na
analise das primeiras produgdes escritas infantis, analise que desconsidera as
operacBes da crianca sobre a linguagem escrita e as hipdteses que continuamente
elabora na tentativa de compreender o funcionamento da escrita.

E o desenvolvimento das habilidades cognitivas e o contato com a linguagem que
proporcionardo a crianga uma maior competéncia de representacdo do sistema da lingua e o
um bom funcionamento de sua memdria de trabalho. A grafia incompleta das palavras vetnro
[veterinario] e chorro [cachorro] demonstra o inicio da competéncia escrita e a falta de algumas
habilidades necessarias para apropriar-se do sistema linguistico e trabalhar esses
conhecimentos na memoria de trabalho para que sejam, depois disso, consolidados.

Essa maneira de representacdo das palavras se da durante o processo de alfabetizacdo de
todas as criancas, independente da SD. Para Bakhtin (1988), essas palavras do discurso interior
adquirem sentido porque elas existem em sua totalidade na mente do falante, por isso,
conseguimos identifica-las. Porém, ao serem exteriorizadas por meio da linguagem falada ou
escrita, ela se manifesta de forma fragmentada. Tal processo € inerente ao inicio da aquisicao
da escrita, e a interpretacdo do significado das palavras grafadas s6 € possivel porque

consideramos o contexto da producéo escrita e seus potenciais cognitivos socioculturais.
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NIVEL I
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TEXTO 6
NIVEL I
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No texto 5, € solicitado ao aluno(a) que escreva algumas frases de acordo com as figuras
apresentadas. O aluno(a) escreve uma frase para cada imagem, sdo elas: Blusa é bonita [A
blusa € bonita], Eu gosta comer aroz [Eu gosto de comer arroz], minha avo gosta panta [Minha
avo gosta de planta], coenho é fofinho [O coelho € fofinho].

O autor(a) do texto 5 demonstra um nivel avancado de aquisicdo da escrita, apesar de
suprimir a preposi¢ao “de” em duas frases, Eu gosto comer aroz e minha avo gosta panta. 1sso
ocorre porque o ISD apresenta dificuldades em reconhecer as regras gramaticais e sintaticas da
lingua, como afirmam Buckley e Bird (1994). As preposi¢des estdo no plano mais abstrato das
classes de palavras, sdo de natureza gramatical, diferente das palavras lexicais, como
substantivo (blusa, arroz, coelho, planta) e adjetivos (bonita, fofinho) e, por isso, as preposicdes
sdo suprimidas. As palavras gramaticais possuem menor carga significativa. Outro fator
relevante é o fato das imagens despertarem um significado afetivo para os alunos, portanto,
mais acessivel pela memdria disponivel e ativada.

As imagens disponiveis para o individuo elaborar as frases ajudam na construcdo do
sentido. Pelo fato de a blusa estampada na imagem ser “bonita”, ele ja exprime determinado
valor e os adjetivos sdo usados com eficacia e maior frequéncia, o que significa que esse
aluno(a) domina a classe dos adjetivos e compreende bem seu significado, como é o caso do
coelho ser “fofinho”. Esse comportamento revela que, como alerta Escamilla (1998),
dificilmente o ISD esquece o que aprende bem, pois a memoria visual facilita a aprendizagem
devido ao fato de proporcionar grande quantidade de estimulos. Nesse sentido, o uso de
imagens que fazem parte do cotidiano desses individuos e que representam o seu mundo real
contribui significativamente para o rompimento das barreiras interativas da memdria de curto
prazo e para a evolucdo das suas capacidades de raciocinio e compreensdo em relacdo a
determinado objeto.

O mesmo ocorre no texto 6, cuja imagem € relacionada a uma novela televisiva muito
assistida por criancas e, por isso, os alunos(as) do projeto AD se sentem estimulados e
encantados com as historias nela representadas. A novela é denominada “Chiquititas” e, na
atividade, € solicitado que a aluna escreva uma carta para os personagens da novela. A partir
disso, o individuo tem um o estimulo maior para escrever a sua histéria em uma carta que
supostamente podera ser entregue aos personagens.

Da carta escrita pelos alunos(as) pode-se compreender alguns trechos, tais como:
“Caro. Esta namorado com juniro. Pata fugi com mosca binho rafa. Titi fugi qua Ana. Bia ela

Bricu com Marid. Mosca fugi com Marid ..." .
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O aluno(a) do texto 6 escreve o nome de varios personagens, justamente porque ele(a)
conhece e assiste a novela “Chiquititas” e inclusive demonstra que consegue lembrar o que
acontece em determinados episodios, como, por exemplo, o fato de [Carol estar namorando
com Janior] e que [Bia brincou com a Maria]. O aluno(a) faz uma tentativa de escrever frases
completas e ha coeréncia entre elas. As frases ndo estdo soltas. H4 uma conexdo contextual
entre elas. Logo, o aluno(a) ja se apropriou das regras de uso da lingua escrita para se comunicar
e para expressar o que ele(a) ja tem consolidado na memoria de longa duracdo durante o
processo de materializacdo do seu pensamento, mas ainda esta em processo de apreensdo da

norma padrdo da LP. Sobre isso, Scarpa (2006, p. 229) lembra que:

Uma coisa é certa, porém: quando vai para a escola, a crianca j percorre um longo
caminho elaborando sua linguagem, inserindo-se na lingua de sua comunidade.
Linguisticamente, a crianca ndo é tbula rasa. Ela é perfeitamente proficiente em sua
lingua materna e continua a aprender outras formas pertencentes a outras modalidades
da fala/linguagem, dentro e fora da escola. Isto é, a operar com objetos linguisticos.
Assim, a escola vai lhe proporcionar o acesso a outras “gramaticas” pertencentes a
modalidades escritas.”.

O individuo s6 ird compreender as informacdes que tém significacdo no seu convivio e
as que ele domina no seu desenvolvimento real. Entretanto, os estimulos serdo indispensaveis
para proporcionar um aumento na zona de desenvolvimento proximal. Segundo Vygotsky
(1998, p.113): “aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer
sozinha amanha”.

Diante disso, o papel do professor no processo de ensino-aprendizagem dos ISD € mais
do que necessario, é fundamental, pois pode proporcionar estimulos, por meio da linguagem
verbal e ndo verbal, por meio de figuras, imagens e objetos que estdo vinculados ao seu
convivio social, tudo isso porque esses sujeitos sdo ativos durante o processo de aquisicdo da

linguagem e depois dele.

5.2 Analise linguistica dos exercicios avaliativos

Nesta secdo, apresentamos um resumo da analise dos textos coletados na primeira etapa
da pesquisa, a partir de critérios linguisticos, considerando os planos de organizagéo linguistica
lexical, gramatical e textual e sua manifestacdo nos textos dos alunos, conforme os niveis de

aquisicao da escrita I, 11 e 11I.



88

No quadro a seguir, mostraremos como 0 processo de aquisicdo da escrita se da,
considerando-se a manifestacdo das categorias linguisticas que contribuem para construir o

significado e a compreensédo dos enunciados.
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NIVEL
CRITERIO | T m
Esbocos de desenhos, | Palavras mais conceituais, | Palavras conceituais, como por
grafia de algumas letras | como por exemplo: | exemplo:  Adjetivos:  “fofinho,
Plano lexical | do alfabeto: “e”, “0”, “1” | Adjetivos: “Bonita”, | bonita”, Substantivos: “Coelho, arroz,
“c”,0“g”, “0”“d” e “t”. | “Linda”. Substantivo | planta” e Verbos: “gosta, comer, ¢”.
Proprio: “Paula Fernandes,
Lovato”.
Auséncia de preposicdes, | Predominio de  oracGes | Auséncia de preposi¢des, uso de
pronomes, conjuncdes e | simples, na ordem SVO | pronome “eu” e “minha”. As oragdes
periodos  simples e | (Sujeito, Verbo e Objeto). | que predominam sdo simples, mas
Plano compostos. Ex: “Paula Fernandes coisa | identificamos uma ora¢do composta
Gramatical linda”. “Eu gosta comer arroz”.
Sem expressao de | Sequéncias textuais | Sequéncias  textuais  narrativas.
opinido. Utilizacdo de | descritivas. Descricdo da | Narracdo de episddios da novela:
desenhos e algumas letras | imagem “Veterinario de | “Caro. Esta namorado com juniro.
para reproducédo | cachorro”, ¢ a aparéncia | Pata fugi com mosca binho rafa.
Plano Textual | iconogréfica das figuras | fisica das artistas “Paula | Bia ela Bricu com Maria.”. Expressdo
ilustradas. Ex: “Bola”. Fernandes e Dani Lovato. | de opinido, ao dizer: “Blusa é bonita”
Nesse nivel, expressa a | [A blusa é bonita] e que 0 “coenho é
opinido a respeito de | fofinho” [coelho é fofinho].

determinada situagéo.

Quadro 2 - Planos de organizacéo linguistica em relagdo aos niveis de aquisicdo da linguagem escrita.

Em uma concepc¢do cognitivo-funcional da linguagem, no processo de comunicagao

ndo predomina somente a transmissdo e a recepcdo de informacgdes (DIK, 1989). Ao fazer as

escolhas lexicais e sentenciais, 0 individuo possui uma intencéo sobre o que e como ele quer

que o destinatario receba. Essa intengdo, conforme afirma Tomasello (2003), é guiada a partir

de propdsitos direcionados ao seu destinatario, ativada de forma consciente ou néo.

Dentro desse contexto, ao analisar as avaliagdes por um viés linguistico, percebemos

que os alunos fazem escolhas lexicais, gramaticais e textuais para atenderem a um determinado

fim, no caso, resolver o exercicio que Ihe é proposto pelo monitor, depois de ter sido

apresentado para determinado conhecimento.
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Assim, no nivel I, os alunos(as), por ndo dominarem por completo as normas
gramaticais, utilizam simbolos e letras para representar os significados que pretendem produzir
e atender ao que se espera de um exercicio avaliativo, respondendo todas as questdes para ser
melhor avaliado.

Para Silva e Batoréo (2008), baseados nos fundamentos da perspectiva de gramatica
guiada por aspectos cognitivos, apontam que uma das fungdes basicas da linguagem é o seu
sistema simbolico, ou seja, todas as unidades da gramatica sdo indissociaveis de som e
significado, logo, sdo indissocidveis de sentido, e, nesse caso, ainda que se expresse de maneira
ndo padronizada ou em escrita rudimentar.

Nos niveis Il e I11, os alunos(as) constroem sequéncias textuais descritivas e narrativas,
considerando as condi¢des de produgdo e o sentido de que o sujeito quer “provar” para seu
interlocutor, a partir da descri¢cdo dos objetos e narragdo dos fatos, suscitados pelas imagens,
revelando a intencionalidade dos usos linguisticos, que sdo movidos pelo contexto situacional,
de acordo com a orienta¢do argumentativa (Neves, 2008).

Segundo Neves (2010), em uma abordagem funcionalista da lingua aborda-se a
gramatica fluida para a qual cooperam as combinac¢des das oracdes e das expressdes ligadas a
estratégias de retdricas que produzirdo sentidos. No caso das analises linguisticas ilustradas no
quadro 2 os alunos(as) do nivel Il e 11l fazem uso de oracdes simples com sequéncias textuais
descritivas e narrativas oriundas do seu conhecimento de mundo que, sem duvidas, esta
também ligado ao contexto real do destinatario e que produzira sentido para todos 0s sujeitos
envolvidos na situacdo comunicativa. E a experiéncia com o mundo externo que proporcionara
ao ISD uma maior organizacdo de seus conhecimentos e um desenvolvimento significativo da
mente, de maneira que esse individuo seja capaz de fazer representagdes linguisticas. Isso é
possivel porque, segundo Martelotta (2008), a forma com que processamos as informacdes esta
fortemente ligado a maneira como nos relacionamos com o0s elementos do mundo que estdo a
nossa volta, relacdo essa que € sécio historicamente determinada e que mostra uma real
associagdo entre cognicdo e cultura.

Como ja foi dito anteriormente, os ISD possuem diferencas na sua capacidade
intelectual e nas habilidades de linguagem, justamente por haver presenca de alteracdes
genéticas que comprometem tal desenvolvimento. Por isso, deve-se considerar esse fato, pois,
para Carvalho (1999), pensar em remover essas barreiras de aprendizagem pressupde conhecer
bem as caracteristicas que os individuos envolvidos nesse contexto possuem e também

conhecer 0 seu processo de ensino-aprendizagem.
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Os textos produzidos pelos ISD sdo bastante significativos e possuem uma estrutura
que proporciona o entendimento de cada mensagem contida nos enunciados. Se esses
alunos(as) conseguem responder e produzir essas respostas com uma carga intencional e com
conceitos variados, eles ja conseguiram romper com as barreiras na memoria de curto prazo e
alcancaram, de fato, a aprendizagem, no momento da interacdo entre monitor-aluno, o que
significa que, como a memoria de curto prazo, é aquela responsavel por armazenar 0S
acontecimentos recentes e pela obtencdo de informagfes no momento em que sao ditas, essa
producdo textual mostra que a interagcdo aluno/monitor foi fundamental para o rompimento das
barreiras nesse tipo de memdria, principalmente nos niveis Il e 111, em relacdo a organizacéao
dos planos lexical, textual e gramatical.

Esse raciocinio é ratificado pelo fato de que as avaliagbes medem o desenvolvimento
real da crianca, posto que o monitor ndo interfere nas respostas, como acontece durante as
aulas. Isso nos mostra, mais uma vez, que, para esse publico, a interacdo é indispensavel para
desenvolver, com maior eficacia, a memoria de longo prazo, uma vez que esse aluno(a) obtera
maiores estimulos e probabilidades de manter a predominéancia da atencdo executiva, na qual
proporcionard o armazenamento na memaria dos acontecimentos recentes e da compreensao
das informac6es adquiridas recentemente.

Em termos de Vygotsky (1997), a producéo textual desses ISD mostra que 0 homem
interage com 0 seu ambiente e seus semelhantes desde 0 nascimento, e esse processo, entre o
individual e o social, resulta no que se chama de aprendizado. A maturacdo do organismo é um
fator secundario, pois 0 que proporcionara a aquisicdo da linguagem e do conhecimento é a
interacdo da crianca e sua cultura, que proporcionardo formas gradativamente mais complexas
do comportamento humano.

E o aprendizado, para Vygotsky, o responsavel por criar a zona de desenvolvimento
proximal, que se caracteriza pelo desenvolvimento de atividades cujo processo seria impossivel
se ndo tivesse 0 auxilio externo e as orientacdes de um individuo mais experiente.

A elaboracdo mental de sentengas abstratas representadas a partir de sentengas
linguisticas concretas se dara no momento da interagdo com os adultos a partir de uma situacéo
comunicativa (TOMASELLO, 2003).

Sendo assim, o ISD desenvolvera as suas competéncias linguisticas e comunicativas
mais complexas por meio da interagdo e do seu envolvimento com seus semelhantes. O
rompimento das barreiras na memoria de curto prazo sera alcangado de forma eficaz se for
proporcionado ao ISD experiéncias, estimulos e habilidades que s6 serdo possiveis com a

utilizacdo de simbolos que sdo socialmente compartilhados no contexto da a¢cdo comunicativa.
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A fim de triangular os dados e obter maiores informacdes dos ISD que atuam no projeto
AD, finalizada essa parte da analise apresentaremos o resultado da analise a partir de dados de
outros individuos, a partir de seus textos escritos no papel e na tela do computador. Para cruzar
esses dados com o perfil social desses alunos, analisaremos as respostas ao questionario,
direcionadas aos seus pais ou responsaveis. Essas respostas serdo essenciais para sabermos se
ha distingdo quanto a melhor proficiéncia entre a producdo escrita e a producdo desenvolvida
no computador, em que medida o suporte digital facilita na realizagéo de uma atividade e se o
aluno é estimulado com praticas extracurriculares, esportivas e académicas que os auxiliardo
no desenvolvimento das habilidades cognitivas e da memaria de trabalho.

Essa Gltima etapa auxiliara a fundamentar as respostas a respeito dos aspectos
estruturais e funcionais dos textos o que distingue a producéo do aluno do projeto AD quanto
as etapas e condicgdes de aquisicdo da escrita; em que nivel acontece o rompimento das barreiras
interativas na modalidade escrita da lingua e o ISD se expressa na linguagem verbal escrita e
que aspectos contextuais, culturais e cognitivos demonstram-se relevantes nessa situacao de

rompimento.

5.3 Analise comparativa do desenvolvimento da linguagem escrita na folha de papel e no

computador e do perfil social dos sujeitos da pesquisa

A anélise dos resultados da segunda etapa da pesquisa sera feita a partir de textos
escritos em papel, de textos desenvolvidos no computador e do questionario aplicado aos pais

ou responsaveis pelos alunos, a fim de se ter um perfil social desses individuos.

5.3.1 Andlise comparativa dos textos escritos no papel e no computador

Os resultados da analise do texto escrito no papel e na tela do computador vao revelar
se 0 ISD se expressa melhor em outro suporte, ou seja, ele responde ao que lhe é proposto
demonstrando o0s conhecimentos armazenados na memoria de longo prazo com maior
desenvoltura no papel ou no computador.

A pergunta que o aluno teve de responder esta relacionada ao que o aluno gosta de fazer.
Ele devera responder por escrito e em forma de desenho. A atividade proposta foi a seguinte:

1) Na folha de papel: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.

Para analisarmos o desempenho dos alunos em relagédo ao computador, mecanismo de

uso predominante para o ensino-aprendizagem dos contetdos nas aulas do AD, aplicamos outra
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atividade com o objetivo de verificar se, no computador, o aluno com SD desenvolve melhor
0 texto e demonstra de forma mais espontanea os seus conhecimentos em relacdo ao que é
proposto nas atividades. A atividade proposta foi a seguinte:

1) No computador: Escreva o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet

algumas imagens.

Através do questionario sobre os aspectos sociais, entrevistamos 0s pais ou
responsaveis dos alunos com o objetivo de obter um perfil desses alunos a fim de verificar a
relacéo entre o seu modo de vida e uma préatica de aprendizagem significativa, logo, se se reflete
no seu desempenho na vida escolar.

Para essa andlise, os textos foram organizados da seguinte maneira: a atividade
realizada na folha (7,9,11) e no computador (8, 10 e 12), dizem respeito, respectivamente, aos
niveis de aquisicdo I, 11 e 111. A seguir, os resultados da analise desses textos nos respectivos

niveis.



TEXTO 7 - NA FOLHA DE PAPEL

NIVEL |
Nivel: T
Idade: Q ¢,
Atividade
Questdo 1:

Na folha: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.
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TEXTO 7-NO COMPUTADOR
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NIVEL |
Nivel: 1
Idade: 25

Atividade
Questéo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.
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TEXTO 8 - NA FOLHA DE PAPEL

NIVEL I

Nivel: _l

Idade: ‘)) e

Atividade

Questio 1:

Na folha: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.
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TEXTO 8 - NO COMPUTADOR

98

NIVEL I
Nivel: 1
Idade: 30
Atividade
Questdo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.

ESCOLA, NAMORADA, MUSICA.
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Esses dados dizem respeito ao nivel | de aquisi¢do, e alguns ndo conseguem, ainda,
escrever e identificar as letras do alfabeto, se comunicam por meio da linguagem iconografica
e, por isso, estabelecem implicitamente a comunicagdo e o rompimento das barreiras interativas
na memoria de curto prazo.

O texto 7 (nivel 1) mostra que seu autor(a) ainda ndo domina a escrita alfabética, mas
usa a linguagem iconografica para se comunicar, como ¢ o caso do uso do simbolo da “tv
globo”. Esse aluno(a) provavelmente gosta de assistir televisdo. Os desenhos de panelas
sugerem que ele(a) gosta de comer; cozinhar.

Na atividade do computador, esse mesmo aluno(a) do texto 7 seleciona algumas
imagens de comida, representando o desejo de gostar de comer, também seleciona imagens de
artistas famosos como “Luan Santana” e o “Pedro Bial”, que representam o gosto por televisdo
e imagens também de animais e de desenhos. Na outra atividade a mesma pergunta se repete,
para que o aluno(a) responda, digitando sobre 0 que ela mais gosta de fazer, e como resposta
para essa questdo ha a digitacdo de letras aleatorias que, para ela, provavelmente, representam
o0 conteido das imagens selecionadas.

Essa habilidade de construir frases, mesmo ndo acompanhando o padréo normativo, faz
que o aluno(a) produza enunciados dotados de sentido, com uma mensagem e cheia de

significados. Isso ocorre porque, segundo Braggio (1992, p. 63):

[...] antes de entrarem na escola, as criancas estdo construindo seu conhecimento
sobre a escrita, através de ‘eventos de lectoescrita... [nos quais estdo] ... ativamente
envolvidas em sua prépria aprendizagem... descobrindo, explorando, brincando com
o desenvolvimento da escrita...que a crianga tenha ao seu redor.

Em termos de Vygotsky (1998), isso é um indicio de que o ensino ndo deve se basear
somente na etapa ja superada pela propria crianca, mas no que ela produzird por meio do
processo de maturacdo, que foi adquirido pela crianca a partir do auxilio e da imitacdo do
comportamento do adulto.

E o aprendizado responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal, aquilo que
a crianga consegue realizar cujo processo seria impossivel sem a ajuda externa, e que se tornara,
com o tempo, parte da sua aquisicdo de desenvolvimento individual. Conforme define
Vygotsky (1998, p. 113): “aquilo que € a zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel
de desenvolvimento real amanh& — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com assisténcia

hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.
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Nos textos 8, ao ser solicitado ao aluno(a) para escrever e desenhar o que ele(a) mais
gosta, o aluno faz somente desenhos, de alguns animais como “pato”, “vaca”, desenha algumas
arvores com cerca que representam a natureza, nuvem com chuva, imagens que mostram que
ele gosta de fazenda e de ter contato com animais, demonstrando que ndo domina a escrita e
representa as coisas que ele(a) mais gosta de fazer por meio de desenhos, da linguagem néo-
verbal, mas isso ndo corresponde a realidade quanto ao dominio dos cédigos linguisticos, pois
ao ser solicitado que faca essa mesma atividade no computador, o aluno(a) seleciona algumas
imagens que representam também outras coisas que ele(a) gosta de fazer, como mdsica,
namorar, etc., mesmo estando no nivel 1, ele(a) consegue reconhecer as letras no teclado e
digitar no computador as palavras que representam os respectivos desenhos, “escola”,
“namorada”, “musica”.

Diante disso, podemos dizer o computador é um estimulo importante para 0 bom
funcionamento da memdria de trabalho, pois a luz que ele emite e 0 modo como sao grafados
0s caracteres parecem despertar mais as habilidades linguisticas dos alunos do que o estatico
papel. O carater mais dindmico da atividade feita no computador facilita a ativacdo mental

dos significados das letras, o seu reconhecimento e o seu uso na formagéo das palavras.



TEXTO 9 - NA FOLHA DE PAPEL
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NIVEL II
Nivel: o2
Idade: 2 7
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Na folha: Escreva e desenhie-o-que vocé mais gosta dé’fézer.
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TEXTO 9 - NO COMPUTADOR

NIVEL Il
Nivel:__ 2
Idade:__ 29

Atividade
Questdo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.

Ver animais no zologico
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TEXTO 10 - NA FOLHA DE PAPEL

NIVEL I
Nivel: T
Idade: Uy ,.en

Atividade
Questio 1:

Na folha: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.
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TEXTO 10 - NO COMPUTADOR

NIVEL II
Nivel:_2
Idade: 46

Atividade
Questdo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.

GostoDe jogo flamengo
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Nos textos 9 e 10, os alunos(as) de nivel 11 demonstram que ja conseguem desenvolver
a escrita no papel e responderem as questdes também através de desenhos, demonstrando o
rompimento das barreiras interativas na memoria de curto prazo de maneira explicita. No texto
9, a primeira questdo é para responder, por escrito ou em desenhos, sobre o que ele mais gosta
de fazer.

Na atividade do texto 9, 0 aluno(a) responde com clareza que gosta de “Ver animais”,
de “Ledo”, e de “Fazer Nada”. No lado direito do papel o aluno(a) desenha o que para ele(a)
representa o animal ledo. Esse aluno estd no nivel 11 e ja é alfabetizado(a), consegue representar
graficamente o seu pensamento e também desenhar uma figura relacionada com a mensagem
que foi escrita.

Em relacdo ao suporte computador, o aluno(a) escreve sobre o que ele mais gosta de
fazer, que ¢ “Ver animais no zologico”. Ele(a) seleciona muitas imagens de animais, como a
do proprio ledo que ele havia desenhado, e de girafa, elefante, macaco, etc., e teve éxito tanto
na atividade escrita na folha de papel quanto a no computador, demostrando mais intimidade
com a escrita no papel e, no computador, prioriza o uso de imagens.

Nas atividades referentes ao texto 10, do nivel Il, o aluno(a) ndo escreve o que ele(a)
mais gosta de fazer, apenas faz um rabisco que representa um desenho sobre isso. O aluno(a)
ainda ndo desenvolve a escrita, faz apenas um rabisco, sem estabelecer qualquer
referencialidade com o mundo.

No caso da atividade desenvolvida no computador, vimos que o aluno(a) digita a frase
“gosto de jogo flamengo”, e seleciona algumas imagens que mostram os jogadores do flamengo
com 0s seus respectivos uniformes, demonstrando mais desenvoltura com a escrita no
computador. Uma possivel justificativa para essa desenvoltura, além das ja mencionadas a
respeito do suporte computacional, pode estar relacionada ao fato de o aluno(a) ter o auxilio do
alfabeto no teclado, o que facilita muito o reconhecimento e a identificacdo das letras, além de
ser mais atraente e ter cores vivas com inumeras possibilidades de combinacdo e variadas
funcgdes que estimulam a memoria de trabalho.

As memorias estdo relacionadas com as emocdes do individuo. E, portanto, se ele
estiver com bom animo provavelmente o nivel de abstracéo de informacdes e de aprendizagem
sera maior, caso contrério, se o individuo estiver cansado e desestimulado dificilmente ele
prestara atencdo e lembrara de um fato ou uma informacdo realizada recentemente. Essa
relacdo de memoria e estado emocional ocorre devido a memoria ser constituida por celulas

nervosas, armazenadas e evocadas também por redes neurais, tal como as emogoes.
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As pessoas geralmente se lembram de episddios com maior carga emocional, aqueles
que marcam e que dificilmente sdo esquecidos ou apagados da memoria. Por outro lado, mesmo
as pessoas que possuem facilidade de armazenar e manter as memorias vivas, sdo possiveis de
esquecimentos, nesse sentido, as falhas das memorias também estéo ligadas a falta de estimulos
e praticas. Essas memorias sdo inibidas devido a diminuicdo do uso, que ocasiona o retrocesso
e a auséncia da fixacdo definitiva de memdrias.

O ambiente de aprendizagem também influencia significativamente no
desenvolvimento da capacidade mental do individuo com graves lesGes cerebrais. Segundo
Izquierdo (2002), uma sala de aula com imagens coloridas, cartazes e desenhos no lugar de um
quadro-negro e de um ambiente cinzento e severo agrega maior possibilidade de aprendizagem
e conservacgdo de memorias.

Esse ambiente rico de estimulos, agregado a uma atencdo especial para com 0s
individuos com déficits cognitivos, tem feito uma diferenca grande no seu desempenho.
Izquierdo (2002, p. 88) relata, “casos de criangas com graves lesdes cerebrais perinatais ou
adquiridas nos primeiros anos de vida que, tratadas com métodos de ambiente enriquecido e
estimulacao sensorial repetida e feita com afeto chegam a ter um desempenho escolar igual ou
superior a média”.

Nessa mesma linha de raciocinio, Freire et al. (2012, p.362) afirmam que "estudos que
analisaram a memadria operacional (trabalho) na SD tém apontado para a presenca de déficits
no seu componente verbal, enquanto que o esbogo visuoespacial encontra-se relativamente
preservado”.

Segundo Schwartzman (2003, p.231), o uso de sistemas aumentativos e alternativos de
comunicacdo esta associado com ganhos na fala, por facilitar a interpretacdo do outro em
relacdo a mensagem da crianca, e conclui que esses sinais “facilitam o fluxo de significados
entre parceiros nas interagdes, contribuindo, assim, para a aquisi¢ao de linguagem”.

Nessa perspectiva, Tomasello (2003) também considera a interacdo um fator primordial
para a aquisi¢do da linguagem. Para ele, o uso convencional de simbolos linguisticos s6 €
possivel ser adquirido se a crianca se relacionar com seus coespecificos e participar de cenas

de acdo conjunta.



TEXTO 11 — NA FOLHA DE PAPEL
NIVEL I
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Nivel: <

Idade: ls

Atividade

Questdo 1:

Na folha: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.
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TEXTO 11 - NO COMPUTADOR
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NIVEL III
Nivel: 3
Idade: 25

Atividade
Questdo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.

Eu gosta zap zap e asisti novela .

g

CHIQUFTITAS 8
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TEXTO 12 - NA FOLHA DE PAPEL

NIVEL I
Nivel: 2
Idade: 75
Atividade
Questdo 1:

Na folha: Escreva e desenhe o que vocé mais gosta de fazer.

é{/ 36*’37':& Jeo.
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TEXTO 12 - NO COMPUTADOR

111

NIVEL III
Nivel: 3
Idade: 15

Atividade
Questdo 2:

No computador: Digite o que vocé mais gosta de fazer, pesquise na internet algumas
imagens.

Ve o chaves

Novela cuidado com o ajo

judo Miguel

Novela carrossel
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Novela maria do barrio
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Paula Fernandes
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Os textos de nivel 111, a saber textos 11 e 12, sdo de alunos(a) que estdo mais avan¢ados
na aprendizagem e rompem explicitamente com as barreiras interativas na memdria de curto
prazo.

No texto 11, o aluno(a) escreve de que gosta de fazer: “eu gosta meche na iternet e
tambem zapi zapi”. Desenha uma televisdo para simbolizar que gosta de assistir novelas e
também desenha uma espécie de tablet para representar que gosta de mexer na internet e no
whatsapp.

O autor(a) do texto 10 tem 25 anos, consegue construir uma oragdo constituida de
estrutura e significado, reconhece as letras e escreve na folha a resposta a pergunta com
facilidade e se expressa bem por meio da escrita alfabética, apesar de se observar a supressao
da preposicao “de” em “Eu gosta meche” e em “tambem zapi zapi”. Isso se justifica pelo fato
de o individuo com SD ter dificuldade na representacdo de abstracdo e as regras sintaticas sao
as mais abstratas da gramatica.

Na atividade no computador, o aluno(a) escreve a mesma oracdo e a auséncia de
preposicdes se repete também nesse suporte. Ela seleciona imagens que representam o
programa de televisdo de que mais gosta, no caso, o da “chiquititas”, e seleciona uma imagem
da palavra “zap zap”, abreviagdo do vocabulo Whatsapp, um aplicativo de conversas.

No texto 12, do nivel Ill, o aluno(a) constréi uma ora¢ao completa, ao responder “Eu
gosto de ouvir musica e assistir chaves”. Faz dois desenhos, o primeiro pode ser identificado
como uma pessoa e duas caixinhas de som ao lado, como se estivesse ouvindo musica, e 0
outro ¢ possivelmente o personagem “Chaves”, com seu boné caracteristico.

Na atividade do computador, é evidente que a aluna(a) desenvolve mais e escreve
muitas frases sobre as imagens relacionadas ao que ela gosta de fazer. No geral, ele(a) gosta
muito de assistir novelas, “Novela carrossel, Novela chiquititas, Novela maria do barrio,
Novela cumplice de um resgate”. Além disso, ela escreve os nomes de alguns personagens das
novelas de que ela gosta, tais como: “Judo Miguel, soraya, Joaquim”, além de demonstrar
também que gosta da cantora Paula Fernandes.

Enfim, as analises revelam que os ISD investigados gostam de realizar atividades
escolares e as desenvolvem melhor quando estdo em contato com recursos que os estimulam e
que chamam sua atencdo. Aliés, a atencdo € um dos pontos mais importantes para se levar em
consideracdo quando se trata de ensino-aprendizagem e aquisicdo da linguagem. Sobre isso,
Freire et al. (2012), ao verificar o desempenho na atencdo sustentada, afirmam que criancas

com déficit de atencdo revelam um desempenho superior quando utilizados recursos visuais,
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como figuras de animais, apresentados na tela do computador - e um desempenho inferior
quando utilizado um alto - falante conectado no computador para emitir os nomes dos animais.
Nas palavras de Freire et al. (2012, p.364):

Os resultados encontrados apontaram para um melhor desempenho nas tarefas de
atencdo sustentada cuja modalidade de apresentacdo foi visual, o que sugere que
criangas com SD podem se beneficiar da apresentacdo de um material educativo que
use 0 meio visual, j& que este facilita a manutencdo da atengdo e aprendizagem

Apesar desses individuos terem déficit na linguagem verbal, de acordo com Freire et
al. (2012), muitos conseguem desenvolver com éxito as atividades propostas, 0 que mostra
ainda mais a importancia de o educador conhecer os perfis cognitivos dessas pessoas para
propor e desenvolver intervencdes eficazes.

Para Freire et al (2012), as criangas com SD sdo mais afetuosas, demonstram mais sinais
emocionais que as criangas com outra deficiéncia intelectual, mas, na fase adulta, pode haver
mudangas. Nos estudos de Freire et al. (2012, p. 366), mais de 50% das criangas com SD
investigadas demonstraram ser "afetuosas", "boas", "amaveis", "alegres" e "generosas".

O reconhecimento de que o lado emocional dessas criancas também € mais
desenvolvido é informacdo interessante para se desenvolverem estratégias compensatérias e
substitutivas que abram caminhos alternativos para minimizar e superar os déficits
apresentados no desenvolvimento neuropsicolégico dos ISD. Outra conclusdo importante que
responde e amplia a pergunta que originou esta secdo, é a de que esses individuos revelam
diferentes graus de letramento, dependendo do suporte utilizado, se folha de papel ou

computador.

5.3.2 Andlise linguistica dos textos escritos no papel e no computador

Nesta secdo, apresentamos um resumo da analise dos textos coletados na segunda etapa
da pesquisa, a partir de critérios linguisticos, considerando os planos de organizacao linguistica
lexical, gramatical e textual e sua manifestacdo nos textos dos alunos, conforme os niveis de
aquisicdo da escrita I, Il e 111 de cada aluno

No quadro a seguir, mostramos a manifesta¢do das categorias linguisticas que revelam

caracteristicas da linguagem e do conhecimento dos ISD pesquisados.
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CRITERIO

NIVEL

Plano lexical

No

usam

Fazem desenhos.
computador
substantivos:  “Escola”,

“Namorada”, “Musica”.

Classe  gramatical  dos

verbos:  “Ver”, “Fazer”,
“Gosto”. Predominancia de
Substantivos comuns:

“Ledo”, “Animais”, “Jogo”.

Palavras conceituais, como por

exemplo: Verbos: “Gosto, “MeXer”,
Substantivos

“ouvir”, “Assistir”.

proprio: “Chaves”.

Plano

Gramatical

Auséncia de preposicoes,
pronomes, conjungdes e
periodos  simples e

compostos

Predominio de
“Ver

oracgoes
simples: animais”,
“Fazer nada” “Gosto de Jogo

Flamengo”.

Uso de preposicOes: “na”, “de”, uso

(13 2

de Artigo “0”, Pronome ‘“eu”,
Conjungdo: “e, “. As oragdes que
predominam sdo compostas: “Eu
gosto de ouvir musica e assistir

chaves”.

Plano Textual

Sem expressao de

opinido. Utilizacdo da
linguagem iconogréafica e
de palavras da classe
gramatical do

substantivo.

textuais
“Ver

Sequéncias

argumentativas:
animais”, ‘“Fazer nada”
“Gosto de Jogo Flamengo™.
Nesse nivel, expressa a
opinido a respeito do que

gosta de fazer.

Sequéncias textuais argumentativas.
Expressam a opinido por meio de
argumentos sobre o que gostam de
fazer: “Eu gosta zap zap e assisti

novela”

Quadro 3 - Planos de organizacao linguistica em relacdo aos niveis de aquisicao da linguagem escrita no papel e no computador.

Ao analisar as avaliacBes por um viés linguistico, percebemos que os alunos fazem

escolhas lexicais, gramaticais e textuais mais amplas do que nos textos da primeira etapa. Essa

postura se explica porque, nessa etapa, o aluno tem o suporte digital que o ajuda nas escolhas

lexicais e gramaticas, além de ser um estimulador que proporciona imagens coloridas e menos

demanda da memoria de trabalho, porque tem o auxilio das letras do alfabeto no teclado, e isso

facilita o uso e a producdo de sequéncias textuais argumentativas.

Os alunos do nivel | fazem desenhos, e, diferente da primeira etapa, a partir do auxilio

do computador, além da linguagem iconografica, os alunos desse nivel desenvolvem também

a escrita alfabetica nesse suporte, escrevem substantivos comuns como: “Escola”, “Namorada”

e “Misica”.
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No nivel 1, os alunos usam palavras da classe gramatical dos verbos, uma classe
gramatical mais complexa, posto que, na primeira etapa da pesquisa, 0s alunos usavam um
Iéxico mais conceitual, como por exemplo substantivos comuns. Além disso, o uso de
sequéncias textuais argumentativas ja aparecem nesse nivel, e na primeira etapa estava presente
somente no nivel 11, o que reafirma o papel significativo que a alfabetizacdo digital tem na
vida do ISD.

Em relacdo as atividades do nivel Il os alunos, no plano textual, constroem sequéncias
textuais argumentativas, e, ao contrario da primeira etapa, no plano gramatical esses alunos
fazem uso de conjuncdes e preposicdes “na”, “de” e também de artigo “o0”, pronome “eu”, €
conjuncao “e”. Além de predominarem oragdes compostas: “Eu gosto de ouvir musica e assistir

chaves”, diferente da primeira etapa que, no plano textual, os ISD usavam, em sua maioria,

oragdes simples.

5.3.3. Perfil social dos sujeitos da pesquisa

Para fazer uma triangulacdo com os dados da analise em 5.3.1, a fim de auxiliar na
resposta as perguntas de pesquisa, especialmente, sobre quais aspectos contextuais, culturais e
cognitivos demonstram-se relevantes na situacdo de rompimento das barreiras interativas na
memoria de curto prazo, para isso, propusemos um questionario aos pais ou responsaveis dos

ISD investigados, resumidos no quadro a seguir.



Quadro 4. Perfil Social
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INDIVIDUO INDIVIDUO INDIVIDUO | INDIVIDUO | INDIVIDUO | INDIVIDUO
PERGUNTAS 7 8 9 10 11 12
NIVEL I NIVEL I NIVEL 11 NIVEL Il NIVEL 111 NIVEL I
Idade 25 37 29 46 25 15
Gosta de Jogos
O que gostade | Gosta de no pc, Gosta de Gosta de Gosta de ouvir Gosta de
fazer em casa e na | Mdsica, arrumar | organizar seus Videos no televisdo, musica, Cantar, ouvir
escola 0 quarto, pintar | pertences e aula youtobe. gosta de novelas e ir na masica e
de viol&o cinema e pc. escola computador
N&o gosta, mas | Assiste, gosta Assiste
Televisdo/tipo de | Assiste Novela, | quando assiste de todos. Assiste, Assiste, Programa que
programa filme, bbb e vé noveladas | Assiste novelas gosta de carrossel, tenha musica,
desenho 18 e filmes todos. chiquititas Raul Gil
Todos os Sim, todo No almogo,
Conversa comele, | momentos que momento, durante todo o Sim, todos Sempre, em Em todos os
que momentos estamos juntos | quando pego e momento 0s momentos | casa, na hora momentos
busco da escola de jantar
Sim, de
Tem celular, o Tem. Joga watsapp e liga Né&o N&o tem Sim, Watsapp | Sim, liga para
gue ele mais usa video game e fala com mim que sou
no cel? pessoas que pai e colegas
gosta
Terminou o
Estad em qual ano nono, esta Tem 9 anos que Né&o esta Né&o estuda 6° ano 7° ano
E.B fazendo reforco | estd no 9°ano
no AEE
Dos livros do
Sabe ler, gostade | L& pouco, gosta colégio, ndo Sabe as letras, Né&o sabe ler Sabe ler,
livros de revistas digo que sabe | forma algumas livros infantis Sim, ndo
ler, mas entra | palavras e com histdria
no pc. frases pequena
Se interessa pela Né&o, gosta Simetemuma | Sim e tem uma Né&o Sim Nem tanto, é
escrita no papel mesmo é de caligrafia linda | caligrafia linda preciso
incentivar

pintar
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INDIVIDUO INDIVIDUO | INDIVIDUO | INDIVIDUO | INDIVIDUO | INDIVIDUO
PERGUNTAS 7 8 9 10 11 12
NIVEL I NIVEL | NIVEL Il NIVEL Il NIVEL 111 NIVEL I
Idade 25 37 29 46 25 15
Sim, gosta de Gosta de
Tem Tem Sim, pintura Arte-terapia Né&o pintar esses arrumar o
habilidade/tarefa em tela livros usados quarto, lavar
manual por adultos louca
Brinca com irméo Gosta mais de
ou amigos, ou fica | Com sobrinho e | Com sobrinhos, Brinca Fica sozinho | Brinca muito ficar no pc,
sozinho amiga sempre adora criancas, comairmd mas brinca
que pode com irmaos
Tem amigo, o que | Eles conversam Amigo Tem a irm§,
fazem juntos muito, ela gosta | Tem, andam de imaginério, N&o tem Tem muitos, | elas
de mostrar as bicicleta, brinca e briga amigo brincam conversam
fotos nadam. ouvem musica | quando
chegam da
escola
Pratica atividades Aulas de 3
fisicas, algum Faz caminhada tambores, ed. Natacédo e Sim, ele Sim, capoeira | Sim, natagéo
esporte e bicicleta em Fisicae academia pratica,
casa academia danga,
natacdo e
ténis
Tem algum
reforco escolar Né&o Né&o Né&o Néo, so a Fonaudiologia
escola ,
E auxiliado por N&o tem
alguém nas Ajudo Sim Néo frequenta, atividade Sim As vezes
atividades ndo se adaptou escolar
escolares
As ativ. sdo S6 o livro de Possui uma
adaptadas com Sim, para o que Nem sempre Né&o matematicae | professora de
figuras/desenhos ela gosta frequenta historia reforgo.

Ao analisarmos as respostas ao questionario, do individuo 7, notamos que os resultados

das duas atividades coincidem (na folha de papel e no computador). Na questdo 3 do

questionario, por exemplo, perguntamos se o(a) aluno(a) assistia televisao e o que mais gostava

de assistir, a resposta foi que gostava de filmes, bbb (Big Brother Brasil) e desenhos animados.
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Na questdo 8, perguntamos se se interessava pela escrita no papel, e a resposta foi “gosta
mesmo ¢ de pintar”.

Essas respostas sdo relevantes para a pesquisa porque mostram que, apesar de o(a)
aluno(a) ter 25 anos de idade, ainda néo esta alfabetizado(a). Uma das justificativas para isso é
porque esse individuo nao tem interesse pela escrita, “gosta mesmo ¢ de pintar”, ou seja, recebe
poucos estimulos para que a aquisicdo da escrita se realize. Na questdo 15, perguntamos se as
atividades escolares sdo adaptadas para ele(a) com figuras coloridas ou desenhos, e a resposta
foi positiva. E o que mais gosta sdo desenhos e imagens.

Na atividade no computador, o aluno(a) demonstra grande habilidade na selecdo de
imagens coloridas, que Ihe chamam a atencdo, o que sugere que ele(a) pode ter sido de fato
muito estimulado(a) nos usos da linguagem iconografica. Essas atividades adaptadas devem
ser trabalhadas como um estimulo a mais, e ndo para reforcar e limitar o seu desenvolvimento
na linguagem escrita.

As respostas sobre o cotidiano do individuo 8 revelam que ele(a) é familiarizado(a) com
0 computador, pois gosta de jogos no computador e tem celular e gosta de teclar no watsapp.
Isso explica a sua facilidade em reconhecer as letras e digita-las adequadamente para formar as
palavras “Escola, Namorada e Musica”. Perguntamos no questionario o que ele(a) mais gosta
de fazer em casa ¢ a resposta foi que “em casa gosta de jogos no computador”. As questdes 2
e 5 nos mostram que o que esse individuo mais gosta de fazer em casa é “jogar no pc” € o que
ele mais usa no celular é “watsapp” e “esta sempre ligando e falando com as pessoas”. Este
comportamento reafirma as teorias interacionistas de Tomasello (2003), que mostram que,
guanto mais 0s seres humanos participarem de cenas de acdo conjunta e estiverem em um
ambiente social interativo, mais eles desenvolvem suas capacidades cognitivas que facilitam a
aquisigéo da linguagem.

De acordo com Tomasello (2003), os seres humanos dependem, de certa forma, de todo
um contexto e de condicbes de producdo para se desenvolverem. E fato que a crianca tem
aspectos biofisioldgicos que possibilitam a comunicacdo, por meio de simbolos e da capacidade
de armazenar informacg6es, mas a sua evolucdo depende do tipo de ambiente em que ela esta
inserida.

Nesse sentido, a memdria dos individuos 7 e 8, é muito estimulada, mas sem
sistematizacdo e sem orientacdo para que esse estimulo seja aproveitado para consolidar
memorias semanticas a serem acionadas no desenvolvimento da escrita ndo ha avanco.

Tudo que aprendemos ¢ fruto da agdo da “memoria”. NoOs discorremos sobre algum

assunto e podemos debaté-lo com propriedade quando temos 0s conhecimentos necessarios
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para isso, que sdo fornecidos pela memoria, a qual recorremos constantemente para nos
comunicar.

As respostas do questionario sobre o individuo 9, nivel 2, mostram que o aluno(a) gosta
de assistir a novelas, filmes e videos no “youtube”. Quando perguntamos se ele(a) se interessa
pela escrita no papel a resposta foi: “um pouco, prefere no computador”, o que justifica o
interesse por muitas imagens de animais em variados ambientes e habitats, influenciado pelos
filmes e videos assistidos e pela preferéncia pelo suporte digital. A atividades de educacéao
(formal ou informal) desse aluno(a) se restringem ao projeto AD. E certamente é devido a
“pobreza de estimulos” que ele(a) apresenta baixa proficiéncia escrita, s6 “sabe as letras, forma
palavras e algumas frases”. Ele(a) ndo frequenta escola formal e segundo o(a) responsavel, néo
se adaptou nas escolas em que foi matriculado. A falta de atividades escolares e da socializagdo
com o0s co-especificos prejudicam a apropriagdo de aspectos mentais e o acumulo de
representaces mais complexas e abstratas. Para isso, Lefreve (1981) lembra que a presenca
dos ISD na escola, em contato com as outras criangas, proporciona grandes beneficios para o
desenvolvimento desses individuos.

O perfil social do individuo 10 revela que ele(a) é uma pessoa mais reservada, ndo tem
amigos e que gosta de “ficar sozinho”. Além disso nao frequenta a escola regular e ndo tem
nenhum reforgo escolar, mas faz atividades psicomotoras como, danga, natacéo e ténis. Apesar
da idade, 46 anos, ele(a) usa a linguagem iconogréafica para responder a questdo no papel, ou
seja, ainda ndo domina a escrita alfabética.

Isso se justifica pelo fato de ndo ter estudado na escola regular e interagir pouco com o
meio, posto que o ensino basico e a interacdo sdo estimulos indispensaveis que contribuem para
a aquisicdo da escrita, pois, segundo Tomasello (2003), a utilizacdo de simbolos que sdo
socialmente compartilhados proporciona o desenvolvimento de habilidades cognitivas
culturais

Em relacdo ao suporte digital, esse(a) aluno(a) escreve uma oragdo dizendo que “gosta
de jogo flamengo”, desenvoltura proveniente dos resultados das habilidades estimuladas no
projeto AD, haja vista que esse individuo gosta “das aulas de computacdo”. Como mostra
Martelotta et al. (2008), os fatores culturais influenciam a organizagao cognitiva, nesse sentido,
os funcionamentos conceptuais estdo relacionados com as experiéncias vividas no mundo
externo. O perfil social do individuo 10 mostra isso claramente, uma vez que ele ndo consegue
desenvolver a escrita no papel, porque as experiéncias dele vividas no mundo externo nédo
foram direcionadas para o desenvolvimento da sua alfabetizagc&o escrita. Sendo assim, 0s

fatores culturais que influenciaram na sua organizacao cognitiva foram direcionadas ao suporte
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digital, nesse caso, as aulas de computacdo e a sua pratica cotidianamente no computador
proporcionaram a sua alfabetizagéo digital.

Esse fato confirma a alta relevancia do uso do computador como auxilio para a
alfabetizacdo desse publico, pois o contato com essa ferramenta ajuda no desenvolvimento da
escrita e na consolidacdo dessa pratica. Apenas 0 uso do computador ndo prejudica o
desenvolvimento da escrita, mas a falta dele € um estimulo a menos que poderia estar sendo
usado para auxiliar na alfabetizacdo dos ISD, posto que proporciona menos demanda da
memoria de trabalho

Quanto as respostas ao questionario do individuo 11 mostram que ele(a) tem uma
interacdo muito grande com a familia e principalmente com a irma. Perguntamos ao seu(a)
responsavel se ele(a) brinca muito com os irmédos e amigos e o que eles fazem, a resposta foi
“Brinca muito com a irma”, sobre os amigos, “Tem muitos, brincam, ouvem musica”. Além
disso, os pais se fazem muito presentes na vida da filha. Eles mantém um dialogo constante. O
Isso reforca a afirmacéo de Voivodic (2013) quando afirma que a familia que consegue manter
uma ligagdo afetiva com o seu filho proporciona um desenvolvimento significativo no seu
aprendizado, além de independéncia e autonomia.

Ao perguntarmos se eles conversam e em que momentos, o(a) responsavel responde
“Sempre conversamos em casa, mas conversamos mais na hora do jantar, que todos estdo em
casa”.

Um dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento da memoria e aquisi¢do da
linguagem é a interacdo. Segundo as teorias de concepcdo cognitivo-funcional, o uso da
linguagem implica restri¢cGes provenientes do ato da comunicacdo, da capacidade de atencao,
percepcao e armazenamento de informagdes (MARTELOTTA, 2008, p. 65). Nessa perspectiva
se assume, na criagdo de significados, que a linguagem reflete processos abstratos reais
envolvidos no processo de interacdo, ou seja, 0 comportamento linguistico do ser humano
associa-se a época, as suas experiéncias, aos usos linguisticos no contexto efetivo de
comunicagéo.

As respostas ao questionario relativo ao individuo 12 nos mostram que ele(a) tem
bastante interacdo com os pais e irmdos. E gosta de programas de televisdo e de cantar. Ao
perguntarmos se ele(a) assiste televisdo e de que tipo de programa mais gosta foi “Programa
que tenha musica, tipo Raul Gil” e, sobre o que ele(a) mais gosta de fazer em casa, “Cantar,
ouvir musica, € computador”.

Além disso, o aluno(a) tem auxilio de um fonoaudio6logo, para desenvolver melhor a

fala e a comunicagdo, e também possui uma professora de reforgo, para acompanhé-lo(a) nas
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atividades escolares e ajuda-lo(a) a realizar as tarefas, estimulos que, sem duavidas,
contribuiram para o desenvolvimento biofisioldgico e, sobretudo, para o desenvolvimento e
consolidacdo da sua memoria, o que se reflete na sua 6tima proficiéncia escrita. A memoria é
individual e é fundamental para o0 modo de ser e de agir em sociedade. A memoria € Unica,
pois as pessoas com SD ou ndo tém experiéncias e memorias diferentes que influenciardo em
atitudes e comportamentos também diferenciados.

Os ISD possuem um déficit na memoria e por isso tém dificuldade para armazenar as
informagdes na memoria de longo prazo, que, geralmente ocorrem através de falhas na
mem©ria declarativa, algumas de natureza semanticas, por isso, segundo lzquierdo (2002), é
raro a pessoa esquecer de habilidades motoras e/ou sensorias, como andar de bicicleta, nadar
e, nesse caso, desenhar, que sdo provenientes da memoria procedural.

Por isso, 0 ensino-aprendizagem para os ISD deve basear-se na repeticdo para que se
desenvolva habilidades e armazenamentos de informacBes que dificilmente poderdo ser
esquecidas. Quando a pessoa aprende bem e continua a praticar aquele aprendizado, havera um
reforco na aprendizagem e ela terd menos chances de esquecer o que aprendeu.

E na memoria de longo prazo que se armazena o conhecimento de forma duradoura,
mas nao é so o fato de as informacGes serem armazenadas na memdria de longo prazo que
garante que ndo serdo esquecidas, é necessario passar por um processo denominado por
consolidacdo, processo que leva a fixacdo desse tipo de memoria que poderdo se evocadas
depois de dias ou décadas.

Segundo lzquierdo (2002), o periodo de consolidacdo de memorias pode ser afetado
por inumeros fatores, desde doencas cerebrais, efeitos amnésicos retrogrados até episodios
especificos, como ingestdo de bebidas alcodlicas, por exemplo, pois eles provocam
esquecimento do que aconteceu a poucos minutos atras.

Para que as memorias de longo prazo sejam reativadas, é necessario criar mecanismos
que facilitem essa evocacdo. Quanto mais estimulos forem criados, mais precisa serd a
evocacao e ativacdo de sinapses relativas a resposta que se espera quanto aos conhecimentos
condicionados pertencentes a memoria estimulada.

Como aponta Izquierdo (2002, p. 73), “[..] a melhor forma de aperfeigoar e de conservar
a memoria, em todos os seus tipos de modalidades, é seu exercicio de pratica”, como é 0 caso
do uso do computador fora do AD. Sendo assim, a pratica propicia um melhor desempenho das
sinapses, retardadas pela sua falta. Isso porque, quando a pessoa desempenha determinada
atividade e a faz inUmeras vezes, ela estara estimulando as sinapses e adquirindo habilidades

que serdo absorvidas nas memdrias de forma clara e habitual, faceis de serem lembradas.
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Diante disso, a partir dos aspectos estruturais e funcionais dos textos que produzem, o
que distingue a producéo do aluno do projeto AD quanto as etapas e condi¢des de aquisicao da
escrita é que, no nivel I, o aluno usa a linguagem iconogréfica de forma altamente produtiva
para se comunicar porque ainda ndo domina os codigos linguisticos, utiliza a linguagem nédo —
verbal em detrimento da linguagem verbal e consegue transmitir a mensagem e interagir com
seu interlocutor. O ISD possui um desenvolvimento mais lento, mas, com estimulos
apropriados ele consegue desenvolver as atividades propostas. Esse estimulo precisa estar
presente tanto na escola quanto, e principalmente, no ambiente familiar. Isso porque, conforme
revelado nos dados, desde o nivel I, acontece o rompimento das barreiras interativas.

O que diferencia a producao desses alunos conforme os niveis de aquisicéo, é o tipo de
linguagem empregada: desde o nivel I, os alunos ja rompem com as barreiras interativas da
memoria de curto prazo e usam, de forma implicita, rabiscos, sinais e desenhos acionados a
partir da memoria de longo prazo a fim de representar o que ele mais gosta de fazer e responder
a pergunta proposta. O rompimento das barreiras interativas ocorre desde o nivel mais implicito
da representacdo, pois 0 sujeito consegue interagir com o seu interlocutor por meio da
linguagem néo-verbal.

Nos niveis Il e Il acontece 0 rompimento das barreiras interativas na modalidade escrita
da lingua e 0 ISD passa a se expressa na linguagem verbal escrita. Nessas fases, os alunos ja
escrevem frases e oracdes utilizando-se da escrita alfabética e transmitem mensagem por meio
da linguagem verbal e ndo verbal. Nesses niveis, 0 rompimento das barreiras interativas
acontece explicitamente, a linguagem empregada € altamente significativa e conteudistica: os
desenhos, as palavras, as frases, as imagens selecionadas na atividade do computador, as
oracOes criadas. Todas as manifestacbes com alguma carga significativa mostram alguma
caracteristica e habilidade do aluno e representam uma interacdo bem sucedida.

Os aspectos contextuais, sociais e cognitivos relevantes nessa situacdo de rompimento
sdo, respectivamente, 0s seguintes:

1. Os alunos revelaram mais proficiéncia escrita no suporte tela de computador que no
suporte papel, o que comprova as hipdteses maiores do projeto AD de que 0S recursos
tecnologicos tém alto peso na alimentagdo das memorias e, consequentemente, no
armazenamento de informagdes por essa clientela.

2. O estimulos recebidos pelo ISD, o que envolve, afeto, socializacdo e possibilidades
de participacdo em situacOes de interacdo contribuem para a aquisicao da linguagem escrita,
tanto no ambito iconografico quanto no ambito linguistico. O perfil social do ISD é fator

primordial para desenvolver ou retardar habilidades.
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3. O reforgo e a repeticdo de acdes estimulam a memoria de curto prazo, pois, quanto
mais pratica o ISD tiver em relacdo a determinada atividade e receber reforco apropriado para
desenvolvé-la, maiores serdo as chances de estimular a memoria de curto prazo e romper com
as barreiras interativas, para, armazenar e relembrar informacdes recorrendo a memoria de
longo prazo e adquirir maior probabilidade de consolidacdo do conhecimento.

4. O computador contribui para a alfabetizacdo digital, pois precisa de menos demanda
da memoria de trabalho, uma vez que o teclado dispbe das letras que ajudardo o individuo a
lembrar do alfabeto e expressar espontaneamente a sua opinido, para alcancar o objetivo

informacional a que se dentina.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A pesquisa relatada nesta dissertacao teve como objetivo verificar, a partir de diferentes
parametros metodoldgicos, como se da o rompimento das barreiras da memoria de curto prazo
e 0 processo que leva o ISD a aquisicdo da escrita, ou seja, como ele desenvolve habilidades
linguisticas que o permitirdo agir em sociedade, a partir de indicios presentes nos seus textos e
no seu perfil social.

O pressuposto é o de que os ISD rompem com as barreiras interativas da memoria de
curto prazo quando sdo socialmente estimulados, a fim de respeitar suas potencialidades, e
participam de um ambiente familiar e académico interativo, que facilita a comunicacédo e
aquisicao da escrita.

O estudo mostrou que adotar uma perspectiva cognitiva da linguagem a partir de um
viés cognitivo e sociointeracionista é primordial para compreender como o ser humano adquire
a linguagem e adquire habilidades linguisticas mais complexas que Ihes propiciardo um maior
armazenamento de conhecimentos na memoria de longo prazo e que, futuramente, poderao ser
acionados.

Para o ISD que, por caracteristicas bioldgicas, possui um atraso no seu desenvolvimento
intelectual e no processo da aquisicdo da linguagem, os estudos de Vygotsky (1997); Izquierdo
(2003); Tomasello (2003) e Freire et. al (2012), entre outros, contribuem para a compreensao
dos aspectos relativos a interacdo do ser humano com seus co-especificos, ao funcionamento
da memodria e das funcdes executivas que orientam a atencdo e possibilitam o armazenamento
das informacGes.

Essa é uma opcao tedrico-metodoldgica que os monitores do projeto AD e demais
profissionais da educacdo podem adotar para direciona-los no processo de ensino —
aprendizagem, haja vista a necessidade de todo educador conhecer cientificamente as
especificidades biofisiologicas e socio-cognitivas do seu publico-alvo a fim de melhor
desenvolver sua pratica.

E evidente que, por meio de estratégias interativas e de ensino dirigidas para suas
especificidades, o ISD podera desenvolver habilidades linguisticas e cognitivas significativas.
Isso pode ser feito a partir de estimulos com imagens ilustrativas, gestos, figuras utilizacdo de
recursos midiaticos e a adogdo de uma concepc¢do de aquisicdo de linguagem baseada na
importancia da interacdo, oferecendo-lhe um repertdrio vocabular concreto e visivel para que
se alcance niveis de linguagem complexos no &mbito da abstracdo para estimular memorias,

posto que esse individuo terd diversificados instrumentos linguisticos para se comunicar e
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representar suas memorias por meio da modalidade oral e, sobretudo, da modalidade escrita,
como bem alerta Izquierdo (2002, p. 92): “Sem suas memorias, ndo seria ninguém; ¢ sem
chama-las e misturé-las ou falsifica-las, ndo poderia viver”.

Em outras palavras, esses individuos mostram muito claramente as linguagens com as
quais tém mais identificacdo ou para as quais foram estimulados: artistica, computacional ou
escrita tradicional. Cabe aos seus educadores promoverem a¢des com base nessas multiplas
linguagens, habilidades que se retroalimentam e influenciam no seu processo de formacéo
social e cognitiva.

Diante disso, reafirmamos as principais contribui¢fes da pesquisa para o projeto AD e
demais institui¢bes que trabalham com I1SD: 1) o reconhecimento dos niveis linguisticos, o que
pode ajudar na elaboracdo do trabalho didatico para o ensino desses alunos. 2) oferece
conhecimento do perfil social mais individualizado dos alunos que integram o projeto. 3) o
trabalho de maneira geral oferece bases para novas pesquisas, a partir dos dados outros
pesquisadores podem explorar o contetdo e utilizar essas informacGes para produzir mais

conhecimentos sobre a producgéo escrita e sobre 0s aspectos biocognitivos dos ISD.
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APENDICE Al - Questionario sobre o individuo 7

1) Qual a idade do seu filho? / §
; Qs

2) Oqueele e mais gosta de fazer em casa, e na escola? /I

9/»/\/A 7&4{&/}@1\ b (U/J/’H/l/- =5 Lf // A/.;/éﬂ

D A‘_7—p ‘/jbfnu .v"ﬁ")
/,

3) Ele assiste televisdo, que tlpo de programa, qual mais gosta?
Chg. —ole [oclnn sm D?’\O‘ aqcs

é{%t{c/{;‘ Fl {ichqe 24 gLZB /)/

4) Vocés conversam com eles, em que momentos?
[Qgi 2t (VUD Ml s 4‘; ?yu 2 2A) f' 7175\ W

5) Ele tem celular? O que ele mais usa no celular?

Y I ol (J g neni
ot )

6)  Ele esta em qual ano do ensino basico? 7"“

Ve Al 24 7o

il Ea e B I Eally sy AEE .

7) Ele sabe ler, gosta de livros? /
IZI ﬂ%\ e 274 4. é [’7/‘” (V:m

E/ (_LFr DE_ ~/‘\ //'/@f ﬁ /\

8) Seinteressa pela escrita no papel?

£ // me [//;) ﬁ/) ;/'}l';/]/h//‘m £ /XZ'/%/‘/ i [\'

F

9) Ele tem alguma habilidade ou tarefa manual? //
< i

7

10) Ele brinca muito com irmos ou com amigos, ou fica a maior parte do empo sozinho?
s e Ceom % = (J:/)/J/u—ﬁL o e

CG Vs 2 ' B 6\4"‘ d( on /1/,/077 fjll_,« ,Dn/'@

11) Se ele tem amigo, quem ¢ ele, o que eles fazem juntos?

_AZ/('/n / / /}(a» /)l/)//f)/r_; ﬂ/a anﬂfh /\/A /Mn/)Z:—mioﬁ[‘

oA Fﬁj&n
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12) Ele pratica atividades fisicas, algum esporte? ) /a/ﬂ 7L

0/ = O I
Lan (\ﬂ ﬂf\\
e

13) Além do AlfaDown, ele tem algum outro reforco escolar além da escola basica?

14) Voce ajuda ele nas atividades escolares?
B0/ 4 u‘j‘r/‘// >0
[

15) As atividades escolares sdo adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?

</\F\_f/m C\lﬂv [//y T i A g ﬂ/ C 2o 10 ()/ /Q
L — T 0 /’ S T Ty

/ (

/
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APENDICE A2 - Questionario sobre o individuo 8

1) Qual a idade do seu filho?
Mt a8

2) Oqueele maxs gosta de fazeremcasa,ena escola?
Tk Mas BELLarEe . Wi Sl goote o ‘TMJOUGULL
Vdor oo o Vo lao,

3) Ele assiste televiséo, que tlpo de programa, qual mais gosta?

e ¢ a ’hm»d?o. daa l% RO W,A

4) Vocés conversam com eles, em que momentos?
i ot Yods msaaaewto. @M.Q_U_&o oo ’6&9{0
e 00l ,%m,/\a/\;. do..lo o (Auﬁ ;Lo&oo\ Covg ale

5) Ele tem cel O que ele is usa no celular?
i@ W eko. do a@o & T& DE/M,\ fene

R Qo Q.Mn. .qQL zo*q_ e dah CQD

@_() wvo. Y o7, g vt No- &»cé(g% €arvundao

7) lesabeleor\mdeol?vi?; et COKQ%(/() FWGVP
fma— D ansa: clo %&mﬁa@% Los,

QQ .0}(;‘2 u“o - : e, Ao QJM"Y\Q_
x 5W @ M0 Con & 0
0 bt i P“P:‘:%& Zawﬁd .

Ciomm o
9) Ele tem alguma habilidade ou tarefa manuai?

10) Ele brinca muito com irm#os ou com anugos ou ficaa malor parte ofo tempo sozinho?
rnCa . Cern O )>0 ra Cria-
e G % WTO }D(‘x /\‘l =X @L\DGCLA (\5‘63

11) Se ele tem amigo, quem é ele, o que eles fazem juntos?
WWA.” NG Il ConlomudindS Jtw. (Jaries
1@/\0,_ NH Jdan GIAAMA&AM\/Q’V\O‘QM Ao Qiei -

@QQQ‘Q— Nedonn, « e
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12) Ele pratica atividades fisicas, algum esporte‘7
Siema 1G9 F(/LL&QCLN o &qm@@w

o A ’ﬂnvraﬁ?n MCos one. 09y By =* & code aumt
AN =i o h
13) Alem do AlfaDown ele tem algum outro refor¢o escolar além da escola basica?
R,

14) Vocé ajuda ele nas atividades escolares?
A AL .

15) As atividades escolares séo adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?
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APENDICE A3 - Questionario sobre o individuo 9

1) Qual a idade do seu filho?
A4 onen

2) O que ele mais gosta de fazer em casa, € na escola?
_AidesH 0o Yeudunw

3) Ele assiste televisdo, que tipo de programa, qual mais gosta?
Joaole, vevlow 0. Yl men

4) Vocés conversam com eles, em que momentos?
Ne O&WQLB Adunarky Yode yrerumites

5) Ele tem celular? O que ele mais usa no celular?
(No]

6) Ele esti em qual gno do ensino basico?
Nee unia,

7) Ele sabe ler, gosta de &os‘?
b, avw o, Yenpha q%mq o Ny
ia'ala\e) _ID\(\A&QQ)’D e

8) Se interessa pela escrita no papel?
[QVYaVN r\)m ; @J\QPNL AacHas1aaVATk r\adﬁq

9) Ele tem alguma habilidadf ou tarefa manual?
R T (hive RAC. . >

10) Ele brionca muito com irmos ou com amigos, ou fica a maior parte do tempo sozinho?
_'P\n ARCOO),

11) Se ele tem ami§o, quem ¢ ele, o que eles fabzem juntog? %
AIOD  armocunoue . Dimoa. W@ oo,
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12) Ele pratica atividades fisicas, algum esporte?
ABe 9. ocndivio

13) Além do AlfaDown, ele tem algum outro reforgo escolar além da escola bésica?

14) Vocé ‘ajuda ele nas atividades escolares?
Qs bsguenta,  cwvy wooefarn Qs el

OO O AS Cas woe adopien’

15) As atividades escolares sio adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?

Voe i])m %uDW\‘\W




APENDICE A4 - Questionario sobre o individuo 10

1) Qual aidade do seu filho?

2) O que ele mais gosta de fazer em casa, e na escola? : .
e b e Ee o gt
//,,/ U oot 2] oz o //r LB s

3) Ele assiste televisdo, que tlpo de pro; qual mais gosta?
M 2y NP2 AT T2

4) Vocés conversam com ees, em que momentos?
Loz ’ 72///7 2 mﬂ/)mm,é;?

5) Ele tem celular? O que ele mais usa no celular?
2L Loz .

6) Ele estd em qual ano do ¢ e:ys'no basico?
/7/4/// 44444/ =

7) Ele sabe ler, gosta de livros?,
PP  Grbr Lo
/

8) Se interessa pela escrita no papel?

9) Ele tem alguma habilidade ou tarefa manual?
727

10) Ele brinca muito com irm&os ou com amigos, ou fica a maior parte do tempo sozinho?
B rr i 1) ’/é/oﬂ 22 .

11) Se ele tem anugo, quem é€ ele, o que eles fazem juntos?
777 77;/{&4?/
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12) Ele pratica atividades ﬁsicasz gum esporte? e
G2z §

13) Além do AlfaDown, ele tem algum outro reforgo escolar além da escola bésica?
=

14) Vocé ajuda ele nas atividades escolares?

e /z/%//% /4/4

15) As atividades escolares sdo adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?




APENDICE A5 - Questionario sobre o individuo 11

1) Qual a idade do seu filho?
25 apyon

2) O que ele mais gosta de fazer em casa, e na escola? : :
sl de  ©oyuen Orave DX [(\Dﬁiﬁt\h m&)}p‘)mm e
oNO _enTOMD o MO (:gwﬁrx de NsadoO

3) Ele assiste televisdo, que tipo de programa, qual mais gosta?
Qpainte. > n&m\&’,\ de_ oo gasnon ) : n g (%x\ﬁkb\

4) Vocés conversam com eles, em que momentos?
_mswxpn XNV eNnnQimen emn Jano OmMan onen DAMG)
oMnaen onoe IalNa da — Valfa ¥ s Somder edhae enn Lorcy

5) Ele tem celular? Q que ele mais usa no celular?
S - DA lals)

6) Ele esta em qual ano do ensino basico?
AN

7) Ele sabe ler, gosta de livros? .
Sokos Nen el aruiide de den seres Yiu sice

_\mifuﬂx'g‘k K%MQA o o o/ 02 Quisong
\

8) Se interessa pela escrita no papel?
N

9) Ele tem alguma habilidade ou tarefa ma‘\nual? p :
o Ada %mm amudn de e L O A\ nen
J%\L& ol Afmde cna D weado {)cy\ adu D

10) Ele brinca muito com irméos ou com amigos, ou fica a maior parte do tempo sozinho?
Drveen oI £/ 4 snaoe.

11) Se ele tem amigo, )gueméele,oqu,e eles fazem juntos? .
e Oy deN — RN Qi Netan Qruinepen
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12) Ele pratica atividades fisicas, algum esporte?

S . (’m&)@xm A

13) Além do AlfaDown, ele tem algum outro reforco escolar além da escola bésica?

. \
hao <o o o
/

14) Vocé ajuda ele nas atividades escolares?
o

15) As atividades escolares sdo adaptadas para ele (com figuras coloridas ou desenhos)?
2O 0 N de analemalica e Yuslknn Qs

hSTatn! rﬁ@ﬁo adan 20 mivel cloley
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APENDICE A6 - Questionario sobre o individuo 12

1) Qual a idade do seu filho?
I3 avp A

2) O que ele mais gosta de fazer em casa, e na escola? '
W) . avur Qzéuﬁ/czz/ gl ’bMﬂ :

3) Ele gssiste televisdo, que tipo de pro pro qual mais gosta?
g/ﬂv¢/ﬁ/z«//’ T a 72‘112! WU@@ g/c Vﬁ@zx/

A V
4) Nocés conversam,com eles, em que momentos?
o A A 270 23] T DA

5) Ele tem celular? Q .que ele mais usa no celular?
L - <P /@A 2ing Pl FH ,/0/ g y
e domall  Bipd i e
6‘)/Ele est#/em qual ano do 0 basico? g
2/0 .

7) Ele sabe ler, gosta de livros?
Jeppg . Wy Z 79

g

8) Se interessa pela escrita no papel? _
/{/}r/ Triacse, o /ﬂ()&/ ﬂ/z/c’ﬂ/v/{ Y -

9) Ele tem alguma ::%dade ou tarefa manual?
T %a//r{ ZZ .

7 (%wca sl Acx/@u

10) Ele brinca muito com irméos ou com amigos, ol?w( a maior parte do tempo sozinho?
7 ) phpg <t 2o v O %%&%

Ny 22 V/gzﬂ 0P g Lardery, o _goim Dpers

11) %n amlgo q;gx é elj;;/) (L]/l/le faze;x/l‘ ]untos" o
J%}/ —M / = ﬁﬂm/n%ﬁ /g%;dwv Q ;F 72 % ;ﬁ

/on/é




12) Ele pratica atividades : sicas,\algum esporte?

¢

Llep] - s A dears

5 .

13) Além do AlfaDown, gle tem algum/utm reforgo escolar além da escola basica?
BN 6 b e e é/W)/t//l/&%b/ﬂﬂ
W 7 14 / / :

14) Vocg ajuda ele nas atividades escolares?

B oz,
<5

15) As atividades escolares sdo adaptadas para ele (con/lgguras coloridas oy desenhog)?
=, =2 /Z()QJM i, e foglo £0 (/Y 5/’0*

2 A rﬂda/l <7‘74"v ,Cy(%/f,.. P =T
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