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PLANO DE ACAO GRUPO TATU-BOLA

IDENTIDADE E DIFERENCA:
EU, MEU CORPO, MINHA FAMILIA, MEU GRUPO TATU-BOLINHA
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Tema: Identidade e diferencga: eu, meu corpo, minha familia, meu grupo tatu-bolinha.

Justificativa:

O plano de trabalho “Eu, meu corpo, minha familia, meu grupo Tatu-bolinha”
apresenta orientacdes gerais para o desenvolvimento das acdes pedagdgicas com o
Grupo III Tatu-bola no decorrer do ano letivo de 2022. Esse grupo é constituido por 15
criancas em cada turno, sendo 8 delas de periodo integral e 7 parciais na faixa etaria de
3 a 4 anos de idade, que apresentam processos de aprendizagem e desenvolvimento em
niveis diferentes.

O corpo docente de cada turno € composto por uma professora efetiva e uma
professora bolsista de ensino, além de mediadores ligados ao projeto de inclusdo da
escola que auxiliam as criancas do agrupamento com necessidades especiais.

O grupo prevé a participacdo dos Estagios Obrigatorios e Estdgios Curriculares
Supervisionados, especificamente os cursos de Pedagogia da Faculdade de Educacdo
(FE/UFG) e do curso de Educacao Fisica da Faculdade de Educacdo Fisica e Dancga
(FEFD/UFG).

As acdes pedagdgicas a serem desenvolvidas no grupo Tatu Bola terdo como
pressuposto a proposta pedagdgica do DEI/CEPAE/UFG que conta com as seguintes
areas de conhecimento: linguagem; artes; geografia da infancia e ciéncias da natureza;
jogos, brinquedos e brincadeiras.

Além disso, serd central nos nossos planejamentos partimos das especificidades
do periodo de desenvolvimento das criancas (atividade guia), conforme apontado pela
Teoria Histérico Cultural que € base para os trabalhos pedagdgicos na instituicdo.
Também servird de guia nesse trabalho tudo o que as criancas expressam, pela
linguagem oral, corporal e plastica, que nos indicam como as criangas percebem e
ressignificam suas vivéncias e o meio a sua volta.

Importante ressaltar que, apesar das professoras ja terem trabalhado com esse
grupo no ano anterior, sentimos necessidade de conhecer e reconhecer em profundidade
as criangas para que possamos propor um curriculo adequado a sua faixa etdria,
atividades guia, interesses e necessidades. Isso porque no ano letivo anterior
trabalhamos com essas criangas majoritariamente no ambiente digital por meio de
atividade educativas ndo-presenciais de cardter emergencial e, posteriormente, durante
um més no momento de retorno as atividades presenciais pés-pandemia, com diversos
protocolos restritivos de nossa proposta pedagédgica. Frente ao inicio do ano letivo de



2022, e ao retorno normal das atividades no DEI/CEPAE/UFG sem a aplicagdo dos
protocolos de biosseguranca contra COVID-19 as professoras do grupo Tatu-bola
sentem que devem aprofundar a escuta docente.

Essa “escuta docente € essencial nesse processo para conhecer as criancgas da
turma (...) Precisamos descobrir qual o nivel de desenvolvimento real ji
alcancado por elas (como exploram os objetos, se falam, como se
comunicam, como buscam nossa aten¢do, como se relacionam entre si, como
respondem as nossas iniciativas, se compreendem as solicitacdes que
fazemos, se brincam com outras criancas).” (MAGALHAES, 2017, p. 222).

Diante do exposto, o tema selecionado para iniciar o ano foi “identidade e
tomada de consciéncia”, no intuito oferecer atividades de qualidade enquanto as
professoras vao estabelecendo um processo de escuta docente e coletam e documentam
informacdes, gostos, desejos, afetos expressos pelas criancas durante sua estadia no
DEI/CEPAE/UFG de forma a qualificar tanto o tempo de estadia das criancas na
institui¢do como a prética pedagdgica das professoras.

A temdtica escolhida para este semestre letivo tem uma perspectiva critica de
compreensdo das relacdes intrinsecas entre conhecimento, poder e identidade, uma vez
que a elabora¢do de um curriculo e, portanto, escolha do que serd ensinado, envolve
saberes e poderes. O projeto Identidade e diferenca revela acima de tudo que ser
humano buscamos formar na pritica educativa com as criangas: um ser critico mais
consciente de si e seu entorno, de quem &, quem quer ser, € que escolhas e contextos
permeiam a construcdo de sua subjetividade, pois “no fundo das teorias do curriculo
estd, pois, uma questdo de “identidade”” (SILVA, 2019, p.15).

Para a formac¢ao do sujeito critico compreendemos que a identidade € relacional
(2011, SILVA), isto é, entendemos quem somos na relagdo com a diversidade em que
percebemos aquilo que ndo somos. A identidade envolve pertencimento
histérico-cultural. Esta percepcdo e desenvolvimento das identidades € marcada por
simbolos: 0 que vestimos, o que comemos, nossa familia, nossa lingua, etnia, género, o
que consumimos, etc., portanto estd em constante transformacao.

A reflexdo critica sobre aspectos da nossa cultura que formam e transformam
nossas identidades serd realizada de uma perspectiva feminista por meio de atividades
que envolvem especialmente a epistemologia da arte e cultura corporal, com intuito de
favorecer a autonomia das criancas nas relacdes com elas proprias, seu corpo, e também
com o outro.

Objetivo:

Possibilitar que as criancas tomem consciéncia critica sobre seu corpo, suas
caracteristicas fisicas, a sua posicdo na sua familia, no grupo tatu-bola; as suas
condicdes de vida, seus afetos e desafetos, possibilitando-lhes, assim, desenvolver com
mais autonomia suas identidades em respeito as diferencas.

Objetivos especificos:
e estabelecer a identidade de grupo;



e possibilitar as criancas conhecer o préprio corpo, suas capacidades, seus sons,
suas possibilidades diversas de movimento, suas partes (do micro ao macro, da
parte para o todo);

e propiciar as criancas a identificacio de seu local de moradia;
identificar junto com a crianca como € sua familia;
identificar junto com a crianga quais suas preferéncias alimentares e suas
relacdes com a saude;
favorecer que as criangas reconhecam seu pertencimento étnico-racial;
contribuir para que as criangas atuem criticamente em relacao aos esteredtipos
de género presentes em seu contexto;

e propiciar as criancas identificar igualdades e diferencas entre si: cabelo, tom de
pele, tamanho, gordo e magro, de forma a fomentar a diversidade no grupo;

e possibilitar a crianca a expressdo de sua individualidade pela linguagem oral,
escrita, plastica, gestual, e outras;

Fundamentacio teérica:

Partimos da concep¢do de que a educacdo infantil é um lugar de aprendizagens
para a crianga, que nao sdo quaisquer aprendizagens, “[...] o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas
penetram na vida intelectual daquelas que as cercam” (VIGOTSKI, 1998, p. 114).
Assim, € através do contato com a cultura e com o outro social que a crianca vai
aprendendo e formando a sua consciéncia e personalidade.

Toassa (2006) nos fala que a consciéncia em Vigotski é socialmente mediada por
algo, € a proépria relacdo da crianga com o meio, e posteriormente, da pessoa consigo
mesma. Para a autora, Vigotski afirma que a consciéncia é um sistema estrutural
composto por funcdes psicoldgicas superiores que estdo inter-relacionadas em sua
atividade.

Nestes primeiros anos da educacdo infantil a crianca desenvolve a auto
consciéncia, muito a partir do que os outros fazem e falam sobre ela, conforme escreve
Toassa, a partir de Vigotski:

A principio, conforme Bruner (1985), em Vygotsky e outros autores a crianga
relaciona-se com a realidade através de uma consciéncia emprestada de
terceiros acerca dos objetivos da atividade, dividida com a crianga, e que
constitui meio para seu préprio desenvolvimento (2006, p. 73)

Toassa (2006) afirma que Vigotski emprega a ideia de tomada de consciéncia nos
mais variados textos da obra desse autor, dos niveis mais simples aos mais complexos
da ontogénese.

Neste viés, o ensino dos conhecimentos historicamente acumulados €
fundamental ao enriquecimento das significagdes humanas, instrumento de
desenvolvimento da consciéncia que permite a apreensdo da realidade objetiva por parte
do ser em desenvolvimento em suas formas mais complexas, em sua esséncia.

Estes conhecimentos a serem compartilhados no processo educativo com a
primeira infancia estdo dialeticamente ligados a atividade-guia pela qual o ser humano
melhor apreende e transforma a realidade ao se transformar. Parte-se a compreensao de
que a atividade-guia estd pautada fundamentalmente no ser em relacdo ao seu contexto



politico historico-cultural, a qual determina certa periodizacao de desenvolvimento que
nio exclui, mas nio esta radicada em etarismos.

Conforme ja mencionado, o contato prévio com este grupo de criangas - que
possui atualmente entre trés e quatro anos de idade - durante o dltimo més do segundo
semestre letivo de 2021, promoveu a percepcao do processo atual e interdependente de
transicdo entre a atividade-guia objetal manipulatéria e o jogo de papéis. Tal
entendimento é fundamental para compreender a tarefa pela qual melhor poderemos
socializar os conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

Sobre a transi¢do entre a atividade-guia objetal manipulatéria e a brincadeira
pelo jogo de papéis, Arce e Baldan escrevem:

A brincadeira, entdo, pode ser definida como uma atividade que se inicia
muito antes desta se tornar uma atividade principal. Ela inicia-se a partir do
momento em que a crianga comec¢a a manipulacdo dos objetos, sendo
marcada por uma fase preliminar de imitag¢do do adulto como modelo de acdo
para a crianca. (p. 99)

E completam:

Se fossemos tracar uma linha evolutiva para a brincadeira de papéis sociais,
esta passaria, primeiramente, pela exploracdo sensorial do mundo e dos
objetos, sendo seguida pela compreensdo por parte da crianga do significado
dos objetos da sua fun¢do social. Para isso, a crianga passa por um processo
de imitagdo e reproducdo dos usos que sdo feitos dos objetos pelos adultos.
Nesse processo, a crianga vai formando imagens dos objetos, apreendendo
sentidos e significados. O préximo passo é marcado pela consolidagdo das
imagens mentais do objeto que permitem a crianca se desvincular de sua
materialidade, ou seja, a crianca é capaz de substituir os objetos atribuindo
significacdo lddica e, consequentemente, complexificando as suas a¢des. A
crianga, entdo, procura agora imitar, reproduzir ndo s6 a manipulacdo do
objeto, mas a forma como os diferentes adultos atuam com os mesmos, nos
diversos papéis que exercem no cotidiano. Aos poucos, estes papéis ganham
centralidade, e a brincadeira de papéis sociais atinge o seu dpice. O
comportamento humano € central nesse processo de reproducdo e imitacao.
As regras, desde o primeiro momento, se fazem presentes de forma implicita,
o proprio agir as corporifica, ndo € necessario estabelecé-las a priori. De uma
observacdo de requisitos fisicos, a crianga passa a observagio de requisitos
psicolégicos que povoam os papéis exercidos pelos adultos no cotidiano.
(2013, p. 99)

Ao observamos e avaliarmos as experiéncias vividas durante os momentos
presenciais com as criangas do atual grupo Tatu-bola, enquanto estavam no grupo
Lobo-guard, foi possivel identificar que algumas delas j4 comecaram a criar brincadeiras
em que assumem papéis sociais, mas que ainda sdo dependentes dos objetos concretos
que estimulam as agdes sociais que reproduzem de forma mais pontual. Tais
observacdes assinalam uma necessidade de um processo educativo intencional e
sistematizado que dé suporte para enriquecer estas brincadeiras, uma vez que se parte do
pressuposto que o jogo de papéis ndo € uma brincadeira que surge espontaneamente.
Lucinéia Maria Lazaretti escreve acerca das mudancas mais significativas no
desenvolvimento de sua atividade-guia para o jogo de papéis:

[...] a aparicio da tendéncia da atividade independente; o dominio de um
circulo bastante amplo de atividades, com os objetos acessiveis para isso; a



aquisicdo das formas fundamentais da linguagem como meio de relacdo
social. (2020, p. 129-130)

Mediante exposto objetivamos ampliar horizontes de forma significativa por
meio da atividade-guia das criangas, de forma a fortalecer o jogo de papéis, trazendo
como temdtica principal para desenvolvimento humano critico aspectos intrinsecos as
suas identidades.

Parte-se do pressuposto que nossa identidade € relacional e plural, pois permeada
de miiltiplas camadas que nos atravessam e sdo inextriciveis no desenvolvimento da
nossa subjetividade: faixa etdria, etnia, género, familia, morfologia, cultura, contexto
social, nacionalidade, dentre outros, como escreve Tomaz Tadeu da Silva:

A identidade €, na verdade, relacional, e a diferenca € estabelecida por uma
marcagdo simbolica relativamente a outras identidades (na afirmagdo das
identidades nacionais por exemplo, os sistemas representacionais que
marcam a diferenga podem incluir um uniforme, uma bandeira nacional ou
mesmo os cigarros que sdo fumados). A identidade estd vinculada rambém a
condi¢des sociais € materiais. Se um grupo € simbolicamente marcado como
inimigo ou como tabu, isso terd efeitos reais porque o grupo serd socialmente
excluido e terd desvantagens materiais. [...] O social e o simbélico referem-se
a dois processos diferentes, mas cada um deles é necessario para a construgio
e manutencdo das identidades. A marcacdo simbolica é o meio pelo qual
damos sentido a préticas e a relagdes sociais, definindo, por exemplo, quem é
excluido e quem é incluido. E por meio da diferenciagdo social que essas
classificacOes da diferenga sdo “vividas” nas relacGes sociais. (p. 13-14) [grifo
do autor]

Destarte a identidade esté relacionada a no¢do de pertencimento a determinados
grupos, percebida por meio de simbolos sociais como assinalados no paragrafo anterior,
pela diferenca que estabelecem com outros grupos. Existe uma associacdo da identidade
com aquilo que a pessoa usa, veste, escuta, assiste, fala, come que permite com que se
sinta parte de um coletivo e ndo de outro. A percepg¢do critica destes simbolos e deste
pertencimento corrobora com o respeito a diversidade na relagdo entre identidade e
diferenca, e amplia as perspectivas para conhecimento e (re)conhecimento de diferentes
realidades, pois:

Todas as praticas de significacdo que produzem significados envolvem
relacdes de poder, incluindo o poder para definir quem € incluido e quem &
excluido. A cultura molda a identidade ao dar sentido & experiéncia e ao
tornar possivel optar, entre as vdrias identidades possiveis, por um modo
especifico de subjetividade [...]. (SILVA, 2011, p. 19)

Assim, propomos por meio deste plano de acdo a ideia de identidade da crianca
como momentos de tomada de consci€ncia sobre seu corpo, suas caracteristicas fisicas,
a sua posi¢ao na sua familia, as suas condicdes de vida, seus afetos e desafetos, seus
géneros no sentido de empoderd-las para optarem criticamente na formagdo ontolégica
de sua subjetividade.

O feminismo perpassa nossas experiéncias com as identidades enquanto
posicionamento politico que defende o respeito e a equanimidade nas relagdes sociais,
dirimindo situacdes de opressdo e violéncia, bases do sistema capitalista, patriarcal e
colonialista. Como nos esclarece bell hooks, compreende-se que: “As politicas
feministas t€ém por objetivo acabar com a dominagdo e nos libertar para que sejamos



quem somos — para viver a vida em um lugar onde amamos a justi¢a, onde podemos
viver em paz. O feminismo € para todo mundo” (2018, p. 90).

Metodologia:

Em prol da percep¢do critica das criancas acerca dos aspectos simbolicos e
sociais que permeiam aspectos de suas identidades, o trabalho pedagdégico serd realizado
em respeito as atividades-guia das criancas na transi¢do da fase objetal manipulatéria
para o jogo de papéis, conscientes enquanto docentes de que:

Sem medo de ensinar na Educagdo Infantil, afirmamos que é possivel fazé-lo
sem roubar a infincia das criangas e as intimeras possibilidades de aprender
por meio do contato com os adultos, por meio do tateio com os objetos, das
brincadeiras, da exploracdo do espago e do encontro com a cultura - inclusive
em suas formas mais elaboradas - sem a preocupac¢do com a producdo de
resultados que ndo seja a humanizacio das criangas por meio de sua atuacao
livre e autbnoma como sujeito do processo de conhecer. (MAGALHAES,
2017, p. 223).

Concordamos com Magalhaes (2017) de que o trabalho docente na educacao
infantil € ensinar, e que com esse indicativo ndo estamos diminuindo ou aumentando a
infincia das criangas, apenas fazendo nosso trabalho. Para tanto, foram pensadas
algumas atividades iniciais para serem desenvolvidas com as criangas de forma a
auxiliar no conhecimento destas.

Para tanto, contamos com as indicacdes de Arce (2013, p. 29) que aponta que:

No caso das institui¢des, os ambientes educacionais nos quais as professoras
e a escola propiciam as criangas momentos de atividades estruturadas pela
professora mesclados com momentos de atividade abertas, ou seja, momentos
em que a professora trabalha a livre escolha das criangas, foram os que
apresentaram um impacto maior no desenvolvimento infantil .

Buscando alternar esses momentos de atividade dirigida mais estruturada e
menos estruturada, as professoras serdo mediadoras das criancas com o meio, com
outras criangas e com a cultura/conhecimentos. Especificamos abaixo alguns exemplos
de atividades a serem desenvolvidas comas criangas do grupo Tatu Bola:

e Rodas de conversa (de relato de experi€ncias vividas, com musicas, histdrias,
brincadeiras, e outros) e constru¢dao de combinados de respeito a fala do outro.
Construgdo coletiva de combinados para a boa convivéncia no grupo.

Propostas de brincadeiras de faz-de conta e brincadeiras com regras;

Propostas de brincadeiras com a cultura corporal.

Propostas de atividades com recursos tecnoldgicos, que articulem som, texto e
imagem, tais como, TV, data show, microfone;

Constru¢ao de um livro de memorias familiares do grupo;

Construcao de um mural com a histéria do nome de cada criancga;

Construcao de um Bau de objetos histéricos e significativos para/das criangas;
Propostas de atividades com jogos cooperativos, brinquedos e
brincadeiras,diversificadas, brincadeiras populares e tradicionais;



Contacdo de historias, dramatizacdo e recontos de histdrias para, com e pelas as
criangas;

propostas de desenho, pintura, escultura partindo da apreciacio,
contextualizacdo e o fazer artistico;

passeios externos

Cantar, dangar, tocar e registrar em cartazes as musicas trabalhadas;

propostas de atividades que envolvam a temadtica de género;

propostas de atividades que envolvam a tematica etnico-racial;

propostas de atividades que envolvam a temdtica dos direitos e deveres das
criangas;

Construcao de um mascote para o grupo, de forma a fortalecer os vinculos entre
as criancas;

Avaliacao

A avaliagdo serd continua e processual, ancorada em registros escritos, de

fotografias e videos, desenhos, esculturas, e outras producdes das criancas. Levando em

consideragdo os seguintes pontos:

relacdes entre as crianga/crianga, crianga/professora,

participacdo nas atividades propostas,

expressao e dialogos das criangas,

conhecimentos dos ambientes do DEI,

movimentacdo autonoma pelos ambientes do DEI, nos momentos de higiene,
alimentacdo e sono;

envolvimento em brincadeiras;

observagdo dos conhecimentos conquistados e que ainda estdo em construgdo pelas
criangas.

Ao final do semestre ocorrerd a entrega do conselho avaliativo e dos trabalhos de

cada crianga.

Cronograma matutino:

Meés/atividade Mai Jun Jul Ago Set

Meu grupo: quem € o X X
tatu-bola?
-Animal tatu-bola
-Combinados

Eu sou meu corpo: X X
-Primeiras observagoes:
Cabelo, corpo, tamanho
-As partes e o todo




-Movimento e
locomocgao

-Sons do meu corpo
-Cinco (seis) sentidos

Historia do seu nome
Minha familia
Minha casa

Livro de memorias
familiares do grupo

Géneros

Relagdes étnico-raciais

Cronograma vespertino:

Meés/atividade

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Meu grupo: quem € o
tatu-bola?

Meu grupo:
combinados

Histéria do meu nome

De onde venho: minha
familia

Eu: o que eu gosto?

Eu sou meu corpo:
-Primeiras observagdes:
Cabelo, corpo, tamanho
-As partes e o todo
-Movimento e
locomocgao

-Sons do meu corpo
-Cinco (seis) sentidos

Géneros

Relagdes étnico-raciais
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- Arte — teatro vespertino: parangolés, danca matutino
- Cores

- Massinha

- Livros

- Instrumentos

- Mdsica: cangdes e cantores goianos.

- Identidade: eu, minha familia, meu corpo, meu grupo tatu-bolinha
- Esportes com bola: futebol, basquetebol, volleyball.
- Amizade

- Livro de memdrias do grupo

- Bau de objetos significativos das criangas

- Histéria do seu nome

- Direitos e deveres das criancas



- Mascote

- Identidade e diferenca: eu, meu corpo, minha familia, meu grupo tatu-bolinha
casa, endereco, preferéncias de brincadeiras, drvore genealdgica

alimentacdo

meu corpo do micro ao macro, da parte para o todo...

sons do corpo, desenhar o préprio corpo, desenhar o préprio corpo: quando € género
igualdade e diferencgas: cabelo, tom de pele, tamanho, gordo e magro (corpolivre),
preconceito.

Ordem da reuniao:

- Apresentacdo das professoras e familias
- Distribuir o folder para as familias
1.1. O que € o plano de acio.
1.2. Plano de acdo integrado.
1.3. IDENTIDADE E DIFERENCA:
EU, MEU CORPO, MINHA FAMILIA, MEU GRUPO TATU-BOLINHA
1.4. Porque da temética
1.5. Ler os objetivos especificos
1.6. Metodologia s6 falar
1.7. Avaliacao processual e conselhos avaliativos
- Mostrar o que j4 foi desenvolvido no plano de aciao por meio de imagens
- Perguntas finais e fechamento.



