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Apresentaciio

Esta coletinea de textos tem por objetivo documentar as a¢des rela-
cionadas ao estagio curricular obrigatdrio realizado no Departamento
de Educagio Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacio da Universidade Federal de Goias (Cepae/UFG), espaco que
historicamente se constitui pela sua natureza académica e cientifica, além
de possibilitar a reflexao teorica acerca das praticas educativas propostas
para as criangas da Cducagio infantil. As organizadoras da obra buscaram
o dialogo permanente com estudantes, supervisoras ¢ orientadores(as)
de estagio para construir um material que representasse a diversidade
de tematicas que compdem os planos de trabalho e orientam as a¢des do
estagio. Neste sentido, avaliamos que houve um construto coletivo que,
apesar dos desafios impostos pelo longo periodo de pandemia provocado
pclo virus SARS-CoV-2, permitiu-nos ampliar os debates acerca do Cst'igio
no contexto da universidade.

A complexa relagio entre teoria e pratica nos cursos de formacio de
profcssorcs materializa-se com maior evidéncia no decorrer das discip]inas
de estagio curricular obrigatdrio, tornando-se um marco na trajetoria
dos(as) estudantes que, por sua vez, manifestam suas escolhas profissionais
a partir dos primeiros contatos com as institui¢des campo. No DEI, esses
contatos iniciam-se a partir da apresentagao geral da organizac¢ao do tra-
balho pedagogico, destacando as escolhas metodologicas e epistemologicas

que norteiam os plancjamcntos docentes.



A partir dos primeiros encontros percebe—se o envolvimento das turmas
de estagio nas a¢oes cotidianas, para observar e levantar problematizacoes
ou para participar efetivamente do desenvolvimento destas com as crian-
cas. E importante destacar que esta organizacio ¢ realizada respeitando
as orientagdes prévias dos(as) professores(as) orientadores(as), visto que
cada curso tem scus objetivos proprios estabelecidos nos planos de ensi-
no que sio apresentados 40 campo como parte das discussoes iniciais do
estagio. Ressalta-se que a equipe do DEI compreende o estagio como um
processo de apreensido da realidade educacional, sendo necessario man-
ter a mediagio e supervisao dos(as) estudantes durante o periodo que se
encontram no campo.

Diante das diferentes proposicdes vivenciadas pclo estégio, destaca-
mos a relevante etapa de sistematizacao dos relatorios parciais ¢ finais
da disciplina. Em parceria com as professoras supervisoras do DEI, os(as)
estudantes elaboram um texto reflexivo, de carater académico, para finalizar
o trabalho do estagio. Este texto ¢ resultado de uma analise que ocorreu
apos a realizacio de observacoes efou intervengdes, sendo representativo
no que diz respeito ao percurso formativo de futuros(as) professores(as).
Consideramos que tais textos devem se tornar publicos, pois representam
parte de um trabalho cientifico que se iniciou na graduacio e podera, quem
sabe, continuar em outras etapas da trajetéria proﬁssional e de pesquisa.
Foi com esta motivacio que organizamos a presente coletanea.

A coletanea esta disposta em duas partes que nao se sobrepdem. Na
primeira, teremos acesso aos textos elaborados por estudantes e profes-
sores(as) do curso de Pedagogia da Faculdade de Educac¢ao/UFG e do
Instituto Federal de Goias (IFG); na segunda parte, os textos de estudantes
e professorcs(as) dos cursos de Artes Cénicas, da Escola de Musica e Artes
Cénicas (Emac/UFG), de Artes Visuais, da Faculdade de Artes Visuais
(FAV/UFG), e de Educacio Fisica, da Faculdade de Educagao Fisica e
Danga (FEFD/UFG). Ambas as partes apresentam discussoes préprias de




seus cursos ¢ aproximam-se no debate principal sobre a educagio infantil.
Uma vez que a coletanea foi organizada durante o periodo pandémico,
temos reflexdes pontuais sobre os desafios do trabalho educativo nao
presencial na educagio infantil, compreendendo nossa defesa de que nesta
etapa ndo trabalhamos com o conceito de ensino remoto.

Os(as) autores dos textos sio estudantes dos referidos cursos orienta-
dos(as) por seus(suas) respectivos(as) professores(as) e supervisoras do DEI
que, de forma dialogica, mantiveram a rela¢ao académica na construgio
coletiva, respcitando os limites que sdo préprios do processo inicial de
formacao de futuros(as) professores(as). Neste sentido, ressaltamos que
a contribuicao dos(as) estudantes foi, para nos, o mote principal da or-
ganizacio desta obra, visto que estes(as) encontraram no DEI um espago
para dialogar e ampliar seus conhecimentos.

Por fim, mas nio menos importante, esperamos com esta coletanea con-
tribuir efetivamente paraa ampliagﬁo do debate sobre a Cducagﬁo infantil
do Cepae/UFG e, a0 mesmo tempo, documentar parte do trabalho que
¢ realizado no DEI em parceria com as unidades proponentes do estagio
obrigatério, zelando pcla rclagio respeitosa e estreita que historicamente

foi consolidada pelo Cepae no interior da universidade.

Ana Rogéria de Aguiar
Barbara Isabela Soares de Souza

Marilza Vanessa Rosa Suanno




PREFACIO

Do direito a manter direitos na pandemia:
praxis educativa e estagio no Departamento de
Educaciio Infantil da Universidade Federal de
Goidas

lvone Garcia Barbosa

O honroso convite das organizadoras desta obra para que eu escrevesse
seu prefacio colocou-me uma tarefa complexa e desafiadora. Complexa
porque a obra se compde de textos que foram feitos a muitas maos, olhos,
afetos e pensamentos (e certamente muitos referenciais). Participam desse
coletivo de autoras/es: professoras-supervisoras do Departamento de Edu-
cagio Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio
(Cepae) da Universidade Federal de Goias (UFG); professoras-orientado-
ras de estagios nos cursos de formacio de professores/as; estagiarias/os
(graduandas/os) — os textos abrangem estagiarios dos cursos de Pedagogia
(da UFG e do Instituto Federal de Goias — IFG), Artes Cénicas-Teatro,
Artes Visuais e Educacao Fisica; alunas do Programa de Pos-Graduacao da
Faculdade de Educacio (FE) da UFG cumprindo estagio-docéncia; bolsistas

de ensino do DEIL Além de todos os atores citados, resguardou-se, como



os/as leitores/as poderdo perceber, o cariter de interlocugio (ainda que
nio presencial) com criangas e familias. Tratou-se de uma tarefa desafia-
dora, na medida em que, no bojo dos relatos ¢ reflexdes, expressa-se uma
condi¢do historica imposta pela pandemia causada pelo SARS-CoV-2
(“novo coronavirus”), anunciada oficialmente pela Organiza¢io Mundial
da Sadde (OMS) no inicio de 202o0.

Conheci a institui¢do em 1991, quando ela ainda estava no inicio de seu
funcionamento. Era conhecida como “Creche da UFG” ¢ atendia criangas
de 0 a 5 anos, filhas ¢ filhos de professores, funcionarios e estudantes da
UFG, os quais haviam participado da luta reivindicatoria por sua criagio,
movimento este que coadunou com outros ocorridos naquela década,
tendo eu me envolvido po]iticamcnte em muitos deles. Em 1993, tive a
oportunidade de elaborar, com as pessoas que assumiam as atividades na
Creche da UFG, o primeiro esbogo de projeto politico-pedagogico e ras-
cunhar projetos de formacio, compondo a¢es de pesquisa e extensdo que
interseccionavam as dreas da pedagogia, da psicologia, da educagio fisica,
das artes visuais e da musica. Desde entdo, muita historia foi construida
no Brasil e em Goids, muitas acoes abarcaram as instituicoes federais de
educacio infantil até que a Creche se transformasse em um departamento
abrigado pelo Cepae. No movimento historico, varios aspectos do DEI
ganharam novas proposicdes, entre as quais vale sublinhar algumas. E o caso
da nomeagio (votada coletivamente e envolvendo as criancas) das turmas
ou agrupamentos, que, apesar de manter a divisao por idade cronologica,
deixaram de se referir a ideia de seriagdo — comumente utilizada nas redes
publicas — para ganhar a condi¢io de nomes de animais conhecidos: Grupo
[ —“Arara” (criancas de 1 ano a 1 ano e 11 meses); Grupo II - “Lobo-Guara”
(Crian(s‘as de 2 anos a 2 anos e 11 meses); Grupo III - “Tatu Bola” (Crian(s‘as
de 3 anos a3 anos e 11 meses); Grupo IV — “]acaré” (criangas de 4 anos a4
anos e 11 meses); Grupo V - “Dinossauro” (Criangas de 5anos a 5anos e 11

meses). E nesse espaco que as diferentes experiéncias sao narradas pelos




autores desta obra, que nos reportam aos dilemas cotidianos vividos no
periodo da pandemia, em 2020 e 2021.

Em passado recente, sequer imagindvamos que viveriamos mundial-
mente esta dramatica condi¢do de suscetibilidade humana, ocasionando,
at¢ a data da escrita deste prefacio, cerca de cinco milhdes de obitos de
pessoas no mundo por Covid—19, sendo mais de 610 mil mortos no Brasil.
Entre as estratégias indicadas por importantes especialistas do campo
da satde e por comités intersetoriais, assumidas por iniimeros governos
nacionais e locais para o combate e controle da pandcmia, encontra-se
a restri¢do ao contato social direto, além do uso continuo de mascara,
alcool e agua com sabao/detergente para higienizagio das mios. No caso
de institui¢oes, 0 momento historico exigiu a obtcngﬁo de equipamentos
completos de protecio individual (EPI).

O chamado “afastamento social” — equivocadamente denominado de
“isolamento social”, conforme afirmaram Barbosa e Soares (2021) — repre-
sentou um marco na condi¢io historico-social, posto que reconfigurou de
modo significativo as relagdes interindividuais e intergrupais, afetando
igualmcntc as rclagées interinstitucionais. Um importante Cxcmplo des-
se movimento pode ser dado com a educagio, cujos atores (professores,
gestores, funcionarios técnico-administrativos, familias e criangas, entre
outros) passaram a ocupar diferentes lugares nio s6 no ambito do sistema
educacional e da institui¢o educativa, como também em relagio a insti-
tuicao familiar e a outras entidades e/ou institui¢des — como movimentos
sociais e entidades cientifico-académicas. Desse modo, protocolos novos
e complexos foram estabelecidos, colocando em pauta certos elementos
mediadores a serem considerados durante a pandemia, a exemplo do uso
de aparelhos e tecnologias que se instauraram como meios de comunica-
¢do entre gestores, professores, familias ¢ criangas, no caso da educacio

infantil a que esta obra faz referéncia.




E importante destacarmos um aspecto fundamental que nio deve ser
aqui menosprezado. Trata-se da condi¢do imposta pela conjugacio da
pandcmia com consequéncias negativas da estrutura econdmico-social e
cultural que historicamente conduziu a populagio brasileira a uma realidade
baseada na desigualdade e na exclusio, principios estes que sustentam o
modo capitalista de viver e o neoliberalismo, como expressao poh’tico—idco—
logica, que sdo hegemonicos no Brasil. Essa condi¢io, portanto, permite-nos
afirmar que se experimenta efetivamente nio apenas uma pandemia, mas
uma sindemia, termo que revela a dramatica situagao imposta a maioria
da populagio brasileira, cujo estado de pobreza encontra-se em curva
ascendente. Conforme indicadores do Cadastro Unico para Programas
Sociais do Governo Federal (CadUnico), a situacdo de extrema pobrcza
teve um crescimento de contingente em 5,8%, acrescentando 784 mil pes-
soas ao quantitativo de cerca de 13,5 milhoes de pessoas nessa condi¢do em
marco de 2020. Note-se que, entre 2019 ¢ 0 inicio de 2021, quase 1,2 milhdo
de pessoas ingressaram na extrema pobreza no Brasil, o que, segundo o
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos
(Dieese, 2021), corresponde a um aumento de 9%.

Nessa seara, observa-se ainda a perda de postos de trabalho ¢ a presenca
da fome e da inseguranca alimentar entre boa parte da populagio, afetando
obviamente as criangas que sao submetidas épobrcza infantil. Em rclagﬁo
a esse quadro, os estudos de Barbosa e Soares (2021) assinalam que varios
marcadores devem ser observados no modo de vida da crianga, aléem dos
indicadores econdmicos: a situacao material (de privagﬁo); a habitagio (es-
pacos ¢ condicoes de vida infantil); a satde (incluindo o estado de saude e
atendimento a si e a0s seus responsaveis); 0 bem-estar subjetivo; a educacao
(que remete a0 acesso ¢ a permanéncia com qualidade em creches, pré-es-
colas e escolas); as relagdes da crianca com familias, grupos e outros pares;
aparticipacdo civica (envolvendo exercicio de direitos politicos e condi¢ao

do exercicio da cidadania plcna na infﬁncia); o risco de seguranca (delimi-




tando-se fatores e situagdes de vulnerabilidade fisica ou de outra ordem).
Conclui-se, entio, que a pobreza infantil ¢ demarcada por um estado de
privacao na totalidade de sua insercao sociocultural, podcndo os diferentes
aspectos variar segundo as condi¢des historicas e os perfis das criancas, de
suas idades, comunidades, interagdes, condi¢oes objetivas e subjetivas. Desse
modo, com base no materialismo historico-dialético (Marx, 1983), pensamos
0 quio urgente ¢ uma andlise mais sistematica das infancias e das propostas
educativas que sao dirigidas aquelas no modelo neoliberal, percebendo a
rclagio da esséncia do fendmeno subjaccnte asua aparéncia.

Nesse contexto, observamos um paradoxo a ser foco de nossa reflexio
no inicio deste prefacio: ao lutar por sua condi¢io basica de existéncia —
envolvendo o direito a alimcntagﬁo, a condigﬁo sanitaria, a habitagﬁo
digna, contra a expropria¢io e pauperizacio das condi¢des de vida mate-
rial —, a popula¢io tem sido induzida, contraditoria e equivocadamente,
a abrir miao dos seus direitos sociais, conforme €Xpresso No artigo 62 da
Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988). Neste encontra-se a seguinte redacio:
“Sao direitos sociais a educagio, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga,
a prcvidéncia social, a protecao a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma deste Constitui¢ao”.

O texto constitucional, apesar de suas contradi¢oes, espelhou muitas
das reivindicacdes dos movimentos sociais brasileiros organizados, cujas
acoes foram determinantes também para as lutas especificas da educacio.
Cabe-nos, aqui, comentar a]gumas conquistas que imprimiram novos
caminhos e utopias a serem pcrseguidos na Cducagﬁo das criangas deoa
6 anos de idade. A educacio constitui-se em uma pratica social necessa-
ria para garantir o acesso de novas geragdes a producio sociocultural, de
natureza material e imaterial, em suas Cspcciﬁcidadcs local/particular e
global/universal. Assim, ela pode ocorrer em diferentes espacos, dentre
0s quais estao as institui¢des de educagio infantil (creches e pré-escolas),

sendo esta definida como primeira etapa da Cducagﬁo basicae CUjo acesso




deve ser assegurado em regime de cooperacio pelos municipios, estados
e Unido (Brasil, 1988, 1996). E ainda necessdrio destacar o fato de haver
inimeras legislagdes, normatizacoes e producio de documentos, além de
uma notavel gama de pareceres e resolu¢des envolvendo a primeira etapa
educacional no Brasil (Barbosa, 2015). Toda essa movimentagio e produgio
certamente ocorreram em vircude de grandes e signiﬁcativos embates
teorico-epistemoldgicos e politicos, abrangendo projetos em disputa no
palco educacional. Com base naquelas, passou-se a tratar das diferentes
nuances e dcterminagécs que advieram dessa interpretagao sobre o direito
da crianca e de sua familia a educagio institucional.

Para 0 momento, parece-nos essencial comentar a importancia das
Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil — DCNEI (Brasil,
20093, 2009b), pelo que elas representaram em termos de avangos para
a educacao infantil, apesar de alguns limites quanto a sua defini¢ao de
curriculo, conforme a otica epistemoldgica de Barbosa e Alves (2016). J4
de antemio reafirmamos um posicionamento de defesa das DCNEI como
referéncia principal do campo da educacio da infancia, demonstrando,
a0 mesmo tempo, um ato pessoal de insurgéncia ante as tentativas de
implementagio de um projeto curricular homogeneizador na educacio de
criangas menores de 7 anos. Tal projeto expressou-se com a aprovagio da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) pclo Conselho Nacional
de Educagio, sabidamente atual defensor do empresariamento na educa-
¢ao ¢ da concepcio de educagio baseada em competéncias e habilidades
do ponto de vista neoliberal, como sublinham Barbosa (2019) e Barbosa,
Silveira e Soares (2019).

O Parecer CNE/CEB n® 20/2009 ¢ a Resolugio CNE/CEB n® 5/2009
mantiveram coeréncia com a indicagio feita por pcsquisadorcs e pro-
fessores da educagdo infantil quanto a necessidade de se garantir uma
concepgdo de crianga como sujeito historico e de direitos, dentre os quais

esta o direito a cducagio infantil pﬁb]ica, gratuita e de qua]idadc social,




sem requisito de se]egio. Nesse esteio, pressupés—se O tratamento digno a
todas as criancas, explicitando-se responsabilidades dos profissionais da
Cducagﬁo a fim de combater préticas que co]oqucm em 1isco a intcgridadc
infantil, concebendo as atividades de cuidado e educa¢io como indisso-
ciaveis. Ademais, segundo nossas analises, os documentos explicitaram o
dever do Estado em garantir: uma Cxpcriéncia educativa com qua]idadc
a todas as criancas da educacio infantil; a exigéncia da formacio inicial e
continuada adequada dos professores; o incentivo a plena parceria destes
com as familias; o destaquc quanto a importﬁncia como cuidado e a orga-
nizacdo das experiéncias favorecedoras de aprendizagens e desenvolvimento
infantil nas propostas politico-pedagogicas, nos desenhos curriculares e
na avaliagdo; a preocupagio com o acompanhamento ¢ a continuidade
do processo educativo da crianga. Para tanto, o artigo 11 da Resolu¢io
CNE/CEB n® 5/2009 pressupde o respeito as “especificidades etarias, sem
antecipacio de contetdos que serdo trabalhados no ensino fundamental”
(Brasil, 2009b). Cabe citar, além dessas indica¢des, a proposicao assina-
lada no Parecer CNE/CEB n® 20/2009 quanto ao acompanhamento do
processo, para o que seria necessario discutir as Cstratégias de trabalho
com a crianga e sua familia, prevendo também formas de articula¢io com
docentes do ensino fundamental e registros qualitativos do processo de
aprcndizado de cada crianga.

Fica evidente, pois, a necessidade historica de se delimitar a fungao
sociopolitica da educa¢io infantil, superando-se a concepgio tradicional
que impés a esse campo uma visao prcdominantcmcntc assistencialista e
higienista, imputando-lhe o carater de “mal necessario” ou local de guarda/
deposito de criangas. Como ja mostramos em nossos estudos e pesquisas,
decorreu dessa concepgio a idealiza¢io do trabalho desenvolvido nesses
espacos como analogo a maternagem ou de substituicao das familias/maes.
Nesse sentido, entende-se que a legislacdo e outros documentos colabo-

raram para sc chcgar aum acordo na COl’I’lpOSigflO dC um pTOthO CXPOStO,




pelo menos em parte, nas DCNEI de 2009 € que se revelou promissor para
acentuar a importancia do trabalho pedagogico executado/assumido por
professores devidamente formados em cursos de graduagio. Aqui remeto
em especial aos cursos de Pedagogia, admitindo a existéncia de uma disputa
que se estabeleceu nesse campo com profissionais de outras areas que nio
sS40 Cspccialistas na Cducagﬁo infantil e que foi, sobretudo, impulsionada
pela condi¢io de empregabilidade, mas que também tem aberto o debate
para a colaboracao interdisciplinar no processo formativo do professor e
da crianga, sem ter a pretensao de seccionar a atividade docente e esfacelar
o atendimento a crianca em supostas “aulas” especificas ou em momentos
de “treinamentos”. Mas este certamente ¢ um debate em construgio, que
deve perdurar por longo periodo e afetar muitos projetos formativos e o
conhecimento sobre o proprio campo de trabalho no sistema educacional
situado/contextualizado na sociedade capitalista e neoliberal brasileira.
Conforme o estabelecido no artigo 5° da Rcsolugio que fixou as DCNEI,
as creches e pre-escolas sdo espacos institucionais publicos ou privados
nio domeésticos “que educam e cuidam de criancas de zero a cinco anos
de idade no pcr{odo diurno, em jornada intcgral ou parcial, rcgu]ados ¢
supervisionados por orgao competente do sistema de ensino e submetidos
a controle social” (Brasil, 2009b). Afinal, o que tem de significativo para
nosso debate essa afirmativa aqui colocada em destaque? Entendemos que
nela se percebe a concepgio diferenciada entre a pratica social educativa
que ocorre no dmbito familiar (assim como em outros meios frequentados
pcla crianga) e a proposta educativa assumida por/nas instituicoes ]igadas
ao sistema educacional oficial. No caso desta tltima, exige-se mais do que
atitudes espontaneistas, na medida em que se deve explicitar a intenciona-
lidade do processo, organizando—sc e plancjando—sc as atividades a serem
assumidas no todo e nas partes do trabalho docente, delimitando-se as
finalidades ¢ os objetivos principais a serem perseguidos neste ambito, de

tal modo quc Cnvolvam (ON} difercntes atores dO projcto CdU.CRtiVO.




Decorrente da proposi¢io que foi assumida no cerne das DCNEI
impde-se também a ideia de articulagdo entre os Orgaos do sistema de
ensino, as instituig¢oes, os professorcs e a sociedade. Nessa dircgﬁo, en-
tende-se que o controle social implica a assuncio de efeitos positivos na
observancia dos direitos e nas suas cobrancas por meio dos movimentos
sociais e suas representacdes nos diversos espacos, como, por exemplo, nos
conselhos municipais de educacio e¢/ou nos conselhos de pais, associa¢io
de professores ¢ de pesquisadores, sindicatos ¢ movimentos organizados
de mulheres, entre outros.

Dois outros aspectos devem ser destacados na citagio que recortamos das
Diretrizes: a jornada diurna para o atendimento ¢ uso de recursos publicos,
com abertura para horario parcia], 0 que vem sendo utilizado por governos
municipais em desfavor ao direito de um atendimento em periodo integral.
Conforme nosso entendimento, a integralidade no periodo de atendimen-
to ¢ de projetos unificadores de espacos ¢ atividades das criangas de 0 a 6
anos podem favorecer, sobretudo as criangas de baixa renda, uma condicao
de acesso a um tratamento de maior impacto nas suas vivéncias infantis
especificas, além de manter o acesso a situagoes de alimentacio, cuidados
e educacio partilhados de modo mais intensivo ¢ igualitario. Sendo aten-
dida em meio expediente, com uma razao adulto—crian¢a inadequada em
que, por exemplo, haja um tnico professor para trabalhar com doze, vinte
ou trinta criangas, as secretarias de Educagéo economizam recursos — de
energia, agua, alimenta¢do, materiais de insumo, contratagio de pessoal
Cspecia]izado — sem, contudo, garantir a qualidade educativa.

Diante dessa condicao historica brevemente assinalada at¢ aqui, pen-
samos que publica¢des como esta promovida no ambito do DEI/UFG, a
que fazemos referéncia neste nosso prefacio, fazem parte da expressio da
luta cotidiana contra essa situagio discriminatoria e de desqualificagao da
educac¢io da infincia brasileira. Tendo por base os textos que compoem

a obra, podcmos afirmar o quao importante ¢ necessaria ¢ a pub]icizagio




de ideias, concepcdes e projetos que se colocam em favor do exercicio
dos direitos e da cidadania plena — diferente da concepcio liberal de
cidadania — no Brasil. Ou seja, no contato privilegiado com esta obra
coletiva, reafirmamos a riqueza de projetos que expressam ¢ inspiram
a interseccao de olhares em prol das garantias de modos de vida plenos
das criancas e de suas familias, unindo as pautas especificas da educacio
infantil, de suas/seus docentes e dos cursos de formagio de professores e
as amplas propostas para a constru¢io de um projeto de sociedade justa
e democratica, decorrendo uma educagio emancipatoria, de qualidade e

socialmente referenciada.

O estdgio no DEI e a praxis educativa: ligées a
aprender coletivamente durante a pandemia

Em artigo intitulado “Educacio infantil no curso de Pedagogia: licoes
do estagio”, Barbosa, Alves e Silveira (2017) tratam do instigante dialogo
e do compromisso que ¢ possivel estabelecer entre o estagio e a docéncia
na educac¢io infantil, ressaltando a importancia do estagio como um
campo de pesquisa. Ao discutir os principios envolvidos na formagio em
Pedagogia, as autoras reafirmam a docéncia como a base da identidade
do/da pedagogo/a ¢ a superagio da visdo tecnicista e fragmentadora do
trabalho do/da professor/a.

Fazemos mengao a este artigo porque os textos que compdem este
livro demonstram esse compromisso, sempre mediado por professoras-
-supervisoras e professoras-orientadoras com formagio e compreensio do
campo, muitas delas com titula¢io em nivel de pos-graduacio lato e stricto
sensu, o que consideramos um diferenciador do DEI em relacao as redes
publicas e institui¢des privadas em geral. Ademais, os textos apresentam
os projetos conduzidos por diferentes sujeitos atuantes no DEI durante
a pandemia e refor¢am nossa perspectiva de que este momento formati-

VO privilcgiado de inser¢ao no campo proﬁssiona] colabora nio so6 para




aprendizagens quanto a especificidades do trabalho docente, envolvendo
o conhecimento sistematico e dialético sobre criancas de 0 a 6 anos, como
também paraa ampliagéo do conhecimento e das indagagécs nos ambitos
tedrico-pratico e politico da primeira ctapa educacional, em que se faz
presente a constitui¢ao identitaria do/da professor/a.

As diferentes formas de envolvimento descritas pclo grupo do DEI com
as criancas ¢ familias demonstram que nio foi facil assumir uma postura
critica ante a exigéncia imposta pela Covid-19 de afastamento social,
a0 mesmo tempo que se defendeu a assuncio da educacio das criangas
de modo partilhado com as familias. Surgiram tensdes, preocupacoes e
debates diante da pressao social exercida por aqueles que dependiam
da partilha da educacio de seus filhos de modo presencial, concebendo
creches e pré-escolas como redes de apoio pelas quais seria garantido o
tempo necessario para que pais e/ou responsaveis assumissem atividades
relacionadas ao trabalho (dentro ou fora de casa), ao estudo, ao lazer, a
autorrealizacdo, a assisténcia ou a0 acompanhamento de parentes, entre
outras atividades essenciais na vida da familia ou dos responsaveis.

Assim, de modo equivocado, durante o periodo de pandemia, observa-
ram-se marcas que aparentemente consideravamos superadas na trajetoria
historica da educagao infantil no Brasil, caracterizadas por contradicoes
expressas em binarismos e polaridades. Nesse contexto, chamou-nos a
atencao a dubiedade de tratamento dada ao significado sociopolitico da
educacdo infantil, parecendo apontar para, de um lado, a volta de uma
concepgao majoritariamente assistencialista por parte de a]guns/algumas
pais/maes/responsaveis e, de outro, a busca pela reafirmacio do carater
indissociavel da educacio e do cuidado. Nesse caso, ha também de modo
paradoxa] a necessaria pauta, ]é anunciada parcia]mentc nas DCNEI
(Brasil, 2009b), sobre a diferencia¢io entre a pratica social educativa que
ocorre no ambito familiar e aquela proposta/assumida nas institui¢oes

de Cducagﬁo infancil, 1igadas a0 sistema educacional. Quanto a estas




ultimas, foram exigidas atividades planejadas, organizadas no processo
do trabalho docente, delimitando-se a finalidade ¢ os objetivos a serem
buscados no processo.

As escolhas feitas pelo conjunto de docentes, professores-formadores e
estagiarios do DEI durante o periodo pandémico, pelo que pudemos notar
Nos textos, permitiram estudos conceituais e experimentagoes de atividades,
com importantes movimentos de observagio, analise e problematizacio
do projeto politico-pedagdgico da institui¢ao e das intencionalidades
dele decorrentes. Ademais, observamos questdes fundamentais relativas
as relacoes e aos vinculos com as familias e, sobretudo, com as criangas.
A pandemia demonstrou que esses vinculos devem compor-se nao mais
apenas de uma visio protetiva higicnista ou No campo da assisténcia. A
educacio deve ser considerada como pratica social ampla e necessaria,
no cerne da qual se integram os cuidados no sentido humano e ¢tico,
afirmando-se, obviamente, que o processo de humanizacio pelo qual se
educam as criangas deve obrigatoriamente pressupor que elas sio também
natureza, sao COTpO € sua extensao; sao agentes sociais ativos nas inter-
—rclagécs em que se envolvem e sio envolvidas durante as intcragécs; sao
capazes de participar propositivamente da culcura, 3 medida que também
criam meios interpretativos e se apropriam dos bens materiais e imateriais
compartilhados pclos diferentes grupos socioculturais.

Compreendemos, nesse sentido, que institui¢des como o DEI devem
se firmar como meios ricos de possibilidades onde as criancas interagem
dinamicamente com outras criancas ¢ adultos-professoras/es, tendo acesso
a clementos constituidos e constituintes na/pela culcura e a conhecimentos
na plenitude de suas manifestacdes. Essa finalidade do processo educativo
permite defender a lcgitimidade da existéncia dos espacos pﬁb]icos com a
permanéncia das criangas nestes como um direito objetivo-subjetivo. Os
textos desta obra refor¢am nosso ponto de vista na medida em que indicam
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e suas familias. Os aspectos determinantes dessa relagio ampliam-se no
campo da praxis, explicitada nio s6 na atuagio direta com as criangas,
como também no dizﬂogo entre docentes e Cstagiérias que sustentam uma
perspectiva de uma gestao pedagogica democratica.

Certamente nio ¢ uma tarefa que se execute sem tensoes e contradi-
¢oes, ja que toda realidade pressupde um movimento continuo de trocas/
negocia¢oes de expectativas e projetos. O perfil do profissional e a neces-
sidade de uma formagao qualificada dos docentes da educacio infantil,
bem como as Cspcciﬁcidades da docéncia na primeira etapa da Cducagio
basica, sdo pontos que nos permitem pensar no entrelacamento dos pro-
jetos formativos e das praticas educativo-pedagogicas que se constituem/
concretizam nas creches e pré-escolas.

E necessdrio assinalar que o cardter tedrico-pritico do estigio pressupde,
segundo nossa otica, o envolvimento com a realidade ampla e cotidiana da
instituigcdo educativa, de modo que 0 apoio na teoria permita problcmatizar
0s processos que compdem o ato pedagdgico em confronto com os objeti-
vos ¢ a finalidade do projeto educativo, expressando e construindo o que
se tem denominado de autonomia docente. Significa, entdo, superarmos
a visdo instrumental e praticista sobre o estagio, isto ¢, como se ele fosse
mera “aplicacio pratica” de conhecimentos téenicos e profissionais, o que
implica a assun¢do do trabalho como categoria estruturante no estagio e
na formagio de professores quando se trata da educacio infantil, deven-
do-se considerar as inimeras determinagdes materiais e simbolicas nesse
processo. Com base na perspectiva socio-historico-dialética, defendemos
como principio que o processo de estagio na pedagogia deva constituir-se
no exercicio da unidade teoria e pratica, intentando a constitui¢ao da praxis
transformadora (Sanchez Vézqucz, 1977). Ao enfatizarmos esse aspecto,
assumimos o trabalho na educagio infantil como projeto, exercicio ¢ ex-
pressdo humana criadora, simultaneamente tedrica e pratica, produtora

de cultura e determinante das relagdes e praticas sociais que preparem a




todos, adultos e criangas, para lutarem por uma sociedade inclusiva, no
racista, democratica, justa e igualitaria.

Concretamente, esse ideario de sociedade implica ir além de uma
concep¢io de educacio infantil como meio capaz de implantar uma
ideologia higienista no seio das familias, assim como de perspectivas
espontaneistas, que abrem mio de qualquer organizagio do trabalho
pedagogico naturalizando os processos de aprendizagem e educacio in-
fantil, aléem de superar a noc¢ao da educacio infantil como fase prepara-
toria para a escolarizagao. E preciso atentar, por outro lado, para o fato
de que o trabalho pedagogico em creches e pré-escolas em um projeto
de formacio omnilateral, como definido em Marx (1983), ¢ amplo, isto
¢, nio se resume a atividades recreativas e a “passatempos”. De fato, a
ludicidade e a brincadeira sao dimensdes essenciais, mas nao totalizam
a intencionalidade pedagdgica na educagio infantil. A praxis educativa
requer a articu]agﬁo entre afetividade, atitudes, ]inguagem, dominio de
conhecimentos cientificos e de outra natureza (como os da filosofia e da
¢tica, por exemplo), da téenica e da estética/arte, o que pode favorecer a
apropriacio pela crianca e por grupos de criangas dos diversos valores da
existéncia e do mundo, vivenciando relagdes inter/intrapessoais, papéis e
praticas sociais mediadoras que podem provocar transformacdes objetivas
e subjctivas na vida dessas criancas.

Finalizando este prefacio, volto-me a uma questdo que remete no-
vamente as condi¢des vivenciadas pelos diferentes sujeitos que atuaram
e atuam no DEL Posta em um campo de disputa essa questdo, era de se
esperar que mesmo ante os riscos de contagio pelo novo coronavirus ¢ a
defesa da vida a0 manter-se o ensino remoto, como apontaram as duas
cartas a sociedade produzidas pclo Férum Goiano de Educagio Infantil
(2020, 2021), criou-se uma expectativa de continuidade das atividades na
educacao infantil. No entanto, sendo coerente com as DCNEI, entendemos

que nao ha como considerar as atividades nio presenciais — denominadas




“sincronas” ¢ “assincronas”, mediadas por meios/plataformas virtuais com
o uso de computadores ¢ telefones celulares — como educacao infancil
no seu sentido pleno. Isso ndo quer dizer que as professoras deixaram de
atuar, afirmativa valida também para as criancas e suas familias. Muitas
docentes que atuam em creches e pré-escolas manifestaram nao apenas
a precarizagio ¢ o aumento da quantidade no tempo de trabalho, como
também a invasio de suas vidas privadas no horario de trabalho ¢ além dele.

A suspensio oficial das atividades presenciais em marco de 2020 ¢ a
indicagﬁo do retorno as atividades presenciais em 2021 ndo interromperam
o trabalho docente e dos funcionarios do DEIL, assim como ocorreu em
tantas outras institui¢oes goianas e no restante do Brasil. A organizacao do
trabalho, chamado de ensino remoto Cmcrgcncial (ERE), foi formalizado
(como foi referido em diversos textos deste livro) em um documento pro-
duzido e sistematizado por professoras daquela institui¢ao, demonstrando
a preocupacio na manutencio do campo de atuagio de modo a garantir
acoes de fomento e permanéncia de vinculos institucionais ¢ de docentes
(e estagiarios), além dos afetivos e sociais, com as criangas ¢ suas familias.
Tratamos aqui de garantia do trabalho educativo em contexto alternativo,
porém, nem todo ele pode ser pedagdgico, de relagio professor/a—crianca
mediada por situa¢oes partilhadas de aprendizagem e de apropriacio de
conhecimentos. As familias, por sua vez, nao tiveram Condigécs plcnas
¢ continuas de assumir para si os processos, participando em variadas
situacoes de modo propositivo e colaborativo, sem, contudo, denominar
seu ato educativo de “pedagdgico”, sendo revelada, nessas relagdes com-
plexas durante a pandemia, a condicionalidade da expressao “educacio
complementar a familia” utilizada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa-
¢do Nacional — LDB (Brasil, 1996) ao se referir a finalidade da Cducagio
infantil. Penso que, com base no processo, “‘compartilhamento” seja a mais
adequada categoria para entender a articula¢io/intera¢ao de professoras/es

¢ famﬂlas durante O projcto dC cducagio das crian(;as nesse pCIl/OdO.




Anunciados alguns aspectos dessas relagdes, ressaltamos que, com o
retorno as atividades presenciais na educagio infantil, nao se deve permitir
que o trabalho assumido por institui¢des como o DEI seja considerado
sinonimo de cuidado substitutivo das obrigacoes familiares, levando ao
falseamento dos papéis a serem atribuidos pelas/os professoras/es, nessa
dircgio tratadas como “mies postigas”, “criadeiras” e “cuidadoras”. Tais
denominagdes tendem a confundir as fungdes sociopoliticas da educacio
infantil, levando a equivocos no campo de trabalho ¢ podendo interferir
no reconhecimento do campo profissional, julgando-o em uma vertente
higienista e de formagao moralista.

Concluindo, nossas reflexoes, provocadas pelo convite a que me referi
no inicio deste prcfﬁcio, conduziram a muitas analises. Desafio a todos os/as
leitores/as a tomar a posicao de defesa da educagio infantil como um dos
direitos da crianga, conquistado com base em muitas lutas conjuntas dos
movimentos sociais em prol da igualdade e da cidadania plcna. Igualmcntc,
a defesa dos professores como intelectuais envolvidos nas questoes de seu
tempo ¢ essencial, garantindo que a formagio seja continua e engajada,
compreendendo-se a educagio e seus diferentes contextos do ponto de
vista do movimento ¢ de suas contradi¢oes. Ante tantas perdas e tristezas
vividas na pandemia, convido-os/as a um ato de resisténcia ¢ luta pela
manutencao dos direitos das criangas, de suas familias, de professoras/cs,
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Luz e sombra: uma experiéncia nas disciplinas
de Estagio Supervisionado I e Il para pensar
o ensino/aprendizagem de artes visuais na
educaciio infantil

Valéria Fabiane Braga Ferreira Cabral
Lucas Batista Rodrigues da Costa
Aglaé Dias Moreira Munhoz Fontana

Como campo de conhecimento da docéncia, o estagio supervisionado,
um componente curricular de formacio de professores/as de artes visuais
no curso de Licenciatura em Artes Visuais da Faculdade de Artes Visuais
(FAV) da Universidade Federal de Goias (UFG), proporciona uma inter-
-relacio de saberes que so construidos durante a formagio docente em
situagdes concretas de ensino.

A legislacao que regulamenta o estagio, a Lei do Estagio n° 11.788, de

25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), esclarece em seu Art. 1%

Esta’gio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagio para o trabalho pro-
dutivo de educandos que estejam freqgiientando o ensino regular em
institui¢oes de educagﬁo superior, de educagio proﬁssiona], de ensino



médio, da educacio especial e dos anos finais do ensino fundamental,
na modalidade profissional da educacio de jovens e adultos.

Essa preparacio para o trabalho considerado “produtivo” dos/as es-
tagiarios/as acontece no desenvolvimento de praticas educativas, nos
espacos de ensino, que muitas vezes constituem também uma atividade
de extensio e pesquisa. Na Resolugio Cepec' n® 731, em seu Art. 1°, § 2°,
ha a defini¢do do estagio curricular como “uma atividade privilegiada de
di:ﬂogo critico com a realidade, que favorece a articu]agﬁo ensino-pesqui-
sa-extensao” (UFG, 2005).

No curso de Artes Visuais, modalidade presencial, grau académico
Licenciatura, o estagio curricular obrigatorio faz parte do projeto pedago-
gico do curso (PPC), aprovado pela Resolu¢ao Cepec n® 1.333 (UFG, 2015),
e esta dividido em quatro disciplinas. Sao elas: Estagio Supervisionado [
(96 horas), Esta’gio Supcrvisionado II (128 horas), Estﬁgio Supcrvisionado
[T (128 horas) e Estagio Supervisionado IV (128 horas). Tais disciplinas
esta0 no eixo da matriz curricular do curso denominado Pesquisa, Estagio
¢ Pratica Pcdagégica em Artes Visuais (PEP).

Neste texto, o foco estd na realizagio das disciplinas de Estagio Super-
visionado I e II, em que o contexto educacional escolhido foi a educagio
formal, sendo realizadas na Cducagﬁo infantil um dos niveis sugcridos,
conforme a descri¢io da ementa da disciplina Estagio Supervisionado II:
“Planejamento, elaboragio, desenvolvimento e avaliagio de projetos de en-
sino—aprcndizagcm em artes visuais em diferentes niveis: Cducagﬁo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, EJA/EAJA integrando as modalidades
de ensino presencial e a distancia” (UFG, 2015, p. 34).

Realizar as disciplinas de Estﬁgio Supcrvisionado [ellna cduca(;io
infantil, que ¢ a primeira da educagio basica, encontra suporte na Lei n°
13.278/2016 (Brasil, 2016), que altera o § 6° do Art. 26 da Lei de Diretrizes

1 Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensio e Cultura da Universidade Federal de
Goias.




e Bases (LDB), ou Lei n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), referente ao ensino de
arte na educagio basica:
§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sio as 1ingua—

gens que constituirdo o componente curricular de que trata o §
22 deste artigo.

Art. 22 O prazo para que os sistemas de ensino implantem as
mudancas decorrentes desta Lei, incluida a necessaria e adequada
formagio dos respectivos professores em nimero suficiente para
atuar na educagdo basica, ¢ de cinco anos (Brasil, 2016).

Nesse sentido, o espaco escolar escolhido para promover experien-
cias educativas, atraves das disciplinas de estagio, foi o Departamento
de Educagio Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacio (Cepae) da UFG, localizado no Campus Samambaia. O DEI ¢
um espaco que proporciona um processo formativo na educagio infancil.
Atendeu, em 2016, criangas que estavam divididas nos agrupamentos:
Bcija—Flor (Bcrgério): de 4 a 11 meses; Arara (Grupo [):de1anoatanoe
11 meses; Lobo-Guara (Grupo I1): de 2 anos a 2 anos e 11 meses; Tatu-Bola
(Grupo II1): de 3 anos a 3 anos ¢ 11 meses; Jacar¢ (Grupo IV): de 4 anos a
4 anos ¢ 11 meses. O regime de atendimento deu-se em periodo integral
e parcial. As atividades iniciaram as 7h15 e estenderam-se acé as 17h1s, de
segunda a sexta-feira. A estrutura fisica do DEI oferece area de recreacio
ampla e arborizada, refeitdrio, salas bem arejadas e compativeis com a
quantidade de criangas.

A presenga de estudantes do curso de Licenciatura em Artes Visuais
também trouxe a tona reflexdes sobre a educacio infantil como campo
para o ensino de arte como componente curricular obrigatorio da educa-
¢ao basica, e foi amparada pelo que esta expresso no Art. 9° nas Diretrizes
curriculares nacionais para a educagao infantil — DCNEI (Brasil, 2010, p.

25—26), para garantir experiéncias que




favorecam a imersio das criancas nas diferentes linguagens ¢ o
< ¢ guag
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de ex-
pressdo: gestual, verbal, plastica, dramdtica e musical, bem como
[...] promovam o relacionamento e a interacio das criancas com
diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura.

Acreditando ser necessario favorecer uma imersao nas diferentes
linguagens, em especial com a linguagem das artes visuais, encontramos
apoio no pensamento de autores que discutem a questio da experiéncia
na educacio. Aguirre (2005), por exemplo, concebe a arte como agente da

.« A . . . . . ! .
experiéncia. Nesse sentido, compreendemos que as disciplinas de estagio
possibilitam um experimentar e aprcndcr na Cxpcriéncia propondo um
“deixar-se penetrar” pelas reflexdes, em momentos de interrupcao, do pen-

samento de Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 24), levando em consideracio que

[a] experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou Nos
toque, requer um gesto de interrupg¢io, um gesto que é quase im-
possfvel Nnos tempos que COTrem: Tequer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 ju{zo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agao,
cultivar a aten¢do e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentidao, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se
tempo e espago.

As agoes de parar, pensar, olhar, escutar, falar, sentir, suspender, cultivar
e calar contribuem para um processo formativo e podem transformar as
! . . . A . - .
praticas educativas em experiéncias. A¢des que ajudam a deflagrar um
movimento reflexivo para a conscientizagio da pratica docente, pois atraves
da reflexdo ¢ possivel atribuir significados e sentidos ao que foi vivenciado,
podendo desencadear um processo de permanente reflexividade e, assim,

aprender a partir da experiéncia, gerando conhecimento.




Construindo caminhos metodolégicos

O desenvolvimento da pratica pedagogica realizada nas disciplinas de
estagio orienta-se a partir da convic¢io de que os vinculos entre teoria e
prética, acioe reflexdo, conhecimento ¢ experiéncia podem ser buscados
no trabalho educativo com criangas. Os caminhos metodologicos foram
trilhados pelas orientagdes que regem a observacio participante.

As acoes, que foram sistematizadas e realizadas, ocorreram no decurso
de um ano. No primeiro semestre de 2016 (primeiro momento — disciplina
de Estagio Supervisionado I), foi possivel, atraves da observacao parti-
cipante (Andr¢, 1995), conhecer o campo, as propostas pedagogicas em
andamento, conhecer autores/as que pensam a arte na educacio infantil
(como Susana Rangel Cunha), bem como nos aproximar do referencial
tedrico especifico, tendo como referéncia a seguinte problematizagio:
qual(is) a(s) contribui¢ao(des) de um grupo de estagiarios/as licenciandos/as
em Artes Visuais para o espago de estﬁgio no DEI?

No segundo momento, houve a formacio de dois grupos de estagidrios/as
dentre os que estavam cursando as disciplinas de estagio da FAV no DEL
Desta forma, iniciou-se um processo reflexivo (disciplina de Estagio Su-
pervisionado I) em que as acoes foram sistematizadas, em dia/logo com a
coordenagio pedagogica da escola, professoras e professora de estagio, para
a construcio de um planejamento de oito encontros que aconteceriam no
segundo semestre de 2016 (disciplina de Estagio Supervisionado II). Neste
texto so relatadas as experiéncias com um grupo de criangas pertencentes
aos grupos Beija-Flor e Lobo-Guara, que foram fundidos para a realizacao
das acoes do projeto e da nossa mediagio. As criangas do grupo Beija-Flor
(4 a 11 meses de idade) contaram com a mediagio da estudante estagiaria
Aglaé, ¢ as criangas que formavam o grupo Lobo-Guara (2 anos a 2 anos
e 11 meses de idade) contaram com a media¢io do estudante estagidrio
Lucas e com a orientacio e supervisao de Valéria Fabiane, professora das

disciplinas de estagio.




Para o desenvolvimento das a¢des pedagogicas, pensadas e organizadas
no decorrer do projeto, nos, estudantes, desenvolvemos procedimentos
mctodolégicos para o Cnsino—aprendizagem de artes visuais, levando em
consideracio reflexdes sobre o quanto e como a visualidade pode exercer
papeis educativos. Um modo de organizar as nossas ideias, a partir das
leituras realizadas, foi SEguiT 0s seguintes passos propostos por Martins,
Picosque e Guerra (1998, p. 178 apud Santos, 2007, p. 3323):

A [ o~ .
trés passos basicos para elaboracio de um projeto envolvendo arte:
12 Momento: Avalia¢io iniciante: sondagem para o levantamento de
repertério; 22 Momento: Encaminhamento de a¢des: levantamento
de propostas possiveis, avaliagdes e replanejamento; 3° Momento:
Sistematizacio: apropriacdo do conhecimento construido.

Ap6s a sondagem do repertorio das criangas e do levantamento das
propostas possfveis, 0 projeto para o ensino—aprendizagem das artes visuais
elaborado por nos, estagiario e estagiaria, foi denominado “Luz e sombra:
uma experiéncia na educagio infantil para pensar o corpo e o movimen-
t0”. As propostas desenvolvidas apos as observagdes no campo de estagio
tiveram como objctivo trabalhar com a tematica associando a cxpcriénda
as questoes relacionadas ao corpo da crianca no espago escolar.

A luz como elemento visual ¢ capaz de favorecer a percepcao visual da
forma e 0o movimento dos objetos e do nosso corpo. Segundo Fayga Ostrower
(1986), 0 elemento luz ¢ identificado nos contrastes entre o claro e o escuro:
“A luz torna os elementos sensiveis visualmente” (Moraes, 2010, p. 20).

Dadas as possiveis aplicagoes do elemento luz no ensino de artes
visuais, foi preciso estabelecer o didlogo com as criangas sobre a impor-
tancia da luz e da sombra, de modo que estas pudessem aprender e fazer
associacdes de sentido que contribuissem para a melhor compreensio
dos conceitos apresentados. Levou-se em consideracao que o desenvol-

vimento do pensamento ¢ da linguagem na fase infantil acontece na




apropriacio de dois elementos mediadores pelo sujeito: os instrumentos
¢ os signos (Vigotski, 1998).

Nio se pode deixar de pensar e refletir sobre a educacio do corpo nesse
processo. Foucault (2009, p. 29) lembra-nos que, na contemporaneidade,
“0 corpo so se torna forca util se ¢ a0 mesmo tempo corpo produtivo e
corpo submisso”. Isto nos leva a considerar que os dispositivos de controle
(género, raga, religido etc.) se inscrevem em formato de discurso, visuali-
dades, e agem como pedagogias visuais, de maneira “(in)visivel, ‘inocente’,
participativa e eficiente em seus propésitos de simular uma realidade
encenada, editada” (Cunha, 2009, p. 28).

Com esses entendimentos, nossa primeira abordagem contou com a
apresentagio e contextualizacio de algumas obras do repertorio do artista
azerbaijano Rashad Alakbarov. O artista utiliza em suas producdes os
clementos luz e sombra no campo da representacio figurativa de objetos,
figuras humanas, texturas etc. O trabalho conceitual de Alakbarov explora
a distor¢do da percepgio sensorial a partir do uso de uma diversidade de
midias e da organizacio de objetos e fragmentos diante de uma fonte de
luz para projetar sombras. A uti]izagﬁo de sombras nas insta]agécs do
artista tornou-se a principal dire¢ao em seus trabalhos artisticos.

Marilda Oliveira e Vanessa Freitag (2008) argumentam que a inser¢ao
da arte Contcmporﬁmca no ensino de artes visuais tem ocasionado muitas
contribuicdes e experiéncias diversificadas para o/a professor/a e para as
criangas, além de desafiar e inquietar a propria forma de ver, pensar e
trabalhar a arte. Segundo as autoras, a arte contemporinea deve ser cada
vez mais abordada dentro das escolas, contribuindo para o desenvolvi-
mento de um repertorio mais amplo de imagens e conceitos das criangas
sobre arte, bem como possibilitando ainda a formagio de uma postura
mais atenta e flexivel as diversas manifestacoes culcurais e artisticas da
atualidade. Na visao de Fernando Miranda (2016), a arte contemporanea
propicia o estranhamento visual, a ruptura com o cspcrado ¢ a interferéncia

em nossos modos de ver.




Nesse contexto, o processo inicial das atividades buscou, a partir da
apresentag¢do desta obra do artista (Figura 1), suscitar inquieta¢des e des-
locamentos, ampliar o repertorio visual, adentrar o tema luz e sombra e
despertar o interesse € a motivacao das criangas em participar do projeto

para o ensino de artes visuais.

Fonte: Disponivel em: https:/ /inhabitat.com/rashad-alakbarov-creates-amazing-shadow-
cities-from-found-objects/azerbaijan-rashad-alakbarov-found-objects-shadow-painting-6.
Acesso em: 5 maio 2016.

O ambiente escuro ¢ a projecio das imagens na parede possibilita-
ram um espaco propicio para o dialogo, a imaginacio, a curiosidade e
a ludicidade. Em um primeiro momento, do estranhamento provocado,
interessava s criancas entender as imagens, compreender as figuras repre-
sentativas, contar e narrar historias a partir do que era visualizado. Cunha

(2009) compreende que o espago para o estranhamento se desdobra para




a acdo de questionar, o que possibilita o transito de diferentes modos de
ver que nao sao adestrados e conformados, como as praticas do olhar das
produgf)cs visuais midiaticas.

Mas a reacdo curiosa e interessada ndo ¢ unanime entre todas as crian-
cas nesses momentos de estranhamento. Na a¢do realizada, por exemplo,
houve criangas que se expressaram por meio do choro, reagio de medo e até
mesmo de negacao a0 que era visto. Isso impulsionou—nos a refletir sobre
as subjetividades das criancas e perceber que, ainda na primeira infancia,
ha maneiras distintas de recepgdo, apropriacdo e rc]a(;éio com as imagens.

A partir disso, percebemos que a atengdo voluntaria das criangas
para a experiéncia de contato com as imagens apresentadas e os dialogos
fomentados atingiu o seu limite. No momento do “desinteresse”, as crian-
cas descobriram o projetor ¢ a possibilidade de projetar suas sombras na
parede, em uma espécie de brincadeira emergente e efémera, aproveitada
durante a situacdo; um processo de rcssigniﬁcagio da prética pcdagégica e
uma forma de expressarem, movimentando seus corpos na luz, a maneira
como iniciaram a apropriacio dos conceitos de luz ¢ sombra.

Isso possibilitou-nos explorar outras a¢des, desta vez através de um
“teatro de sombras”, como mostra a Figura 2. Nessa acdo, as criancas assis-
tiram a uma adaptacio da fabula Os trés porquinhos, divulgada por Joseph
]acobs (2004). Em scguida, as criangas puderam narrar histérias, imaginar
cenarios diversos, contar e recontar ¢, ainda, perceber, conhecer e explorar
suas sombras. Cabe salientar que a producio infantil Os trés porquinhos ¢
parte do cendrio visual cotidiano das criangas do DEI. Assim, buscamos
levar essa narrativa e seus personagens para o contexto das intervencoes
desenvolvidas no campo de estagio com o objetivo de possibilitar aos
grupos de estudantes a construgio de dialogos criticos, de novas formas
de ver, de interpretar e de (res)significar as imagens e demais producoes
culturais que perpassam a nossa vida diaria. A abordagem da cultura visual

no ensino de artes visuais propicia as criangas encontrarem o signiﬁcado




de situacdes ¢ objetos que fazem parte do seu dia a dia, uma vez que estao
imersas em uma cultura de imagens pelo uso de compurtadores, televisao,
videogames e celulares, dentre outros meios de informagio ¢ comunicagio

(Zamperetti; Bazili, 2013).

Figura 2 - Criancas do agrupamento Lobo-Guaré

Fonte: Valéria Fabiane, 2017,

No terceiro encontro, também foram realizadas a¢des que utilizaram
aluz do projetor, o que possibilitou a explora¢io das sombras de diversos
objetos e dos corpos das criangas na parede, por meio de brincadeiras e da
interacao entre os grupos. Segundo Rudolf Arnheim (1980), esta duplicata
de uma coisa viva ou inanimada adquirida através de um objeto que a
ela se 1iga € imita seus movimentos e, 20 mesmo tempo, ¢ curiosamente

transparente e imaterial, sempre atraiu a atengio. De fato, no decorrer das




atividades as criancas foram atraidas pelo jogo de luz e sombra e partici-
param ativamente das dinamicas de aprendizagem propostas no projeto.
Aluz solar também foi explorada (bem como o desenho), como formas
de proporcionar as criangas o reconhecimento desse elemento ¢ a constru-
¢ao dos conceitos de luz e sombra. Nas atividades seguintes, as criangas
contornaram o desenho da sombra de seu proprio corpo, projetada pela
incidéncia da luz do sol sobre o patio escolar, utilizando giz branco. Além
da luz solar e diferentemente da luz produzida pelo projetor, apresenta-
mos as criangas outras fontes de luz arcificial parao desenvolvimento de
diferentes desenhos a partir do contorno da sombra de alguns brinquedos
com o uso do giz de cera. Essas intervengOes propiciaram as criangas a
manifcsta(;ﬁo da criatividade e das expressdes corporais, o compartilha—
mento das emogdes e sensagdes com os seus pares ¢ a identifica¢io dos
elementos visuais luz e sombra por meio do contraste entre claro e escuro.
Nessa perspectiva, buscamos promover uma cxpcriéncia no ensino de
artes visuais que nio ficou submetida apenas a exploracao dos elementos luz
¢ sombra. Ao mesmo tempo, preocupamo-nos com o modo de cada crianca
reconhecer e conhecer a si mesma, convidando-as para a reflexio critica
das imagens e visualidades apresentadas. Na visio de Cunha (2002, p. 4-5):
O ensino da arte em qualquer nivel deveria abranger tanto a cons-
trucdo da linguagem visual quanto contribuir para que as criangas
realizem leituras cognoscenctes, conscientes e sensiveis de outras
tantas imagens que estdo ai sendo consumidas passivamente. [...]
O ensino de arte poderia ser uma das vias de questionar o que
esta estabelecido, agucando os sentidos, aglutinando expressio/
vida, a fim de produzir propostas no campo da visualidade que

possibilitem indaga¢des sobre a propria vida.

Nesse sentido, destacamos a relevancia de desenvolver praticas peda-
bl
gogicas no ensino-aprendizagem de artes visuais que contribuem para o

exercicio do pensamento critico e autdbnomo das criangas ante os discursos




e significados das imagens, bem como da indagacio e interpretagio da

realidade que as circunda.

Pontos para reflexéo

O primeiro ponto em destaque dessa experiéncia foi a compreensio
da relagdo entre teoria e pratica durante o desenvolvimento das a¢des
realizadas. A leitura do livro Etnografia da pratica escolar (André, 1995),
que investiga os fundamentos ¢ procedimentos da pesquisa etnografica na
educacio, contribuiu para a observa¢io em campo ¢ a constru¢io de um
dossi¢ com os dados coletados durante o periodo de estagio.

Os estudos de Cunha (2002) também contribuiram para o processo de
formacio durante o estagio, possibilitando-nos refletir acerca da aproxi-
macio entre teoria e pratica na producio de conhecimento e como arti-
cula-las no processo de formacao docente. Conforme a autora, nio existe
processo de produg¢io de conhecimento em arte que aconteca apenas sob
uma perspectiva, seja ela tedrica/reflexiva ou experiencial. O conhecimento
neste campo necessita da mediacao entre os dois (Cunha, 2002).

A partir desse pensamento, percebemos que o campo de estagio pode
constituir uma oportunidade de vivenciar a articulagﬁo entre teoria e
pratica, favorecendo o questionamento sobre os conhecimentos que carre-
gamos ¢ os que pretendemos levar para a sala de aula. Para Guedes (2009),
no estagio supervisionado, teoria e pratica sdo elementos indissociaveis,
uma vez que esse espaco de formagio motiva a discussio, a pesquisa, o
estudo, a avalia¢io de teorias e conceitos formulados e estudados em todos
os campos do conhecimento. Assim sendo, o estdgio “passa a ter a funcio
fundamental que nao ¢ apenas levar os conhecimentos tedricos ao campo
da pratica, mas compreendé-los, elabora-los, pensando a realidade vivida
pelo futuro professor” (Guedes, 2009, P. 9420).

Um segundo ponto de destaque ¢ o ensino-aprendizagem de artes vi-

suais para a educagdo infantil. Essa experiéncia realizada no estagio, com




os dois grupos de criangas, caracterizou-se como um campo aberto para
reflexdes e questionamentos pertinentes acerca do ensino—aprendizagem
de artes visuais na Cducagﬁo infantil. Um trabalho sob a perspectiva da
cultura visual, na medida em que as criancas foram incitadas a dialogar
com narrativas nio verbais, estabelecer rela¢des com o outro e com o
mundo que as cerca a partir das imagens. A perspectiva da cultura visual
vinculada ao processo de ensino-aprendizagem das artes visuais propicia
em sala de aula a abordagem critica acerca das experiéncias visuais ante a
diversidade de imagens ¢ artefatos culturais envolvidos em nosso cotidia-
no. Por ser um campo de estudo transdisciplinar, a cultura visual indaga
sobre as praticas culturais do olhar, bem como os efeitos desse olhar sobre
quem vé (Hernandez, 2011).

No acompanhamento das atividades realizadas com o grupo Lobo-
-Guara no espaco do estagio como um todo, foi possivel conhecer e saber
a relevancia do Cnsino—aprcndizagcm de artes visuais para a Cducagﬁo
infantil. Procurando abordar as imagens na perspectiva da cultura visual
¢ compreendendo que ver ¢ um ato cultural, foi possivel pensar em novas
possibilidades de trabalho com a arte no contexto escolar do DEI. O corpo
foi uma das questdes latentes durante as observagdes, que desencadeou a
busca das compreensdes socio-historicas que ajudam a entender o corpo
na Contcmporancidadc e fazer rclagécs com o ensino de artes visuais.
Assim, a experiéncia no estagio pode contribuir para uma formagio aca-
démica através de um olhar mais critico e preocupado em aprofundar os
signiﬁcados da arte na Cduca(;ﬁo.

Quanto ao grupo Tatu-Bola, este propiciou valiosas contribui¢oes
para nossa formacao em todas as etapas do estagio. Desde 0 momento de
rever conteudos, estudados no decorrer da graduacio, para repensa-los
no contexto do espaco, até as leituras orientadas ¢ escritas de relatorios
reflexivos, desenvolvemos um processo de permanente construgio em que

a prﬁtica se torna um modo de pesquisa, reflexio e ava]iagio. Nesse movi-




mento foi possivel observar que as propostas nasceram de reflexdes acerca
do que poderiamos contribuir com o espaco — atraves da questao que nos
norteou —, porém, nio se exime o fato de que somos favorecidos com o re/
pensar das praticas de artes visuais na educacio infantil. Um constante
exercicio que beneficiou a formagio de todos/as os/as estagiarios/as em
campo e possibﬂitarz’l, em um préximo cstégio, maior desenvolvimento
quanto as praticas pedagogicas.

O terceiro ponto de destaque ¢ o trabalho colaborativo. As acoes
pcdagégicas sugcridas no projeto decorreram do trabalho colaborativo
entre todos os agentes educacionais do campo de estagio. A equipe do DEI
contribuiu de modo significativo para a concretiza¢io de nossa proposta
educativa em um ambiente formal de ensino dedicado a0 atendimento a
infancia. Segundo Pimenta e Lima (2006, p. 21), 0 estagio “prepara para
um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino nio ¢ um assunto
individual do profcssor, pois a tarefa escolar ¢ resultado das acoes cole-
tivas dos professores e das praticas institucionais, situadas em contextos
sociais, historicos e culturais”. Nessa acep¢ao, o estagio foi um momento
de partﬂha, socializagﬁo, trocas de cxpcriéncias e saberes vivenciados e
apreendidos (Raymundo, 2013) em nosso processo de formagio.

A a¢do conjunta desenvolvida no campo de estagio abriu caminhos para
amnossa interagao com a realidade cotidiana escolar e o exercicio critico-re-
flexivo de nosso fazer pedagogico na educacio infantil. Compreendemos
que o ensino de artes visuais precisa ser integrador e problematizador de

cxpcriéncias culturais/estéticas (Cunha, 2012).

Consideragdes finais

Os conhecimentos adquiridos foram relevantes para se pensar a pra-
tica no ensino de artes visuais durante o estﬁgio realizado na educagﬁo
infantil. Experiéncias que podem ajudar os/as futuros/as professores/as

de arces visuais a compreender o ensino—aprendizagem de artes visuais




nessa fase da educagio e questionar a importancia de tornar essa etapa
da educagio basica mais visivel no curriculo de formacao da licenciatura
em Artes Visuais da FAV.

A partir da elaboracio do projeto “Luz e sombra: uma experiéncia
na educacio infantil para pensar o corpo ¢ 0 movimento”, foi possivel
pcrccbcr que a presenga do ensino de artes visuais na Cducagﬁo infantil
ativa a realizacdo de priaticas que estimulam experiéncias educativas que
ampliam a troca de saberes com os contetudos selecionados, por exemplo,
a idcntiﬁcagﬁo de elementos da linguagcm visual (como luz e sombra) e
as relacoes artisticas através de imagens.

As aprendizagens indicam que ¢ possivel um trabalho a partir das
imagens com o objetivo de compreender que “uma educagio do ver e do
observar significa desvelar as nuancas e caracteristicas do proprio coti-
diano ¢ ir aléem, propondo rupturas com o instituido” (Cunha, 2012, p. 27).
Esse trabalho deve romper com a ideia de que o conhecimento visual se
da de forma espontaneista ¢ incluir um exercicio de modos de dialogar a
partir do pensamento e do trabalho de artistas para ampliar a interagao
com a arte ¢ a imagem em um processo de aprendizagem da linguagem
grafico-plastica que seja continuo.

No decorrer das disciplinas de Estagio Supervisionado, percebemos
que, para desenvolver um trabalho de ensino-aprendizagem de artes vi-
suais na educagdo infantil, ¢ necessario, além de desenvolver a capacidade
de observacio e a constru¢io de procedimentos metodologicos para o
ensino de artes visuais que possibilitcm uma aprcndizagcm da 1inguagcm
grafico-plastica, alimentar um exercicio reflexivo, aprender a pensar e
agir de forma colaborativa, considerando um principio de continuidade.
Esta constitui um critério da cxpcriéncia que, na visao de Dcwcy (1980),
desenvolve um processo reflexivo.

Desenvolver a pratica continua da reflexividade (Giddens, 1997) du-

I .. . Iy g
rante o Estagm Supcrwsmnado, COHSIdCl‘al’ldO as Cxpcr1cnc1as passadas




e subsequentes, contribui para (re)criar um universo de significagoes ao
buscar construir sentidos nas experiéncias. Incentiva, pois, um pensamento

I'CﬂCXiVO Nno Processo dC formagio dOCCHtC em artes visuais.
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Estagio de teatro no Departamento de Educaciio
Infantil da Universidade Federal de Goids:
experiéncias e aprendizagens moltiplas

Joana Abreu
Renata Curado
Pamela Soares
Rayssa Pires

A arte capacita um homem ou uma mulher a ndo ser um estranho no
seu meio ambiente nem estrangeiro em seu préprio pafs. Ela supera o
estado de despersonalizagdo, inserindo o individuo no lugar ao qual
pertence.

Ana Mae Barbosa

A parceria entre o Departamento de Educacio Infantil do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio da Universidade Federal de Goias
(DEI/Cepae/UFG) ¢ a Escola de Musica e Artes Cénicas da institui¢ao
(Emac-UFQG) para a rea]izagﬁo de estégio obrigatério de licenciatura
vem se ampliando gradativamente nos tltimos anos. Essa amplia¢io tem
significado a abertura de um novo espaco de formagao para licenciandas
e licenciandos em Teatro, uma vez que passam pela eXperiénCia de acom-

panhar professores ¢ criancas dos agrupamentos da educagio infantil,



tendo, ndo raro, a oportunidade de atuar e exercitar a docéncia em Teatro
COm esses grupos.

No presente texto, pretendemos refletir sobre a importancia dessas
experiéncias de estagio, considerando tanto sua pertinéncia para a for-
macio de discentes da licenciatura em Teatro da Emac como a relevancia
da presenca da linguagem teatral e de professores de teatro na etapa da
educacio infantil. Para isso, além da reflexdo conceitual, traremos alguns
exemplos das atividades de estagio realizadas na institui¢ao em 2019, tanto
do ponto de vista da supervisao e orientagao de estﬁgio como daquclc
percebido pelas estagiarias participantes.

No intuito de consolidar a interlocu¢io com reflexdes importantes
sobre o Cnsino—aprcndizagcm de teatro e a etapa da Cducagﬁo infantil,
serdo analisados nao somente alguns trechos dos relatorios produzidos
durante o estagio, mas também proposicoes de autores e autoras com re-
conhecimento nos campos da pedagogia do teatro e da educagio infancil.
Entre esses autores ¢ autoras, destacamos Slade (1978), Barbosa (1998),
Spolin (1998), Koudela (2008), Oliveira e Stoltz (2010) ¢ Vigotski, Luria
e Leontiev (2010).

O DEI/Cepae ¢ parte de uma institui¢io federal de ensino e atende
criangas de 1 a 6 anos de idade, que ingressam na escola por processo de
sorteio de vagas. Os agrupamentos sao divididos por faixas etdarias. O es-
tagio aqui analisado foi realizado no agrupamento Dinossauro, composto
por criangas de 5 a 6 anos, com a supervisao de uma professora efetiva
graduada em Pedagogia e uma professora bolsista graduada em Artes Cé-
nicas pela UFG. Além dessa supervisdo, as estagidrias envolvidas recebiam
orienta¢io de estagio de uma professora da Emac.

As atividades do DEI/CcpaC ocorrem de chunda a sexta, em perl’o—
do integral, mas o estagio aqui estudado acontecia apenas no periodo
matutino. O grupo Dinossauro era composto, no periodo matutino, por

dezenove criangas. O cstigio realizado tinha o objctivo de exercitar a




semirregéncia, na qual as estagidrias planejam, realizam e avaliam curtas
intervencdes artistico-pedagogicas sob a supervisao das professoras, além
de apoiﬁ—las nas demais atividades cotidianas do agrupamento. Ao longo
do semestre em que atuaram no DEI/Cepae, as estagiarias de Teatro elabo-
raram ¢ aplicaram intervengdes que incluiram jogos teatrais originalmente
propostos por Viola Spo]in, brincadeiras tradicionais e uma ida a uma
apresentagao cénica.

Os jogos e as brincadeiras tradicionais propostos foram: pular corda,
chicotinho qucimado, bola de sabao, mestre mandou, morto vivo e batata
quente. Os jogos de improvisacio adaptados a partir da obra de Spolin
foram a improvisacio de figuras geométricas em grupo, o jogo de imagi-
nag¢do com baldes ¢ o jogo das trés mudancas.

Delineado esse primeiro panorama, passamos a refletir sobre a presenca
da linguagem teatral no DEI/Cepae, ja que essa presenca ¢ fundamental

para a cxpcriéncia dos Cstégios que ora analisamos.

O teatro e o professor de Teatro no DEI/Cepae

Pensaremos, a partir daqui, no trabalho de educac¢io infantil desen-
volvido no DEI/Cepae através do ponto de vista da presenca do professor
de Teatro ¢ do estagio em teatro na institui¢do. Para tal, debateremos
brevemente com autores reconhecidos da teoria historico-cultural e
da pedagogia do teatro, utilizando como estudo de caso especifico a
experiéncia de estagio IT de duas estudantes do curso de Licenciatura
em Teatro da UFG, que passaram pelo DEI/Cepae em 2019. Focaremos
também a perspectiva no olhar e protagonismo da crian¢a como um
ser inteiro e sujeito de direitos de educacio de qualidade, inserido
nos processos sociopoliticos que culminaram nas vitorias historicas de
pesquisadores e professores pela insercao da educagio infantil como
primeira ctapa da educacio basica. Dentro dessas premissas, trazemos
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o direito ao ensino da arte, com o cerne especifico na reflexao sobre a




presenca do professor de teatro e de metodologias do ensino de teatro e
da pedagogia teatral para criangas de 0 a 5 anos, com base nos pardmetros
legais paraa cducagﬁo brasileira.

A arte ocupa um lugar fundamental na educacio infantil, a partir da
perspectiva de que a crianga aprende com e através da arte. E uma das
linguagens mais vivenciadas nessa etapa de ensino, para que a crianga se
manifeste e consiga expressar de maneira mais livre os seus sentimentos,
emogoes ¢ anseios. O fazer artistico permite a crianca a descoberta ¢ a
construgdo de sua personalidade, ao conviver com outras criangas para
reproduzir e produzir tracos e caracteristicas da cultura humana histori-
camente acumulada. Além disso, esse fazer proporciona a crianga recriar
sua prépria cultura rcgional.

As formas de expressoes artisticas sio amplas e primordiais na rotina
da educacio infantil, abrangendo varios aspectos, tanto para o melhor
aprimoramento individual do desenvolvimento da crianga como tam-
bém para o avanco no convivio coletivo, desde a primeira infancia. Os
trabalhos com arte sao muito frutiferos quando aplicados e desenvolvi-
dos na fase inicial de vida da crianga, na Cducagio infantil, pCY{OdO em
que ela aprende através das brincadeiras e do lddico, até pelo fato de as
atividades artisticas serem intrinsecamente muito prazerosas de serem
vivenciadas. Ana Mae Barbosa (1998, p- 16) Cxplica que “atraves das artes
¢ possivel desenvolver a percepcio e a imaginacio, apreender a realidade
do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar
a realidade pcrccbida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a
realidade que foi analisada”.

No DEI/Cepae, a arte compreende uma das quatro areas de conheci-
mento que sdo trabalhadas com as criancas, sendo elas: ciéncias da natureza
¢ geografia da infincia; jogos, brinquedos ¢ brincadeiras; linguagem e
arte. Dentro dessas areas, o DEI busca praticas pedagogicas para o de-

senvolvimento intcgral da crianga em seus aspectos fisicos, psicolégicos,




motores, afetivos e cognitivos. Como um espago de ensino, pesquisa e
extensdo, ¢ um local privilegiado para os estagios curriculares dos cursos
de licenciatura da prépria UFG e de outras institui¢des como o Instituto
Federal de Goias (IFG), ¢, dentre os cursos de graduagio contemplados no
estagio obrigatorio (e no nio obrigatorio), esta a Licenciatura em Teatro,
que abordamos Cspcciﬁcamcntc aqui.

O Departamento possui uma base tedrica que embasa sua pratica no
dia a dia com as criangas, que ¢ a teoria historico-cultural desenvolvida
inicialmente pcla triade soviética Vigotski, Luria e Leontiev (2010), os
quais, através de estudos, chegaram a conclusio de que o ser humano se
torna ser humano ao adquirir a cultura humana historicamente acumulada
atraves da interagdo social. Assim, cabe a professoras e professores da edu-
cag¢io infantil proporcionar, a0 maximo, o contato das criangas com seu
universo cultural. A arte ¢ parte desse universo, além de contribuir como
um caminho de acesso e um meio lddico para o contato com a cultura. De
acordo com Vigotski (2001), reside na experiéncia da arte e na experiéncia
da interacio social um papel importante no desenvolvimento humano,
0 que pressupoe, além da dimensio cognitiva, a afetividade. Oliveira e
Stolez (2010, p. 8) refletem sobre 0 amplo trabalho de Vigotski na relacao

entre arte ¢ educagﬁo:

A arte seria, desse modo, um instrumento que integraria essas
duas instancias, uma forma de equilibrar 0 Organismo ao meio.
Os sentimentos provocados pela arte, seja fazendo arte ou apre-
ciando-a, superam os sentimentos comuns, que podem de alguma
maneira ser expressos ou resolvidos, como qunndo se esta triste ou
alegre; nqueles sentimentos tocados e representados peln arte sao
emogdes fortes, poderosas paixdes que encontrariam na expressio
artistica a sua resolu(;:'lo.

Portanto, a realiza¢io de atividades teatrais (por exemplo, nos subgrupos
da area de conhecimento Arte ¢ nas atividades da rotina) nos espacos de

educagﬁo infantil, como pré[ica educativa motivadora de aprendizagem,




de intera¢do social e de expressio individual e coletiva dos sujeitos, ¢
essencial para o pleno desenvolvimento das criangas.

O estudo da arte — pensando-se nos quatro componentes garantidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996):
teatro, musica, danca e artes visuais — na educacio basica, com foco no
ensino de teatro neste texto, remete a crianga, a visoes diferentes do
espaco onde ela vive, podendo desenvolver varias reagdes e percepgoes.
Exemplos dessas percepcdes sdo a coordenagio motora, a criatividade, a
sensibilidade, o aspecto intelectual, a apreciagao estética. O estudo do
teatro possibilita que as criancas desenvolvam ainda a comunicabilidade,
ja que os procedimentos metodologicos no teatro-educa¢io auxiliam a
expressao individual ao permitirem a crianca expressar o que sente, o que
sonha, deixar fluir a imaginacio e fantasia do fazer artistico.

A pedagogia teatral proporciona ainda varias possibilidades de vivén-
cias que contribuem para o desenvolvimento na crianga da Capacidadc de
socialidade e cooperatividade, através de jogos, musicas e brincadeiras em
grupo, bem como para o desenvolvimento ¢ aprimoramento da fala através
do contato com a literatura infantil, interpretagao e contagao de historias.
Afetos e lagos sdo desenvolvidos nessas atividades que sempre tém um cardter
ladico e prazeroso para criangas, estagidrios, estagiarias e professores. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a “arte propicia a
troca entre culturas e favorece o reconhecimento de semelhangas e diferencas
entre elas” (Brasil, 2017). Assim, produzir atividades cénicas que consigam
comportar a bagagem histdrica da crianca e de sua cultura pode fazé-la se
expressar ¢ ver a expressdo de seus colegas e de outros artistas profissionais,
e essas experiéncias s40 importantes para o seu avango intelectual.

Dentre outras possibilidades, as estagiarias e os estagidrios do curso de
Teatro vivenciam no DEI/Cepae, principalmente quando da presenca do
professor de teatro como supervisor do estagio em campo, uma gama de

atividades nas quais a aprcndizagcm de teatro ¢é possibilitada. Dentre essas




atividades estao, por exemplo, a producio de pecas de teatro para e com as
criangas ¢ as brincadeiras de faz de conta. Vale ressaltar aqui que tais brin-
cadeiras sio a base para o jogo dramatico infantil. Esse jogo de faz de conta
acontece, na institui¢do, tanto espontaneamente entre as criangas como
provocado pela professora de teatro em atividades lddicas. Podemos identi-
ficar tambeém atividades de dramatiza(s‘ﬁo de histdrias contadas da literatura
e criadas pelas criangas, conto € reconto de histdrias, aprecia¢ao de pegas
de teatro e contagio de historias de grupos teatrais externos ao DEI/Cepae.

Tais atividades constroem e formam as criangas, tanto para serem parte
de uma plateia critica e presente em atividades artistico-culturais, quanto
para que possam descobrir e vivenciar as infinitas possibilidades de movi-
mentos ¢ criagoes € a 1inguagcm teatral como uma cxpcriéncia estética ¢
metodologica de ensino, que de fato proporciona o desenvolvimento cog-
nitivo, psicomotor, afetivo, psicologico e fisico das criancas de 0 a 6 anos
de idade. Para Cstagiz’lrios e Cstagiérias, esse contexto gera uma Cxpcriéncia
ampla e prolifera do ensino de teatro na educacio infantil, etapa de ensino
cercada de equivocos e preconceitos, muitas vezes pelo nao entendimento,
na formacio inicial do graduando, de que as criancas podem, conseguem e
devem vivenciar o fazer artistico desde a primeirissima infancia.

Falar dessas metodologias de ensino de teatro implica ressaltar que a
participacio ¢ a formacio especializada do professor de arte ¢ essencial
paraa vivéncia em arte das criangas. A area de artes ¢ uma 4rea de pensa-
mentos com amplos e fluidos territorios de contetddos, mas que, a0 mesmo
tempo que tem fronteiras subjctivas, possui suas téenicas, modos e rigor
nas formas de ensino. Por isso, os professores orientadores e supervisores
de estagio do curso de Teatro orientam estagiarios e estagidrias que suas
mediacdes pedagdgicas devem acontecer de modo gradativo, acravés de
interacoes sociais e educativas entre criangas-criangas, criangas—adultos
¢ adultos-adultos, pois essas atitudes incentivam e asseguram as criangas

asua hVI‘C CXPI‘CSS':lO. A linguagem da arce, quc acumula (€] COHhCCiantO
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cultural, social e artistico humano através de séculos de produgdes e cria-
¢oes, recebe lugar de destaque em todos os documentos que amparam o
trabalho de educar e cuidar das criancas na cduca(;éio infantil, como as
Diretrizes curriculares para a educagdo infantil (Brasil, 2010) ¢ o Referencial
curricular nacional para a educagao infantil (Brasil, 1998). Pensando-se mais
especificamente no ensino de teatro, temos o Documento curricular para
Goids — ampliado (Goias, 2019, p. 87) para a educacio infantil, que especifica:

b )
Para tanto, faz-se necessario oportunizar a participa¢ao da crianga
Com autonomia e autoria Nos processos criativos que a linguagcm
do teatro proporciona, por meio do respeito as suas especificida-
des focando em apresentacdes que considerem as possibilidades
que a linguagem teatral pode ¢ deve proporcionar. Mais que o
produto — apresentacio — é preciso dar atengio as possibilidades
criativas que sao vivenciadas pelas criancas ao longo do processo.

Assim, o papel do professor de teatro e dos estagidrios do curso de
Teatro na pratica da arte ¢ indispensavel, no sentido de proporcionar
vivéncias Cspcciﬁcas no campo teatral, em que a crianga podcré criar, de-
senvolver e dar sinais sobre a sua individualidade, possibilitando, assim, o
seu amadurecimento. A crian¢a mostrara ainda a professores e professoras,
através das atividades da linguagcm teatral, diversos caminhos para ampliar
ainda mais os meios de aprendizagem nos aspectos afetivos e cognitivos.

A linguagem teatral deve ser trabalhada como linguagem em si, para
a formacao de conceitos ¢ a formacio intelectual e sensivel da crianga,
sendo assim vivenciada também de forma essencial na educacio infan-
til. Ao experimentar o fazer teatral ¢ ao conhecer as produgdes teatrais
atuais ¢ de outros periodos historicos, ao entender o contexto em que
estas foram criadas e ao apreciar obras eruditas e populares de teatro de
diversas manifestag()es culturais regionais, nacionais e internacionais, a
crianga se apropriarﬁ do conhecimento artistico historicamente acumu-
lado, aprendendo novas concepgdes de mundo e contetdos e fruindo no
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prazer da vivéncia em arte.




E acreditando nas possibilidades de formagio do ser sensivel e em
uma escola preocupada com uma abordagem bem fundamentada ¢ afetiva
do encontro entre criangas, destas com as pessoas adultas e entre estas
proprias, que especificamos um pouco mais algumas experiéncias vividas

no estagio em teatro no DEI/Cepae.

A importancia do estégio no DEI/Cepae para a
formacdo de licenciandas e licenciandos da Emac

Ao longo dos semestres em que o curso de Teatro da Emac realizou a
parceria com o DEI/Cepae, foi possivel observar o crescimento de esta-
giarios ¢ estagidrias, a partir da experiéncia de vivenciar uma institui¢ao
de educacio infantil com uma proposta pedagogica que busca o respeito
a todas as pessoas envolvidas, incluindo criancas, familias e docentes. Esse
crescimento aconteceu de diversas maneiras, mas detalhamos algumas
delas: 0 aprendizado sobre o desenvolvimento infantil e algumas correntes
de pensamento importantes para essa etapa da educacio basica; a possi-
bilidade de observar e vivenciar uma proposta escolar com espago para a
ludicidade, a brincadeira, o jogo tradicional e o jogo teatral; a oportuni-
dade de vivéncias de formacio de plateia; a percepgio das possibilidades
de ensino de teatro na educagio infantil; o privilégio de um tracamento
respeitoso e de contarem com profissionais da drea de teatro para realizar
a supervisdo na escola. Refletiremos a seguir sobre cada uma dessas opor-
tunidades de formacao, trazendo, sempre que possivel, exemplos presentes
nos proprios relacos de estagio.

No que tange ao aprendizado sobre o desenvolvimento infantil ¢ as
correntes de pensamento nessa area, vale considerar que, ao longo da Li-
cenciatura em Teatro, em fun¢io das demandas especificas do curriculo
do curso, ha apenas quatro disciplinas tedricas ligadas mais amplamente
a0 pensamento sobre a historia da educacio e o desenvolvimento infan-

til. Essas disciplinas sdo Fundamentos Filosoficos e Socio-Historicos da




Educagio, Politicas Educacionais, Psicologia da Educagio I e Psicologia da
Educagio II. Embora haja também um nicleo importante de disciplinas
de tcatro—cduca(s‘io, estas estao principalmcntc voltadas para os princ{pios
especificos do campo da pedagogia do teatro.

Destarte, a possibilidade de atuar no DEI/Cepae, com uma supervisao
pcdagégica realmente dedicada a contribuir paraa ampliagﬁo da percepgao
de estagiarios e estagiarias sobre as correntes tedricas e metodologicas que
dao sustentag¢do ao trabalho realizado na institui¢ao, ajuda a consolidar
percepgoes sobre tais correntes. Podemos identificar essa apropriacao
conceitual crescente nos momentos em que o estagio gera reflexdes, como
a que vemos a seguir no trecho de relatorio da estagiaria Pamela Soares
(2019, p. 8) sobre sua compreensio acerca da zona de desenvolvimento

proximal (ZDP):

Outro conceito de Vygotsky utilizado na metodologia do DEI
¢ a ZDP (Zona de desenvolvimento proximal) que ¢ a distdncia
entre o desenvolvimento, em casos de resolucdes de problemas,
de forma independente e com a orientagio de um adulto. E nessa
zona que o educador deve atuar, colaborando para a viabilizacio
de processos que irdo amadurecer nos estudantes. O mediador
deve intervir no aprcndizado sempre que necessario para garantir
a qualidade do mesmo.

E possivel que alguma disciplina anterior, cursada pela estagidria, tenha
abordado o conceito de ZDP, mas a orientacao de estagio nao identifica
com frequeéncia essa compreensio da relagio do conceito com a pratica
nos relatorios de estudantes que estagiam em diversas outras escolas. Por
outro lado, a percepgio de conceitos propostos por Vigotski desponta em
mais de um relatorio de estagio realizado no DEI/Cepae. Percebe-se isso
também na reflexdo de Rayssa Pires (2019, p. 5), que, pensando na relacio

entre mediacio e desenvolvimento, afirma:




A crianca estd em desenvolvimento e cabe ao professor saber lidar
com essas mudangas. Esse profissional serd de suma importancia
para esse processo, podendo colaborar positivamente na adaptacio
com o0 meio e 0s comportamentos nessa etapa. Acrescento que a
aprendizagem ¢ o desenvolvimento da crianga sio feitos a partir da
mediacio e da vincula¢io com componentes da realidade humana.

Colocagdes dessa natureza sinalizam a compreensio, na pratica bem
supervisionada, dos processos de desenvolvimento infantil, a partir de

uma visio fundamentada na ideia de que a crianga

nao ¢ um ser acabado, mas um organismo em desenvolvimento, e
consequentemente O setl COMPOTtamento se forma niao sé sobre a
influéncia excepcional da interferéncia sistematica no meio, mas
ainda em Fungﬁo de certos ciclos ou perl’odos do préprio organismo
infantil, que determinam, por sua vez, a relagio do homem com o
meio (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010, p. 289).

Nesse caso, a articula¢do da teoria com a pratica do estagio poten-
cializa-se, acreditamos, por dois fatores. O primeiro ¢ a estreita relagio
da pratica da institui¢ao com os fundamentos tedricos que se propde a
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praticar. O segundo ¢ a consciéncia institucional de seu papel na formagao
de licenciandos e licenciandas.

Outra marca dos aprendizados vividos foi a possibilidade de observar
e vivenciar uma proposta escolar com espaco para a ludicidade. Alguns
relatos deixam isso bem evidente, como no exemplo que se segue:

Desde o inicio das observages, notei que o DET se diferenciava
de outras instituicoes em varios aspectos. As salas se diferem pois
nio sdo compostas por cadeiras enfileiradas. O espago ¢ amplo ¢
possui muitas opcdes de brinquedos e espacos para brincadeiras
que surgem da criatividade dos proprios alunos. Um exemplo
sd0 as brincadeiras que envolvem a imaginacio, como certa vez
que as criangas pegaram um mini-palco de madeira, viraram ao
contrario ¢ entraram nele alegando que eram os quartos de sua
casinha na brincadeira. A forma com que o ambiente ¢ colocado ¢




a distribuicio dos objetos (brinquedos ou materiais pedagégicos)
nos espacos tem grande influéneia no processo criativo da crianga
(Soares, 2019, p. 9).

Se o espaco para a brincadeira e a ludicidade ¢ fundamental para a
educacio infantil, e por isso sua presenca evidente no DEI/Cepac talvez ja
chamasse a atencio de estagiarios e estagiarias de varias dreas, na 4rea de
teatro essa evidéncia fica ainda maior. O jogo e a brincadeira sdo elementos
fundantes da linguagem teatral. Ha varias propostas metodologicas para
o ensino de teatro calcadas na vivéncia e andlise de jogos e brincadeiras
(Boal, 2011; Slade, 1978; Spolin, 1998). Por esse motivo, ¢ positivo encontrar
um ambiente propicio ao exercicio de jogos e brincadeiras, no qual essa
metodologia ¢ respeitada e valorizada. O fato de a instituicdo considerar
0 processo de criagdo e invengao por parte da crianga como necessario
para seu desenvolvimento ajuda estagiarios e estagiarias a se sentir mais
confiantes para propor, a partir da ludicidade, atividades que contribuam
com a vivéncia da linguagem teatral por parte das criangas.

Podemos observar essa liberdade para jogar e criar nas imagens das ati-

vidades realizadas pelas estagiérias com o grupo Dinossauro (Figuras le2):

Figura 1 - Jogo de imaginacdo com baldo

Fonte: Pamela Soares, 2019.




Figura 2 - Brincadeira de batata quente com adivinhacdo de personagem

Fonte: Pamela Soares, 2019.

A Figura 1 mostra um jogo de baldes no qual cada crianga precisava
cruzar o hall mantendo seu balao no ar, sempre imaginando as circunstan-
cias de acordo com a instrucio da estagiaria. Assim, passavam pela neve
ou pelo fogo, por exemplo, ¢ esses estimulos, somados ao envolvimento
na brincadeira ¢ a0 foco no balao, permitiam que fossem surgindo as mais
diversas solucdes corporais.

A Figura 2 mostra uma varia¢io da brincadeira conhecida como batata
quente. Nela, o grupo senta-se em roda e passa de mao em miao um objeto,
que ¢ a batata quente, enquanto canta a musica da brincadeira. Um dos
participantes, de costas, sinaliza a hora de interromper a musica. Quem
estiver com a batata na mao quando a musica parar esta “queimado”. Na
Versao proposta pela estagiéria, a crianga queimada deveria realizar um
desafio diante da plateia, que nesse caso era a roda, imitando animais e

realizando outras tarefas com corpo e voz.




Em ambos os casos, ¢ a disponibilidade para a brincadeira e para o jogo
que gera o envolvimento necessario para adentrar experiéncias corporais
¢ imaginativas ligadas ao fazer teatral. O fato de as criancas e a escola ]2’1
estarem acostumadas a liberdade do brincar contribui muito com o tra-
balho de estagio. Estar em um ambiente em que essa liberdade (que em
a]gumas instituicoes podcria ser confundida com bagunga) ¢ rcspcitada
possibilita o exercicio necessario ao aprendizado de docentes em formacgio.

Esse reconhecimento da brincadeira como caminho intrinseco no
crescimento de seres humanos leva a outra maneira de aprendizado que
identificamos na parceria entre Emace DEI/Cepae: a percepcao, por parte
da turma de estagio, das possibilidades de ensino de teatro na educagio
infantil. Grande parte do coTpo discente da Emac inicia o cstﬁgio sem
nenhuma experiéncia de sala de aula como educadores em teatro. Grande
parte do grupo tem como unica experiéncia na educagio basica sua propria
trajctéria como estudantes. Diante dessa realidade, sua percepgao da etapa
da educagio infantil ¢ muito vaga e, muitas vezes, parece-Thes impossivel
visualizar o ensino de teatro nessa etapa da educagio, ou por considerarem
a crianga muito jovem para tal atividade ou por nao se sentirem capazes
para o ensino de criancas de 1 a 5 anos.

Sua percep¢io da crianga, ndo raro, aproxima-se de uma ideia de
alguém ainda incapaz de compreender propostas mais complexas. Con-
tudo, a vivéncia no DEI/Cepae transforma muito rapidamente essas
preconcepedes. A percepedo da capacidade das criangas altera-se, como
podcmos ver em varios dcpoimcntos, dos quais o de Pires (2019, p- 10) ¢
um exemplo: “Como futura professora de teatro, levo dessa experiéncia
pratica aprendizados para toda a vida. Aprendi que nao devo subestimar
a capacidadc das criangas e sim cxplorar o melhor delas”.

Ao aprendizado do respeito para com a crianga, nio subestimando
suas capacidades, soma-se outro tipo de aprendizado importante, por

parte de cstagiz’lrios e cstagiz’lrias que vivenciam o dia adiado DEI/CCpaC.




Esse outro aprendizado esta relacionado ao respeito ¢ a reorganizacio das
hierarquias no ambiente educacional. Trata-se do respeito aos proprios
Cstagiérios e Cstagiirias por parte da institui¢ao.

O privilégio de um tratamento respeitoso passa por duas vertentes
importantes. Uma delas ¢ a compreensio do papel do estagiario na escola
como um real colaborador para o fortalecimento da equipe ¢ do atendi-
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mento as criangas, além do entendimento do papel da escola na formacgao

do estagiario. Esse respeito fica perceptivel nos relatorios de estagio:

Desde os primeiros contatos com a institui¢ao fui bem acolhida
por todos ali presentes, sempre tratada com muita educagﬁo, fa-
zendo-me sentir parte integrante daquela equipe de proﬁssionais.
Os alunos do grupo Dinossauro, no qual eu regi atividades, sempre
me trataram com educa(;:io, se referindo a mim como professora
ou pelo meu nome préprio (Pires, 2019, . 9).

O relato de acolhimento passa nao somente pela percepe¢ao da recep-
tividade da equipe, mas tambem pelo conforto de ser legitimada pelas
criancas como uma educadora, o que possivelmente reflete igualmente o
trabalho da equipe pedagogica no sentido de orientar o grupo de crian-
cas para essa boa acolhida ¢ reconhecimento. O conforto no ambiente
escolar e a liberdade de expressao e criacao fazem diferen(;a enorme na
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experiéncia de estagio em teatro. Isso também se manifesta na fala da
./ . « A . . 1 . —
estagiaria quando afirma que a experiéncia foi facilicada pela orientagio
dos profissionais da instituicao:
Essa experiéncia colaborou para colocar em pritica um pouco da
teoria estudada em sala. Ainda mais por ser o DEI um ambiente
que valoriza as trocas entre a instituicdo ¢ os cstagiérios. Com
profissionais capacitados sempre solicitos em ajudar e tirar dividas
sobre o departamento (Pires, 2019, p. 9).

A outra vertente por que passa o respeito a estagiﬁrios e estagiﬁrias ¢

a compreensdo da importancia de disponibilizar, na escola, a supervisao




realizada por profissionais da equipe do DEI/Cepae que sdo da area de
teatro. Contar com professores licenciados em Teatro ¢ um diferencial

muito importante dessa escola de educagio infantil.

Foi importante ver profissionais de diversas areas artisticas atuando,
sendo uma delas a minha area especifica (teatro), isso colaborou,
porque por meio dessa vivéncia foi mais facil ap]icar 0S meus co-
nhecimentos da drea, jd que, além de ter o suporte, eu nio tinha
medo de julgamento, recebendo dicas de como poderia melhorar
nas préximas regéncias (Pires, 2019, p. 9).

O reconhecimento, por parte da institui¢io, da importancia da arte e
do teatro na educagio infantil impacta diretamente nio s6 na formacio
teorico-pratica do grupo de estagio, mas também na autoestima de seus
integrantes como profissionais que vislumbram futuros de significancia
no sistema educacional.

Ao estudar os relatorios das duas estagidrias citadas e coautoras deste
texto, ¢ possivel observar como elas se desenvolveram no processo de es-
tagio como pessoas, pesquisadoras e professoras de teatro em formacio.
O processo de observar primeiro a rotina com as criangas no grupo, as
atividades que ]:'1 eram feitas, conhecer as criangas, criar lagos afetivos e
depois fazer as insercoes de atividades de semirregéncia e regéncia foi
muito prolifero. As estagidrias criaram vinculos com o grupo através de
momentos da rotina como o acolhimento, a alimentacio, o cuidado, o
recebimento das criangas, as brincadeiras em momentos nao dirigidos no
patio e em atividades dirigidas atraves do plano de trabalho das professoras
do grupo. Ambas também participaram de reunides e de formagoes breves
na institui¢do que as deixaram a par do projeto politico-pedagogico do
DEI/Cepac e da proposta pedagogica e educativa adotada.

Nos momentos de observagio, as estagidrias puderam identificar ele-
mentos da 1inguagem teatral nas vivéncias da infancia e da educagﬁo

infantil, como a criacio livre de universos multiplos de faz de conta,




brincadeiras tradicionais e de regras, tanto populares quanto criadas
pelas criangas, jogos de papéis, jogos simbolicos com e sem objetos, entre
outros componentes do amplo universo do que ¢ chamado por Slade
(1978) espontaneco drama infantil. Nessas experiéncias, elas puderam nao
sO unir as teorias aprendidas no curso de graduacao e as praticas vividas
no campo de Cstégicx como dissemos anteriormente, mas ampliar seus
conhecimentos e consciéncia para escolher posteriormente caminhos para

sua pratica profissional, como relata Soares (2019, p. 18):

Cada crianga tem uma maneira Unica de se portar em sala, é ne-
cessario dar a devida atencao para todas e deixa-las confortaveis
na condigio de educandos. Notei o quanto foi possfvel aprender
sobre a proﬁssﬁo de professor, mediando. A partir desta mediag:io,
intera¢do com as criangas, com as professoms € outros proﬁssionais
em atuagao, sera possivel formular/escolher a metodologia que
usarei quando me tornar uma professora de teatro, de instituicdes
como o DEI e outros locais de ensino.

Ap0s os primeiros momentos de observacio, que duraram cerca de um
m¢s, as estagiarias comegaram os processos de planejamento e aplicac¢io de
seus planos de atividades, sempre apoiadas e acompanhadas pelas profes-
soras, pela estagiaria permanente do grupo e pela orientadora de estagio
de seu curso de licenciatura. Nesses planejamentos, que traziam atividades
condizentes com a faixa etaria da educacio infantil e os exercicios cénicos,
foram propostas atividades de concentracio e respiragio, exercicios de
imaginacio de lugares, exercicios de processos criativos corporais, entre
outros, pelos quais as criangas se interessaram e dos quais participaram
a maior parte do tempo.

As estagiarias relataram a percepcao do tempo de concentragio mais
curto das criangas e a preocupacio no interesse delas em participar, ¢ em
como o fato de terem observado outras atividades da instituicdo e terem
conhecido bem as criangas e sua faixa etaria auxiliou-as a plancjar suas

atividades de inser¢io pedagogica. Relatam ainda o quio interessante ¢ a




proposta pedagogica do DEI/Cepae, que se diferencia de um ensino pautado

em salas de aula fechadas e na pré-alfabetizag¢io compulsoria durante a

Cduca(;io infantil, e de como isso vem ao encontro das pcdagogias de ensino

de teatro, por meio das quais busca-se, com profundidade, caminhos de
9

livre e fluida expressao nos processos artistico-criativos.

Na scquéncia, abordaremos também outra cxperiéncia importante
para a formacao de estagidrios ¢ estagiarias: a oportunidade de vivéncias
de formacao de plateia, uma vez que a escola proporciona as criangas idas
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periodicas a apresentagdes de espeticulos. Damos destaque a essa faceta
do processo de formacio por considerarmos que sio muito poucas as es-

S
colas de educacio infantil e mesmo de ensino fundamental que costumam
proporcionar a Cstagiérios e cstagiérias a Cxpcriéncia de acompanhar as

turmas ao teatro.

Aida ao teatro: espetdculos e espaco fisico

Com o objetivo de apresentar o amplo universo imagético que as ativi-
dades teatrais englobam, dentre as a¢des implementadas pelas professoras
da area de teatro no DEI/Cepae estd a ida ao teatro para ver pegas ¢ para
conhecer o espaco fisico, suas singularidades e funcoes. Destacamos aqui
o privilégio que o Departamento vive por situar-se em uma universidade
publica e, assim, ter facil acesso aos outros predios da institui¢ao, com foco
aqui na Emac, que oferece concertos musicais, espeta/culos teatrais, perﬁ)r—
mances cénicas e instalacoes artisticas, dentre outras manifestacoes em arte.

Aida ao teatro compreende todo um complexo de situagdes, como a
preparacdo na instituicdo com conversas e combinados com as criangas
sobre o trajeto para a Emac, para evitar dispersées; o caminho em si,
durante o qual sio feitas brincadeiras cantadas ¢ musicas de passeio; a
chegada ao teatro e todo o universo de encantamento e magia que isso
gera. Nesse periodo do estagio, as criancas tambeém tiveram uma atividade

para conhecer o camarim de um dos teatros da Emac, o Lacena, e puderam




entender como os artistas se preparam, se maquiam, a importfmcia das
luzes, dos espelhos e de todos os bastidores de um teatro profissional.
Entre as obras de arte assistidas pelas criangas, destacamos duas. A
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primeira ¢ a Opera Amahl e os visitantes da noite, com dire¢cio musical de
Marilia Alvares e dire¢io de arte de Natassia Garcia, que oportunizou
para as criancas presenciarem toda a estrutura operistica: orquestra, coro,
solistas, cenografia, iluminagio e figurino. A segunda foi a peca teatral
Tund, um espetaculo para bebés e primeirissima infancia, protagonizado
por Joana Abreu e Yasmin Lyrae dirigido por Fernanda Cabral, que trata
de uma viagem entre mae e filha pelas aguas da ancestralidade através do
8 g
som, das imagens ¢ das historias. As imagens dessas experiéncias podem

ser observadas nas Figuras 3 ¢ 4:

Figura 3 - Criancas assistindo a 6pera Amahl e os visitantes da noite

Fonte: Fabricia Vilarinho e Renata Curado, 2019.




Figura 4 - Criancas assistindo ao espetdculo Tund

Fonte: Fabricia Vilarinho e Renata Curado, 2019.

Assistir a esses dois espetaculos ampliou o universo cultural e artistico
das criangas, que disseram ter ficado impressionadas com tamanha gran-
diosidade do espaco e trabalho dos artistas. Isso ampliou sua formacio
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estética. Nesses momentos, trabalhou-se também a importancia da atencio
e do respeito aos artistas durante o espetaculo. As estagiarias que acompa-
nharam essas atividades ressaltaram a importﬁmcia de levar as criangas ao
teatro e puderam aprender que, além de fazer teatro, jogar ¢ experimentar,
¢ importante que as criangas assistam as pegas. Para Pires (2019, p. 10):

Esse espetéculo gratuito dentro de uma universidade traz muito
quando nos referimos a acessibilidade ao frequentar esses ambientes
culturais. Muitos desses alunos nunca haviam ido ao teatro. Uma
bO'cl Oportunidade para aprel’lder m'clis SObrC () Cspago [eatral, ver de

perto o cenario, ﬁgurino, além de trabalhar a formagﬁo da plateia
percebendo o siléncio e o respeito aos artistas.

Assim, tem-se clara a relevancia da permanéncia e continuidade do

teatro como area de conhecimento fundamental na educagio infantil, como




espaco de experimentagio artistico-corporal, como lugar para apreciar
espetaculos artisticos, como vivéncias cotidianas de contagio de historias
¢ apresentagdes teatrais, como formacio de plateia, como oportunidade

de frui¢ao da arte e da cultura.

Consideragdes finais

A partir de experiéncias vivenciadas e mediadas durante o est:igio da
Licenciatura em Teatro realizado no DEI/Cepae/UFG em 2019, buscamos,
neste texto, refletir a respeito de como se dao as relagdes entre o campo
de estagio ¢ a formacdo do discente, entendendo, a0 mesmo tempo, a
importancia do profissional formado em Teatro ¢ da linguagem teatral
no espago educacional da etapa da educacio infancil.

Para tal, enumeramos e refletimos sobre algumas formas por meio das
quais a formacio das estagiarias se consolidou ao longo da experiéncia.
Tais formas foram: o aprendizado sobre o desenvolvimento infantil e al-
gumas correntes de pensamento importantes para essa etapa da educagio
basica; a possibilidade de observar e vivenciar uma proposta escolar com
espaco para ludicidade, brincadeiras, jogos tradicionais ¢ jogos teatrais;
a oportunidade de vivéncias de formagﬁo de p]ateia; a percep¢io das
possibilidades de ensino de teatro na educacio infantil; o privilégio de
um tratamento respeitoso e de contar com profissionais da area de teatro
para realizar a supervisio na escola.

Ap0s revisitar relatos de estagio carregados de memorias e reflexdes do
vivido e do aprendido, pudemos concluir que o estagio em teatro no DEI/
Cepae contribui para que, no futuro, novos artistas-docentes estejam na
educacio infantil dando continuidade ao trabalho que apenas um profis-
sional da area ¢ capaz de fazer com profundidade e consisténcia. Assim,
esse profissional poderd contribuir com o desenvolvimento afetivo, ludico
e criativo de criangas, em um ambiente de respeito, imaginacgio e compro-

misso com a pesquisa ¢ o aperfeicoamento da atuagio do artista-docente.
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Educaciio para as relacoes étnico-raciais na
educacio infantil: andlise dos planos de ensino

do Grupo Jacaré (DEI/Cepae/UFG)
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O rio que esquece a sua nascente, seca.
Ditado da tradi¢io ioruba
compartilhado pela Ialorixa Alice Zambon.

O principal objetivo deste texto ¢ analisar e refletir sobre praticas pe-
dagogicas antirracistas. Para isso, o Departamento de Educacio Infantil do
Centro de Ensino e Pesquisa Ap]icada a Educagﬁo da Universidade Federal
de Goias (DEI/Cepae/UFG) foi escolhido como espaco de investigagio:
mais especificamente, o agrupamento de criancas denominado Jacare
(Grupo V), com criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses de idade.

Em 2020, em funcio do estado de pandemia acarretado pelo virus
SARS-CoV-2, causador da Covid-19, o referido departamento adotou as
atividades pedagogicas nio presenciais como procedimento da instituicio

para atender aos protocolos de isolamento social e biosseguranca da Orga-



niza¢io Mundial de Satide (OMS) e garantir a manutengio das atividades
de ensino das criangas da educacio infantil. Nesse contexto, parte dos
estudantes do curso de Licenciatura em Educagio Fisica da Faculdade de
Educacio Fisica e Danga da UFG (FEFD/UFQ) realizaram estagio curricular
obrigatorio de forma remota, instituido nos parametros do ensino remoto
Cmergcncial (ERE), mediados pclas ferramentas tccnolégicas de interacao
Google Meet ¢ Google Classroom, sob a supervisio das professoras do
referido agrupamento e orienta¢ao docente no 4mbito da universidade.

A proposta pedagdgica elaborada pelo coletivo docente do grupo Ja-
car¢ no periodo de estagio teve como tematica “Arte, literatura e cultura
corporal”. Dentro dessa tematica houve a énfase no trato das dimensdoes
afro-latino-americanas com as criangas e seus familiares.

Para além de compor-se como tema principal de organizagio do traba-
lho pedagogico do contexto investigado, a analise tangente a diversidade
como tematica eleita neste estudo justifica-se pelo lastro tedrico recente
produzido no campo da educagio infantil sob a dtica das relagoes éeni-
co-raciais ¢ da cultura africana e afro-diasporica com criancas. Alguns
estudiosos (Abramowicz; Oliveira, 2017; Gomes, 2012; Roscmbcrg, 2012;
Silva; Souza, 2013), entre muitos outros, revelam a discussao das questdes
relacionadas as politicas publicas e ao direito a educacio das criancas,
sobremaneira, das criangas que vivem uma infincia fortemente marcada
pelas atitudes de desigualdades oriundas da cor da sua pele ¢ de uma
condi¢do socioecondmica menos favorecida.

Soma-se a isso o 1cgad0 1cgislativo que altera o texto da Lei de Dire-
trizes ¢ Bases da Educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996), quais sejam:
a Lei n° 10.639/2003 (Brasil, 2003), que torna obrigatorio o ensino de
historia e cultura afro-brasileira nas componentes curriculares do ensino
fundamental e médio; a Lei n° 11.645/2008 (Brasil, 2008), que dispde so-
bre a obrigatoriedade de inclusao da historia e cultura afro-brasileira e

indl’gcna nas mesmas etapas de ensino; a Lei n° 12.288/2010, que institui




o estatuto de igualdade racial. Em consonancia com as referidas leis, as
Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil - DCNEI (Brasil, 2009)
estabelecem que as propostas pcdagégicas das instituicoes de cducagﬁo
infantil devem assegurar o acesso, a apropriacio, o respeito e a interag¢ao
das criancas com as contribuicoes historico-culturais dos povos indigenas,
das culturas africanas e afrodescendentes, promovendo o combate ao
racismo ¢ a discriminagio.

Dessa forma, buscamos tomar conhecimento do contetdo desses do-
cumentos nacionais, evidenciando as dificuldades inerentes as suas implc—
mentacdes na educacio infantil (Gomes; Jesus, 2013; Rodrigues; Oliveira;
Santos, 2016). Dentre tais dificuldades, Rodrigues, Oliveira ¢ Santos
(2016, p- 283) destacam “o desconhecimento, desinteresse ¢ a existéncia
de posicionamentos politicos conflitivos sobre a tematica”.

Diante das conjunturas teorico-legislativas e decisdes tedrico-praticas
pcrspectivadas pclo coletivo docente do agrupamento em analise, surgiram
as seguintes questdes de estudo: qual o espaco das praticas pedagdgicas
antirracistas no planejamento das a¢oes pedagogicas na educagio infan-
til? Como essas agoes sao sistematizadas nos planos de aula? Postas tais
problematizacdes, este estudo objetiva analisar os planos de ensino do
grupo Jacar¢ do DEI/Cepae/UFG e refletir sobre praticas pedagogicas
antirracistas na Cduca(;ﬁo infantil.

Para atingir esse objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos
especificos: 1) apresentar os planejamentos pedagogicos da educagio
infantil, com foco nas préticas pedagégicas antirracistas; 2) analisar e
refletir sobre os resultados encontrados, relacionando-os com a literatu-
ra inscrita na temadtica; 3) apontar encaminhamentos que fortalecam as

prﬁticas pcdagégicas antirracistas na primeira etapa da Cducagﬁo basica.




Referencial teérico

Laroy¢ Esu. Senhor das encruzilhadas, dos caminhos e da esfera.
Saudacio a Exu

Antes de iniciarmos esta secao, saudamos primeiramente a Exu. Esse
ser mitologico da tradi¢do yoruba africana e diasporica traz uma serie
de significados e possibilidades para a tematica. Pensar nessa for¢a da
natureza ¢ agitar as mentes ¢ 0s coracoes daquclcs que ]é inseriram a co-
lonialidade em seu cerne, causando desconforto e at¢ mesmo repulsa. A
partir de uma logica etnocéntrica, quase que “automaticamente” criamos
pré—conccitos, marginalizamos e demonizamos essa ﬁgura, signo este que
tdo bem representa a cultura dos povos africanos e os seus descendentes
escravizados no Brasil.

Tendo isso em vista, avanc¢amos rumo as encruzilhadas Cpistcmolé—
gicas. Para isso, devemos olhar para o nosso rio e, portanto, para nossa
memoria, historia, ancestralidade e esséncia, desaguando, assim, em nossa
identidade. Assim, com o intuito de entendermos a diversidade presente
no Brasil, precisamos compreender os diferentes povos que o constituem,
os quais, através de suas relagdes, construiram esse territorio cultural
diverso e fecundo.

Um autodeclarado paraiso das trés ragas, que ndo so ignora as mulciplas
etnias originarias e diasporicas como propoe a existéncia de diversos tipos
de humanos, convidando-nos para esse “barato” (Gonzalez, 2018) e, nessa
ciranda, bem sabemos, qual grupo esta no paraiso e quais estio atribula-
dos no purgatorio. Destarte, conceitos como folclore, selvageria, visao de
mundo, escrita, contetdo e saber tinico sio recorrentes. Tendo em nossos
olhos as lentes impostas pela Europa, podemos enxergar a cosmovisio do
mundo, marcado por hierarquia, desigualdade, machismo, LGBTQIAPN+
fobia e tantas outras formas de classiﬁcagio € categorizacao de individuos

em mais ou menos humanos.




Por essas lentes compreendemos outras esferas, como o que ¢ ciéncia,
quem pode fazé-la, o que ¢ bom e o que ¢ ruim, como deve ser formada
a familia ¢ as tradicoes verdadeiras que na educagio colocam o conteu-
do no centro de toda atividade pedagogica. Conforme aponta Noguera
(2013), 0 caminho construido pelos colonizadores ¢ dual e perverso, pois,
a0 priorizarmos os entendimentos de raiz europeia que majoritariamente
preenchem a visio de mundo da sociedade brasileira, ignoramos todas as
outras sensagdes ¢ sentidos de interagir com o mundo.

Ao instituirmos hicrarquias entre saberes e conhecimentos oriundos de
diferentes culturas, definimos quem tem voz e quem deve ser silenciado,
quem pode se sentar a mesa ¢ quem pode servir. De modo semelhante, a0
escolhermos determinado contetido como centro da pratica educacional,
comecamos a olhar para os estudantes como vasos vazios, aptos a serem
preenchidos de conhecimento util, e, ao classificarmos a cultura como
classica, tornamos “folclore” tudo aquilo que podc ser quuccido.

Dessa forma, uma pedagogia antirracista vai além de propor a an-
cestralidade como conteudo nas escolas, na medida em que se enxerga a
ancestralidade como centro da prﬁtica educacional. Mais do que propor
atividades que possibilitem a autoestima e identificagio dos povos opri-
midos e marginalizados, empenha-se em um movimento de luta por uma
realidade onde a comunicag¢ao toma o lugar da imposicao. Nessa (rc)signi—
ficacdo, somente a interacao entres os caminhos tragados podera promover
uma educac¢io de encruzilhada (Bins, 2019; Santana Junior, 2018), isto ¢,
um sistema de transmissio de conhecimentos decolonial.

A exemplo dessa educagio, poe-se a relacio entre palavra escrita e
oralidade. A palavra falada foi uma das primeiras formas de linguagem,
juntamente com 0s sinais (Pereira; Mota; Silva, 2020). Esse sistema ¢ uti-
lizado desde tempos quase imemoriais, € 0 que seria senao a transmissao
dos mais velhos para os mais novos? A palavra escrita pode ser queimada,

os contadores podcm ser silenciados, mas as coisas ditas ecoario. Logo,




percebemos a valoriza¢io da narragio como forma de transmissao das
experiéncias ¢ dos mestres que possuem as habilidades ¢ os conhecimentos
para a sua realizacio.
J4 que os povos originarios ¢ diasporicos ndo estavam naturalizados
com o idioma ou suas letras e, mesmo na modernidade, o acesso a educa-
- . ! . . 17 .
¢d0 era — em algumas esferas ainda o ¢ — considerado um privilégio, no
qual apenas as pessoas no centro da sociedade ¢ da metrdpole possuiam
os meios para se apropriar dos conhecimentos, a tradi¢ao oral pode ser
compreendida como uma forma de resisténcia desses povos para que as
suas memorias individuais e coletivas pudessem ¢ ainda possam sobreviver
a colonizagio.
A riqueza afetiva e cultural do ritual de vinculo e aprendizagem
fal}l ¢ toca no eterno, no Vl/l’lculo entre OS seres € a natureza, na
relagﬁo com a divindade. Os afetos e os saberes vividos sio €Xpressos
e apreciados revelando a beleza em diversas 1inguagens artisticas
e oficios artesanais locais: pinturas e desenhos com as cores da
Cultul‘a, tint{ls dﬂs plantas que crescem na Comunidade, Cordéis
que pensﬂm (0] mundo a pal’tir d{l 1inguagem dO pOVO; retalhos,
bonecos que contam suas historias; brinquedos, brincadeiras, dan-

case musicas que claboram e ressigniﬁcam a leitura da realidade

(Pacheco, 2006, p. 92).

O trecho destaca a pedagogia grid, caractere aportuguesado do francés
griot que pode ser traduzido como “mestre” (Pacheco, 2006). A pedagogia
dos mestres, portanto, usa da tradi¢io oral para revitalizar a ancestrali-
dade e expandir a formagio dos individuos para que a sua percepg¢io do
real e a sua identidade agreguem ainda mais ao seu processo de ensino e
aprendizagem. Assim, em tons de questionamento, colocamos: quem diria
que uma comunidade quilombola em Remanso, Lengois, no interior da
Bahia, poderia possuir tanto conhecimento sobre arte, ciéncia e linguagem?

Com esses entendimentos ¢ encaminhando-se para o cenario especifico

investigado, 0 acimulo teorico da tltima década revela a concentragio de




esforcos das comunidades educativa e cientifica na consolidagio de um
trabalho na educagio infantil perspectivado pela valorizac¢io da identidade
e da crajetoria dos diferentes povos que formam o nosso pats (Gomes; Jesus,
2013; Rodrigues; Oliveira; Santos, 2016; Silva; Souza, 2013). Professores ¢ pes-
quisadores tém se debrucado sobre a compreensio e 0 emprego de aticudes
inclusivas e respcitosas/ atentas a visibilidade das difcrcngas entre as criangas,
concretizando atividades de ensino embasadas nos principios da educagio

antirracista e, de certa forma, contemplando os principios ora expostos.

Procedimentos metodolégicos

Segundo Libaneo (1990, p. 241), 0 plano de aula resulta de um detalha-
mento especifico do plano de ensino e deve ser sistematizado como um
“documento escrito que servira nio so para orientar as a¢des do professor
como também para possibilitar constantes revisdes de aprimoramentos
de ano para ano”. Como documento, compreendemos que este ¢ todo
texto escrito, manuscrito, impresso, digital, e “cudo o que ¢ vestigio do
passado, tudo o que serve de testemunho, ¢ considerado como documento
ou ‘fonte’™ (Cellard, 2012, p. 296).

Com essas consideragdes, a pesquisa e analise documental foram utili-
zadas nesta investigacao. Conforme Gil (2002), esta tipologia assemelha-se
a pesquisa bibliografica por compartilhar elementos ¢ procedimentos
similares. No entanto, a diferenca ¢ que, enquanto a pesquisa bibliografica
utiliza como fonte o referencial tedrico construido por diferentes autores,
apesquisa documental tem como foco os materiais que ainda nio recebe-
ram um tratamento analitico.

Inicialmente foram localizados quinze planos de aula elaborados para
o segundo semestre do ano académico de 2020, desenvolvido no primeiro
semestre do ano civil, portanto, em 2021. Destes, foram selecionados sete
planos, evidentemente por contemplarem praticas pedagdgicas antirra-

cistas, os quais foram nio regularmente desenvolvidos entre o periodo




de 10 de marco a 25 de maio de 2021. Esses planos formam o corpus desta
investigacao, cujos objetivos e métodos foram perscrutados.

Seguindo as recomendagoes de Cellard (2012), primeiramente realiza-
mos uma andlise preliminar dos documentos de acordo com os seguintes
critérios: o contexto; os/as autores/as; a autenticidade e confiabilidade dos
textos; a natureza dos textos. Cellard sugere que, apos a andlise preliminar,
os critérios sejam reunidos e analisados, buscando-se uma interpretacio
relacionada com a questdo inicial da investigacao. Segue-se, portanto, uma

abordagcm indutiva e dedutiva.

E esse encadeamento de ligagées entre a prob]emﬁtica do pesqui-
sador e as diversas observagées extraidas de sua documentagﬁo, 0
que lhe possibilita formular exp]icag()es p]ausfveis, produzir uma
interpretagio coerente e realizar uma reconstrucao de um aspec-
to qualquer de uma dada sociedade, neste ou naque]e momento

(Cellard, 2012, p. 305).

Assim, ap0s a analise preliminar dos criterios descritos pelo autor, a
subsecdo a seguir apresenta e discute os dados coletados em interface da

problematica e o quadro tedrico eleito para o estudo.

Apresentacdo e discussdes dos resultados

O contexto dos/das autores/as do material analisado corresponde
ao coletivo de professores do DEL Esse coletivo ¢ composto por quatro
professores, sendo trés professoras e um professor, com formagio em
Pedagogia, Artes Visuais ¢ Educagio Fisica. Cumpre destacar a periodi-
cidade na composi¢ao de professores no mesmo agrupamento, podendo
ser modificada em fungio da reorganizac¢io do quadro docente ocorrida
anualmente, conforme normativas instituidas pelo Departamento.

Com base nas perspectivas de Libaneo (1990) ¢ desdobrando-se em
objetivos especificos dentro do macro-objetivo proposto pelo projeto

“Arte, literatura e cultura corporal”, os planos foram constituidos pela




descricao de objetivos, metodologias, recursos materiais ¢ humanos e

avaliacdo. Esta ultima, comum a todos os planos, realizou-se de forma

contextual, considerando os objetivos propostos ao observar os relatos

das familias (enviados por e-mail) sobre a apropriacio e as interacdes das

criangas durante o processo de realizacao das atividades, sendo produzida

por todos os professores do grupo. O Quadro 1 apresenta a totalidade dos

objetivos trabalhados.

Quadro 1 - Objetivos dos planos de aula analisados

n. | Objetivo

Promover a aproximagcio, integracdo ¢ participacdo das criangas c fa-
1 milias, favorecendo o desenvolvimento e fortalecimento de vinculos

afetivos e identitarios.

Retomar as atividades referentes ao projeto “Arte, literatura e cultura
2

corporal”.

Promover aprendizagens a partir da escuta de historias, levando-se em
3 considerac¢do a diversidade textual e introduzindo-se novos géneros

literarios.

Promover a apropriagio pelas criangas das contribuig()es historico-cul-
4 turais dos povos indigenas e afrodescendentes.

Produzir um registro sobre a tematica desenvolvida na atividade (desenho,
> pintura, colagem e audio, entre outras formas de registro).
‘ Incentivar momentos de dialogo e contages de historias entre as criancas
O ~ .1-

e seus familiares.

Convidar cada crianga, individualmente, para a participacio da atividade,
7 a fim de incentivar sua aproximagio com a equipe pedagogica.

Proporcionar as criangas e familias a oportunidade de conhecer alguns
8 elementos da influéncia da herzmga cultural africana na constitui¢ao do

povo brasileiro.

Possibilitar o reconhecimento da diversidade da cultura africana a partir
9

de contagoes de historias e pinturas corporais.

continua...




n. Objetivo
Desenvolver aspectos relacionados a oralidade e criatividade, trazendo
lo | a importincia da literatura oral, bem como a significacio da pintura
corporal para a cultura africana.
Proporcionar as criangas e familias a oportunidade de conhecer alguns
11 | elementos da capoeira, compreendendo-a como expressio da cultura
corporal.
12 | Possibilitar o acesso a diversidade da culcura afro-brasileira.
. Desenvolver aspectos relacionados a oralidade e criatividade, exp]orando
3 a musicalidade e os ritmos da capoeira.
1 Proporcionar as criangas e familias a oportunidade de apreciar uma
4 exposicao de fotos com movimentos e instrumentos da capoeira.
15 | Compreender a capoeira como expressio da cultura corporal.
© Desenvolver aspectos relacionados a cultura corporal, explorando a ges-
tualidade ¢ o desenho e representando movimentos da capoeira.
. Apresentar algumas curiosidades sobre os elementos presentes nas rodas
7

de capoeira.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Evidenciados os objetivos, o Quadro 2 apresenta sua distribuigio em

cada um dos sete planos analisados:

Quadro 2 - Distribuicdo dos objetivos por plano/periodo de ensino

Plano | Periodo de desenvolvimento (2021) Objetivos (n.)
A 10-17 marco 1,2,3 4,5
B 17-24 margo 1,2,3,4,6,7
C 13-24 abril 1,8,9,10
D 21-28 abril 1,8,9,10
18 28 abril-4 maio 1,12,13, 14

continua...




Plano | Periodo de desenvolvimento (2021) Objetivos (n.)

F 5-12 maio 1, 14, 15, 16

G 18-25 maio 1, 8,14, 15,17

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Ante os desafios colocados pelo distanciamento social como medida
preventiva ao controle da pandemia da Covid-19, assim como pelo tra-
balho educativo nao prescncial, em carater Cmcrgcncial, assumido pclo
DEI/Cepac/UFG, identificamos no trato metodologico que o coletivo de
professores/as do grupo IV (Jacar¢) optou por trabalhar preferencialmente
de modo assincrono, utilizando a producio de textos curtos orientadores
para as familias, denominados “orienta¢des pedagogicas™; elaboracio e pro-
ducio de audios e videos com a presenca de professores/as e estagiarios/as;
selecio de videos presentes em sites ¢ canais do YouTube.

O trabalho de modo sincrono foi destinado as reunides mensais com as
familias e as criangas. Esse movimento teve como principal objetivo promover
a aproximagao, integracao e participagao das criangas e familias, favorecen-
do o desenvolvimento e fortalecimento de vinculos afetivos e identitdrios.

Ressaltamos na metodologia assumida pelo grupo a op¢io por trabalhar
com as criangas elementos orientadores de uma Cducagﬁo antirracista a
partir da rede tematica arte, literatura e cultura corporal. Esse movimento
exigiu estudos tanto da abordagem historico-cultural quanto da legislagao
educacional e de autores que problcmatizam as rclagécs ¢étnico-raciais, a
descolonizacio do curriculo ¢ a pedagogia grid a fim de fundamentar o
trabalho educativo.

A analise da distribuigio desses objctivos indica a intencionalidade
pedagogica almejada pelo coletivo docente em articular e avancar com os
objetivos e contetidos propostos no desenvolvimento de uma pedagogia

antirracista. Assim, aproximar-se do cotidiano educacional, tendo a do-




cumentagio pedagdgica (em especial, os planos de aula) como referéncia
privilegiada para apresentacio e analise, pressupde compreender que a
Cducagﬁo (infancil) ¢ pcrmcada de signiﬁcados socioculturais, histdricos
e estéticos que se encontram em permanente movimento, contradi¢oes e
transformacio, e que esta ¢ uma das possiveis analises que pode ser elaborada.

Os esforcos analiticos expressos nos planos buscaram contemplar um
olhar direcionado para os elementos presentes nesse documento que ora se
aproximam ora se distanciam da educagio antirracista. Para tanto, nesta
discussio, tomaremos como ponto de partida os conceitos de descoloniza-
cdo, ancestralidade, oralidade, ludicidade, musicalidade e corporalidade.
Ancoramo-nos no conceito de descolonizagio do curriculo (Gomes, 2012),
aqui compreendido como uma das formas de enfrentamento ao racismo
estrutural e estruturante e a predominancia do conhecimento cientifico,
artistico e cultural europeu, a fim de conhecer e democratizar a producao
de conhecimentos ndo ocidentais que foram marginalizados e silenciados
pelo projeto colonizador, como os dos povos colonizados da Africa, da
América Latina e da Asia.

Nesse sentido, a organizacio pedagogica do grupo Jacaré (2020/2) objeti-
vou possibilitar as CTiangas o acesso A0S Processos de apropriagao, renovagio

e articula¢do de conhecimentos e aprendizagens que buscam promover

novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e
com o rompimento de relag()es de dominagﬁo etaria, socioeco-
némica, éenico-racial, de género, regional, lingul’stica e religiosa

(Brasil, 2009, p. 17).

Tais conhecimentos buscam promover também

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribui¢des historico-
-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asidticos, euro-
peus e de outros paises da América; [...] IX — o reconhecimento, a
valorizagﬁo, O respeito € a interagao das criangas com as historias




e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminagio [...] (Brasil, 2009, p. 21).

Imbuidos deste compromisso ¢tico e politico, o grupo consolidou
uma proposta pedagogica a luz da teoria historico-cultural a partir do
projeto intitulado “Arte, 1inguagcm e cultura corporal”. Soma-se a isso a
compreensio de que se faz necessdrio buscar promover o desenvolvimen-
to integral das criancas contemplando as dimensdes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, lingu{stica, ética, estética e sociocultural, amp]iando
suas vivéncias e experiéncias a partir dos conhecimentos que compdem a
cultura humana e preconizam uma educagio antirracista.

Os planejamentos selecionados, corpus deste estudo, apresentaram
objetivos que, a nosso ver, vinculam-se ao idedrio de descolonizacio,
conforme observado nos objetivos 4, 8, 9, 12 ¢ 14, respectivamente:

. Promover a apropriagao pelas criangas das comribuigées
historico-culturais dos povos ind{genas e afrodescendentes;

+  Proporcionar as criancas e familias a oportunidade de conhecer
alguns elementos da influéncia da heranca cultural africana
na constitui¢ao do povo brasileiro;

«  Dossibilitar o reconhecimento da diversidade da cultura afri-
cana a partir de contagdes de historias e pinturas corporais;

. Possibilitar o acesso a diversidade da culcura afro-brasileira;

+  Proporcionar as criangas ¢ familias a oportunidade de apreciar
uma exposicdo de fotos com movimentos ¢ instrumentos da
capoeira.

No que se refere aos conceitos de ancestralidade e oralidade, compreen-
demos que a primeira constitui uma ponte entre a histdria ¢ a memoria.
Assim, conforme apontam Pereira, Mota e Silva (2020), os povos até entio
considerados atrasados e sclvagcns produzcm ciéncia e transmitem-na

através de um método eficaz presente na oralidade: a contagao de hisco-




rias. Esta caracteriza-se como uma atividade que potencializa as situacoes
de aprendizagem, podendo favorecer a abertura afetiva ante diferentes
assuntos; de modo especial, destacamos a educagio antirracista e o resgate
dos conhecimentos e das contribui¢des dos povos originarios e da cultura
afro-brasileira. Em uma roda, podem-se contar historias que tenham sido
ouvidas em outros lugares, por outros grupos, outras culturas, nossos ante-
passados ou aquelas inventadas que compdem nosso patriménio imaterial.

A expressao oral, compreendida como heranga direta da culcura africana,
¢ uma for(;a comunicativa que precisa ser potcncia]izada, constituindo-se
como um caminho privilegiado para ampliar a capacidade comunicativa
entre professores/as-criangas, professores/as-familia, criancas-familias e
criancas-crianga.

Ao se debrugarem sobre o desafio de construir uma memoria antirra-
cista, aproximando-se das herancas da cultura africana e afro-brasileira
que nos constituem e precisam ser compartilhadas, os docentes do agru-
pamento Jacar¢ buscaram, nesse processo, aquilombar, mesmo que virtual-
mente, a fim de despertar o sentimento de afro-brasilidade ¢, sobretudo,
orgulhar—sc de fazer parte dessa historia e aceitar a presenca africana que
habita em nos, de modo a emergir ¢ ser vivenciada com respeito, afeto e
orgulho entre nos.

Tais elementos foram, mais uma vez, identificados nos objetivos e nas
metodologias assumidas pelo coletivo de professores/as, como podemos
visualizar nos objetivos 1,3, 6, 7 € 10, respectivamente:

. Promover a aproximagcio, integragio e participagio das crian-

gase familias, favorecendo o desenvolvimento e fortalecimento
de vinculos afetivos e identitarios;

+  Promover aprendizagens a partir da escuta de historias, le-
vando em consideracio a diversidade textual, introduzindo
novos géneros literdrios;

. ./ ~ . ! .
+  Incentivar momentos de didlogo e conta¢des de historias entre
as criangas e familiares;




+  Convidar cada crianca, individualmente, para a participacio da
atividade, a fim de incentivar sua participagio e aproximagio
com a equipe pedagégica;

. Desenvolver aspectos relacionados a oralidade e a criatividade,
trazendo a importfmcia da literatura oral, bem como a signi-
ﬁcagﬁo da pintura corpora] paraa cultura africana.

No que se refere a metodologia de trabalho do grupo, foi possivel iden-
tificar como a oralidade se fez presente como um conceito que mediou a
pratica educativa. Em especial, destacamos o planejamento referente ao
periodo de 17 a 24 de margo de 2021 (planos B e C). Neste conjunto, obser-
va-se o envio de e-mails com audios pcrsonalizados produzidos pcla equipe
pedagdgica, convidando cada crianga, em especifico, para participar da
atividade. Os e-mails nao foram enviados de forma coletiva, mas sim indivi-
dual, contendo 0 nome de cada crianca tanto na descri¢io como nos audios
produzidos. As criangas foram convidadas a contar historias, podendo ser
mitos ou lendas que ja ouviram de seus familiares, ou a criar suas proprias
historias, e encaminha-las em formato de audio, privilcgiando, desse modo,
a oralidade como meio para nos aproximar, comunicar, identificar e criar
vinculos afetivos com o proximo (criangas e suas familias).

De modo semelhante, os conceitos de ludicidade, musicalidade e cor-
poralidade foram incorporados no planejamento e na metodologia de
trabalho do grupo. Em consonancia com as DCNEI (Brasil, 2009), in-
teracoes e brincadeiras sio eixos norteadores das pr:/iticas educativas da
educagio infantil e, portanto, de certo modo ja se encontram entrelagadas
¢ constituem bragos que se articulam no acesso, na apropriacio e na (re)
signiﬁcagﬁo dos conhecimentos nesta etapa da Cducagﬁo basica.

Aludicidade apresenta-se nos planejamentos por meio de jogos e brinca-
deiras, os quais contribuem de forma significativa para ampliar as aprendi-
zagens, em Cspccial das criangas, assim como historicamente serviram para

transmitir as conquistas da sociedade em diversos campos do conhecimento.




A musicalidade, por sua vez, compde a dimensio do corpo que danca, vibra
e se afirma como um corpo que também ¢ melodico e poctico.

Neste interim, é importante demarcar a necessidade de conhecer e
vivenciar os diferentes ritmos do continente africano, que constituem a
nossa gestualidade e corporalidade. O corpo registra nele proprio memo-
rias, sejam elas por meio da danga, das brincadeiras, do esporte, dos gestos
ou da fala. Memorias coletivas que anunciam e denunciam nossa cultura,
nossos valores e pre-conceitos. Assim, a ludicidade, a musicalidade ¢ a
corporalidadc possibilitaram a construcao de uma rede de conhecimentos
que dialogaram com uma educagio antirracista, segundo podemos perceber

nos seguintes objetivos:

© Compreender a capoeira como GXpl’CSSL_lO d'cl cultura COTPOT’AI;

+  Proporcionar as criancas ¢ familias a oportunidade de conhe-
cer alguns elementos da capocira, compreendendo-a como
expressdo da cultura corporal;

+ Desenvolver aspectos relacionados a oralidade e a criatividade,
explorando a musicalidade ¢ os ritmos da capoeira;

. Proporcionar as criangas e familias a oportunidade de apreciar
uma exposicao de fotos com movimentos e instrumentos da
capoeira;

+  Desenvolver aspectos relacionados a cultura corporal, explo-
rando a gestualidade ¢ o desenho, representando movimentos
da capoeira;

«  Apresentar algumas curiosidades sobre os elementos presentes

nas rodas de capoeira;

g o f g q
o PI‘OpOI‘ClOl"laT momentos de apreciagao artistica e muswal
. \ 0.9 5
re]amonados a temartica da capoceira.

Do ponto de vista metodologico, observamos que o coletivo de professo-
res do grupo ]acaré promoveu vivéncias pedagégicas pautadas na ludicidade,

na musicalidade ¢ na corporalidade como elementos norteadores da a¢io




educativa. Identificamos na descri¢io metodologica dos planejamentos,
em especial aqueles que corresponderam a tematica da capoeira, uma
sequéncia de videos nos quais os professores/as se apresentam corporal-
mente para as criancas, lancando mio de suas vivéncias pessoais com a
cultura afro-brasileira para contar historias, tocar instrumento, cantar e
jogar capoeira, além de convidarem as criangas a elaborar videos, desenhos
e fotografias que expressassem seu interesse, sua percepgao, seu gosto ¢ a
exploracao dos ritmos e movimentos da capoeira para ser compartilhados
com todos os colegas do grupo Jacare.

Diante da apresentacio dos dados em analises criticas as perspectivas,
refletimos que os contetdos objetivados se constituem como agdes con-
cretas sobre o que a educagio infantil vem fazendo (e pode fazer) para
trabalhar pedagogias antirracistas, consolidadas em praticas pedagogicas
articuladas e fundamentadas, ora apresentadas neste texto. Para além disso,
a analise do corpus deste estudo concretiza-se como acao de resisténcia a
organizacio estrutural e estruturante na manutengio de atitudes racis-
tas e preconceituosas em suas diferentes manifestacoes dispersas pelos
distintos espagos/tempos, 0 que destacamos desde a primeira etapa da
educacio basica.

Em suma, ¢ importante ressaltar que nossa tentativa foi de somar
Csfor(;os para ampliar os canais de diélogo acerca de préticas educativas
que contribuam para o debate pedagogico sobre as relagdes ¢enico-raciais
¢ sociais, o estudo de historia e de cultura africana e afro-diasporica,
a fim de estabelecer leituras antirracistas com as criangas na (desde a)

educacio infantil.




Consideragdes finais

Quem cede a vez ndo quer vitdria
Somos heranga da memdria

Temos a cor da noite

Filhos de todo agoite

Faro real de nossa historia

Se o preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade

Nao nos ajuda, so nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.
Jorge Aragio, “Identidade”

Para além de se constituir como uma pesquisa documental detida das
analises ¢ reflexdes das praticas pedagogicas antirracistas na educacio
infantil, o trato analitico empregado neste estudo desdobra-se em uma
das infindaveis manifesta¢des de enfrentamento a toda e qualquer forma
de marginalizacio e de opressio que naturaliza e invisibiliza culcuras e
sujeitos, em que incluimos as criangas.

Contemplar praticas e reflexdes sobre a educacio para as relacoes ¢t-
nico-raciais na infancia, tendo como aporte tedrico os estudos de autoras
e autores de origem africana e/ou de outras origens dedicados a tematica,
bem como a literatura recente disponivel em periodicos e o aparato legal
das politicas educacionais brasileiras, ofereceu premissas para pensar cami-
nhos para a consolida¢ao de uma educa¢io promotora da equidade racial.

Os desafios no processo de composicio deste estudo e do proprio con-
texto analisado surgem de diferentes dire¢des, dentre as quais a necessidade
de estudo e aprofundamento na tematica, quer para estudiosos do campo,
quer para a militancia. Além disso, poem-se os desafios presentes no ERE
e a constitui¢do de uma pratica educativa que dialogue com uma educagio
antirracista ¢ a pedagogia grio. Tais elementos constituem barreiras que

prccisam Ser Cnfrcntadas.




Por isso, reafirmamos as institui¢des de educagio infantil como espacos
privilegiados de formacao de criancas, sendo indispensavel que o quadro
docente tenha formagio em nivel superior, em curso de licenciatura plc—
na ¢ outras modalidades de formagio. Devem ser também asseguradas
condi¢des minimas de trabalho que permitam ampliar a formacio desses
professores em programas de pos-graduagio, na inser¢io e participagio
em grupos de estudos e pesquisa e em cursos de formacao continuada.

No que se refere a tematica proposta, a saber, a educac¢do para as
rclag()cs étnico-raciais na infancia, é preciso considerar a necessidade de
articular a temdtica a formacio de professores/as, com vistas a ampliar o
acesso ¢ a apropriacio por parte destes/destas das legislacdes e politicas
educacionais que tratam dessa tematica, das Diretrizes curriculares nacionais
para a educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana e dos estudos teorico-metodologicos da area, para,
assim, ousarmos perspectivar uma educagio (e mundo) a partir de outros

referenciais ¢ de outras compreensdes.
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Educacio fisica na educaciio infantil: avancos

e desafios na formaciio de professoras e
professores da Universidade Federal de Goids
a partir do estagio curricular supervisionado no

DEI/Cepae/UFG

Poliana Carvalho Martins
Dayse Alisson Camara Cauper
lone Mendes Silva Ferreira
Sérgio de Almeida Moura

Preservar a memoria de uma institui¢do ¢ uma decisdo politica que
possibilita compreender como ela vem sendo historicamente constituida,
a quais pautas esteve vinculada e, sobretudo, na defesa de quais interesses
militou. Dito isso, ¢ relevante esclarecer que este texto, apresentado pela
primeira vez no VI Encontro de Diddtica e Pratica de Ensino (Edipe), foi
indicado para compor este livro porque afirma a bem-sucedida relagio
da educacio fisica com a educagio infantil, iniciada na década de 1990 na
Universidade Federal de Goias (UFG). Escrito em 2015, com o objetivo
de discutir o estagio curricular supervisionado em Educacio Fisica da

Faculdade de Educacio Fisica e Danga (FEFD) no Departamento de Edu-



ca¢io Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio (DEI/
Cepae/UFQG), o texto, que nio sofreu alteragdes, faz um resgate historico
¢ apresenta um esfor¢o em identificar os avancos e desafios, bem como os
desdobramentos, advindos dessa parceria e observados naquele momen-
to. Apoiados nesse vinculo celebrado por mais de trinta anos, tem sido
realizado o movimento de advogar em favor da presenca do professor de
Educacio Fisica na equipe pedagogica da educacio infantil, sobretudo da
rede publica. Compreende-se que ¢ possivel realizar um trabalho educativo
rico e articulado, que rompa com a ideia de conhecimento fragmentado
¢ com a dualidade corpo/mente, e que seja capaz de contribuir com a

formacio integral de todas as criancas no espaco da educacio infancil.

Introducédo

O presente texto discute a articulagdo entre o estagio curricular super-
visionado (ECS) de Educagio Fisica da FEFD/UFG e o DEI/Cepae/UFG,
bem como as implicag()es que este vinculo acarreta para as duas instituicdes.

Desde 2007, a FEFD/UFG oportuniza aos académicos do curso de
Licenciatura em Educacio Fisica a possibilidade de vivenciar o ECS na
primeira etapa da educa(;io basica. A partir do sétimo perfodo, os estudantes
que almejam realizar o estagio na educagio infantil podem pleitear uma
vaga no DEI/Cepae, antiga Creche/UFG, que ha quase uma decada vem
contribuindo signiﬁcativamente paraa formagio dos futuros licenciados
em Educacio Fisica.

O ECS do curso de Licenciatura em Educacio Fisica da FEFD/UFG,
na modalidade presencial, possui carga horaria de quatrocentas horas e
¢ ofertado aos estudantes a partir do quinto periodo letivo, em forma de
disciplinas anuais de duzentas horas cada (Estz’lgio I e II). Essas discip]ina&
pertencentes ao nucleo especifico e com carater eminentemente pedago-
gico, tém como locus as institui¢des publicas de educagdo basica, onde,

duas VEZEs Por semana, os estudantes, acompanhados por seus SquTViSOTGS




e orientadores, desenvolvem atividades previstas no plano de trabalho,

perfazendo uma carga horaria diaria de trés horas.

O estzigio sera um espaco curricular de experiéncia, estudo e refle-
xdo da gestao, organizagao, planejamento, intervengao pedagégica,
pesquisa educacional, pr:itica teorico-reflexiva da proflssﬁo docente7
tendo como ponto de partida os limites e possibilidades postos
pela realidade social para a area de Educagﬁo Fisica no contexto

da educacio (UFG, 2013, p. 46).

Com o objetivo de compreender as contribuicdes da Educacao Fisica
e vivenciar as possibilidades de organiza¢io do trabalho pedagogico do
DEI/Cepae, um grande grupo de académicos opta, todos os anos, por
imergir no universo da infancia (assunto pouco explorado no curriculo da
FEFD/UFG) ao se inscreverem para estagiar nesse espaco. Normalmente,
o nimero de interessados ultrapassa o de vagas, sendo necessaria a uti-
lizacao de outros critérios para a defini¢io do grupo composto apenas
por vinte licenciandos (dez em cada turno). No inicio da parceria, esse
numero era maior. Entretanto, as avaliagcdes realizadas sistematicamente
ao final de cada ano, por ambas as partes, levaram a conclusio de que o
atual quantitativo (uma dupla de estagiarios por agrupamento) ¢ o ideal
para garantir a qualidade na formacio e a relacio professor/crianca no
espaco. Infelizmente, o DEI ¢ o tnico campo de estagio da FEFD/UFG
que Contcmpla a cxpcriéncia na primeira etapa da Cducagio basica. Isso
se configura dessa maneira por nao haver atualmente, na rede publica
municipal de educacio, a presenca de professores de Educagio Fisica
nos Centros Municipais de Educagﬁo Infantil (CMEI) de Goiania (GO).

A Educacdo Fisica na educacgéo infantil e vice-versa

O estagio supervisionado no DEI/Cepae tem inumeras especificida-
des que tornam essa cxpcriéncia singular na formagio do licenciado em

Educacio Fisica. Alem de nao funcionar na logica escolarizante das outras




etapas, o trabalho na educacio infantil exige dos académicos uma fina
sintonia com professores e professoras, com as criangas e, sobretudo, com
a proposta pedagdgica. Essa conexio deve existir de modo que os conhe-
cimentos da cultura corporal contribuam para a ampliagio do repertorio
cultural das criancas, possibilitando, assim, seu desenvolvimento integral.
Outra pcculiaridadc deste campo diz respeito a presenga do grupo de
estagidrios no espaco. Por receber estagios de outros cursos da UFG (e
de outras institui¢oes), o DEI/Cepae permite que os alunos envolvidos
no projeto realizem suas atividades in loco apenas em um dia da semana.
Diferentemente dos outros, o grupo do DEI/Cepae tem atividades com-
plementares na FEFD/UFG toda semana, envolvendo estudos especificos
sobre a infancia, plancjamcntos individuais e coletivos, além de outras
demandas pertinentes ao estagio.

Nessa esteira, cabe ressaltar que, em virtude das especificidades ora
relatadas, o grupo de estagiérios do DEI/CCpaC ¢ o tinico que permaneced,
em 2015, com a presenca da professora orientadora in loco as quintas-feiras.
Houve também encontros na FEFD/UFG as tercas-feiras para atividades
inerentes ao CStZ/lgiO.

Para entender as especificidades desse campo de estagio curricular do
curso de Educacio Fisica e suas implicacdes neste espaco, faz-se necessario
conhecer um pouco da trajctéria eda organiza¢io do DEI/CCpaC. Cabe
esclarecer que o atual DEI/Cepae teve sua origem na Pro-Reitoria de
Assisténcia a Comunidade Universitaria (Procom/UFG), como Creche/
UFG. Atendendo a criangas de 4 meses a 3 anos e 11 meses, foi inaugurado
em 1989, mas, em funcio da falta de quadro de pessoal, problema que
acompanha o Departamento at¢ os dias atuais, so iniciou suas atividades,
de fato, em fevereiro de 1991.

E importante ressaltar que este espaco educacional surgiu das demandas
apresentadas pelas categorias de docentes, servidores técnico-administrati-

vos ¢ CStUdal’ltCS nas greves da década dC 1980, ¢ quc as vagas até 2013 cram
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distribuidas de forma paricdria entre as trés categorias, com acesso baseado
na analise socioeconomica das familias (feita pelo servigo social da Procom/
UFG). Mesmo vinculada a assisténcia universitaria, a antiga Creche/UFG jé
abrigava, desde a década de 1990, 0 estagio curricular nao obrigatdrio para
os cursos de Pedagogia, Letras, Artes (em suas multiplas habilitacdes), Edu-
cagdo Musical, Educa(;ﬁo Fisicae Psicologia. Trazia também como horizonte
ampliar suas acdes para além do ensino das criancas, contribuindo para a
formagio de professores, para a pesquisa e para a extensao.
A Creche/UFG [...] se insere nas atividades académicas da Universi-
dade afirmando-se, desde 2006, como efetivo campo de observagio
e prética pedagégica para os estégios curriculares obrigatérios dos
cursos de licenciatura em Pedagogia e Educagﬁo Fisica. Também
atua como espago para o desenvolvimento do estagio curricular nio
obrigatério para algumas licenciaturas vinculadas 4 UFG. Nesta
modalidade a Creche/UFG ]i acumula uma experiéncia de mais de
10 anos, caracterizando-se como importante espago de formagio e
de experimentagao pedagégica para varios cursos oferecidos pela
UFG (Ferreira, 2009, p. 70).

Entretanto, faltavam condi¢des objetivas para cumprir esse papel plena-
mente. Esse espaco pedagogico esteve imerso nas dificuldades que afetaram
(e afetam) as unidades de educacio infantil localizadas nas institui¢oes fede-
rais de ensino superior, especialmente quanto a falta de quadro de pessoal.
Buscou-se, entdo, enquadrar a Resolucio n® o1 do Conselho Nacional de
Educagio, publicada em 10 de margo de 2011, que normatizou o funciona-
mento das unidades de educagio infantil, ligadas a adminiscragao publica
federal direta, suas autarquias e fundacdes, como forma de fortalecimento
institucional. Ante as novas demandas instituidas pela Resolugio n® o1, a
creche reestruturou-se de modo gradativo e, em fevereiro de 2013, vinculou-
-se a0 Cepae (ato formalizado na Resolugio Consuni n® 04/2013), primeiro

como um 6rgao suplementar e depois como DEI/Cepae.




A vinculagio a essa unidade académica transforma, de forma ime-
diata, algumas facetas da institui¢ao: o acesso passa a ser universal para
toda a sociedade por via de sorteio; surgem novas vagas para professores
da carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnologico — EBTT; ¢ criado o
grupo 1V, que atende criangas de 4 a 5 anos. Entretanto, estas mudangas
nio afetam substancialmente a rclagio com a FEFD/UFGeo Cstﬁgio cur-
ricular obrigatorio. Pelo contrario, beneficia-o, visto que, com a abertura
de mais uma turma, foi possivel criar mais quatro vagas para estudantes,
uma dupla em cada turno.

De acordo com Barboza et al. (2015), o DEI/Cepae oferece 114 vagas
ocupadas por oitenta criangas, matriculadas com idades entre 4 meses ¢
4 anos ¢ 11 meses. Essas vagas estdo divididas conforme a idade em cinco
agrupamentos ¢ adotam a razdo professor/crianca orientada pela Resolucio
n° 194/2007 do Conselho Municipal de Goiania (Art. 18). Tal resolucio
estabelece os procedimentos para a organizacio de agrupamentos de
criangas ¢ ainda segue a Lei Complementar n® 26, de 28 de dezembro
de 1998, que define as diretrizes e bases do sistema educativo do estado
de Goias (Art. 34). A lei rege a rclagﬁo entre o numero de criangas e de
professores na educacio infantil e no ensino fundamental, considerando
as dimensoes do espaco fisico das salas de aula, as condi¢des materiais dos
estabelecimentos de Cducagio e as necessidades pcdagégicas de ensino e
aprendizagem dos alunos. Segundo Barboza et al. (2015), o critério para a
composi¢ao do agrupamento de criancas ¢ definido pelo corte etario de
31 de mar¢o do ano em curso, estabelecido pela Resolu¢io n® 194/2007 do
Conselho Municipal de Educagio.

Ainda de acordo com a autora, ¢ tendo em vista a adequacio as legis-
lagdes, a organizacio dos agrupamentos ¢ a razdo professor/crianca fica

assim distribuida naquele espaco pedagogico:




Grupo Beija-Flor (Bergario): dez vagas — criancas de 4 a 11 meses
(maximo de cinco criangas por turno), um/uma professor/a ¢ um/
uma estagizirio/a por turno;

Grupo Arara (Grupo D): vinte vagas — criangas de1anoatanoell
meses (maximo de dez criangas por turno), dois/duas professores/
as e um/uma estagiério/a por turno;

Grupo Lobo-Guara (Grupo II): 24 vagas — criancas de 2 anos a 2
anos e 11 meses (maximo de doze criangas por turno), dois/duas
professores/as e um/uma estagidrio/a por turno;

Grupo Tatu-Bola (Grupo 11D): trinca vagas — criangas de 3anos a3
anos e 11 meses (maximo de quinze criangas por turno), dois/duas
professores/as ¢ um/uma estagiario/a por turno;

Grupo ]acaré (Grupo IV): trinta vagas — criangas de 4 anos a 4
anos e 11 meses (maximo de quinze criangas por turno), dois/duas

pTOFGSSOTfES/aS ¢ um/uma estagiiri()/a por turno.

Quanto ao funcionamento, ele ocorre de forma ininterrupta das 7h3o
as 17h30, de segunda a sexta-feira. A crianga pode frequentar em periodo
integral ou parcial (matutino ou vespertino), conforme a op¢io das fa-
milias e disponibilidade interna de vagas, publicada no edital do sorteio.

Segundo Barboza et al. (2015), o DEI/Cepae apoia-se em Vigotski e
seus colaboradores (Leontiev, Luria, Elkonin) para orientar seu projeto
pedagdgico. A coordenagio pedagdgica cabe gerenciar os projetos de tra-
balho que abarcam toda a institui¢do, que tém como eixos articuladores
as necessidades de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos, e que
sao construidos e desenvolvidos semestral ou anualmente por professores
e criangas. De acordo com Barboza et al. (2015, p. 329), 0 desenvolvimento
dos projetos ¢ implementado

por meio das cinco areas de experiéncia, a saber: Artes, Brinquedos
e Brincadeiras, Muisica, Linguagem e Passeio. Em seu conjunto, estas
dreas de experiéncia tém como objetivo comum a ampliagio dos
saberes, das experiéncias e dos conhecimentos das criancas em seus
diversos aspectos como o motor, afetivo, cognitivo, linguistico,




estético e sociocultural. Cada area de experiéncia ¢ trabalhada em
um dia da semana em um momento especifico da rotina no qual
¢ proposto uma atividade estruturada, relacionada a tematica do
projeto semestral e articulada as demais areas de experiéncia. As
dreas de experiéncia sio coordenadas por dois ou trés educadores,
que juntos assumem a responsabilidade de pesquisar, planejar, de-
senvolver, relatar e avaliar as atividades desenvolvidas por sua drea.

Diante da especificidade da organizac¢io do trabalho pedagogico do
DEI/Cepae, a experiéncia do estagio supervisionado da FEFD/UFG vem
estabelecendo demandas e necessidades, tanto para os académicos quanto
para as professoras e professores da disciplina, que acompanham ¢ orientam
0 estagio nesse espaco.

Uma das primeiras discussdes necessdrias, realizada com os estudantes,
¢ sobre o conceito de infincia e as concepcoes de crianca e infancia que se
acumularam ao longo dos tltimos séculos. Nas leituras de Philippe Aries
e Moysés Kuhlmann Jr. e na discussio sobre o documentario A invengdo
da infancia, apontamos as possibilidades de confrontar os paradigmas e
conceitos pessoais que todos temos (o senso comum) com o que a ciéncia
¢ 0 pensamento sistematizado tém produzido. Tem-se percebido que o
processo de formagio do grupo de estudantes do curso de Licenciatura em
Educagio Fisica da FEFD/UFG que opta pelo DEI/Cepae ocorre em um
momento de importantes problematiza¢des acerca de conceitos, teorias,
impressoes, preferéncias, praticas e do proprio trato metodologico que a
educacio fisica deverd assumir na educacio infantil, diferentemente do
que ¢ feito na escola de ensino fundamental. Esse entendimento ¢ consi-
derado imprescindivel, também baseado no que diz Kramer (2005, p. 133):

Historicamente, a nog¢io de infincia tem sido vinculada a visio
de um ser desprotegido, que merece cuidados, pois nele se depo-
sitam as esperancas de futuro. Tal visio obscurece o fato de que,
quando o presente e o passado dessa crian¢a nio sio levados em
consideracio, as perspectivas de futuro tornam-se limitadas, uma
vez que a visdo da crianca real, inserida num contexto sociocul-




tural especifico, se sobrepde uma crianca idealizada, tomada pelo
que lhe falta. [...] Considerar a crianga como um ser mitificado e
angelical ¢ negar sua condigao de sujeito histdrico e social, capaz
de expressar ideias e sentimentos ¢ de assumir sua condi¢io de
sujeito inventivo, com o poder de virar pelo avesso a ordem natural
(ou naturalizada?) das coisas.

Observa-se, portanto, que sao tempos de conflitos, dividas e, muitas vezes,
dificuldades de compreender questdes tao novas e tao distintas das que sao
conhecidas em outras instituicdes de educacio infantil e/ou na sociedade
em geral. No intuito de demarcar um cenario de confrontos, descortinam-
-se ainda outros elementos que se destacam nesse tempo de formagio na
disciplina Estagio Curricular Supervisionado I1. Trata-se da necessidade de
compreender mais e melhor a fundamentagio tedrico-filosofica e mecodolo-
gica da proposta pedagogica, bem como as dindmicas organizacionais para
se desenvolver a educacio das criangas na primeira infancia.

Destaca-se também a necessidade de compreender o processo em que
a educacio fisica precisa se reconfigurar para compor um trabalho inter-
disciplinar, pautado na cooperacio e articulagio com pedagogos, outras/os
estagiarias/os e professoras/es substitutas/os de outras areas de formacao,
que materialize a proposta pedagogica do DEI/Cepae. Esse movimento ¢
conflituoso entre os estudantes, pois ¢ necessario romper com a concepgio
de educacio fisica como disciplina escolar (Saydo, 2004).

Tendo em vista a urgeéncia de se apropriar da fundamentagio teori-
co-filosofica, as professoras ¢ os professores da disciplina de estagio da
FEFD/UFG vém se debrucando sobre o estudo e aprofundamento dos
referenciais tedricos. Eles fazem parte do respaldo e da organizacio da
disciplina de estagio e de estudo junto com os académicos, apoiados em
autores como Kuhlmann Jr., Oliveira, Arenhart, Sayao, Marsiglia, Kramer,
Ayoub, Duarte, Simio, Ostetto ¢ Arce, dentre outros.

A infincia ¢ um tema desafiador, sobretudo para estudantes que optam

pela realizacio da disciplina Estagio IT no DEI/Cepae sem a clareza da




complexidade desse espaco. Eles descobrem, no decorrer das reunides de
estudo, uma literatura sobre a area que inaugura diversas e importantes
compreensoes acerca do universo da infancia ou das infancias, as quais a
educagio tem em maos. Mas ndo ¢ um movimento simples ou sem esfor-
¢os. Pelo contrario, ha uma dificuldade em se descolar das concepeoes de
escola e da educacio fisica na escola de ensino fundamental, pois essa ¢ a
oA . . . . . . I3 .
experiéncia que vivenciam na disciplina Estagio I. Devem compreender
que no DEI/Cepae, ou em outro espago de educacio infantil, nio deve
existir a fragmcntagﬁo do conhecimento em discip]inas ou em tempos
e espagos especificos, como a grade curricular da escola. Nesse sentido,
observa-se que ¢ necessario a desconstrucio de um olhar sobre a
propria Educacio Fisica e a organizacio de seu trabalho pedagogico
parﬁ N anSar [CmpOS & CSpagOS d‘cl Educa(;flo F{Sica na Educa(;flo
Infantil, que considere as especificidades da Educacido Infantil.
Assim, pode ser que a inser¢io da Educagio Fisica e a presenga do
professor junto as criangas nio se limite a aulas de 50 minutos duas
ou trés vezes por semana (Leite; Martins; Campélo, 2010, p. 4-5).

Esse ¢ um grande desafio da/do estagiiria/o da FEFD/UFG, que tem,
em seguida, as demandas de conhecer a realidade pormenorizada do DEI/
Cepace por meio de uma pesquisa diagnostica desenvolvida atraves da obser-
vacdo participante. O movimento de compreender a realidade cotidiana do
trabalho desenvolvido no DEI/Cepae coloca diversos outros desafios para
os estagiarios, como o de reconstruir o trato pedagogico ¢ metodologico
dos contetdos da cultura corporal, que ¢, para a educacio fisica, em uma
perspectiva critica, uma tentativa historica, contextualizada e comprome-
tida politica e pedagogicamente com a educagio, sobretudo nesse espago.

Diante deste contexto, nestes mais de dez anos de parceria institucional
entre 0 DEI/Cepae e a FEFD/UFG, além dos avancos tedricos colocados
na formagﬁo dos Cstagiﬁrios, podcmos observar melhorias na organizacao

do trabalho pedagdgico desse espaco, proporcionados pela presenca do




estagio curricular obrigatdrio. Inicialmente, observa-se que isso causou
a complexificacao da docéncia, cuja maior evidéncia se encontra na ne-
cessidade de sistematizar todas as instancias da prética pedagégica por
escrito (ndo sendo essa, entretanto, a tnica consequéncia). Tal decorréncia
deve-se pela necessidade de se possuir elementos sistematizados a fim de
inserir a/o Cstagiéria/o em nossas concepeoes de plancjamcnto de area/
grupo/projeto de trabalho, avaliagio e organizacio da jornada das crian-
cas na institui¢do. Atualmente, essa dimensio encontra-se consolidada
¢ a instituicao ]”i conta com uma documcntagio pedagégica substancial.
Além disso, podemos citar a constante autorreflexdo que os docentes da
institui¢ao devem fazer de forma a organizar, sistematizar, justificar e expor
sua prética, para acolher a/o cstagiéria/o ¢ inseri-lo nas acoes pcdagégicas
referentes ao seu grupo, seu turno € ao projeto da instituicao.

Outro aspecto em que houve avanco, na experiéncia de receber estagia-
rias e Cstagiérios no DEI/Cepac, foi a dclimitagio do papcl do profcs—
sor supervisor, figura essencial para o bom desenvolvimento do estagio.
Cabe a ele fazer o acolhimento da/o estagiaria/o no grupo de criancas,
apresenta-la/lo as necessidades e potencialidades de cada uma, expor as
estratégias desenvolvidas na rotina daquele agrupamento, expressar os
principios pedagogicos adotados e objetiva-los em sua pratica. Em suma,
¢ o professor supervisor o responsavel por trazer sua experiéncia para
orientar o caminho da/o estagiaria/o ¢ ajuda-la/o a articular a teoria ¢ a
pratica, de forma a prepara-la/o para a docéncia.

Apesar da clareza do papel de supervisor, os educadores ¢ as educa-
doras do DEI/Cepae ainda encontram muita dificuldade em conseguir o
tempo necessario para o dialogo com a/o estagiaria/o, visto que ambos so
se encontram no efetivo exercicio da docéncia, nio havendo momentos
de orientagdo fora do “patio”. Essa situacio tem sido um entrave para o
avanco da supervisdo na institui¢cao. Alia-se a isso a dificuldade que o

DEI/CcpaC tem com o déficit do quadro efetivo de pcssoal, fato que leva




auma constante renovacio, uma vez que ainda se tem muitos professores
com vinculos temporarios (professores substitutos, bolsistas de projetos
etc.). Tal situagdo faz com que haja um eterno recomego na qualificagio
de professores e professoras como supervisores das atividades do estagio.
Pode-se citar também, como um avango, a consolida¢ao da relagio
entre estagidrias/os e professoras/es supervisoras/es, uma vez que os pri-
meiros trazem, muitas vezes, metodologias e contetdos inovadores para
0 campo, enquanto os segundos podem socializar as praticas pedagogicas
ja reconhecidas como bem-sucedidas. Segundo Sayio, Vaz e Pinto (2001,
p- 1), “este processo cria a possibilidade da formagao continuada, propi-
. \ \ . .
ciando aos/as professores/as das escolas 0 acesso as teorias e metodologias
produzidas no campo académico”. Soma-se, ademais, a disseminagﬁo da
perspectiva de educagio fisica adotada e do conceito de cultura corporal
entre os membros da equipe.
Na dimensio da prética pedagégica Cspcc{ﬁca da Cducagﬁo fisica,
busca-se a superagio da visio
de algumas concepcdes e abordagens pedagdgicas que ainda sio mui-
to marcantes na educacio fisica brasileira, como a psicomotricidade,
o desenvolvimento fragmentado de habilidades e aprendizagens
motoras, ou mesmo uma certa ideia de recreacio desencarnada da
cultura escolar e que muitas vezes refor¢a um lugar meramente
compensatorio para a educagio fisica (Debortoli; Linhales; Vago,
2001, P. 4).

Entendemos a Educacio Fisica ndo apenas como uma disciplina, mas
como area que constroi uma reflexao pedagdgica sobre as praticas corpo-
rais historicamente construidas. Segundo o Coletivo de Autores (1992),
referenda-se nos contetdos tradicionais da cultura corporal (jogos, dangas,
lutas, exercicios gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica
¢ outros). Tais contetdos sdo compreendidos como pertinentes para a
educacio infantil, tendo a brincadeira ¢ o jogo como eixos articuladores

e buscando-se adequa-los metodologicamente a faixa etdria das criangas.




Reafirma-se, além disso, que o professor especialista pode conviver
com o pedagogo em uma relagio interdisciplinar e que a fragmentacio
por disciplinas nio se da apenas pela presenca de uma drea especifica na
educagio infantil, mas pela auséncia de articulagio com as demais dimensoes
da institui¢do e do projeto pedagogico. Continua-se advogando também
pc]a presenca do movimento e da brincadeira nos diversos momentos da
rotina da crianca na instituicdo de educagio infantil, nio se restringindo
a0 momento da educacio fisica ou como responsabilidade especifica do
professor dessa area. O movimento e a brincadeira podem ser abordados
por diferentes areas de conhecimento, nio podendo ser considerados uma
propriedade de determinada area. Além disso, o vies lddico deve permear
todas as intervengdes propostas nesse espaco.

Embora seja uma opg¢io dos académicos vivenciar o espaco da educacio
infantil no decorrer da disciplina, alguns deles apresentam dificuldade em
compreender as especificidades do trabalho nesse locus. A comecar pela
proposta pedagdgica, que ¢ progressista e causa certo estranhamento nas/
nos estagiarias/os, seguida pela necessidade de vivenciar o turno integral
(dividindo com educadoras e educadores todas as tarefas inerentes a rotina
do DEI/Cepae) ¢, por ultimo, pela necessidade de articular o planejamento
com a proposta pedagogica, o projeto semestral/anual e os planos de a¢do

dos agrupamentos.

Consideragdes finais

O trabalho em tela busca reafirmar alguns posicionamentos a partir
dareflexio de quase uma década de parceria na formagio de professoras e
professores em Educagio Fisica na UFG, na qual a institui¢o concedente
(DEI/Cepae) ¢ a institui¢do formadora (FEFD/UFG) estabelecem uma
interlocucio e apresentam desdobramentos, avancos e desafios do estagio

curricular supervisionado na educacio infancil.
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Diante da experiéncia exitosa possibilitada pelo estagio, os autores
militam pela inser¢ao da/do professora/or de Educacio Fisica no espago da
Cducagﬁo infantil, sobretudo o pﬁbliCO, por acreditar que esse licenciado
traz tanto um olhar especifico sobre 0 movimento quanto a possibilidade de
apresentar a crianga os conhecimentos da cultura corporal. A experiéncia
do DEI/CCpaC atesta que ¢ possivcl realizar um trabalho pcdagégico inter-
disciplinar, no qual pedagogas/os e professoras/es especialistas elaboram
intervengdes ricas, articuladas ao projeto semestral/anual, rompendo com
a fragmentacio dos conhecimentos. Reafirma-se, ademais, a necessidade de

. ! . . . . ~
tornar o brincar e o ludico os eixos articuladores de todas as intervengdes

propostas NEesse espaco.
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0 processo de desmistificaciio das brincadeiras
de meninos e meninas: um caminho
metodoldgico para a superacio

Dhuly Stefani Moreira de Oliveira Barbosa
Josiane Marques Honda
Sérgio de Almeida Moura

O conceito de género esta impregnado, mesmo que de forma singela
e subconsciente, nas brincadeiras das criangas, as quais expressam nas
producdes culturais construidas mediante as relacdes sociais do meio em
que estdo inseridas.

As brincadeiras tornaram-se uma das principais manifcstagécs das
expressoes culturais na infancia. Todavia, uma vez que somos resultado das
construcdes sociais e culturais, o género transfigura-se em um elemento
constitutivo fundado nas diferencas entre os sexos, capaz de revelar sig-
nificados e conexdes no convivio e nas interagdes humanas (Scott, 1995).
Portanto, o género ¢ uma produgio cultural construida pelas sociedades, de
modo a compreender a organizag¢io social baseada na distingao dos sexos.

Contudo, ¢ valido ressaltar que pesquisas indicam que as criancas dentro
das faixas etarias da educacao infantil nao materializam o sexismo como

¢ entendido pelos adultos, pois, para que isso acontega, ¢ necessaria uma



intera¢ao maior, o que demanda tempo para que a crianga se socialize e
reconheca as diferencas e a hierarquizacio dos sexos (Finco, 2003). Nesse
sentido, ¢ fundamental a participacao das instituicoes educacionais de
educacio infantil que tomem o compromisso de uma formagio humana, a
responsabilidade de trabalhar tais concep¢oes, a fim de desmistificar este-
redtipos, condutas e formas de comportamento relacionadas a segregacio
€ 40 preconceito com as diferengas. Tais institui¢oes podem contribuir,
assim, para a compreensdo e interioriza¢io das diferencas fortemente
construidas (Louro, 1997) que muitas vezes se apresentam como “naturais’,
como ¢ o caso dos brinquedos ¢ das brincadeiras.

Mediante o exposto, ¢ importante que as construgdes de género sejam
discutidas na educacio infantil, visto que 0 ambiente ¢ o espaco para o
Nnao sexismo, concomitantemente a manifestagc’)es igualit:irias com opor-
tunidade de interac¢io, que tenham como esséncia a espontancidade, sem
que haja recriminagao, discriminagﬁo € preconceito (Finco, 2003).

Esta andlise critica tem como objetivo contribuir para a desmistificacio
da segregacio de género nas brincadeiras de modo a fortalecer uma pratica
docente que supere os esteredtipos ¢ o olhar “adultocéntrico” produzidos
historicamente pela humanidade, a partir do olhar de estagiarios de Edu-
cagio Fisica no campo de estagio do Departamento de Educacio Infancil
do Centro de Ensino e Pesquisa Ap]icada a Educagio (DEI/CCpaC) da
Universidade Federal de Goias (UFG).

Delineamento metodolégico

Este texto estabelece uma analise descritiva (Gil, 2002) sobre as relag()es
de género problematizadas nos encontros do agrupamento Lobo-Guara,
que compreende criangas com idade entre 2 anos e 2 anos ¢ 11 meses do
DEI/Cepae. Para isso, foram utilizadas como ferramentas de investigacdo a
observagio participante ¢ a andlise de documentos como os planejamentos
pedagogicos, plano de ensino e Organizagdo do Trabalho Pedagégico (OTP).

Este esclarece:




O Departamento de Educacio Infantil (DEI) constitui-se como
efetivo campo de realizago dos estagios obrigatdrios e nao-obriga-
torios hd, aproximadamente, 19 (dezenove) anos, estabelecendo uma
relagio dialogica e dialética com os mesmos. Dialdgica, no sentido
semantico deste termo, tendo em vista que a relagio entre os pares ¢
caracterizada por um constante dialogo. Dialética, no sentido de que
as trocas realizadas entre o departamento e os estagios curriculares
influenciam diretamente na constitui¢io de ambos, qualificando
a formagdo humana e a formagio profissional daqueles que estao
envolvidos neste processo (UFG; Cepae, 2019, p. 8).

O presente estudo foi desenvolvido por estudantes do curso de Li-
cenciatura em Educagdo Fisica da Faculdade de Educagao Fisica e Danca
(FEFD) da UFG. Estes participaram do estagio supervisionado obrigatorio
no DEI/Cepae, realizado por meio do ensino remoto emergencial (ERE)
via plataformas Google Meet ¢ Google Classroom, em virtude da crise
sanitaria pandémica desencadeada pclo virus SARS-CoV-2, rcsponsﬁvcl
pela Covid-19.

No que tange ao estégio, tem-se:

De acordo com a Resolugﬁo CEPEC 1539, 0 estﬁgio caracteriza-se
como um componente curricular tedrico-pratico, em que deve
ser estabelecido um diélogo critico com a realidade escolar, con-
figurando-se:

I - um espago formativo e de sensibilizagﬁo dos estudantes para o
exercicio da docéncia, que respeite 0s valores éticos que orientam
a pratica profissional;

II - um momento de maior aproximacio e compreensio da realidade
profissional, a luz dos aportes tedricos estudados, que favoreca a
reflexdo sobre a realidade, a aquisi¢io da autonomia intelectual e
o desenvolvimento de habilidades inerentes a profissio docente;

[T - um componente curricular de carater teérico—prético, cuja
especiﬁcidade proporcione o contato efetivo do estudante com o
campo de esta’gio, acompanhado pe]a UFG;

IV - um componente curricular integrante do projeto pcdagégico
do curso, que considere seus objetivos, metodologia, acompanha-
mento ¢ avaliacio (UFG; Cepae, 2019, p. 23).




Primeiras aproximagées

Ao adentrar o campo de estagio da educacio infantil, imagina-se
encontrar empecilhos em aplicar e trabalhar conteddos que sejam ca-
pazes de estimular a criticidade e autonomia, além da apropriacio dos
conhecimentos historicamente acumulados produzidos pela humanidade.
Principalmente em um momento tio impar como o da pandemia, durante
o0 qual o processo de ensino-aprendizagem teve de buscar novas possibi-
lidades para dar continuidade aos trabalhos.

No entanto, no que tange ao estagio, pode-se identificar a responsabi-
lidade e o profissionalismo com que os planejamentos foram elaborados e
executados, tornando-se um campo capaz de contribuir com uma forma-
¢ao docente de qualidade, como preconiza o projeto politico curricular
da FEFD/UFG. O estigio manteve-se observacional, com analises dos
documentos pedagogicos de modo a fornecer respostas a problematiza-
¢ao norteadora do estagio: como a educagio fisica pode contribuir para
o processo de ensino-aprendizagem das criancas no formato do ERE?

Os contetdos abordados detinham um carater pedagogico ladico. Se-
gundo Ferreira (1986), o termo “ladico” pode determinar dois significados,
um relativo e associado a0 jogo ou divertimento e 0 outro como maneira
de se divertir e proporcionar prazer. O brincar, juntamente com o educar,
propicia eficacia no que tange a assimila¢ao dos contetdos. Kishimoto

(2010, p. 1) enfatiza ainda a experiéncia e importancia do brincar:

Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo
dos objetos, das pessoas, da natureza ¢ da cultura, para compreen-
dé-lo ¢ expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas ¢ no
plano da imaginagao que o brincar se destaca pela mobilizagao dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca
se expressar, aprender ¢ se desenvolver.

Assim, diferentes temas foram sendo elencados de forma lidica, dentre

os quais o de maior destaque, para os docentes, foi a maneira com que as




relagdes de género se constroem conforme o processo de ensino-aprendi-
zagem ¢ construido pedagogicamente com as criangas. Compreendemos
que ¢ nas fases iniciais da infancia que o0s primeiros indicativos de rc]ag()cs
de género sio formados, isto ¢, a reprodugio de como compreendem essas
relagdes. Alem disso, € necessario entender as funcoes pedagogicas que cada
individuo possui nesse processo. Acescolaéo lugar onde o conhecimento se
dara de forma sistematizada para a crianca que esta inserida no processo

educativo. Portanto, compreendemos a escola como Cangucu (2015, p. 16):

a CSCOlIl COmMoO um espaco dC (l’e)COI'IStI'U(;’:lO dO conhecimento, ela
atua além de um IOCle de informa(gc’)es CcOmo um 10C’cll dC reﬂex:’lo
dC alunos (o professores para uma fOl’l’l’lZl(;’:lO de ’clhll’lOS cidadﬁos
capazes de repensar ¢ EI‘EIl’leOI‘lel’ suas atitudes cotidianas.

A funcio do professor como transformador e reconstrutor da realidade
dos alunos visa a uma educagio libertadora, no sentido de emancipagio dos
moldes limitadores da sociedade que classificam os individuos conforme
suas classes sociais, seu género e seu espaco como detentor de conheci-
mento. Uma educacio que liberta dos preconceitos, que visa aos direitos
humanos em sua integralidade.

Neste processo de reconstru¢io dos conhecimentos, ¢ fundamental
envolver todos os elementos que sdo responsaveis pela formagao da crian-
ca, pois ¢ apenas com a integra¢do conjunta que a igualdade de género
podera ser estabelecida como uma tematica que prevalece no desenvolvi-
mento infantil. Considera-se, dentre esses elementos, os responsaveis pela
crianga — nesse caso, as familias, a escola ¢ sua administragdo em geral, os

professores e as proprias criangas.
Educacgdo fisica e suas concepgoes
A organizacio estabelecida no campo de estagio do DEI/Cepae, que

possui como base a abordagem filosofica materialista historico-dialética,

a teoria historico-cultural e a pcdagogia histdrica critica, com foco no par




dialético cuidar—educar, permite-nos identificar as especificidades que
o0 Departamento pretende estabelecer durante a realizacao dos estagios,
bem como o legado que deseja alcancar.

O campo da educacio fisica no esta alheio as abordagens citadas; pelo
contrario, estd estreitamente interligado a elas e compartilha da base tedrica
do DEI/Cepae. Somam-se também os construtos tedrico-metodologicos
da perspectiva critico-superadora, especifica do campo de conhecimento
da educacio fisica, de modo que o dialogo entre os campos construa as
possibi]idad@s de apropriar-se dos conhecimentos acumulados historica-
mente pela humanidade.

Para Reis et al. (2013, p. 16-17),

[a] transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados
sobre a cultura corpoml define a especiﬁcidade pedagégica da
Educa(;ﬁo Fisica: sua presenca na escola justiﬁca—se por socializar
um saber que nao ¢ transmitido pelas demais disciplinas, mas
que se constitui como elemento essencial a formagﬁo humana e a
leitura critica da realidade.

Nem sempre a disciplina escolar Educagio Fisica constituiu-se assim,
sofrendo em sua trajetoria inumeras influéncias. Destas, tem-se, em meados
da década de 1970, o discurso médico e militar, que atendia a uma ideo-
logia de Estado para o desenvolvimento da aptidio fisica e de formacao
para o trabalho. Nesse momento, o que se esperava da Educagao Fisica
na escola era que o aluno aprendesse o exercicio de atividades corporais
que garantissem o maximo do rendimento da sua capacidade fisica. Os
conteudos eram organizados com foco nas técnicas e taticas dos esportes.
As aulas aconteciam em turnos contrarios, com segregacao de meninos e
meninas e por nivel de aptidao fisica (Soares et al., 1992).

Na década de 1980, surge o chamado “movimento renovador da Educagio
Fisica”, que passou a questionar seu papel dentro da escola e sua relacio

I . A . . . P
com o contexto politico, econdmico, social e cultural ante a supervisao




das teorias criticas da educacio. Nessa nova perspectiva (reflexio sobre
a cultura corporal), a dinamica curricular buscava reflexdes e formas de
representacio do mundo produzidas historicamente ¢ que sio apresentadas
de maneira simbolica pela cultura corporal refletida nos seus contetdos
de ensino, materializados nos jogos, nas brincadeiras, na danca, nas lutas,
na ginéstica € No esporte, entre Outros. Tais formas sao, portanto, social-
mente produzidas e foram historicamente acumuladas pela humanidade
(Soares et al., 1992).

As Diretrizes curriculares nacionais da 6duca§do infantil (DCNEI), por
meio da Resolu¢io CNE/CEB n® 5/2009 (Brasil, 2009), em seu Art. 42,
caracteriza a crianga como

sujeito historico e de direitos, que, nas interagoes, relagées e pr:iticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,

narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Deste modo, cabe a disciplina de Educagio Fisica sistematizar, refletir,
historicizar, problcmatizar e recriar as manifcstag()cs da cultura Corporal
presentes no cotidiano. Neste sentido, leva-nos a questionar: quais tratos
com o contetdo estio sendo dados pelas professoras e pelos professores
na etapa da educacio infantil? Tem-se preocupado com questdes dentro
¢ fora dos muros da escola como a homofobia, o sexismo, o racismo, a
desigualdade e o preconceito? Questiona-se também: como pode a escola
e a educacio fisica escolar ficarem a merce das discussdes sobre a orga-
nizacio e as questdes de género em um pais tdo desigual como o Brasil?

Assim, atraves da participacao do estagio na formagio docente, pode-se
identificar como tais questdes sao pensadas e tratadas na medida em que
as criancas se relacionam, utilizando-se para isso, por exemplo, o contetdo
dos brinquedos. E ¢ a partir dos brinquedos que as criangas expressam

as concepgoes culturais ja acumuladas. O fato de os pais sempre compra-




rem carrinho para os meninos e bonecas para as meninas determina uma
pratica social que transcende a realidade, sendo, portanto, relevante para
compreendermos as construcdes sociais ¢ historicas que tendem a distin-
guir o género por meio de objetos que se inclinam a determinado sexo.

De acordo com Belotti (1975), a génese da distingao de sexos sao os
gestos cotidianos, mesmo que singelos ¢ imperceptiveis, mas que sdo cor-
riqueiros em situacoes consideradas automatizadas, como nomenclaturas
sempre no masculino. Assim, as origens e o objetivo central de tais acoes
escapam aos olhos da sociedade e, em um momento ou outro, acabamos
por reproduzi-las sem que tenhamos consciéncia do significado, pois ja
as interiorizamos a partir das relagdes sociais.

A institui¢do escolar, no entanto, podc superar essas barreiras cons-
truidas social e culcuralmente, marcadas por concepgdes erréneas em que
se coloca o brinquedo como “formador de género”, visto que contempla a
crianga, o brinqucdo e as brincadeiras como relagécs sociais, sem que para
isso tenham de determinar ou transformar-se em associagdes categoricas.
Desse modo, estabelece-se a conceituacio do que ¢ a diferenca, buscando
as origens de modo a desconstruir as suposi¢des postas pelos adultos em

rela¢do a crianca e ao brinquedo, retirando delas o peso do adulcocentrismo.

Brinquedo e a crianga

Nio ha davidas de que a brincadeira e o brinquedo sio instrumentos
indispensaveis na educag¢io infantil como mediadores da realidade da
crianga. E através do brincar que a crianga podera expressar a forma como
contextualiza o mundo ao seu redor. Todavia, ¢ fundamental entender como
diferenciamos a brincadeira do brinquedo, conforme analisa Kishimoto
(2008, p. 18, 21):

0 brinquedo supde uma relagﬁo intima com a crianga e uma inde-

termina¢ao quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de
regras que organizam sua uti]izagﬁo. [...] O brinquedo estimula a




representacio, a expressio de imagens que evocam aspectos da rea-
lidade [...]. Admite-se que o brinquedo represente certas realidades.
Uma representacio ¢ algo presente no lugar de algo. Representar é
corresponder a alguma coisa e permitir sua evocac¢do, mesmo em
sua auséncia. O brinquedo coloca a crianga na presenga de repro-
ducdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as construcdes
humanas. [...] Enquanto objeto é sempre suporte de brincadeira. E
o estimulante material para fazer fluir o imagindrio infantil. E a
brincadeira? E a agao que a crianga desempenha ao concretizar as
regras do jogo, a0 mergulhar na a¢io ludica. Pode-se dizer que ¢ o
lidico em agdo. Desta forma, brinquedo e brincadeira relacionam-se
diretamente com a crianga [...].

Compreendendo que o brinquedo e a brincadeira sao indissocidveis,
comecamos a refletir sobre o papel que ambos desempenham como as-
pectos infantis necessarios paraa formagﬁo intcgral da crianca. A crianga,
nesse sentido, reproduz os brinquedos nas brincadeiras para retratar como
possivelmente os assemelha a sua realidade vivida.

Esses brinquedos podem ser feitos para as criancas e por elas, e nessa
dimensao ponderamos duas vertentes diferentes. Os brinquedos que sao
feitos para as criancgas sdo contextualizados por adultos que reprodu-
zem o que ¢ ser infancia a partir de indmeros fatores caracteristicos das
brincadeiras, de fato como se entregasse a formula de brincar. Isso nio
se contrapde aos brinquedos educativos, cujo objetivo ¢ a mediagao para
uma atividade formativa.

Ja os brinquedos feitos pelas criangas conotam outra figuracio, isto ¢,
o processo de se criar um objeto para a finalidade de uma brincadeira que
se dcscja realizar. Por Cxcmplo, montar brinqucdos com materiais que nao
possuem finalidade para brincar, como caixas de papelao que viram casas ou
carros. Esses brinquedos sao produzidos a partir da necessidade de brincar da
crianga e podem ser modificados conforme a brincadeira muda de contexto.

Com essa relacio ¢ tragado, entio, o aprofundamento no mundo infantil
de forma a entender o vinculo que existe entre os brinquedos e as criangas.

Como alcangamos éxito em criar teorias paraa infancia, ¢ preciso pensar




um meio educacional que visa a constru¢io de uma educagio infantil

igualitaria, principalmente no meio de se relacionar com os brinquedos.

Segregacdo de género do brinquedo

De forma a organizar um caminho didatico-pedagogico dos vinculos
das criancas com os brinquedos na medida em que estio inseridas em uma
instituicao formativa educacional, devemos nos apropriar do brinquedo
dentro do espaco escolar na educagio infantil, o brinquedo educativo —
como sao construidas as relacdes com as criangas que os utilizam, por que
e como os utilizam, e como brincam. Para isso, constatamos que existe
uma relacio de ludicidade entre a formagio infantil ¢ o brincar. Como

expoe Kishimoto (2010, p. 1):

A ﬁmgz’no lidicana educagio: 0 brinquedo propicia diversio, prazer
¢ até desprazer, quando escolhido voluntariamente a funcao educa-
tiva, o brinquedo ensina qua]quer coisa que complete o individuo
em seu saber, seus conhecimentos ¢ sua apreensio do mundo. O
brincar ¢ jogar ¢ dotado de natureza livre tipica de uns processos
educativos. Como reunir dentro da mesma situacio o brincar e o
educar. Essa ¢ a especificidade do brinquedo educativo.

Analisando com prudéncia essas relages estabelecidas entre o brin-
quedo e sua contextualiza¢do para reforcar certo comportamento exigido
pela sociedade patriarcal de acordo com a sua construcio de género,
concebemos que existem brinquedos “para meninas” e brinquedos “para
meninos”, mas por que isso ocorre? Segundo Finco (2003, p. 91-92), 0 género
pode ser entendido como

a construcio social que uma dada cultura estabelece ou elege em
relacdo a homens ¢ mulheres. O conceito de género implica co-
nhecer, saber mais sobre as diferengas sexuais e seus significados.
Compreender como sio produzidas, pelas culturas e sociedades, as
diferencas nas relacdes entre homens e mulheres. Portanto, como
nos diz Scott (1995), género pode ser entendido como a organizagio
social da diferenca sexual.




Portanto, ¢ necessario compreender que as relagdes de género, principal-
mente entre homens e mulheres, sio construidas socialmente, descartando,
assim, qualqucr tentativa de imposi¢ao biologicist& como caracteristicas de
meninas ou de meninos. Precisamos lidar dessa forma quando observamos
que os brinquedos “de meninas” ou “de meninos” so meras construgdes
sociais para o rcforgo de uma sociedade sexista, ou seja, uma sociedade
que reforga o papel de cada individuo segundo o género que se identifica,

desfavorecendo, de muitas formas, os espacos que habitam.

Ao buscar conhecer as causas sociais e culturais das diferengas
entre os sexos, Belocti afirma que podemos descobrir sua génese
€m pequenos gestos cotidianos tiao corriqueiros que chegam a
passar-nos despercebidos; em reacoes automaticas, cujas origens
e objetivos Nnos escapam, € que repetimos sem ter consciéncia do
seu signiﬁcado, porque os interiorizamos no processo educacional;
sdo preconceitos que nao resistem 4 T4z40 nem a0s NOVOS tempos,
mas que continuamos a considerar como verdades intocaveis, nos
costumes € nas regras inflexiveis (Finco, 2003, P. 96).

O ambiente escolar nio foge a essa premissa, pois as construcoes

. . ! . . . . ! . - .
sociais de carater desigual e discriminatorio estdo enraizadas em todas
as instituicoes formativas, sejam elas familiares, religiosas ou escolares.
Reconhecer essas adversidades que promovem uma segregacao humana
14 . . P . . .
¢ primordial para uma educagio que valida os direicos humanos em sua
totalidade, incluindo a diversidade de género.

Para construir um caminho pedagogico que seja consciente dessas
problemiticas, ¢ fundamental reconhecer o conjunto que integra a for-
macao da crianga como sujeito, conhecer os detalhes que estao por tras de
cada brincadeira, brinquedo e significacao dos contextos que as criangas
criam. Portanto,

Se o brincar ¢ um dos eixos importantes do trabalho pedagégico,

é preciso observar e acomp:mhar cada crianga para verificar quais
foram [ou] sdo seus brinquedos preferidos, com quem brincou,




como brincou, o que fez de novo em cada semana, se interagiu
com a diversidade dos objetos e pessoas de seu agrupamento e de
outros, se brincou de faz de conta com guias simples ou complexos,
com quem e o que fez (Kishimoto, 2010, p. 15).

E determinante o papel do educador nesse processo, pois é através
do seu olhar que o direcionamento (ou, no caso, 0 nio direcionamento)
para as praticas que envolvem a segregacio sera essencial. Essa serd a
fungio crucial para que o ensino-aprendizagem da crianga seja livre dos
pre-conceitos do que ¢ ser mulher ou homem no momento de brincar, de

reconhecer o brinquedo apenas pela sua fungio, sua expressao cultural.

Na medida em que meninas € meninos transgridem o que ¢ pré—de—
terminado para cada sexo, mostram que a institui¢ao de educagio
infantil pode apresentar mais uma caracteristica positiva quanto
as formas dessas re]agéess o ambiente da educagio infantil pode

ser um espago propl’cio para o ndo-sexismo. E importante que o
proﬁssiona] que trabalha na educagﬁo de criangas pequenas tenha
consciéncia deste potencia], para, desse modo, repensar sua prética
educariva (Finco, 2003, p. 96).

A reflexao norteadora para o caminho que desejamos tragar visa ques-
tionar os meios, as ocasides, os ambientes em que sdo reforgados 0s gestos
de uma sociedade sexista. Para as criangas, ndo existe significacio das cons-
trugdes sociais por meio das brincadeiras — tal significagao so se fixa a partir
da normaliza¢io dos preconceitos, da discriminagio, da segregacio de brin-
cadeiras e brinquedos com o objetivo de distinguir os papéis da sociedade.
Esses empecilhos nao podem ser vistos como triviais, mas sim como objeto

para um planejamento da educacio infantil que contemple a igualdade.

Consideragdes finais
Conclui-se que as concepcoes ditas como nacturais nio passam de
apropriacdes historicas que estao culturalmente impregnadas nas relacoes

sociais, tendo a educacio, portanto, o desafio de desmistificar esses es-




tereotipos e desnaturaliza-los, de modo a contribuir para uma sociedade
mais justa ¢ igualitaria.

A cducagio fisica na Cducagﬁo infantil dcpara—sc com diferentes ma-
nifestagées de segregacdo, seja nos jogos, nos brinquedos ou nas brin-
cadeiras, o que de certa forma lhe da subsidios suficientes para que se
desenvolvam estudos e condi¢oes de trabalhar temas relevantes, como o
exposto. O DEI/Cepae/UFG demonstrou ser possivel estabelecer cone-
xdes ¢ eixos problematizadores em meio as nuances apresentadas durante
as atividades plancjadas e indicadas para as criangas por meio do ERE,
mediado ainda pelo papel imprescindivel das familias, o que corrobora as
discussoes didatico-pedagogicas sobre a relevancia social para o processo
de humanizagﬁo das criangas.

O brinquedo, que pelo olhar do adulto tem papéis de géneros determi-
nados, para a crianga ¢ a maneira com a qual ela se expressa culturalmente.
Desse modo, ¢ imprcscind{VC] que ela tenha acesso a diferentes brinquc—
dos e brincadeiras, para que, além de se apropriar da produ¢io humana,
tenha condi¢des de criticamente produzir sua propria cultura atraves da
construgio de seus proprios brinquedos e brincadeiras.

O estagio curricular obrigatorio da FEFD/UFG na educagio infantil
contribuiu com a forma de olhar a crianca e de problematizar tematicas
tdo relevantes, sem que para isso tenha que deixd-las a mercé desses tipos
de manifestagdes sociais. Além de desnaturaliza-las, o estagio conferiu
aos estudantes-estagiarios a magnitude do papel docente no que tange
a0 plancjamcnto, a rcsponsabi]idadc ca dcdicagﬁo.

Por fim, tem-se que 0 caminho para superar essas manifestacoes cul-
turais historicas ¢ arduo e longo, porém compreendemos ser a educagio a

trilha para a]cangar uma sociedade mais humana e menos preconceituosa.
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Com o apogeu da Revolugio Industrial entre os séculos XVIII e XIX,
um novo olhar foi direcionado 4 infincia. Para atender a demanda da mio
de obra, a crianga passa a ser explorada e submetida aos ditames do sistema
economico. Neste momento historico, nao havia uma legislacao que regula-
mentasse o trabalho infantil e que garantisse as criangas direitos. O direito
a0 acesso a escola, por exemplo, era negado em detrimento da exploracio do
trabalho. A construgio historica da infancia serviu para que a crianga fosse
pensada em suas especificidades. O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente,

ou Lei n? 8.069, de 13 de junho de 1990 (Brasil, 1990), assegura:

Art. 5° Nenhuma crianca ou adolescente serd objeto de qualquer
forma de negligéncia, discriminagio, exploragio, violéncia, cruel-
dade ¢ opressiao, punido na forma da lei qualquer atentado, por
a¢do ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.



Em decorréncia de um amplo processo formativo, o ser humano vai se
constituindo como tal. Segundo Saviani (2013), a educacio desempenha
um papcl central na formagio do individuo, por isso é preciso analisar as
caracteristicas da infancia para poder compreendé-la e, assim, conduzir
de forma adequada o processo de sua educagio.

Como individuo, a crianga constitui-se a partir do meio em que vive
¢ das condi¢oes que sdo oferecidas a ela. Como ressalta Saviani (2013), o
sujeito nao se explica apenas por um aspecto ou por outro, ele ¢ consti-
tuido por aspectos fisicos, psico]égicos, culturais, biolégicos e, para além,
pessoais. Para obter éxito na formacio desse individuo, a educagio deve
ser pautada em todos os aspectos e dimensdes da vida da crianca.

A infancia ¢ um momento especifico na vida do sujeito, em que o de-
senvolvimento e as aprendizagens sdo construidos de maneira especifica
e tnica, por meio da interacio e da socializacio. E importante ressaltar
que cada crianga atribui signiﬁcado aos momentos vividos de acordo com
suas experiéncias e vivéncias. Nessa perspectiva, a escola tem como fungﬁo
contribuir para a formagio plena desse sujeito que percebe 0 mundo a
partir do outro. O professor nesse contexto ¢ essencial, pois ¢ o mediador
dessas relacoes.

Através de dialogos, enfrentamentos dos movimentos sociais e debates
da sociedade civil com o podcr pﬁb]ico, as criangas foram sendo inseridas
gradativamente nas pautas das politicas publicas. A principio, a educagio
infantil tinha um carater assistencialista e modificou-se quando passou
a ser garantido na carta magna o acesso a educagio como direito. Com
a aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), a
Lei n°® 9.394/1996, foi exigido que, para atuar com criangas de 0 a 6 anos
em creches e pré-escolas, o professor fosse formado em ensino superior,
assegurando a essa etapa a formagio integral da crianga.

A educagiao infantil constitui-se como primeira etapa da educa¢io

bE’lSiCa, SCl’ldO O infcio dC um 101’1g0 Processo CSCOlaI‘. Trata-se dC uma Ctapa




muito importante para a formacio do individuo, que o ajuda a constituir

seu carater e valores. Nela as criangas aprendem brincando, desenvolvendo

o exercicio da cidadania. O ato de brincar ¢ extremamente importante

¢ fundamental, uma atividade historica e cultural que contribui para o

processo de desenvolvimento e aprendizagem e para a formacao social

e culrural das criangas. Por meio das brincadeiras, as criangas atribuem

sentidos, conceitos e significados que corroboram sua identidade como
ser social (Barbosa; Alves; Martins, 2011).

O desenvolvimento e a aprcndizagcm estao imbricados para garantir

as criangas uma formacao integral. Nesse sentido, baseando-se na filosofia

. . . ! . . ! . . . 14 . .

materialista historico-dialética, na teoria historico-cultural, na pedagogia

histérico-critica e na psico]ogia socio-historico-dialética para Comprccndcr

acrianca e a infancia, o projeto pedagogico do DEI/Cepac faz entender que,

[n]o inicio de cada periodo do desenvolvimento associado a faixa

etaria, uma rela¢do completamente Unica, exclusiva, unitaria e

inimitdvel especifica daquele periodo da idade ¢ modelada entre

a crianca e a realidade — predominantemente, a realidade social -

que o cerca. [...] A situagdo social do desenvolvimento ¢ o ponto de

partida para todas as dinamicas que ocorrem no desenvolvimento,
durante um certo periodo (Vygotsky, 1971, p. 258, tradugio nossa).

A crianga precisa ter condi¢des para se desenvolver, espaco e media-
¢do para que possa ter condig()es de aprendizagem. Com a Constitui¢ao
de 1988, fica estabelecido o acesso a educacio infantil como um direito
da crianca. A LDB reforga essa garantia e traz as especiﬁcidades para a
educagio infantil, assegurando que toda crianga tenha direito a inser¢ao

nessa etapa formativa.

Art. 29. A educag{lo infantil, primeira etapa da educagio basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psico]égico, intelectual
e social, complementaﬂdo aacdo da familia e da comunidade. Art.
30. A educagio infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades




equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; 11 - pré-escolas,
para as criancas de quatro a seis anos de idade. Art. 31. Na educacio
infantil a avaliagao far-se-a mediante acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogio, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental (Brasil, 1996).

A crianga precisa ter seus direitos garantidos e, para além do espaco,
isto ¢, da escola, precisa de profissionais que estejam preparados e qualifi-
cados para assegurar que o processo de aprendizagem e desenvolvimento
aconteca. Entretanto, com o avango de politicas neoliberais, o profissio-
nal da educag¢io vem sofrendo com a precariza¢io do trabalho. Segundo
Pimenta (2019, p. 23), para os conglomerados financistas, o professor ¢
compreendido como um simples técnico pratico e com identidade fragil.

A docéncia, por sua vez, ¢ limitada a habilidades praticas, com
auséncia dos saberes da teoria pedagdgica ou reduzida a pritica;
uma formagﬁo pr;itica — sem “teoria”; com estatuto proﬁssional
precdrio: contratado por tempo determinado, sem direitos traba-
lhistas, descartavel [...].

Entretanto, o trabalho do professor nio se resume a ministrar aulas. A
educacao so tem sentido se ela tiver como objetivo a formagio voltada para
a autorreflexo critica, por isso a formacio do professor nio pode abarcar
apenas a dimensio técnica em detrimento da dimensao humana. Pimenta
(2019) defende uma concepgio de professor intelectual critico, reflexivo e
pesquisador da sua praxis educativa. Um profissional que saiba criar respostas
aos desafios que lhe sao apresentados na pratica docente, bem como proce-
dimentos de ensino que assegurem as aprendizagens, com solida formagio
teorica que lhe permita compreender a realidade com sensibilidade social
¢ humana e compromisso com a superagio das desigualdades.

O professor ¢ um intelectual da educacio, um profissional que entende
sua responsabilidade de ensinar, proporcionando integracio entre escola

e familia. E justo, democratico ¢ humanista, ¢ pensa na escola como um




espaco de construcio e formagio, além de proporcionar socializagio e
desconstru¢io de preconceitos e mitos que possibilitem a seus alunos
terem autonomia e um conhecimento pautado na cientificidade.

Nesse sentido, a valoriza¢ao desse profissional traz empoderamento
tanto aos professores, alunos e as escolas quanto as familias, proporcio-
nando aos alunos condigio de igualdade para atuarem na construgio de
uma sociedade democratica, justa e fraterna, que supere as profundas
desigualdades que o capitalismo constroi.

O papel do estagio ¢ fazer a ponte entre a universidade e a escola, ou
seja, ¢ o momento de problematizagoes e reflexdes, possibilidades e de-
safios, além da construcio de um professor critico-reflexivo que entende

seu papel formador. O estagio tem como objetivo principal

[plroporcionar aos estudantes a aproximagio com o mundo do
trabalho, visando ao desenvolvimento e aperfeigoamento/ amp]iagﬁo
de sua formagao politica, téenica, cultural, cientifica e pedagogica.
O esta’gio se caracteriza como um espago de estudo, pesquisa e
reflexdo, com vistas a construgio de conhecimentos da profissio
docente a partir de uma determinada realidade da educagﬁo, es-
peciﬁcamente na Educagﬁo Infantil e no Ensino Fundamental, em
contextos escolares e nao escolares (UFG, 2015, P. 29).

O estagio do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias
(UFG) possui identidade propria, que foi construida e desenvolvida com
vistas a potencializar a forma¢io do professor. Sob essa perspectiva, o
estagio da Faculdade de Educacio (FE)

possibilita a relagﬁo entre o conhecimento tedrico e o conhecimento
pra’tico € se ancora na compreensio do potencial da pesquisa para a
construg¢ao do protagonismo e a autonomia dos sujeitos envolvidos
no processo educacional (Lisita, 2006, P 35).

Nessa logica, o pensamento autéonomo ¢ desenvolvido a partir da vi-

véncia da prﬁtica pcdagégica eda prob]cmatizagio dessas prﬁticas, sendo




apesquisa o método que contribui para uma postura investigativa (Rosa;
Sousa, 2019). Assim, nas palavras de Paulo Freire (2001, p. 43), o professor
vai se configurando a partir das tramas, “na reflexio sobre a a¢io, na ob-
servagdo atenta a outras préticas ca pre’tticas de outros sujeitos, na leitura
persistente, critica, de textos teoricos”. E, por pautar-se na legislagio
federal relativa ao estﬁgio ¢ nas orientagdes € diretrizes internas da UFG,
prevé o funcionamento organico da triade orientador—estagiario—super-
visor. Conforme a Lei n®11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008),

destacou-se a importancia do estagio como ato educativo e formador.

Art. 1° Esta’gio ¢ ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparacio para o trabalho
produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular
em instituicoes de educagﬁo superior, de educagio proﬁssional7
de ensino médio, da educagﬁo especia] e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacio de jovens e
adultos. § 1° O estagio faz parte do projeto pedagogico do curso,
além de integrar o itinerario formativo do educando. [...] § 1°O
esta’gio, como ato educativo escolar supervisionado, devera ter
acompanhamento efetivo pelo professor orientador da instituicao
de ensino e por supervisor da parte concedente, comprovado por
vistos nos relatorios referidos no inciso IV do caput do art. 7° desta
Lei e por mengio de aprovagio final.

Conforme a Resolu¢io Cepec n®1.539, de 6 de outubro de 2017 (UFG,
2017), 0 estagio configura-se em: um campo de formacio e de sensibiliza-
¢ao dos estudantes que respeita os valores ¢ticos que orientam a pratica
proﬁssional, compreensao € aproximagao da realidade proﬁssional a partir
da préxis, componente curricular que articula teoria e prética curricular
integrante do projeto pedagogico do curso e que considere seus objetivos,
metodologia, acompanhamento e avaliagio (Aguiar; Souza, 2020). Sob
esse prisma, o estagio no Departamento de Educacio Infantil do Centro
de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educa¢io da UFG (DEI/Cepac/UFG)




contribuira para uma formagao sensivel e autdbnoma dos estudantes,
possibilitando amplo conhecimento e compreensio da pratica docente.

O curriculo do DEI/CCpaC estd organizado em duas dimensdes. A
primeira diz respeito a organiza¢io das criancas em grupos, de forma
que cada agrupamento possui um planejamento pedagogico. A segunda
dimensio, por sua vez, estd atrelada 4 organizacio de dreas de conheci-
mento, cujo planejamento pedagdgico abrange a participacio de todas as
criangas do DEI/Cepae. O Departamento organiza-se em quatro areas de
conhecimento, a saber, 1) Ciéncias da natureza e gcograﬁa da infﬁmcia,
2) Jogos, brinquedos e brincadeiras, 3) Artes e 4) Linguagem. Avaliam-se
as criangas em um processo de acompanhamento e mediacio entre o de-
senvolvimento sociocultural e o psicossocial, com base nas produg()cs das
criangas, em relatorios mensais e conselhos avaliativos. O DEI/Cepae tem
uma brinquedoteca, um espaco de artes, uma horta e um playground. A base
tedrica é o materialismo histdrico-dialético da teoria historico-cultural, a
pedagogia historico-critica e a psicologia socio-historico-dialética.

A Resolugio Cepae/CEC n® o1, de 31 de marco de 2016, que dispoe
sobre o Cstﬁgio obrigatc’)rio ¢ nao ol)rigatério que ocorre no CcpaC/UFG,
respalda as atribuicoes do estagio no DEI/Cepae. A organizacio do plane-
jamento pedagogico desenvolvida em cada agrupamento esta distribuida
entre trés documentos, sendo: plano de ensino, plano do grupo e plano
semanal. A época da realizagio do estdgio, o DEI/Cepae contava com 93
criangas distribuidas em seus respectivos grupos, sendo trinta no periodo
matutino, 28 no vespertino ¢ 35 em pcrl’odo integral. As criangas eram
organizadas em cinco grupos por faixa etdria; sao eles os grupos Arara,
Lobo-Guara, Tatu-Bola, Jacaré e Dinossauro.

Em virtude da pandemia causada pcla Covid—19, ficamos em isolamento
social no primeiro semestre de 2020 e no primeiro semestre de 2021, 0 que
modificou todo o planejamento anual das atividades regulares de ensino

para todos os ambitos da universidade. Através das decisdes do Conselho




Universitario (Consuni), foram elaborados decretos que determinaram a
volta das atividades em excepcionalidade para o ensino remoto.

A Resolugio Consuni n® 34/2020 aprova a Instru¢ao Normativa Consuni
n® 01/2020, que dispde sobre procedimentos relativos a todas as atividades
escolares da educagio basica e académicas da graduagao no modo de ensino
remoto (UFG, 2020b). A Rcsolugio Consuni n° 33/2020 franqucia regras
do Regulamento Geral dos Cursos de Graduagio (RGCG), aprovado pela
Resolu¢ao Cepec n® 1557, de 1° de dezembro de 2017, enquanto durar a
situacdo de pandcmia e até nova dclibcragﬁo (UFG, 2020a).

As atividades foram retomadas em 31 de agosto ¢ finalizadas em 15 de
dezembro. Durante esses meses, acompanhamos as atividades realizadas
de modo remoto, e-mails, reunides de planejamento via Google Meet, en-
contros virtuais, eventos ¢ o seminario de estagio virtual promovido pelo
departamento de estagio do DEI/Cepace ¢ pelas faculdades envolvidas, a
Faculdade de Educagio (FN) e a Faculdade de Educagﬁo Fisica (FEFD)
da UFG, bem como pelos estagiarios do Instituto Federal de Goias (IFG).

Em suma, o estagio nesse formato virtual torna-se téenico porque
perdemos o contato com o campo e com as criangas, ¢ nesse sentido ha
um prejuizo formativo no quesito observagio, mas compreensivel em
fun¢ao da pandemia. Agrega outras formas de aprendizado quando nos
deparamos com o uso de tecnologias ¢ novas praticas pedagdgicas, o
que foi muito benfeito pelo corpo docente do DEI/Cepae. Embora nao
tivéssemos contato direto com as criancas, foi feito um trabalho cons-
tante para proporcionar diélogo e interatividade mesmo com o ensino
remoto. Atribui-se a isso a formacio continuada das professoras, que sio
bem-preparadas e se reinventam a cada dia com um trabalho coletivo ¢
dialdgico, e, embora o uso constante de tecnologias nio fazia parte das
suas realidades, elas conseguiram, de modo significativo, atribuir todo o

seu respaldo teorico e pratico em suas praxis docentes.




Acompanhamos podcast, brincadeiras, roda de conversas, jogos, contacio
de historias, poemas, musicas, visita¢do a museus virtuais, construgao de
brinqucdos e uma mala viajante, dentre outros — um arsenal de Valorizagﬁo
culcural, respeitando criangas, familias e espacos. Tudo o que foi produzido
abrange uma gestao democratica, um trabalho cuidadoso e humanista.

A cxpcriéncia de um cstégio remoto nos faz pensar que o ensino ¢ di-
namico e constante. Por isso, precisamos, como professores em formagio,
observar o campo de estagio como uma experiéncia plausivel porque fomos
privilcgiadas CcOm um campo que nao se baseia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), mas sim na LDB, que consegue Promover uma auto-
nomia de trabalho e respeita as subjetividades e singularidades das criancas.

Os princ{pios da Cduca(;ﬁo laica, de qualidadc e gratuita sao asscgurados
neste local e percebemos um trabalho bem-feito, notoriamente qualificado
como um exemplo a ser seguido. Imagina-se um modelo deste para as es-
colas pﬁb]icas, €m cujo €aso terlfamos asscgurado o que diza Constituigﬁo
de 1988 no Art. 206, a saber, que 0 ensino sera ministrado com base nos
seguintes princfpios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar 0 pensa-
mento, a arte ¢ o saber; 11 - pluralismo de idéias e de concepgoes
pedagégicas, e coexisténcia de institui¢oes pl'lblicas e privadas de
ensino; IV - gratuidade do ensino pdblico em estabelecimentos
oficiais; V - Valorizagﬁo dos proﬁssionais do ensino, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira parao magistério pﬂblico, com piso
salarial proﬁssional e ingresso exclusivamente por concurso pdblico

de provas e ticulos; VI - gestao democratica do ensino pdblico, na
forma da lei; VII - garantia de padrz’lo de qualidade (Brasil, 1988).

O que estamos percebendo ¢ que a educacio estd sob um desmonte, ¢ a
substitui¢ao da Resolucio n® 02/2015 pela Resolugio n® 02/2019 nio ¢ por
acaso. Segundo Pimenta (2019), a escola, que na origem grega designava o

“lugar do 6cio”, ¢ transformada em um grande “negocio”. Recentemente,




uma nova resolu¢io modifica a formagio do professor: a Resolu¢io CNE/
CP n® 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil, 2020), prepara uma formagio
continuada voltada para a BNCC.

Compreende-se que o coletivo tem como documento orientador, até
o presente momento, a LDB (Brasil, 1996), que no Art. 3° segue alguns

princfpios nortcadorcs € ﬁns da cducagio I’l'chiOIlle, scndo ClCSI

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte ¢ o saber; I11 - pluralismo de idéias e de con-
cepeoes pedagogicas; [V - respeito a liberdade ¢ apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;
VI - gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizagio do profissional da educacao escolar; VIII - gestao
democratica do ensino publico, na forma desta Lei ¢ da legislacio
dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrio de qualidade; X -
valoriza¢do da experiéncia extra-escolar; X1 - vinculagdo entre a
educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais (Brasil, 1996).

Dessa forma, esperamos que o DEI/Cepae continue tendo liberdade e
autonomia de trabalho, que consigamos levar este exemplo para as escolas
em que iremos trabalhar, que o aprendizado obtido no estagio nos ensine
a ter uma praxis voltada para a formacio humanista, que sejamos profes-
sores criticos e reflexivos e, para além disso, pesquisadores. O DEI/Cepae
¢ a resisténcia pedagogica, e gostariamos que todas as escolas publicas
tivessem verba, autonomia e professores com formagio continuada para

conseguirem fazer seu trabalho com éxito e qualidade.

A pratica do estagio e a formagdo de
professores da educagéo infantil

Entendemos que, durante a pandemia, pensar a educacio infantil na
perspectiva do nosso campo de estagio foi um grande desafio. Entretanto,
as professoras, com sua vasta experiéncia, conseguiram assertivamente

fazer um “projeto” do grupo Tatu-Bola (agrupamento das criancas de 3




anos do DEI/Cepae) trabalhando com os espagos da casa (quarto, sala ¢
cozinha). Ao propor as atividades, as professoras possibilitaram as criancas
se envolver com os ambientes da casa, aprendendo os diferentes tipos de
sons, explorando a casa e seus comodos, ja que ¢ o local onde mais per-
manecemos durante a pandemia.

Ao longo do ano de ensino remoto, tudo o que foi solicitado para
as atividades remotas foi justamente o que as criangas tinham em suas
proprias casas. As professoras propuseram diferentes atividades (como
fazer jogos, brinqucdos e brincadeiras) e mostraram uma exposicao, o que
possibilitou a explora¢ao dos ambientes da casa, agucando o imaginario das
criangas. Sugeriram atividades como queimada com meias usadas, receitas
de bolacha e broa de milho, realizaram contagao de historias, Cxploraram
0 quarto com o acesso a uma exposicao de quartos de diferentes criangas
pelo mundo, trabalhando, assim, diferentes realidades. O trabalho, mesmo
que remoto, nao diminuiu a qualidadc do ensino do DEI/CCpaC. Nesse
sentido, o campo de estagio aproximou-nos das suas praticas pedagogi-
cas, planejamentos e reunides, proporcionando uma experiéncia inedita
quanto ao Cstz’tgio obrigatério Nno ensino remoto Cmcrgcncial (ERE) ¢ a
oportunidade de conhecer novas ferramentas de trabalho.

Esta experiéncia enriqueceu-nos de modo significativo porque tive-
mos acesso as ferramentas e produgdes realizadas para as criangas. Desse
modo, pensamos que a praxis docente ¢ um desafio, tendo em vista que,
além do aporte tedrico-pratico, precisamos aprender a utilizar novas
tecnologias que antes ndo eram usadas diariamente no processo de en-
sino—aprendizagem. Observamos que, para os pais acessarem as reunioes
¢ atividades, as educadoras enviavam por e-mail um convite para que
pudcsscm participar. Notamos que foi fundamental a devolutiva dos pais
em relacio as atividades que foram sugeridas pelas professoras, uma vez
que isso contribuiu para pensar os proximos planejamentos. O papel das

familias foi crucial, tendo em vista que os professores nao podiam estar




com as criangas presencialmente. Logo, tornou-se necessdria uma escuta
ativa dos pais e professores nesse momento com o intuito de diminuir as
barreiras impostas pc]o ERE.

Nesse sentido, compreendemos que o acesso a internet tem que ser um
direito atrelado a educagio, porque ¢ dificil pensar em como ter ensino
em todas as etapas (Cducagﬁo infantil, fundamental, médio ¢ supcrior)
sem acesso a internet de qualidade. A desigualdade social escancarou as
dificuldades dos pais ¢ alunos durante a pandemia, e o DEI/Cepac rea-
lizou acoes afirmativas como doagécs de materiais escolares e de cestas
basicas, ¢ empréstimo de equipamentos como notebooks e celulares, como
forma de proporcionar acessibilidade aos seus alunos e suas familias. As
professoras também entraram em contato via e-mail ¢ telefone para mi-
nimizar o distanciamento entre a escola e as familias, e estabelecer uma
comunicag¢do ¢ um contato direto com elas para facilitar o processo de
Cnsino—aprcndizagcm.

Destacamos a importancia do trabalho coletivo, das a¢des afirmativas
de toda a universidade ¢ do engajamento do DEI/Cepae em prol de pro-
porcionar as criangas, mesmo que remotamente, um ensino de qua]idadc.
Percebemos que o maior desafio foi contactar as familias respeitando
um momento que se tornou tio complexo, tendo em vista a sobrecarga
emocional ¢ as obrigacdes acumuladas dos adultos que acompanham as
criangas em suas casas.

Esta experiéncia de estagio trouxe uma intrinseca relagio entre o
emocional e o profissional, e entendemos as condi¢des de cada um dos
envolvidos (campo de estagio, criangas, estagidrios, professores e servidores
técnico-administrativos), a importancia das relagdes humanistas e como o
ato de pensar de modo didatico e sensivel 0 momento que vivemos podc
melhorar a realizagio do trabalho. Compreender o estagio como expe-
riéncia pratica e campo de formacio docente ¢ entender o momento que

Vivcnciamos, SCﬁdO di{CI‘CHEC € dcsaﬁador a0 mesSmo tcmpo, oqueo tornou




tmico e incomparavel. Em razio de tantos desafios, conseguimos atribuir
grandes aprendizados, excelentes momentos de reflexdes e a importancia
do coletivo para o bom desenvolvimento do trabalho.

E um desafio para os docentes expressarem no seu trabalho que o ensino
¢ transdisciplinar ¢ multidimensional, respeitando a interculcuralidade
¢ as difercngas sociais que vivenciamos para sair do conceito do senso
comum de que “escola ¢ o tmico espago de aprendizagem”. Vivenciamos
uma nova realidade em que a escola e as familias fazem da educa¢ao uma
Cxpcriéncia inovadora e criativa, em que o ensino ¢ baseado em expe-
riéncias, vivéncias, praticas que podemos ter dentro ou fora do ambiente
escolar. O conhecimento nao perde o seu valor mesmo nio sendo ensinado
dentro da escola, e os pais estao se reinventando para participar da edu-
cag¢io dos seus filhos, o que antes nao era feito com a mesma intensidade.
Devemos desmistificar que so na escola a crianga aprende — o aprendizado
¢ gerado em diferentes espacos e contextos, ¢ o que faz toda diferenca sio
as intencionalidades e finalidades do que esta sendo ensinado por pais
¢ professores. A participacao da familia ¢ o alicerce para que os alunos
aprcndam7 isso mesmo antes da pandcmia; 0 que muitos pais julgam ser

fungio do professor, nds atribuimos a um trabalho coletivo.

Planejamento na educagédo infantil

A educagio infantil ¢ uma etapa fundamental para o desenvolvimen-
to cognitivo, intelectual, motor, psicologico, social, afetivo e fisico da
crianca. Nessa perspectiva, o educador como mediador das aprendizagens
tem um papel fundamental nesse processo de desenvolvimento. Pensar
o planejamento a partir das especificidades das criancas propicia uma
maior proximidade destas com os educadores, e nessa primeira etapa da
vida ¢ necessario um envolvimento afetivo com as criangas. Ao citar Za-
balza (1998), Azambuja, Conte ¢ Habowski (2017, p. 163) afirmam que o

professor “necessita de caracteristicas pessoais diferenciadas para educar




a crianga pequena’, a saber: “Cordialidade, proximidade, originalidade e
um manejo seguro, sao atitudes basicas para estabelecer conexdes e elos
entre as culturas do adulto e da crianga”.

Nesse sentido, observa-se que, para trabalhar na educacio infantil, o
educador precisa acessar o mundo infantil, ter comprometimento profis-
sional, uma vez que as cspcciﬁcidades dessa etapa sao diferentes das outras.
Outra questdo fundamental nessa primeira etapa da educacio basica ¢ a
organizacio dos espagos — ¢ preciso organizar os ambientes de acordo com
as Cspeciﬁcidadcs das criancas para que elas possam ter liberdade para
explorar, correr, brincar, dialogar e socializar. Para Azambuja, Conte ¢

Habowski (2017, p. 164), os espacos

podem ser flexiveis, circulantes, visto que os diferentes ambien-
tes da escola precisam ser projetados de forma aberta, em rede,
contribuindo para que a crianga possa desenvolver sua ludicidade
e explorar suas capacidades de simbolizagio. Os espagos devem
ser amplos, organizados e pensados para que as criangas se comu-
niquem livremente, com espacos de explorag(’)es coletivas, para
que junto com seus pares, a brincadeira seja enriquecida e vivida
com intensidade (subindo em arvores, brincando, correndo, etc.)
e troca de experiéncias.

Assim como a organizac¢do dos espacos, a linguagem ¢ fundamental
para o processo de aprendizagem das criangas. A ludicidade ¢ a forma em
que elas podem conectar-se e transformar o mundo, “uma possibilidade e
uma capacidade de se brincar com a realidade, ressignificando o mundo”
(Gomes, 2004, p. 145 apud Azambuja; Conte; Habowski, 2017, p. 164), pois
acessamos e refletimos o mundo inicialmente pelo corpo. Nesse sentido,
o educador deve estabelecer uma linguagem que possibilite um maior
repertorio de palavras por meio de perguntas, conversas, brincadeiras,
historias contadas e jogos.

Essa troca de experiéncias ¢ fundamental, pois amplia ¢ promove o
letramento dos educandos, possibilitando autonomia de pensamento e de

construcio de saberes. E nesse espaco que as criancas aprendem a conviver




¢ a respeitar as diversidades, criando vinculos com outros educandos e
com os educadores. O professor, a0 mediar essas relagoes, contribui para
o processo de construgio e de formacio humana das criangas.

Na educagio infantil, o educar ¢ o cuidar andam simultancamente,
por isso o planejamento deve contemplar essas especificidades. Segundo

Ostetto (2000, p- 2), 0 plancjamcnto

deve ser assumido no cotidiano como um processo de reflexio,
pois, mais do que ser um papel preenchido, ¢ atitude e envolve
todas as agdes e situagoes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagégico. Planejar ¢ essa atitude de tragar, projetar, programar,
claborar um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento,
de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas para com
o grupo de criangas.

Concluimos que esta experiéncia de estagio mostra que as familias ainda
estdo enraizadas na pedagogia tradicional e compreendem a educagio in-
fantil como espago para a alfabetiza¢io. Nas reunides de que participamos,
notamos que alguns pais contrataram professores particulares para seus
filhos com a preocupacio de que o que esta sendo feito nio ¢ o suficiente
para o ensino ¢ a aprendizagem deles. A educagao tradicional estd voltada
para o conteudismo e nao valoriza as especificidades do ensino na educagio

infantil, que sdo o brincar, o jogar, o dialogar e o socializar.

Consideragdes finais

Ressignificamos a forma de pensar o estdgio com a utilizacio dos meios
digitais e tivemos que nos adaptar ao ERE ao perceber o cuidado com o
planejamento integrativo, at¢ mesmo que pudesse contemplar tanto as
criangas quanto as familias nas atividades, uma vez que, em fun(;ﬁo da
pandemia, os familiares tornaram-se mediadores das atividades propostas.
Aprendemos muito com o estagio, de modo que levaremos os conhecimen-

tos adquiridos para nossa vida proﬁssional. Ressaltamos a importfmcia




da participag¢io da nossa professora orientadora da FE/UFG, que nos deu
suporte ao indicar propostas de desenvolvimento de atividades coletivas,
a0 propor varios artigos que Contcmplavam diversas tematicas (como
avaliacdo, planejamento, curriculo e praticas pedagogicas, dentre outras
que nos proporcionaram varios momentos de discussao sobre a educagio
infantil) e ao relatar-nos suas Cxpcriéncias e vivéncias, trazendo um alento
durante a pandemia. Tivemos seis encontros com o campo de estagio sem
a presenca das criangas, o que nos causou frustracio, porque o estagio
deveria contemplar a observacio, a pesquisa ¢ a regéncia. Isso tornou
nosso trabalho téenico e burocratico, nao suprindo nossas expectativas
de aprendizagem. Compreendemos o momento e respeitamos o trabalho
coletivo, bem como agradecemos o esfor¢o e a oportunidade que tivemos,

pois fomos pioneiras no estagio remoto.
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0 estdgio na formaciio de professores: lutas
contra o neoliberalismo na educacdo
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Camila Cerqueira dos Santos Silva

A infancia ¢ um momento especifico do desenvolvimento humano,
em que varias sdo as concepgoes sobre este periodo. Segundo Jean Piaget,
¢ nessa etapa que se desenvolvem os aspectos bioldgicos e sociais, como
a fala e a coordenagio motora, além de ser uma etapa considerada base
para as demais (adolescéncia e vida adulta). Segundo Vygotsky (apud Tei-
xeira; Barca, 2017), ¢ na infincia que ocorre a formacio da personalidade,
sendo um periodo mais prolongado na espécie humana do que em outras
especies, justamente pela necessidade de formacio das fungdes psicolo-
gicas superiores, que ocorrem sob a acdo da cultura e sua relacio social.
Nio podemos deixar de enfatizar isso, pois tais processos nio ocorrem de
forma espontanea, hereditaria, mas sim no contexto das relagdes sociais.

Todavia, nem sempre foi assim. No Brasil, as primeiras atencdes voltadas
para essa etapa tinham apenas carater assistencialista, como mostra Rosem-

berg ([2008]), ¢ nio havia preocupacio com o pedagogico, principalmente



com o advento das industrias no pats, quando as maes precisavam deixar seus
filhos em algum lugar para que pudessem garantir o sustento da familia. Por
meio de muitas lutas de educadores e pensadores, essa concepgio de educa-
¢ao assistencialista tomou novos rumos, ¢ a Constitui¢io Federal de 1988
declara que a crianca ¢ um sujeito de direitos e depende do convivio social.

Mais tarde, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, essa ctapa
da educacio ¢ inserida nas politicas publicas, sendo um marco importante
para a mudanga de concepg¢ao em relacio a fungio social das instituicoes
de educacio infantil. Estas passam de lugar de guarda das criancas para
espaco de formacio de sujeitos auténomos de direitos.

A crianca tem direito a educagio infantil e esta tem a oportunidade
de desenvolver-se por meio de intera¢es e brincadeiras, como mostram
as Diretrizes curriculares para a educagdo infancil (Brasil, 2009). Isso significa
que ¢ preciso reconhecer suas diferencas nas fases do desenvolvimento in-
fantil e as diferentes culturas trazidas pclas criangas e, assim, oportunizar
um espaco fisico que propicie a interagio social e trocas com diferentes
criangas (da mesma faixa etaria e de idades diferentes) e com adultos.

As brincadeiras, dessa forma, precisam ser plancjadas levando-se em
consideragio a intencionalidade, o tempo € 0 espago, mas nio devem ser
o tnico elemento que constitui a rotina das criancas na institui¢ao de
Cducagﬁo infantil. As criancas também sdo curiosas e aprcndcm por meio
da exploracio do ambiente, jogos de papéis (Oliveira, 2011), manipula¢io
de objetos, observagao das outras criangas e a inser¢ao no mundo das artes
plﬁsticas, da musica e do teatro, dentre outras.

Com a pandemia, tudo passou por uma alteragio da normalidade que
se entendia at¢ entdo. O Ministério da Educa¢ao (MEC) publicou a Por-
taria n° 343, de 17 de margo de 2020, que dispés sobre a substituigio das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situacio
de pandemia do coronavirus (SARS-CoV-2), causador da Covid-19. Nesse
sentido, a Universidade Federal de Goias (UFG), em 27 de margo de 2020,

decidiu pela suspensio, por tempo indeterminado, dos calendarios acade-




micos daquele ano (UFG, 2020a). Posteriormente, em 14 de agosto de 2020,
a UFG aprovou a oferta de ensino remoto emergencial (ERE) por meio da
Resolugio Consuni n® 34/2020 (UFG, 2020b), que no seu Art. 1° dispoe:
“Todas as atividades escolares da educa(;io basica e académicas da gradua(;io
referente a 2020/1 serdo recomadas, a partir de 31/08/2020, no modo de ensino
remoto emergencial (ERE), mediadas por uso de diferentes tecnologias™
O Conselho Diretor do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Edu-
ca¢do (Cepae), em atendimento as resolucdes ora mencionadas, definiu
a oferta de atividades ndo presenciais predominantemente por meio de
atividades assincronas e, assim, comunicou a comunidade escolar, docentes,
discentes e familiares:
adire¢io do CEPAE comunica que o Conselho Diretor deliberou que
as atividades na retomada do semestre letivo serdo primeiramente
aSS{nCrOnE]S. Ati\/idﬂde ﬂSSl/nCTOrla é quﬂndo nao é nCCCSSZiriO que oS
CStudﬂntCS (« prOfCSSOrCS estejélm COnCC[adOS a0 mesmo tempo pﬂrﬂ
que as tarefas sejam realizadas. A atividade sincrona em que ¢ neces-
sdriaa participag¢ao dos estudantes e professor No mesmo instante ¢
no mesmo ambiente virtual, sera realizada posteriormente, quando
assim o Conselho Diretor decidir (UFG; Cepae, 2020).

Em 21 de agosto de 2020, a Comissdo de Estagio do Cepae aprovou a
[nstru¢ao Normativa Cepae n° 1/2020, que dispde sobre as diretrizes para
a rea]izagﬁo do Cstégio curricular obrigatério e nao obrigatério no cenario
de excepcionalidade pandémica organizada por meio de atividades nao
presenciais.

Na primeira reunido com a coordenacio de estagio do Departamento
de Educacao Infantil (DEI), concordamos que as atividades de estagio
seriam prioritariamente assincronas por meio de acompanhamento das
atividades assincronas construidas pelas professoras supervisoras. Na re-
ferida reunido, tivemos acesso ao e-book intitulado Organizagdo do estagio
curricular obrigatorio e ndo obrigatorio: Departamento de Educagdo Infantil

(Aguiar; Souza, 2020).




Durante o processo de formacio no DEI/Cepae, estudamos o preficio
do livro Imagens da formagdo docente: o estagio e a pratica educativa, escrito
por Pimenta (2019, p. 11), segundo a qual ha o “avan¢o mercadoldgico das
politicas alinhadas ao neoliberalismo”, o que provoca preocupacio nos
estudiosos. Politicas essas que sao aprovadas pelos conselhos nacional e
estadual de Educagio e que beneficiam os “conglomerados financistas, em-
presarios da educacio, que se inserem nos aparelhos do estado” (2019, p. 11).

Nesse cendrio, o professor ¢ apresentado como “um simples técnico
pr:iticq executor dos Scripts produzidos por agentes externos cmpresﬁrios/
financistas do ensino” (Pimenta, 2019, p. 12), 0 que ¢ lastimavel e inquie-
tante, uma vez que o papel do professor engloba organizar o ambiente
de estudo para possibilitar a aprcndizagcm do aluno e isso deve ser feito
de maneira critico-reflexiva. Ou seja, o papel do professor nao ¢ o de um
simples executor de programas externos, ele deve pensar e refletir as suas
a¢oes no ambiente escolar. Por outro lado, “em oposicio radical a essa
concepgdo, entendemos que o professor ¢ um profissional intelectual

I . . . 14 . 14 . .
critico-reflexivo e pesquisador de sua praxis ¢ da praxis educativa que se
realiza na escola e demais contextos nos quais se insere proﬁssionalmentc”
(Pimenta, 2019, p. 13), 0 que resulta em um profissional que pensa e reflete
sobre suas a¢des no contexto que compreende o ambiente escolar, mas,
paraisso, faz-se necessaria uma formagﬁo teodrica consolidada. A formagio
de um professor reflexivo e pesquisador ¢ necessaria, por ser

[ulm profissional que, por ter sélida formacio tedrica, consegue
criar respostas aos desafios que encontra em sua praxis docente:
considera o ato docente sitcuado nos contextos escolares; com
amplo e sdlido conhecimento dos contextos social e politico que
envolvem o ensino; sobre as realidades onde vivem seus alunos; com
conhecimentos da teoria da educagio e da pedagogia em conexio
com a praxis pedagdgica docente, para analisar, compreender e
criar proccdimcntos de ensino que assegurem as aprcndizagcns;
para que sejam participantes ativos na reinven¢ao das pr;’lticas e
das escolas; com solida formagio tedrica que lhes permita com-
preender as realidades em que atua/atuara e propor coletivamente




caminhos para assegurar as aprendizagens e o desenvolvimento de
todos os alunos (Pimenta, 2019, p. 13).

Alem disso, essa formagio possibilita que o pedagogo empodere os
alunos ¢ a si mesmo a defenderem a escola publica como direito e a edu-
ca¢do como a¢io emancipatoria.

O estagio realizado pela Faculdade de Educagio (FE) da UFG ¢ um ato
educativo pautado na Lei n® 11788, de 25 de secembro de 2008, que dispoe
sobre o estagio curricular obrigatério e nio obrigatorio, e tem por objetivo
formar o profissional critico-reflexivo de suas praticas pedagogicas. Ja no
contexto neoliberal financista, o estagio ¢ de extrema relevancia, pois este
¢ considerado o lugar da “pratica” (Pimenta, 2019, p. 14). Em contrapar-
tida, para os pesquisadores que pensam a educacio, o estagio surge como
atividade teorica de conhecimento da praxis de ensinar realizada pelos

docentes nas escolas publicas. Logo,

sua finalidade [o estigio] ¢ a de inscrumentalizar teoricamente os
estudantes estagiﬁrios para realizarem as leituras, anilises, pro-
blematizagoes da praxis educativa que ocorrem nas escolas, nas
salas de aula, nas atividades curriculares que sdo realizados pelos
educadores nas escolas publicas (Pimenta, 2019, p. 15).

Em 1989, a UFG inaugurou um espaco de atendimento para bebés e
criangas como politica de assistencialismo aos filhos dos docentes, ser-
vidores técnico-administrativos e estudantes universitarios. Ao longo de
mais de trinta anos de historia, a creche dispds de algumas nomenclaturas
e, em 2014, atendendo ao regimento do Cepae, torna-se Departamento
de Educacio Infantil (DEI).

O corpo docente ¢ formado por “docentes efetivos; docentes substitutos;
bolsistas de ensino; e, por fim, académicos e académicas do estagio curricular
nao-obrigatorio” (Aguiar; Souza, 2020, p. 13), que “apropria-se da filosofia
materialista historico-dialética, da teoria historico-cultural e da pedagogia

histdrico-critica para sistematizar intencionalmente o trabalho pedagégi—




co, objetivando materializar o par dialético ‘cuidar e educar’ especifico da
Educacao Infantil” (p. 10). Essa perspectiva teorica defende que a crianca ¢
um sujeito em COnstrucao e traz consigo as suas vivéncias e cultura.

O DEI/Cepae, como local de ensino-aprendizagem, contribui para a
formacio de professores através do componente curricular de estagio. Essa
contribui¢do ocorre porque esse centro de ensino acredita que “as trocas
realizadas entre o departamento e os estagios curriculares, influenciam
diretamente na constitui¢ao de ambos, qualificando a formag¢ao humana
e a formagao profissional daqueles que estao envolvidos neste processo”
(Aguiar; Souza, 2020, p. 7).

A Resolugio Cepae/CEC n° o1, de 31 de mar¢o de 2016, dispde sobre
0 Cstégio obrigatério e nio obrigatério que ocorre no Cepae (Aguiar;
Souza, 2020, p. 21) e tem as seguintes caracteristicas, segundo Aguiar ¢

Souza (2020, p. 23):

O estégio caracteriza-se como um componente curricular tedri-
co—prético, em que deve ser estabelecido um di:ﬂogo critico com
a realidade escolar, conﬁgurando—se:

I - um espaco formativo e de sensibilizacio dos estudantes para o
exercicio da docéncia; [...]

II - um momento de maior aproximacio e compreensio da realidade

profissional, a luz dos aportes tedricos estudados, que favoreca a

reflexdo sobre a realidade, a aquisi¢io da autonomia intelectual e
. 1. . \ ~ -~

o desenvolvimento de habilidades inerentes a profissiao docente;

[T - um componente curricular de carater teérico—prético, cuja
especiﬁcidade proporcione o contato efetivo do estudante com o
campo de esta’gio, acompanhado pe]a UFG;

IV -um componente curricular integrante do projeto pcdagégico
do curso, que considere seus objetivos, metodologia, acompanha-
mento e avaliacio.

Todavia, foram elaboradas diretrizes paraa rea]iza(;io desse componente

curricular, preservando-se algumas caracteristicas do estagio presencial e




acrescentando-se outras novas. O seguinte item foi uma novidade: “a inser-
¢ao dos estagiarios ¢ estagidrias nas atividades nao-presenciais promovidas
pelo CEPAE devera ocorrer impreterivelmente mediante o acompanhamento
do professor orientador vinculado a unidade proponente ¢ do professor su-
pervisor vinculado a unidade concedente de estagio” (UFG, 2020, p. 1, grifo
nosso). Sendo 0 momento da pandemia excepcional, outra novidade que o
documento apresenta sao as atividades nio presenciais, mas o propésito da
unidade de ensino continua 0 mesmo. Tanto que consta do referido docu-
mento: “O CEPAE devera considerar o seu papel formativo enquanto unidade
concedente de estagio, possibilitando a compreensio da relagio teoria e

pratica e a construg¢do da identidade docente” (UFG, 2020, p. 2, grifo nosso).

Estagio: etapa da formagdo do
professor da educacgdo infantil

A pratica do estagio complementa a formacio dos futuros professores
por meio da experiéncia e do contato direto com os alunos e com a rotina
escolar.

Nessa fase, os estagiarios possuem grandes expectativas ¢, quando
estdo na pratica do estagio, esse campo torna-se muito desafiador, com
varios obstaculos, os quais nem sempre conseguem superar, uma vez que
0 meio social influencia a rotina escolar ¢ a vida de todos os envolvidos,
principalmente das criancas.

Durante a pratica docente, Luguese ¢ Volpini (2018, p. 1) destacam que

0s proﬁssionais da educa(s‘;'lo [...] devem com responsabilidade com-
prometer-se com o individuo, pois, ¢ neste estzigio que a crianga inicia
todo seu processo educacional e cabe ao professor de modo imegrado,
contemplar a escolarizagio e o desenvolvimento integral da crianga.

Comprometimento esse que se inicia com a sua Formagﬁo tedrica e
. ! . . . .
cientifica e que se estende na rotina do cotidiano escolar, pois faz-se ne-

cessario para o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas envolvidas.




O cuidar, que ¢ uma especificidade da educacao infantil, ¢ definido pelo
Referencial curricular nacional para a educagdo infantil (RCNEI) como “dar
atencio a ela — crianga — como pessoa que estd num continuo crescimento
¢ desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades” (Brasil, 1998, p. 25). Devemos ainda des-
tacar “a indissociabilidade entre cuidar e educar, sendo a crianga concebida
como um ser ativo e sujeito de direitos” (Barbosa; Alves; Martins, 2010, p. 3).
Durante as a¢des vinculadas ao cuidado, como os momentos de higienizacio
das criangas, existem trocas de aprendizagem entre o professor e as criangas
e momentos nos quais o cuidado pode estar invisibilizado, embora presente.

. ~ ! .
Para isso, faz-se necessario que

o profissional da educacio infantil deve estar em constante refle-
x40 sobre sua préxis, revendo e reformulando sua atuagao através
de diélogos, trocas de experiéncias, busca por informag()es que
auxiliem na melhoria de sua atuacdo € na formag:’lo continuada,
que possibilite aprimorar seus conhecimentos e conhecer novos
saberes parao desempenho de sua fungﬁo com qualidade e eficacia.
(Luguese; Volpini, 2018, p. 12).

Ou seja, esse profissional da educagio deve estar em constante mo-
vimento de busca de formagio que o auxilie em seu processo de atuagio
juntamente com as criangas.

O planejamento na educacio infantil ¢ essencial para a realizacio de
atividades nesta faixa etaria. Mas o que ¢ planejamento? Segundo Ostetto

(2000, p. 2),

nio pode ser confundido com uma ficha preenchida formalmente
com uma lista do que se pretende fazer na sala de aula. O plancja-
mento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo
de reflexio, pois, mais do que ser um papel preenchido, ¢ aticude
e envolve todas as acdes e situacdes do educador no cotidiano do
seu trabalho pedagogico. Planejar ¢ essa atitude de tracar, proje-
tar, programar, elaborar um roteiro [...]. O planejamento marca a
intencionalidade do processo educativo, mas nio pode ficar s6 na
intengio, ou melhor, s6 na imaginagio, na concepgio.




Isso significa que o ato de planejar esta muito além de simplesmente
preencher ficha pre-elaborada na qual se coloca apenas dados. Planejar na
Cducagﬁo implica direcionar as atitudes de maneira reflexiva, com inten-
cionalidades, durante o processo de ensino-aprendizagem. E esse ato de
planejar nio precisa ser engessado — muito pelo contrario, ele necessita

I} \ .
ser flexivel 4 rotina escolar.

O planejamento na educacio infantil surge concomitantemente ao
movimento de uma nova visio sobre essa area da educagio. A educacio
infantil pcrdc o status de assistencialismo, passando a ser aceita como um
ramo educacional que precisa de profissionais devidamente formados para
atuar. Sendo assim, a educacio infantil recebeu outros olhares do proprio
governo, que, em 1998, por meio do MEC, criou o RCNEI, estabelecendo

/ . . . .

um curriculo nacional e respeitando as diferencas. Segundo o documento:
Modificar essa concepcio de educagio assistencialista significa
atentar pﬂrﬁ V'c/lrias unSt()CS un vao nluito ﬁlém dOS ElspCCtOS
legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da
educacio infantil e rever concepgdes sobre a infincia, as relacdes
entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel
do Estado das criancas pequenas (Brasil, 1998, p. 17).

Logo, conforme Azambuja, Conte ¢ Habowski (2017, p. 156), “pla-
nejamento docente na Educa¢io Infantil como um meio facilitador e
estimulador de aprendizagens dos educandos”, ou seja, as atividades sao
desenvolvidas e planejadas de acordo com o desenvolvimento de cada ciclo.

Com essa nova realidade, surge a necessidade de elaboragiao de ativi-
dades educativas para essa fase. Ostetto (2000) alerta que existem alguns
modelos de atividades adotadas que sio “rudimentares”, como, por exemplo,
atividades desenvolvidas a partir de planejamento baseado em listagem,
para que a crianga ndo fique com tempo livre, ¢ atividades desenvolvidas
a partir do planejamento baseado em datas comemorativas, que, como o

proprio nome ja diz, sio realizadas de acordo com datas comemorativas.




Essa postura adotada por algumas instituicdes de ensino acontece,

segundo Chaves, (2015, p. 59), porque expressa

o valor que a sociedade capitalista atribui as criangas, sobretudo
as oriundas da classe trabalhadora. Essa aparéncia das instituicdes
educativas revela o quanto e o que a sociedade capitalista reserva
para os escolares e seus professores. Assim, a légica de desvalorizagﬁo
do conhecimento se €XPressa na escassez ou pobreza dos recursos,
na estrutura fisica e na acao educativa que se mostra fragilizada
€ empobrecida.

Ou seja, existem outras relagdes por tras dessas posturas adotadas por
tais institui¢des, sendo a principal delas a importancia que a sociedade ca-
pitalista confere a essas criancas, principalmente as da classe pobre e seus
respectivos espagos escolares e educadores. Isto ¢, ha uma desvalorizagao
desses educadores, bem como do seu local de trabalho, e a escassez de recursos.

Chaves (2015, p. 57) apresenta ainda

a necessidade de destacar a educa¢io por meio de intervengoes
pedagogicas que expressam a valoriza¢io da capacidade criativa da
crianga. [...] Assim, consideramos fundamental afirmar o conteudo
politico da teoria histdrico-cultural pautada na educagio para a
nova sociedade e na formacio do “novo” homem.

Isso signiﬁca que as atividades planejadas e desenvolvidas na educagﬁo
infantil devem valorizar a capacidade de criagio da crianca, coloca-la
como um agente participativo do seu processo de aprendizagem. Alem
disso, a crianga nao chcga no ambiente educacional escolar como um
saco vazio, desprovida de vivéncias. Muito pelo contrario, ela possui
uma bagagem cultural que precisa ser respeitada e valorizada em seu
processo de novas aprendizagens.

Para Chaves (2015, p. 58), as atividades desenvolvidas na educagio
infantil devem partir da humanizagio, valorizando o dia a dia das crian-

Gas: “Compreendemos que interven(;ées pedagégicas que contemplcm




o trabalho com arte e literatura infantil sio capazes de potencializar o
desenvolvimento linguistico e intelectual das criangas”.

Em virtude do cenario pandémico, nio foi possfvc] ter um momento
presencial com os alunos, at¢ porque estes estavam também na modalidade
remota. No entanto, participamos de alguns momentos com as professoras
e com alunos do DEI/ Cepae. Estivemos presentes, juntamente com as pro-
fessoras, em reunides online de planejamento de a¢des (tais como a definigao
de tema do podcast, das atividades, dos videos) e participamos de confeccdes
de a]guns Objctog que posteriormente foram enviados para as familias.

Tivemos a oportunidade de participar de momentos assincronos com
os alunos e suas familias, momentos em que os alunos demonstravam que
estavam com saudades do seu espaco de vivéncia e aprendizado no DEI/
Cepae, de se encontrarem com professores e colegas, de visitar os parentes,
principalmente os avos. Por fim, tivemos o privilégio de participar desses
momentos, mesmo durante a pandemia, momentos estes enriquecedores

e prazerosos, que contribuiram de forma significativa para nossa formagio.

Consideragdes finais

Este texto propos-se a explicitar os aspectos do estagio realizado pela
FE/UFG, bem como o estagio nao obrigatorio supervisionado no DEI/
Cepae. Além disso, expos o contexto historico do planejamento na edu-
cacio infantil ¢ as atividades que sio desenvolvidas nessa faixa etdria.

Fomos envolvidas nesses momentos de planejamento das atividades de-
senvolvidas pelas professoras supervisoras do DEI/Cepae, nos quais pudemos
participar de varias fases de sua organizacao. Tais momentos tornaram-se uma

gratificante e rica experiéncia para as envolvidas nesse processo educativo.
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O estagio obrigatorio ¢ um ato educativo, ou seja, ele ¢ parte funda-
mental da formacio de professores. A Lei n® 11.788, de 25 de setembro
de 2008 (Brasil, 2008), regulamenta e discorre sobre deveres e direitos de
todas as partes envolvidas na realizaciao do estagio, que sdo a institui¢ao
de ensino na figura das professoras orientadoras, o espaco concedente na
ﬁgura das supervisoras € o estagiério.

Contudo, a preocupacio com a formagio de professores para atuacio
na etapa que hoje conhecemos como educagio infantil so aparece ao fim
da década de 1990, com a aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
ca¢io Nacional (LDB), em que ¢ definido que o profissional licenciado
em Pedagogia ¢ apropriado para essa etapa educacional (Barbosa; Alves;

Silveira, 2017). As autoras defendem que, apesar da luta sobre a impor-



tancia da educacio infantil ter gerado frutos, esse direito nao se encontra

consolidado, sendo, assim, um campo de constantes disputas.

Sua signiﬁcagﬁo e sua efetivagﬁo social, pedagégica e legal encon-
tram-se em construgao, enfrentando inimeros desafios, dentre eles,
a formagﬁo de professores. Esta, por sua vez, se articula ao campo
de trabalho ¢ a constitui¢ao de uma préxis educativa. De modo
. , _ C A
geral, a Pedagogla caareada educagao da infancia vém se debru-
gando sobre essas ¢ outras questoes relevantes paraa deﬁnigﬁo da
identidade sociopolftica e pedagégica da institui¢ao de Educa(;:'lo
Infantil como primeira etapa da Educagﬁo Basica (Barbosa; Alves;
Silveira, 2017, p. 358).

Como apresenta Vieira (2010), em 2009 o tempo da educacio basica
. ! . . . . . .
obrigatoria foi expandido para quatorze anos, incluindo, assim, uma fase
da etapa da educacio infantil, a chamada pré-escola (4-5 anos). Ou seja,
a etapa de educacio infantil ndo ¢ considerada, de forma total, como
obrigatoria. A autora também aponta a mudanga sobre o reconhecimento
da crianca como um sujeito de direito, e, assim sendo, a educagio infantil
passa a ser compreendida como um direito proprio a ela e dever do Estado.
As instituicoes de cducagﬁo infantil devem cumprir aspectos minimos
para o atendimento a criangas pequenas.
Na politica nacional de educacio, as creches e pré-escolas devem
possibilitar o desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social
da crianga, promover a ampliacio de suas experiéncias e conhe-
cimentos, estimular seu interesse pelo processo de transformacio
da natureza e pela convivéncia em sociedade.

A educagio infantil ¢ entendida também como um campo de
conhecimento espec{ﬁco € como parte de uma poh’tica social mais
ampla, de um sistema maior de apoio destinado a promover o
bem-estar das criangas e das familias (Vieira, 2010, p. 3).

O campo de estagio DEI/Cepae segue essa perspectiva apontada pela

autora. Em sua proposta pedagogica apresentada no documento intitulado




Organizagdo do trabalho pedagogico: Departamento de Educagdo Infantil — DEI/
Cepae/UFG (UFG; Cepae, 2019, p. 37), trazendo uma concepcao baseada

g « 1. I . . O 8 2
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o desenvolvimento infantil ocorre em interagio com o meio so-
ciocultural, fazendo com que este desenvolvimento se desenrole
através das mediagdes que serdo oportunizadas (ou ndo) a crianca
em sua apropria¢ao da cultura humana (FACCI, 2013), pois, como
declara Vigotski (1995, p. 89), “¢ a sociedade ¢ nio a natureza a
que deve f‘lgurar em primeiro 1ugar como fator determinante da
conduta do homem”.

Isto significa que a aprendizagem ¢ o desenvolvimento infantil
nio ocorrem de forma espontanea, mas, caracteriza-se como um
processo dialeticamente contraditério, marcado por continuidades
e rupturas (ELKONIN,; 2017). Ainda que a Psicologia Historico-
-Cultural ndo defenda fases naturais e universais, postula que o
desenvolvimento psiquico se processa por periodos que se sucedem,
ou seja, existe uma periodizacio do desenvolvimento real, de forma
que ¢ um desafio constituir uma teoria que capture esse processo
em sua dialeticidade.

Diante do apresentado, ¢ incompativel pensar o ensino remoto na etapa
da educacao infantil, possibilidade que configura um retrocesso para os
pesquisadores ¢ docentes da area. A crianga deve ter a possibilidade de se
desenvolver através da interagio com o meio. Niao obstante, em fungio
da pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2) e da necessidade de
evitar aglomcra(_gécs, houve a substitui(;io das aulas presenciais por aulas
atraves de meios digitais, o que se deu em todas as etapas, niveis ¢ mo-
dalidades de ensino, conforme a Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020,
do Ministério da Educagﬁo — MEC (Brasil, 2020). Assim, em 27 de margo
de 2020, a Universidade Federal de Goias (UFG) suspendeu as atividades
por tempo indeterminado, ¢ em 14 de agosto do mesmo ano foi aprovada
a Resolugao Consuni n? 34/2020 (UFG, 2020), que estabeleceu o retorno
de todas as atividades da universidade na modalidade de ensino remoto

emergencial (ERE) a partir de 31 de agosto de 2020.




Para além da etapa da educagio infantil, Pimenta (2019) apresenta o
contexto educacional das tltimas décadas em que a educacio, de maneira
geral, torna-se um grande campo de disputa para a politica neoliberal.
A autora posiciona-se contrariamente a esse avango neoliberal sobre o
campo educacional.

A principal caracteristica dessa poh’tica ¢ a visio mcrcado]égica que ¢
atribuida a educagdo, em que cada individuo munido de sua capacidade
de consumo “escolhe” a educa¢io mais “adequada” para si e para os seus.
Quem define, entdo, os principios dessa educacio sio “conglomerados
financistas, empresarios da educacio, que se inserem nos aparelhos de
estado, com destaque para os conselhos nacional e estaduais de educagao”
(Pimenta, 2019, p. 11). Para tanto, ¢ reforcada a concepgio de um professor
sem identidade, que ndo se encontre na sua atividade e que nao se iden-
tifique com os demais. Que se motive pela perspectiva de remuneracio,
mas que nio perceba o papel politico da sua profissio, atuando, assim,

apenas na manutencio da desigualdade social.

O estdagio de Pedagogia na UFG
O curso de Pedagogia da Faculdade de Educagﬁo (FE) da UFG ¢ pen-

sado na perspectiva de subversao deste processo. O estagio curricular
obrigatorio ¢ tido, entdo, como um espago privilegiado para a formacio
de um professor que seja consciente, critico, e que possua base tedrica,
intencionalidade e reflexio como pilares de seu trabalho. Quanto a isso,

dizem Rosa e Sousa (2019, p. 35-36):

Desse modo, o desenvolvimento do pensamento autdnomo dos
estagi:’{rios no projeto de esta’gio da FE-UFG ¢ estimulado a partir
da vivéncia de pr:’{ticas pedagégicas eda prob]ematizagio dessas
pra’ticas, tendo a pesquisa como método de Formagio e de desen-
volvimento de postura e habilidades investigativas. O estégiq
portanto, representa um espago de compreensao e problematiza—
¢do da realidade observada, fundamentada nos estudos tedricos
produzidos no campo educacional.




Nota-se, deste modo, as concep¢des que norteiam o curso de Pedago-
gia da UFG, principalmente no estagio, em que, para além de vivenciar
a atividade cotidiana do educador — dar aula —, o cstagiﬁrio ira construir
uma andlise critica e reflexiva de todo o processo vivenciado.

Para que essas situacdes sejam alcancadas, Rosa e Sousa destacam qua-
tro etapas que compdem o estagio ¢ estabelecem relages entre o ensino
¢ a pesquisa, sendo a tltima um principio formativo principalmente na
disciplina de estagio, pela caracteristica da praxis na formacio de profes-
sores. Primeiramente, ocorre a apreensao da realidade escolar que consiste
na compreensio, descri¢do e analise do cotidiano e do espago escolar. A
segunda etapa ¢ a elabora¢io do projeto de ensino e pesquisa, que se dara
a partir da prob]cmatizagﬁo das situacdes vivenciadas, scguida pcla defini-
¢io do tema do projeto que devera refletir e conversar com a realidade da
escola campo e ser estruturado a partir de estudos teoricos adquiridos no
decorrer do curso de Pedagogia. A terceira etapa ¢ a execucio do projeto,
com a realizacdo das regéncias e atividades anteriormente planejadas. Ao
fim, todo o material produzido ira compor o Relatorio Final de Estagio,
aleima etapa, que ira documentar as intervengoes realizadas na escola campo
e todo o desenvolvimento dos alunos nessa vivéncia da praxis. Contribui,
assim, para a formacio de professores pesquisadores, possuidores de uma
visdo ampliada, que 0s capacite a relacionar a realidade escolar com a
realidade nao escolar e as produgdes académicas, construindo, assim, uma
formacio solida e um trabalho responsavel e assertivo.

Sem a formacio tedrica, o estudante nio seria capaz de se despir de
nocoes preestabelecidas, muitas vezes, pelo senso comum, e olhar para a
realidade da educacio problematizando-a ¢ buscando meios para trans-
forma-la. Um estdgio que atuasse apenas como o momento de vivenciar
a atuacio profissional, momento de “aplicar” as técnicas aprendidas na
graduacao, desligado da pesquisa e do estudo teorico, serviria justamente
para manter a concep¢io de um professor sem identidade e sem capacidade

de transformagio social.




Em consonancia com tais principios, o Departamento de Educacio
Infantil (DEI) ¢ o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio (Ce-
pac) da UFG - entidades ligadas e alinhadas — constituem um importante
campo para a realizacio do estagio obrigatorio e nio obrigatorio. Em seu
documento orientador, fica claro o intuito de promover um momento for-
mativo tcérico—pra’tico “de maior aproximacao e compreensao da realidade
profissional, 4 luz dos aportes tedricos estudados, que favoreca a reflexio
sobre a realidade, a aquisicio da autonomia intelectual e o desenvolvimento
de habilidades inerentes éproﬁssﬁo docente” (Aguiar; Souza, 2020, p. 23).

Contudo, em 2020, com a suspensio das atividades na UFG em decor-
réncia da pandemia de Covid-19, uma reformulacao do estagio precisou ser
pcnsada. Entio, em 21 de agosto, 0 Cepace e a Comissio de Estﬁgio Curricular
(CEC) reuniram-se para construir novas diretrizes de realizacio do estagio
(UFG; Cepae, 2020a) ¢, em 28 de agosto, a UFG ¢ o Cepae divulgaram a
Instru¢ao Normativa n® 1/2020 (UFG; Cepae, 2020Db), aprovando um novo
calenddrio e novas orientagdes para as aulas remotas no Cepae.

Com a construgio das novas diretrizes, ¢ notavel que a inten¢io do Ce-
pace do DEI tenha sido manter seus princ{pios basicos, ainda que durante
aquele atipico momento. Percebe-se que a realizagao do trabalho de forma
nio presencial alcerou a forma, mas nao a proposta fundamental dessas
institui¢cdes como campo de cstﬁgio, que ¢ contribuir paraa formagio de
um educador intelectual, critico e reflexivo.

Com a Instrugao Normativa n® 1/2020 (UFG; Cepae, 2020b), define-
-se um calenddrio letivo cxccpcional para as turmas de cduca(;io basica
do Cepae, em que as datas sdo alinhadas com o calendario académico
da UFG. Define-se também o conceito de ensino remoto, como forma
alternativa e tcmporéria de ensino, utilizada para a continuagao do de-
senvolvimento do Projeto Politico de Curso (PPC) do Cepae. Os docentes
definem a estrutura necessaria para o acontecimento das aulas remotas,
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centes ¢ indicar as ferramentas e os materiais didaticos utilizados para
as atividades pedagogicas. O planejamento e a execugio de cada grupo
devem ser elaborados pelas professoras regentes e as avaliacdes ocorrem
segundo o PPC do Cepae. As atividades remotas sio realizadas pelos
docentes regentes, que podem solicitar apoio dos servicos de psicologia,
nutri¢io e do Setor de Desenvolvimento de A¢des Pedagogicas (Sedap),
servidores técnico-administrativos em educagio, bolsistas e estagiarios
com supervisdo, proporcionando, assim, todo o apoio possivel para as
familias e os docentes.

As atividades definidas pelos docentes corresponderam a carga horaria
apresentada no PPC do Cepae, mas deveriam apresentar uma flexibiliza¢ao
com rc]agio as questdes socioemocionais dos alunos e de suas familias, que
compreenda as diferencas intrinsecas entre ensino presencial e remoto. As
atividades deveriam, pois, incluir encontros com as familias ¢ interacoes
diversas com os estudantes, além de uma diversidade de formas para o
registro da participagio dos estudantes.

Paragrafo tnico. A carga hordria executada de forma remota
compreendera a carga horaria estabelecida para cada disciplina
conforme PPC-CEPAE-UFG e sera igualmente validada para a
composicio da carga horaria docente durante o ano letivo (UFG;

Cepae, 2020b, p. 5).

Para a concretizacio das atividades remotas, as fases de ensino deveriam
ser respeitadas e consideradas e, no site oficial do Cepae, deveriam constar

todas as diretrizes desenvolvidas para 0 momento atipico de ensino remoto.

Formacdo de professores da educacgéo infantil

A conceituacio de formagao nio ¢ algo simples de se definir em vir-
tude de seu legado filosofico. Contudo, ¢ possivel realizarmos algumas
aproximacdes: o conceito de formacio estd intrinsecamente relacionado

auma acdo com algum objetivo, apresentando, assim, uma fungio social,




uma vez que, para a formacio, ¢ necessario que alguém ensine algo que ja
saiba para alguém que ainda nio o sabe (Garcia, 1999).
Dessa forma, ainda scgundo Garcia (1999, P 22), “a formagﬁo de pro-
fessores representa um encontro entre pessoas adultas, uma interacao
S
entre formador e formando, com a inten¢ao de mudanca, desenvolvida
num contexto organizado e institucional mais ou menos delimitado”.
Se a formagio de professores ja traz uma especificidade, a formagio de
professores para atua¢do na educag¢io infantil trara mais caracteristicas
particularcs? Pinazza (2010) afirma que, apesar de neccssério, 1$SO Nao
ocorre, existindo uma falta de especificidade para a atuagio com criangas
pequenas, na medida em que os docentes nao reconhecem que uma crianga
pequena possui vulnerabilidades, necessidades e competéncias diferentes
de criancas que frequentam a educacio basica.
Como determinantes dessa especificidade, destacam-se: as carac-
teristicas da crianga pequena, que exige dos adultos o reconheci-
mento de sua vulnerabilidade e o respeito as suas competéncias;
a diversidade das tarefas, que vio desde os cuidados com higiene,
alimentacio e bem-estar da crianga, passando a praticas que permi-
tam experiéncias de diferentes naturezas e aquisicdes multiplas e as
caracteristicas das intengdes educativas postas aos profissionais, que
se definem pelo alargamento das intera¢des com outros contextos
de vida da crianca (pais, familiares e comunidade), comunidade
envolvente e com autoridades locais, com outros profissionais de
outras dreas (Oliveira; Formosinho, 2002 apud Pinazza, 2010, p. 2).

Logo, o perfil do profissional que atua na educacio infantil deve levar
em consideracio esses pontos. Um docente que nio consegue lidar com
fluidos corporais de outras pessoas dificilmente se adaptaria a uma sala
de educacio infantil, onde pode acontecer de criangas morderem-se,
brincarem com cuspe ¢ requisitarem a ajuda do docente para a realizacio
de suas necessidades fisiologicas, entre outras situagdes. Pinazza (2010)

aponta que a discussio sobre o perfil do professor de educagio infantil ¢




necessaria e s6 deve ser iniciada a partir do conhecimento aprofundado
desses profissionais e de suas realidades.

A formagio dos profcssorcs de maneira geral ¢ definida pcla Lei n®
9.394/1996 (Brasil, 1996), ou Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), que ¢ uma das mais importantes legislacdes a respeito da educacio
no Brasil. Além de definir como deve ocorrer a formagio de professores,
ela traz orientagdes que permeiam a atuagio dos docentes e definem a
organiza¢io da educacio no pas.

Foi ainda essa lei que criou a obrigatoricdadc da formagﬁo superior para
o exercicio da docéncia. Mesmo que no Art. 62 seja aceita a formagio em
magistério para educagio infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
grandc parte dos estados brasileiros extingue 0s cursos normais, prcfc—
rindo concentrar a formacio de professores no nivel superior (Pimenta
et al., 2017). Luguese ¢ Volpini (2018, p. 7), a0 analisarem a formacao dos
proﬁssionais que atuam na cducagéo infantil, observam que estes “deno-
minavam-se: monitor, cuidador, ber¢arista, auxiliar de desenvolvimento
infantil, dentre outras nomenclaturas secundarias”. Isso em virtude do
fato de nio possuirem graduacio em Pedagogia.

A mudanca na LDB de 1996, apesar de nao proibir o exercicio da do-
céncia com formacao de nivel médio, ja apresenta uma preocupagio com a
formacio dos professores e uma crescente atengio para o desenvolvimento
infantil. Dessa forma, ocorre a ratificagio sobre a importancia da educacao
infantil no “desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psico]égico, intelectual e social, complcmcntando aagao
da familia ¢ da comunidade”, como indica o Art. 29 (Brasil, 1996). E, com
a Emenda Constitucional n® 59 de 2009, que amplia a educa¢io basica no
Brasil, agrega-se a elaafaseda pré—csco]a da Cduca(;io infantil (Brasil, 1988).

Entende-se, entdo, que a formagio docente “passa por uma transigio,
entre apenas cuidar da crianga, passando a inseri-la na educacio basica,

de modo a desenvolvé-la nos aspectos sociais, fisicos, emocionais ¢ edu-




cativos” (Luguese; Volpini, 2018, p. 7). As autoras trabalham a ideia de
que nio deve haver essa separacio entre cuidar e ensinar, sobretudo na
Cducagﬁo infantil, que visa ao desenvolvimento integral da crianca. Para
iss0, a formagio do professor deve contemplar essas nuances. Elas afirmam

ainda que, no processo de formacio do professor, as

qualidades ¢éticas, intelectuais e afetivas que constituem um ser
humano e por conseguinte o proﬁssional da educngﬁo, sao desen-
volvidas e aprimoradas, para que assim, esses atributos possam
ser cultivados nos alunos. Portanto, o professor tem um papel
decisivo nesta etapa, o de contribuir para que o aluno supere
suas dificuldades, sejam elas sociais, econdmicas ou fisicas, tendo
de recorrer a competéncias e habilidades pedagégicas diversas
ea qualidades humanas, como humildade, paciéncia e empatia
(Luguese; Volpini, 2018, p. 5).

Assim sendo, as institui¢oes de ensino devem acolher as criancas e suas
vivéncias, uma vez que o trabalho na cducagio infantil, em Cspcc{ﬁco, ne-
cessita de empenho do profissional para a juncio do desenvolvimento do
individuo com a pratica educativa, e dos conhecimentos historica e cultural-

mente produzidos que devem fazer parte do arcabougo teorico da criancga.

Para isso, esse profissional deve ser detentor de uma formacio
que contemp]e competéncias e habilidades solidas e poliva]emes7
que abranjam desde os cuidados basicos necessarios até os co-
nhecimentos das diversas 4areas do conhecimento, atendendo aos
objetivos do ensino com clareza, coeréncia e coesio e atendendo
as necessidades que a crianga apresenta, priorizando sempre o
processo de formagio e aprendizado no qual a crianga estd sendo
submetida constantemente (Brasil, 1998; Saito; Oliveira, 2018 apud
Luguese; Volpini, 2018, p. 11).

E importante lembrarmos que essa preocupacio com a formagio do
professor vem de um processo historico, uma vez que ocorria uma segre-
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Ela mostra como, na Franga, desde a criagio do sistema publico
de ensino, coexistiram dois corpos hierarquicos de funcionarios:
um correspondente ao ensino primario de massa, com seus pro-
fessores formados em institui¢des préprias e seu tipo especifico
de carreira; outro corpo de funciondrios correspondia ao ensino
secunddrio — o liceu —, o qual nio era concebido como um ensino
de massa, sendo acessivel apenas a uma parcela da populagio, com
seus professores formados em universitarios (Chartier, 1998 apud
Campos, 1999, p. 128).

Dessa forma, o foco da escola normal era a formacio de corpo docente
para atuacao nas escolas primarias. A escola de ensino secundario, por sua
vez, foi estruturada para atender alunos que buscavam uma formagio que
orientava para a continua¢ao dos estudos no ensino superior (Campos,
1999). Ou seja, desde a concepeao da organizacio educacional, a preocupagio
com a formacio dos docentes ¢ definida dentro da funcio que este ocupa
ou, utilizando o conceito ora citado, dentro da ordem em que este leciona.

Nessa logica, se um professor leciona no ensino primario, nao ¢ neces-
sario que ele possua ensino superior, mas um profcssor do ensino secun-
dario, que leciona para a parcela socialmente dominante, precisa possuir
um conhecimento vasto e ter acessado o ensino superior, para que possa

garantir que seus alunos deem seguimento aos estudos no ensino superior.

A ¢énfase na escola normal era sobre a metodologia de ensino, com
aulas praticas nas escolas de aplicagio anexas: era a formacio dos
“professores pedagogos”. [...] aescola pﬁblica prima’ria era uma escola
do sucesso escolar justamente porque era uma escola segregada,
desenhada para as classes populares.

A ordem do secunddrio foi montada sobre uma ldgica diferente,
sendo um nivel de ensino concebido para alunos de outra origem
social, visando a uma formagio académica que conduzisse ao Ensino
Superior e as profissdes de maior prestigio social. Seus professores
sao formados em cursos superiores especializados por contetdo das
diversas areas do conhecimento, havendo uma énfase relativamente
menor nos aspectos diddticos e de pratica de ensino: ¢ a formagio
dos “professores eruditos” (Campos, 1999, p. 129).




Desse modo, ¢ possivel compreender de forma breve como a pouca
preocupagao com os anos iniciais na institui¢ao educacional, tanto para
a crianga quanto para o professor, reverberam até a atualidade. A educa-
¢do ¢ um constante campo de disputa, logo, como apresentam Luguese ¢
Volpini (2018), ¢ necessario que busquemos que o profissional que atue
na Cducagio infantil possua conhecimento sobre os diferentes temas e
arcabouco para auxiliar no desenvolvimento da crianca.

Portanto, no que diz respeito ao perfil do profissional que atua
na Educacio Infantil, entendemos que ele deve, de modo amplo
¢ integrado através de uma formacio inicial em nivel superior,
contemplar subsidios que integrem a escolarizagio ¢ o desenvol-
vimento integral da crianca, oportunizando a ela potencializar em
sua infincia dreas como: social, afetivo, fisico, psicomotor, cognitivo
e cultural. Dessa forma, o objetivo é uma formagio com equilibrio
e objetivos claros que se pretende atender durante a infincia do
individuo no processo de escolarizacio, mediando essa crianca de
forma coerente para que ela desenvolva durante sua formagio um
perfil emancipatdrio e autorreflexivo, tendo a escola nao apenas
como um espaco de conhecimento e saberes, mas como privilegia-
do de descobertas mediante a atuagio do individuo na Educacio
Infantil (Luguese; Volpini, 2018, p. 11).

Pimenta (2019) também argumenta que ¢ necessario que o professor
tenha uma formacio solida que lhe auxilie a encontrar respostas para os
desafios da realidade docente. Essa formagio nio se restringe aos conhe-
cimentos especificos de sua drea. A compreensio dos contextos sociais
e politicos em que ele ¢ seus alunos estao inseridos ¢ fundamental para
o desenvolvimento da praxis, atraves de propostas para aprendizados e

desenvolvimentos do coletivo.




Educacdo infantil: planejamento,
atividades e praticas educativas

O planejamento educacional nao ¢ apenas uma burocracia ou ferramenta
obrigatoria para a realizacio da aula. O planejamento ¢
todo ato intencional, politico e técnico para direcionar as ativi-
dades do campo educacional, buscando racionalizar os fins e os
meios para conseguir os objctivos Propostos. E intencional, na
medida em que nio pode ser efetivado aleatoriamente. Ele implica
conhecimentos da realidade, pressupde escolhas e estabelecimento
de meios para se atingir um determinado fim. E politico, visto
que esta comprometido com as finalidades sociais e politicas da
sociedade. E téenico, pois exige a utilizagio de meios eficientes
para se obter os resultados (Castro, 2010, p. 1).

O planejamento deve ser continuo e complementar, uma vez que o
plano nio acaba ao fim da aula realizada. E necessario comunicacio e
sequéncia na continuacio dos planos seguintes, a partir da avaliagio do
planejamento anterior e seu desenvolvimento em sala de aula, decidin-
do-se, assim, pela continuidade da perspectiva inicialmente pensada e
realizada ou pela necessidade de repensar a proposta e realizar mudangas
parciais ou integrais.

Um fato interessante ressaltado por Azambuja, Conte e Habowski (2017)
¢ a organiza¢do dos espacos nesse nivel educacional, que, por lidar com
criangas pequenas, deve ser feita de forma diferenciada. A tendéncia é que
0s espagos sejam abertos, permitindo uma circulagio e exploragio livre ¢
flexivel, uma vez que essas criangas estdo em constante processo de desen-
volvimento social e relacional com o meio, seus semelhantes e elas proprias.

Os espacos devem ser amplos, organizados e pensados para que
as criangas se comuniquem livremente, com espacos de explora-
coes coletivas, para que junto com seus pares, a brincadeira seja
enriquecida e vivida com intensidade (subindo em arvores, brin-
cando, correndo etc.) e troca de experiéncias (Azambuja; Conte;
Habowski, 2017, p. 164).




O desenvolvimento infantil ocorre a todo momento, nao apenas quando a
crianca realiza atividades formais ou intencionais. Contudo, isso nao pode ser
utilizado como uma desculpa para que nio ocorra o planejamento ou que ele
contenha apenas atividades padronizadas e sem significado para as criancas.
E necessario que o planejamento contenha atividades, jogo e brincadeiras
signiﬁcativos para as criangas e sua realidade (Azambuja; Conte; Habowski,
2017). Dessa forma, o planejamento apresenta sua caracteristica essencial e
14 . ~ I . . . .
¢ objeto de ag¢des politicas significativas capazes de alterar o social, uma vez
que instiga a participa¢ao da crianga, que leva para seu contexto familiar a
habilidade desenvolvida ou o conhecimento adquirido.

Assim, o planejamento prévio do professor garante que o caminho a
ser percorrido seja pensado e alterado, visando garantir 4 crianga a
capacidade de desenvolvimento pleno no chio da escola e nio numa
espécie de especializacio que se distancia das a¢des concretas e dos
sentidos atribuidos pelas criancas. Ao projetar a intencionalidade
de uma aula fica mais ficil despertar o interesse e a participagio
da crianca, que ao ser desafiada, se envolve e contribui para que a
aula dé certo (Azambuja; Conte; Habowski, 2017, p. 167).

Outra pratica controversa que ocorre com frequéncia na educagio in-
fantil ¢ a alfabetiza¢ao precoce. Como apontam Rodrigues ¢ Garms (2007),
a abordagcm da linguagcm na Cducagio infantil deve inserir a crianga
nesse universo atraves dos usos sociais da leicura e da escrita, abordando a
complexidade dessa a¢do e ndo apenas realizando exercicios de repeticio,
pois, antes que a crianga aprenda de forma sistematica a ler e escrever, ¢
necessario que ela consiga compreender € OTganizar seus pensamentos e
falas, o que formara as bases para seu futuro processo de alfabetizacio.
Uma crianga que consegue transmitir suas opinides e organizar seu pen-
samento de forma estruturada e cadenciada levara essa organizagio para
o aprendizado da leitura e da escrita.

Levando-se em consideracio todas essas questdes e compreendendo que

a educacio infantil tem sido cada vez mais reconhecida como direito para




a crianga de 0 a 6 anos, ¢ possivel concordar com Ostetto (2000) quando
afirma que a educacio infantil e o planejamento nessa etapa tém recebido
maior atencio. De fato, a producio tedrica acerca deste tema cresce ¢ se
aprofunda com o passar dos anos, o que nao poderia ser diferente, tendo
em vista que as questdes sobre como planejar, sobre a intencionalidade
educativa e as atividades mais signiﬁcativas para cada contexto fazem-se
presentes no dia a dia de todo educador ¢ educadora que busque uma
pratica pedagogica consciente e transformadora.

Para Azambuja, Conte e Habowski (2017), um dos principais objctivos
de se planejar para a educagdo infantil ¢ ultrapassar os apelos em prol
do dominio de habilidades técnicas, adaprativas, padronizadas e assis-
tencialistas. Isso signiﬁca que, conforme essa etapa da cducagio basica
ganha maior espaco e importancia social, a sua fun¢io também sofre
mudangas, deixando de ser tida como “deposito de criangas” e ocupando
o lugar privilcgiado de primeira fase da Cscolarizagio, momento em que
a crianca deve embarcar em “uma viagem de conhecimento, de interacio,
de experiéncias multiplas e significativas” (Ostetto, 2000, p. 2).

De fato, a educacio infantil e os processos pedagogicos que se desen-
volvem nas escolas revelam questdes complexas e profundas que merecem
aten¢do. Chaves (2015), autora que se baseia na teoria historico-cultural,
defende que, para compreender a educacio infantil, ¢ preciso compreender
o contexto historico, politico e social em que ela se insere, pois as atividades,
dindmicas e quaisquer praticas, pedagogicas ou nio, que se desenvolvem
em seu interior correspondem e sdo geradas por esse contexto. A autora
apresenta algumas alternativas metodologicas baseadas em Vigotski que
podem promover uma pratica mais rica e transformadora para as criangas
de 0 a 6 anos. Uma dessas alternativas parte da necessidade de enriquecer as
vivéncias das criangas, possibilitando que elas se apropriem da cultura que
as cerca por meio da musica, das artes visuais, da literatura ou do folclore.

Partindo-se dessas concepgoes, é possfvcl afirmar que o DEI/CepaC

busca empreender com suas criancas essa pratica cransformadora a partir




de ricas experiéncias culturais. O projeto de ensino remoto do agrupa-
mento Arara, turma das criangas de 2 anos, deixa isso claro. Intitulado
“Carta as familias ‘Araras’ em tempos de Covid—19: conhecendo histdrias
e brincadeiras folcloricas”, o projeto consiste basicamente em apresentar
a turma brincadeiras ¢ historias que facam parte do folclore brasileiro. A
seguir sera descrita a cxpcriéncia de Cst'igio docente com esse agrupamento
¢ o trabalho com esse projeto.

No segundo semestre/momento do estagio iniciamos reunides indivi-
duais, de forma remota, com o grupo de supervisoras, que sio as professoras
regentes do agrupamento Arara. Essas reunides foram programadas para
ocorrer as tercas-feiras a cada quinze dias, totalizando seis encontros,
iniciados em 16 de marco € com previsao de ﬁnalizagﬁo em 25 de maio.

O primeiro encontro consistiu em uma apresentagio do corpo docente
do grupo I, conhecido como grupo Arara, ¢ de nos, estagiarias, uma vez que
nio nos encontramos no semestre anterior. As educadoras e um professor
estagiario realizam planejamentos semanais, ¢ as atividades em forma de
cartas sao enviadas aos pais quinzenalmente, em virtude de uma demanda
que partiu das préprias familias. Apcsar de nio termos participado de
nenhum momento de planejamento ou discussio do referido projeto,
nessa primeira reunido tivemos acesso as cartas ja enviadas as familias. O
corpo docente de imediato mostrou-se receptivo as nossas consideragoes
e sugeriu que elaborassemos a primeira carta referente ao més de abril.
Além disso, fomos informados de que poucas familias mantinham uma
comunicagio frcqucnte com o DEI/CCpaC, de modo que as professoras
tiveram dificuldades em avaliar de que forma suas propostas estavam sendo
recebidas. Assim, a primeira reunido foi importante para a compreensio do
projeto que estava em desenvolvimento, bem como para que pudéssemos
conhecer as educadoras desse agrupamento.

Apos uma conversa com nossa professora orientadora, professora Fa-

biane, iniciamos uma selcgﬁo de ideias para discussio com as professoras




supervisoras. No encontro de 30 de margo, apresentamos as ideias iniciais
sobre a constru¢io de uma carta, resgatando a lenda do Curupira, que ja
havia sido trabalhada em uma carta no primeiro semestre. As profcssoras eo
professor estagiario da turma aprovaram a ideia e apresentaram-nos inimeras
sugestdes de brincadeiras e brinquedos, como, por exemplo, a construgio de
um pé de lata, circuito com objctos decasae maquetes, entre outras ideias.

Sendo assim, partindo de nossas ideias iniciais e das sugestdes das pro-
fessoras supervisoras, elaboramos um plano de aula que descreveu nossa
atividade que se dividia em duas partes. A proposta era de que a familia
reproduzisse para a crianga um audio que contava uma historia sobre o
Curupira, e que todos conversassem a respeito de suas impressoes e senti-
mentos acerca do que ouviram, explorando a lenda a partir da percepgio
pessoal de cada um. Ja na segunda parte da atividade, a familia ouviria
novamente a historia e confeccionaria um pe de lata, brinquedo que faz
parte do folclore, e com ele a crianga brincaria de “andar diferente”, o que
remete a0 personagem Curupira, que tem os pés para tras. Quando a crianca
ja estivesse apta a andar com o brinquedo, a familia montaria circuitos de
obstaculos pcla casa com os objctos que tivessem amio,ca crianga andaria
por eles em seu pé de lata. No encontro de 13 de abril, apresentamos uma
sugestdo escrita da carta e apresentamos o plano de atividade elaborado,
anteriormente enviado por e-mail paraas professoras. Houve a consideragﬁo
por parte das professoras de que dividissemos a proposta em duas cartas,
uma vez que esta propunha muitas atividades, podendo sobrecarregar as
familias naquele momento, além da sugestio de reducio do texto escrito,
gravando as orientacoes em forma de audio a ser enviado juntamente com
a carta. As orienta¢des metodologicas das atividades foram gravadas em
audio, e a primeira carta foi enviada aos pais no dia 16 de abril.

No encontro de 27 de abril, conversamos novamente com as professo-
ras do agrupamento Arara, dessa vez sobre a segunda carta, que haviamos

enviado anteriormente. Elas mostraram-se satisfeitas com o trabalho e o




envio para as familias estava programado para 30 de abril. As devolutivas
das familias a respeito de cada atividade chegaram lentamente, de modo que
nio recebemos uma avalia(;io de comoa proposta foi recebida pclas criangas.

Em 11 de maio, apresentamos para as professoras do grupo Arara alguns
aspectos a respeito do presente texto e de sua elaborac¢io. Além disso, tivemos
uma conversa sobre o percurso ao longo do semestre. Em 25 de maio, nossa
ultima reunido, assistimos ao planejamento das professoras, que deliberaram
questdes sobre a atividade a ser enviada, planejada pelas estagiarias do turno
vespertino, e sobre as reunides de pais a serem realizadas em 26 de maio.
As reunides seriam individuais com as familias, ¢ a intengdo era criar um
dialogo sobre o contexto vivenciado durante o periodo.

Dessa forma, finalizamos nossos encontros com o campo de estagio.
Sistematizamos neste texto os conhecimentos adquiridos e desenvolvidos
ao longo do Estagio 1l e IV do curso de Pedagogia da UFG, realizado com
a contribuigﬁo da professora Fabiane e do DEI/Ccpac, rcprcscntado pclas

professoras Tone, Rosimeiri e Fernanda e o estagiario Turi.
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Dos s¢culos XIT a X VI, a crianca nao recebia devida atengio da sociedade
em sua Condigio de infincia. Sua vida nio tinha o mesmo valor que a do
adulto e sua morte nao era sofrida, quase invisivel, tida como um adulco
em miniatura. Sendo assim, a sociedade da ¢poca nio considerava essencial
a educacio desses seres e, com isso, eles eram simplesmente criados para o
trabalho e essa funcio era repassada as amas de leite, também chamadas
criadeiras. De acordo com Arics (1978, p. 10), “[s|e ela morresse entio,
como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra
geral era ndo fazer muito caso, pois outra crianga logo a substituiria. A
crianga nio chegava a sair de uma espécie de anonimato”.

Somente no final do século XVI e durante os séculos XVII e XVIII, foi

possivel perceber um processo de mudanca para com o infante, que passou



a ser considerado crianga e a receber uma preocupagio com a educacio
voltada as boas maneiras e etiquetas. Essa educa¢io era tecnicista e nio
pedagdgica, tornando desnecessario que frequentasse a escola. Contudo,
tais praticas aplicavam-se apenas as criangas pertencentes as familias re-
nomadas ¢ elitizadas da época, de modo a inibirem as criancas de baixa
renda a terem acesso a essa educacio.

A partir do século XIX, surgiram os grandes teoricos da pedagogia,
como Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori, que, apesar das diferen-
cas em seus estudos, concordavam que as criangas possuiam necessidades
proprias (Oliveira, 2002). Apds a Primeira Guerra Mundial, ja no século
XX, expande-se a ideia de respeito ao infante, que da origem ao Movimento
das Escolas Novas, consolidando a necessidade de oportunizar uma escola
que refletisse as particularidades da crianga.

Por conseguinte, de acordo com Oliveira (2002), nas décadas de 1920 ¢
1930, a partir de Vygotsky e sua teoria do desenvolvimento que esta vin-
culada a psicologia, a crianca foi incorporada ao mundo cultural através
de um semelhante com mais experiéncia. Wallon salientava que o afeto
era primordial para a aprcndizagcm ¢, com as manifestagécs de Piaget a
respeito da teoria dos estagios de desenvolvimento, tornava-se permissivel
uma transformacio na perspectiva de aprendizagem das criangas. Apos a
Segunda Guerra Mundial, houve uma inquictude em relagdo aos contextos
“infancia” e “crianca”, sendo ela uma figura portadora de direitos. Com
isso, a Organizacio das Nagoes Unidas (ONU) proclamou a Declaracio
dos Direitos da Crianga em 1959, fator imprcscind{VC] para a formu]agio
do conceito de infancia que transpassa a atualidade, ou seja, a crianca
como elemento de garantias.

Quanto ao Brasil, surgiu a demanda do kindergarten com a influéncia
europeia de Froebel, mas essa demanda correspondia a uma classe elevada
da sociedade em que tais institui¢cdes possuiam um cardter mais proximo

da realidade europeia, de fato vinculado a um processo pcdagégico. Em




contraponto, a partir dos anos 1950, com a industrializacio e a urbanizacio,
ocorreu a introdug¢ao da mulher no mercado de trabalho, o que acarretou a
necessidade de um local especifico para os cuidados das criancas pequenas
filhas de trabalhadores. Isso deu origem a entidades que, naquele periodo,
eram marcadas pelo assistencialismo. Em distin¢do ao kindergarten, as
creches obtiveram uma demanda das camadas populares e geralmente
vinculadas a industrias, ou seja, eram de caracer privado, um espaco em que
a crianga pudesse ser deixada para que a mae se tornasse mais produtiva.

Com o desenvolvimento de teorias estadunidenses e europeias, que
possuem uma perspectiva de “educacio compensatéria”, surgiu o argumento
de que as criangas menos favorecidas eram privadas de um processo cultu-
ral e, com isso, eram destinadas a ser rcsponsabilizadas por seus fracassos
escolares: “Segundo essa perspectiva compensatoria, o atendimento as
criancas dessas camadas em institui¢des como creches, parques infantis e
pré—cscolas, possibilitaria a superagao das Condigécs sociais a que estavam
sujeitas” (Oliveira, 2002, p. 109). Essas teorias acabaram sendo adotadas
pelo Brasil. Essa percep¢io acabou influenciando e sendo utilizada para
guiar os aspectos presentes na educacio infantil, de modo a reafirmar as
perspectivas compensatorias e assistencialistas ja firmadas na sociedade.

Analogamente a isso, vale citar a afirmacio de Oliveira (2002, p. 109):

conceitos como caréncia e marginalizagﬁo cultural e educagio com-
pensatéria foram entio adotados, sem que houvesse uma reflexio
critica mais profunda sobre as raizes estruturais dos problemas
sociais. Isso passou a influir também nas decisdes de polfticns de
Educagio Infantil.

Na ultima década do periodo de ditadura militar, gracas as intensas
reivindicagdes ¢ ao fortalecimento dos movimentos sociais em prol da
exigéncia de direitos, elaborou-se a Constitui¢io de 1988, que pela pri-
meira vez reconhece creches e pré-escolas como direito da crianga e dever

do Estado. Além disso, promulgou-se em 1990 o Estatuto da Crianga e do




Adolescente (ECA), que veio como forma de legitimar e garantir ainda
mais o0 progresso iniciado com a Constituicao.

J4 nos anos 1990, houve uma expansio em relagio a concepcio de
crianca, que buscou compreendé-la como um ser socio-historico, em
que o aprendizado ocorreria atraves de interagdes entre ela e seu meio
social. Com isso, surgiram iniciativas como o projeto Curirim e Castelo
Ra-Tim-Bum, que foram programas de educacio infantil elaborados por
uma equipe de pedagogos (Oliveira, 2002).

Foi um perl’odo rico de acesso a conhecimentos tedricos e materiais
antes distantes de nossa realidade, em que se destacaram Vygotsky, o teo-
Tico responszivel por essa compreensao sociointeracionista, que ressalta a
crianga como sujeito social que faz parte de uma cultura concreta (Oliveira,
2002), ¢ 0 sui¢o Jean Piaget, responsavel pela teoria construtivista que nos
diz, pela primeira vez, que o erro ¢ importante e faz parte do processo de
cnsino—aprcndizagcm, este uma constru¢ao de linhas irrcgularcs composta
de erros, acertos e descobertas. Esses estudos e outros antes nos eram ina-
cessiveis em fung¢io da auséncia de tradugdes ou do contexto ditatorial que
fechou a porta para questionamentos € teorias revolucionarias e libertadoras.

Com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ou Lei n°
9.394/1996, a educagio infantil foi vislumbrada como nivel primordial da
Cducagﬁo basica, ficando a cargo dos munic{pios. Em 1998, foi elaborado o
Referencial curricular nacional para a educagdo infantil (RCNEI), documento
que tem direcionado o trabalho com criangas de 0 a 6 anos com o intuito
de organizar os parﬁmctros da Cducagio infantil, de forma a intcgralizar
o cuidar ¢ o educar, sendo este um grande desafio para essa etapa da edu-
ca¢do. Desse modo, faz-se importante evidenciar que todos os envolvidos
no processo vislumbram a adequagio das ideias propostas pelo documento
a fim de evitar que elas fiquem retidas no papel.

O RCNEI ¢ composto de trés volumes que retratam a importancia do

trabalho a SCer cxccutado com as criangas, promovcndo formagﬁo socia]




e pessoal, conhecimento de mundo, identidade, autonomia, movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica. Possibilita-se, assim, uma prética educativa intcgral € glo—
bal. Dessa maneira, pensar a possibilidade de ensino remoto na educacio
infantil faz-se perceptivel como um retrocesso perante os educadores e
pcsquisadorcs da Cducagio infantil.

O prefacio da obra Imagens da formagdo docente: o estdgio e a prdtica
educativa, escrito por Selma Garrido Pimenta (2019), apresenta a visio do
conglomcrado financista que defende efetivamente um ensino tecnicista
ante um ensino critico e reflexivo. De acordo com essa parcela que vem
dominando os orgaos governamentais, responsaveis pela elaboragio das
diretrizes curriculares para os cursos de formagio de professores, o que tem
faltado na constituicao desses profissionais ¢ mais pratica e menos teoria.
Na visao dos empresarios que tém gerido a educacio brasileira, o ensino
nio passa de uma fonte de renda e, como tal, ndo precisa de professores
pensantes, mas sim de meros reprodutores de métodos produzidos por
estes que encontraram na educag¢do um excelente capital (Pimenta, 2019).

Com isso, defendem um processo educativo alienado em que prz’lticas
conteudistas que ndo levam em consideracio o sujeito, nio compreendem
nem trabalham sua realidade, nio respeitam nem valorizam sua cultura,
apenas reproduzem um conhecimento pré-projetado como se este fosse
universal e a historia fosse linear. A educacio proposta pelo conglomerado
financista estrutura-se pela transmissao de conhecimento e compreende
o aluno como um sujeito passivo. Pauta-se em concepgOes tecnicistas e
tradicionais que salientam o aprender pela repeti¢do, memorizagio e
reprodugdo, um conhecimento acritico predefinido por um conjunto de
pessoas como verdade universal e absoluta.

Tal faco ja decorria no passado, mais precisamente nos anos 1970, periodo
no qual a formacdo de professores era fragil e limitada, proporcionando

uma Cducagﬁo bancaria, tradicional e rcprodutiva. E tal educagio que se




tenta resgatar, retrocedendo historicamente. Conforme aponta Pimenta

(2019, p. 14):

No discurso e nas acoes dos privatistas o estégio assume relevan-
cia por ser, segundo eles, o 1ugar das prdticas: de observar e reger
aulas; falta a “pr:itica” na formag:’lo de professores, onde hd excesso
de “teorias”, dizem; dizem ainda: por isso os responsdveis pelos
baixos indices de aprendizagens no Brasil é culpa dos professores
mal formados. Essa concepgao foi formulada no inicio do século
passado para as escolas normais, e se tornou predominante nos
cursos de licenciaturas até os anos 70 daquele século.

Tal perspectiva ¢ criticada e apontada como infrutifera ¢ ineficiente

por Pimenta (2019, p- 13):

Em oposigio radical a essa concepcio, entendemos que o proFessor
¢ um proﬁssional intelectual critico—reflexivo e pesquisador de
sua préxis eda prz’txis educativa que se realiza na escola e demais
contextos nos quais se insere proﬁssiona]mente.

Ou, como aponta o renomado educador brasileiro Paulo Freire (1996,
P 47), ensinar “nio ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidadcs

paraasua prépria produgﬁo ou a sua Construgao’. Segundo Paro (2010, 777):

Embora a atual configuracio administrativa e diddtica da esco-
la basica, que se mantém presa a paradigmas arcaicos tanto em
termos técnico-cientificos quanto em termos sociais e polfticos,
¢ preciso propor e levar avante uma verdadeira reformulacio do
atual padrio de escola, que esteja de acordo com uma concepgio
de mundo e de educa¢io comprometida com a democracia e a
formacio integral do ser humano-histérico — e que se fundamente
nos avancos da pedagogia e das ciéncias e disciplinas que lhe dio
subsidios. Assim sendo, qualquer que seja o caminho que venham
a tomar as politicas publicas dirigidas 4 superacio da atual escola
bisica, hd que se ter como horizonte uma administragio e uma
direcio escolar que levem em conta a educacio em sua radicalidade,
contemplando sua especificidade como processo pedagogico e sua
dimensio democritica como prixis social e politica.




Ainda assim, o conglomerado financista procura instituir tal perspectiva,
que nio ¢ proposta ¢ defendida, por ignorancia de tais avancos e criticas
20 ensino tradicional tecnicista.

Ha, sim, a consciéncia de que o conhecimento nio se constroi assim;
executa-se, porem, de forma planejada e com intengio clara e nitida. Hoje
temos pcnsadorcs como Freire (1974), Vygotsky (1934), Piaget (1970) e Paro
(2010), dentre outros, que questionam ¢ apontam que o conhecimento
nio se constroi de tal forma; que tal método niao ¢ eficiente, conforme
jé/l apontamos aqui; que nao sO ¢ menos eficiente quando se apoia em
perspectivas ultrapassadas (e ¢ isso que Marx traz a tona) como aliena-se
propositalmente a educacio, com o fim da manutengio do capitalismo.
Para que continue a existir aquc]cs com Cducagio Cmancipatéria, destina-
dos ao topo da piramide e que ja se originam do topo, e que essa educacio
continue a formar tecnicamente mao de obra barata ¢ capaz.

Com isso, vale ressaltar que o intuito do Conglomcrado financista esta
para além da formacio desses profissionais, ou seja, fica evidente que
cidadaos questionadores nao fazem parte dos interesses da elite, que a
obtengio de lucro para essa classe faz-se mais importante. Eles abrem as
portas da educacao publica para a inser¢ao de praticas financistas na escola,
como consultorias e manuais de ensino prontos a serem seguidos, o que
propicia uma Cduca(;ﬁo sucateada, a caréncia da formagﬁo de educadores
e, em consequéncia, uma deficiéncia para a formacio critica nas escolas.

Na contramio dessa vertente, defendemos, juntamente com Pimenta
(2019), que o professor ¢ um proﬁssional intelectual, critico-reflexivo e
pesquisador de sua praxis ¢ da praxis educativa. Ele assume o papel de
questionador, mediando conhecimentos, reflexdes e pesquisas a fim de
contribuir com a forma(;ﬁo de um sujeito critico, que nao apenas absorva
um conhecimento pronto, sendo também possivel tornar alunos, suas
familias ¢ as escolas publicas protagonistas, empoderados, pensantes e
criticos, com dominio dos contextos sociais e polfticos que envolvem o

ensino e suas vertentes (Pimenta, 2019).




Compreendemos que cabe ao professor contribuir para que o estudan-
te se perceba no contexto em que esta inserido ¢ como ele influencia o
individuo e o coletivo, ou seja, sua realidade. E, portanto, nesse processo
dialético entre sujeito-sociedade que o educando se constitui ativamente
em seu processo formativo como integrante da sociedade. E, para isso, ¢
preciso que o professor tenha passado igualmente por um processo for-
mativo critico que lhe proporcione as condi¢oes que The cabem.

Quanto a essa formagio, Pimenta (2019, p. 13) considera que o professor

com uma formagio Sé]lda pondcra O ato doccntc 1cvando c¢m considcragio

amplo ¢ solido conhecimento dos contextos social e politico que
envolvem o ensino; sobre as realidades onde vivem seus alunos; com
conhecimentos da teoria da educagio e da pedagogia em conexio
com a praxis pedagogica docente, para analisar, compreender e
criar procedimento de ensino que assegurem as aprendizagens;
para que sejam participantes ativos na reinvengao das prﬁticas e
das escolas [...].

Nesse contexto, percebe-se o quanto o papel do estagio ¢ importante
para desmistificar preconceitos e elevar o futuro professor ao contato com
a realidade de comunidades e institui¢oes publicas, da educacio do pais

e das necessidades vividas pelos alunos.

[...] espago fundamental da Formagio de professore& espago de
CONstrugao e reconstrugao de préticas e locus privilegiado de re-
flexao dos estudantes, os quais passam a vivenciar e a refletir sobre
0S Processos educativos, inseridos nos cendrios dessas préticas. [..]
institui-se como uma das agdes formativas que possibilita a re]agio
entre o conhecimento tedrico e o conhecimento pra’tico e se ancora
na compreensio do potencial da pesquisa para a construg¢io do
protagonismo e a autonomia dos sujeitos envolvidos no processo
educacional (Rosa; Sousa, 2019, p. 36).

Com isso, ¢ perceptivel, a0 analisar o documento Organizagdo do estagio

curricular obrigatorio e ndo obrigatorio (Cepae, 2020) produzido pelo De-




partamento de Educacio Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagio (Cepae) da Universidade Federal de Goias (UFG),
que o CStZ/lgiO ¢ um ato educativo e, como tal, necessita da participacao
do estagiario na equipe pedagogica da institui¢do. Com o intuito de
experienciar a0 maximo a realidade profissional exercida pelos docentes
do centro educativo, que prezam por uma rcla(s‘ﬁo dialégica e dialética,
de forma a contribuir para a formagio desses estagiarios com estudos,
leituras e pesquisas, essa troca propicia uma qua]iﬁcagﬁo na integracao
humana e proﬁssiona] dos envolvidos.

Para a organizacio ¢ o desenvolvimento do trabalho pedagogico no
DEI/Cepae, as criancas foram agrupadas em cinco turmas, a partir da
faixa etaria: “As criangas apontaram em suas falas a afinidade com dife-
rentes animais. Por meio de votacio, cada agrupamento escolheu a sua
identidade. A partir daquele ano (2014) passamos a utilizar os nomes
escolhidos por cada grupo etario” (Cepac, 2020, P. 15). Os grupos sio os
seguintes: Arara (1 ano a 1 ano ¢ 11 meses), Lobo-Guara (2 anos a 2 anos e
11 meses), Tatu-Bola (3 anos a 3 anos e 11 meses), Jacaré (4 anos a 4 anos e
11 meses) e Dinossauro (5 anos a 5 anos e 11 meses). Quanto as atividades
pedagogicas, sio abordadas por areas de conhecimento, sendo elas: Ciéncias
da Natureza ¢ Geografia da Infancia; Jogos, Brinquedos ¢ Brincadeiras;
Artes e Linguagem.

Durante o primeiro momento do estagio, foi possivel crabalhar acom-
panhando ¢ analisando as propostas desenvolvidas pelo agrupamento
Dinossauro. O cst'igio realizado no DEI/CCpaC caracteriza-se como um
componente curricular tedrico-pratico em que deve ser estabelecido um
dialogo critico com a realidade escolar. Configura-se um espaco formativo e
de sensibilizagﬁo dos estudantes parao exercicio da docéncia, um momento
de maior aproximagio e compreensio da realidade profissional a luz dos
aportes teoricos estudados, um componente curricular de carater teori-

co-pratico, um componente curricular integrante do projeto pedagdgico




do curso, que considere seus objetivos, metodologia, acompanhamento ¢
avaliacio (Cepae, 2020).

O DEI/Cepae que conhecemos hoje foi inaugurado em 1989 com o ob-
jetivo de atender a demanda de alunos e funcionarios da UFG, iniciando
como creche. Em 2001, tornou-se campo efetivo do estagio curricular nao
obrigatério, sendo ampliado para a rcalizagﬁo de CStZ/lgiO curricular obri-
gatorio em 2006. Em 2013, tornou-se um orgao complementar do Cepae/
UFG, passando a ser denominada de Unidade de Educacao Infantil (UEID).
Com isso, as vagas foram universalizadas através de sorteio pﬁblico a comu-
nidade em geral. Em 2014, a organizacio institucional passou de area para
departamentos, nomeando-se o DEI que conhecemos.

Em concordancia com a perspectiva do DEI/CCpaC, Rosa e Sousa (2019)
afirmam que o estagio do curso de Pedagogia na UFG tem a responsabi-
lidade de criar, a partir da realidade da educagio basica, um espaco para
estudo, pesquisa ¢ constru¢io de conhecimentos da profissio docente,
vivenciando processos de investigacao e acio pedagégica no campo. No
texto “O estagio do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias:
a construcao dos caminhos”, elas Cxplicam o caminho para que o Cstégio
se constitua com um carater critico, reflexivo e investigativo na UFG, ¢
sistematizam as fases ou etapas de constru¢ao do processo da seguinte

maneira:

Apreensio da realidade da escola como campo — objetiva a com-
p p )
preensio, a descrigdo ¢ a analise do cotidiano escolar;

Elaboracio do projeto de ensino e pesquisa — a partir da proble-
matizacio das situagdes vivenciadas, definir o tema do projeto de
ensino e pesquisa. A elaboracio do projeto implica preparacio
tedrica, em especial a respeito dos conhecimentos basicos de pes-
quisa, com o objetivo que o aluno desenvolva atitude investigativa;
Desenvolvimento do processo de ensino e pesquisa — execucio da

proposta de ensino na escola como campo envolvendo os aspectos
descritos;




Relatdrio final do estagio — apresentagio da intervengio docente
na escola campo que evidencie as contribui¢des de todo o processo
de investigacio para a construcio pessoal e coletiva da formacio
docente (Rosa; Sousa, 2019, p. 38-39).

Diante do exposto, ¢ importante pensar ainda que passamos por um
contexto pandémico, submetidos a uma condi¢ao nacional de quarentena,
0 que interferiu na rcalizagio do cstz’tgio. Quanto a essa situagao, foram
sistematizadas diretrizes disponibilizadas pela Comissao de Estagio do
Cepae, a partir da reunido realizada em 21 de agosto de 2020. Vale ressaltar
que tais diretrizes foram construidas levando-se em consideracio as legis-
lagdes e resolucoes que versam sobre a organizagio do estagio curricular,
bem como as orienta¢des constantes no Oficio Circular n® 42/2020 da
Prograd/UFG e nas Resolugdes Consuni n° 34/2020 e n° 33/2020.

Esses documentos esclarecem queo est'igio curricular se realizara por meio
da sistematizacio de atividades nao presenciais, nas quais faz-se necessaria
a participacio do professor orientador no processo. Além disso, pontua a
inser¢ao dos estagidrios nas atividades elaboradas e realizadas pelo corpo
docente do Cepae, de modo que seja possivel acessar, problematizar e refle-
tir em conjunto com o professor orientador do estagio e o corpo docente.

Quanto ao DEI/Cepae, o trabalho pedagdgico foi desenvolvido de
modo assincrono, atraves do dialogo com as familias por e-mails, podcasts
semanais curtos e material visual (como album de fotografias e folderes
informativos). Com o objetivo de manter o vinculo entre educandos e
professores, buscou-se proporcionar momentos interativos, pedagogicos
e culturais entre o Departamento, os educandos e suas familias. Houve
também momentos sincronos entre as criangas do grupo Dinossauro ¢ o
DEI/Cepae, por serem criangas maiores, e entre o DEI/Cepac ¢ as familias
para debate e sugestdes do processo pedagogico, bem como um trabalho
de configuracio e distribuicio de kits elaborados com materiais escolares

e recadinhos, promovendo intera¢ao entre professores e alunos.




O estagio curricular obrigatorio do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao da UFG, na modalidade de educacao infantil, foi vinculado ao
DEI/CCpaC por escolha de Campo Nossa, dentre as possibilidadcs da rede
publica. Iniciou-se em 2020 com o vislumbre de que se daria de forma pre-
sencial, estabelecendo um contato direto com os educandos e docentes do
campo DEI/CCpaC. Contudo, duas semanas apés o inicio do Cstigio, aUFG
decidiu pela suspensio do calendario académico 2020 (Resolugio Consuni
n® 18/2020) por tempo indeterminado em virtude da pandemia do coro-
navirus (SARS-CoV-2) causador da Covid—19. Entretanto, em 14 de agosto
de 2020, a UFG aprovou a oferta de ensino remoto emergencial (ERE) por
meio da Resolugao Consuni n® 34/2020, cujo Art. 12 dispde que “[t]odas as
atividades escolares da educagﬁo basica e académicas da graduagio referente
a2020/1 serdo retomadas, a partir de 31/08/2020, no modo de ensino remoto
emergencial (ERE), mediadas por uso de diferentes tecnologias”.

Diante desse momento, o Conselho Diretor do Cepae, em atendimento
as resolucdes institucionais, definiu pela oferta de atividades nao presen-
ciais, predominantemente por meio de atividades assincronas (Cepae,
2020). Assim, 0 cstﬁgio obrigatério conﬁgurou—se nos diferentes agrupa-
mentos com o uso das ferramentas tecnologicas para promover momentos
assincronos e sincronos, de acordo com a realidade de cada agrupamento.

A partir da retomada das atividades de forma remota, fizeram-se
necessarias mudangas no intuito de vislumbrar o novo formato emergen-
cial. Com intencionalidade em relagdo a manutengio de vinculo entre as
professoras ¢ as criangas, foi elaborado um trabalho remoto a partir de
podcasts, videos, salas de aula virtuais no Google Sala de Aula, contagio de
historias e folderes, encaminhados via mensagens por correio eletronico,
além de reunides sincronas via Google Meet para os encontros com as
familias e criangas.

Como estagiarias, foi-nos oportunizado o acompanhamento das reunides

de plancjamcnto a cada quinzenae do material elaborado para as criangas.




Além disso, houve oportunidades de acompanhamento de reunides sincronas
com os alunos que foram divididos em grupos e atendidos pelas professoras,
em horarios agendados, via Googlc Meet. Tais horarios infelizmente nio
eram compativeis com os horarios de que dispinhamos, pois o planejamento
visava atender a realidade dos educandos e de suas familias (conforme tabela
de cronograma cxcmphﬁcada a scguir). Apcsar disso, debatia-se o retorno
das familias durante as reunides das quais participamos.

Todo o trabalho buscou contemplar a realidade pandémica planejada de
forma cautelosa e com antecedéncia, para atender a realidade de professores
e alunos com o objetivo de alcangar maior efetividade e participagio no
processo. Além disso, obtivemos acesso ao planejamento e aos materiais
usados para construi-los e tivemos a oportunidade de dialogar e fazer su-
gestdes sobre eles durante as reunides, bem como de ouvir o retorno por
parte das professoras com as quais discutimos a respeito do que poderia
ser trabalhado em seguida.

E passivel de reflexdo que a educagio infantil contempla uma dimensao
para além da mediaciao pedagogica, tendo em vista uma maior depen-
déncia das criancas de 0 a 5 anos ¢ 11 meses, levando-se em consideracio
o cuidar ¢ 0 educar. A dimensio do cuidado na educagio infantil inclui
desde cuidados relacionados a higiene e a alimentac¢io at¢ uma dimensio

afetiva, de socializagdo, empatia e necessidade de vinculo.

Cuidar também perpassa por questdes relacionadas a afetividade
entre o cuidador e quem ¢ cuidado, pois o toque e o carinho cola-
boram paraum desenvolvimento infantil saudavel e de conﬁanga
rec{proca. E um momento de troca de experiéncias, de olhares,
de contatos e de estimulos agraddveis ou nio. E uma maneira
de entender o outro com suas singularidades ¢ dar atengio para
sua historia, contribuindo de maneira positiva para sua evo]ugﬁo

(Azambuja; Conte; Habowski, 2017, p. 172-173).

Ao pensar a atuagio na Cducaqﬁo infantil, ¢ preciso considerar a crian-

ca em foco e as necessidades de cuidado e vinculo que possui, mas isso




nio pode, de forma alguma, excluir a dimensio educativa do processo.
Educar ¢ propiciar a crianga uma interagdo com o outro, uma vivéncia
de mundo, respeitando sua bagagem cultural e propiciando um pleno
. - . ~ . ! /
desenvolvimento. Pensando-se na educacio infantil, ¢ possivel perceber o
educar a partir da contribui¢io para o desenvolvimento das capacidades
e habilidades sensorio-motoras, socioafetivas, simbdlicas e cognitivas da
crianga, conforme prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brinca-
deiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam
contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacio interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
biasica de aceitagio, respeito e confianca, e o acesso, pelas crian-
cas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e culcural
(Brasil, 2017, p. 23).

A partir disso, podemos distinguir educacio infantil e ensino funda-
mental e estabelecer o papel da familia, pois tal modalidade se desenvolve
na rclagio e intcrdcpcndéncia das duas fungécs, cuidar e educar. E distinta
do ensino fundamental, e cabe pensar como se desenvolve o processo
educativo e pedagogico nessa fase ¢ o que ele implica.

Compreendemos que educacio “¢ uma praxis social, por isso a necessida-
de de planejar e tornar esclarecidos os processos, os sentidos e os proprios
estilos de ensinar, o que implica metamorfosear-se em acdes coletivas ¢
reconstrutivas da vida aprcndcntc” (Azambuja; Conte; Habowski, 2017,
p- 157). Para que isso seja realizado de modo eficiente, o planejamento ¢
imprescindivel. Mas o que ¢ o planejar?

Planejamento ¢ a base para a aprendizagem e o desenvolvimento, levan-
do-se em consideracio a crianca, sua bagagem cultural, suas necessidades,
habilidades e, claro, faixa etaria. Ao pensar o planejamento, ¢ importante
observar o espaco fisico ¢ suas limita¢des, os materiais, o tempo e tudo o que
for necessario para proporcionar a crian¢a uma experiéncia que a contemple

em sua realidade, suas necessidades, dificuldades, capacidades ¢ habilidades.




Ostetto (2000) afirma que o planejamento pedagogico ¢ aticude critica do
educador diante de seu trabalho docente. E ¢ por isso que nao ¢ uma formal

Apesar disso, a0 pensar o planejamento, cabe pontuar alguns aspectos
essenciais que precisam ser destacados, como atentar para a agdo docente,
pois, segundo Zabalza (1998), ¢ preciso que o professor, para desenvolver um
elo com as criangas, tenha uma acao pcdagégica de proximidadc, manejo
seguro, cordialidade. Zabalza aborda ainda a necessidade de considerar
a organizacio fisica e a disposi¢ao dos espacos, se sao amplos, abertos,
circulantes e propl’cios para que as criangas brinqucm, socializem, Cxplo—
rem e se divircam. E também essencial que a linguagem seja oral, gestual,
contextualizada e ubiqua. Segundo Zabalza (1998, p. 8), “[¢] atraves da
linguagcm que se constitui 0 pensamento € a capacidade de decodificar
arealidade e a propria existéncia [...] ¢ uma capacidade de ressignificar e
ainda transformar a realidade”.

E através do planejamento que se compreende o que se pretende alcangar
na realidade da crianca, para que a agio docente nio fique solta por obra
da espontaneidade, mas vise mediar um conhecimento possivel, de forma
estruturante mas nio inflexivel, de forma norteadora mas nio restritiva.
Permite ainda que o pedagogo avalie e contemple o desenvolvimento real
do processo de ensino-aprendizagem tendo em vista o idealizado, permi-
tindo mudancas e reformulacdes. Para Rodrigues ¢ Garms (2007, p. 3), as
atividades “tém de ser planejadas para incitar um caminho estimulador
que deixe evidente para o educador o que se quer expor para a crianga,
como obter ¢ como avaliar o que de fato ocorreu”.

Analogamente a isso, foi possivel perceber que o DEI/Cepae nio impde
sua perspectiva sobre a crianga, dando vazio a criatividade e disposi¢ao dela
apresentada diante de cada atividade proposta. Essa questao foi pcrccptfvcl
em um encontro sincrono, que conseguimos acompanhar, cuja proposta era
que a crianga fizesse uma mimica mas ela queria desenhar. Entio, uma das

professoras altcrou rapidamcntc a proposta para dCSCHhO, c¢ca Cducanda ¢




as professoras desenharam ¢ tentaram descobrir sobre o que se tratavam
os desenhos. Isso demonstra que a professora permaneceu na linearidade
do tema proposto, com a adivinhacio, partindo dos desenhos e nio dos
gestos, promovendo uma acio pedagogica estruturada, mas nao estanque.

A amplitude do planejamento abrange desde o espaco fisico ¢ a a¢io
do profcssor, como jz’t dito, atéa sistematizagao de uma rotina estruturante
para os alunos, o que permite o desenvolvimento da autonomia da crianca.
Para isso ¢ preciso compreender a turma, sua idade e a necessidade de
brincar, de se movimentar, de higicnc e de alimcntagﬁo.

Rodrigues ¢ Garms (2007) entendem que planejar na educacio infancil
implica elementos essenciais, tais como: momentos livres, em que a crianga
tem liberdade de escolha e socializagio, para brincar e se divertir livremente;
momentos curtos, tendo em vista a idade de 0 a 5 anos e 11 meses que possuem
uma capacidade de concentracio curta e foco limitado, e isso precisa ser
considerado; momentos de jogos e de motricidade global, considerando-se
ser 0 momento culminante do desenvolvimento cognitivo; momentos de
atividades dirigidas que permitam trabalhar determinados contetdos e
habilidades, sendo em £rupos maiores ou menores ou até mesmo indivi-
duais; por fim, momentos mais tranquilos ¢ individualizados para descanso.

Estipular uma rotina que estruture o trabalho docente faz parte do
processo de plancjamcnto ¢ ¢ essencial para a Cducagio infantil, tanto
para organizar o trabalho pedagdgico e orientar os professores como para
proporcionar seguranga ¢ estrutura sequencial e previsivel as criangas,

facilitando uma organizacdo interna e a aquisicao da indepcndéncia.

A rotina estruturante ¢ como uma ancora do dia-a-dia, capaz
de estruturar o cotidiano por representar para a crianga ¢ para
os professores uma fonte de seguranca e de previsio do que vai
acontecer. Ela norteia, organiza e orienta o grupo no espago es-
colar, diminuindo a ansiedade a respeito do que ¢ imprevisivel e
desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo. A cons-
trucio da rotina do grupo ¢ um exercicio disciplinar que envolve




prioridades, opcoes, adequagdes as necessidades e dosagem das
atividades (Proenca, 2004, p. 5 apud Rodrigues; Garms, 2007, p. 6).

Apesar da complexidade que o planejar abrange, ha determinadas
vias que podem orientar as possiveis escolhas do como planejar, nao
como molde, mas como orientagido. Ostetto (2000) classifica as possiveis
estruturas de planejamento fundamentadas em sua base — por exemplo,
planejamentos que sdo realizados a partir de listagem de atividades,
datas comemorativas, areas do desenvolvimento, areas de conhecimento
e temas. Sdo exemplos de eixos que podem orientar a a¢io pedagogica,
poreém, independentemente de qual seja escolhido, todos sao passiveis de
reflexdo e dificuldades que precisam ser pensadas e articuladas dependen-
do da autonomia ¢ formagio do professor para trabalhar determinadas
limita¢oes que o planejamento proponha.

Partindo desse pressuposto, ¢ indispensavel que se compreenda a realida-
de da crianga, tendo em vista suas capacidades e habilidades em desenvol-
vimento. Ponderando-se a realidade pandémica em que nos encontravamos
a época, no agrupamento Lobo-Guara, que acompanhamos, optou-se, em
conjunto com as familias, por reunides sincronas e propostas de atividades
quinzenais, acompanhadas de sugestdes de material cultural denominado
“dica do lobo”. Este propunha as familias contetdos enriquecedores e
que possibilitam ampliar o debate e problematizar questdes de forma a
complementar o trabalho pedagogico desenvolvido. Isso foi resolvido apos
varias tentativas diferentes e considerando-se os retornos das familias a
cada tentativa, de forma a reformular as propostas, sempre que necessario,
para atender as capacidades das criancas, seja em relagio a duragio das
reunioes (levando-se em consideragio a capacidade de concentragio e
interesse dos educandos), seja em relacio aos horarios, considerando-se a
realidade das familias para realizar o acompanhamento efetivo.

Quanto ao plancjamcnto no DEI/CCpaC, foi possfvcl observar que as

professoras se orientam por temas, escolhidos e planejados a partir das




sugestdes propostas durante as reunides, bem como problematizados e
trabalhados por, em média, trés a cinco propostas, através dos meios ja
mencionados. A partir dal’, 0s professorcs estruturam a atividade, o(s)
objetivo(s), a metodologia, os materiais ¢ a avaliagio através da discussao
coletiva, sendo atribuidas fun¢des posteriores ao debate em que fomos con-
vidadas a opinar, sugerir e observar para melhor compreensio do trabalho.
Dentre essas fungdes podemos citar a elaboracio do folder da atividade,
instru¢do para a familia, video das professoras, edi¢ao do video, “dica do
lobo” e quadro de encontros sincronos, dentre outras. Tais encaminha-
mentos propdem e orientam a a¢io pedagdgica com antecedéncia e uma
interacdo coletiva para a elaboracio do planejamento, que ¢ construido
e elaborado em conjunto.

De acordo com Hoffman (2017), a avalia¢io na educacio infantil parte
do acompanhamento, da observacao atenta e investigativa do modo de agir
da crianga, de suas brincadeiras e expressoes, sem impor as expectativas do
educador sobre elas. Pensa-se a avaliagao como sendo processual e continua,
frequentemente proposta no trabalho pedagogico critico-reflexivo por
ressaltar a interacdo e o desenvolvimento através do processo proposto por
Vigotski (1934) e Piaget (1971). A avaliacio dentro da perspectiva critica
leva em consideragio os conhecimentos previos que a crianga possui atraves
de sua viveéncia, sem compreendé-la como uma tabula rasa, mas como um
sujeito em desenvolvimento. Pretende-se compreender, entio, qual ¢ o nivel
inicial de conhecimento sobre respectivo tema ou qual a capacidade inicial
em relacio a capacidade final ou o conhecimento construido durante o
processo pedagdgico de media¢ao. Em suma, visa-se compreender como o
trabalho pedagogico contribuiu, o quanto contribuiu, o que contemplou
ou nao contcmpla, assim como 0s poss{VCis pontos de melhoria, ou seja,
além de compreender e situar o desenvolvimento do educando, visa-se
pontuar o trabalho pedagogico e orientar a pratica do professor, possibi-

licando que a acao docente seja mais efetiva. O conhecimento em rclagio




a realidade dos alunos ¢ ao planejamento feito sobre esse conhecimento
também ¢ um processo de construcio.

Ao compreender isso, a metodologia de avalia¢do ndo pode nem deve
ser um unico exame ou avaliacio, escrita ou oral, de um tnico momento,
mas uma observacao continuada da producio dos alunos, assim como de
suas a¢des, durante o momento de convivéncia e interagio através do qual
se produz o conhecimento.

A avalia¢io que o DEI/Cepac e as profissionais com as quais trabalha-
mos adotam, de igual modo, contém a perspectiva de avaliacio processual
¢ continua. Quanto a educacio infantil, trata-se de um momento que,
como vimos, ndo ¢ propicio a alfabetiza¢ao ou ao ensino sistematico de
contetdos escolares, mas constitui um ambiente de socializagﬁo e insercao
na sociedade e de contato com conceitos basicos, além de apreensio da
sociedade. A BNCC (Brasil, 2017, p. 36) compreende a educacio infancil

da seguinte forma:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias
¢ os conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da
familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas
propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversi-
ficando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagﬁo familiar [...] como a socializagﬁo, a
autonomia e a comunicagao.

Durante o cst'igio no DEI/CCpaC, houve o diélogo arespeito da avaliagio
das atividades das criancas, o seu envolvimento com o que era proposto e seu
interesse com os respectivos temas. Ha ainda uma lacuna a respeito de como
foram avaliados os alunos e sua compreensio dos temas problematizados,
cabendo ainda as perguntas: como surgiu a demanda para determinado
tema? Qual foi a compreensio final do aluno? Em rela¢ao aos conhecimen-
tos previos, o que ha de diferente em sua compreensio de mundo? Qual

conhecimento foi construido com aquele processo? Qual conhecimento




era pretendido, mas nio foi alcancado? Qual o desenvolvimento ideal ¢
real do planejamento? Adotou-se uma visio critica do planejamento em
si e situou-se o desenvolvimento dcscjado e real do aluno, para, como
dito anteriormente, dar suporte e orientar a a¢ao pedagégica a posteriori.

Com o estagio, foi possivel vivenciar as praticas pedagogicas desen-
volvidas pc]as educadoras do DEI/CCpaC, as quais trabalharam em uma
realidade de pandemia, com turmas de criancas muito pequenas, o que
dificultou a mediag¢io pedagogica por meio de recursos dispontveis. Houve,
por exemplo, a dificuldade de concentracio de um educando para aulas
sincronas frequentes, de exercer o cuidado da educacio infantil a distan-
cia e de realizar a manutencio do vinculo, dentre outras dificuldades que
foram impostas a realidade de mediacio das professoras.

Apesar disso, concluimos que o DEI/Cepae, em conjunto com as fa-
milias, desenvolveu meios de manter o vinculo, atividades pedagogicas,
planejamento e trabalho com temas complexos através dos recursos tecno-
logicos compativeis com a realidade das familias ¢ idade das criangas, além
de disponibilizar materiais para atender a demanda das familias para a
rca]izagﬁo das atividades em casa. Além disso, os horarios de atendimento
para as familias do grupo Lobo-Guara foram escolhidos de acordo com
as realidades das familias, com agendamento para atendé-las de forma
flextvel e receptiva.

No entanto, como estagidrias sentimos falta do contato direto com
as criancas e suas familias, de forma que partes do trabalho desenvolvido
ficaram soltas e desconexas em relagio ao todo, gerando ainda uma insegu-
ranga para uma participacao ativa no processo de planejar ou de contribuir
com o processo, finalidade para a qual o estagio se institui. Tornou-se
ainda mais dificil avaliar o desenvolvimento do ensino, da efetividade

do planejamento e dos nossos pontos de melhoria na a¢ao pedagogica.
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A importiincia da praxis educativa para a
formaciio da crianca na educacéo infantil

Caroline Borges Mendes
Fabiane Lopes de Oliveira
Ana Rogeria de Aguiar

O presente texto foi elaborado no percurso da disciplina de estagio
em cducagﬁo infantil e anos iniciais do ensino fundamental IIT ¢ TV, da
Faculdade de Educagﬁo da Universidade Federal de Goias (FE/UEG). Com
especificidade e foco na educacio infantil, o estagio teve como campo o
Departamento de Educagio Infantil (DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagio (Cepae). Este texto visa discutir as especificidades
desse estagio, perpassado pelo momento pandémico causado pelo novo
coronavirus. Dessa forma, traz como bojo a perspectiva do DEI/Cepae
acerca da importﬁncia da préxis educativa, assim como da formagﬁo
do professor que atuara nesta etapa. Além disso, aborda-se também a
concepgao de crianga e infancia, tra(;ando um paralc]o entre o ideal da
pratica do estagio, da intencionalidade, das atividades e dos planejamentos
para a educacio infantil, temas desenvolvidos por autores como Aguiar
¢ Souza (2020), Barbosa, Alves e Silveira (2017), Pimenta (201937 2019b),

Azambuja, Conte e Habowski (2017), Luguese e Volpini (2018), Ostetto



(2000) ¢ Rodrigues ¢ Garms (2007), ¢ as supervisdes do DEI/Cepae no
agrupamento Dinossauro.

O trabalho pcdagégico do DEI/CCpaC é organizado coletivamente
¢ suas acoes do cotidiano fundamentam-se em discussoes teoricas que
consideram a crian¢a como sujeito historico e de direitos, ¢ a infancia
como etapa especifica do desenvolvimento humano, que foi construida
historica, social e culturalmente pelos diferentes grupos humanos em
diferentes contextos.

Dessa forma, os prindpios do trabalho pcdagégico do DEI/CCpaC
alicercam-se na abordagem historico-cultural, em fundamentos tedricos
da psicologia historico-cultural e da pedagogia historico-critica. Segun-
do essa abordagem, ha uma preocupagio em oportunizar uma formagio
baseada no desenvolvimento social, afetivo, cognitivo e cultural, focando
aspectos como a consciéncia e as diferentes areas do conhecimento. Ou
seja, o DEI/CCpaC busca, por meio da abordagem histérico-cultural, a
realizacio e efetivacio da praxis, fazendo com que a crianga sistematize
conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade ao trazer para
o cotidiano saberes criticos e reflexivos.

Portanto, essa etapa primordial da infancia possibilita uma abertura
de conhecimentos e aprendizagens pautadas também em uma convivéncia
coletiva, pclo processo de integracao e conscientizagao marcado pela in-
tensa interagio entre as professoras e as criancas, por meio de atividades
¢ brincadeiras feitas de forma livre, ludica e pedagogica, contribuindo
para sua criatividade e formagio intcgral. Dessa maneira, a cducagio
infantil constitui-se como um espago diferenciado das outras etapas de
ensino, por se caracterizar pela forte interagio social, pela indissociabili-
dade entre o cuidar ¢ o educar e pela ludicidade, em que se possibilicam
experiéncias estéticas, sensiveis e significativas. As criangas possuem uma
maneira particular de aprender e socializar, com tempo de concentragio
limitado, em que as propostas, a 0rganizagao ¢ a mctodologia se dio de

forma diferenciada.




A educacio infantil possui suas especificidades e, nesse sentido, ocor-
reram algumas mudangas nas politicas publicas, nas organizacdes, nas
prﬁticas e nas propostas pcdagégicas da cducagﬁo infantil ao 10ngo da
historia, passando-se a reconhecer as capacidades e as necessidades dessa
fase. Barbosa, Alves e Silveira (2017) comentam que a educacio infancil
revela em sua historia um processo longo e lento de conquistas, reco-
nhecimentos, estudos, pesquisas, reivindicagées e movimentos sociais.
Assim, as autoras clucidam que, mesmo com as conquistas ¢ obtengoes
de direitos, a Cducagﬁo infantil ainda tem muito o que alcangar. Desde
a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
ou Lei n° 9.394/1996, busca-se consolidar, de forma efetiva, a defesa dos
direitos estabelecidos no ambito da lei.

Posto isso, de acordo com Barbosa, Alves e Silveira (2017), foi apenas a
partir da década de 1990 que se teve uma maior preocupacio em relagio
a formagﬁo de professorcs ca constitui¢ao do campo da Cducagﬁo infantil
como direito da crianga, garantida pela Constitui¢ao Federal (Brasil, 1988).
A LDB, dessa forma, assume a educag¢io infantil como a primeira etapa
da cducagio basica. Assim sendo, com a aprovacio da LDB, foi CXigido
que, para atuar com criangas de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas, o
professor deveria ter formagao superior, demonstrando, assim, uma maior
preocupacio com essa fase.

Em referéncia ao estagio curricular supervisionado da FE/UFG, temos
como principio norteador a relagdo teoria e pratica, atrelada a praxis
educativa. Ou seja, baseia-se no princ{pio formativo no cstz’lgio, que ¢o
ensino com pesquisa utilizando a capacidade investigativa. Dessa forma,
apesquisa, a escrita académica e a capacidade investigativa fundamentam
a praxis educativa. Posto isso, ¢ importante que se tenha esse recorte teo-
rico no primeiro momento do estagio obrigatorio, para que os estagiarios
possam entender por meio da praxis a forma de se pensar criticamente,
refletindo sobre os conceitos tedricos ensinados na faculdade e buscando

articuld-los na pratica dentro da escola campo.




O primeiro momento do estagio da FE/UFG ¢ respaldado por estudos
teoricos, observagoes e levantamento de questdes norteadoras, tanto para
a claboragio das agdes/regéncias quanto para estudar e compreender o
funcionamento da institui¢io/campo e como se faz a articula¢io com a
pratica ¢ o cotidiano da institui¢ao. No segundo momento do estagio
obrigatério, ocorre a experiéncia de rclagio entre teoria e prz’ltica gerativa
de praxis transformadora, possibilitando ao estagidrio fazer a articulagao
com o conhecimento adquirido ao longo de sua formacio e 0 momento
vivido, por meio da participagao no planejamcnto ¢ nas rcgéncias na
institui¢do/campo com as criangas. Dessa maneira, [o] Estagio Curricular
Supervisionado contribui para a desconstrucio de mitos e preconceitos,
a0 possibi]itar que os estudantes tenham o seu olhar instrumentalizado
com teorias que lhes permitam uma analise critica fundamentada das
situagoes do ensino em seus contextos.

Na instituigﬁo/campo, encontramos diversos desafios que colocam
em questdo principios de igualdade e ética. E nesse ambiente escolar
que os estagiarios da FE/UFG debatem e discutem a praxis educativa e
emancipatoria. Os professores supervisores tém como papel fundamental
orientar essa relagdo tedrico-pratica, estabelecendo interfaces ¢ observa-
¢oes teoricas ¢ promovendo o dialogo critico-reflexivo entre professor e
crianga. Portanto, ¢ necessario que a instituigﬁo/campo possibi]itc e pro-
mova praticas docentes que efetivem o trabalho pedagdgico do estagiario
como professor, pois, a0 assumir uma sala de aula, o estagiario torna-se
pertencente ﬁquc]c espago, podcndo contribuir cientificamente para esse
momento. Por isso, ¢ importante um projeto de pesquisa bem elaborado
para se pensar e refletir criticamente sobre o cotidiano, estabelecendo
uma rc]agﬁo mutua com a prﬁxis. Assim, conforme Pimenta (2()19b, p-
17-18) em seu prefacio:

formulamos a proposta de que o estagio seja realizado com e como
pesquisa, nos cursos de licenciatura de modo a que fagam “do campo




da Educagio Bdsica um espago de problematizagio, andlise critica
e sistematiza¢io dos conhecimentos produzidos por seus agentes
no enfrentamento dos problemas decorrentes da contradi¢io que
persiste entre a formacio académica recebida e a realidade da
escola onde atuam”, conforme Romanowski; Martins (2015, p. 151).

No estagio do DEI/Cepae, busca-se ter no ambiente de estudo “a presen-
cade o1 (um) docente efetivo ou substituto, o1 (um) bolsista de ensino ¢ o1
(um) académico/académica do cstﬁgio curricular nﬁo—ol)rigatério” (UFG/
Cepae, 2020, p. 14). Ou seja, estdo presentes individuos participativos e
colaborativos no processo de ensino-aprendizagem. O estagio curricular
supcrvisionado no DEI/CCpac proporciona diversas vivéncias formativas
tanto para o estagiario da FE/UFG quanto para os demais membros da
institui¢do/campo. Assim, ¢ imprescindivel a presenca de elementos teo-
ricos para compor as tematicas das atividades presenciais, alem de trazer
esses conhecimentos parao cotidiano das criangas, estabelecendo sempre
uma relagdo de teoria e pratica, como um espiral.

Contudo, em 17 de marco de 2020, 0 Ministerio da Educac¢ao (MEC),
por meio da Portaria n° 343, suspendeu as atividades presenciais e insti-
tuiu que estas fossem substituidas por aulas digitais enquanto perdurasse
a pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2). Ante essa tomada de
decisao, o DEI/Cepae precisou reorganizar-se, ndo tendo partido dele e
dos professores a iniciativa ¢ o intuito de prosseguir com as atividades
remotas. A UFG também suspcndcu as aulas presenciais de margo a agos-
to, retomando-as de forma sincrona e assincrona a partir de 31 de agosto,
por meio de decisiao estabelecida pelo Conselho Universitario (Consuni).

Dessa forma, durante o periodo de pandemia vivenciado, essas relages
tornaram-se estreitas, em que o contato visual entre criancas e professores
nio foi estabelecido de maneira tao efetiva como se espera da educacio
infantil. Alem disso, surgiram diversos desafios para se pensar o ensino

remoto, de forma a abranger todos os estudantes, para que aprendessem




os saberes transmitidos de forma critica e reflexiva, contemplando todas
as areas do conhecimento. Nesse sentido, as professoras do DEI/Cepae,
dos cinco agrupamentos, produziram materiais e atividades educativas
nio presenciais a partir dos eixos estabelecidos nos respectivos planos de
ensino e de trabalho, relacionando teoria e pratica e buscando estabelecer
conexdes criticas. Este foi um momento em que professores e criangas
estiveram em constante aprendizado. Dessa maneira, o DEI/Cepae (2020,

p- 18) estabeleceu que

[o] planejamento pedzlgégico destas Areas de Conhecimento est4
organizado como um Plano de Ensino, de forma que deve constar
neste documento a especiﬁcidade de cada drea, de forma a apre-
sentar os conhecimentos que lhe sao caracteristicos e, atrelado
a isto, as metodologias a serem desenvolvidas para promover a
socializagﬁo dos mesmos.

A Instrugio Normativa n® 1/2020 (UFG; Cepae, 2020b), do Conselho
Diretor do Cepae, unidade especifica de educacio basica da UFG, discorre
por meio de dezesseis artigos sobre como acontecera a modalidade do
ensino remoto nesse periodo pandémico. Segundo a Portaria n® 544, de
16 de junho de 2020, do MEC, as aulas presenciais seriam substituidas por
aulas em meios digitais enquanto durasse a pandemia, sendo oportunizadas

as especificidades da Educagio Bdsica em seus diferentes niveis de
ensino, ofertados pelo CEPAE-UFG, a formacio social e formagio
inicial e continuada de professores e o atendimento a Educacio
Bdsica, em uma perspectiva de educagio inclusiva (UFG; Cepae,

2020b, p. 2).

Dispés—se, assim, de um princ{pio formativo pautado na articulagio €
na indissociabilidade entre a pesquisa, o ensino ¢ a extensao. Dessa forma,
segundo o artigo 3° da Instru¢io Normativa n® 1/2020:

Entende—se por Ensino Remoto EOd’cl ﬁ)rma alternativa ¢ temporéria
de desenvo]ver [N componentes CLU‘TiCUlZlI'CS pl‘CViStOS no PTOthO




Politico de Curso do CEPAE-UFG, por meio de estratégias didati-
cas de carater nio presencial, destinadas a minimizar os prejuizos
causados pela impossibilidade de oferecimento presencial (UFG;
Cepae, 2020b, p. 3).

No que se refere aos artigos, os docentes responsaveis pelo calendario e
por ministrar o ensino remoto deveriam indicar a infraestrutura minima
necessdria, os materiais que seriam utilizados no decorrer desse periodo,
assim oferecendo orientagdes a respeito das atividades, acompanhando
os estudantes e fazendo as adaptagdes necessarias para englobar os alunos
na educagio especial. Além disso, foi recomendada a compressiao da carga
horaria, levando em consideragio a flexibiliza¢io e o tempo de exposi-
¢ao das telas recomendado pela Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP).
Ademais, as atividades deveriam ser assincronas, até que todas as criancas

p LIS §
\ .. ! .
pudessem ter acesso as atividades sincronas, garantindo
L. acesso universal estabelecido a partir de diagndstico ¢ organiza-
~ - \ . o1 ~ -
cao/adaptagio as possibilidades dos estudantes e de suas familias;
II. roteiros de ensino personalizados, a partir das necessidades,
realidades e possibilidades dos estudantes; II1. elabora¢io e dis-
ponibilizacio de materiais impressos aos estudantes e/ou as suas
familias com dificuldades de acesso as ferramentas tccnolégicas; V.
oferta de atividades assincronas, regulares em relacio aos objetos
de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e a
partir de orientacdes para organizagio das rotinas didrias e media-
cio das atividades, conforme Art. 3, § 2% V. quando autorizada, a
realizagio de atividades sincronas, regulares em relagio aos objetos
de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnoldgica e
apartir de calenddrio estabelecido entre professores, estudantes e
familias, conforme Art. 3, § 2° (UFG; Cepae, 2020b, p. 4).

De acordo com a Resoluc¢io Cepec n® 1,539, de 6 de outubro de 2017,
“0 estagio caracteriza-se como um componente curricular tedrico-pratico,
em que deve ser estabelecido um dialogo critico com a realidade escolar”

(apud DEI/Cepae, 2020, p. 23). Assim, a todo momento, os docentes da




escola campo buscam sistematizar conhecimentos tedricos advindos de
saberes praticos, colaborando com o dialogo de reflexao critica e com
0 propésito dos alunos de estabelecer uma comunicagio direta com a
realidade vivida. Para isso,
o DEI/CEPAE apropria-se da filosofia materialista historico-dialé-
tica, da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica
para sistematizar intencionalmente o trabalho pedagogico, obje-
tivando materializar o par dialético “cuidar e educar” especifico
da Educagio Infantil (DEI/Cepae, 2020, p. 10).

Posto isso, podemos considerar que o DEI/Cepae, juntamente com a
FE/UFG, so espagos que se relacionam mutuamente, buscando o dialogo
constante entre alunos, professores ¢ estagiarios. Para que esse dialogo
se consolide, ¢ de suma importancia que se estabele¢a a relagdo teoria e
pratica, para que o individuo inserido na praxis educativa possa refletir

e pensar criticamente a realidade. Dessa forma, podemos concluir que

o desenvolvimento do pensamento auténomo dos estagidrios no
projeto de estégio da FE-UFG ¢ estimulado a partir da vivéncia de
pra’ticas pedagégicas eda prob]ematizagﬁo dessas pra’ticas, tendo
a pesquisa como método de formacio e de desenvolvimento de
postura e habilidades investigativas. O esta’gio, portanto, repre-
senta um espaco de compreensio e problematizac¢io da realidade
observada, fundamentada nos estudos tedricos produzidos no
campo educacional (Suanno et al., 2019, p. 36).

Partindo-se dessa concepgio de estagio no DEI/Cepae, as atividades
desenvolvidas nesses espagos educacionais desdobram-se por meio de
perspectivas ¢ a¢des, que ocorrem ¢ se desenvolvem dentro da historia
e de contextos que se articulam. Posto isso, considerando-se o texto “O
planejamento docente na educagﬁo infantil: metamorfoses e sentidos
ao aprender”, de Azambuja, Conte e Habowski (2017), entende-se que,

. /. . . . . .
no 1mici1o, as creches surgiram como uma medlda asmstenaa]lst& com o




intuito de cuidar das criangas enquanto os pais trabalhavam, nao tendo
uma preocupagio com a questdo da educacio pedagogica propriamente
dita. Os educadores, que nio possuiam uma formagio especifica para essa
fungio na época, juntamente com a populagio, comegaram a entender
a importancia de atentar para essa etapa da infancia de maneira mais
especifica, com a publicagio do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil: diretrizes para uma unidade curricular (RCNEI) em 1998

(Brasil, 1998). Posto isso,

[¢] necessario um envolvimento afetivo e um comprometimento
proﬁssional diferente daqucle estabelecido com as demais turmas
do ensino fundamental e médio, porque implica uma epistemologia
curiosa que integra projetos concretos (de uso e experimentagﬁo)
€ Signiﬁcagﬁo dos mundos das criangas e das inter—relag()es que
emergem dos contextos (Azambuja; Conte; Habowski, 2017, p. 7).

Para Luguese e Volpini (2018), a formagio de professores para a educacio
infantil ¢ de fundamental importﬁmcia, pois ¢ esse profcssor que ira atuar
e contribuir para a formacio e o desenvolvimento dos sujeitos, em relagio
tanto as suas capacidades sociais ¢ afetivas quanto as questdes culturais ¢
intelectuais. Portanto, os professores sdo considerados os principais me-
diadores da cultura e dos conhecimentos escolares. A educacio constitui
um agente transformador e que contribui para o desenvolvimento das

pessoas e, por conseguinte, da sociedade.

E durante esse processo de formagdo que as qualidades éticas,
intelectuais e afetivas que constituem um ser humano e por conse-
guinte o proﬁssiona] da educagﬁo, sio desenvolvidas e aprimorad:as7
para que assim, esses atributos possam ser cultivados nos alunos.
Portanto, o professor tem um papel decisivo nesta etapa, o de
contribuir para que o aluno supere suas dificuldades, sejam elas
sociais, econdmicas ou fisicas, tendo de recorrer a competéncias
e habilidades pedagégicas diversas e a qualidades humanas, como
humildade, paciéncia e empatia (Luguese; Volpini, 2018, Pp. 5).




Assim sendo, o professor precisa estar preparado para enfrentar um
mundo globalizado e tecnologico que esta em constante movimento
e transformacdo. Além disso, precisa ter um olhar treinado, com base
tedrica, para perceber de forma critica e atuar em sala de aula com os
alunos, ao fazer uma leitura dessa realidade que perpassa esse ambiente
e suas Cspcciﬁcidadcs e particularidadcs. Levando-se em considcragﬁo o
contexto historico da formaciao docente,

[eIntende-se entio, que a formacio docente passa por uma tran-
si¢do, entre apenas cuidar da crianga, passando a inseri-la na
educagio bisica, de modo a desenvolvé-la nos aspectos sociais,
fisicos, emocionais e educativos. Tendo em vista essa passagem, o
profissional da educa¢io tem grande responsabilidade em com-
prometer-se com esse individuo e auxilia-lo no seu pleno processo
de desenvolvimento, durante os anos iniciais da educacio (Brasil,
1998 apud Luguese; Volpini, 2018, p. 7).

De acordo com as autoras, o professor deve acolher as vivéncias e
experiéncias familiares das criangas, partindo de seus conhecimentos
previos para amplia-los, expandindo seus saberes, habilidades e aptidoes,
como as de socializa¢do, comunicagio, autonomia, criatividade, expressio
e criticidade. Dessa forma, busca-se contemplar um perfil emancipatorio
e autorreflexivo, em que a crianga se desenvolve social, afetiva, fisica,
cognitiva e culturalmente.

Segundo Ostetto (2000), 0 planejamento ¢ um momento de reflexio,
de atitude critica em relagio ao trabalho docente, sendo um instrumento
para orientar a pratica pedagogica. Posto isso, planejar “¢ essa atitude de
tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de intera¢do, de experiencias multiplas e signi-
ficativas para com o grupo de criangas” (Ostetto, 2000, p. 2). De acordo
com Ostetto (2000), a “forma”, a estrutura do planejamento, nio seria o
mais significativo do processo, pois, para a autora, importam as bases ¢

os principios que sustentam ¢ organizam o que serd trabalhado. O plane-




jamento também pressupde uma visdo de mundo, escolhas, uma aten¢io
¢ capacidade para identificar e perceber as necessidades das criangas e da
realidade que as cerca. A autora reflete sobre algumas questdes interes-
santes a respeito das concepgdes ¢ intencionalidades por tras de algumas
escolhas e praticas pedagogicas. Por exemplo, o planejamento baseado
em listagcm de atividades apresenta um cardter simplista e rudimentar
cuja finalidade parece se traduzir em preencher o tempo das criangas, nao
tendo como base norteadora principios educativos nem intencionalidades
definidas, considerando a crianga como um ser passivo. Atribui-se a esse
espaco uma fungio assistencialista, mais moral que intelectual.

O planejamento baseado em datas comemorativas ¢ direcionado pelo
calendario, em que as atividades sao feitas e escolhidas com base nesses dias
comemorativos. Geralmente exaltam-se “herdis e vencedores”, ignorando ou-
tras faces da historia, passando um conhecimento fragmentado, superficial e
empobrecido. O planejamento baseado em aspectos do desenvolvimento tem
como preocupagio questdes como o desenvolvimento fisico motor, afetivo,
social e cognitivo, deixando a parte questdes que envolvem a construgio
do conhecimento e da aprcndizagem e trazendo como princ{pio norteador
uma crianga ideal, desconsiderando aquela historicamente constituida com
suas especificidades. O planejamento baseado em temas, como o nome ja
revela, ¢ feito por meio de temas, que se tornam o eixo que ira conduzir o
trabalho e as atividades com as criangas, constituidas muitas vezes como
forma sem levar em considera¢io seus interesses.

O planejamento baseado em contetdos organizados por areas de
conhecimento articula-se com a etapa posterior, trazendo como norte a
lingua portuguesa, a matematica, as ciéncias sociais e as ciéncias naturais.
Em relagﬁo a0 p]ancjamcnto, incluindo bebés, visa a construcao do conhe-
cimento por meio do respeito, da interacio e da afetividade. A postura
do educador torna-se fundamental para nortear as atividades. Segundo

Ostetto (2000, p- 16): “A atividade educativa da creche também inclui o




que se passa nas trocas afetivas entre adultos e as criangas, durante o ba-
nho, as refeicdes, no horario de entrada ¢ em outras situacdes”. Podem-se
estabelecer, assim, Cxpcriéncias signiﬁcativas, ampliando seu rcpcrtério.
Para planejar, seria ideal conhecer a crianca, tendo também como eixo a
interacdo, a linguagem e a brincadeira.
[..] planejar na educagio infancil é planejar um contexto educativo,
envolvendo atividades e situacoes desafiadoras e signiﬁcativas que
favoregam a explora(;:io, a descoberta e a apropriac¢ao de conhe-
cimento sobre o mundo fisico e social. Ou seja, nesta diregﬁo o
planejamento estaria prevendo situagdes signiﬁcativas que viabi-
lizem experiéncias das criangas com o mundo fisico e social, em
torno das quais se estruturam interagoes qualitativas entre adultos

€ criangas, entre criangas e criangas, e entre criangas e objetos/
mundo fisico (Ostetto, 2000, p. 16).

De acordo com Rodrigues e Garms (2007), o trabalho pedagogico
pressupde uma intencionalidade e concepgao, ou seja, um norte a ser
utilizado como guia para desenvolver as atividades com as criancas. Isto
posto, deve-se levar em consideragio o fator cuidar/educar, que na edu-
cacao infantil se evidencia de forma mais determinante. Em vista disso,
questdes como alimentagio, higiene, momentos de interacio social, de
exploragio e de brincadeiras, que se constituem como experiéncias e
oportunidades de aprendizado, contribuem para a formagio do sujeito
dentro do ambiente escolar. Ainda sobre cuidado e educagio, Rodrigues

e Garms (2007, p. 4) afirmam:

Cuidar quer dizer, em grande parte, efetuar atividades dirigidas para
os cuidados primﬁrios: higiene, SOno e alimentagﬁo. Assim, cuidar
inclui preocupacdes que vao desde a organizagio dos horarios de
funcionamento da creche, compativeis com a jornada de trabalho
dos responsaveis pela crianca, passando pela organizacio do espaco,
pela atengio aos materiais que sio oferecidos como brinquedos, pelo
respeito as manifestagées da crianga, até a consideragﬁo de que a
creche no ¢ um instrumento de controle da familia. Compreender




os cuidados desta forma ajuda-nos a ver a sua indissociabilidade
de um projeto educativo voltado para a crianca pequena.

Assim sendo, os projetos diferenciam-se dependendo das concepcoes
trazidas. Como elucida Wallon (1981 apud Rodrigues; Garms, 2007, p. 4),
P I . -~
por um lado, defende-se a concep¢io de que ¢ importante para a formagao
do sujeito transmitir ideias e costumes, e, por outro, que ¢ mais necessario
e suficiente desenvolver “potencialidades e aptiddes inatas dos individuos™
Todas essas questdes que norteiam as criangas influenciam sua formaqio
como sujeito.
Essa experiéncia cultural, no entanto, nio ocorre sem a presenca
de um ambiente de cuidados, de uma experiéncia afetiva e de um
contexto material que lhe ofereca sustentagdo, um ambiente que
favoreca e promova o pleno desenvolvimento infantil nos aspectos:
sensorio-motor, socio-afetivo, simbdlico e cognitivo, que estdo
presentes simultaneamente na atividade infantil, que ¢ global e
indivisivel (Rodrigues; Garms, 2007, p. 5).

De acordo com Rodrigues e Garms (2007), os momentos na educagio
infantil incluem desde momentos livres, como aqueles orientados pelo
educador, seja coletivamente ou individualmente, a momentos de jogos e
brincadeiras. Dessa forma, a organizagio do cotidiano torna-se fundamental
para as criangas conseguirem administrar o tempo e se responsabilizarem,
na medida do possivel, por suas a¢des no ambiente escolar. Sendo assim,
Proenga (2004), citado por Rodrigues e Garms (2007), entende que a rotina
estruturante ¢ considerada mais significativa do que a rotina mecanica,
pois atua como uma ancora que da uma previsio do que sera feito ao longo
do dia para criangas e professores, garantindo, assim, maior seguranca. E
importante ressaltar, como elucidam Rodrigues ¢ Garms (2007), que uma
postura inflexivel e mecanica, seguida obrigatoriamente por uma sequéncia
de acoes, sempre da mesma forma, nio traz beneficios, desconsiderando
o desenvolvimento e as mudancas que ocorrem naturalmente durante o

processo de formagio do ser. Dessa forma,




a diferenca entre rotina estruturante e mecanica ¢ o fato de a pri-
meira ter objetivos fundados no projeto pedagdgico da instituigio,
planejada em sintonia com a realidade, adequada a diversidade
de participantes e alicercada numa concepcio de crianga como
ser titular de direitos e com uma maneira singular de agir sobre o
mundo, que permite ainda ao educador atuar no previsivel para
lidar com o inesperado, numa acio estruturada na intencionalidade
e mediada por situagdes pedagogicas (Rodrigues; Garms, 2007, p. 6).

Nesse momento, ¢ importante ressalcar que as criancas “sdo sujeitos de
direitos que vivem em um momento em que prevalece a fantasia, o jogo
simbolico, a afetividade, a brincadeira, as expressdes do mundo subjetivo”
(Rodrigues; Garms, 2007, p. 11). Dessa forma, oportunizar experiéncias para
que as criangas dominem formas de expressao, de linguagem, nao apenas
pela oralidade, mas também por meio de desenhos, escritas, dancas, faz de
conta ¢ outras formas de expressdo, torna-se fundamental. Assim sendo,
“¢ atraves de diferentes linguagens [...] que a crianga produz as marcas de
sua leitura e compreensio da realidade” (2007, p. 12).

Alguns elementos sdo essenciais para se pensar o planejamento, a or-
ganizacio do cotidiano e as atividades, como a faixa etaria da crianga, o
periodo de concentragio que ela possui, a institui¢ao em que se trabalha, o
contexto, as particularidades e caracteristicas da turma. O educador deve
também, seguindo essa linha, atentar tanto para as questdes biologicas,
cognitivas e emocionais quanto para as questoes sociais e historicas na
hora de seu planejamento. Tanto o espaco quanto o tempo da crianca se
articulam com base na realidade em que ela vive, sendo a organizac¢io da
rotina e do p]ancjamcnto feita até mesmo scgundo a maneira como ela
ira receber as informagdes. O professor possui papel privilegiado nesse
processo, pois ¢ ele que vai orientar ¢ mediar de forma significativa o que
se propde, juntamente com seus objetivos e intencionalidade.

Posto isso, o desenvolvimento €OgNitivo e 0 tempo da crianga precisam

ser respeitados, sobretudo no momento de definir e desenvolver a inten-




cionalidade que norteara o trabalho pedagogico com foco na formacio
desse sujeito. Por conseguinte, ¢ importante visar questoes como o desen-
volvimento racional, da oratdria e as caracteristicas que o envolvem, como
a sequéncia de ideias ¢ a organiza¢io do pensamento, de expressio, de
motricidade, da percep¢io de que ela faz parte de um ambiente e de uma
sociedade que a influencia. Dessa maneira, “[a] questao central ¢ permitir
que a crianca possa exercitar um papel de protagonista do seu processo
de aprender e tornar-se cidada, podendo vivenciar diferentes experiéncias
de modo consciente” (Rodrigues; Garms, 2007, p. 13).

Tendo em vista essas concepgdes, com a experiéncia vivenciada no
DEI/Cepae, pode-se observar algumas articulagdes que perpassam os
processos mencionados anteriormente no trabalho desenvolvido na edu-
cagio infantil, ainda que por meio de um restrito recorte de um €spago
da educagio infantil desenvolvido no agrupamento Dinossauro, composto
por criangas de 5a 6 anos de idade. O grupo Dinossauro (matutino, ves-
pertino e integral), formado pelas professoras Ana Rogéria ¢ Rafacla e
pelas professoras bolsistas de ensino Wanessa ¢ Joyce, apresenta como eixo
de trabalho a problcmatizagﬁo “Vivéncias infantis: a]gumas descobertas
culturais e cientificas™. Sao objetivos: “Investigar os conhecimentos culcu-
rais e cientificos que as criangas se apropriam, ampliar os conhecimentos
prévios sobre cultura e ciéncia, possibilitar 0 acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, possibilitar o didlogo com
a1? fase, aproximando as criangas do contexto escolar do CEPAE” (DEI/
Cepae, 2021, p. 1). Contcmpla—sc a proposta de “[c]onstruir possibilida—
des de participacio das criancas em atividades propostas mediadas por
tecno]ogias, promover situagoes de interagoes entre as criangas do Grupo
Dinossauro de forma sincrona e assincrona, estabelecer dialogos continuos
com as familias das criancas do Grupo Dinossauro” (p. 2).

O eixo de trabalho especifico desse agrupamento, que trabalha por

meio de projetos de problematizacdes, escolheu como projeto de ensino




a Mochila Viajante. Esse projeto teve como objetivo ampliar o acesso
aos conhecimentos literarios e, a0 mesmo tempo, ao universo cultural ¢
cientifico por meio de viagens por diferentes contextos formativos. As
atividades com as criancas foram iniciadas de forma assincrona, respei-
tando-se o tempo de exposicio as telas digitais. O acompanhamento das
atividades pclo Cstégio iniciou-se no primeiro semestre de 2020, de forma
assincrona, a partir do didlogo sobre as metodologias escolhidas pelo grupo
para trabalhar com as criangas de forma nao presencial, com o objetivo
de comprccndcr a organizacio pcdagégica do DEI/CCpaC para o pcrl’odo
pandémico. Posto isso, as atividades do grupo Dinossauro foram organi-
zadas sistematicamente em uma sala de aula do Google. As publicacoes
foram realizadas semanalmente, com o objetivo de manter os vinculos e
ampliar os conhecimentos sobre os diferentes temas propostos. No pri-
meiro semestre de 2020, participamos de algumas reunides de diferentes
agrupamentos do DEI/Cepae, em que, juntamente com o estudo teorico,
fizemos anilises de alguns episodios produzidos nesse periodo pelo agru-
pamento Dinossauro.

No segundo semestre de 2020, foi possivel organizar um cronograma
quinzena] para participagao nos planejamentos do grupo Dinossauro e,
a partir dai, a inser¢do nas atividades sincronas propostas as criangas.
A partir do primeiro encontro com esse agrupamento, no segundo se-
mestre de estagio, acompanhamos a proposta do episodio 24, construido
com o intuito de aprofundar mais nossa cultura local por meio de algumas
musicas do professor Alexandre Rocha e da producio de um brinquedo,
caracteristico do estado de Goias (como a peteca).

E relevante destacar que, no segundo encontro com as professoras do
DEI/CCpaC, quando sefeza ava]iagﬁo da atividade e o registro do relatério
a respeito do episddio 25 (no qual ocorreu um encontro sincrono com as
criangas), as professoras salientaram o fato de muitas criangas comentarem

que estavam saindo ou Viajando em um contexto em que o Ministério da




Satide recomendava o isolamento por conta da epidemia do coronavirus.
Outro detalhe que chamou a atengdo refere-se a dois colegas da turma
terem aulas particulares, em conjunto, com uma professora para ensina-
-los a ler e a escrever. Inicia-se entdo, a partir dai, uma prob]ematizagﬁo
a respeito das possiveis expectativas dos familiares e responsaveis em
relagdo 4 passagem da educacio infantil para o ensino fundamental, em
que as criangas se encontram.

Outra problematizacao feita diz respeito ao alcance da metodologia
que estava sendo utilizada com as criangas. As professoras constataram
que a devolutiva ¢ o envolvimento dos familiares e das criancas com as
atividades assincronas postadas no Google Classroom eram escassos, ¢
que 0s encontros sIncronos pareciam envolver e ser mais signiﬁcativos
para as criangas ¢ os responsaveis. A partir dessa discussdo, chegou-se a
conclusdo de que seria mais conveniente e motivador fazer um encontro
sincrono por semana, sendo em uma semana um encontro de manhi e na
outra um encontro a tarde, colocando a atividade assincrona de forma
paralela, como um complemento a partir dessa nova metodologia. Além
disso, foi decidido que seria iniciada uma proposta de trabalho assincrono
para sistematizar o planejamento semanal, com as professoras ¢ as esta-
giarias contribuindo, para dar lugar as reunides com as criancas e para as
cstagiérias conseguirem participar desse momento com estas.

Dessa forma, em 6 de abril de 2021, realizou-se um encontro sincrono
com o tema piquenique cultural, em que as criangas trariam lanches para
comer juntas. No dia 13 de abril, ocorreu uma roda de musica, com a par-
ticipagdo do professor Alexandre Rocha. No dia 20 de abril, propiciaram
uma sessao pipoca, com a participa¢ao da acriz Yasmin Lyrae da direcora
Rosﬁmge]a Cerqueira, em que assistiram o filme Vila Mariote. No dia 27
de abril, realizou-se uma roda de conversa sobre arte ¢ culcura popular,
com a participa¢io de Noel Carvalho, trazendo um pouco da historia de

Pircnépo]is a0 contar a historia do bumba meu boi.




Consideragdes finais

A sequéncia de encontros possibilitou o didlogo e a interagio com as
criangas, observando-se os diferentes interesses e problematiza¢oes. As
propostas foram planejadas de forma articulada aos objetivos inicialmente
estabelecidos. Desde o primeiro encontro com as educadoras do agrupamento
Dinossauro, fomos muito bem acolhidas ¢ convidadas a participar do pla-
nejamento, da avaliacio, de sugestdes em geral e da montagem dos recursos
como folderes ¢ convites. Além disso, percebemos uma preocupagio em
nos inserir naquele momento, juntamente com a participa¢ao das criangas.

Ademais, notamos um esforco e uma elaboragio em oportunizar as
criangas momentos ricos, de acesso a cultura, contextualizado com sua
realidade, valorizando o discurso da crianga ¢ dando voz a ela. Posto isso,
pode-se perceber que o planejamento desse agrupamento perpassou um
didlogo teorico, comprometido com a formacao artistica, culcural, reflexiva
e critica das criangas. Deve-se enfatizar que as discussoes feitas em sala de
aula, proporcionadas e orientadas pela professora Fabiane, contribuiram
para contemplar o objetivo de investigar ¢ estudar a realidade, com base
em fundamentos teoricos e articulagdes entre intencionalidades, critici-

dade, reflexdes e préticas.
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O presente texto visa apresentar reflexdes construidas ao longo do
estagio curricular obrigatorio do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educag¢io (FE) da Universidade Federal de Goids (UFG), realizado no
Departamento de Educagio Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagio (DEI/Cepae) em 2020 ¢ 2021.

Conforme dispoe a Lei Federal n® 11.788/2008, que trata do estagio
de estudantes, este ndo possui natureza de trabalho, mas sim caracer
educativo. E imprescindivel que o estagidrio esteja vinculado a uma ins-
titui¢do de ensino, e, segundo a lei, o estagio o auxiliara na formacio

académico-profissional.



Ao analisar o estagio e a formacdo docente, Pimenta (2019) afirma
que o professor ¢ um profissional intelectual critico-reflexivo e pesqui-
sador, capaz de pesquisar sua prépria prﬁtica e demais acoes educativas
que ocorrem no ambiente da escola. A formacio necessita ser ampla, de
forma que ele consiga compreender e buscar solugdes para as problema-
ticas que circundam sua praxis. O professor deve enxergar para além da
sala de aula ¢ dos muros da escola: observar as questdes que permeiam a
sociedade e afetam diretamente seus alunos e, diante disso, atuar para o
sucesso da aprendizagem de todos eles. O docente deve ser formado para
que estimule a autonomia dos educandos em suas atividades, deixando-os
livres na atividade criativa, em uma formagao em condi¢oes de igualdade.

Dessa forma, o professor ¢ valorizado como um profissional intelectual
critico, pois ¢ pega fundamental no xadrez da sociedade ao buscar pro-
vocar a emancipag¢do de cada um através da educagio. Assim, percebe-se
que Cducagﬁo nio ¢ mercadoria, mas sim um direito humano essencial
para a superacio das desigualdades sociais, cada dia mais abissais, geradas
pelo capitalismo. Nesse sentido, o estagio serve para desmistificar mitos
e preconceitos, como o de que o estagio ¢ um momento exclusivamente
pratico, a partir do momento que os estagiarios analisam as situagdes
com um olhar critico que a teoria lhes proporciona para articula-las com
a pratica docente como uma agio formativa.

Pimenta (2019, p. 17) clucida a importancia de o estagio ser realiza-
do em escolas publicas como meio de superagio da desigualdade social

quando questiona:

E por qué centrar o estagio curricular na escola publica? Senio por
outra razio, porque nela esta concentrada cerca de 82% das matri-
culas da educacio basica, atendendo em sua maioria a populagio
de criancas ¢ jovens carentes, que a politica privatista brasileira
insiste em manter excluida do processo humano—formativo escolar.
No nosso caso, para transformar as situacdes que fazem do ensino
um instrumento da elite capita]ista neoliberal dominante. Que




o transforme em condicio de emancipagio das criancas e jovens
oprimidos socialmente por essas elites, que buscam manté-los
nessa condi¢io de explorados.

Diante de um governo neoliberal que insiste em realizar politicas que
precarizam cada vez mais o ensino publico brasileiro, ¢ urgente que a pra-
tica da docencia esteja voltada a despertar nos alunos um senso de justica e
compromisso social, como cidadaos planetarios, para lutarem por mudan-
¢as sociais, visando a erradica¢ao da miscria e da pobreza, dentre outras
questoes. Nesse cendrio, os cursos de licenciatura sio imprcscind{vcis por
se caracterizarem eminentemente COmo espacos de pr;ixis, pois privi]egiam
a formagio do futuro profissional para compreender a pratica educativa e
docente que ocorre na escola, 0 que ressalta a importancia do estagio como
um campo de pesquisa enriquecedor da teoria no chio da sala de aula.

Em dezembro de 2019, um virus nio conhecido provocou a internagio
e a consequente morte de muitas pessoas. Ate sua descoberta, ele ja havia
transposto fronteiras e tomado propor¢ao mundial, mas até entdo nao ima-
ginavamos suas duras consequéncias. Em 11 de mar¢o de 2020, ja sabendo que
o virus que estava provocando tantas mortes era 0 SARS-CoV-2, causador da
Covid-19, a Organizacio Mundial de Satde (OMS) declarou o surto como
pandemia. Dentre as medidas para prevenir o contagio, a mais importante
foi o distanciamento social, que inviabilizou a sua propagacio. Assim, a
UFG teve suas aulas suspensas em marco de 2020 por meio da Resolucio
n® 18/2020 (UFG, 2020a). Essa suspensio ocorreu em todos os ambitos da
universidade, do Cepac aos cursos de graduacio e pos-graduacio.

Em 14 de agosto de 2020, firmada na Instru¢do Normativa n® 01/2020 do
Conselho Universitario — Consuni (UFG, 2020b) e na Portaria n® 343, de
17de margo de 2020, do Ministério da Educagﬁo — MEC (Brasil, 2020b), a
UFG aprovou o retorno das aulas, que se deram através do ensino remoto
emergencial (ERE), no formato sincrono e assincrono. Sincronas sao as

aulas em que professor(a) e alunos estio conectados de forma simultanca




na mesma plataforma digital, e assincronas sao aquelas atividades em que
nio ¢ necessario que professores ¢ alunos estejam presentes a0 mesmo
tempo na plataforma digita] utilizada na atividade.

Muito embora tenhamos intimeras criticas a fazer ao modelo de ensino
remoto, compreendemos que o contexto de uma pandemia que assolou a
civiliza¢do nos convida a refletir sobre o papel do profissional docente,
sendo o campo do estagio essencial para tanto. Nessa conjuntura realiza-
mos nosso estagio curricular obrigatorio no DEI/Cepae. O Departamento
elaborou um documento para orientar o que foi chamado de “atividades
educativas nao presenciais”, cujo objetivo principa] era a manutencio do
vinculo entre criangas, familias, professoras(es) e profissionais. As ativida-
des foram pcnsadas sem ferir os princ{pios ¢ticos, po]fticos ¢ estéticos da
autonomia das criancas e das diferentes manifestacoes artisticas e culturais.

Sabemos, porém, que o ensino remoto nao ¢ adequado as especificida-
des da Cducagio infantil, caracterizada por ser uma atividade relacional,
mediada por interagdes e brincadeiras, realizada em espacos nao domés-
ticos e por profissionais habilitados. E inquietante pensar que, na atual
conjuntura, tantos avangos ¢ conquistas alcancados com lutas em prol
da educagio infantil podem ser perdidos. Tendo o distanciamento social
como um dos principios para nao ocorrer a proliferacio da Covid-19, como
realizar a retomada das aulas na Cducagﬁo infantil em plcna pandcmia?
Como ficaram as relagdes de afetividade entre criancas e professores? As
brincadeiras e o convivio com o meio ficaram restritos? Criangas, pro-
fessores e suas familias foram expostos ao virus, a mercé de se tornarem
mais um numero nas estatisticas? Pontos fundamentais para a educacio
infantil estiveram em xeque, pois houve uma clara disputa politica sobre
a volta as aulas de forma presencial.

Nesse sentido, diante do cendrio de pandemia que vivemos, uma situagio
dantesca, especialmente em nosso pats, onde o nimero de mortes pareceu

nio sensibilizar as autoridades competentes para uma tomada de atitude




que contivesse a disseminagdo do virus e suas mortais consequéncias, a
escola foi alvo de disputas politicas ante uma forte pressao social para o
retorno das aulas presenciais no ambiente escolar, mesmo com os altos
indices de transmissdo. Ao ponderar-se que a flexibiliza¢ao de diversas
atividades ndo permitia ter com quem deixar as criangas e que o isolamento
social seria maléfico a elas, esqueceu-se que podcria OCOTTer transmissao
continua no ambiente escolar, contaminando nio somente criangas, mas
também suas familias ¢ todos os profissionais que trabalham na escola.
Infelizmente, isso podcria signiﬁcar amorte de algung ainda mais quando
todos os leitos de Unidade de Terapia Intensiva (UTI) estavam ocupados
¢ faltavam vagas.

Nagquele contexto, o Forum Goiano de Educagio Infantil (2020) emi-
tiu, em 27 de outubro de 2020, a Carta aberta a populagdo de Goids contra
o retorno das atividades educativas presenciais, e em 1° de fevereiro de 2021
publicou a segunda Carta aberta a populagdo de Goids — Posicionamento quanto
ao retorno das atividades educacionais presenciais na educagao infantil, em favor
da vida digna de criangas, da qualidade da educagdo infantil e da valorizagdo de
prqféssores e de outros proﬁssionais técnico administrativos que atuam em creches e
pré-escolas (Férum Goiano..., 2021). A preocupagdo com a vida ¢ primordial,
pois sem ela nao ha como discutir a formagio na educacio infantil, nao ha
como se falar de organizacio e planejamento das aulas ou de observacio
do desenvolvimento das criangas. Nao se poderia efetivar o retorno das
atividades educacionais sem que o cenario estivesse seguro para todos os
individuos que vivenciam parte de seu dia na escola. Assim, profcssorcs e
grande parte do corpo discente foram eventualmente imunizados contra a
Covid-19. S6 com a imunizagio a escola publica pode continuar a desem-
pcnhar seu papcl de fundamental importfmcia na sociedade brasileira. E
ela que propicia o acesso a educagio para as camadas menos favorecidas da
populacio, permitindo que a formacao do individuo alcance no somente

instru(s‘()cs bésicas como lcr, CSCrever ¢ fazcr CE’llCUIOS, como também 4 pos-




sibilidade de se situar em relagao ao mundo, promover a¢des que possam
influenciar o ambiente em que vive, bem como a capacidade de criticar os
fatos conforme seus conhecimentos adquiridos.

Assim, mais do que nunca urge ressaltar a importancia da fun¢ao social
da escola. Esta, especialmente a institui¢ao de educacio infantil, nio ¢
local de dcspcjo de criangas enquanto maes e pais trabalham: ¢ local de
socializa¢do de conhecimentos produzidos pela humanidade no decorrer
da historia, saberes essenciais para a emancipag¢do do ser humano e que
viabilizam, somados a outros fatores, a superacao de desigua]dadcs sociais.
Portanto, a realidade da educacio infantil tem sua especificidade nas rela-
¢oes entre educar e cuidar, e a crianga constitui foco central da educacio,
a desenvolver suas capacidadcs criativas, motoras, cognoscitivas, afetivas
etc. Para que isso possa acontecer, ela precisa contar com um espago fisico
amplo que atenda suas necessidades e com profissionais com formagao
adequada, dentre outras condicoes.

Como educadoras, prezamos pela vida e pelo bem-estar da sociedade.
No cendrio pandémico, constatou-se o tratamento da educagio como
uma mercadoria, em que a ﬂcxibi]izagio da volta as aulas para escolas
particulares ocorreu em detrimento dos estudantes de escolas puiblicas,
como também em detrimento das vidas. Os docentes em trabalho remoto
eram sobrecarregados de trabalho, com incertezas sobre o sucesso de suas
atividades, isto ¢, se ocorreria fracasso escolar com seus alunos, bem como
acumularam sofrimentos emocionais em virtude de cobrancas do trabalho
e pcrdas de pessoas préximas, efeitos da Covid—19.

As criancas em aulas remotas também perderam na socializagio, na
troca de vivéncias com colegas e professores, nas experiéncias em ambien-
tes novos. Como Cstagiéria& nosso sentimento de frustragéo também foi
grande por nao podermos estar presentes fisicamente no DEI/Cepae, tendo
em vista que o campo de estagio escolhido ¢ diferenciado dos demais,

por pertencer a UFG e nio possuir uma visao mercadolégica, mas sim




uma proposta educacional reconhecidamente inovadora, progressista e
libertadora. Desejavamos o contato direto e frequente com as criancas, a
supervisora, as coordenadoras. Esperdvamos nos aproximar da vivéncia que
um docente tem no seu cotidiano, enriquecendo nossa formacio. Nossa
expectativa era de que a experiéncia nessa circunstancia nos proporcio-
nasse outro olhar, ainda mais humanizado. Mesmo que tivéssemos tantos
motivos para querer as aulas presenciais, a priorizac¢io da vida levou-nos
adefender que o ensino pelo ambiente digital poderia ser a melhor op¢ao
para aquele momento, tanto para profissionais quanto para as criangas
¢ suas familias.

Nesse contexto, 0 estagio permanece como componente curricular de
extrema necessidade para a formacio das(os) futuras(os) docentes, que
relaciona de forma critica a teoria e a pratica no dia a dia do DEI/Cepae.

Este apresenta as seguintes caracterfsticas:

I — um espago formativo e de sensibilizag:’lo dos estudantes para o
exercicio da docéncia, que respeite os valores éticos que orientam
a prética proﬁssional;

I — um momento de maior aproximacdo e compreensio da realidade
profissional, a luz dos aportes tedricos estudados, que favoreca a
reflexio sobre a realidade, a aquisi¢ao da autonomia intelectual e
o desenvolvimento de habilidades inerentes a profissio docente;

[II — um componente curricular de cardter teérico—prético, cuja
especificidade proporcione o contato efetivo do estudante com o
campo de estagio, acompanhado pela UFG;

IV —um componente curricular integrante do projeto pedagégico
do curso, que considere seus objetivos, metodologia, acompzmha—
mento e avaliagﬁo (Aguiar; Souza, 2020).

Dessa forma, o estagio do DEI/Cepae continua um momento impar
na formacio académica dos estagiarios da FE/UFG, mesmo no ambiente
digital em fungio do isolamento social forcado pela pandemia de Covid-19,

que provocou o fechamento de escolas e universidades.




Assim, o DEI/Cepace retomou as atividades pelo ambiente digital
em agosto de 2020, com a elabora¢io do documento Orientagdes para as
atividades educativas ndo presenciais em cardter emergencial do Departamento
de Educagdo Infantil: construindo caminhos em tempos de Covid-19 (Cepac,
2020a), aprovado pelo Conselho Diretor. Foram realizadas atividades
assincronas enviadas inicialmente por e-mail, em busca de contato com
as criangas por meio de “atividades educativas de cardter eminentemente
ladico, recreativo, criativo e interativo” (Brasil, 2020a, p. 10), conforme
proposto pclo Parecer CNE/CP n. 5/2020, n0 anseio do restabelecimento de
vinculos com familias e criancas para a superacio desse tempo calamitoso
que provocou o afastamento social.

Salientamos que, para nos, cstagia’rias, 0 Cstégio éuma cxpcriéncia Unica
que possibilita a construgio de conhecimentos através das vivéncias que a
sala de aula proporciona. Em todos os encontros, pudemos aprender com
as orientadoras, pensar e refletir sobre as a¢des a serem tomadas com as
criancas, engrandecendo nossa formagiao docente. A sala de aula ¢ espago
de conhecimento, compartilhamento, dialogo, relagao teoria—pratica e
constru¢ao orientada de texto na modalidade escrita académica.

Tio logo as aulas foram retomadas, apos a reorganizacio e readequa-
¢ao do curriculo a conjuntura pandémica, nossa turma de estagio passou
a tomar conhecimento da organizac¢io do campo, do plano de agio, das
turmas, do planejamento. Uma reunido foi realizada a fim de apresentar
propostas ¢ objetivos do estagio supervisionado da FE no campo de es-
tégio DEI/CCpaC, pcrmitindo 0 contato entre Cstagiz’lrios de Pcdagogia,
coordenadora pedagogica, supervisoras e professoras orientadoras.

Assim, inicialmente comegamos a acompanhar o desenvolvimento de
a]gumas atividades realizadas com as criangas do DEI/Cepac, em espccial
as do agrupamento Dinossauro, que ¢ composto por criangas de 5 anos a
5 anos e 11 meses. Posteriormente, os estagiarios dividiram-se em duplas,
analisaram atividades realizadas em todos os outros agrupamentos e

compartilharam suas descobertas com toda a turma.




Cumpre-nos salientar que, juntamente com as atividades desenvolvidas
no estzigio, realizamos outras acoes formativas, como a participagao no
Férum Virtual de Educagio Infantil e o curso da Secretaria Municipa] de
Educacio “Em Conexido — elabora¢io de praticas pedagogicas digicais™.
A formagio do docente deve ser continua a fim de que ele sempre esteja
atualizado, tendo seu trabalho evoluido a cada saber adquirido e, conse-
quentemente, a qualidade de suas aulas melhorada.

Ja no segundo semestre do ano letivo de 2020, as duplas de estagiarios
passaram a trabalhar diretamente com as respectivas turmas do DEI/Ce-
pae, cabendo a nos acompanhar o agrupamento Lobo-Guara. As criancas
desse grupo tém de 2 anos a 2 anos e 11 meses.

As professoras supervisoras apresentaram-nos as agoes educativas que
sao desenvolvidas nos agrupamentos e aprofundadas a partir do plano de
acio, documento escrito pelas professoras de cada grupo no formato de
projetos que organizam Os interesses ¢ as necessidades das criangas com os
conhecimentos da cultura humana, historicamente acumulados de forma
contextualizada. O plano de a¢do estrutura os objetivos das atividades
desenvolvidas semestralmente ou durante todo o ano letivo.

Mediante o contexto pandémico ja descrito neste texto, as professo-
ras supervisoras ¢ professoras bolsistas apresentaram os planos de acio
do grupo Lobo-Guard matutino e vespertino que foram reestruturados
para o universo digital, dimensdo que abarca as culturas nao digitais pela
interconexao entre som, imagem e texto na comunicagio (Castells, 2005,
p- 514). Destarte, o plano de a¢io para o grupo Lobo-Guara no ano letivo
de 2020 passou a chamar-se “Me descobrindo e descobrindo minha casa”
e teve como principal objetivo compartilhar contetdos e orientacdes pe-
dagogicas com as criangas e seus responsaveis para viabilizar “a interag¢io
com atividades educativas com caracteristicas ludicas, recreativas, cria-
tivas ¢ interativas permeadas pelas dreas de conhecimentos: brinquedos
e brincadeiras, musica, artes e 1inguagcm articuladas pc]o tema ‘Casa””

(Cepae, 2020b, p. 1-2).




No inicio da execucio das atividades educativas nio presenciais de
carater emergencial, o coletivo de professores do Cepae, em respeito
as recomcndagécs do Ministério do Trabalho (Brasil, 2020c¢) pc]a nao
utilizacdo de redes como WhatsApp, optou pela utiliza¢io exclusiva de
plataformas digitais institucionais no retorno do dialogo ¢ do vinculo
com criangas e familiares.

Além disso, nos meses de agosto a setembro de 2020, as atividades eram
enviadas por uma conta de e-mail criada especificamente para o grupo.
Entretanto, ap0s avaliar o funcionamento dessa plataforma, a equipe de
professoras do grupo Lobo-Guara optou por migrar para uma sala vircual
no Google Classroom a partir de outubro de 2020, buscando favorecer o
dizﬂogo com as familias.

O Google Classroom ¢ um aplicativo online da Google Apps que oferece
salas de aula virtuais para institui¢des educativas, em que ¢ possivel enviar
e receber atividades, dialogar com estudantes e responsaveis ¢ até mesmo
fazer avaliagoes. ApOs a criagio de uma sala de aula na plataforma, as posta-
gens nesse espaco ficam restritas as pessoas convidadas, o que garante certa
seguranca na exposicao de criangas, familias e professoras. O aplicativo tem
uma limitacdo, a saber, a de estar disponivel apenas para aqueles que pos-
suem uma conta Google. Por orientacdes da coordenacio, também foram
adicionados na sala de aula do grupo Lobo-Guara as(os) professoras(es) e
estudantes que realizam o estagio obrigacorio no DEI/Cepae. Essa estratégia
proporcionou maior transparéncia das a¢es, possibilitando aos professores
orientadores do Cst:’lgio, Cstagiérios e outros professorcs do DEI/CCpaC vi-
sualizarem o trabalho desenvolvido no agrupamento. Junto com o uso do
Google Classroom, foi criado um canal no YouTube para compartilhar os
videos elaborados para as criancas do grupo Lobo-Guara.

As postagens das atividades educativas nao presenciais de carater emer-
gencial foram realizadas com frequéncia semanal (tanto no e-mail como no
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tivo da proposta da atividade para um dialogo mais direto com as criangas.
Quando necessario, anexavam-se arquivos, como e-books de literatura infancil,
c]ipcs de musicas e pequenos cpisédios de desenhos animados.

Conforme ja citado, as professoras do grupo Lobo-Guara partiram
daquilo que estava mais proximo das criancas e que estava sendo com-
partilhada por todas (dada a necessidade de quarentena em funcio da
pandemia): a casa. A ideia era partir das experiéncias do cotidiano das
criangas e, gradualmente, ir transcendendo essa esfera ¢ tratar de conhe-
cimentos, arte, cultura Corporal, literatura, musica etc.

De forma geral, a casa funcionou como um tema guarda-chuva que abri-
gou varios subtemas que foram desenvolvidos durante os meses: os comodos
e espacos da casa durante o més de setembro, a d4gua no més de outubro, a
paisagem sonora no més de novembro ¢, por fim, a diversidade em geral ¢
a diversidade étnico-racial em dezembro de 2020 e janeiro de 2021.

Durante o segundo semestre do ano letivo de 2020, periodo em que
se realizou o estagio curricular obrigatorio, a tematica da casa foi arti-
culada com as questoes da diversidade de género. Compreendendo-se o
agravamento da discrepancia no tratamento entre homens e mulheres
durante a pandemia, reflexo de uma sociedade capitalista patriarcal que
oprime o feminino em detrimento da manuten¢io do poder masculino,
essa tematica urge problematizacdes para além do senso comum. Como
as criancas do grupo Lobo-Guara compreendem essas diferencas, no que
tange as restricoes ¢ potencialidades de sua propria conduta no mundo?
Como essas relagdes se estabeleceram no ambiente doméstico, tnico lu-
gar fisico em que as criangas podiam permanecer? Como promover tais
questionamentos pelo ambiente digital?

Fizemos a transposi¢ao desses questionamentos maiores para questoes
mais proximas as criangas: como percebiam seus corpos? Qual o sexo que
tinham? Quais seus brinquedos favoritos? Quando ser menino ou menina

influenciava na escolha do brinqucdo favorito? Existem brinqucdos de




menina? Existem brinquedos de menino? Existem cores para meninos?
E para meninas?

Para fomentar essas questdes motrizes orientadas pelo plano de acio,
foram realizadas reunides de planejamento semanais com professoras su-
pervisoras e professoras bolsistas do DEI/Cepae. As estagiarias da FE dos
turnos matutino e noturno revezavams-se nos encontros de planejamento
com uma frequéncia quinzenal através da plataforma Google Meet. Assim,
em uma semana a reunido era realizada no turno matutino e as estagiérias
desse turno participavam, € na semana seguinte a reunido 0corria no turno
vespertino e era a vez das estagidrias do turno noturno marcarem presenga.

Em todos os encontros, o sentimento percebido nas estagiarias era
de ansiedade, pois nutriam expectativas de aprcndizagcm que somente 0
estagio poderia proporcionar, que se agudizava a0 momento delicado que
todos enfrentavam com a situacio peculiar da pandemia em nosso pais.
Cada reuniio de p]ancjamcnto era iniciada com a Construgao da pauta a
ser discutida, que era elaborada conforme a necessidade das atividades a
serem realizadas.

Na primeira reuniio, tivemos todo o acolhimento necessario para que
nos sentissemos incluidas e a vontade para participarmos ativamente do
planejamento das atividades. Foi explicado como era a rotina de estudos no
modo digital com atividades sincronas e assincronas para as criangas, bem
como apresentadas propostas das atividades nao presenciais planejadas e
as plataformas usadas para postagem das atividades ¢ as aulas sincronas.
Nesse primeiro momento, observamos toda a condugio da reuniio e
do planejamento das atividades, ficando a par do desenvolvimento das
atividades nao presenciais do agrupamento, ¢ dispomo-nos a gravar um
video em que nos apresentavamos para as criangas. Ao término da reunido
para o planejamento da atividade educativa nao presencial, eram dados
os encaminhamentos, com a deliberacao de tarefas para cada professora

a ﬁm dC quc a atividadc da s€émana OCOrresse da mclhor maneira pOSS{VCl.




Dessa forma, podemos dizer que as reunides se norteavam sob trés acoes:
organiza¢do da pauta, discussdo e encaminhamentos.

As atividades desenvolvidas possuem um carater educativo, ludico
¢ socializante. Das temdticas trabalhadas durante o ano, as estagiarias
inseriram-se apenas na temdtica género. Isso ocorreu porque houve um
periodo em que as estagidrias ficaram apenas em observagio. O tema
género foi problematizado com a realizacio de diversas dindmicas, como
envio de e-books para as familias, brincadeiras, escuta de musicas, narra-
¢ao de historias em video ¢ apreciacio de pequenos videos, que possuem
o condido de manter momentos educativos, de recreagio e interagio no
agrupamento. Tais dinamicas nio sio, no entanto, obrigatorias, sendo
optativas para os pais.

No desenvolvimento das atividades foram utilizadas algumas ferramen-
tas virtuais, conforme ja dito: a plataforma Google Meet, que permite a
rcalizagﬁo das reunides, o Cooglc Classroom, que possui funcionalidades
como registro de atividades, frequéncia, disponibilidade dos materiais,
e-mail como forma de contato principal e 0 uso de midias como fotos e
videos, a fim de acompanhar o desenvolvimento das acoes propostas e
o progresso das criancas. Além das ferramentas digitais para contato,
compartilhamento e recebimento de materiais com criancas e familias, o
grupo Lobo-Guara faz uso de software para a produgio dos materiais que
serdo compartilhados com as familias. Sao usados programas para edicao
de videos, bem como aplicativos online que potencializam a apresentagio
¢ o design grafico das atividades, como Canva, para construcio de folderes
e elementos graficos que qualifiquem as propostas enviadas, tornando-as
mais agradaveis e, portanto, acessiveis as familias.

Dentre as atividades propostas pelas professoras e que foram acompa-
nhadas pelas estagiarias, ressaltamos a dinimica da mimica. A mimica ¢
uma forma de comunica¢io nao verbal que utiliza apenas os gestos. Assim,

participamos da gravacao de um video para as criangas explicando 0 con-




ceito da mimica, dando alguns exemplos de a¢des gestuais que reproduziam
habitos comuns do cotidiano do lar. Posteriormente, foi solicitado que
as criancas também gravassem videos com mimicas para que os colegas
do agrupamento pudessem adivinhar quais os gestos que estavam sendo
representados. Essa atividade propunha a realiza¢io de mimicas sobre as
acoes de seus familiares no cotidiano doméstico, com vistas a identificar
se havia diferencas entre as a¢des mais realizadas pelas figuras masculinas e
femininas na casa, ressaltando possiveis estereotipias das relagdes de poder
entre os géncros. As mimicas foram utilizadas ainda em outros momentos
com as criangas, COmMO NOS ENCONLros SINCTONos.

Os encontros sincronos passaram a ocorrer a partir de margo de 2021,
diante da necessidade de ter um contato maior com a Cspontancidadc
da crianca. Isso porque avaliamos que as interagdes na sala de aula do
Google Classroom eram prioritariamente com as familias, e muitas vezes
as respostas das criancgas as atividades eram enviadas de forma editada
pela familia. Nesse cendrio, professoras ¢ estagiarias nao tinham acesso
a resposta espontinea da crianga para a proposta da atividade educativa
nao prcscncia] realizada.

Os encontros sincronos foram cuidadosamente planejados pelas profes-
soras e estagizirias. Inicialmente realizamos os encontros com uma crianga
de cada vez acompanhada de duas professoras, uma para interagir com
a crianga ¢ outra para ficar de suplente caso houvesse algum problema
de conectividade com a internet. Além disso, visamos, com essa estraté-
gia, dar um tempo para a crianca se adaptar a plataforma e ao dialogo
com as professoras pelas telas. Essa modalidade de encontro sincrono
foi realizada no primeiro e segundo encontros com as criangas e houve
a participacao de oito e nove criangas nos respectivos encontros (de um
total de dezoito criangas matriculadas no grupo). No terceiro encontro
modificamos a estratégia: juntamos as criancas em grupos de trés para

que elas pudcsscm se ver e interagir entre si. Nessa situagdo, apenas cin-




co criangas participaram. No quarto encontro, fizemos um convite para
todas as criangas participarem ao mesmo tempo. A proposta para aquele
momento era uma narracio de A princesa sabichona, de Babette Cole. As
criancas tinham que buscar objetos que apareciam na historia e, a medida
que a historia era contada, elas iam apresentando os objetos para a cimera.
Apcsar da Cstratégia ter sido de muito sucesso para quem participou, sO
quatro criangas participaram.

Como estratégia de avaliagio, as professoras responsaveis pelo agru-
pamento produziam consideragécs, pontuando as questoes principais
em arquivo inserido em um drive compartilhado com todos os sujeitos
envolvidos que participavam do processo de discussao e elaboracio dos
p]ancjamcntos. Eram ressaltadas questoes como as devolutivas das ativi-
dades e o envolvimento dos familiares.

Conforme salientado, as atividades assincronas sio mediadas pelo olhar
€ Tegistro dos rcsponsévcis, o que dificulta uma avaliagﬁo proccssua] direta
do desenvolvimento das criangas diante das propostas enviadas. Esse cenario
explicita a impossibilidade do acontecer da educagiao infantil, conforme
¢ concebida pelo coletivo do DEI/Cepae, fora do espago escolar fisico.
Esse fato tem-nos provocado a repensar as relacdes entre escola e familia
e nossa responsabilidade docente com a formagio da sociedade para que
compreenda a crianga como cidada, sujeito ativo, criativo e de direitos.

Dentre as a¢des desenvolvidas pelas professoras do grupo, ressaltamos
as reunides com as familias, que ocorreram com uma periodicidade mensal.
As reunides com familiares tém o condio de pontuar as necessidades dos
alunos, demonstrar os respectivos desenvolvimentos, avaliar os encontros
realizados ¢ ouvir comentarios e sugestdes para melhor adequar as ativi-

dadCS pI‘OpOStHS a0s hOI“iI‘iOS dOS rcsponsﬁvcis.

Consideragdes finais

No decorrer da vivéncia daquele momento extremamente delicado

que foi a pandemia de Covid-19, foi muito desafiador manter o vinculo




da institui¢do com as criangas ¢ seus familiares: tcodos estavam muito sen-
sibilizados, seja porque viviam um periodo de luto, seja porque estavam
abalados com o isolamento social, outros ainda porque perderam fonte
de renda.

Ainda que de forma remota, todas as experiéncias vividas no campo de
Cstégio proporcionaram um enriquecimento na formagﬁo docente. Perce-
bemos todo o cuidado aplicado no processo de ensino e aprendizagem das
criangas da educagdo infantil, proporcionado pela equipe de professoras e
supervisora que, em um processo colaborativo, construiram um ambiente
propicio para o prosseguimento do ano letivo da melhor forma possivel,
para que o afastamento social propiciasse menos impacto nas criangas.
Acompanhar as atividades desenvolvidas no DEI/CCpaC inspirou-nos a
ser profissionais diferenciadas, com uma formacio rica e diversificada,
com um olhar mais humano, de forma a propiciar aos nossos infantes o
que eles merecem: o melhor.

As atividades realizadas pelo agrupamento levaram em consideracio
o contexto pandémico, que exigia o isolamento social fisico, e para tanto
adentraram de maneira criativa, interativa, lidica e recreativa para conhecer
o ambiente da casa ¢ o corpo. Dessa forma, a crianca foi desenvolvendo
sua autonomia, refletindo seu espago e aumentando a percepgio sobre
si prépria, progrcdindo em suas fhngécs lingul’sticas e simbdlicas. Ainda
que o ensino tenha se dado pelo ambiente digital, a colaboracio entre
estagiarias ¢ professoras supervisoras do estagio ocorreu de maneira ar-
rojada. Pode-se dizer que, da mesma forma que houve uma participacao
ativa das estagiarias na construgio de planejamentos e atividades, também
houve atuacio enérgica das professoras supervisoras na elaboragio deste
texto, o que refor¢a a importancia do estdgio na formacio do pedagogo
e da pedagoga. No decorrer da disciplina, essa relacdo permitiu que se
pudesse concatenar teoria, pratica e escrita académica, propiciando uma
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sencial em tempos de intensa propagacdo de um virus mortal e contra a
precarizacio do trabalho docente, pela educagio publica, gratuita e de
qua]idade para todos, pois ¢ um direito garantido, embora mercantilizado
nesta sociedade capitalista.

Por meio de dinamicas como leitura de livros em familia, mimicas,
brinquedos ¢ pesquisa sobre a origem dos préprios nomes, dentre outras,
foi possivel promover uma interagio com as criangas, propiciando tanto
uma formacao para os alunos do agrupamento quanto para as estagiarias.

Apcsar de todos os desafios, as(os) docentes e discentes cstagiz’trias(os)
da FE/UFG e as(os) professoras(es) do campo de estagio DEI/Cepae

desenvolveram um excelente trabalho dentro da modalidade proposta.
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A educagio da crianga, do nascimento até os 6 anos de idade, passou
a ser reconhecida pela Constitui¢ao Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988),
pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990 (Brasil, 1990), e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 (Brasil,
1996) — dentre outros documentos legais — como direito da crianga e de suas
familias. Na LDB, materializou-se o termo “educagio infantil”, reconhecida
como a primeira etapa da educacio basica, responsavel pelo atendimento
de criancas em creches (0 a 3 anos, 11 meses ¢ 29 dias) e pre-escolas (4 a 5
anos, 11 meses e 29 dias), que se caracterizam como espagos educativos, nio
domésticos, com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da

crianga em uma agio indissociavel entre o cuidar ¢ o educar.



Localiza-se em toda a legislacao que rege a educacio infantil o direito
da crianga a educacio, com professoras/es habilicadas/os para o exercicio
da fun¢io docente e com adequada estrutura fisica e material. Portanto,
importa destacar que ¢ constituido na legislacio outro olhar acerca da
educagio da crianga de o0 a 6 anos de idade, que difere de processos his-
toricos anteriores que se materializavam em princ{pios assistencialista e/
ou preparatério para o ensino fundamental. Nesse movimento, a crianga
¢ colocada como ponto de pauta nas politicas educacionais e sociais,
visando garantir os seus direitos, os das familias e os de seus profcssorcs.

A questdo da formacio do profissional para educacio infantil ¢ um
dos pontos que destacamos neste texto, reconhecendo a pedagogia como
l6cus de forma(;io privilcgiado que possibilita a compreensao do processo
de ensino, aprendizagem ¢ desenvolvimento das criancas de o até 6 anos
de idade de modo ampliado.

Outro ponto que destacamos neste texto ¢ o contexto politico-econd-
mico-social vivido a partir de marco de 2020, um periodo tenebroso, com
uma intensa crise sanitdria ¢ humanitaria e com impactos profundos no
campo educacional e, sobretudo, na vida das pessoas.

O cenario apresentado fez-nos questionar inicialmente: como se ma-
terializa a proposta de estagio curricular para a educa¢io infantil do
Instituto Federal de Goias (IFG), Campus Goiania Oeste, em tempos de
Covid-19? Que docéncia se realiza no Departamento de Educagio Infantil
(DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educag¢io (Cepae) da
Universidade Federal de Goids (UEG) em tempos de pandcmia? Como
se constituem as especificidades da docéncia na educagio infantil no
contexto pandémico? Essas questdes relacionam-se diretamente com a
identidade proﬁssional dos que atuam nessa etapa educacional, que esta
constantemente em processo de construgio.

A partir dessas questdes apontadas, abordaremos neste texto o estd-

gio supcrvisionado curricular comprccndendo—o em suas contradigécs,




focalizando de forma particular a oferta para a educagio infantil, requi-
sito obrigatorio para a integralizagdo curricular. Trataremos também de
apresentar os desdobramentos dessa proposicao de cstégio no DEI/CCpaC
como institui¢do campo de estagio, apontando os desafios, as dificuldades
€ as perspectivas presentes nesse momento atfpico e singular que foi a

pandcmia da Covid—19.

O estagio na educagdo infantil do curso de
Pedagogia do IFG (Campus Goiéinia Oeste): seus
processos de constituigdo e materializagéao

A educacio infantil perpassa discussdes acerca de politicas publicas,
das relagdes cotidianas entre crianca—crianca e crianca—professor/a, da
organizacio do trabalho pedagdgico, das praticas pedagogicas ¢ da for-
macio e valoriza¢io de seus profissionais. A exigéncia de formag¢io em
nivel superior para atuar na educagio infantil ¢ uma conquista importante
da area ¢ exige que pensemos cada vez mais quais as especificidades da
docencia no contexto das praticas pedagogicas nessa etapa.

A formagio em nivel superior, em cursos de licenciatura em Pedagogia,
¢ defendida como principio necessario para a atuagio do/da professor/a
com criangas desde o nascimento at¢ 6 anos de idade. Destaca-se que as
conquistas demarcadas no campo da formacio de professores e, em es-
pecial, na educagdo infantil estdo ativamente relacionadas ao papel dos
movimentos sociais ¢ de pesquisadores.

A educagio infantil tem um corpo tedrico-pratico de conhecimentos
que precisam ser apreendidos na formacio inicial e continuada. Esse espaco
educacional deve ser reconhecido como lugar que possibilite aprendizagens
intencionalizadas, de conhecimentos da culcura humana, dos costumes,
dos valores e das concepcoes dos diferentes grupos e classes sociais. A
educacio infantil tem um processo dinamico e complexo, exigindo do/da

professor/a atitude e agdo que incorporem, a0 mesmo tempo, o conheci-




mento sobre as criangas com as quais trabalham, as suas especificidades
¢ potencialidades ¢ os conhecimentos necessarios a serem trabalhados e
que promovam a formagcio integral destas.

Atualmente, a educag¢io infantil tem se constituido nos cursos de
Pedagogia de modo mais organico, como parte constitutiva dos curri-
culos, por ser determinacio legal ¢, 20 mesmo tempo, uma exigéncia do
cotidiano educacional (Arruda Silva, 2017; Barbosa; Alves, Silveira, 2017,
Barbosa; Silveira, 2019; Martins, 2007). A defesa que se faz ¢ a de que a
formacio de professores para atuar na educacio infantil deve ocorrer em
institui¢oes de ensino superior publicas alicercadas na concepgio de Base
Comum Nacional defendida pela Associagao Nacional pela Formagio dos
Profissionais da Educagﬁo — Anfopc (2002, 2018), que tem como princ{pios
orientadores a solida formagio tedrica e interdisciplinar; a unidade entre
teoria e pratica; a gestdo democratica; o compromisso social e politico
com a sociedade; a formagio inicial articulada a formagﬁo continuadae a
valoriza¢io dos profissionais da educacio que foram também incorporadas
a Resolucido n® 02/2015 (Brasil, 2015).

Esses princ{pios demarcados permitem afirmar que a formagﬁo inicial
deve garantir ao/a futuro/a pedagogo/a um olhar critico sobre a pratica
pedagogica, sobre a concepg¢io de quem ¢ a crianga, em que contexto
estd situada, seus anseios e necessidades, bem como sobre as condicoes
objetivas em que os sujeitos estdo inseridos e as condigées de realizagﬁo
do trabalho. Esses elementos tedrico-metodologicos sao basilares para a
superagao de préticas pcdagégicas higicnistas, escolarizantes e esponta-
neistas ainda tdo presentes no campo da educagio infantil. Pode-se dizer
que essas percepgoes acerca das especificidades do trabalho pedagogico na
Cducagﬁo infantil ndo se encontram ainda de modo consolidado (Silveira,
2015; Silveira; Barbosa, 2018). Ainda transitamos por esses elementos que
negam a crian¢a uma aprendizagem—desenvolvimento que a reconheca

€omo sujeito de direitos sociais constitucionais.




O estagio curricular supervisionado (ECS) ¢ um componente obri-
gatorio nos cursos de Pedagogia que visa estabelecer a articulacio entre
teoria e pratica nas instituicdes campo de estagio, compreendendo-as de
modo indissociavel. O estagio curricular na educagio infantil do curso de
Pedagogia do IFG/Campus Goiania Oeste ¢ vivenciado por estudantes e
professores orientadores/supervisores no ambito dos processos de aprendi-
zagens—desenvolvimento, questionamentos e inquietacoes no DEI/Cepae,
reconhecendo que todos nds, na relagao com o outro, nos constituimos e
aprccndcmos a realidade educacional vivenciada.

Importa destacar que, nesse ambiente social e educacional, fazem-se
presentes diferentes sujeitos: as professoras e os/as estudantes do IFG; as
criangas e suas familias; os proﬁssionais/oricntadorcs do campo de Cst'igio €
o Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacao em Diferentes
Contextos (Nepiec). Esses sujeitos sociais apresentam seus conhecimentos
sobre o mundo, a Cducagio, criangas, infancias e o trabalho pcdagégico
permeados por questdes, angustias, desejos e necessidades que tensionam,
esquadrinham, esmit¢am a realidade social da qual fazemos parte. Desse
modo, entende-se que todos os participantes desse processo formativo
contribuem constante ¢ signiﬁcativamente €Om as Criangas em um processo
permanente de partilhas e trocas vitais para a (re)significag¢io do nosso
olhar, percepgdes ¢ agdes no espago da Cduca(;ﬁo infantil.

O curso de licenciatura em Pedagogia do IFG/Campus Goiania Oeste
iniciou suas atividades em 2014 com base na Lei n® 11.892/2008, segundo
a qual os Institutos Federais tém como um dos objetivos ministrar edu-
cagio superior tecnologica, cursos de licenciatura e programas especiais
de formagao pedagogica (IFG, 2017). Trata-se de especificidades que
constituem o Sistema de Ensino Federal pertencente ao Ministério da
Educacio (MEC). O referido curso destaca a habilitagio em Educador
Social com ¢énfase nos distintos processos educativos e, prioritariamente,

na cducagﬁo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental (IFG,




2017). O projeto pedagdgico define como objetivo da formagio do/da
pedagogo/a como educador social a énfase “na praxis social nos distintos
processos educativos: escolares (docéncia; gestio; pesquisa) e nio escolares
(em areas, como a saude, nas quais estdo previstos conhecimentos peda-
gogicos)” (IFG, 2017, p. 15).

Destacamos que o curso segue outras normativas legais, como as Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagﬁo em Pedagogia,
da Resolu¢io n® 01/2006 (Brasil, 2006), do Conselho Nacional de Educa-
¢io (CNE), bem como a Resolugio n® 02/2015 (Brasil, 2015). Ao analisar
o projeto pedagogico do curso (PPC), destacamos a preocupagio com a
legisla¢ao que tem como principio a solida formag¢ao do/a pedagogo/a,
uma prerrogativa amplamcntc defendida por movimentos ¢ entidades
sociais, como a Anfope.

O curso de Pedagogia do IFG/Campus Goiania Oeste, conforme o PPC
(IFG, 2017) em Vigéncia, organiza-se em trés eixos intcr]igados em que dis-
ciplinas gerais ¢ especificas se articulam e representam aprofundamentos e
especificidades de conhecimentos teorico-praticos no ambito da formacao,
sendo: Nucleo I — estudos bzisicos/formagﬁo geral; Nucleo 1T — aprofun—
damento e diversificacio de estudos/area de atuagio profissional; Nicleo
[1I — estudos integradores para enriquecimento curricular (IFG, 2017).

No tocante a discussio sobre a educagio infantil, percebe-se que, na
mactriz curricular do referido curso, ela ainda ¢ tratada de modo secun-
darizado. Os estudos de Barbosa e Silveira (2019) ¢ Mota (2019) destacam
que a Cduca(;ﬁo da infincia e a Cduca(;ﬁo infantil se fazem presentes na
matriz curricular, mas ainda de forma isolada. Essas tensdes acerca do
papel da educacio infantil nos cursos de Pedagogia ja foram evidenciadas
em outros trabalhos, como os de Martins (2007), Silva (2003) e Arruda
Silva (2017). Neste texto, verticalizamos essa discussdo na disciplina de

ECS, sendo obrigatorio o seu cumprimento.




O ECS do curso de Pedagogia do IFG integra o ntcleo 1T da matriz
curricular e ¢ ofertado a partir do inicio da segunda metade do curso,
perfazendo um total de 432 horas, organizadas em quatro semestres com
144 horas-aulas, respectivamente: 1) Educacio Infantil; 2) Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; 3) Modalidade de Educagiao de Adolescentes, Jovens
e Adultos; 4) Gestio da Escola e da Pratica Pcdag(/)gica, bem como em
espacos nao escolares. Podemos entender que a proposicio do estagio do
referido curso acontece nos diferentes contextos educativos, construin-
do-se na rclagio teoria ¢ prﬁtica de modo indissociavel, comprccndcndo
a formacio e atuagio docente de modo ampliado, conforme também ja
expressava a Anfope (2002, 2018).

O PPC (IFG, 2017) do curso de Pedagogia do Campus Goiania Oeste
determina que o ECS na educacio infantil deve ocorrer em instituicoes
educacionais publicas de atendimento as criangas de o até 6 anos de idade,
em creches e pré-escolas com oito horas semanais, perfazendo um total
de oitenta horas-aulas no campo de estagio e 64 horas-aulas no Campus
Goiania Oeste.

Desse modo, destacamos que 0o ECSna cducagio infantil realizado pclo
curso de Pedagogia do Campus Goiania Oeste apresenta como principio
orientador a articulagdo teoria e pratica, visando a um estudo sistemati-
co dos conhecimentos do campo da educacio da infancia. Busca-se uma
discussdo critica da pratica pedagdgica, compreendendo-a como situada,
concreta, constituida de multiplos determinantes historicos, sociais ¢
educacionais, sendo uma prz’ltica que interroga a prépria teoria e vice-versa
(Silveira, 2015). O ECS deve considerar as especificidades da educacio da
crianga a partir da realidade do campo de estagio, em que deve primar pela

vivéncia de processos de investigacao e problematizagﬁo darealidade
da educa(;ﬁo infantil, a partir do campo de estégio e dos aportes
tedricos da Pedagogia. Observagﬁo diagnéstico do campo de est:igio

em instituicOes de educag:'lo infancil. Elabomgﬁo, desenvolvimento
e avaliagﬁo do projeto de ensino—aprendizagem referente a educagﬁo




infantil. Estudo tedrico-pratico sobre educagio infantil. Analise

/. - ! . .
critica e apresentacio de relatorio do trabalho desenvolvido na
institui¢do educacional (IFG, 2017, p. 109).

Nessa direcio, o Estagio Curricular Supervisionado-Educagio In-
fantil (ECS-EI) surge como uma disciplina potente que, de fato, pode
dar condi¢des ao/a futuro/a pedagogo/a constituir-se como professor/a
dessa etapa educacional, conforme destaca o PPC do curso. O ECS-EI ¢,
pois, “atividade de formacio profissional, articulada a solida formagao
académica que devem interagir ao longo do curso e sao interdependentes”
(IFG, 2017, p. 36).

Aqui importa destacar que o ECS-EI permite estar imerso ao cotidiano
da educacio infantil. Possibilita a compreensio desse contexto formativo
por meio de observag()es—participantes, analises e proposicoes de acoes
pedagogicas dos/das estagiarios/as que de fato tragam todo esse mundo
vivido pelos diferentes sujeitos, bem como a intencionalidade pedagogica
da docéncia na educacio infantil.

A relagio teoria e pratica “implica numa inser¢io na realidade, num
contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vive-lo
plenamente, praticamente” (Freire, 1996, p. 25). Assim, a teoria nio se
separa da pratica, essa separacio se da de forma aparente a fim de que
nio se consiga compreender qual ¢ a pratica que embasa a nossa agio.
No limite da sua significacio, isso da uma autonomia que, de fato, nio
¢ autossuficiente. Nesse sentido, ¢ necessario compreendermos que a
teoria nio ¢ um modelo prévio, que ordena e sistematiza a Cxpcriéncia,
mas sim um pensamento sobre a pratica socialmente produzido, “tra-
balho do pensamento que busca captar o trabalho mesmo de producio
real da historia” (Coelho, 1996, p. 119). A prética nio ¢é algo pronto, uma
téenica de manipulagio do real, e sim “aquilo que faz com que a teoria
se descubra como conhecimento das condicoes reais da pratica existente

de sua alicnagﬁo e de sua transforma(;ﬁo, [..]eclaé prﬁxis social” (1996,




p- 119). Portanto, compreendemos que a pratica ¢ o pensar certo, como
nos ensina Freire (1996).

E fundamental que o/a estudante de Pedagogia compreenda os princi-
pios que orientam a atividade docente para a conquista da autonomia. A
autonomia no trabalho permite a atua¢ao de maneira mais efetiva sobre a
diversidade cultural, procurando refletir sobre os aspectos intelectuais e
sociais que envolvem o fazer pedagogico. A articulagio teoria—pratica nao
¢ causa ¢ efeito, nem esta relacionada a uma logica linear ¢ mecanica, que
podcr;i entrar em agio assim que o sujeito estiver em “perigo”. Teoria e prz’l—
tica, embora articuladas e interdependentes, sao essencialmente diferentes.

O ECS-EI exige a compreensdo teorica e pratica da dimensao episte-
mologica do conhecimento em todas as areas especificas que formam os
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento integral da crianca de o
at¢ 10 anos de idade. Esse dominio deve ser aliado a uma solida formacao
tedrica nas ciéncias que colaboram para pensar a pcdagogia, COMmMo a socio-
logia, a historia, a filosofia e a psicologia, sendo elementos fundamentais
para a formacdo de um profissional critico radical, consciente dos desafios
colocados pela realidade, como as mudangas no mundo do trabalho, as
mudangas tecnoldgicas ¢ o trabalho pedagogico (Freitas, 1995, 2012).

Diante das discussoes apresentadas, indagamos: como o ECS-EI se
materializou em tempos de pandcmia? Como foi pcnsada a rc]agﬁo teo-

ria—pratica nesse contexto adverso?

A experiéncia discente no DEI/Cepae
em contexto de pandemia

Em 3 de fevereiro de 2020, a Portaria n® 188 foi publicada pelo Ministério
da Saude, segundo a qual estdvamos vivendo uma emergéncia em saude
publica de importancia nacional em razio da infec¢ao humana causada
pelo novo coronavirus (Covid-19). Em 11 de marco, a Organiza¢io Mun-

dial da Satide (OMS) declarou que estavamos vivenciando uma pandcmia




nunca antes vista em todo o mundo e que, para conté-la, era necessario
o cumprimento de trés acdes basicas: isolamento e tratamento dos casos
identificados, testes massivos e distanciamento social.

Estados ¢ municipios fizeram decretos e outros instrumentos legais ¢
normativos visando ao enfrentamento da Covid-19, considerada emergéncia
de satde publica, recomendando, entre outras medidas, a suspensio das
atividades escolares. Nesse contexto, houve a suspensio das atividades
educacionais tanto da rede publica quanto de institui¢oes privadas em
todas as etapas e niveis da educagio nacional como medida sanitaria de
enfrentamento a pandemia. Essa brusca mudanca de realidade gerou no
sistema educacional varias duvidas de como adequar o ensino presencial
ao fato de estarmos vivendo o distanciamento social.

Nessa direcio, foi proposto o ensino remoto emergencial (ERE). Em
relacdo a educagio infantil, essas duvidas foram ainda maiores pela com-
plcxidadc das idades das criangas e pela formade organizacao dessa etapa
educacional, que tem como premissa o cuidar e o educar indissociaveis,
interagoes sociais, encontros, toques.

O Decreto n® 9.633/2020 (Goias, 2020) estabeleceu a suspensao das
atividades escolares presenciais em todas as instituicoes de ensino publicas
¢ privadas do estado de Goias. Inicialmente a proposi¢ao foi de quinze
dias, mas, em fun(;ﬁo da continuidade do ccnﬁrio, seguiu-se a suspensao
por tempo indeterminado pela Resolu¢ao CEE/CP n® 15/2020.

Importa destacar que diferentes normatiza¢des foram criadas a fim de
tratar da educacio nacional em tempos de pandemia. O Decreto Legisla-
tivo n® 6/2020 (Brasil, 2020a) reconhece o estado de calamidade publica e
suspende todas as atividades educacionais no pats, e a Medida Provisoria n®
934/2020 (Brasil, 2020b) estabelece normas excepcionais para 0 ano letivo
da educacio basica e do ensino superior decorrentes das medidas para en-
frentamento da situagio de emergéncia de saude publica. Posteriormente,

o MEC pub]icou a Portaria n® 376/2020 (Brasil, 2020f), que dispéc sobre as




instituicoes integrantes do sistema federal de ensino a suspender as aulas
presenciais ou substitui-las por atividades nao presenciais por até sessenta
dias, prorrogﬁvcis a dcpcndcr de orientacao do Ministério da Satide e dos
orgaos de saude estaduais, municipais e distrital.

O Parecer CNE/MEC n® 5/2020 (Brasil, 2020¢) trata da reorganizacio
do calenddrio escolar e dispcnsa os estabelecimentos de ensino da obri-
gatoriedade a0 minimo de dias de efetivo trabalho escolar, mas mantém a
carga horaria minima anual. A exigéncia do cumprimento de minimo de
dias letivos anuais deixa de ser obrigatéria, mas mantém-se a carga horaria
minima anual que poderia ser cumprida por meio de atividades remotas,
cabendo a cada institui¢do a organiza¢io do calendario e das atividades.
No Parecer CNE/CP n® 9, de 8 de junho de 2020 (Brasil, 2020d), com o
governo pressionado pela exigéncia de que a educacio infantil deveria
cumprir a carga horaria letiva, dentre outras questdes, foi feito o reexame
do Parecer CNE/CP n® 5/2020; h4 também o Parecer CNE/CP n® 11, de
7 de julho de 2020 (Brasil, 2020¢). Em 18 de agosto, foi sancionada a Lei
n° 14.040/2020, que estabelece normas educacionais excepcionais a serem
adotadas durante o estado de calamidade pL’lblica reconhecido pclo Decreto
Legislativo n® 6/2020. Essa normativa trata, dentre outras questdes, da
desobrigacio da educagio infantil em cumprir dias letivos e carga horaria.

Importa destacar que a Cduca(;ﬁo infantil, primeira etapa da Cducagio
basica, ndo se realiza a distancia, devendo ser preconizada a manutencio
dos vinculos das criangas e de suas familias com a institui¢ao. O professor
deve desenvolver o papel de mediador das a¢des que garantam bem-estar
social, apoiando a¢oes de sobrevivéncia, protecdo e garantia dos direitos
das criangas.

A docéncia foi impactada com essa nova realidade imposta pcla pandc—
mia, ¢, pode-se dizer, sem o apoio do MEC, como bem destaca Garcia (2020)
em sua nota publica. Diferentes entidades, como a Associagio Nacional de

Pesquisa e Pos Graduagﬁo em Educagﬁo (Anpcd), a Anfopc, a Associagao




Nacional de Politica e Administracao da Educacio (Anpae), o Movimento
de Interforuns de Educacio Infantil do Brasil (Mieib), o Forum Goiano
de Educagﬁo Infantil (FGOEIL) e o Férum Estadual de Educagéo de Goias
(FEE-GO), manifestaram preocupacdo com a discrepancia na conducio
de politicas entre as diferentes esferas (federal, estadual e municipal), bem
como entre diferentes instancias dentro da mesma esfera. O governo federal
absteve-se de se responsabilizar pelas vidas brasileiras, pelo cuidado com
a populacio, realizando muitas vezes a¢des em contrario, como negar o
impacto da pandemia no Brasil ¢ no mundo ¢ a necessidade de o Estado
amparar as pessoas, o trabalho ¢ as condicoes de subsisténcia. Isso gerou
uma auséncia de politicas publicas que garantissem o distanciamento
social com qualidadc de vida.

Outros posicionamentos dos movimentos sociais incluem as Notas
Publicas do FGOEI (2020, 2021) ¢ do FEE-GO, que apresentam uma scrie
de questionamentos a respeito da ado¢io do ERE, destacando o aspecto
de sobrecarga do docente, que nio estava preparado para atuar com as
tecnologias necessarias. Percebemos que a problematica ¢ complexa e
envolve situacdes de transformacio da casa do professor em sala de aula,
além de muitas vezes nio dispor de local adequado para isso. O professor
também expde sua intimidade, assim como as criangas ¢ suas familias, ¢
tem que investir em equipamentos e estrutura minimamente adcquada
sem receber a mais para isso. O FGOEI posiciona-se contrariamente as
decisoes de recomada de atividades presenciais, as quais “vao contra as lutas
historicas construidas coletivamente para garantir o direito das criangas,
de suas familias ¢ de seus professores” (2020, p. 7). Adverte ainda sobre a
importancia de se reafirmar os “direitos humanos e direitos a uma infancia
vivida de modo digno € com perspectivas positivas de futuro” (2020, p- 8).

Nesse contexto de pandemia, as instituicoes publicas federais do estado
de Goias decidiram suspender o calendario at¢ que encontrassem possiveis

saidas para o contexto adverso vivenciado. A UFG optou por um calen-




dario alternativo, até que a seguranca sanitaria estivesse reestabelecida,
ofertando disciplinas optativas que nao implicariam prejuizo para aqueles
que nio as cursassem. O IFG, em meio a diferentes proposituras, assumiu
o ERE para todos/as os/as estudantes da instituigao.

O IFG emitiu as Resolucdes n® 12/2020 ¢ 17/2020, inicialmente sus-
pendendo as aulas e posteriormente por tempo indeterminado, acenando
em dire¢do ao decreto do governo do estado de Goias. Foram criados
Grupos de Trabalho (GT) para a adequacio e avalia¢do constante do
contexto pandémico a fim de compreender os protocolos sanitarios e de
seguranca e a situa¢do do calendario académico. Contou com diferentes
entidades e categorias de trabalhadores da educa¢ao, como o Sindicato
dos Trabalhadores Técnico-Administrativos em Educa(s‘ﬁo das Instituicoes
Federais de Ensino Superior do Estado de Goias (Sint-Ifes), o Diretorio
Central dos Estudantes do IFG (DCE-IFG) e o Conselho de Ensino, Pes-
quisa e Extensao (Concpcx), considerando os prindpios institucionais ¢
a participa¢io das categorias (IFG, 2020b).

Algumas a¢des foram criadas entre docentes e discentes no contexto de
isolamento, como palestras e encontros virtuais, dentre outras a¢des. Desde
o inicio do distanciamento social, uma dicotomia formou-se nas discussdes
institucionais em diversas universidades e institutos federais. De um lado,
servidores, discentes e docentes que entendiam que era necessario migrar
imediatamente para o ERE, fazendo os ajustes necessarios ao longo do
caminho. De outro, os que entendiam a necessidade de um amplo debate
acerca desse contexto e como viabilizar o ERE diante de tantas questoes,
como a realidade social dos/as estudantes e as especificidades de disciplinas
que ndo poderiam ser ofertadas nesse formato remoto.

Com a aprovagio da Rcsolugﬁo n° 20 (IFG, 2020b), iniciou-se o proces-
so de consulta publica institucional acerca da normativa que regularia o
Sistema Remoto Emergencial (SEE). Houve discussoes em todos os campi,
porém com um espago de tempo muito curto para contribuicoes, o que

inviabilizou a participagio efetiva de todos eles.




Ap0s a consulta publica, a Pro-Reitoria de Ensino (Proen) realizou diversas
reunides com a Camara de Ensino para, entdo, publicar a Instru¢ao Normativa
n® 7/2020 (IFG, 2020a). O documento final conta com 62 artigos divididos
em dezoito capitulos e detalha o regulamento do SEE, que determinou o
ambiente Moodle do IFG como plataforma obrigatoria, desconsiderando
as especificidades dos campi, dos/das professores/as e dos/das estudantes.
Ficou a cargo dos campi e do colegiado de cada curso definir as disciplinas/
atividades que podiam ou nao ser ofertadas em contexto remoto.

O colegiado da Pedagogia e, em especial, as/o pedagogas/o que atua-
vam discutiram ¢ deliberaram pela construcio coletiva de um projeto
integrado para a oferta do componente ECS (IFG, 2020a) ¢ reafirmaram
a coeréncia com a PPC do curso de Licenciatura em Pcdagogia do campus
Goiania Oeste, que busca “uma aproximac¢ao com a concepcio de educa-
¢a0 em uma perspectiva de formacao critica” (IFG, 2020a, p. 3). Assim, o
projeto integrado de ECS constituiu-se com o objetivo de contribuir com
a formacao do/da professor/a com énfase na praxis social nos distintos
contextos educativos e seus desdobramentos em um tempo pandémico
iniciado em marco de 2020.

O ECS-EI foi organizado a partir do projeto proposto (IFG, 2020a),
respeitando a premissa de que as atividades se dariam de acordo com a
demanda dos diferentes campos de cst:’igio e suas Cspcciﬁcidadcs, atividades
individuais e coletivas entre os ECS com atividades sincronas e assincronas,
partindo de questdes apreendidas desse contexto excepeional. O ECS-EI
tem como campo de estagio o DEI/Cepae desde 2016, construindo juntos
diferentes propostas para o processo de aprendizagem e desenvolvimento
dos/das estudantes na docéncia com as criangas, aprendendo e apreendendo
esse modo dinamico do cotidiano da Cduca(;ﬁo infantil.

A partir da normativa 001/2020 (UFG, 2020), foram propostas ativida-
des pedagogicas visando a interagdes, criatividade e respeito aos direitos

e as Cspcciﬁcidadcs relativas aos processos de aprcndizagcm e desenvol-




vimento das criangas. No periodo de setembro de 2020 a fevereiro de
2021, os/as estudantes-estagiarios/as do IFG tiveram acesso as produgcoes
realizadas pclo DEI/CCpaC, de modo assincrono, nos diferentes grupos:
Arara (criancas de 1 a 2 anos de idade), Tatu-Bola (criancas de 2 a 3 anos
de idade), Lobo-Guara (criancas de 3 a 4 anos de idade), Jacaré (criangas
de 4a 5 anos de idade) e Dinossauro (Crian(s‘as de 5 a 6 anos de idade).
Foram realizados também encontros sincronos com o/as professor/as,
coordenadoras de estagio obrigatorio e nao obrigatorio do DEI/Cepac ¢
coordenadoras da instituicao.

Em nossos encontros sincronos com as professoras dos grupos, estas
traziam uma preocupacio com a perspectiva da educagio infantil por
meio de ensino remoto que se tentou implementar nos processos de
ensino/aprendizagem da educacio infantil em tempos de pandemia. As
professoras do DEI/Cepae destacaram, em um dos momentos de encontros
sincronos que tivemos em outubro de 2020, que as atividades pedagégicas
nio presenciais ndo garantiam o acesso a educacio de qualidade oferecida
no ambito das institui¢des educativas, em virtude do estado de excepcio-
nalidade que vivemos.

A institui¢ao ressaltou a recomendagio da OMS quanto ao uso restrito
de telas por criancas de 0 a 6 anos de idade, especialmente as de 1a 2 anos
de idade, comprometendo-se a criar um repositorio de materiais, como
brincadeiras, musicas, desenhos, pegas teatrais virtuais, livros, videos,
curta-metragem, poesias, divulgacio e producio de materiais didaticos
informativos. Respeitou-se, assim, a indissociabilidade entre educar e
cuidar, garantindo a integralidade e entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo.

O principal objctivo da proposta, afirmaram as professoras do DEI/
Cepae, era a garantia dos direitos das criancas ¢ de suas familias a vida,
bem como a manutengio de vinculos afetivos entre criangas, familias,

professoras e demais proﬁssionais do DEI/CcpaC, mesmo que mediados




pe]as tecnologias digitais institucionais. Em seus relatos, as professoras
disseram que buscaram compreender a realidade das criangas no momento
pandémico e ofereceram suporte institucional as suas condigécs sociais,
além de ampliar os conhecimentos via materiais diversos, com o uso de
tecnologias digitais de informagao e comunicacio.

Diante de um cendrio adverso como a pandemia da Covid-19, os pro-
fessores do DEI/Cepae demonstraram estar em constantes discussoes, com
reunides semanais, para definir as atividades a serem propostas as criangas
¢ suas familias, atividades essas que continuaram atendendo ao que havia
sido proposto antes do cenario pandémico, cumprindo parcialmente o que
consta do documento Organizagdo do trabalho pedagogico: Departamento de
Educagdo Infantil — DEI/CEPAE/UFG (UEG,; Cepae, 2020), porém adaptadas
para a nova realidade pandémica. De forma assincrona, kits pedagogicos
foram enviados as familias, atividades com utiliza¢ao de materiais de facil
acesso doméstico, produgio de videos e orientacdes pedagogicas descritas
para cada atividade ¢ enviadas por e-mail para as familias das criancas
atendidas pelo departamento.

E importante ressaltar que, diante dessa realidade, os momentos coleti-
vos presenciais entre criangas das diferentes faixas etarias e agrupamentos
foram suspensos, mas foram realizados encontros sincronos com as criangas
¢ suas familias em diferentes horarios a fim de atender as necessidades
destas. Importa destacar que, naquele periodo, o/as professor/as tiveram
contato direto com as criangas, contando com as possibilidades de parti-
cipagﬁo/mcdiagio das familias. As propostas pcdagégicas foram pcnsadas
e desenvolvidas para que possibilitassem o desenvolvimento integral das
criancas nos diferentes contextos em que se encontravam.

O documento Organizagdo do trabalho pedagogico (OTP) enfatiza a im-
portancia do cuidar e do educar de modo indissociavel, voltados para as
criangas ¢ com muita responsabilidade de cada profissional que atua no

DEI/CCpae, o que também foi adaptado para anova realidade, dentro das




possibilidades permitidas pelos meios disponibilizados. As propostas do
documento foram modificadas a fim de atender as demandas do cenario
pandémico, para atingir as suas finalidades e proporcionar o desenvolvi-
mento integral da crianca. A presenga da familia na intera¢io das atividades
junto com as criangas, auxiliando nos acessos tecnologicos e na mediagio,
de modo gcral foi fortalecida. E importante destacar, porc’m, que nem
todas as criangas foram contempladas com o acesso a essas tecnologias,
por existirem diferentes realidades sociais, e 0 DEI/Cepae fez um trabalho
de manter contato via telefone com essas familias.

No periodo de setembro de 2020 a fevereiro de 2021, observamos que
foram realizadas reunides semanais e quinzenais, respectivamente, para
o plancjamcnto das atividades nio presenciais e reunides gerais em que
professor/as pudessem trabalhar de modo integral, sem separagio de tur-
nos. Os dois turnos desenvolveram atividades conjuntas. Importa destacar
que o cenario nio prcscncia] favoreceu a ampliagﬁo das discussdes sobre
o departamento, sobre a OTP, mas também uma sobrecarga de trabalho
do/das professor/as, conforme ja apontado neste texto.

As propostas de acompanhamento das atividades, de acordo com a
Resolu¢io n® 001/2020 (UFG, 2020), naquele periodo ocorreram mais de
modo assincrono do que sincrono, pois levaram-se em consideracio as
condi¢des em que as familias se encontravam naquele momento. Essas
atividades foram elaboradas especificamente para o contexto pandémico
¢ seguiam nesse formato, pois as dificuldades para 0 acompanhamento de
atividades sincronas foram intimeras, principalmcnte no que se refere ao
acesso a tecnologias como a internet, tanto por parte dos/das professores/
as quanto das familias das criancas. Compreendendo esse contexto adverso
no Brasil e em Goiania, a proposta escolhida pclo DEI/CCpac para realizar
as atividades foi inovadora, transformadora, e seguiu visando a protecio

de todos/todas envolvidos/as no processo formativo.




A formacio e atuagio docente em tempos de pandemia realizada pelo
DEI/Cepae na educagio infantil nao reflecem o quadro estabelecido na
educacio brasileira como um todo. Mesmo com poucos recursos, com a
adocao de politicas tradicionais pelo poder ptblico e com a desvalorizagio
dos profissionais de educag¢io nesse periodo, o DEI/Cepae realizou uma
atuagio docente baseada na valoriza¢io e na qualificagio profissional, na
luta para garantir a manutengio dos direitos estabelecidos, a autonomia
e 0 acolhimento das criangas, nao perdendo de vista as dificuldades que

cnfrcntaram.

Consideragdes finais

A consolida¢ao da educacio infantil nos cursos de Pedagogia como
parte constitutiva da formagﬁo ¢ imprescindl’vel materializagﬁo da ideia
de uma formagio integrada que considere as necessidades e particulari-
dades de cada etapa educacional, dos seus processos de aprendizagem e
de desenvolvimento. Nesse sentido, ¢ tarefa do curso de Pedagogia en-
sinar a ser professor/a de educagio infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, tendo a docéncia como referéncia para atuagio nestes e em
outros espacos ¢ demandas da educagio em sua amplitude, e a relagio
entre teoria e pratica, compreendida como a unidade indissoluvel entre
os opostos a fim de se compreender os processos pedagogicos. Nessa dire-
¢d0, 0 est:’lgio na educa(;ﬁo infantil deve ser reconhecido como um espago
que possibilita o contato e o conhecimento das realidades, concepcoes e
praticas educativas vivenciadas nas institui¢oes de atendimento educativo
a crianca de 0 a 6 anos de idade.

Desse prisma, considera-se fundamental que, na educagio infantil,
organizem-se prdticas pedagégicas intencionalizadas, ancoradas em uma
solida formacgio inicial e continuada, visando a consolida¢io de concepcoes
pedagogicas que de fato contribuam significativamente para o desenvolvi-

mento integral da crianga, em todas as suas dimensdes: afetiva, cognitiva,




expressivo-motora, linguistica, ética, estética e sociocultural. Como o ensino
remoto nao supre as demandas necessarias para o desenvolvimento de uma
Cducagﬁo infantil de qua]idade, o movimento de estreitamento de 1:1(;05
proposto pelo DEI/Cepae buscou utilizar os diversos tempos, espacos e
objetos para construir e protagonizar diferentes enredos de brincadeiras
de papéis sociais.

O ECS-El realizado nos tempos da pandemia evidenciou a importincia
da vivéncia da pratica educacional, possibilitando o conhecimento da rea-
lidade do DEI/Cepae na perspectiva de compreensio de como acontecem
as propostas educativas em tempos de pandemia, buscando, portanto,
entender que docéncia se materializa nesse espaco; suas dificuldades
e possibilidadcs de superagao, atraves da autonomia e do olhar para a
crianca. O DEI/Cepae promove a valorizacao dos direitos das criancas e
dos professores (bem como a valorizagio da formagio destes) e o exercicio
da autonomia em meio a adversidade. Ademais, defende uma Cducagio
transformadora critica, pautada no planejamento ¢ em agdes intencio-
nalizados, visando a formacio integral do/da futuro/a professor/a ¢ um

. . .
exercicio da docéncia ativa e autdnoma.
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Estagio curricular e atuacdo docente na
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Este capitulo visa apresentar reflexdes construidas ao longo do estagio
curricular obrigatorio do curso de licenciatura em Pedagogia da Faculdade
de Educacio (FE) da Universidade Federal de Goids (UFQ), realizado no
Departamento de Educagio Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Apli-
cada a Educac¢ao (DEI/Cepae) em 2020 e 2021, ¢ 0s impactos impostos pela
pandemia da Covid-19. Examinaram-se os limites ¢ as potencialidades dos
processos pedagogicos vivenciados pelos estagiarios durante a realizagao
do estagio curricular obrigatdrio.

A Lei n® 11788, de 25 de setembro de 2008, define o estagio como o
ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de tra-

balho, que visa a prepara¢io para o trabalho produtivo do estudante. O



estagio, portanto, integra o itinerdrio formativo do educando e faz parte

do Projeto Politico-Pedagogico do curso de Pedagogia da FE/UFG (UFG,

2015). De acordo com o regulamento do referido curso,
o estagio curricular pauta-se pelos principios e objetivos da proposta
de formagio de professores do Curso de Pedagogia e se fundamenta
na Lei 11.788/2008; nas Diretrizes do Conselho Nacional de Edu-
cagdo (CNE) para o Curso de Pedagogia, Reso]ugio CNE/CP n.1
de 2006; nas Diretrizes do Conselho Nacional de Educacio paraa
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacio pedagogica para graduados e cursos de segunda licen-
ciatura) e paraa formagﬁo continuada, Reso]ugio CNE/CPn.1de
2002 ¢ CNE/CP n. 2 de 2015; nas Resolucoes CEPEC n. 631/2003,
que define a pO]l’tica da UFG para a Formagio de Professores da
Educagio Basica; n. 731/2005, que define a politica de Estagios da
UFG para a formacio de professores da Educacio Basica; e no Re-

gulamento Geral de Cursos de Graduacio da Universidade Federal
de Goias (UFG), Resolucio CEPEC n. 1.122/2012 (UFG, 2015, p. 3).

No documento do regulamento ora citado, encontra-se a defini¢ao de
estagio curricular como sendo um componente tedrico-pratico da formagio
académica. Nao constitui um trabalho profissional, mas um procedimento
pedagogico-didatico essencial a formagao académica, com destaque para
o objetivo principal, qual seja, o de proporcionar aos estudantes a apro-
ximagao com o mundo do trabalho, para alem do aperfeicoamento de sua
formacio politica, técnica, cultural, cientifica e pedagogica (UFG, 2015).

Nesse sentido, o estagio pressupde constituir um espaco social e di-
datico-pedagogico capaz de produzir reflexdes, didlogos formativos e
construgdo articulada de conhecimentos, saberes ¢ praticas educativas.
Como dito anteriormente, o estagio curricular nio se funda em um tra-
balho profissional, mas compde a formacao docente ¢ deve construir
oportunidades para o dialogo entre a teoria estudada e apreendida nos
cursos ¢ as praticas pedagogicas desenvolvidas nos campos de estagio,
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De acordo com Rosa e Sousa (2020), nas tltimas décadas, a universidade
viu-se obrigada a (re)pensar o seu papel diante de um cenario internacional
e nacional Cmergido em profundas transformagécs econdmicas e sociais,
que resultaram no agravamento da exclusio social. Portanto, teve que rever
seus projetos politico-pedagogicos, alinhando-os as novas exigéncias de
proﬁssionalizagio ea lcgis]agﬁo educacional (LDB, ou Lei n° 9.394/1996).

Com base nessa prerrogativa, percebeu-se que aqui no Brasil, em meados
dos anos 1990, estava acontecendo um movimento de ressignificacio da
formacio docente e essa movimentagio se dava por meio de tendéncias
trazidas pela literatura europeia. Embora tais influéncias se apresentassem
por meio de diferentes metaforas como “professor reflexivo”, “intelectual
critico” e “professor pcsquisador”, traziam em seu bojo tracos comuns
com a ruptura de uma perspectiva de aplicagio da teoria a pratica, com
destaque a reflexdo e a produgio de saberes pelos professores ante os
desafios de sua atuacio, ainda que fundamentadas na “epistemologia da
pratica” como via de melhorar a formagio docente (Rosa; Sousa, 2020).

Sob essa otica, o estagio passa a ser entendido e compreendido por
Rosa e Sousa (2020, p. 35) ¢, sobretudo, defendido por nds como um
“espaco fundamental da formacao de professores, espaco de construgio e
reconstrugdo de praticas e locus privilegiado de reflexao dos estudantes,
0s quais passam a vivenciar ¢ a refletir sobre os processos educativos,
inseridos nos cenarios dessas praticas”.

Ademais, o estagio supervisionado pode (e deve) promover o desen-
volvimento do pensamento auténomo dos cstagiérios, que ¢ estimulado
a partir da vivéncia de praticas pedagogicas e da problematizagio, tendo
a pesquisa como método de formacio e de desenvolvimento de postura e
habilidades investigativas. O estagio, portanto, representa um espaco de
compreensio ¢ problematizacdo da realidade observada, fundamentada
nos estudos teoricos produzidos no campo educacional (Rosa; Sousa, 2020).

Na proposta de estagio do curso de Pedagogia da FE/UFG, a escola

constitui-se como locus privilegiado de observacao, problematizagio e




reflexdo critica do trabalho educativo desenvolvido pelos professores e
estagidrios, em uma perspectiva de uma praxis criadora. Nesse sentido,

as reflexoes aprcscntadas neste texto foram desenvolvidas no DEI/CcpaC.

O campo de estagio como lo6cus privilegiado de
observacdo, problematizagéo e reflexéo

Em 1982, foi criado o Departamento de Estudos Aplicados & Educacio
da FE/UFG, composto pelos membros do Colégio de Aplicacao, funcio-
nando dessa forma até mar¢o de 1994, quando foi criado o Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio (Cepae), conforme a Portaria n®
0063, como unidade vinculada a Pro-Reitoria de Graduacio.

Atualmente, o Cepae atende cerca de 765 alunos da educagio basica,
educagido infantil, ensino fundamental e ensino médio, além dos cursos
de especializagio lato sensu e stricto sensu. As vagas destinadas a educacio
basica sdo preenchidas por meio de sorteio publico, realizado anualmente
para todas as etapas, nio havendo reserva de vagas para nenhum segmento
especifico. Em sua dimensao institucional e pedagogica, encontram-se o
Departamento de Educagio Infantil (DEI), o ensino fundamental e médio,
o estagio supervisionado, a pos-graduacio ¢ o mestrado profissional em
Ensino na Educacao Basica.

O atendimento das criangas de 1-5 anos de idade foi assumido pelo Cepae
em 2013, constituindo-se como um departamento dessa unidade, o DEL
Desde entio, tornou-se um espaco pleno de desenvolvimento de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo, adquirindo perspectivas de uma proposta
pedagdgica critico-emancipadora para a educacio infantil (Trindade, 2018).

O DEI/Cepae atende 93 criancgas, em periodo integral, matutino ou
vespertino, conforme necessidade das familias e disponibilidade interna
de vagas. Insere-se nas atividades académicas da universidade, afirmando-
-se, desde 2006, como efetivo campo de observagio e pratica pedagogica

para os estagios curriculares obrigatorios dos cursos de licenciatura em




Educacio Fisica, Pedagogia e outros. Atua também como espago para o
desenvolvimento de estagios curriculares nao obrigatorios para algumas
licenciaturas vinculadas a UFG e a outras universidades e faculdades da
Regido Metropolitana de Goidnia (UFG, 2014). O DEI/Cepac ja acumula
experiéncia de mais de quinze anos, caracterizando-se como um importante
espaco de formacio, experimentacio e inovacio pedagogica.

A proposta pedagogica do DEI/Cepae, nosso campo de estagio, esta
sistematizada no documento intitulado Organizagdo do trabalho pedagégi-
co: Departamento de Educagdo Infantil — DEI/CEPAE/UFG (UFG, 2019). No
referido documento institucional, a crianga ¢ concebida como sujeito
historico e de direitos. Nessa perspectiva, as interagdes e brincadeiras sao
fundamentais para o processo de apropriagao e rcssigniﬁcagﬁo de conheci-
mentos, com vistas a impulsionar o desenvolvimento integral das criangas.

O desafio permanente foi o de pensar de modo a contribuir para formar
professorcs baseados na andlise, na critica e na proposicao de novas manei-
ras de fazer educagio, valorizando a pratica profissional como momento
de constru¢io de conhecimento por meio do pensamento, da analise e
da problematizacio dessa pratica, atuando, assim, como um professor
pesquisador de sua pratica (Pimenta; Lima, 2010). A partir do exposto, o
Cepae e, consequentemente, o DEI constituiram-se como locus privilegiado
para o desenvolvimento de propostas de Cstégio supcrvisionado para os

cursos de licenciatura da UFG.

Os impactos causados pela pandemia do novo coronavirus
e aretomada das atividades remotas no DEI/Cepae

No final de dezembro de 2019, apareceram na cidade de Wuhan, na
China, os primeiros casos de uma cspécic de pneumonia com origem até
entio desconhecida, e diversos estudos demonstraram tratar-se de um novo
tipo de coronavirus, caracterizado como uma sindrome respiratoria aguda

grave (SARS-CoV-2) (Falavigna et al., 2020 apud Marques et al., 2020, p. 70).




Os sintomas da Covid-19 podem variar de um simples resfriado até uma
pneumonia severa, sendo os mais comuns: tosse, febre, coriza, dor de garganta
e dificuldades de respirar. Sua transmissdo ocorre de uma pessoa doente
para outra ou por contato proximo por meio de aperto de mio, goticulas
de saliva, espirro, tosse, catarro, objetos ou superficies contaminadas, como
celulares, mesas, maganetas, brinquedos, teclados de computador etc. Estu-
dos recentes indicam que as criangas s10 mais propensas a se infectar com o
tipo mais comum do virus. Embora elas se infectem com maior facilidade,
nio sdo propensas a desenvolverem os sintomas graves/agudos da doenca.
Contudo, sdo potenciais transmissoras do virus.

Em decorréncia do aumento do nimero de casos da Covid-19, carac-
terizando-a como um surto infeccioso, a Organizagao Mundial da Satde
(OMS) declarou, em janeiro de 2020, que o surto do novo coronavirus
constituia uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII) — 0 mais alto nivel de alerta da organizacao, conforme previsto
no Regulamento Sanitario Internacional — RSI (Anvisa; OMS, 2009).

Diante desse cendrio, em 3 de fevereiro de 2020, 0 Ministério da Saude
declarou emergéncia em saude publica nacional, o que correspondeu a um
risco de nivel 3. Tal a¢do visou favorecer medidas administrativas de modo
que o pais se preparasse para enfrentar com maior agilidade a pandemia,
muito embora nio houvesse nenhum caso até entio confirmado. Foi
somente no final de fevereiro que se diagnosticou o primeiro caso de
Covid-19 no Brasil, mais especificamente na cidade de Sao Paulo, o que
de certa forma alarmou a todos para o refor¢o de medidas preventivas,
como o uso de mascara ¢ alcool em gel.

Em 11 de marco, o Brasil ja enfrentava a pandemia do novo coronavirus,
anunciada pc]os jornais televisivos e radios locais, e rcforgava—sc a adogﬁo
de medidas cautelares como o isolamento social, a higieniza¢io frequente
das mios (com agua ¢ sabao), assim como nio tocar em olhos, boca e nariz

e se proteger ao espirrar. Em 16 de marco, a UFG, por meio da Rcsolu(;io




n°18/2020 do Conselho Universitario (Consuni), em seu artigo primeiro,
suspendeu por tempo indeterminado os calendarios académicos de 2020
do Cepae, dos cursos de graduacio e de pos-graduacio. Na sequencia, o
Ministério da Educacao (MEC) publicou a Portaria n® 343, em 17 de marco
de 2020 (Brasil, 2020), a qual dispde sobre a substitui¢ao das aulas presen-
ciais por outras a distancia enquanto durasse a situagao pandémica. Em1°
de abril, as atividades remotas contavam com o amparo legal da Medida
Provisoria n® 934, que flexibilizou o nimero de dias letivos em 2020 para
a Cduca(;ﬁo basica, mas manteve a obrigatoricdadc do cumprimento das
oitocentas horas de atividades escolares.

Alinhado a esta medida, o Forum Goiano de Educagio Infantil (FGOEI)
j'i havia manifestado publicamcntc sua posi¢ao contraria, desde 22 de
outubro daquele ano, ao retorno imediato as atividades educacionais
presenciais na educacio infantil. Por meio de uma primeira carta aberta a
populagﬁo de Goias, sugeriu que essa medida asseguraria os direitos sociais,
em primeiro lugar, das criancas de o até 6 anos de idade pertencentes a
instituicoes como creches e pre-escolas, direitos esses pautados na legis-
lacdo, em normativas e documentos, ¢, em segundo lugar, pensando na
integridade de todos os cidadaos brasileiros. Tais direitos se estenderam
as criangas, assim como as suas familias, professores ¢ outros profissionais
técnico-administrativos da educagﬁo infancil (Goi'is, 2020).

Diante das orientagdes de retomada das atividades académicas de
2020/2021, a Comissdo de Estagio Curricular (CEC) do Cepae realizou
uma reuniao em 21 de agosto de 2020, objctivando discutir e deliberar
sobre a realizacio do estagio curricular obrigatdrio e nao obrigatorio na
referida institui¢do. Para tanto, organizou sistematicamente um conjunto
de diretrizes cspccfﬁcas para se realizar o cstz’lgio por meio de atividades
nao presenciais durante o cenario de excepcionalidade pandémica.

Dessa forma, pensar na hipotese de ensino remoto na educagio infan-

U] aprescntou—sc como iHCOHCCb{VCl € um retrocesso para uma parcc]a




significativa de professores/as e pesquisadores/as, tanto que passou a se
pensar nas atividades remotas como instrumento para manter o contato
¢ vinculo com os alunos em vez de aulas propriamente ditas. Dito isso,
tornou-se um desafio a ser vencido, isto ¢, trabalhar no limiar do (im)
possivel. Ademais, foi feito um esfor¢o para pensar as atividades sem
ferir os princfpios eticos, poh/ticos ¢ estéticos da autonomia das criangas
e das diferentes manifestacoes artisticas e culcurais, tendo como objetivo
principal a manutencio de vinculo entre criangas, familias, professores,
profissionais, estagiarios etc.

Vale destacar que a organiza¢io do trabalho pedagogico do DEI/Ce-
pac visou ampliar o repertorio cultural e artistico, conforme as diretrizes
curriculares, sempre norteadas pclos princfpios basilares da cducagio
infantil, quais sejam, educar, cuidar, brincar e interagir. O DEI concebe

! .
() estaglo CcCOmo:

I.  Espaco formativo e de sensibilizagéo dos estudantes para
o exercicio da docéncia, que respeite 0s valores éticos que
orientam a prética proﬁssional;

II.  Momentos de maior aproximagao e compreensao da realidade
profissional, a luz dos aportes tedricos estudados, que favo-
reca a reflexdo sobre a realidade, a aquisi¢ao da autonomia
intelectual e o desenvolvimento de habilidades inerentes a
profissio docente;

1. Componentes curriculares de carater teérico—pr:’ltico, cuja
especificidade proporcione o contato efetivo do estudante
com o campo de estagio, acompanhado pela UFG;

IV. Componentes curriculares integrantes do projeto pedagégico
do curso, que considere seus objetivos, metodo]ogia, acompa-
nhamento e avaliagio (Aguiar; Souza, 2020, p. 23).

Portanto, o estagio no DEI/Cepae foi um momento tnico na formagio
académica dos cstagiﬁrios da FE/UFG. Conforme mencionado, o Depar-

tamento recomou as atividades de maneira remota, realizando atividades




assincronas enviadas por e-mail, com o objetivo principal de manutencio
dos vinculos afetivos e indenitarios com as criancas ¢ suas familias, por

meio de atividades lidicas e criativas.

Os agrupamentos do DEI/Cepae e seu funcionamento
durante o cendrio de excepcionalidade pandémica

Conforme Aguiar e Souza (2020), a organizacio das criangas no DEI/
Cepae ¢ feita em grupos etarios, de forma que cada agrupamento possui
um planejamento pedagogico que busca contemplar suas necessidades
biopsicossociais e, atrelado a isso, desenvolver diversos conhecimentos que
possibilitem as criangas a apropriacio do legado sociocultural acumulado
historicamente pcla humanidade.

Atendendo um publico de 93 criangas a ¢poca do estagio, o DEI/Cepae

encontra-se org:mizado em cinco agrupamentos:

Grupo I — “Arara™ Constituido por criangas de1anoatlanoe 11
meses. Esse agrupamento conta com trés criangas que frequentam
o departamento em jornada integral, trés que permanecem apenas
NO turno matutino e trés que pertencem ao turno vespertino. Dessa
forma, sio contabilizadas seis criangas por turno.

Grupo II - “Lobo-Guara™ Constituido por criancas de 2 anos a
2 anos ¢ 11 meses. Esse agrupamento conta com seis criangas que
frequentam ) departamento em jornada integra], seis que perma-
necem apenas no turno matutino e seis que pertencem ao tUrno
vespertino. Dessa forma, sio contabilizadas doze criancas por turno.

Grupo [II - “Tatu-Bola™ Constituido por criangas de 3 anos a 3
anos ¢ 11 meses. Esse agrupamento conta com sete criangas que
frequentam o departamento em jornada integral, nove que perma-
necem apenas no turno matutino ¢ oito que pertencem ao turno
vespertino. Dessa forma, sio contabilizadas dezesseis criangas no
turno matutino e quinze no turno vespertino.

Grupo IV - “Jacare¢™ Constituido por criangas de 4 anos a 4 anos e

11 meses. Esse agrupamento conta com sete criangas que ﬁ‘equentam
o departamento c¢m jornada integra], oito que permanecem apenas




No tUrno matutino e sete que pertencem ao turno vespertino. Dessa
forma, sdo contabilizadas quinze criangas no turno matutino ¢
quatorze no turno vespertino.

Grupo V — “Dinossauro™ Constituido por criangas de 5anos a 5
anos ¢ 11 meses. Esse agrupamento conta com nove criangas que
frequentam o departamento em jornada integral, seis que perma-
necem apenas No turno Matutino e seis que pertencem ao turno
vespertino. Dessa forma, sio contabilizadas quinze criancas por
turno (Aguiar; Souza, 2020).

Na primeira intervencio do estagio no DEI/Cepae, foi possibilitado
aos estagiarios conhecer todos os grupos, proporcionando observacio e
analise amplas acerca das propostas pedagogicas, ferramentas, dificuldades
e solugdes vivenciadas por cada um dos grupos diante do referido contexto
de pandcmia. Sem prcjul’zo do acompanhamcnto dos demais agrupamen-
tos, os alunos foram divididos em duplas, ficando cada uma responsavel
por observar e analisar um agrupamento especifico ¢ compartilhar as
Cxperiéncias com os demais Colcgas.

Nosso primeiro movimento de aproximagio com a organizagao do
trabalho pedagogico do DEI/Cepae e com as criangas deu-se por meio do
Grupo V — “Dinossauro”. Como o p]ancjamcnto do agrupamento tinha o
objetivo de proporcionar a aproximagio com as criancas e familias, sem
submeté-las a exposi¢io excessiva em frente as telas do computador, ta-
blet e/ou celular, as professoras optaram pela utilizacio do podcast, o qual
apresentava-se como alternativa para a aproximacio, tendo em vista que
se materializa através da escuta e da imaginacao.

Faz-se necessario destacar que, em virtude de ser um “contato assincro-
no”, ou seja, uma gravacio realizada previamente que pode ser acessada a
qualquer momento pelo ouvinte, um podcast demanda um planejamento
complexo, pois deve observar a relagio contetido x tempo, a entonagio da
voz ¢, neste caso especifico, o apelo para elementos afetivos que possam

maximizar a aproximacio entre quem fala ¢ a crianga. Tal apelo estava




presente e foi extremamente marcante em cada um dos podcasts confec-
cionados, os quais retomavam, em sua maioria, elementos experienciados
por profcssorcs € criangas quando havia atividades presenciais.

Ap6s o periodo de observagio e analise das atividades desenvolvidas
pelos agrupamentos do DEI/Cepae no contexto pandémico, cada dupla de
estagiarios ficou responsavel por acompanhar um agrupamento especifico,
tendo como objetivo principal a participacio supervisionada durante o
seu planejamento pedagogico, execugdo das atividades e elaboragio de

relatorios fundamentados acerca de todo o processo.

Grupo IV: Jacaré

Ap6s a analise dos agrupamentos que compdem o DEI/Cepae, bem
como das atividades desenvolvidas por cadaum deles, no segundo momen-
to ficamos responsaveis pelo acompanhamento do Grupo IV — “Jacare”,
tendo como supervisoras as professoras Rosiris Pereira de Souza e Milna
Martins Arantes, bem como os bolsistas de ensino Lucas Batista Rodrigues
da Costa e Sara Sousa Barbosa.

Conforme o Anexo IV (Planos de Ensino) do documento Organizagdo
do Trabalho Pedagogico (UFG, 2019), a organiza¢io pedagdgica do grupo
Jacar¢ tem como objetivo

garantir ':1 Criﬂngﬂ acCesso aos pTOCCSSOS df aproprizlgﬁo, TCnOVa(;?lO
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, direito a prote¢do, a satde, a liberdade, a confianca,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagio
com outras Crian(;as.

Em um contexto “normal”, para alcancar a efetividade desse objetivo,
sao realizados planejamentos diarios em que se observa o que foi apreen-
dido durante o processo de ensino-aprendizagem. Ocorre que, no cendrio
pandémico, o maior desafio foi manter inalterado o objetivo principal

do agrupamento sem submeté-lo a modalidade a distdncia, sempre a luz




da teoria historico-cultural, com foco na formacio da consciéncia ¢ no
desenvolvimento da crianga.

Assim, o planejamento do agrupamento Jacaré passou a ser realizado
normalmente as tercas-feiras pela placaforma Google Meet, e tinha como
finalidade a discussao acerca de atividades educativas nio presenciais a
serem encaminhadas para as criangas ¢ suas familias semanalmente, uti-
lizando plataformas e ferramentas institucionais. E importante destacar
que, de acordo com as orienta¢des do MEC, nio houve obrigatoriedade
quanto éparticipagio, execucao ou devolutiva das atividades por parte das
criangas, tendo em vista que 0 modelo de ensino remoto (ERE) ¢ inade-
quado para a educagio infantil. As atividades remotas desenvolvidas pelo
DEI/CcpaC tinham como objetivos principais a aproximagao, integrag¢ao
e participacio de criancgas ¢ familias, favorecendo o desenvolvimento e
fortalecimento de vinculos afetivos e identitarios.

Em continuidade ao que foi trabalhado desde o inicio das atividades
remotas, a proposta pedagogica do agrupamento Jacaré foi orientada
pela rede tematica “Arte, Literatura e Cultura Corporal”, a qual norteou
todos os planejamentos do ano letivo de 2020. O plano de a¢io da equipe
pedagogica do agrupamento Jacaré teve como objetivo trabalhar de forma
integrada as trés areas do conhecimento, respeitando a especificidade de
cada uma delas, a0 mesmo tempo que teceu uma rede de conhecimento
que permitia as criangas se apropriar dos conhecimentos artistico-culturais
por meio do acesso a diferentes expressdes e manifestagdes artisticas (visi-
tas a museus virtuais; acesso € apreciagao de obras e artistas; produgﬁo de
desenhos, pinturas e objetos). O tempo emergiu como horizonte a ampliar
o repertorio imagético, a capacidade imaginativa e criativa das criangas.

No campo da literatura, as criangas tém acesso a diferentes géneros
literarios, historias antirracistas, poemas etc. Vale destacar que o incentivo
a escuta, a contagao ¢ o reconto de historias, bem como a apreciacio das

ilustragécs, 530 meios privﬂcgiados de ampliar nio s6 o rcpcrtério lingul’stico,




mas a leitura de mundo das criangas. No que concerne a cultura corporal,
busca-se por meio dos jogos, brincadeiras e praticas corporais possibilitar as
criangas vivenciar sua corpora]idadc, Cxplorando nao apenas 0 Movimento
em si mesmo, mas a producio de brinquedos ¢ jogos ¢ os significados socio-
culcurais atribuidos as praticas corporais ao longo da historia.

Durante as reunioes de p]ancjamcnto, execugao e avaliagio das ativi-
dades educativas, a participagio dos/as estagiarios/as nao esteve limitada
a uma atitude passiva, muito pelo contrario. Na proposta de supervisao
do estagio dos/das professores/as do departamento, a participa¢io dos/as
estagiarios/as foi incentivada de forma intencional e planejada, possibili-
tando-lhes expressar suas sugestdes, questionamentos e opinides, oportu-
nizando a colaboracio efetiva em todas as a¢des do processo pedagogico,
quais sejam: a) elaboracio do planejamento como documento oficial; b)
confec¢do das orientagdes pedagdgicas a serem encaminhadas para as
criancgas e suas familias acerca da atividade proposta e de sua execugao;
¢) quando necessdrio, roteiriza¢do para auxiliar na elabora¢io de videos
a serem produzidos para a atividade; d) inclusio do planejamento ¢ de
demais documentos no perfil do agrupamento Jacaré na plataforma Google
Classroom; e) recebimento das devolutivas e encaminhamento de e-mail

\ 1.
resposta as familias.

Consideragdes finais

O primeiro semestre do ano civil de 2021 destacou-se pela enorme gama
de dificuldades de toda ordem em detrimento do contexto pandémico, da
sobrecarga de trabalho e da dor pela perda de tantas vidas que poderiam
ter sido protegidas. E, em meio a tudo isso, tivemos que trabalhar no
limiar do (im)possivel. Contudo, houve a dedicacio de todos e todas na
construgiao da escrita académica colaborativa: um esﬁ)r(;o coletivo em prol
da educagio cientifica e do fortalecimento da identidade docente, tendo

sido fundamental para que o estagio seguisse alinhado com a concep¢ao de




professor/a como “profissional intelectual critico-reflexivo e pesquisador
de sua praxis e da praxis educativa que se realiza” (Pimenta, 2019, p. 13).

O Cstﬁgio curricular obrigatério desenvolvido no DEI/CCpaC opor-
tunizou dialogos formativos por meio da docéncia compartilhada, uma
dinamica formativa em que “tanto a formagao, quanto o trabalho docente
sao desenvolvidos simultaneamente pclos professorcs da universidade e
da escola, e ao estagiario coube participar ativamente deste processo,
“entendendo que seu processo de formacio se da nos dois campos, que
por sua vez estao intcr]igados dialeticamente” (Calderano, 2013, p. 61).

Por compreender o estagio como atividade teorica de conhecimento
da praxis educativa, do trabalho docente, da realidade educacional e das
especificidades da educacio infantil, ¢ que se viabilizou conjuntamente
a articulagdo entre conhecimentos, saberes ¢ praticas didatico-pedago-
gicas ao valorizar o estagio com pesquisa na busca por contribuir para a
formagio critica e o desenvolvimento da autonomia intelectual, poh’tica
e cientifica dos/as estagiarios/as (Ghedin, 2019).

Apesar dos grandes desafios que ainda temos que vencer, estamos
vivenciando um momento histdrico muito oportuno para a reflexio e a
acio em prol da qualidade socialmente referenciada da educacio infan-
til. O caminho para a superacio desses desafios passa pelo investimento
na qualidade da educacio basica com énfase na educagio por meio da

formacio e qualificacio dos professores ¢ do aparelhamento das escolas.
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na formaciio de professores: a formacéo do
estagidrio em periodo pandémico

Claudia Souza de Queiroz
Mariana Oliveira Udre Varela
Marilza Vanessa Rosa Suanno
Rafaela de Morais Ramos
Rejane Gomes Tavares
Wanessa Saran Ribeiro

Este capitulo tem como objetivo discutir o papel do estagio curricular
obrigatorio na formacio de professores, bem como relacionar essa dis-
cussdo com a vivéncia de estagio no Departamento de Educacio Infantil
(DEI) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio (Cepae). Ao
nos fundamentar em autores como Pimenta (2019), Aguiar e Souza (2020),
Coco e Salgado (2018), Faria (2005), Garotti (2000) e Harvey (2008), e
em leis, resolugdes, portarias e demais documentos oficiais, discutimos a
educacio infantil no cenario da pandemia do coronavirus (SARS-CoV-2).

Ao nos referirmos a formacio de professores, precisamos apresentar
primeiramente nossa concepgio do que ¢ ser professor, isto ¢, nossa visao

desse profissional. Assim, nos embasaremos no entendimento de Pimenta



(2019), que defende a concepgio de professor adotada pela Faculdade de
Educacio (FE) da Universidade Federal de Goias (UFG). Como profissional
da Cducagﬁo, 0 professor deve ser um intelectual critico-reflexivo, que seja
pesquisador de sua praxis e da praxis educativa que se realiza na escola e
demais contextos em que se insere profissionalmente; procure por respostas
aos desafios que encontra em sua pr:’ixis docente; tem sensibilidade social;

busque a superacio das desigualdades educacionais.

O estdgio curricular obrigatério na formagdo do professor

O estagio do curso de Pedagogia da FE/UFG assume essa perspectiva
formativa do professor ¢, como resultado, tem por principio o ensino com
pesquisa, extensio e inovacio. O professor surge como um individuo pro-
blematizador e critico-reflexivo da realidade escolar. Por isso, defendemos
que esse perfil profissional deva ser resguardado a fim de que se torne
possivel uma educa¢io que empodere alunos, suas familias, professores
e escolas publicas, com o fito de se manterem e atuarem na construgio
de uma sociedade democritica, justa e fraterna, superando as profundas
desigualdades que o capitalismo constroi, determina e aprofunda desde
sempre. Tal perfil deve, portanto, opor-se a transformacio do direito a
educacio em mercadoria.

A educacdo como pratica social tem o papel formativo e reflexivo
que contribui para a compreensio e transformacio da realidade. Gadotti
(2000) reflete sobre essa concepgiao ao afirmar que a educagio deve ser
contestadora, superar os limites impostos pelo Estado e pelo mercado e,
portanto, ser muito mais voltada para a transformacio social do que para
a transmissao cultural. Nesse sentido, ¢ fundamental refletir sobre o capi-
talismo, o neoliberalismo e as interfaces destes com a educag¢io. Segundo
Harvey (2008), o neoliberalismo ¢, em primeiro 1ugar, uma teoria das
praticas politico-econdmicas que propde que o bem-estar humano pode

ser mais bem promovido liberando-se as capacidades empreendedoras




individuais no ambito de uma estrutura institucional caracterizada por
solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre-comeércio.
Seguindo esse preceito, temos em nossa atual conjuntura educacional a
influéncia e atuagio de grandes conglomerados financistas que visam, acima
de tudo, ao lucro e, portanto, fazem uso de técnicas e praticas que lhes
rendam maiores receitas em menor tempo possivel. Para tal feito, exercem
controle e padroniza¢io naqueles que levam a educacio nas costas, aqueles
que ensinam nas mais diversas Condigées — seus peoes, 0s professores.
Pimenta (2019) reflete sobre o impacto da concepgao de professor sob
a otica dos conglomerados financistas. Tais empresarios da educacio, para
a obtenc¢ao do lucro, visam a uma formacao reduzida e apenas pratica nos
cursos de licenciatura, ou seja, que desconsidera as teorias pcdagégicas e
desqualifica os profissionais, transformando-os em repetidores tecnicistas
com contratos temporarios, sem direitos trabalhistas e pedes descartaveis
em um jogo de xadrez, o que torna as escolas e universidades pt’lblicas
lugares de negocio. Nesse mesmo sentido, esses conglomerados assumem
que o estagio ¢ o lugar das praticas. Em seus moldes, na formacio do fu-
turo professor o estagio serviria apenas para observar e reger aulas, sem
excesso de teorias, para que nao haja baixos indices de aprendizagem no

Brasil — segundo eles, culpa de professores malformados ¢ maltreinados.

O estagio curricular de Pedagogia e a
visdo de estagio no DEI/Cepae

Tanto a FE/UFG quanto o DEI/Ccpac, em suas concepgoes € propos-

/ . . .
tas de estagio citadas em seus documentos orientadores — Regulamento
de Estagio (UFG, 2016) e Organiza¢do do Estagio Curricular (DEIL, 2019) —,
contrapoem-se a visio mercantilista e alienada do que deve ser a formagﬁo
do professor. Nessa formacio deve predominar a educacao emancipadora,
desconstruindo mitos e preconceitos gerados pela industria educacional

ao possibilitar que os estudantes tenham seu olhar instrumentalizado com




teorias que lhes permitam uma analise critica fundamentada das situacoes
do ensino em seus contextos. Sob essa logica, entende-se que o curso de
licenciatura ¢, necessariamente, tedrico, no sentido de que prepara o estu-
dante para compreender através de leituras, analises, problematizacoes da
praxis educativa que ocorrem nas escolas, nas salas de aula e nas atividades
curriculares que sdo propostas ¢ mediadas pelos educadores, para que o
estagiario também o faga em sua propria praxis e na praxis educativa que
o cerca quando for o educador.

Seguindo esses preceitos, a UFG (2016), pautada na Lei n® 11.788, de
25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008), dispde sobre o estagio curricular e
concebe-o como ato educativo, determinando, no regulamento de estagio,
que o curso de Pedagogia tenha em sua gradc obrigatéria dois Cstz’lgios

divididos em dois semestres cada:

Art. 10 - O estagio obrigacorio do curso de Pedagogia ¢ supervisio-
nado in loco pelo professor orientador da disciplina de estagio e
pelo professor supervisor da institui¢io campo. Art. 11 - A atividade
de estdgio serd desenvolvida conforme estabelecido no Projeto
Politico Pedagdgico do curso e de acordo com a Resolucio CEPEC
731/2005, que prevé as seguintes ctapas: L. Apreensio e estudo da
realidade da institui¢io-campo - compreensio, descri¢io e analise
do cotidiano institucional/escolar; I1. Elabora¢io do projeto de
ensino e aprendizagem — problematizag¢io de situagdes apreendidas
da realidade e defini¢io do tema do projeto de ensino e aprendiza-
gem. A elaboragio do projeto implica preparagio tedrico-pritica e
metodoldgica, considerando os conhecimentos pedagdgicos e trans-
disciplinares relativos ao processo de ensino e aprendizagem; IIL
Desenvolvimento do projeto de ensino e aprendizagem - realizagio
do projeto no campo de estdgio, constituindo a experiéncia com
a regencia (ou similar) relativa ao trabalho docente; IV. Relatério
final — apresentacio do resultado da acdo docente que evidencie
a compreensio da realidade e as contribuicdes do processo para a
construcio pessoal e coletiva da formacio e do trabalho docente
(UFG, 2016, p. 8).




Para nos, o estagio ¢ compreendido como espaco fundamental de for-
macao do professor, um espaco de construgio e reconstrucio de praticas
e um 1ugar priVilcgiado de reflexio dos estudantes, que nao s realizam a
pratica, mas também a pesquisa. Assim, nos estagiarios passamos a expe-
rienciar e a refletir sobre os processos educativos, pois estamos inseridos
nos cendrios dessas pr:iticas onde somos constantemente instigados a0
pensamento critico-reflexivo para podermos refletir ¢ agir com autonomia.

Por isso, em nossa universidade ¢ garantido que o estagiario pesquise
constantemente, mantendo-se 1igad0 as teorias para que sua prética seja
sempre guiada ecom propésito. Segundo Pimenta e Lima (2010), nem sempre
o educador sabe muito a respeito das a¢oes pedagogicas que empreende —
dessa forma, a teoria esclarece as ddvidas sobre o processo educacional, ou
seja, demonstra quais s30 08 Processos mais adequados em determinada acao.
Nossos estagios nos cursos de formagao de professores tém como uma de suas
finalidades capacitar a inser¢ao proﬁssiona] (diante da importante rclagﬁo
entre praticas institucionais e teoria), além de construir profissionais mais

aptos a identifica¢io de novos instrumentos de educacio.

A educacdo infantil como campo de estagio

No primeiro semestre de 2021, cursamos o estagio curricular obriga-
torio do curso de Pedagogia da FE na modalidade da educa¢io infancil.
No Brasil, a educa¢io infantil, ou seja, o atendimento a criangas de 0 a 6
anos de idade, ¢ uma conquista recente, tendo como seu marco historico
o direito assegurado pela Constitui¢ao Federal de 1988 ¢ pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990. Para além da Constituicio e do
Estatuto, as criangas estdo contempladas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educa¢io Nacional (LDB) de 1996, no Plano Nacional de Educa¢io (PNE)
e no Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infancil (RCNEI).

Especificamente sobre a educacao infantil, a Meta 1 do PNE aborda a

busca pela universalizagﬁo da educagio na faixa da pré—escola (Criangas de 4




a6 anos) ¢ a expansio do ensino na faixa da creche (atendendo, no minimo,
50% das criangas de até 3 anos, até 2024). Contudo, Coco e Salgado (2018)
apontam que, além da univcrsa]izagio da Cducagﬁo infantil, ¢ fundamental
garantir certas condig()es, ou seja, estrutura, qualidade, professores com
formagao em nivel superior, politica de formacio continuada, redugio de
dcsigualdadcs, inclusio e afins. chundo o préprio Ministério da Educagéo
e Cultura — MEC (Brasil, 2004, p. 5):
Além da caréncia de infra-escrutura bsica, consideramos que a
maioria dos edificios escolares restringe o processo educativo, ao
nio explorar as possibilidades pedagdgicas do espaco fisico e de
seus arranjos espaciais no desenvolvimento infantil. A inexistén-
cia (ou a precariedade) de parque infantil, por exemplo, priva as
criangas da convivéncia e da exploragio do espaco e das atividades
e movimentos ao ar livre, comprometendo seu desenvolvimento
fisico e sociocultural.

Ou seja, para além de oferecer vagas, a educagﬁo infantil deve garantir
o desenvolvimento das criangas e um processo sociointerativo de ensino
e aprendizagem, promotor da aventura da descoberta, da criatividade, do
desafio, da aprendizagem, da interag¢do crianga-crianga e Crianga—adulto,
além da formacdo da responsabilidade social (Brasil, 2004).

A educagﬁo infantil nio é um degrau para o ensino fundamental, tendo
em vista que “educar e cuidar sao objetivos da Educacio Infantil, assim colo-
cados para dar énfase na centralidade da crianca e na sua especificidade em
relacao ao ensino escolar” (Faria, 2005, p. 1021-1022). O foco dessa modalidade
deve ser educar e cuidar, nao alfabetizar. Como vivemos em um ambiente
letrado, as criangas serdo apresentadas as letras e aos niimeros, mas ndo com
o objetivo da escolariza¢io, mas do desenvolvimento e da transformacio.

Tendo em mente essas informacdes, iniciamos a modalidade de esta-
gio curricular obrigatério no campo de estagio da institui¢ao de ensino
DEI/Cepac. Como esta inserido na UFG, o DEI/Cepae entende que seus

proﬁssionais da educagio devem ser, assim como sugerido por Pimenta




(2019), intelectuais critico-reflexivos, pesquisadores de sua praxis. Aguiar
¢ Souza (2020) afirmam que, para isso, o DEI/Cepae tem seu projeto
politico-pedagogico alicercado em fundamentos tedricos da psicologia
historico-cultural ¢ da pedagogia historico-critica ao sistematizar in-
tencionalmente o trabalho pedagogico, objetivando materializar o par
dialético “cuidar e educar” cspcc{ﬁco da Cduca(;ﬁo infantil. Assim, em sua
proposta pedagogica registrada no documento intitulado Organizagdo do
Trabalho Pedagogico: Departamento de Educagdo Infantil - DEI/CEPAE/UFG
(2019), 0 Departamento compreende que a infancia ¢ determinada pelas
condigdes socioculturais e a crianga ¢ um sujeito historico e de direitos.

O DEI/Cepae, como campo de estagio, segue a Resolu¢ao Cepec/UFG
n?1.539, definindo queo Cstégio se caracteriza como um componente curri-
cular tedrico-pratico em que deve ser estabelecido um didlogo critico com a
realidade escolar, sendo espaco formativo e de sensibilizagao dos estudantes
para o exercicio da docéncia com maior aproximagao e compreensao da
realidade profissional, fazendo uso dos aportes teoricos estudados. Assim,

estabelece-se com uma proposta de relagao dialogica e dialética com o estagio.

Dialégica, no sentido semantico deste termo, tendo em vista que
a relagﬁo entre os pares ¢é caracterizada por um constante dia-
logo. Dialética, no sentido de que as trocas realizadas entre o
departamento e os estégios curriculares influenciam diretamente
na constitui¢ao de ambos, qualiﬁcando a formagﬁo humana ¢ a
formagﬁo proﬁssional daqueles que estao envolvidos neste processo
(Aguiar; Souza, 2020, p. 7).

O estdgio curricular em periodo de excegéio

Antes mesmo de iniciarmos nosso cstﬁgio em 2020, 0 mundo inteiro
entrou em um contexto pandémico. Assim, segundo a perspectiva do DEI/
Cepae ¢ o que acreditamos ser a educacio infantil, isto ¢, uma relacio
entre cuidar e educar e um espago em que a crianga tenha a oportunidade

de desenvolver-se por meio de interacdes e brincadeiras — “brincar como




instrumentos de interagao, cultura, aprendizagem ¢ desenvolvimento
da crian¢a” (UFG; Cepae, 2019, p. 70) —, pensar a educagio infantil em
modalidade remota ¢ inconcebivel.

Contudo, o MEC publicou a Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020
(Brasil, 2020), que dispos sobre a substituicao das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia do coro-
navirus. Posteriormente a essa portaria, a UFG deliberou, em 27 de marco
de 2020, a Resolugao Consuni n® 18/2020 (UFG, 2020a), que dispde “sobre
a suspensao, por tempo indeterminado, dos calendarios académicos 2020”.
Em 14 de agosto de 2020 aprovou-se a oferta de ensino remoto emergencial
na institui¢ao, por meio da aprovaciao da Resolu¢io Consuni n® 34/2020
(UFG, 2020b), cujo Art. 1° dispéc que “[t]lodas as atividades escolares da
educacio basica e académicas da graduagio referente a 2020/1 serdo reto-
madas, a partir de 31/08/2020, no modo de Ensino Remoto Emergencial
(ERE), mediadas por uso de diferentes tccnologias”A Determinou-se, assim,
que toda a educacio basica voltasse as atividades em modalidade remota,
incluindo a educagio infantil.

Em atendimento as resolugécs institucionais, o Conselho Diretor
do Cepae definiu pela oferta de ERE predominantemente por meio de
atividades assincronas, o que implicou que o DEI, como parte do Cepae,
deveria oferecer atividades educativas nio presenciais de cardter emergen-
cial as criancas. Como as atividades recornaram, também foi possivel que
a institui¢ao de ensino voltasse a oferecer espago como campo de estagio.
Em 21 de agosto de 2020, a Comissio de Estégio do Cepac aprovou a Ins-
trucdo Normativa Cepae n® 1/2020, que dispde sobre as diretrizes para a
realizacio do estagio curricular obrigatorio e nao obrigatério no cendrio
de excepcionalidade pandémica.

Com a decisdo de retorno das atividades na educacio infantil, houve,
por parte de grupos de pesquisadores, dentre os quais destacamos o Forum

Goiano de Educagﬁo Infantil (FGOEI) e o Movimento Interforuns de Edu-




ca¢io Infantil do Brasil (MIEIB), a preocupagio com o descuido para com
a educacio infantil. Entendia-se que se tratava de um retrocesso no ERE
ao focar a realizagio de tarefas em preparagio para o ensino fundamental,
0 que consequentemente colaborava para que a educacio infantil perdesse

sua esséncia, que ¢ o cuidar e 0 educar por meio da ludicidade e das trocas.

Brincadeiras e interacoes de natureza assistivo-educativa sio eixos
essenciais na qualidade do trabalho da Educagﬁo Infantil, assim
como interacdes entre criangas e as Condigées de liberdade de
movimento, de expressao e de investigagcao do meio ambiente ¢
de contextos sociais (FGOEI, 2020).

Dessa maneira, temos consciéncia da importancia da educacio infancil
na sociedade, afinal, é a primeira etapa da cducagio basica, além de uma
importante aliada no cuidado das criancas, principalmente aquelas em si-
tuacio de risco. Nao estamos aqui negando o direito da crianca a educagio.
Contudo, antes do direito a educagio, aqui citando o ECA, vem o direito
avida e a saude, ndo sendo possivel, portanto, negar a realidade mundial (e
sobretudo brasileira) daquele periodo; no Brasil, além do contexto pandémico,

tambem se observava uma tendéncia de negacio de medidas preventivas.

Muitas familias tiveram suas rendas diminuidas ou retiradas, au-
mentando a condigﬁo de pobreza ou de miserabilidade. Os pais e
outros membros do mesmo grupo familiar, habitantes da mesma
residéncia, perderam seus empregos ¢ estao vivendo tensoes sociais
e individuais — alguns tém o acirramento da violéncia doméstica
contra mulheres e criangas — que refletem na vida e nos direitos
das criangas. Essa condigﬁo coincide com o debate sobre a assungao
pela familia do pape] de instrugao formal de seus filhos durante a
pandemia em co]aboragio com os docentes e insti tui¢des educativas,
0 que expressa a necessidade de re]agées seguras e de conﬁ:mga
entre as varias institui¢des sociais, resgatando—se a educag{lo como
pl‘:’ltica social essencial e qualiﬁcando de modo positivo o trabalho
docente e dos gestores educacionais. Importante ressaltar que
aque]e debate tem abrangido diferentes classes sociais e se acirra
ainda mais na condigio de pais e maes trabalhadores, cujo tempo




disponivel para o acompanhamento das criangas em atividades
demandadas pelas instituicdes escolares ¢ exiguo, havendo simul-
taneamente obrigacdes de ordem doméstica inadidveis, como os
cuidados basicos da casa, com alimentagio e exigéncias ligadas as
proprias criancas (FGOEI, 2020).

Visando nio cair nesse retrocesso ¢ manter a seguranca de todos os
envolvidos, a educac¢ao na UFG - incluindo o estagio — passou por mu-
dangas. Para além do que j4 estava estabelecido, como conhecer, observar
e respeitar as normas regimentais do Cepae ¢ considerar atentamente a
aplicacio dos principios basicos das relagdes humanas e da ética profis-
sional, pertinentes as ambiéncias da institui¢do, dentre outros preceitos,
0 estagio seguia assim: as especificidades do estagio deveriam ser consi-
deradas de acordo com o processo de sistematizagio das atividades nao
presenciais; a quantidade de estagiarios deveria ser mantida dentro das
normas estabelecidas pe]as 1egislag()es e resolug()es, e estes continuariam
a ser acompanhados por seus professores (orientador e supervisor); estaria
disponivel toda a documentacio do estagio através do Sistema Eletronico
de Informacoes (SEI), e o professor orientador deveria disponibilizar o
projeto de estagio alinhando-se com a Comissao de Estagio Curricular
(CEC), com o Cepae ¢ seu corpo docente.

Mesmo em periodo de excecio, a instituicao deve considerar seu pa-
pel formativo e possibilitar a compreensio da relagio teoria e pratica e a
construg¢do da identidade docente dos estagiarios, a fim de que estes sejam

também profissionais critico-reflexivos.

Organizagéio do trabalho pedagégico no DEI/Cepae

No DEI/CcpaQ a organizagio das criangas se d4 em forma de agru-
pamentos. Sao cinco: o Arara, para criangas de 1 ano a 1 ano e 11 meses; 0
Lobo-Guara, para criangas de 2 anos a 2 anos e 11 meses; o Tatu-bola, para
criancas de 3 anos a 3 anos e 11 meses; o Jacar¢, para criangas de 4 anos

A 4 anos ¢ 11 meses; o Dinossauro, Ppara criangas de 5 4nos a 5 anos ¢ 11




meses. Durante o contexto pandémico, os agrupamentos nio se dividiam
em turnos, tendo, portanto, pelo menos trés professoras em cada (dentre
elas uma regente efetiva, bolsistas de ensino, cstagiérios nao obrigatérios
e professoras substitutas).

Em periodo de excecao, o DEI/Cepace retornou com as atividades da edu-
cacao infantil mediante adcqua(;ées e mudangas, com propostas educativas
nao presenciais sob a forma de atividades ludicas semanais, contando com
0 apoio das familias para seguir nessa nova caminhada. Com uma ativida-
de nio obrigatdria por semana, os professores propuseram dinimicas que
integrassem toda a familia, contando sempre com mensagens interativas.
Exemplos incluem podcasts, videos no YouTube, posteres, cartazes e animagdes.

No que se refere as condi¢des de trabalho das professoras supervisoras
do DEI/Cepae, estas receberam somente o pacote GSuite, ou seja, acesso
ilimitado as plataformas do Google, como Classroom, Drive ¢ e-mails
personalizados. Contudo, tiveram que assumir os custos concernentes ao
exercicio remoto do trabalho, como materiais e instrumentos tecnologicos,
gastos com internet e energia, composi¢io do local de trabalho, alem de
conciliar o trabalho remoto com as demandas domésticas.

Em virtude dos encontros e das atividades educativas nao presenciais
de carater emergencial, foi mudada a forma de avaliacio. A equipe do
DEI/Ccpae realiza as avaliagécs das criangas com base em documentos
oficiais, sobretudo aqueles pautados nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo Infantil.

Art. 10. As institui¢oes de Educagﬁo Infantil devem criar proce-
dimentos para acompanhamento do trabalho pedzlgégico eparaa
avaliagﬁo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegﬁo,
promogao ou classiﬁcagﬁo, garantindo:

I-a observagﬁo critica e criativa das atividades, das brincadeiras
e interacoes das criangas no cotidiano;

11 — utilizagao de multiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatdrios, fotografias, desenhos, albuns etc.) (Brasil,
2009, p. 18).




Esclarecidas as particularidades que compdem o processo avaliativo na
educacao infantil, compreendemos que, naquele contexto de distancia-
mento social, ndo era possivel 0 acompanhamento pedagogico do processo
de aprendizagem das criancas. Dessa forma, para as professoras do DEI/
Cepae que realizaram essa avaliacao, faltavam elementos para a observagao
do processo de aprendizagem, principalmente a escuta e percepgio das
criangas nos momentos de interagdes e brincadeiras. Sendo assim, passaram
a elaborar relatorios do agrupamento como um todo, em vez de relatorios
individuais semestrais de desenvolvimento de cada crianga, em fun(;ﬁo da
falta de devolutivas e de contato direto diario com cada crianca.

De acordo com o entendimento de que avaliar ¢ acompanhar todo
o processo educativo, destacando a incidéncia de todo o contexto de
aprendizagem, pode-se entender que o DEI/Cepae enfrentou um grande
desafio para avaliar as criangas naquele periodo, em que nao era possivel
acompanhar suas manifestacdes e interagoes.

Diante das impossibilidades, as educadoras optaram por nio realizar o
relatorio individual de acompanhamento da aprendizagem e do desenvol-
vimento das criangas. Em lugar deste, reuniram os Tegistros enviados pclas
familias, sejam eles fotografias, videos ou at¢ mesmo relatos por e-mail.
A proposta do DEI/Cepae era agrupar esses registros em um relatorio
unico do grupo que seria elaborado durante o processo, um instrumento
avaliativo que compde a documentacio pedagogica e descreve os proces-
sos ¢ as vivencias das criancas e de suas familias a partir dos episodios

Cncaminhados scmana]mcntc.

Estagio no agrupamento Dinossauro

No segundo semestre de 2020 (que, pelo calendario académico da UFG,
equivale ao primeiro semestre letivo de 2020), ficamos responsaveis pelo
acompanhamento do agrupamento Dinossauro. Este opera mediante a

problematizacio das vivencias infantis: algumas descobertas culturais e




cientificas. No referido ano letivo, trabalharam direcamente por meio das
propostas do projeto de ensino “Mochila viajante” e do projeto de extensao
“Vem cantar com a gente”, fazendo, assim, uso de diversas areas de atuagio
em seus episodios: artes, literatura, ciéncias da natureza e geografia da
infancia e jogos, brinquedos e brincadeiras.

O plancjamento do agrupamento propoe investigar conhecimentos
culturais e cientificos; ampliar conhecimentos prévios sobre cultura e cién-
cia; possibilitar o acesso aos conhecimentos historicamente construidos
pcla humanidade; possibi]itar o di:ﬂogo com a primeira fase do ensino
fundamental, aproximando as criangas do contexto escolar do Cepae. Por
meio das atividades, as professoras buscam promover a escuta de diferentes
falas, propiciar o conhecimento ou reconhecimento de diferentes cultu-
ras, de forma a agregar ¢ enriquecer o aprendizado. Compreendemos a
importancia desse processo de reconhecimento cultural e do dialogo no
aprcndizado, dadaa importﬁncia de conversar com as criangas sobre suas
expectativas, experiéncias e vivéncias, além de ser um importante momento
de ampliacio dos conhecimentos previos sobre cultura e arte. Afinal, de
acordo com Vygotsky (1989), a cultura favorece o desenvolvimento das
formas superiores de pensamento ou de comportamento humano.

Podemos dizer que o estagio ¢ um periodo de muita complexidade e de
a]gumas incertezas. E nesse pCI{OdO que nos, Cstagiirios, dcpositamos nossas
expectativas no que diz respeito a ser professor ¢ em uma possivel aplicacio
de saberes e didaticas. Foi com muita ansiedade que tracamos a experiéncia
durante aquele periodo de excecio, pois nada do que antecipamos pdde ser
realizado. Assim, mais do que nunca, a presenga das SUpETVisoras no campo
de estagio fez-se necessaria — afinal, foi com elas que reformulamos nossas
expectativas e aprendemos como ser um professor em um regime assincrono.
Felizmente, tivemos muita ajuda € muito suporte por parte das supervisoras
€, assim, seguimos com nosso aprendizado.

Inicialmente toda a nossa turma realizou analises, registro, apreciacao

e apresentacoes das atividades do agrupamento Dinossauro, em vircude da




disponibilidade de contetdo da escola campo; tais atividades aconteceram
e ainda acontecem sob a forma de episodios. Contribuimos, portanto, com
analises, registros ¢ apresentagcoes referentes aos Cpisédios 1a07. Apcnas
mais tarde tivemos contato com as atividades de outros agrupamentos,
como o Jacaré e o Tatu-Bola. Ainda no mesmo semestre, colaboramos com
a pl‘odugﬁo de relatorios de atividades voltadas para a Cduca(s‘ﬁo infantil,
através de anotagdes e comentarios a respeito de videos, reunides do DEI/
Cepae (de formagio, familiares etc.), encontros de debates do FGOEI,
dentre outras rca]izagécs. Por solicitagéo da coordcnagio de estz’igio da
FE, fizemos um curso de capacitagio da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) ¢, ao final, tivemos que elaborar um template de plano de aula para
a Cduca(;ﬁo infantil na modalidade ERE.

No primeiro semestre de 2021, que equivaleu ao segundo semestre letivo
de 2020, nossa dupla continuou acompanhando e produzindo atividades
com o agrupamento Dinossauro (as outras duplas acompanharam outros
agrupamentos). Nossa primeira contribui¢ao direta foi para o episodio
24, atraves do contato assincrono por e-mail com as professoras do agru-
pamento: contribuimos com o envio de audio de relatos pessoais € com a
elaboracao de um cartaz para a anunciacio do podcast do episodio. Como
o0 encontro foi assincrono, tanto no planejamento quanto na execucio,
ficamos em desalinho com a linha de pensamento e construgio do episo-
dio; assim, nossa participa¢io foi minima em relacio ao que esperavamos.

O primeiro encontro via conferéncia ocorreu com a participagao
na reuniio de planejamcnto. Inicialmente houve uma breve conversa
entre os participantes (supervisoras, estagidrias ¢ bolsistas) a fim de nos
apresentarmos. Participamos da avalia¢io do episodio 24 a respeito da
devolutiva das criancas e de suas familias sobre a proposta. Constatou-se
apouca participa¢io das criangas e de suas familias nessa atividade, o que
levou as professoras a questionarem o motivo: o acesso, o filtro familiar,

o interesse, dentre outras possibilidadcs. Essa discussio também abor-




dou o que realmente era esperado dessa devolutiva, ja que o DEI/Cepae
valoriza mais a interacdo das criangas do que a producio em si, além de
as atividades serem optativas. Assim, deduzimos como deve ser dificil
quando a devolutiva nio ¢ imediata e a real participacio das criangas nao
¢ completamente captada pelas professoras.

Em vista disso, as professoras chegaram a mesma conclusio e passaram
aplanejar encontros sincronos semanais com as criangas. Tivemos a opor-
tunidade de acompanhar o planejamento e o desenvolvimento do cartaz
do Cpisédio 25, “Roda de conversa dos dinossauros”, mas nio a execug¢io
em funcdo dos conflitos de datas e horarios.

Acompanhamos tambem o episodio 26, “Piquenique dos dinossauros”, uma
atividade de piquenique cultural em que pudcmos desfrutar de conversas,
lanches e de uma brincadeira cantada (“Comidas brasileiras”), bem como
observar a intera¢ao das criangas entre si ¢ com as professoras. O encontro
CONtou com Oito criangas, as quais comegaram aprcscntando seu piquenique
¢ citando a comida favorita que trouxeram. Em seguida, escutamos a musica
“Pomar”, do grupo Palavra Cantada, e a cantamos juntos, relembrando por
meio das musicas os momentos presenciais no DEI/CCpac. Depois avaliamos
como aconteceu a participagio/ interagio e passamos a planej ar os préximos
encontros. Ate entdo, seguindo a organiza¢io do agrupamento e do estagio
curricular obrigatério, tinhamos encontros quinzenais e, por isso, estavamos
participando do planejamento da atividade, mas outra dupla de estagiarias
do periodo matutino participava da execucao e assim sucessivamente, ge-
rando um conflito de participacao. Dessa forma, por meio do di'ilogo eda
avaliacdo de professores, bolsistas e estagidrios, movimentou-se uma discussao
importante, de modifica¢io e organiza¢io metodologica. Ou seja, estavamos
em um momento Complcxo de encontrar possibi]idadcs para conseguir um
retorno maior das nossas propostas ¢ alcancar as criancas, mas foi preciso
repensar para que todo o nosso trabalho, de uma qualidade tedrica, visual
e tecnologica e que demandava das educadoras um exercicio de docéncia,

chegasse, de fato, até as criancas.




Assim, na nova organiza¢io metodoldgica do grupo Dinossauro, toda
terca-feira passamos a ter encontros sincronos com as criangas (a escolha
do dia para o encontro visava justamente contcmplar a participacao e o
acompanhamento das atividades sincronas aos estagiarios), encontros
que inicialmente chamamos de “Roda de conversa do grupo Dinossauro”™.
Estes ocorreram em horarios alternados, em uma semana as 9h e em outra
as 14h, e assim sucessivamente. Ao final de cada encontro, fizemos uma
avalia¢do e encaminhamentos para o planejamento da semana seguinte.

Acompanhando essa nova log{stica, participamos ativamente do pla—
nejamento ¢ da execucio do episodio 28, “Sessdo Pipoca”. Na realizacio,
assistimos a um episodio da série Vila Mariote ¢ contamos com a presenca da
professora e atriz/dubladora Yasmin Lyrae da diretora da série Rosfmgcla
Cerqueira, para uma conversa dindmica e divertida com as criangas a respeito
da criagio de um filme de teatro de marionetes. As criangas assistiram ao
episodio de cameras abertas, entdo pudemos acompanhar suas expresses
que reluziam curiosidade e impacto. ApOs a apresentagdo, teceram suas
teorias ¢ hipoteses sobre, por exemplo, o congelamento do personagem Sr.
Candinho. Diante de tamanha curiosidade sobre o fim que se deu (ou nio)
a0 episodio, a professora Ana Rogéria sugeriu que desenhassem suas ideias
de desfecho e depois as postassem no Google Classroom.

chuindo aescala de participac¢ao, nosso préximo €ncontro com o agru-
pamento Dinossauro foi referente ao episddio 30: roda de conversa entre o
grupo ¢ 0 1% ano do ensino fundamental (episodio que integrou o projeto
de extensao “Transi(;ﬁo da cducagﬁo infancil para o ensino fundamental”).
Recebemos os professores da primeira fase, alguns deles do 12 ano, ¢ a
coordenadora. Quanto ao quadro de criangas, algumas criangas do 12 ano
participaram da roda de conversa, algumas delas do Dinossauro 2019. Infe-
lizmente a participacio das criancas do Dinossauro 2020 foi baixa, contando
com apenas trés. Mesmo assim, percebemos nas criangas uma curiosidade

em conhecer 0 novo espaco do prédio do Cepae, mas, 20 mesmo tempo, um




sentimento de receio e tristeza em sair do DEI/Cepae antes mesmo de ter
vivido o regime presencial em seu tltimo ano na educacao infantil.

Como proposta de regéncia no estagio, as professoras sugeriram que
cada dupla ficasse efetivamente responsavel pelo planejamento e pela
execucao assistida de uma aula sincrona. Por isso, nossa dupla optou por
seguir o sentido de dcspedida que teve 0 Cpisédio 30. Para tal, propusemos
arealizacdo de um memorial de fotos com depoimentos de professores que
acompanharam em algum momento esse grupo de criangas. O memorial
produzido ¢ em formato de video e intitula-se “Lembrangas do dinossauro”.
Esse trabalho visa rememorar os dias desse grupo no DEI/Cepac ¢ serve
para os pais guardarem de recordac¢ao. Contudo, a proposta nao foi reali-
zada em formato de atividade sincrona, mas sim aprcscntada na reuniao

de fechamento de semestre com os pais, apds o nosso periodo de estagio.

Consideragdes finais

Em razao do perl/odo de excecdo, muitas dificuldades se impuseram
no caminho da nossa formagao como graduandos, principalmente no que
concerne a formagao na educacio infantil. Dentre essas dificuldades cita-
mos o acesso a internet, falhas de conexio durante as reunides, demora no
feedback por parte das criancas, mudangas de expectativas sobre o estagio,
pouca aptiddo com plataformas de acesso as atividades, ansiedade ¢ demais
tribulag()es psicolégicas e/ou fisicas causadas pela pandemia

Como ja foi citado, ndo consideramos o ensino remoto na educacio
infantil uma possibilidade. Assim, tendo em vista que ndo pudemos ad-
quirir a devida experiéncia no que haviamos ansiado, nossas expectativas
na educagio a distancia eram minimas. Contudo, com 0 acompanhamento
das atividades propostas no campo de estagio pudemos superar esse re-
ceio, aprendemos muito ao reformular nossas expectativas e aprender os
processos e desafios de como ser um professor em um regime assincrono

por meio da experiéncia da docéncia compartilhada. Segundo Calderano




(2013, p. 61), docéncia compartilhada caracteriza-se por promover pro-
cessos colaborativos e dialogicos nos quais “tanto a formagdo quanto o
trabalho docente sio desenvolvidos simultaneamente pelos professores
da universidade ¢ da escola e que, ao estagiario, cabe participar ativa-
mente deste processo, entendendo que seu processo de formacio se da
nos dois €campos, que por sua vez estao 1igados dialeticamente”. Por meio
da participacio direta nos planejamentos, na execugio ¢ na avaliagio de
cada episodio, pudemos aprender todas as etapas do processo de ensino e
aprcndizagcm do campo de cstégio, Visto que as supervisoras viabilizaram
€ oportunizaram nossa atuagiao em um processo formativo de iniciacdo a
docéncia. Em tal processo, os estagiarios vivenciam o estagio por meio da
interacdo com a professora da escola e da universidade: “Tal concepcio
pressupde uma postura docente — seja do professor da universidade quanto
da escola, numa perspectiva que se aproxima da concep¢io do intelectual
Orgfmico” (Calderano, 2013, p. 172).

Dessa forma, apos mudar nossos objetivos iniciais, durante esse periodo
tivemos como meta pessoal pensar ¢ compreender a educagio infantil na
realidade do ensino remoto. Assim, conseguimos manter o cstz’lgio, mesmo
com um objetivo diferente do esperado, como espago fundamental de
formacio do professor, um espago que nos proporcionou a construg¢io e
reconstrugao da nossa prﬁxis educativa. Avaliamos queo Csta’gio conseguiu
ser um lugar privilegiado de reflexdo para nos, estudantes, pois entende-
mos que, como futuros professores, realizamos nao apenas a pratica, mas
também a pesquisa e, sobretudo, a documentacio desta, que nesse caso

foi a partir deste trabalho.
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O presente artigo visa apresentar reflexdes construidas ao longo do
estagio curricular obrigatorio do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacio da Universidade Federal de Goias (FE/UFQ), realizado no De-
partamento de Educagio Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Apli-
cada a Educacio (DEI/Cepae) em 2020 e 2021. Nesse processo educativo,
entendemos que a concepgio do estagio ¢ um campo fertil para a formagio
do professor-pesquisador e critico-reflexivo. Para tanto, a articulacio do

estagio com a pesquisa na formagao inicial do professor demonstrou sig-



nificativa contribui¢o no desenvolvimento de “praticas de investigagio
que possibilitam processos reflexivos estruturantes de outros processos
perceptivos e cognitivos” (Ghedin, 2019, p- 283). Isso comprccnde que o
estagio com a pesquisa ¢ um principio formativo e articulador da teoria e
da pratica educativa; do contetdo e da forma; da oportunidade de cons-
trucdo e interpretacio da escrita cientifica; do exercicio de investigacio
da propria pratica docente e da apropriacio dos saberes cientificos.

A construgio deste capitulo inclui-se como parte do esforco coleti-
VO em pro] da rc]agio entre teoria, prética e escrita académica, em um
movimento de amplia¢io e consolidagio da autonomia profissional, in-
telectual e da identidade docente. Compreendemos que a universidade, a
escola e 0 estagio possuem “diferentes culturas institucionais”, e, por isso,
0 estagio constitui um campo de conhecimento (Pimenta, 2009) muito
rico na formagio inicial do professor e na ampliacio dos conhecimentos

. . / . .
COUdlle’lamCl’ltC construldos com oS profcssorcs SUpCTVlSOl'CS ¢ orlcntadorcs.

Desenvolvimento

Na contemporaneidade, a forma¢io docente vem sendo fortemente im-
pactada. Um niimero signiﬁcativo de cursos de licenciaturas coordenados/
administrados por empresarios da educacio posiciona o trabalho docente
como mera técnica, em detrimento das contribui¢des promovidas pela
relagﬁo entre teoria e pr:itica. Nesse viés mercadolégico, entende-se que “a
educacio deve ser apropriada pelos trabalhadores como um instrumento
de formacao profissional, exclusivamente para sustentar as demandas
do mercado de trabalho, espaco tutelado pelo capital” (Dias; Fernandes,
2017, p. 2387). A légica que permeia esse contexto privatista compreende
que o professor ¢ um individuo executor de tarefas, impossibilitando a
constituicdo e o exercicio da autonomia intelectual, profissional e do-
cente. Percebe-se uma retomada do idedrio presente nos anos 1960-1970,

¢poca em que a tendéncia tecnicista firmava seus pilares na educagio,




empreendendo a fragmentagio do trabalho pedagogico. Essa regressao
vem atingindo diretamente a formagio inicial do professor ao propor
métodos mecanizados, simplistas e que pouco exploram o senso critico,
estetico, reflexivo, problematizador e transformador.

Por outro lado, ha uma corrente intelectual que concebe o professor
CcOmo sujeito dotado de criticidade e identidade proﬁssional, capaz de
pesquisar e investigar a luz dos aportes tedricos praticos de maneira con-
textualizada. A formagio do professor, de acordo com essas perspectivas
criticas, esta imbricada na criticidade transformadora, na atuagao docente
independente, considerando-se as complexidades cognitivas presentes
nos processos de elaboracio entre teoria, pratica e realidade, bem como
na Capacidadc de compreensao das pccu]iaridadcs inerentes ao exercicio
da docéncia. Ou seja, as redes de sentidos que permeiam a sala de aula, as
multiplas narrativas, as dimensdes estetica, subjetiva, coletiva, economica,
cultural, cognitiva, de géncro etc.

Isso significa conceber a necessidade de ruptura em favor de uma
formacio que instigue os futuros professores a pensar sobre estrategias
inclusivas, transformando sujeitos, contextos, escolas e, por conscquéncia,
asociedade. Pimenta (2019, p. 14) corrobora esse entendimento ao afirmar

que o bom professor ¢ aquele que dispoe de

solida formagﬁo teorica, consegue criar respostas aos desafios que
encontra em sua pr:ixis docente: considera o ato docente situado
nos contextos escolares; com amplo ¢ solido conhecimento dos
contextos social e polftico que envolve o ensino.

Desse modo, posicionamos o estagio curricular obrigatorio como uma
vivéncia formativa de grande valor, visto que ¢ nesse momento que o futuro
docente tem a oportunidade de aproximar a teoria da pratica e, assim,
criar sua praxis pedagogica. Pimenta (2019) considera o estagio como eixo
central e articulador do conjunto de disciplinas denominadas tedricas e

praticas, contribuindo para a desconstrugio de mitos e preconceitos ao




possibilitar que os estudantes tenham o seu olhar instrumentalizado por
teorias que permitam a analise critica, contextualizada e fundamentada
sobre o processo de ensino-aprendizagem.

A praxis nessa dimensdo representa o elemento basilar na ac¢ao trans-
formadora, ou seja, a juncio de pratica e teoria ¢ fundamental para a con-
cretizacdo de agoes modificadoras da realidade historica e social. Por esse
motivo, o estagio curricular obrigatorio historicamente sofre tentativas de
mudancas em favor da maximizacio da pratica, abafando a teoria e, assim,
a possibilidade de formacao de professores criticos, reflexivos ¢ pesquisa-
dores. Outro ponto importante diz respeito a culpabilizacio do professor
pelo fracasso escolar promovida por grupos financistas, segundo os quais o
Cstégio nao oportuniza expcriéncias essencialmente préticas. Nesse sentido,
exige-se na formacio um “trabalho técnico minimo, isto ¢, nao ¢ cobrado
dele um conhecimento profissional mais especializado em relac¢io ao que
lhe for proposto a fazer em sua profissﬁo” (Dias; Fernandes, 2017, p. 2391)4

Diante do exposto, este texto traga a trajetoria do estagio curricular
obrigatorio desenvolvido pelos estudantes do curso de Pedagogia da FE/
UFG na modalidade cducagﬁo infantil. A busca formativa promovida
pelo estagio perpassa a possibilidade de uma formacio que se aproxime
da proposta de formacio do professor-pesquisador critico-reflexivo e da
compreensao da infincia, da crianga e da Cducagﬁo infantil a partir de
suas especificidades.

O Plano Nacional de Educag¢io (PNE) referente a educacio infantil
indicaa ampliagﬁo da oferta de atendimento para as creches (no minimo,
50% das criancas de até 3 anos até¢ 2024) ¢ a universalizacio da pré-escola
(criancas de 4 a 6 anos). Certamente, o Plano simboliza um grande avan-
¢o rumo a elaboracio de enfrentamentos capazes de contribuir para a
melhoria significativa da educacio infantil no Brasil. Todavia, o governo
em suas esferas federal, estadual e municipal deve cooperar no alcance

das metas propostas. Isto é, (0] ﬁnanciamcnto da CdUCB.(S‘ﬁO C/ fundamcntal




nesse processo ¢ com vistas a garantia de uma educagio de qualidade
¢ universal, visto que “os indicadores educacionais [...] informam uma
divida social (Cxpressa nas listas de Cspcra) CcOm muitas criangas e suas
familias que demandam por EI” (Coco; Salgado, 2018, p. 8). A escolha do
DEI/Cepae como campo de estagio deu-se em decorréncia de seu histo-
rico metodoldgico de formacio de professores e criangas, que muito se
aproxima de nossas perspectivas ¢ intencionalidades, uma vez que oferece
sistematizacdes educativas impares. A fim de esmiucar a trajetoria da
instituicdo, faremos um breve levantamento sobre a constituicao histdrica
e formativa do Departamento.

O Cepae ¢ uma unidade especial de educaciao basica da UFG, que
oferece atendimento para os niveis educacionais infantil, fundamental
e médio (UFG; Cepae, 2020). O objetivo dessa unidade educacional ¢ “a
oferta da Educa¢io Basica fundamentada no principio do ensino experi-
mental, pt’lblico € gratuito, a promogao do desenvolvimento intcgral dos
educandos” (UFG; Cepae, 2020, p. 10), além de ser um espaco de pesquisa
para os estudantes da pos-graduacio lato e stricto sensu.

A trajctéria do DEI/CCpaC iniciou-se em 1989, exercendo fungﬁo ini-
cial de creche cujo objetivo era atender aos filhos dos servidores da UFG.

De acordo com Ferreira (2009, p. 69), a estruturacao da Creche UFG

signiﬁcou uma resposta concreta a0 movimento reivindicatorio
nacional de mies trabalhadoras iniciado em 1962 que ganhou
forga local na década de 1980 com a organiza¢ao dos professores,
funcionarios e estudantes da UFG. [...] a Creche/UFG integrou a
polftica de assisténcia social desta Universidade, constituindo-se
como um dos programas assistenciais de reconhecida importﬁncia
vinculado a PROCOM - Pro-Reitoria de Assuntos da Comu-
nidade Universitaria. Embora nascida na assisténcia, a Creche/
UFG, desde o inicio, estruturou seu projeto de trabalho numa
perspectiva educativa.




Em 2001, a creche passou a ser um campo de pesquisa e formacio de
professores da educacio infantil, através do estagio nao obrigatorio. Em
2006, Cxpandiu a dindmica formativa e passou a ofertar cstégio obrigatério
para os cursos de graduagﬁo da UFG e das instituicoes de ensino superior
(IES) do estado de Goias. Em 2013, por meio da Resolu¢ao n® o1 do Conselho
Nacional de Educagio (CNE), tornou-se uma Unidade de Educagio Infancil
(UEI) integrada ao Cepae ¢, em razdo das mudangas, o atendimento acabou
por ser universalizado e ndo mais restrito a comunidade universitaria. Em
2014, a estrutura organizacional do Cepae foi alterada, estabelecendo uma
composi¢io por departamentos e nio mais por areas ou subareas. A entdo
UEI tornou-se Departamento de Educagio Infantil (DEI).

O corpo docente do DEI/Cepae ¢ composto por professores efetivos,
professores substitutos, bolsistas de ensino e estagiarios nao obrigatorios.
A organizagio curricular ¢ dividida em dois aspectos: organizacio das
criangas por faixa etaria e por area de conhecimento, buscando atender
as especificidades de cada crianca e dos grupos de modo a possibilitar a
apropriacio dos conhecimentos construidos pela humanidade (DEI/UFG,
2020). Os grupos relacionados a faixa etdria sio: Arara (criancas de 1 ano
a1ano ¢ 11 meses), Lobo-Guara (criancas de 2 anos a 2 anos ¢ 11 meses),
Tatu-Bola (criangas de 3 anos a 3 anos e 11 meses), Jacare (criangas de 4 anos
a 4 anos ¢ 11 meses) ¢ Dinossauro (criangas de 5 anos a 5 anos e 11 meses).

A organizacio didatico-pedagogica fundamenta-se na construgio
de trés documentos: 1) plano de ensino; 2) plano de grupo; 3) plano se-
manal. O plano de ensino ¢ um documento mais amplo que cxplicita as
peculiaridades psicossociais dos grupos anteriormente citados, direcio-
nando o trabalho pedagdgico. E elaborado pelo corpo docente, ou seja,
por professoras efetivas, professores/as substitutos/as, professores/as
bolsistas e estagiarios/as do estagio curricular nio obrigatério. O plano
de grupo compreende a organizaciao do trabalho pedagogico de acordo

com as Cspcciﬁcidadcs de cada grupo dividido por faixa etaria. Ou seja,




o planejamento deve abarcar minuciosamente as caracteristicas de cada
agrupamento. A construc¢do deve estar pautada no plano de ensino e ter
como metodologia a teoria historico-social (UFG; Cepae, 2020). O plano
semanal estabelece o planejamento investigativo para o decorrer da semana
letiva, sendo necessario avaliar quais conteudos, metodologias, rotinas e
materiais serdo pertinentes para contcmplar 0 processo de ensino-apren-
dizagem de cada agrupamento. O planejamento semanal deve apoiar-se
no plano de grupo e oportunizar que o professor exerca sua autonomia
intelectual e profissional na atuag¢io docente.

Em relacdo a organizagio das dreas de conhecimento, o DEI/Cepae
estrutura o curriculo em quatro partes, sendo: Ciéncias da Natureza e
Gcograﬁa da Infancia; Jogos, Brinqucdos e Brincadeiras; Artes; Linguagem.
Semanalmente cada agrupamento desenvolve alguma atividade ligada a
uma das areas citadas e todos os agrupamentos participam de uma ati-
vidade coletiva. As atividades “sio plancjadas pclo grupo de professorcs
responsavel pela drea de conhecimento e avaliadas em reunides de plane-
jamento” (UFG; Cepae, 2020, p. 17).

O processo avaliativo ¢ fundamentado na teoria histdrico-cultural e na
pedagogia historico-critica, e acompanha as orienta¢des dos documentos
legislativos como direcionadores de sua concepcio de sociedade e crianca.
Nessa perspectiva, a ava]iagﬁo ¢ Comprccndida como instrumento de in-
vestigacdo em favor do aprimoramento do processo de ensino-aprendiza-
gem e da formagio psicossocial das criancas. Os instrumentos avaliativos
sao divididos em: produgécs das criangas, relatdrios mensais e conselhos
avaliativos. As producdes das criangas passam por eventos de socializa¢o
entre seus pares ¢ a comunidade escolar, a fim de agregar valor e sentido.
Os relatdrios mensais tém por objctivo registrar mensalmente o processo
de interacio e construcio dos diversos saberes no locus escolar. O conselho
avaliativo ¢ 0 momento de registro semestral dos saberes individuais e

grupais na trajctéria formativa dos alunos.




No que se refere a concepgio de educacio infantil, o DEI/Cepac defende
a teoria historico-cultural proposta por Vygotsky (2003), por compartilhar
o entendimento de que acrianga e o objcto (ensino) precisam manter uma
relagdo nio dicotomizada. Assim, segundo o documento Organizagdo do
Trabalho Pedagogico do Departamento de Educagao Infantil — DEI/CEPAE/UFG
(UFG; Cepae, 2019), a teoria histérico-cultural promove o desdobramento
de a¢des didaticas permeadas pela relagio entre teoria e pratica, forca-
lecendo a importancia da sociabilizagdo das criancas com o saber e seus
pares. Essa sociabilizagio esta diretamente cntrcla(;ada nas Cspcciﬁcidadcs
biopsicossociais dos educandos, bem como na apropriacio dos saberes
construidos pela humanidade. A infancia, na perspectiva assumida pela
instituicao, Corrcspondc a uma construcao histdrica e social €, por isso,
pensar na crianca também implica considerar a concepgio de infancia na
atual sociedade. Para tanto, o brincar “como instrumentos de interacio,
cultura, aprendizagcm e desenvolvimento da crianga” (UFG; Cepae, 2019,
p. 70) insere-se como potente ferramenta no processo de contemplagio
da intencionalidade educativa, visto que a crianca acualmente ¢ percebida
como sujeito historico e dotada de direitos.

Vale mencionar que a concepcio de infancia e de crianca da contem-
poraneidade perpassou varias transformacdes no decorrer de sua histo-
ria. Essas mudancas nio ocorreram de maneira causal — pelo contrario,
envolveram lutas e movimentos sociais que propiciaram a construcio de
instrumentos legislativos e politicas publicas em favor da valoriza¢io do
direito da criangae da infincia, como: a Constitui¢io da chliblica Fede-
rativa do Brasil (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, ou Lei n®
9.394/1996 (Brasil, 1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil — RCNEI (Brasil, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais paraa
Educagao Infantil — DCNEI (Brasil, 2009).

Retomando a centralidade do presente estudo, a concepgio de estagio

do DEI/CCpaC estd amparada pcla Lein® 11.788/2008, pcla Rcsolugio Ce-




pec n® 1538, de 6 de outubro de 2017, pela Resolugio Cepec n® 1,539, de 6
de outubro de 2017 e pela Resolu¢ao Cepae/CEC n° 1, de 31 de mar¢o de
2016. O Cstégio obrigatério tem a fungﬁo de aproximar teoria e prﬁtica
em contraste com a realidade escolar, propiciando reflexio, investigacio,
pesquisa e possibilidades inventivas em favor da constitui¢ao autonoma da
identidade, da intelectualidade e da proﬁssionalidade do futuro professor.
O DEI/Cepae também estabelece que o estagio deve ser
III - um componente curricular de carater tcérico—pr:itico, cuja
especificidade proporcione o contato efetivo do estudante com o
campo de estigio, acompanhado pela UFG; IV - um componente
curricular integrante do projeto pedagdgico do curso, que considere
seus objetivos, metodologia, acompanhamento e avaliacio (UFG;
Cepae, 2020, p. 23).

O DEI/Cepac oferece o estagio na modalidade obrigatoria ou nio
obrigatoria em consonancia com as orientacoes da Lei n® 11.788/2008,
que rcgulamcnta o trabalho do cstagiério em nivel nacional. Assim, o
estagio obrigatdrio curricular, assunto que pretendemos focar, ¢ “aquele
definido como tal no projeto do curso, cuja carga horaria ¢ requisito para
aprovacio ¢ obten¢io de diploma” (UFG; Cepae, 2020, p. 23). Para os
devidos fins comprobatérios, sio exigidos os seguintes documentos: Ter-
mo de Compromisso de Estagio (TCE), Plano de Atividades e Relatorio
de Atividades. Esses documentos devem ser orientados e entregues sob
a mediacio da professora-orientadora, sendo possivel iniciar o estagio
somente apos a entrega destes.

Os deveres e direitos dos estagiarios de nivel obrigatorio no DEI/
Cepae sio pautados na Lei n® 11.788/2008 e na Resolugio Cepae/CEC
n° 1/2016, sendo estes: a) gozar das vantagens da condi¢ao de académico
conforme previsto na legislacio da UFG; b) requerer declara¢ao de horas
de estégio curricular obrigatério, mediante comprovante de frequéncia

emitido pelo Cepae/UFG; ¢) comparecer as atividades programadas,




respeitadas as peculiaridades de cada curso; d) apresentar-se no local
do estagio pontualmente, nos dias e horarios acordados; ¢) conhecer,
observar ¢ respeitar as normas regimentais do Ccpac/UFG; f) observar
atentamente a aplicagio dos principios basicos das relagoes humanas e da
¢tica profissional, pertinentes as ambiéncias do Cepae/UFG; g) iniciar as
atividades somente ap6s a entrega de toda a documentacio pertinente.

Quanto ao papel do/a professor/a orientador/a e do/a professor/a super-
visor/a, 0 DEI/Cepae faz mengio a Lei n® 11.788/2008, que define a fun¢ao
destes de supervisionar e mediar as atividades desenvolvidas pclos/ as esta-
giarios/as durante o percurso formativo. Assim, o professor/a orientador/a
¢ o profissional vinculado ao curso de graduacio e, por isso, responsavel pela
mcdiagﬁo de conhecimentos, cstratégias, conteudos, intervengdes e reso]u(;écs
de conflito que forem necessarias para a melhoria formativa dos sujeitos
no processo de ensino-aprendizagem. Conforme documento orientador do
DEI/Cepae (UFG; Cepae, 2020, p. 28), 0 professor/a orientador/a também
tem como funcdo: a) orientar os/as estagiarios/as em conformidade com o
projeto pedagogico e o regulamento de estagio de cada curso, bem como
com o chulamcnto Geral dos Cursos de Graduagio (RGCG) da UFG; b)
acompanhar os/as estagidrios/as na escola-campo; ¢) garantir o preenchimento
adequado da documentagio referente ao estagio curricular; d) garantir que
no momento em que os/as Cstagiérios/as assumirem as rcgéncias, 0s planc—
jamentos pedagogicos sejam enviados com antecedéncia ao corpo docente
do DEI/Cepae; ¢) comunicar a Comissao de Estagio Curricular (CEC) do
DEI/CCpaC sobre quaisquer modiﬁcagécs que se tornarem necessarias na
realizacio do estagio curricular obrigatdrio e nao obrigatorio; f) incentivar a
participacdo dos/das alunos/as vinculados/as ao estagio curricular obrigatorio
€ nao obrigatério no Semindrio de Estﬁgio do DEI/CCpaC.

Em relacdo ao professor/a supervisor/a no que diz respeito ao estagio
curricular obrigatorio, este deve possuir vinculagio com a escola conce-

dente, ou seja, com a escola campo. Assim, torna-se imprescindivel que




esse profissional possua formacio especifica em relagdo aos conhecimentos
inerentes ao estagio. Sao deveres do/a professor/a supervisor/a, segundo o
DEI/CcpaC (UFG; Cepae, 2020, p. 29): a) cxplicitar todas as informag()cs
referentes ao DEI/Cepae; b) indicar leituras capazes de inscrumentalizar
¢ ampliar as possibilidades dos/das estagiarios/as de acordo com a pers-
pectiva metodoldgica do Departamento; ¢) evitar situagdes em que os/as
estagidrios/as permanecam sozinhos/as com as criancas; d) incentivar a
participa¢do dos/das alunos/as vinculados/as ao estagio curricular obri-
gatério € nao obrigatério no Semindrio de Estégio do DEI/CCpaC.
Durante a pandemia, o DEI/Cepace, tendo como base o Oficio Circular
n° 42/2020 da Pro-Reitoria de Graduagiao (Prograd/UFG) e as Resolucdes
Consunin® 34/2020 en® 33/2020 e visando possibilidadcs formativas diante
das circunstancias de ensino remoto, estipulou diretrizes norteadoras para
o estagio curricular obrigatorio, a saber: a) as especificidades do estagio
. . I ~ . /. . .
curricular obrigatério e nio obrigatério deveriam ser consideradas no
processo de sistematizagio das atividades ndo presenciais; b) a inser¢ao
dos/das estagiarios/as nas atividades nao presenciais promovidas pelo
Cepae devera ocorrer impreterivelmente mediante o acompanhamento
do professor orientador vinculado a unidade proponente ¢ do professor
supervisor vinculado a unidade concedente de estagio; ¢) os professores
orientadores do cstz’igio curricular obrigatério deveriam disponibilizar 0o
projeto de estagio a CEC e ao corpo docente da referida unidade antes
e serem iniciadas as participacdes nas atividades nio presenciais; a
d d participag tividad p d)
quantidadc de Cstagiérios/as deveria obedecer as orientagdes dadas pclas
legislagées e resolug()es que versam sobre a orientagdo e supervisao dos
estudantes vinculados a essa atividade curricular. Ainda sobre o ensino
remoto, o MEC, por meio da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020
rasil, 2020), estabeleceu a substituicao do ensino presencial pelo ensino
(Brasil ), estabel bstitui¢ao d p I pel

- . ! .
remoto com o auxilio de meios tecnologicos.




O Forum Goiano de Educacio Infantil (FGOEI), movimento social
suprapartidario formado por diversos sujeitos e orgaos da sociedade civil
interessados na luta por uma cducaqio infantil de qualidadc no estado de
Goids, manifestou-se através de carta aberta em 3 de novembro de 2020
(FGOEI, 2020) quanto ao retorno presencial das aulas no periodo pan-
démico e a modalidade de ensino remoto. A carta Cxplicita que, naquclc
momento, O ensino presencial

[ia] contra as lutas historicas construidas coletivamente para garan-
tir o direito das criangas, de suas familias e de seus professores. A
propositura desses documentos quanto ao retorno das atividades
educativas presenciais com criancas de zero até seis anos ferem o
direito a seguranca e 4 vida destas, 2 medida que desconsideram a
natureza do trabalho desenvolvido nas institui¢des que acuam na
primeira etapa da Educacio Bdsica (FGOEI, 2020, p. 5).

Diante do exposto, considera-se que a interacio, o toque, a socializacio,
a liberdade de expressao ¢ as brincadeiras sao elementos cruciais para o
processo de ensino-aprendizagem em conformidade com as especificidades
da infancia e da crianga. Assim, as medidas protetivas recomendadas para
o retorno das aulas presenciais implicam o descarte das especificidades da
infancia e da crianga no processo educativo e, por efeito, sua precarizagio.

Quanto ao ensino remoto, 0 FGOEI informa que professores, alunos e
familiares enfrentam dificuldades para dispor de instrumentos, materiais,
tempo ¢ investimentos financeiros necessarios para essa modalidade de
ensino, em paralelo as dificuldades financeiras e emocionais advindas
do periodo pandémico (perda de renda, de emprego, de familiares, con-
taminacao pclo virus, confinamento, precarizagao e intcnsiﬁcagﬁo do
trabalho, invasio de privacidade etc.). Acentuou-se a precarizacgio do
ensino infantil e do trabalho docente, cenario que exigiu a elaboracio e o
desenvolvimento de “politicas intersetoriais, que balizem a¢des e pesquisas

\ ~ -~ . . A .
que deem suporte as transformagoes estruturais € soc10economicas ¢ que




resultem em condi¢oes dignas de atendimento a infincia e adultos que
com ela convive” (FGOEL, 2020, p. 6).
Em scgunda carta aberta emitida em 21 de fevereiro de 2021, 0 Férum

reforga seu posicionamento:
Assim, neste contexto de crise brasileira, de natureza sanitaria,
politica, econdmica e humanitaria, sabendo da inviabilidade de os
municipios e instituicdes privadas de proverem todos os insumos
obrigatdrios para assegurar o controle da contaminagio de criancas
e adulcos no ambiente escolar; ciente da falta de um plano concreto
de vacinagio/imunizagio de professores/as e de toda a populacio,
o FGOEI esta firme em sua posi¢iao (FGOEI, 2021, p. 6).

A escola publica no Brasil tem hoje um importante papel na formagio
humana social e emancipadora. Para tanto, ¢ imprescindivel que a crianca
seja considerada como sujeito ativo, dotada de capacidade intelectiva,
emocional, reflexiva e investigativa e, portanto, produtora e produto do
mundo (individual ¢ coletivo). Isso implica pensar o professor em uma
intima relagdo com a consisténcia do proposito da escola mencionada,
sendo pertinente que ele assuma uma postura em defesa de uma concepcao
de educacao infantil imbricada nas especificidades inerentes a concepgao
Contcmporﬁnca de infanciae crianga. Dito de outra maneira, a infancia diz
respeito a um momento especifico da vida humana e a crianga compreende
uma fase do desenvolvimento humano. Assim, a educa¢io infantil precisa
dispor de experiencias lidicas e exploratorias, de espaco para a elaboragio
de hipoteses que construam oportunidades de fala, escuta, interacio e
socializa¢io especificas dessas duas dimensoes.

A Cducagﬁo infantil delineia-se na ampliagﬁo da formagﬁo humana em
consonancia com as particularidades da realidade social que a atravessa.
Dessa forma, o espaco escolar deve dispor de ambiente que promova um
ensino infantil alinhado as cspcciﬁcidadcs da infincia e da crianca, em
contraste com a realidade biopsicossocial: isto ¢, intencionalidade, plane-

jamento, espaco para aprendizado dialogico e dialético etc.




Diante desse entendimento, a educa¢do na pandemia explicitou grandes
limita¢des: por um lado, os entraves referentes ao ensino remoto, uma vez
que os educandos foram dcsprovidos de um processo de Cnsino—aprcndi—
zagem ativo, corpéreo € interativo; por outro, as ]imitagées e até mesmo
o perigo do ensino presencial adotado por algumas institui¢oes. Sabe-se
que a crianga ¢ um sujeito de direito e, por isso, a Cducagﬁo deve estar
a sua disposi¢ao. Todavia, em uma época em que a vida se encontrava
diante de um perigo iminente, foi preciso refletir sobre possibilidades
outras, que se alinhassem as Cspcciﬁcidadcs anteriormente mencionadas
e, urgentemente, ao direito a vida.

Compreendemos que valorizar o brincar possibilita o desenvolvimento
da autonomia, da corporeidade, do senso estético, da capacidade de reflexio,
da construgio do saber e do pensamento autorreferencial e multirreferen-
cial da crianga. Entretanto, diante das possibilidades daquela conjuntura e
contrariando uma parcela significativa de estudiosos que defendem a edu-
cacio infantil nos moldes corpo a corpo, 0 DEI/Cepac conseguiu elaborar e
desenvolver a¢des didaticas que atenderam minimamente as especificidades
da cducagﬁo infantil, em conformidade com a Instrugao Normativa n® 1/2020
(UFG; Cepae, 2020). As intencionalidades educativas assincronas e sincronas
propostas pela institui¢do assumiram a manutencao do vinculo afetivo e dos
saberes entre as criancas, os familiares ¢ os professores. Ressaltamos ainda
que, mesmo adotando o ensino remoto no cenario pandémico, o DEI/Cepae
conseguiu assegurar um ensino interativo e de qualidade, considerando e se

amparando ¢m suas pcrspcctivas tC(SI'iCElS.

Uma breve andlise sobre o campo de estdagio:
agrupamento Arara do DEI/Cepae no semestre 2020/01

Como ja haviamos mencionado, o momento pandémico trouxe consigo
grandes desafios quanto a possibilidade de processos formativos presen-

ciais segundo as especificidades de uma educagio infantil adequada. O




agrupamento Arara do DEI/Cepae nio se isentou desses desafios, uma vez
que o ensino presencial foi impossibilitado e substituido temporariamente
pc]o ensino nao prcsencial.

O DEI/Cepac considera imprescindivel que as acdes educativas ocorram
de maneira institucionalizada, interativa e com brincadeiras como elemento
basilar. Todavia, 0 semestre de 2020/01 trouxe grandes mudancas em virtude
das limita¢oes do periodo pandémico, dentre as quais o distanciamento
social. Assim, as criangas e os demais integrantes da institui¢ao passaram
a frcqucntar a escola de forma nio prcscncial. Diante disso, sabendo do
agravamento da situacdo economica de algumas familias nesse periodo,
o Cepac estabeleceu planos de dialogos e interacdes através de grupos de
estudos, de comissoes coordenadas pelo Setor de Nutrigio, para tentar
amparar, dentro do possivel, os alunos, as familias ¢ todos os demais par-
ticipantes da instituicao.

Quanto ao processo de ensino, o DEI/CCpae recorreu aos dizﬂogos
democraticos entre os docentes para propor formas de elaborar a¢des
pedagogicas, em uma tentativa de retomar minimamente o contato das
criangas e das familias com a instituicao, rcspcitando o direito ao acesso
universal a educacio e a vida. Desse modo, o agrupamento Arara, ou Gru-
po I, retomou suas atividades de forma nao presencial em agosto de 2020
por meio do projeto “Cartas as familias Araras em tempos de Covid—l9:
conhecendo as manifestagdes folcloricas”. O agrupamento era constituido
por nove criangas entre 1 ¢ 2 anos de idade, e a decisao pelo uso das cartas
estabeleceu-se diante de uma decisio do Conselho Diretor do Cepae. Essa
decisio coletiva bascou-se nas recomendagdes da Organizacao Mundial da
Satde (OMS) e da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP), que sugerem
que criangas menores de 2 anos nio devem ficar expostas a telas eletronicas.

Nessa proposta, as cartas eram enviadas semanalmente para as familias
por meio de correio eletronico, cujas intencionalidades circularam em

torno dC tentar proporcionar difercntes momentos dC escuta e interagio




entre as criangas, a familia ¢ a comunidade institucional, bem como de
construir um espaco de dialogo e estreitar vinculos (UFG; Cepae, 2020).
O DEI/CCpac fundamenta-se em uma concepgao formativa para criangas
de 1 a 2 anos, a¢des que envolvam a socializa¢o. Desse modo, diante da
impossibilidade de um ensino institucionalizado, as familias assumem
a fun¢do de mediadores como forma de concretizar as a¢des do projeto.

O trabalho pedagdgico do agrupamento Arara pautou-se no fortale-
cimento afetivo entre criangas, familias e institui¢ao de ensino, na expe-
rimentagao de diferentes brincadeiras folcloricas, no impulsionamcnto
das interacoes dialogicas entre todos os sujeitos, dentro do possivel rele-
vando as dimensoes histdricas, estéticas e culturais brasileiras alinhadas
ao brincar. O fortalecimento e a manutencio das relagdes afetivas entre
as criangas, os familiares ¢ a institui¢do estiveram na base das acoes do
projeto, envolvendo obviamente todas as dimensdes ja mencionadas.
Isso se deu por entenderem a necessidade de continuagio do contato das
criancas com o ambiente escolar, mesmo de forma nao presencial. Assim,
pretenderam articular a familia como a principal mediadora das a¢oes ¢
atividades semanais, e, para tanto, foram promovidos dialogos constan-
tes a fim de informar os pais sobre a importancia das especificidades da
educacio infantil, dentro da faixa etaria do agrupamento.

As organizacoes pedagogicas do agrupamento Arara apoiaram-se nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009),
no que tange a assegurar e garantir processos de ensino-aprendizagem
ancorados nas particu]aridadcs da infancia, em um movimento dia]égico,
interativo ¢ de acordo com o contexto biopsicossocial de cada sujeito.
Segundo a teoria historico-cultural (Vigotski, 2003), a crianga constitui-se,
desde 0 nascimento, pelo processo da linguagem e busca se comunicar com
0 seu principal grupo social (UFG; Cepae, 2020). Tal concepgao implica
promover um processo de expansio das capacidades cognitivas e psicos-

sociais da crianga, Tumo ao seu desenvolvimento intcgral.




Diante disso, considerou-se a crianca vinculada ao agrupamento Arara
como o principal agente de sua formagio, isto ¢, cuja autonomia e conhe-
cimentos prévios sao valorizados. Afinal, a crianga da Cduca(;ﬁo infantil
aprende interagindo com outras criangas e adultos, e, por isso, precisa ter
aliberdade para criar, errar, acertar, recomegar, vivenciar e experimentar.
Portanto, as brincadeiras ¢ interagdes nao podem ser pensadas fora dessa
pratica educativa.

Nessa perspectiva, foram desenvolvidas doze atividades e acdes ao
longo do semestre letivo que envolveram cantigas, historias e brincadeiras
folcloricas. As educadoras e os demais integrantes da equipe (estagiarios e
bolsistas) debrugaram-se sobre o uso de recursos como: podcasts (apesar da
pouca frcquéncia), musicas, historias gravadas e propostas de brincadeiras
com elementos comuns e presentes nas residéncias (objetos da cozinha
para experimentacio de sons, por exemplo).

Em setembro e outubro de 2020, as cartas foram enviadas explorando
cantigas de rodas, lendas e parlendas folcloricas. As propostas de atividades
consideraram a possibilidade de constru¢ao de inscrumentos musicais,
Claboragﬁo de registros das cancoes enviadas a partir do manuseio de di-
ferentes materiais, participacio de momentos de brincadeiras em familia
a partir da escuta das parlendas ¢ recontos de lendas. Em novembro e
dezembro de 2020 e janeiro de 2021, as cartas enviadas envolveram pro-
postas de atividades relacionadas ao artesanato ¢ as comidas tradicionais
do folclore brasileiro (Nascimento; Silva, 2020b).

Vale ressaltar que todas as familias foram contatadas, mas nem todas
puderam participar das a¢des, uma vez que estas nao eram de cunho obri-
gatorio (como ¢ do conhecimento de todos, foram muitas as dificuldades
inerentes a €sse momento particular). As educadoras e demais participan-
tes do desenvolvimento pedagdgico do agrupamento realizaram reunioes
mensais com as familias, para coletar opinides, duvidas e criticas de forma

democratica, dialégica e dialética. Em uma dessas reunides, cspcciﬁcamcntc




a realizada em outubro de 2020, as educadoras optaram por mandar as
cartas com intervalo quinzenal, em vista da demanda das familias.

Por fim, o agrupamento Arara defende que a educacio infantil de
qualidade s6 pode ocorrer com eficacia na institui¢ao escolar e de forma
presencial. Todavia, diante da grave situa¢io pandémica, foram construi-
das propostas que minimamente contornassem as dificuldades daquele

momento ¢ chegassem at¢ as criangas.

Estagio curricular obrigatério em modo
remoto: consideragdes formativas sobre o
agrupamento Arara no semestre de 2020/02

Como ja foi dito, a implementag¢io do projeto “Cartas as familias
Araras em tempos de Covid-19: conhecendo as manifestacoes folcloricas”
considerou as estratégias de interagio com as familias a partir de encontros
sincronos mensais, em que foram discutidas propostas de atividades nao
presenciais. O objetivo foi proporcionar momentos de escuta, dialogo ¢
aproximacao entre a instituicao e os integrantes do grupo (Nascimento;
Silva, 2020Db).

No semestre letivo 2020/02, houve a oportunidade de estabelecer contato
com as propostas do agrupamento Arara por meio do estagio curricular
obrigatorio do curso de Pedagogia. Sem sombra de duvidas, o estagio
curricular obrigatorio em modo remoto limita a riqueza de experiéncias
se comparado a0 modo presencial, mas foi possivel fazer bom proveito. O
agrupamento desse semestre foi constituido por trés criancas do periodo
matutino, trés do periodo vespertino e trés do periodo integral. Nesse
momento, as professoras do grupo decidiram unir as turmas no intuito
de fortalecer as acoes didaticas.

O agrupamento seguiu com a proposta do projeto, uma vez que a
pandemia ndo cessou. O intuito das atividades e a¢des ainda permaneceu

atrelado 2 tentativa de aproximacio da comunidade, das familias ¢ das




criangas com a institui¢ao de ensino. Na reunido de 23 de marco de 2021, as
supervisoras, em nossos dialogos coletivos, mostraram grande preocupacio
com as Cspcciﬁcidadcs da crianga, da infancia e da Cducagio infantil, bem
como com a nio fragmentacio das a¢des educativas, no sentido de promover
prazer e sentido na feitura das atividades. Segundo elas, as a¢oes deveriam
ser processuais, de acordo com a disponibilidade do adulto ¢ do tempo
e da vontade da crianca, ligadas ao interagir ¢ ao brincar. Além disso, na
medida em que as familias ndo possuem os conhecimentos necessarios ou
formacio pedagdgica para dar conta das a¢des, as supervisoras sabiam que
as propostas poderiam nio ser contempladas com a qualidade imaginada.

Diante disso, durante as reunides de planejamento realizadas quinzenal-
mente, dcbrugamo—nos junto com as supervisoras na construc¢ao dialégica
de a¢oes e atividades dentro das possibilidades das familias. Na reuniao de
7 de abril de 2021, percebemos a delicada atengao que as supervisoras dedi-
caram a enfatizar, com as familias, a relevancia do estimulo da autonomia
das criangas (e, diante disso, tentaram fazer pesquisas com as familias para
descobrir como vinha sendo o desenvolvimento das criangas nas a¢oes e
atividades) e a importﬁncia das brincadeiras e interagoes. Vale ressaltar
que as aulas no Google Meet, isto ¢, atividades sincronas, nio faziam parte
da articulacao do projeto do agrupamento. As criangas podiam participar,
se assim quisessem, das reunides mensais das educadoras com as familias.

Na reunido anterior, as supervisoras fizeram uma proposta em que 0s
estagiarios obrigatorios poderiam construir uma atividade para o agru-
pamento Arara. Na reuniao seguinte de 20 de abril de 2021, trouxemos a
proposta da contacio da historia do Jodo de Barro ¢ a feicura de sua casa,
considerando uma diversidade de matérias como possibilidades. Durante
0 dizﬂogo com as supervisoras, chcgamos a ideia do envio do conto via
carta ¢, como desdobramento, a teatraliza¢do da historia por parte da
crianga. Nossa a¢3o tomou como aspectos importantes a autonomia, o
senso estético, a ampliagﬁo do rcpcrtério cultural e lingu{stico e a corpo-

reidade das criancas.




Ao todo, analisamos cerca de sete a¢des desenvolvidas pelo agrupa-
mento nesse semestre, iniciado em 5 de marco de 2021. As atividades e
acOes giraram em torno da contacao de historias folcléricas, da construcao
de brinquedos relacionados ao tema, da construgio de memorias, do uso
de historias em formato de audio e do envio da historia na propria carta
para estimular as familias a interagirem com as criangas.

As atividades ndo presenciais de carater emergencial elaboradas pelo
grupo Arara, sistematizadas ¢ pensadas a partir do projeto “Cartas as
familias Araras em tempos de Covid-19: conhecendo as manifestacdes
folcloricas”, foram respaldadas segundo os estudos de Vigotski (1996). O
autor considera que a primeira infancia compreende a idade aproximada
de 0 a 3 anos ¢ ¢ constituida por dois periodos distintos denominados
infancia (0 a 1 ano) e infincia precoce (1 a 3 anos), nas quais as ativida-
des-guia do desenvolvimento psiquico infantil sio, respectivamente, a
comunicag¢ao emocional diretaca manipu]agﬁo de objetos. Nesse sentido,
compreendemos que a crianga de 1 a 2 anos “tem um ativo dominio das
atividades objetais instrumentais ¢ desenvolve a inteligéncia pratica”
(Chaves; Franco, 2017, p. 202), por isso as propostas de atividades enviadas
as familias envolveram e valorizaram as construcdes e elaboracoes feitas

pela propria crianga, intermediadas pelo adulto.

Estagio curricular obrigatério no DEI/Cepae e a formagéo
do professor-pesquisador na educacgéo infantil

Adotamos como elemento basilar a constitui¢io formativa inicial do
futuro pedagogo como um professor-pesquisador (Ghedin, 2019). Para
Ghedin (2019), a formagao inicial do professor por meio do estagio-pesquisa
constitui uma mctodologia inovadora capaz de potcncia]izar a autono-
mia intelectual, profissional e identitaria do professor em formagio. O
estagio como campo de pesquisa e reflexao repercute vivéncias dialogicas

e dialéticas, a (auto)investigacdo, o desenvolvimento da criticidade, a




visualiza¢do da importancia de se relacionar teoria e pratica, e, assim,

movimenta complexas ac¢oes (auto)transformadoras.

Trata-se de possibilitar a0 professor, na formagﬁo inicial, uma
formacio cientifica de tal modo que esta possa fazer com que
compreenda seu trabalho como parte da construg¢ao de uma cul-
tura cientifica, pois age como investigador de sua prética, como
construtor das ciéncias da educagﬁo (Ghedin, 2019, p. 285).

Consideramos que o estagio curricular obrigatério contemplado na
institui¢ao abarcou muito bem a proposta formativa em que nos apoiamos,
mesmo diante do ensino remoto. E fato que, diante da possibilidade de uma
vivéncia do estagio-pesquisa em campo em modo presencial, a proposta
tomaria rumos mais complexos e inovadores; por outro lado, tendo em
conta as alternativas, conduzimos um belo e rico caminho. Pensar uma
proposta de estagio nos tempos pandémicos, sem sombra de davidas,
exige destreza ¢ muita sabedoria pedagogica, e consideramos que fomos
muito bem conduzidos.

Nas reunides com as supervisoras do campo, os didlogos sempre nos
alcangavam de tal maneira que exigiam uma articulagio entre as teorias,
os saberes pedagogicos e a busca por outros instrumentos da ciéncia para
dar conta dos planejamentos, isto ¢, propor ideias, questionamentos etc.
Esse movimento de constantes dialogos reflexivos e dialéticos desafiou-
-nos a colocar em evidéncia nossa autonomia como sujeitos dotados de
singularidades e semelhancas. Podemos recordar o estranhamento que
sentimos nas primeiras reunides de planejamento quando nos era dada
a pa]avra, pois isso nio era usual (uma vez que se costuma atribuir ao
estagiario a condic¢do de ser passivo ¢ sem muitas contribuicoes para
Compartilhar). A autonomia e liberdade para falar, ouvir, errar, pesquisar
e (re)construir perpassa a ideia do “professor-pesquisador da propria
pratica como condicao da construcao de sua autonomia de intelectual

critico” (Ghedin, 2019, p. 280).




O desenvolvimento desse estagio curricular obrigatério em modo
remoto também promoveu o compartilhamento ¢ a expansio de saberes.
A professora orientadora e as supervisoras sempre se debrugaram sobre
a instrumentalizagdo da pratica por meio de aportes tedricos que poten-
cializaram as relagdes entre teoria e pratica intrinsecas a constitui¢ao de
nossa identidade docente e autonomia intelectual. Um cxcmplo nitido dessa
inter-relacio ¢ a escrita coletiva deste texto, que possibilitou a apropriacao
de outros subsidios que nos fizeram construir atitudes necessarias para se
pensar uma Cducagﬁo infantil de qua]idadc, universal e Contcmporﬁnca
alinhada a uma formacio docente equivalente.

Os processos de autonomia intelectual e a identidade profissional
do professor estdo intimamente relacionados quando a formagio
conduz praticas de investigacio que possibilitem processos refle-
xivos estruturantes de outros processos perceptivos e cognitivos

(Ghedin, 2019, p. 283).

Quando as supervisoras propuseram o desenvolvimento de um pla-
nejamento de atividade para o agrupamento Arara, considerando todas
as especificidades que esta turma apresentou, este foi um desafio que
nos colocou sob (auto)pesquisa ¢ dialogos constantes. As supervisoras
deixaram-nos livres para pensar e apresentar alguma ideia, que seria
posteriormente discutida coletivamente a fim de fazer ajustes e conside-
racoes, como ja era de costume. A oportunidade de participagio ativa na
construcio das acdes do agrupamento oportunizou a experiéncia impar de
criar e arriscar criativa e pedagogicamente, diante desse dificil e delicado
contexto que nos exigiu muito cuidado com as especificidades e os direitos
das criangas, sobretudo da educagio infantil. O uso das ferramentas tec-
nologicas (audio, video, carta eletronica etc.), a constante preocupagio e
o desdobramento de estratégias para que as a¢des alcancassem as criangas
conforme o almejado — sabendo das limita¢des que existem ao dispor dos

familiares como mediadores —, isto é, rcspcitando e valorizando na crianga




sua autonomia e seu contexto biopsicossocial e ampliando 0 Senso estético,
linguistico, cultural, corporeo, critico, reflexivo em favor do refor¢o dos
lagos afetivos, foram pautas muito bem tratadas e consideradas em cada

. . !
minucioso passo COHStTuldO.

Consideragdes finais

Apresentamos neste texto um breve historico da criacio do DEI/Cepae
e destacamos o estagio como possibilidade de aproximagio entre univer-
sidade, escola e institui¢des de educacio infantil e como espago formativo
docente. E uma atividade de pesquisa e investigacio, para compreensio
e problematiza¢io da realidade observada no campo de estagio. Segundo

Rosa ¢ Souza (2019, p. 35):

O est:igio é compreendido €OMo espago fundamental da Formagzlo
de professores, espaco de CONStrug¢do e reconstrugao de pra’lticas
e locus privi]egiado de reflexio dos estudantes, os quais passam a
vivenciar e a refletir sobre os processos educativos, inseridos nos
cendrios dessas pr:’{ticas.

Dessa forma, o campo de estagio do DEI/Cepae proporcionou espaco
de dialogo e conhecimento compartilhado entre estagidrios e supervisoras
orientadoras, capazes de relacionar teoria e pratica, e um dos resultados
gerou o presente texto. O estagio curricular obrigatorio, relevante para a
formacio docente, ¢ a primeira aproximacio do professor em formacio
com a realidade educacional, sobretudo com a educagio infantil.

A formagio docente vem sendo impactada ao longo dos anos, na medida
em que o interesse dos neoliberais ¢ transformar a formagio docente em
uma formacio tecnicista e a educagio em mercadoria. Objetivam apenas o
lucro, sem qualquer compromisso com a formagio critica e emancipadora
docente (Pimenta, 2019). Ressaltamos que a educacio ¢ direito de todos
(e neste texto enfatizamos em especifico a educacio infantil como direito

a ser cumprido), e que ha reivindica¢des de movimentos sociais, maes




trabalhadoras ¢ outros segmentos para que esse direito seja efetivado. O
PNE estipula metas a serem alcancadas ate 2024 para a educagio infanil,
como a meta de ampliacio e universalizacio, mas, para estas serem alcan-
cadas, precisam de apoio mutuo do governo federal, estadual e municipal
(Coco; Salgado, 2018). Entre os desafios para efetivar uma educagio infantil
de qualidade, diante de todo esse quadro que expusemos, houve outros
entraves, como a pandemia de Covid-19.

A analise realizada no campo de estagio no DEI/Cepae e do projeto
do agrupamento Arara mostra que ¢ dificil desenvolver uma proposta
pedagogica em tempos de pandemia, pois reconhecemos o papel da edu-
ca¢io infantil ¢ as especificidades da crianga. As possibilidades diante
desse contexto sio desafiadoras, mas, na medida do possfvcl, 0 DEI/CCpaC
conseguiu realizar uma agio pedagégica, em particular 0 agrupamento
Arara, que se aproximasse das criancas e de suas familias.

Conduzir atividades nao presenciais por meio do ensino remoto ¢
algo iné¢dito na historia da educacio infantil, e, acreditamos, também
inapropriado diante da realidade socioecondmica das familias. Entidades
e institui¢oes educacionais como o FGOEI posicionaram-se contra essa
pratica, pois a educacio infantil possui especificidades que necessitam do
contato direto entre docentes e criangas para que se efetive uma caracteris-
tica fundamental do cuidar e do educar, possibi]itando diélogo, interagoes
e mediagées rumo a uma aprendizagem signiﬁcativa das criangas.

Diante disso, conclui-se que o estagio curricular obrigatorio no DEI/
Cepae apresenta-se como uma excelente alternativa para viver uma ex-
periéncia de estagio-pesquisa para a formaciao do pedagogo como um

professor-pesquisador critico-reflexivo, afinal, foi possivel

[o] desenvolvimento de um per]’odo de estﬁgio vinculado hpesquisa,
a discussio dos conceitos que constituem O Processo formativo
docente, a apresentagao dos elementos técnico-cientificos que
instrumentalizam a Pedagogia como ciéncia articuladora das cién-
cias da educagﬁo, pois se considera que essa trajetéria também se




caracteriza como um processo de Educacio Cientifica (Ghedin,

2019, p. 287).

A educagio infantil no contexto pandémico exigiu conhecimento
sobre as especificidades da infancia, da crianga e do ensino infantil con-
temporaneo. Para tanto, foi imprescindivel dispor de todo um arcabouco
teorico-metodologico que pudesse dar conta de ressignificar e reinventar
suas praticas apoiando-se nas teorias. Mediante as limita¢oes do ensino
nao prcscncial ¢ as cspcciﬁcidadcs da infancia, da crianga e da cducagio
infantil, ¢ de suma importancia pensar estratégias que consigam integralizar
toda a complexidade de criancas, familias e seus contextos.

A experiéncia do estagio no DEI/Cepae mostrou-se promissora no
que diz respeito a essa capacidade das supervisoras de manejar um ensino
dentro do possivel, sem esbarrar em metodologias vagas, tradicionais ou
mecanizadas. Isso implicou colocar em pauta como a formagﬁo cientifica,
que envolve a pesquisa e a reflexdo a luz dos aportes tedricos, ¢ fundamen-
tal para agir no campo da educacio, uma vez que esta se insere em uma
sociedade atravessada por constantes mudangas.

Assim, a formagio inicial nesse campo de estagio com pesquisa, sob
orientacao, promove significativos movimentos reflexivos, de (auto)pesquisa,
de investigacio, de acesso a outras bases teoricas, e possibilita ampliar os
arcaboucos metodologicos. Tal formacio reverbera explicitamente na cons-
titui¢ao da identidade docente, intelectual e profissional, no sentido de uma
ruptura (ou ressignificacio) de metodologias arraigadas em técnicas meca-

nizadas, precarias e desvinculadas de uma formagio humana de qualidade.
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Estagio obrigatorio como atividade teorico-
pratica em tempos de pandemia

Jéssica Rodrigues da Costa
Leticia Lima Mota
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Adriana Maria Ramos Barboza
Rejane Gomes Tavares
Fernanda Souza da Silva

No decurso do segundo semestre de 2020 ¢ do primeiro semestre de
2021, foi realizado o Cstégio curricular obrigatério das discip]inas Esta’gio
em Educagio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental IIT e 1V,
da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG).
Diante do contexto pandémico, o estagio ocorreu na modalidade de en-
sino remoto emergencial (ERE), no Departamento de Educacio Infantil
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao (DEI/Cepae) da
UFG. Isto posto, este texto tem por objctivo apresentar as reflexdes e o
relato fundamentado sobre essa experiéncia de estagio supervisionado,
especificamente ocorrida no agrupamento Tatu-Bola com criangas de 3

anos a 3 anos ¢ 11 meses de idade.



Estagio como espaco de estudo, pesquisa e reflexdo

Compreender o estagio curricular como espago de estudo, pesquisa e
reflexao ¢ fazer a defesa de um processo formativo que tenha uma solida
base teérico—epistemolégica, que possibilite a reflexdo ¢ acio na forma-
¢do inicial e continuada de professores ¢ no trabalho docente sob uma
perspectiva critico-emancipadora, que nio dissocie teoria e pratica e que
conceba a praxis como a¢ao humana capaz de compreender a realidade e
transforma-la. No entanto, estudos apontam que ainda se faz presente em
diversas politicas uma visio pragmatista e tecnicista das concepgoes de
formacio, de ensino e do trabalho docente, o que precariza alguns cursos
de licenciatura. Pimenta (2019) coloca em pauta o interesse de conglo-
merados financistas, inseridos nos aparelhos de Estado, de transformar
tais cursos em uma formagio “prético—pragmﬁtica”, isto ¢, uma formagio
docente rasa, limitada de saberes, que desconsidera as teorias pedagogicas,
desqualifica os profissionais e gera mais oportunidades de lucro aos em-
presarios da educacio. Pimenta ainda expde que o interesse mercadologico
e neoliberal defende que o professor seja apenas um executor de ideias
postas por agentes externos. Segundo essa visao, o docente tambem precisa
considerar o contexto social e politico que envolve o ensino e a realidade
dos alunos; utilizar metodologias que assegurem o aprendizado; incentivar
a participagao ativa dos alunos; ter sensibilidade social e humana; estar
comprometido com a superacio das desigualdades educacionais. Tudo
isso ¢ defendido para que a educagio publica, que retine a maioria das
criangas, seja emancipadora.

Dessa forma, na contramio da perspectiva neoliberal/neotecnicista,
tanto Pimenta quanto o projeto de estagio da FE, o documento orientador
do estagio no DEI/Cepae ¢ outros teoricos importantes defendem que o
professor ¢ um profissional intelectual, critico, reflexivo e pesquisador,

cuja formacio lhe permite elaborar sua propria praxis docente cransfor-




madora sem precisar seguir o caminho tracado e imposto pelos mandantes
do neoliberalismo.

Outrossim, ainda durante sua formagio académica, o professor tem
no estagio obrigatorio “um espaco de estudo, pesquisa e reflexio, com
vistas a construcio de conhecimentos da profissao docente a partir de
uma determinada realidade da Cducagﬁo” (UEG, 2015, P. 29). Sobre isso,
consta no documento orientador do estagio no DEI/Cepae que o estagio
¢ um espago de formagio e sensibilizacao dos estudantes para o exerci-
cio da docéncia, além de conﬁgurar—sc como “um momento de maior
aproximacio e compreensio da realidade profissional, a luz dos aportes
teoricos estudados, que favoreca a reflexao sobre a realidade, a aquisi¢ao
da autonomia intelectual e o desenvolvimento de habilidades inerentes a
profissdo docente” (Aguiar; Souza, 2020, p. 23).

Nesse contexto, o estagio curricular supervisionado dentro da formacao
de profcssorcs deve ser uma atividade tedrica de conhecimento da pr:/ixis
docente, a ser realizada com e como pesquisa. O estagio ¢ de fundamental
importancia porque contribui para a desconstru¢ao de mitos e precon-
ceitos e possibilita ao futuro professor um “olhar instrumentalizado com
teorias que lhes permitam uma analise critica fundamentada das situa-
¢oes do ensino em seus contextos” (Lima, 2012 apud Pimenta, 2019, p. 15).
E ainda por meio de atividades tedricas no cstz’lgio que as agoes passam a
ter sentidos e significados.

Em consonancia com as ideias de Pimenta (2019), o DEI/Cepae propde-
-se a estabelecer uma rclagio dialégica ¢ dialética com esses proﬁssionais
em formacio. O intuito ¢ que a relagdo entre os pares seja de constante
dialogo e que as trocas realizadas entre o Departamento e os estagios cur-
riculares influenciem de maneira signiﬁcativa na constitui¢ao de ambos
(Aguiar; Souza, 2020).

No documento orientador de estagio do DEI/Cepae, a saber, Organizagdo

do estagio curricular obrigatorio e nao-obrigatorio: Departamento de Educagao




Infancil (DEI) (Aguiar; Souza, 2020), sio apresentadas duas sequéncias
g ) )
tematicas: a primeira trata da organizacio do trabalho pedagogico no
DEI/CcpaC ca scgunda, das diretrizes a serem scguidas para a rca]izagio
as atividades curriculares no Departamento.

das atividad. | D t t

No que diz respeito a organiza¢io do trabalho pedagdgico, o DEI
integrou-se a0 Cepac em 2013, tornando-se responsavel por desenvolver
projetos de ensino, pesquisa e extensdo relacionados a primeira etapa da

-~ ! . . I 14 . .
educagio basica. Ancora-se em um projeto politico-pedagogico alicercado
em fundamentos tedricos da psicologia historico-cultural e da pcdagogia
histdrico-critica para sistematizar intencionalmente seu trabalho pedago-
g

gico, objetivando materializar o par dialético “cuidar e educar” especifico
da cduca(;io infantil (Aguiar; Souza, 2020).

Em relacio a segunda temdtica que trata das diretrizes, o documento
traza Resolugﬁo CEPECn®1.539, que considera o estégio um componente

. ! /. . .o/ /.

curricular tedrico-pratico em que deve ser estabelecido um dialogo critico
com a realidade escolar (Aguiar; Souza, 2020). Ademais, foram destacadas
as seguintes caracteristicas sobre o estagio:

. Espago formativo e de scnsibilizagio dos estudantes para o exer-
cicio da docéncia;

+ Maior aproximacio e compreensio da realidade profissional, a luz
dos aportes tedricos estudados;

+  Componente curricular de carater tedrico-pratico, cuja especifi-
cidade proporcione o contato efetivo do estudante com o campo
de estagio, acompanhado pela UFG;

«  Componente curricular integrante do projeto pedagogico do cur-
s0, que considere seus objetivos, metodologia, acompanhamento
e avalia(;ﬁo.

Ainda na temdtica das diretrizes, o documento ressalta o papel do 1)

. ! ~ . . ~
professor orientador, que ¢ o profissional vinculado aos cursos de graduagio

da UFG e demais institui¢oes de ensino superior (IES) rcsponsévc] pcla




orientac¢do, acompanhamento e avaliacao dos alunos do estagio curricular
obrigatdrio e nao obrigatorio, e do 2) professor supervisor, que ¢ o profis-
sional vinculado éparte concedente, rcsponsivcl por realizar a supervisao
do estagio curricular obrigatorio e nao obrigatdrio (Aguiar; Souza, 2020).

Através de profundas discussdes a respeito da formacao de professores, foi
criado o estagio do curso de Pedagogia da FE/UFG). Segundo Rosa e Sousa
(2019), 0 estagio ¢ compreendido como espago fundamental da formacao de
professores, espaco de construcio e reconstrucio de praticas e locus privi-
lcgiado de reflexio dos estudantes, os quais passam a vivenciar e a refletir
sobre os processos educativos, inseridos nos cendrios dessas praticas. Esse
estagio ¢ visto pela FE/UFG como uma atividade teorico-pratica e utiliza
a pesquisa com propésitos didaticos. Nele, o Cstagiério ¢ um observador
participante e assume uma postura investigativa. Tudo isso contribui para
a formacio de um professor intelectual critico. Rosa e Sousa (2019, p. 39)

delimitam o objctivo principal do Cst'igio da FE/UFG da seguinte forma:

O esta’gio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da
UFG tem como objetivo principal criar espago de estudo, pesquisa
¢ construcdo de conhecimentos da profissiao docente, com base na
realidade da Educacao Basica: Educagdo Infantil ¢ Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, vivenciando processos de investigacio e
acio pedagogica, no campo de estagio.

Entdo, com a finalidade supracitada, a proposta de estagio do curso

de Pedagogia da UFG possui os seguintes aspectos/ctapas:

Apreensio da realidade da escola como campo — objetiva a com-
preensio, descricio e andlise do cotidiano escolar;

Elaboragﬁo do projeto de ensino e pesquisa — a partir da proble—
matizacio das situagdes vivenciadas, definir o tema do projeto de
ensino e pesquisa. A elaboragﬁo do projeto implica preparacao
tedrica, em especi:d arespeito de conhecimentos basicos de pesquisa,
para que o aluno desenvolva uma atitude investigativa;




Desenvolvimento do projeto de ensino e pesquisa — execucio da

S
proposta de ensino na escola como campo, envolvendo os aspectos
descritos;

Relatério final do esta’gio — apresentacdo da intervengao docente
na escola campo que evidencie a compreensio da realidade esco-
lar e as contribuigées de todo o processo de investigacdo para a
construgio pessoa] e coletiva da Formagio docente (Rosa; Sousa,

2019, p. 38-39).

Por fim, Rosa e Sousa (2019) ressaltam que o estudo da teoria ¢ apro-
fundado durante o estagio a partir de questdes observadas na realidade
profissional. Dessa forma, o estagio de Pedagogia na UFG estabelece o elo

entre teoria e pratica, o que ¢ muito desejado pelos estudantes do curso.

O estagio em contexto pandémico

O estagio enfrentou grandes desafios em 2020. Em 27 de marco, diante
da pandemia ocasionada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador
da doenca Covid-19, a UFG decidiu suspender o calendario académico.
Antes disso, 0 Ministério da Educagio (MEC) havia editado a Portaria
n° 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020), dispondo sobre a substitui-
¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a

situacdo de pandemia:

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCA(;AO, no uso da atri-
bui¢io que lhe confere o art. 87, pardgrafo tnico, incisos [ e I1, da
Constitui¢io, e considerando o art. 9, incisos II e VII, da Lei n®
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ 0 art. 2° do Decreto n® 9.235,
de 15 de dezembro de 2017, resolve: Art. 1° Autorizar, em carater
excepcional, a substituicio das disciplinas presenciais, em anda-
mento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacio
e comunicagio, nos limites estabelecidos pela legislagio em vigor,
por institui¢do de educagio superior integrante do sistema fede-
ral de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n® 9.235, de 15 de
dezembro de 2017 (Brasil, 2020).




Nesse contexto, o Conselho Universitario (Consuni) da UFG aprovou
aretomada das aulas na modalidade ERE. Os documentos que regem essa
aprovacao sao as Rcsolugées Consuni n® 33/2020, n® 34/2020 en? 35/2020
(todas promulgadas em 14 de agosto de 2020). Além desses documentos,
foram publicadas as Diretrizes didatico-pedagdgicas para a organiza¢do do
ensino remoto na UFG (Sa et al., 2020), um e-book em formato de perguntas

e respostas. Assim se definiu:

Art. 1° Todas as atividades escolares da educagio bdsica e acadé-
micas da graduagio referentes a 2020/1 serdo retomadas, a partir
de 31/08/2020, no modo de ensino remoto emergencial (ERE),
mediadas por uso de diferentes tecnologias.

Art. 2° As atividades remotas pOdﬁTﬁO Ser propostas dC Forma sfn—
crona (em que é necess:iria a participagﬁo ClOS estudantes ¢ pTOféSSOT
No Mesmo instante € No mesmo ambiente Virtua]) C/OU ’clSSl’ﬂCI‘Oﬂ’d
(quando nao é necess:irio que os estudantes (o pfOFﬁSSOTCS estejam
conectados 40 mesmo tempo para que as t}ll‘CF&S sej am rea]izadas).

Paragrafo tnico. O regramento para as atividades da educacio
basica serd tratado em normativa propria, por propositura do
Cepae, em consonancia aos documentos institucionais elaborados

para o ERE (UFG, 2020, p. 2).

Diante disso, a Comissdo de Estagio do Cepae precisou editar diretri-
zes para a realizagdo do estagio curricular obrigatorio ¢ ndo obrigatorio

no cenario de excepcionalidade pandémica, das quais depreende-se que

as acoes relacionadas a esta atividade curricular deverio ser re-
tomadas, possibilitando a0s estagiérios e estagiirias a inserc¢ao
nas propostas pedagégicas nao-presenciais a serem desenvolvidas
pelo corpo docente do CEPAE. Para tanto, foram sistematizadas
diretrizes espec{ﬁcas paraa n’alizagdo do esrdgio curricular obrigatério e
11&0—0177’igat51‘io por meio de atividades ndo-presenciais durante o cendrio
de Cxcepcionalidade pandémica, as quais estdo em coeréncia com as
legislag()es e resolug()es que versam sobre a organizagao curricular,
bem como as orientagoes constantes No Oficio Circular n® 42/2020
da PROGRAD/UEFG, a Resolu¢io CONSUNI n® 34/2020 e a Re-
solugio CONSUNI n° 33/2020 (UFG; Cepae, 2020).




No documento orientador de estagio do DEI/Cepac (Aguiar; Sou-
za, 2020) estdo elencadas as seguintes diretrizes que norteiam as agoes
formativas do estégio obrigatério € nao obrigatério na modalidade de
ensino remoto: 1) As especificidades do estagio curricular obrigatorio e
nio obrigatorio deverao ser consideradas no processo de sistematizagio
das atividades nao presenciais; 2) A insercao dos Cstagiz’lrios nas atividades
nao presenciais promovidas pelo Cepae devera ocorrer impreterivelmente
mediante 0 acompanhamento do professor orientador vinculado a unidade
proponente ¢ do professor supervisor vinculado a unidade concedente de
estagio; 3) Os professores orientadores do estagio curricular obrigatorio
deverao disponibilizar o projeto de estagio a CEC/Cepac e ao corpo
docente da referida unidade antes de serem iniciadas as participagoes
nas atividades ndo presenciais; 4) A quantidade de estagiarios devera
obedecer as orientagoes dadas pelas legislagoes e resolucdes que versam
sobre a orientacdo e supervisao dos estudantes vinculados a essa atividade
curricular; 5) A documentacio do estagio curricular obrigatorio e nio
obrigatorio devera ser devidamente preenchida e anexada ao SEI, con-
forme orientagdes do Oficio Circular n® 42/2020 da Prograd/UFG; 6) O
Cepae devera considerar seu papel formativo como unidade concedente
de estagio, possibilitando a compreensao da relagao teoria-pratica ¢ a
construcio da identidade docente.

Aindano mesmo documento sdo apresentadas as areas de conhecimento
que estruturam o curriculo do DEI/Cepae, quais sejam: Artes, Linguagem,
Gcograﬁa da Infincia e Ciéncias da Natureza e, por fim, Jogos, Brinqucdos
e Brincadeiras. No contexto de atividades presenciais, uma das estratégias
utilizadas ¢ o trabalho com duas areas de conhecimento por semana: sao
atividades coletivas que tém a participacao das criancgas de todos os agru-
pamentos, planejadas e coordenadas por duplas de professores, bolsistas de
ensino ¢ estagiarios. O trabalho com as areas de conhecimento durante a

pandcmia, em que as atividades educativas propostas nao eram presenciais,




mas, sim, remotas, necessitou de uma ressigniﬁcagio que estd em processo
~ ! . 1 . . -~
de estudo e construgdo. Outra estratégia utilizada foi a organizagao das
. . ! . . . .

atividades pedagogicas a partir da metodologia de projetos de trabalho,

planos de acio por grupos e pelas quatro areas do conhecimento ja apre-

sentadas. O documento destaca também a importancia que o “espaco”

“ M ”» . . ~

¢ 0 “ambiente” onde ocorrem as atividades possuem na construgio do

conhecimento por parte das criangas.
Segundo Ramos (2013) a organizagio dos espagos na Educacio
Infantil se faz necessdria e imprescindivel para a aprendizagem
¢ desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, exige do professor
um olhar atento 3s singularidades das criangas, as especificida-
des de cada faixa etdria, as necessidades e interesses desse grupo.
Mediante isto, busca-se que a organiza¢io dos espagos favoreca
“o desenvolvimento da autonomia e das potencialidades fisicas,
emocionais e intelectuais da crianga, bem como a comunicagao
e a socializacio com seus pares” (Ramos, 2013, p. 47 apud UFG;
Cepae, 2019, p. 40-41).

Agostinho (2003), a0 problematizar os espagos ofertados nas instituicoes
de educacio infantil, ressalta a importancia de valorizar as manifestagdes,
expressoes ¢ diferentes pontos de vista infantis, a fim de tornar esse es-
paco um lugar socialmente construido por criangas e adultos que passam

. ! . . ~ 14 .
consideraveis horas do dia nele. Essa mesma autora afirma que as proprias
criangas, por meio de diferentes linguagens, indicam como esses espagos
devem ser organizados na institui¢io.

E poss{vel compreender que a crianga, com sua imaginag¢ao, criativi-
dade, autenticidade, indagacio e curiosidade, sendo autorizada ou nio,
ressignifica os espagos onde esta inserida. Registros, imagens e relatos das
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experiencias das criangas no DEI/(,epae apontam que € na re]agao com 08
diferentes pares de agrupamentos que as criangas vio deixando suas marcas.
Essas impressoes sdo carregadas de historias e vivéncias, sendo também

permeadas pela cultura, de forma a ressignificar no dia a dia os diversos




espacos ¢ ambientes. A equipe pedagogica do Departamento faz a defesa
de que a institui¢do de educacio infantil seja “um lugar que aposte no
heterogéneo, plural e diverso, rico em desafios” (Agostinho, 2003, p. 150),
ou seja, que nesse espaco haja possibilidades do encontro da liberdade,
da inclusio, da privacidade, da brincadeira, da fantasia, da curiosidade,
do movimento, do sentimento, ¢ que se considere a crianga como sujeito
socio-historico de direito, produto e produtor de cultura.

Dadas as circunstancias excepcionais causadas pela pandemia da Covid-19,
o Conselho Diretor do Cepae redigiu a Instrucao Normativa n® 1/2020
(UFG; Cepae, 2020b), que apresenta um plano de trabalho para atividades
nao presenciais, de carater emergencial. Cabe destacar aqui alguns artigos de
interesse: no primeiro, informa-se que o calendario letivo Cxccpcional para
as turmas da educacao infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental
e ensino medio, em formato remoto, esta aprovado; no terceiro, estabelece-se
que ensino remoto ¢ toda forma alternativa e tempordria de desenvolver os
componentes curriculares previstos no projeto politico-pedagogico de curso
do Cepae, por meio de estratégias didaticas de caracer nao presencial; no
sexto paragrafo, declara-se que o planejamento da execugio do calendario
letivo excepcional deverd ser elaborado pelos docentes regentes das turmas,
atendendo aos componentes curriculares previstos no projeto politico-pe-
dagdgico de curso do Cepae, tendo como destaque o paragrafo tnico II, que
se refere aos roteiros de ensino personalizados, a partir das necessidades,
realidades e possibilidades dos escudantes. E preciso levar em consideracao
que o DEI/Cepae, nosso campo de estagio, posiciona-se no sentido de que
nado existe ensino remoto na educagdo infantil, etapa de ensino que deve ser
mediada pelo professor somente em espagos institucionais ndo domésticos. No
documento que trata da organizag¢io do trabalho pcdagégico do DEI/ Cepae,
encontra-se a seguinte passagem:

A creche ¢ um dos contextos de desenvolvimento da crianga. Além

de prestar cuidados fisicos, ela cria condicdes para o desenvolvi-




mento cognitivo, simbélico, social e emocional. O importante ¢ que
a creche seja pensada nio como instituicao substituta da familia,
mas como ambiente de socializa¢io diferente do familiar. Nela se
dd o cuidado e a educacio de criangas que nela vivem, convivem,
exploram, conhecem, construindo uma visio de mundo e de si
mesmas, constituindo-se como sujeitos (Oliveira, 1992 apud UFG;
Cepae, 2019, p. 106-107).

Dessa forma, respeitando a Instru¢io Normativa do Cepae, mesmo
contrario ao ensino remoto na educagio infantil pelos motivos explici-
tados anteriormente, o DEI/Cepae desenvolveu um trabalho pedagogico
a distdncia. Foi construido coletivamente pela equipe pedagogica um
documento intitulado Orientagdes para atividades educativas ndo-presenciais
em cardter emergencial do Departamento de Educagdo Infantil: construindo
caminhos em tempos de Covid-19 (UFG; Cepae, 2021a), com o objetivo de
manter os vinculos entre criangas, familias e professores. Assim, decidiu-se
que os professores, bolsistas de ensino e estagidrios desenvolveriam, nos
respectivos agrupamentos, alguns materiais de orientagio as familias ¢/
ou responsaveis. A proposi¢ao ¢ que as atividades educativas em contexto
nao prcscncia] tivessem carater eminentemente ludico, recreativo, cria-
tivo, com agdes interativas que abarcariam um conjunto de estratégias
didatico-metodologicas, as quais deveriam minimamente respeitar os
direitos ¢ as especificidades relativas aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento infancil.

A Instruc¢do Normativa n® 01/2020 ressalta que as propostas de ati-
vidades pcsquisadas, plancjadas e materializadas a serem enviadas as
criangas devem garantir os principios trabalhados no DEI/Cepac. Esses
principios sdo embasados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagdo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010), que garantem: a indissociabilidade
entre cuidar e educar; interagdes e brincadeiras como eixo das a¢des; a

democratiza¢do do acesso e a inclusdo de todas as criancas; os principios




“Ctico, politico e estético”; o direito a protecio; o reconhecimento da
crianga como sujeito ativo e de direitos.
O projeto politico-pedagogico do DEI/Cepae (UFG; Cepae, 2019) esta
~ ! . . . . ! .
pautado em fundamentos tedricos da psicologia historico-cultural e da
. . ! . 1. . . ! .
pedagogia historico-critica. De acordo com a teoria historico-cultural, o
desenvolvimento infantil ocorre em interagdo com o meio sociocultural:
a crianca na educacio infantil, entdo, deve ter oportunidade de aprender
e desenvolver-se por meio de intera¢des e brincadeiras. No DEI/Cepae,
crianga ¢ comprccndida como “sujeito historico e de direitos” (UFG;
Cepae, 2019, p. 28), ¢
. L -
[o]s principios norteadores dessa organizagio metodologica e
curricular tém como mote as necessidades de aprendizagem e
de desenvolvimento da crianga, seus interesses e singularidades,
considerando a relacio de intera¢io entre o brincar, o cuidar e o
educar (UFG; Cepae, 2019, p. 33).

Nesse contexto, ¢ preciso também levar em consideracio as lutas, os
enfrentamentos ¢ as discussdes ocorridas historicamente para que a crianca
fosse compreendida como tal. E preciso considerar as conquistas obtidas para
a educacio infantil no Brasil a partir da Constitui¢io de 1988 (Brasil, 1988),
legislacao que confirma o direito da crianga a educacio e a educagao infantil
como a primeira etapa da educagio basica. A década de 1990 evidenciou
marcos importantes, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
promulgado pela Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Brasil, 2008), que
reconhece a crianga e 0 adolescente como sujeitos de direito, incumbindo a
familia e a sociedade civil zelar pelo seu desenvolvimento; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio, ou Lei n® 9.394/1996, que ratifica a educagio infantil
como primeira etapa da Cducagﬁo basica e determina o atendimento paraas
criangas de 0 a 3 anos em creches e de 4 a 5 anos e 11 meses em pré-escolas.
Nesse periodo foram langados pelo MEC varios documentos oficiais para a

educacio infantil, dentre eles o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo




Infantil - RCNEI (Brasil, 1998), que, mesmo nio tendo carater mandatorio,
. . . ! . . -~ . .

mas sim instrumental e didatico, foi, em grande propor¢io, inserido nas

instituicoes escolares. No entanto, o documento sofreu inimeras criticas,

sendo consenso nos pareceres que
a educagio infantil ¢ tratada no documento como ensino, trazen-
do para a drea a forma de trabalho do ensino fundamental, o que
representa um retrocesso em relagio ao avango jd encaminhado
na educacio infantil de que o trabalho com criangas pequenas em
contextos educativos deve assumir a educacio e o cuidado enquanto
bindmio indissociavel e ndo o ensino [...] (Cerisara, 1999, p. 28).

Assim, apesar do primeiro volume pontuar a importancia da educagio
para as criancas de 0 a 6 anos ¢ se diferenciar do que foi proposto para o
ensino fundamental, os demais volumes contradizem-se, pois a forma e
o conteudo propostos submetem e refor¢am a ideia de uma versio esco-
larizada precoce das criangas, desde o nascimento. Vale ressaltar que, no
periodo da publica¢io do RCNEIL o cenario politico e econdémico do pais
(marcado por intmeras reformas, dentre elas as educacionais) evidenciava
propostas que abriram espago para as politicas neoliberais na proposi¢io
de a¢des que vinham ao encontro dos interesses das elites economicas. O
interesse dos organismos internacionais impactou a educagio infantil,
impondo a pre-escola um modelo de antecipacio a escolarizacao.

As DCNEI (Brasil, 2010, p- 11) permanecem sendo um importante
documento, cuja finalidade ¢ estabelecer procedimentos ¢ fundamentos
que orientam “a formula¢do de politicas publicas e a elaboracio, plane-
jamento, execugdo ¢ avaliacdo da organizacio de propostas pedagogicas
¢ curriculares para a Educa(;io Infantil”. Dessa forma, para importantes
estudiosos e pesquisadores da educacio, a educagio infantil na modalidade
de ensino remoto ¢ inconcebivel e um retrocesso.

Uma das conquistas para essa etapa da educagio basica ¢, sem duvida,

o Plano Nacional de Educa¢io — PNE (Lei n° 13.005, de 25 de junho de




2014), que determina diretrizes, metas ¢ estratégias para a politica educa-
cional, com vinte metas a serem atingidas entre 2014 ¢ 2024 (Brasil, 2014).
A primeira meta diz respeito a univcrsalizagﬁo, até 2016, da Cducagﬁo
infantil na pré-escola para criancas de 4 a 5 anos de idade, bem como a
ampliacio da oferta de educagio infantil em creches de forma a atender,
Ii . 0, . ! A ! l
no minimo, 50% das criangas de ate trés anos at¢ 2024. Para que tal meta
seja atingida, dezessete estratégias tratam de questdes como
politicas de colaboragio entre os entes federados, expansio na
oferta, levantamento de demandas (para a faixa da creche), redugio
das desigualdades de acesso, estruturacio fisica das instituigoes,
avaliagio da qualidade, formagio dos profissionais, politicas de
inclusio, valorizacio da diversidade, entre outras (Céco; Salgado,
2018, p. 8).

E preciso assinalar que existem desafios e preocupacdes quanto a ga-
rantia do direito a educagio infantil, principalmente no que diz respeito
a divida social com milhares de criancas que estao na lista de espera por
vagas nessa etapa da educa(;ﬁo basica, principalmente em creches. Além da
ampliacio de oferta, devemos considerar também a qualidade do ensino
e a valoriza¢io dos professores.

Diante do exposto, o estagio obrigatorio da disciplina Estagio em Edu-
cacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental I11, na modalidade de
cducagﬁo infantil, ocorreu remotamente no DEI/ Cepae durante a pandcmia,
de modo sincrono e assincrono. Foram obedecidas todas as normativas
vigentes, incluindo a Lei n® 11788, de 25 de setembro de 2008, que regula-
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menta em amblto fcdcral o CStaglO currlcular obrlgatorlo ¢ nao Obrlgatorlo.

O trabalho com o DEI/Cepae
No DEI/Cepae, as criancas sao agrupadas conforme a faixa ctaria, a
saber: grupo Arara, de 1 ano a 1 ano ¢ 11 meses; grupo Lobo-Guara, de 2

anos a 2 anos ¢ 11 meses; grupo T;ltl,kBOl’cl, de 3 4Nos a 3 anos ¢ 11 meses;




grupo Jacar¢, de 4 anos a 4 anos e 11 meses; grupo Dinossauro, de 5 anos a
5 anos e 11 meses. A nomenclatura dos agrupamentos foi definida em 2014,
apés uma votagao que selecionou animais do cerrado, tematica trabalhada
em projeto coletivo que oportunizou as criangas identificar em suas falas
as afinidades com cada animal escolhido (Aguiar; Souza, 2020).

O Plano Pcdagégico, que ¢ desenvolvido em cada agrupamento, ¢ dis-
tribuido em trés documentos: 1) plano de ensino, documento elaborado
em conjunto por docentes, bolsistas e estagiarios que deve considerar as
especificidades biopsicossociais que norteario o trabalho pedagogico em
cada agrupamento etdrio, de modo a estabelecer uma organizagio coerente
¢ independente do turno de funcionamento do DEI/Cepae; 2) plano de
trabalho do grupo, documento que pode ser entendido como planejamento
do trabalho pedagogico desenvolvido nos agrupamentos, pautado nos ob-
jetivos do plano de ensino e que deve apresentar os conhecimentos, temas
ou projetos a serem desenvolvidos com as criangas durante o semestre ou
ano; 3) plano semanal, documento pautado no plano de trabalho do grupo
¢ que deve indicar as atividades semanais a compor as a¢oes pedagogicas
propostas para o agrupamento de criangas, os objctivos, os conhecimentos
a serem socializados, as metodologias apropriadas ¢, ainda, os recursos
materiais a serem utilizados.

Os processos avaliativos do DEI/CCpaC fundamentam-se nas con-
cepgdes de ser humano e sociedade, crianga e infancia, aprendizagem e
desenvolvimento pertencentes a teoria historico-cultural (Aguiar; Souza,
2020). Considerando-se esses conceitos, os instrumentos avaliativos uti-
lizados sdo: produgdes das criangas — registros e producdes autorais das
criancas que expressem diversos momentos e atividades vivenciados no
agrupamento; relatos mensais — registro e obscrvagﬁo mensal da dindmi-
ca interativa entre as criangas do agrupamento com as demais criangas,
professores, bolsistas de ensino ¢ estagiarios, considerando suas vivéncias
e as condi¢des nas quais ocorrem determinadas interacdes; conselho ava-

liativo — relatorios descritivos, realizados semestralmente, contemplando




aspectos individuais e de grupo sobre os processos de aprendizagem e de
desenvolvimento das criancas.

Ainda que de forma remota e emergencial no contexto pandémico,
superando expectativas, o trabalho desenvolvido na disciplina de estagio
foi excelente e enriquecedor. Durante o primeiro semestre do ano letivo
de 2020, foi realizado um estudo tcérico—prﬁtico de questoes vinculadas ao
estagio ¢ a educacio infantil, de modo que houve: encontros nao presenciais
para dialogo com parte da equipe (coordenagio, professoras e estagiarios);
leituras, analises fundamentadas e apresentacdes de trabalhos; acompa-
nhamento das atividades nio presenciais realizadas pelos agrupamentos,
dentre as quais podcasts, e-mails, reunides com as familias e rodas de con-
versa; participa¢do em eventos de extensdo; preenchimento de fichas de
analise de atividades; produ¢ao em duplas do relatorio de estagio.

Durante o segundo semestre do ano letivo de 2020, foi dado prosse-
guimento ao estudo tedrico-pratico de questdes vinculadas ao estagio e
a educacio infantil, havendo: leituras, analises fundamentadas e apre-
sentacoes de trabalho; acompanhamento das atividades nao presenciais
realizadas pelos agrupamentos, bem como reunides de planejamento com
as supervisoras; participag¢ao na discussio, no planejamento ena elaboragﬁo
dos materiais e propostas de atividades assincronas e sincronas propostas
para o grupo Tatu-Bola; construcio do relatorio de estagio, que constitui
0 presente texto.

O acompanhamento do trabalho das supervisoras foi feito da seguinte
maneira: a turma de Cstagiz’lrios foi dividida em duplas, cada uma das
quais ficou vinculada a um agrupamento e sua respectiva supervisora.
Quinzenalmente, cada dupla participou de maneira remota, pela plata-
forma Google Meet, das reunides de planejamento de cada agrupamento
no turno vespertino.

O trabalho no DEI/Cepac ¢ muito bem fundamentado teoricamente.

As reunides de plancjamcnto refletiram, pois, a triade dialética planc—




jamento, registro ¢ avaliacdo, com as adaptacdes devidas em virtude do
contexto pandémico. Em sua disserta¢ao de mestrado, Ramos (2016, p. 41),
professora do DEI/CcpaC, escreveu sobre esse movimento dialético de

profunda reflexio:

A intcr—rclagﬁo entre plancjamcnto, registro e avaliagio consiste no
objeto de estudo desta pesquisa e, para tanto, os tedricos que refe-
rendam a relagio dindmica e dialética entre estes trés instrumentos
subsidiario a reflexdo sobre a pratica pedagdgica. Ao desenvolver a
triade nessa perspectiva dialética, tem-se como princ{pio a postura
critica e reflexiva sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido na
institui¢do investigada, em especial no Departamento de Educagio
Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 4 Educagio da
Universidade Federal de Goids, a proposta pedagdgica e os embasa-
mentos tedricos correspondentes, que fundamentam a elaboragio
dos planejamentos ¢ os registros elaborados. Um elemento signifi-
cativo desse processo em que o planejamento perpassa pelo registro,
possibilitando elementos para a avaliagio das criancas, refere-se a
postura do professor que realiza este processo como autor de sua
propria pratica e produtor de saberes — um professor reflexivo.
O redimensionamento das a¢des, que o professor identifica nos
registros e serve para orientar planejamentos futuros, desencadeia
em avaliagdes para os proximos percursos das aprendizagens das
criangas, registrados no contexto do cotidiano, num movimento
dialético de continua reflexio.

E importante ressalcar que todas as atividades propostas pelo DEI/
Cepae, presenciais ou nio, sio pensadas tendo em vista a crianga como
centro do planejamento pedagogico, sendo ela sujeito historico e de direito,
e o(a) professor(a) como mediador(a) da construcio do conhecimento, de
modo que as criangas se apropriem dos saberes discutidos em ambiente
escolar e sejam capazes de relaciona-los com sua propria realidade, como
sujeitos criticos e pertencentes a uma sociedade. A prépria organiza¢ao
do curriculo deixa explicita a preocupacio e o compromisso que a insti-
tui¢do assume com as especificidades de cada crianga ao organiza-las em

grupos etérios, para que o p]anejamento pedagégico Contemple tanto as




necessidades individuais de cada crianga como as necessidades coletivas
do agrupamento. Ao organizar os contetidos em dreas do conhecimento,
como ja citado anteriormente, o DEI/Cepae possibilita que os conheci-
mentos historicamente acumulados por determinada drea tenham um
sentido real para as criangas.

Desde que iniciamos o acompanhamcnto das atividades remotas pro-
postas pelas educadoras do DEI/Cepae, foi evidente o compromisso por
elas assumido com uma educagio que problematiza, instiga as criancas e
as faz questionar, interagir e participar ativamente do processo de ensino
e aprendizagem. Ha uma preocupagio e um esfor¢o constantes por parte
desses profissionais da educagdo em cumprir aquilo que esta exposto nos
documentos normativos da institui¢ao, porque estes refletem seus valores
e compromisso como formadores de outros individuos, nio se dando por
vencidos nem esmorecendo diante dos conflitos da sociedade.

Mesmo em contexto pandémico e com um posicionamento contrdrio
20 ensino remoto na educagio infantil, como jzi €xXposto neste texto, os
educadores do DEI/Cepae dispuseram-se a procurar meios de se relacionar
com as criangas € seus familiares, a fim de nao pcrder o vinculo afetivo
construido nos agrupamentos etarios. A comunicac¢io deu-se por meio
de varios canais, como, por exemplo, e-mails para pais ¢ responsaveis,
formularios, 1igag6€s e videochamadas com as criancgas e/ou familiares,
o que possibilitou o acesso a maioria, um didlogo franco com as familias
sobre as dificuldades de acesso a internet e tempo disponivel para acom-
panhar e desenvolver as atividades propostas. Assim, a comunidade em
geral pode perceber o quio valoroso, arduo ¢ comprometido ¢ o trabalho
dos professores, ¢ que essa responsabilidade precisava ser compartilhada
em maiores propor¢des com a familia.

Particularmente nos agrupamentos Dinossauro, acompanhado no pri-
meiro semestre de 2020, e Tatu-Bola, acompanhado no segundo semestre

do mesmo ano, foi possfvcl pcrccbcr esse movimento da institui¢ao e




do corpo docente de “convidar” os familiares para se fazerem presentes
e dividirem a fun¢io de mediadores com os professores e as professoras
do DEI/CCpaC. Sem o apoio dos familiares, as atividades educativas nao
presenciais de carater emergencial perderiam sua efetividade e as crian-
¢as ndo seriam capazes de compreender, sozinhas, a intencionalidade
pedagogica proposta. Uma vez que o professor nio tinha acesso direto as
criangas em diversas propostas assincronas, o familiar/responsavel precisava
assumir esse papel de orientar as criancas nas atividades propostas pelos
professores, acompanhar o processo de execucio da crianca e registrar o
contexto vivido.

O corpo docente propOs uma parceria com as familias, convidando-as
para mediar, junto com os professores ¢ as professoras, os contextos de
atividades a serem realizadas pelas criancas. Essa mediacao se daria por
meio da leitura da “atividade-convite” enviada por e-mail, da participagio
das criancas ¢ do registro por meio de fotos, videos, podcast e relatos por
e-mail das producdes e vivéncias a serem enviadas. Havia uma preocupagio
latente por parte das professoras, dos bolsistas e dos estagiarios responsaveis
pelos agrupamentos em encontrar a melhor forma de crabalhar com as
criangas, de adotar materiais que complementassem o aprendizado, seja
em video, audio ou texto, bem como de tornar o assunto interessante,
signiﬁcativo € COmpreensivo para 0s pequenos. Enfim, tudo muito bem
pensado, debatido e avaliado por todos para s6 entdo, quando tudo esti-
vesse alinhado, sem dar margem a interpretacdes equivocadas, o projeto
fosse compartilhado. Viver essa experiéncia de docéncia comprometida e

compartilhada ¢ muito significativo para os estagiarios da FE.
Acompanhamento do trabalho pedagégico

do agrupamento Tatu-Bola

A partir do segundo semestre letivo de 2020, com a divisao das duplas

de estagiarios e seus respectivos agrupamentos, as estagidrias Jéssica Ro-




drigues da Costa ¢ Leticia Lima Mota puderam acompanhar o trabalho
do agrupamento Tatu-Bola,' composto pelas professoras Adriana Maria
Ramos Barboza e Camila Cerqueira Silva, pclas bolsistas Fernanda Souza
da Silva e Taynnara R. O. Franco ¢ pelo estagiario Thiago Franca Brandao.
Os encontros de planejamento do agrupamento ocorreram semanalmente
e tiveram o objetivo de socializar pesquisas sobre a tematica trabalhada,
discutir, refletir, plancjar, registrar ¢ avaliar as propostas de atividades
educativas nio presenciais de carater emergencial a serem enviadas para as
criangas e as familias (UFG; Cepae, 2020). Essas reunides foram pautadas
principa]mente por muito aprendizado e respeito.

De acordo com as DCNEI (Brasil, 2010), esta etapa da educacio ba-
sica ocorre em espagos institucionais nao domésticos. Por isso, o plano
de trabalho do agrupamento Tatu-Bola (UFG; Cepae, 2020¢) durante o
contexto pandémico nio constituiu uma proposta de ensino. As ativida-
des educativas nao presenciais € nao obrigatérias, de carater Cmcrgcncial,
objetivavam a manutengio do vinculo dos professores com as criangas,
além de serem um convite para que estas e as familias vivenciassem ex-

pcriéncias Signiﬁcativas.

No entanto, o periodo da Pandemia nos convidou a reorganizarmos
nossas acdes a serem trabalhadas com as criangas. Ao sistematizar
o plano de trabalho, bem como elaborar os planejamentos das pro-
postas para este contexto pandémico, surgiram problematizacdes
importantes, que Nos atentou a pensar nos seguintes elementos:
Qual nosso papel enquanto professores neste momento? Qual
lugar da crianca e da familia nesse processo? Como devem ser as
atividades educativas propostas, considerando que ndo se conﬁgura
como ensino remoto? Ao analisar os questionamentos apresenta-
dos, optamos por definir as propostas como “Atividade-convite”,
reforgando o carater nio obrigatério de rea]izagio dessa, num
primeiro momento de modo assincrono, sendo enviado uma vez por

1 Cabe ressaltar que, durante a pandemia, os agrupamentos do DEI trabalharam por
agrupamento ¢ ndo por turno. Sendo assim, o agrupamento Tatu-Bola dispunha
de duas professoras efetivas e duas bolsistas de ensino trabalhando juncas.




semana. As propostas sio encaminhadas para o e-mail das familias,
quando enviamos o convite, 0 mesmo ¢ acompanhado de um texto
explicativo sobre a atividade, e em anexo encaminhamos videos,
podcast, folders, entre outros recursos audiovisuais que reforcam
nossas intencdes em estabelecer a manutencio de vinculos entre os
professores, criancas e familias. Utilizamos uma linguagem acessivel
para as familias, e que as criangas ao ouvirem as instrug¢oes para a
realizacio das propostas possam compreendé-las, se apropriando
deste processo (UFG; Cepae, 2020¢).

Nesta perspectiva, a equipe do Tatu-Bola, ao iniciar o planejamento das
atividades educativas nio presenciais, elencou algumas questdes norteado-
ras sobre 1) qual 0 ambiente em que as criancas estavam passando a maior
parte do tempo; 2) como promover e incentivar uma maior interagao da
crianga com o ambiente ¢ as pessoas que nele vivem; 3) como propiciar a
essas criangas, por meio de atividades ludicas, uma experiéncia formativa
ricaem signiﬁcados e sentidos. Tais questionamentos direcionaram a equipe
a trabalhar com a tematica “A casa: ressignificando um lugar cheio de sig-
nificados”, porque promovia, além da exploracio dos espagos da casa e do
contexto familiar em que as criangas estavam inseridas, uma oportunidade
de ampliar seu repertorio sociocultural por meio de diversas propostas em
que as brincadeiras e interacdes estivessem presentes (UFG; Cepae, 2021b).

Assim, o plano de trabalho do agrupamento Tatu-Bola contou inicial-
mente com a apresentagdo da cangio “A casa ¢ sua”, de Arnaldo Antunes,
no intuito de promover uma idcntiﬁcagﬁo das criancas com sua prépria
casa. Foram também propostas diversas brincadeiras que permitiram as
criangas explorar os espagos da casa ou do apartamento, como chicotinho
queimado, trilha e confec¢io de bola de meia, dentre outras (UFG; Cepae,
2021b). Em seguida, os espacos da casa foram trabalhados com maior de-
talhamento, come¢ando pelo quarto das criangas. Tendo como inspiragio
a obra de Vincent van Gogh, as criangas foram convidadas a observar seu

proprio quarto e a representa-lo da forma que desejassem. O trabalho do




fotodgrafo James Mollison,” que retrata onde dormem algumas criangas ao
redor do mundo, também foi apresentado as criancas do agrupamento para
que elas pudessem conhecer diferentes configuracoes de quarto e condi-
¢oes socioeconomicas das criangas de varios paises (UFG; Cepae, 2021b).

Outro espaco significativo trabalhado pela equipe do Tatu-Bola com
as criangas foi a cozinha, um ambiente cheio de sonoridade, aroma, cores
e sabores. As criangas foram convidadas a: produzir musica com os uten-
silios da cozinha; confeccionar massinhas; pintar e desenhar com borra de
café; usar a imaginacao com objctos diversos para montar uma sopa apés
escutar a historia “Sopa de pedra”. Além disso, com a ajuda da nutricio-
nista Simoni do DEI/Cepae, conheceram receitas saudaveis e aprenderam
sobre o aproveitamento intcgral dos alimentos (UFG; Cepae, 2021b). O
quintal, varanda ou sacada foi mais um espaco da casa ou do apartamento
trabalhado com as criangas. Além da leitura da obra literaria O lenco, de
Patricia Auerbach, também foram propostas diferentes brincadeiras que
poderiam envolver tanto as criangas como os adultos e, assim, fortalecer
os vinculos familiares (UFG; Cepae, 2021b).

Posteriormente, ja no segundo semestre letivo de 2020 (que ocorreu no
primeiro semestre de 2021), as atividades propostas passaram a dar mais
foco as pessoas que convivem com as criangas em casa. A proposta inicial
dessa temdtica partiu da historia “Gente que mora dentro da gente”, de
Jonas Ribeiro, para que as criangas pudessem verbalizar ¢ representar
as pessoas que “guardam dentro delas”. Posteriormente, foi apresentada
a historia da boneca russa Matrioska, além de um video que mostrava
diferentes formas de as criangas representarem as pessoas de quem mais
gostam (UFG; Cepae, 2021b).

A partir das devolutivas dessas atividades, pcrccbcu—se que os integran-
tes das familias se mostraram bem presentes entre as pessoas que “moram

dentro das criangas”. Por isso, a proposta seguiu com a tematica “familia”,

2 Disponivel em: https://www.jamesmollison.com. Acesso em: 17 maio 2021.




apresentando a diversidade do conceito e algumas diferentes configura-
¢oes familiares encontradas na sociedade, dentre elas: familias indigenas,
quilombolas, de coracio e circenses. Além disso, foram resgatadas algumas
tradicoes culturais das familias e as criangas foram convidadas a conta-las.
Em uma devolutiva, uma das criancas gravou um video divertido com seus
familiares contando que a tradigﬁo deles era pcdir béngﬁo aos mais velhos.
Em outro convite-atividade, foram apresentadas as pessoas da familia
responsaveis por transmitir habitos culturais, costumes, comportamentos
¢ memorias: 0s avos.

As atividades sincronas foram finalizadas com a produgio de um e-book
para as criangas ¢ seus familiares, recomando o caminho percorrido no
ano letivo de 2020. O livro foi COMPOSLO POT Tegistros fotogrﬁﬁcos e uma
narrativa significativa para as criancas ¢, de forma lidica, narrou a tra-
jetoria vivenciada presencialmente e, depois, com o inicio da pandemia,
remotamente.

E importante ressaltar o cuidado que a equipe Tatu-Bola teve na ela-
boracio das atividades para que as criancas pudessem ter seu repertorio
cultural ampliado. Em uma atividade-convite, por cxcmplo, foi aprcsentado
o livro O livro da familia, de Todd Parr, e proposta a apreciacio da tela A
familia, de Tarsila do Amaral. Em outra atividade-convite, duas familias
de coragio contaram em um video como foram constituidas. Ainda no
convite em que houve a apresentacio de familias indigenas e quilombolas,
as criangas puderam conhecer a maneira como os Sataré-Maw¢ nomeiam
seus familiares e a]gumas caracteristicas de familias quilombolas. Nessa
oportunidade, as criangas foram convidadas a visitar o Museu Virtual de
Arte Indigena ¢ apreciar artefatos construidos pelos povos originarios
(UFG; Cepae, 2021b).

De forma geral, as atividades-convite foram propostas por meio de
diferentes recursos metodologicos: gravacio de videos pelas professoras,

contagao de historias, obras de arte, visita a museus virtuais, desenhos,




musicas, pinturas, colagens, espetaculos circenses de teatro e podcasts,
dentre outros. Assim, as possibilidades de interagao das criangas com o
ambiente onde vivem e com as pessoas com quem convivem puderam ser
ampliadas. Essas atividades possibilitaram brincadeiras que promovem o
contato das criangas com sua historia e sua cultura (UFG; Cepae, 2020).
De acordo com a equipe Tatu-Bola, a partir das atividades-convite foi
! . . -~ ~ 1.
possivel, com o apoio ¢ a mediagio da familia,
propor momentos significativos de convivéncia em familia, favo-
recendo também novas aprendizagens. Pois defendemos que ¢ pelo
brincar e repetir a brincadeira que a crianca saboreia a vitéria da
aquisi¢io de um novo conhecimento, incorporando-o a cada novo
brincar. Recriando seu mundo e o mundo que veem representado,
em diferentes contextos: em casa, pela televisao, pelas historias de
vida, espacos vivenciados, passeios, assim, entdo, constituindo-se
como sujeito crianca (UFG; Cepae, 2021b).

Além disso, optou-se por realizar encontros virtuais sincronos com as
criangas para que as professoras pudessem ouvi-las, fazendo, assim, uma
analise qualitativa das informagécs recolhidas e promovcndo amanutencao
do vinculo com as criangas (UFG; Cepae, 2020).

Até o momento da redacio deste texto, haviam sido realizados dois
encontros sincronos com as criangas e seus familiares, tendo havido no
segundo um nimero maior de participantes conectados simultancamen-
te. A expectativa para o terceiro encontro sincrono, que ja havia sido
divulgado aos familiares, era de um nimero ainda mais expressivo de
participa¢des ao vivo. Esse dado torna-se significativo porque representa
uma adesdo gradativa das familias a0 novo formato de encontro ¢ uma
oportunidade das criancas de rever os colegas ¢ os educadores. No que diz
respeito ao calendario dos encontros sincronos, foi definido pela equipe

do Tatu-Bola, em comum acordo com os pais e/ou responsaveis, que estes




iriam acontecer as sextas-feiras no periodo matutino® e que, na semana da
atividade sincrona, nao haveria atividade-convite para as criancas. Como o
agrupamento contava com 24 criangas matriculadas, foi proposta também
a divisdo dos atendimentos em dois horarios: o primeiro das 9h as 9h3o
e o segundo das 10h as 10h30.

Os encontros sincronos, além de propiciarem o reencontro — mesmo
que virtual — com os colegas de grupo e as professoras, possibilitou que as
criancas dialogassem umas com as outras, contando sobre suas tradicoes
familiares e Cxpcriéncias vivenciadas em casa. Outra proposta foi que
criangas, professores e estagidrias levassem para os encontros o brinquedo
favorito e explicassem o motivo dessa preferéncia. O Show de Talentos foi
um momento sincrono para que as criangas e professoras descrevessem algo
que gostem de fazer, como cantar, dangar, contar historias, fazer magicas
ete. A avaliagio que a equipe do Tatu-Bola fez diante das propostas de
encontros sincronos foi positiva, pois 0 reencontro, ainda que virtual, per-
mitiu um tempo para rever 0s amigos, ouvir, expressar ideias e sentimentos,
contar novidades e fazer planos coletivos para o reencontro presencial.

Deve-se destacar que as atividades educativas nio presenciais foram
fundamentadas na teoria historico-cultural,

na qual 0s sujeitos sao considerados nos seus aspectos constitutivos,
histdricos, sociais e culturais, aprendendo a serem seres humanos,
dC um tCmpO ¢ dC uma Cultura, sem CSunCCrmOS un a0 mesmo
tempo somos individuos bioldgicos, desta forma composto pelo
mosaico de rclagécs sociais nas quais nos inserimos, nos humani-
zando (UFG; Cepae, 2020¢).

A efetivagio do plano de trabalho do agrupamento Tatu-Bola em

contexto pandémico foi feita a partir da produgio e do envio de materiais

3 Durante as reunides de planejamento das atividades-convite que contaram com
a participagio das estagiarias J¢ssica ¢ Leticia, foi levantada a possibilidade de os
encontros sincronos ocorrerem nos dois periodos, matutino e vespertino, mas a
decisao nio foi tomada a tempo de ser registrada neste texto.




para as familias por e-mail; do acompanhamento do e-mail do grupo; do
planejamento; da analise da devolutiva das familias; da sistematizacio da
documentagio no Google Classroom, plataforma que passou a ser utilizada
também como meio de comunicagio com as familias.

Apenas 23% das familias (de um total de 24 criancas) realizou com as
criangas as atividades propostas pelas docentes. Sobre a baixa adesio, a

equipe dO agrupamento ClGSELlCZlZ

A leitura e avaliagio que a equipe do Tatu-Bola faz das devolutivas
assume um cardter de compreensio da importincia e riqueza do
processo e nio necessariamente a atividade finalizada, ou seja, a
devolutiva da atividade em si. A proposta ¢ um convite, e nio uma
“tarefa” que tem a obrigatoriedade de ser cumprida. Ressaltamos
que ao recebermos a devolutiva das atividades realizadas pelas
criancas (em forma de imagem, video, dudios, dentre outros) nos
alegra o coracio em saber que foi possivel, mesmo em meio a um
contexto tdo complexo, as familias se organizarem para realizarem a
proposta ofertada. Torna-se ainda mais significativo quando existe
um relato verbal nas reunides ou escrito no e-mail ¢ Google Sala
de Aula, da experiéncia vivenciada, pois a riqueza maior estd nas
relagdes e aprendizagens vivida entre crianca e familia, por meio
do convite feito. Assim, compreendemos que a nio devolutiva
também expressa os diferentes contextos e realidades em que as
familias estao inseridas (UFG; Cepae, 2021b).

Como citado anteriormente, o planejamento do grupo foi realizado
coletivamente, de forma sincrona, por meio do Google Meet. Além disso,

a mctodologia utilizada consistiu em

eleger atividades por meio de brincadeiras, arte, musica, imagens,
relatos, poesia, historias, que Nos permitam apresentar e agucar a
curiosidade das criangas sobre os diferentes 1ugares da casa/apar—
ramento que elas ocupam, suas brincadeiras e diferentes momentos
de convivéncia com a familia. Desta maneira, a organizagao do
trabalho pedagégico possibi]ita as criangas vivenciarem diversas
experiéncias culturais, artisticas, corporais, afetivas, sociais e cog-
nitivas, amp]iando seus conhecimentos e lhes propiciando maior




contato com a familia e com o contexto que esta inserida (UFG;
Cepae, 2020¢).

No que se refere a avaliagio na educagio infantil, as DCNEI dispoem
que 0 acompanhamento do trabalho pedagogico nao pode ter o objetivo

de selecio, promogio ou classificacio:

Art. 10. As institui¢des de Educagﬁo Infantil devem criar proce-
dimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico e paraa
avaliagio do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selegﬁo,
promocio ou classificacio, garantindo: I — a observagio critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das criancas
no cotidiano; I — utilizagﬁo de mﬁltiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.)
(Brasil, 2010, p- 18).

Desse modo, a avaliagio em contexto pandémico constituiu um desafio,
tendo em vista a impossibilidade de acompanhamento das manifestacoes,
problematiza¢des ¢ interacdes das criangas, principalmente porque as
atividades educativas nio presenciais nao eram obrigatérias. A solugio
encontrada foi nio realizar o relatério individual de acompanhamento
da aprendizagem ¢ do desenvolvimento das criangas e, em lugar disso,
TEeUnir os registros enviados pe]as familias em um portfé]io virtual, como
parte também da documentagio pedagdgica, que comunica aos outros
sobre os processos ¢ as vivéncias das criangas e de suas familias a partir
das atividades-convite.

De acordo com o Relatdrio parcial das atividades educativas ndo presenciais de
carater emergencial (UFG; Cepae, 2021b) do grupo Tatu-Bola, compreende-se
que o portfolio avaliativo ¢, portanto, um instrumento que se configura
através da agio docente. Considera-se aqui o professor como mediador para
melhor compreender as acoes, ideias e percepgdes das criangas e identificar
junto com elas as suas necessidades e peculiaridades. Por meio das mediagoes

¢ possivel contribuir com os processos de aprendizagem, provocar reflexdes




que podem redimensionar os percursos a ser estabelecidos e promover a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Diante de tantos desafios provocados pela pandemia, como o isola-
mento social, o estresse emocional, a perda de familiares e entes queridos
para a doenga, dentre outros, ¢ preciso pontuar a oportunidade ¢, talvez, o
privilégio que os estudantes de Pcdagogia da disciplina de Cstégio obriga—
torio da FE tiveram. Foi possivel aprender, de forma muito significativa, o
fazer pedagogico de uma institui¢ao de ensino infantil que prioriza tanto
a crianga quanto o seu contexto sociocultural e, ainda, busca propiciar um
ambiente seguro e acolhedor, além de uma formaciao critica e significativa
para os alunos.

O DEI/CCpae € 0 Corpo docente, com destaque para a equipe do
agrupamento Tatu-Bola, estiveram a todo momento abertos ao dialo-
go e dispostos a encontrar a melhor forma de conduzir o processo de
aprcndizagem das criangas, mesmo a distancia, para que o vinculo entre
professor ¢ aluno, que ¢ tio singular, ndo se perdesse. Outro ponto que
merece destaque foi o relacionamento vivenciado entre as estagiarias ¢ a
equipe do Tatu-Bola, que se dcspiu de pré—julgamcntos ¢ esteve disposta a
ouvir, ensinar ¢ dialogar. Houve um trabalho conjunto, uma parceria nas
orienta¢des ¢ na cria¢io das atividades, sempre com dialogos formativos.

Uma cxpcriéncia Unica e surprccndcntemcntc Cnriqucccdora ¢ positiva.
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