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Editorial

No presente Dossié temdtico da Revista Polyphonia, o leitor terd acesso
a onze artigos, uma entrevista e uma resenha sobre questoes relacionadas a
Inclusio: todos na escola de educagio bisica!

O primeiro desses artigos traz a compreensao histérica da deficiéncia,
discute as atuais leis e propostas que definem a educagio inclusiva no
Brasil e demonstra a relevancia dos aspectos da intervengio do outro que,
potencialmente, inclui/exclui o sujeito com deficiéncia.

A autora do segundo artigo também empreende a tarefa de mapear a
relagao da sociedade com a deficiéncia, desde a era primitiva até a segunda
metade do século XX, e mostra como a evolugao cultural implicou em
modifica¢oes sociais que ajudaram a construir uma nova realidade social e
educacional para as pessoas com deficiéncia.

O terceiro artigo apresenta o processo de escrita e os eixos da Politica
de Acessibilidade da Universidade Federal de Goids. Segundo os autores,
trata-se de uma investigacio qualitativa e descritiva, realizada na perspectiva
de estudo de caso, pois diz respeito aos passos e etapas que constituiram
a base de escrita do documento e faz uma aproximagio critica do seu
resultado. Como conclusao, o artigo aponta para os oito eixos, com metas
e agoes diversas, que espelham a complexidade das relagoes de pessoas com
deficiéncia no espaco e na vida universitdria.

Um estudo acerca do atendimento educacional foco da politica
da classe hospitalar do MEC (BRASIL, 2002), realizado no Hospital de
Reabilitagio e Readaptagio (Crer), na cidade de Goiania, é apresentado
no quarto artigo. Com base em uma pesquisa transversal, exploratéria
e qualitativa, que se valeu de observacoes participantes e entrevistas
semiestruturadas com duas professoras da Seduce lotadas no NAEH do
Crer, os resultados demonstram a importincia do atendimento pedagdgico
realizado e enfatizam a necessidade de formagdo para a atuagio docente
também em classes hospitalares.



O quinto artigo toma as contribui¢des do saber filoséfico kantiano
para buscar o sentido ético das possibilidades, dos limites, das agoes e
das fungées da formagio de professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que atuam na Associagio de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Goi4nia (Apae/GO). Para os autores, sao imprescindiveis a
responsabilidade e o compromisso do professor em reconhecer que os alunos
com deficiéncia sdo constituidos de desejos, necessidades e potencialidades
singulares, e que, portanto, as suas diferencas, o seu tempo de aprender ¢ a
sua cultura familiar devem ser respeitados.

No sexto artigo, os paradigmas da simplificacio e da complexidade
e a metdfora do “porto seguro” sdo utilizados pelos autores com vistas a
discussio sobre a educacao do futuro. Para eles, neste emblemadtico terceiro
milénio, ¢ necessdrio construir outras possibilidades de educagio inclusiva
que sejam fincadas na esperanca em uma préitica pedagdgica libertadora,
critica e sensivel, em que intuigao e razio, sim-bolicamente e dia-bolicamente
(BOFE 1999), se integram, se complementam.

No sétimo artigo, a autora, que trabalha na Escola de Educagao
Bésica Bilingue — Letras e Portugués Escrito — de Taguatinga, Distrito
Federal, discute a concepgao de ensino adotada com estudantes surdos,
cuja metodologia se distancia da utilizada na aquisi¢ao da escrita por alunos
ouvintes. Ao final, argumenta como duas linguas de diferentes estruturas
e com canais de entrada tao distintos podem ser aprendidas de modos
semelhantes; além disso, propoe e define o letramento semidtico como
forma de aquisi¢ao bilingue.

Outra experiéncia com educandos surdos é apresentada e discutida no
oitavo artigo, que enfatiza o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
do Centro de Capacitagao de Profissionais da Educacio e de Atendimento as
Pessoas com Surdez, no municipio de Goiania — CAS/GO. Nesse texto, no
entanto, as autoras demostram como sio feitas intervengdes no processo de
ensino-aprendizagem de Libras e Portugués escrito, apresentando o trabalho
realizado com um educando surdo oriundo de um curso de nivel superior.

No nono artigo, sdo tratadas questoes relacionadas ao processo de
ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual. Segundo o
autor, os resultados de sua pesquisa evidenciaram possibilidades de sucesso
no desenvolvimento escolar de estudantes cegos, quando, em suas aulas,
langou mao de adaptagoes metodoldgicas com a contribuicio da linguagem
teatral; e, sem a pretensio de oferecer técnicas ou receitas, exemplifica



algumas atividades que levam em conta maneiras peculiares de se chegar até
o aluno, com base na troca de conhecimentos e bagagens culturais singulares.

Sob o titulo “A mediagao do professor e a aprendizagem de geometria
plana por aluno com transtorno do espectro autista (Sindrome de Asperger)”,
o ultimo artigo temdtico apresenta e discute um estudo de caso cujos
procedimentos e recursos metodoldgicos adotados envolveram registros
de oficinas de aprendizagem, entrevistas, didlogos e andlise documental.
Segundo seus autores, os resultados demostraram que o uso de instrumentos
psicolégicos do Laboratério de Matemdtica Escolar (LME) e de signos
em atividades individualizadas e coletivas propiciou atos mediadores que
potencializaram a abstragdo e a identificagdo de propriedades geométricas
de forma generalizada pelo aluno com Sindrome de Asperger pesquisado.

Na secdo destinada a entrevistas, Tiago Florencio de Abreu,
graduando em Comunicagio Social — Habilitagio em Jornalismo —, narra
e comenta o didlogo mantido entre ele e trés colegas da Universidade
Federal de Goids, dois deles diagnosticados com Sindrome de Asperger —
um faz Mestrado em Ciéncias Sociais (formado na mesma 4rea) e outro faz
Bacharelado em Psicologia — e o terceiro colega da institui¢ao tem um amigo
com a sindrome e faz Bacharelado em Farmdcia. Sob o titulo “Sujeitos com
Sindrome de Asperger lidam com invisibilidade e preconceito”, a entrevista
langa um olhar sobre as experiéncias vividas por e com pessoas aspies, termo
adotado pelo préprio autor.

O artigo pertencente a se¢io de fluxo continuo ¢é o resultado de
uma andlise feita do filme iraniano Filhos do Paraiso (1998), cujo enredo
¢ baseado em fatos reais e narra a histéria de duas criancas que dividem
um mesmo par de ténis para irem a escola. A trama se passa na periferia
e retrata, com autenticidade, os problemas de infraestrutura nesse espago
geogréfico. Segundo as autoras, essa obra suscita questoes humanisticas
relativas a0 amor, a ética, 2 honestidade, 4 solidariedade, a0 companheirismo
e, principalmente, a dignidade no enfrentamento da pobreza e a busca pela
realiza¢do do sonho por um futuro melhor.

A resenha do livro vencedor do 56° Prémio Jabuti 2014 na categoria
educagao, Tenho um aluno surdo, e agora? Introdugdo a Libras e educagio de
surdos, de Lara E Santos e Cristina B. C. Lacerda (Sao Paulo: EAUFSCar,
2013), finaliza esta edi¢ao. Para Andréa G. Carvalho, esse livro traz importantes
reflexdes linguisticas e educacionais sobre a surdez e suas consequéncias para o
ensino e a aprendizagem mono e bilingue, no 4mbito escolar.



Em nome da Comissao de Educacio Inclusiva do Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada a Educacio (Cepac/UFQG), reiteramos nossos sinceros
agradecimentos aos autores que colaboraram na composicao deste Dossié; e &
Pré-Reitoria de Administracio e Financas (Proad/UFG) e ao Centro Editorial
e Grafico (Cegraf/UFG) que apoiaram e viabilizaram a revisio, editoragio e
publicagao deste volume 28, nimero 1, 2017, da Revista Polyphonia.

Uma proficua leitura a todos!

As organizadoras

Cl4udia Santos Gongalves Barreto Bezerra
Deise Nanci de Castro Mesquita
Sirley Aparecida de Souza









Inclusao-exclusao: desafios educacionais na dialética eu-outro

Ana Beatriz Machado de Freitas®

Resumo

O presente artigo discorre sobre a compreensio histérica da deficiéncia e da educagio de
pessoas nessa condicdo até a atual proposta de educacio inclusiva. Comenta perspectivas
tedricas de desenvolvimento e aprendizagem humana e suas repercussées na educagio.
Aprofunda-se em fundamentos da psicologia histérico-cultural quanto a constitui¢ao do
sujeito e da aprendizagem e & mediagio intelectual e afetiva no processo. Discute a relevancia
de aspectos da intervengio do outro que, potencialmente, inclui/exclui.

Palavras-chave: inclusio, deficiéncia, desenvolvimento humano, subjetividade.

Inclusion-exclusion: educational challenges in the I-other dialectics

Abstract

This paper discusses the historical understanding of disability and the education for disabled
people until the current inclusive education proposal. It comments theoretical perspectives
on human development and learning and their impact on education. It deepens on cultural-
historical psychology fundamentals concerned the constitution of the subject and of the
learning, and the intellectual and affective mediation. It discusses the relevance of the other’s
interventional aspects that, potentially, includes/excludes.

Keywords: inclusion, disability, human development, subjectivity.

Deficiéncia: do destino de abandono a perspectiva de educagao

Compreender como a questdo da deficiéncia foi abordada ao longo
da Histéria e que marcas delega ao presente supoe compreender o sentido
da falta, ou seja, o que era/é considerado tao fundamental a ponto de sua
auséncia traduzir-se em deficiéncia. No diciondrio essas palavras aparecem
como sin6nimas. Deficiéncia é assim definida: “S. f. 1. falta, falha, caréncia.
2. imperfeigio; defeito. 3. Med. Insuficiéncia” (FERREIRA, 1999, p. 614).
No diciondrio etimoldgico, encontra-se a mesma raiz latina, deficere, nas de-
signagoes deficiéncia, deficitdrio e defeito. E no verbete “defeccio”, do qual

*  Pedagoga, mestre em Psicologia e doutora em Educagio pela PUC Goids. E-mail: atenaoliva@hot-
mail.com
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deriva “defeito”, um dado curioso: sua origem deficere, que possui o sentido
de abandonar (CUNHA, 1996, p. 243).

A condicio de deficiéncia estd, de fato, relacionada ao abandono, con-
forme referéncias histéricas no Ocidente. Na Antiguidade greco-romana,
por exemplo, a beleza estética e a harmonia do corpo eram supervalorizadas
como elos de semelhanca com deuses. O vigor fisico era condigio prioritdria
de efetiva participacio social, por definir o perfil potencialmente guerreiro.
A esse respeito, Gaio (2004) acrescenta que, mesmo entre os considerados
nao cidadios, ou seja, os escravos, um corpo defeituoso era também um
corpo inatil, o que justificava sua eliminacio.

Na Idade Média, época do teocentrismo catélico na Europa, havia
a crenga de que a natureza humana era definida por uma “alma imortal
cristd’. Assim, a condi¢ao de deficiéncia era considerada designio de Deus,
indicio de castigo pelos pecados, mas, a0 mesmo tempo, digna de cari-
dade e da compaixao crista. Surgiram, entdo, as primeiras institui¢oes de
acolhimento a pessoas com deficiéncia, mas sem distingdo clara entre esta
condicio e outras, como deméncia, transtorno mental e doencas infecto-
contagiosas (BARBOZA; CUPOLILLO, 2004; KASSAR, 1999).

A dissecagao de caddveres até entdo nao era permitida, devido a visao
sacralizada do corpo, uma interpretacio crista filosoficamente respaldada
em Aristdteles (RIOJA, 2002). Acreditava-se que o estudo do mundo
fisico (physis), composto por seres naturais (animais, plantas e minerais),
deveria limitar-se & contemplagio dos seus movimentos, sem que fosse
exercida qualquer interferéncia em sua natureza inerente. Em relagao aos
seres artificiais (alterados ou engendrados pelo homem), o alcance da
esséncia, do conhecimento puro, seria invidvel. Com as evidéncias de que a
movimentagdo do planeta, dos demais corpos celestes e dos seres vivos nao
se devia a uma anima inerente, mas a leis gerais da Natureza (leis naturais),
a semelhanca de uma engrenagem ou de uma mecinica matematicamente
explicdvel, desenvolveu-se uma visao dessacralizada da physis (RIOJA, 2002).

A realidade e o préprio homem comegaram, assim, a ser estudados e
teorizados pelo paradigma cientifico, ou seja, sob a dptica do naturalismo
(modelo biolégico) ¢ do mecanicismo (busca de relagdes de causa-efeito).
Como assinalam os historiadores Faria, Marques e Berutti (1989, p. 141),
pensadores passaram a buscar “leis naturais que regem a religido, a econo-
mia e a politica, e que, em tltima instincia, explicariam, através do livre
exercicio, a razao, o comportamento humano”.
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Nesse contexto, o intelecto destacava-se como aspecto primordial a
ser valorizado. As deficiéncias eram consideradas defeitos nos “mecanismos
naturais” de funcionamento do organismo; nos casos de deficiéncia mental,
em que a relacdo lesio anatdmica- funcionamento nio se mostrava direta-
mente perceptivel, levantava-se a suspeita de transmissao hereditdria com a
conotagao de degenerescéncia da espécie (KASSAR, 1999).

O potencial apresentado pelos ditos deficientes e o crescente avango das
descobertas cientificas no campo da Medicina e da Biologia, além das mudan-
cas sociais consoantes ao capitalismo, cada vez mais orientadas para a questao
da produtividade humana, impulsionaram certa mudanca de perspectiva sobre
a condicao de deficiéncia. A reabilitacio ou melhoramento das condicées fisi-
cas comegou a se apresentar como possibilidade, para o que muito contribuiu a
filosofia empirista, que se opunha ao determinismo inatista (KASSAR, 1999).

De acordo com Aranha (1989), datam do século XVIII as primei-
ras experiéncias propriamente pedagdgicas registradas na histdria voltada a
pessoas com deficiéncia. Essas experiéncias partiam do principio empirista
de que o conhecimento viria das sensagoes e das experiéncias com o mundo
fisico. Tal perspectiva inspirou, por exemplo, a educa¢io do Menino Lobo
de Aveyron, na Franga, em 1799, e os métodos pedagdgicos da médica ita-
liana Maria Montessori (1870-1952) e de Ovide Decroly (1871-1932), na
Bélgica, ambos educadores de criangas com deficiéncia intelectual.

No Brasil, o pioneirismo da educagio voltada a pessoa com deficiéncia
data da época do Império, século XIX, e iniciou-se com a fundagio do Insti-
tuto de Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant), em 1854. Dois
anos depois, foi inaugurado o Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto
Nacional de Educacio dos Surdos (KASSAR, 1999; JANNUZZI, 1985).
Jannuzzi observa que essas iniciativas foram isoladas e derivaram muito mais
de interesses particulares do que de um propésito politico-educacional.

As principais institui¢oes de ensino especial foram assumidas priori-
tariamente por associacoes privadas que congregam pais, familiares, amigos
e colaboradores. O cardter filantrépico dessas instituigoes, como nota Kassar
(1999, p. 22), ainda hoje chega a “confundir-se com o préprio atendimento
‘puiblico’ aos olhos da populagio, pela gratuidade de alguns ‘servicos™, caso
das Apae e da Sociedade Pestalozzi.

Em principio, quando essas institui¢des sao referidas, parecem so-
bressair meramente a concepgao caritativa e hoje a tao criticada segregacao.
Todavia, no contexto de sua criagio definitiva (inicio do século XX), essas
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instituigoes representavam uma visibilidade social, um espaco — muitas vezes
tnico — de convivio, de sentimento de pertenca. Esperava-se que, por meio
delas, as pessoas com deficiéncia tivessem a possibilidade de ser atendidas
e educadas de acordo com suas especificidades e necessidades de aprender.
Considerando que a “falta”, ou anormalidade, acarretaria humilhagao e des-
vantagem na vida em sociedade, as institui¢oes tinham cardter de resguardo
social e psicolégico, inclusive para as familias.

Apesar dessas concepgoes, no entanto, a educagio ministrada em
espagos diferenciados atendia a 16gica do capitalismo industrial. Educar, no
século XX, despontou como necessidade social de capacitagao para o tra-
balho. Ainda que nao se advogasse uma educagio igualitdria para todos os
segmentos da populagao — em qualidade e em quantidade/ndmero de anos
na escola —, defendia-se que algum grau de educagio formal era necessirio
para o mundo do trabalho, ou seja, para sociedades nao mais escravocratas,
mas que dependiam de trabalhadores qualificados em alguma funcio. Nesse
panorama, o homem deveria ser orientado para a produtividade, seja inte-
lectual (no caso do homem burgués), seja como corpo-forca de trabalho.

Ociosos e nio produtivos seriam problema para a manutengio da
ordem e a eficiéncia do funcionamento do corpus social. Assim, aqueles
que pouco produziam ou que potencialmente renderiam menos, por suas
capacidades e habilidades inatas, nao deveriam permanecer nos espagos
de trabalho, onde iriam prejudicar a maioria 4gil e sauddvel. Deveriam ser
encaminhados a espacos de educacio que operavam em um viés ortopédico
(KASSAR, 1999). Tratava-se de entidades empenhadas em corrigir inade-
quacoes — entendidas como estritamente organicas — e “educar”/treinar para
a adaptabilidade e funcionalidade.

Werner (2001) observa que o modelo higienista influenciou fortemente
a Pedagogia brasileira no final do século XIX e nas primeiras décadas do século
XX. A escola deveria ser “saneada’ e esclarecida sobre a preven¢ao de doengas
e da desnutri¢ao, consideradas tipicas de um meio “insalubre e ignorante” e
que estariam, portanto, implicadas no fracasso escolar. Tal premissa traz uma
clara discriminagio das camadas sociais mais pobres, como se elas fossem dis-
seminadoras de patologias e, por conseguinte, do fracasso. “Muito embora nao
fosse um fato assumido, estariam ai, 2 priori excluidos da escola, os doentes, os
deficientes, os fracos, os que nio aprendiam” (WERNER, 2001, p. 38).

Havia, assim, uma preocupagio em testar, manipular e controlar
as contingéncias do meio para a observa¢io de “processos adaptativos do



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 19

organismo” ou para o direcionamento (denominado “educa¢io”), visando
o alcance dos comportamentos desejéveis, ditos normais, e, paralelamente,
o diagnéstico das anormalidades. Nesse contexto, a Psicologia, de cujos fun-
damentos derivam teorias e praticas pedagdgicas, muito contribuiu para essa
legitimacio, conforme assinalam Rodrigues (2004) e Gonzdlez Rey (2002),
sobretudo porque, para afirmar-se como ciéncia, ancorava-se em métodos e
instrumentos objetivos, préprios das ciéncias naturais.

Essa racionalidade gerou dois sérios equivocos na educagio:

1) Uma educagio especial que, como sublinha Padilha (2001),
acomoda-se ao diagnéstico de patologias e pouco amplia caminhos poten-
ciais. Isso se comprova na infantilizagao dos alunos e no fato de nio se ultra-
passarem a estimula¢do sensorial e as atividades com materiais concretos, em
especial nos casos de deficiéncia cognitiva. Nessas circunstincias, a “culpa”
pela nao aprendizagem e pelo nio desenvolvimento recai no individuo e na
caracterizagdo da patologia que ele “porta” (a semelhanca de uma doenca),
que em si mesma seria impeditiva do desenvolvimento.

2) O encaminhamento excessivo de alunos com histéria de fracasso
escolar ao ensino especial, quase sempre alunos de classes sociais economi-
camente desfavorecidas, conforme denunciam Ceccon, Oliveira e Oliveira
(1984), Garcia (1993), Werner (2001) e Soares (1987). Essa significativa
parcela delineia “a homogeneidade dos ‘carentes’, dos ‘deficientes’, dos ‘alu-
nos especiais’, dos ‘renitentes’. Variam as denominagées, porém se mantém
o mesmo preconceito” (GARCIA, 1993, p. 12). O fato ¢ que essa maioria
chega 4 escola, lembrando Bourdier e Passeron (1975), com um “capital
cultural” diferente do padrio exigido, ficando em desvantagem na compe-
titividade com um aluno de classe socioecondmica mais favorecida. Alunos
desta classe costumam ingressar na escola jd dispondo desse “capital”, ou
seja, parcialmente alfabetizados, o que nao ocorre aos alunos ditos especiais.

A educagio inclusiva, por seus principios, originou-se em contrapon-
to a essa marginalizacdo e propagou-se a partir da década de 1990. Seu
marco internacional mais expressivo é a Declaragao de Salamanca, de 1994,
documento firmado por 88 paises, entre eles, o Brasil, que se compromete-
ram a prover condigoes para viabilizar a aprendizagem de todos dentro do
sistema regular de ensino, de modo a contemplar as necessidades educacio-
nais da (e na) diversidade. A Declaracio esclarece que o termo necessida-
des educacionais especiais nio diz respeito apenas a alunos com deficiéncias
especiais; ele estende-se, também, as dificuldades de aprendizagem advin-
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das de condicoes diversas (minorias linguisticas, étnicas, alunos em situagao
social de risco, entre outras) causadas por circunstancias histéricas, culturais,
sociais e econdmicas que determinaram a marginalizagio (Unesco, 1994).
Nessa perspectiva, a responsabilidade de adequagio desloca-se do aluno para
os sistemas educacionais.

No presente século, apesar desse discurso da educagio inclusi-
va, as diferencas, ainda que nio decorrentes de deficiéncias, continuam
a “incomodar”. Werner (2001, p. 45) denuncia a crescente tendéncia a
“medicalizagdo da educagao”, isto é, a “utilizagio de modelos biologizantes
para abordar fendmenos sociais complexos”, entre eles, o fracasso escolar, o
déficit de atengio e a hiperatividade. Seja qual for a explicacio para esses
problemas — imaturidade do organismo ou doenca externa que se insta-
la nele —, conclui-se que o individuo é que necessitaria de tratamento. A
escola, mesmo sendo polo da unidade ensino-aprendizagem, nio teria res-
ponsabilidade na constitui¢io desses impasses. As condigoes socioculturais
tampouco sio consideradas como fatores de motivacio para eles.

Apesar de os alunos das classes socioecondmicas menos favorecidas
serem, historicamente, mais estigmatizados, Aquino (1998, p. 148) alerta
que eles ndo sdo os Gnicos protagonistas do fracasso escolar, nem a escola
publica o dnico locus desse fracasso:

O fato é que também nas escolas privadas a existéncia de um grande
contingente de “alunos-problema” ¢ engendrada por toda uma rede de
especialistas designados nos “tratamentos dos disttrbios” apresentados.
E isto também se chama exclusio. Mudam os sotaques e as justificativas
tedrico-técnicas, mas o constrangimento permanece.

Este é o grande paradoxo e também o desafio da sociedade que se pre-
tende inclusiva e enaltece a diversidade: como lidar com as diferengas ou com
as chamadas necessidades educacionais especiais sem que isso se converta em
patologizacio? Qual seria, de fato, a maior dificuldade: a falta de conhecimen-
to sobre deficiéncias e patologias ou a falta de reconhecimento dos meandros
da diversidade humana? Pensar essas questoes passa pela compreensio do que
se entende por desenvolvimento humano e de suas implicagées na educagao.

O humano no desenvolvimento

No intuito de investigar as epistemologias norteadoras de préticas
docentes, Becker (1999) desenvolveu uma pesquisa com professores do
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Rio Grande do Sul. Foram entrevistados 39 educadores, da pré-escola a
p6s-graduacio. Constatou-se notdria tendéncia ao apriorismo ou, em
maior escala, ao uso de preceitos empiristas para explicar a relagao ensino-
-aprendizagem e justificar o sucesso ou fracasso escolar. O conhecimento,
na primeira premissa, seria advindo de habilidades inatas (dons) ou matu-
ragdo espontanea (despertar para); na segunda premissa, seria decorrente de
submissao, memorizagao e repeti¢ao de experiéncias.

Borges (2003) e Marques (2001) constataram tendéncias idénticas em
pesquisas envolvendo professores de alunos com deficiéncia intelectual. Nessa
mesma direcio, Werner (2001) destacou a forte influéncia dos modelos orga-
nicista e mecanicista na Educagio. As justificativas para a deficiéncia vdo do
determinismo genético, passando pelo sobrenatural (missao, didiva divina ou
expiagao) e pela caracterizagio da sintomatologia ou do quadro clinico em si
mesmos, até a falta de estimulagio ambiental (familiar, escolar ou terapéutica).

Os dois modelos citados por Werner remetem a hipétese de doenca
ou de deficiéncia explicdveis ou localizadas no sujeito. Mesmo o construti-
vismo piagetiano, que postula o desenvolvimento humano como produto
da interagio organismo-meio, processada de forma reciproca e processual
(construtiva) (BECKER, 1999), nao escapa, em ultima andlise, ao a priori.
Afinal, esta vertente considera que a estrutura cognitiva desenvolve-se em
estdgios evolutivos universais e que a capacidade de aprender depende da
maturacio da estrutura (nivel de desenvolvimento).

Outro ponto que aproxima os dois modelos é o subentendimento
de um sujeito tnico, padrio, que, salvo alguma anormalidade, sempre se
desenvolveria “naturalmente”, seja de forma mais ou menos espontanea, seja
“respondendo ao meio” conforme o esperado, que seria “adequadamente”.
A histéria e o contexto que necessariamente determinam diferencas — e nao
somente influenciam nelas — nao sio considerados.

Mas, ao contrdrio do que se propaga nesses modelos, o ser huma-
no nio é mero resultado de sua organizacio e funcionamento bioldgicos.
A especificidade social humana estd na produgio cultural, na construgao,
transmissio e transformacio de instrumentos, na arte, nas formas de comu-
nicagdo e nas instituigoes. A cada realizagdo, ¢ atribuido pelos individuos
e comunidades um valor simbélico, um nome — um significado social. E
essa capacidade simbdlica, assinala Leontiev (1978), que fundamentalmente
difere, na filogénese, o homem enquanto espécie como o organismo mais
desenvolvido na escala biolégica terrestre.
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Na ontogénese, a evolu¢io da complexidade humana também se
expressa na relacio com a cultura e o mundo simbélico. A crianga nasce e se
desenvolve em um meio social significado culturalmente. A consciéncia des-
ses significados — simbolos, normas, instituigoes, convengées, hébitos, tradi-
coes, funcoes, valores, formas de representagio e comunicagio (linguagens),
de uso e transformacao — é desenvolvida na convivéncia com outros seres
humanos que compartilham desse mesmo universo simbdlico. Portanto, o
elemento humano ¢ o elo mediador (o meio para) do aprendizado social e
cultural para a constituigio do outro como um ser também humano. Como
bem sintetiza Vigotski (2000, p. 27), “atrds das fungées psicoldgicas estio
geneticamente as relagdes das pessoas”.

A capacidade simbdlica, biologicamente possivel por volta dos
dois anos de idade, inaugura uma complexidade inerente ao psiquismo e
a0 funcionamento mental como um todo: o pensamento mediado pelo
simbdlico, tipicamente humano e sociocultural na origem, assim como a
memoria, aten¢do, linguagem, percep¢io e outras fungoes, denominadas
por Vygotsky' (1989) “fungées psicolégicas superiores”. E certo que bio-
logicamente o homem ¢ dotado das capacidades referidas. No entanto, a
habilidade de exercé-las por meio de determinados significantes para evocar
ou expressar significados do contexto ¢ aprendida socialmente.

Os gestos, as palavras, os recursos mnemdnicos, os rabiscos, as brin-
cadeiras e brinquedos estao, conforme comenta Riviere (1995), relacionados
a categorias do real; comunicam algo, tém uma intencionalidade, expressam
algo culturalmente significativo que faz sentido na relagio com o outro.
Reportando-se a Vigotski, este autor lembra que a capacidade simbélica nao
s6 permite “compartilhar intersubjetivamente o mundo mental dos outros”
(p. 107), como também comunicar algo por meio de um interesse intrin-
seco, uma motiva¢do. Nesse processo, a capacidade reflexiva se constréi,
impulsionando a amplia¢io das redes neuronais.

Portanto, é no entrelagamento do aparato biolégico com o universo
cultural, em um movimento constante e reciproco, que os seres humanos se
desenvolvem. Considerando esta interdependéncia, Vygotsky (1993) postula
que a deficiéncia nao se define pela perda ou lesdo funcional ou anatdomica.
Na relagiao com a cultura, com as necessidades exigidas e tendo o suporte

1 Seguimos as grafias “Vygotsky” ou “Vigotski”, em conformidade com cada referéncia eleita para este
artigo. Na mengio ao nome do autor, sem a referéncia direta a uma obra especifica, empregamos a

grafia “Vigotski”.
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social necessdrio (mediagoes educativas e terapéuticas e condigoes de acessi-
bilidade), o organico pode reestruturar-se de maneira a compensar fungoes.

Para citar um exemplo, se uma pessoa perde o sentido visual, nem
sempre este defeito bioldgico determinard a ndo percepgao. As sensibilidades
auditiva e tdtil podem funcionar como vias compensatorias. Todavia, nio
em virtude de um processo natural, tampouco de uma superestimulacio
descontextualizada, e sim de um processo favorecedor de interagoes e inter-
locugoes, sobretudo, sociais e pedagdgicas, de modo a tornar possivel um
conhecimento do mundo sob outras vias.

Nesse raciocinio, podemos inferir que a pessoa com deficiéncia seria
a que mais necessita da interlocugao, intervencio pedagégica e participagao
cultural, para a abertura de zonas proximais de desenvolvimento; ou seja, seria
a mais carente de situagoes de colaboragao e aprendizagem capazes de ajudar
o sujeito a conseguir desempenhos que, sozinho, nio alcancaria (Vygotsky,
1989). Nessas situacoes (ditas “proximais”), vislumbra-se uma “zona de
desenvolvimento potencial”, isto é, um progndstico do que o sujeito é capaz
de alcangar quanto a constitui¢io das fung¢des psicoldgicas superiores.

O processo ¢ tinico para cada sujeito, no hd como ser determinado #
priori, padronizado, ou quantificado; hd momentos de continuidade e des-
continuidade, saltos e rupturas. A histéria pessoal, o contexto, o modo ¢ a
qualidade do entrelagamento organismo-cultura nunca sdo os mesmos, seja
entre sujeitos, seja no mesmo sujeito, visto que tanto os processos bioldgicos
quanto as interagoes estdo em continua transformagio. Assim,

torna-se impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um
processo previsivel, universal, linear ou gradual. O seu desenvolvimento
estd intimamente ligado ao contexto sociocultural em que se insere,
e se processa de forma dinimica (e dialética) através de rupturas e
desequilibrios provocadores de continuas reorganizagoes por parte do

individuo. (REGO, 1998, p. 61).

Nessa perspectiva de compreensao do desenvolvimento humano,
denominada histérico-cultural, uma avaliagio ou um diagnéstico nunca sao
“fechados” ou previstos segundo etapas ou critérios universais. A orienta¢io
¢ sempre prospectiva, ou seja, voltada para a identificagio de potenciais.
Na necessidade de avaliagdes posteriores, procura-se olhar para o mesmo
sujeito como se fosse a primeira vez, considerando-se que o agora é um novo
momento do seu desenvolvimento.
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A histéria do sujeito e as mediagdes nela implicadas inauguram,
estendem, modificam ou transformam caminhos de desenvolvimento, até
mesmo nas situagoes, em principio, mais adversas. Concordamos com
Padilha (2001, p. 1) que é possivel empurrar a “barra que separa o nor-
mal do patolégico”. A pesquisadora exemplifica isto ao relatar a histéria de
Bianca, jovem que nasceu com agenesia do corpo caloso e com o hemisfério
cerebral esquerdo reduzido. No decorrer de um trabalho sistemdtico de
interven¢do pedagdgica que proporcionou aprendizagens em situagdes e
contextos sociais pertinentes a cultura, aos ambientes vividos e a faixa etdria
da aluna, Bianca pouco a pouco constituiu sentidos pessoais por meio das
significacdes da cultura. Melhorou quantitativa e qualitativamente na cog-
ni¢io, na linguagem (verbal, gestual e gréfica), na iniciativa e corporeidade;
em suma, desenvolveu-se como sujeito simbdlico.

A irreversibilidade neuroldgica, intelectual e comportamental ¢é relativa;
o cérebro é também culturalmente constituido e construido. O intelecto, as
percepgoes, os sentidos, a linguagem, a inteligéncia, a consciéncia e as reagoes
as emogoes — e as redes neuronais possibilitadoras dessas fungées — s6 se expan-
dem e se exprimem com determinada significAncia segundo um contexto de
significAncias, fruto de uma cultura e histéria de relagoes e praticas humanas.

Meu periodo profissional em uma clinica-escola para pessoas com
deficiéncia intelectual foi marcado por histérias semelhantes: casos de autis-
mo, sindromes e encefalopatias, quase sempre associados a outros tipos de
deficiéncias (motoras ou sensoriais) e a doencas cujo progndstico, do ponto
de vista médico, era bastante limitador das perspectivas de aprendizagem e
desenvolvimento. Nao obstante, houve mudanca qualitativa, nio s6 no plano
socioafetivo, como também no Ambito clinico, mediante intervencées de
arteterapia, como as indicadas por Oliveira (2003). Entretanto, as intervengoes
clinicas e/ou pedagdgicas, artisticas ou esportivas, se exercidas no plano estri-
tamente técnico, nio tém, em si mesmas, o poder de melhoria ou transforma-
¢a0. Condutas e habilidades podem ser muito bem “aprendidas” no sentido
de automatizadas, mostrando-se até bem eficazes para a adequacio prevista;
mas o aprendizado nao alicerca desenvolvimento se desprovido de uma intera-
¢a0 humana através da qual o sujeito possa conferir significado ao contexto e
produzir sentidos pessoais (subjetivos), na acep¢io de Gonzélez Rey (2002).

O espago fisico — por exemplo, escola especial ou escola comum —
também nio é, em si mesmo, um elemento favorivel ou nio ao desenvol-
vimento humano. Em nossa pesquisa de mestrado (FREITAS, 2005),
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constatamos que, tanto na escola especial, quanto na escola comum
(inclusiva) investigadas, constitufam-se condicoes e discursos favorecedores de
produgio de sentidos subjetivos de excludéncia. O diferencial, em suma, é a
mediacido humana® no processo: ¢ ela que pode gerar uma zona também afe-
tiva de desenvolvimento proximal, pois “o pensamento nio se define apenas
por seu cardter cognitivo, mas por seu sentido subjetivo, pelas significagoes
e emogdes que se articulam em sua expressio” (CUPOLILLO, 2003, p. 2).

Considerag¢des e uma interlocugao

E no encontro com o outro que as singularidades se afirmam e as
similitudes se conjugam. Meneghetti (2004, p. 98) refere-se a “necessidade
da inclusao da diferenga como uma maneira de interpretar os significados da
vida, a fim de que seja possivel olhar o real em sua integralidade. [...] Sem
considerar a diferenca, a visio sobre a realidade nao ¢ completa”.

Vislumbrar o real integralmente talvez seja utépico, algo de alcance
impossivel, uma vez que cada ser humano ¢ a expressio de diferengas, no
plural, a corporizacio do que internaliza e subjetiva, e esta subjetividade estd
sob constante transformagao ou perspectiva de transformagao. Sem duvida,
a desconsideragao da diferenca produz uma visao mais incompleta e, acres-
centamos, certamente restrita e de superficie, pois, quando a diferenca nio
¢ considerada, somente as referéncias jd constituidas, as de meus a priori,
determinario e justificardo meu olhar para apreender, compreender, propor
e agir. Um olhar que s6 [é o visivel, a minha imagem de referéncias. E incluir,
como lembram Barboza e Cupolillo (2004), supde a leitura do reverso des-
te termo, ou seja, implica entender o fenémeno entrelagado ao paradigma
excludente que o constituti. Assim acordamos para a critica.

Quando nos permitimos pensar/enxergar pela perspectiva do “como
poderia ser”, subjetivamente j4 iniciamos uma transformagio pessoal e
estamos questionando a subjetividade social vigente e as nossas préprias
referéncias e deficiéncias. Ao pensar diferentemente as questoes postas da
realidade concreta, comegamos a vé-la sob outros angulos de possibilidade,
cada vez mais integralmente. Dessa forma, pensar “inclusivamente” deixa
de ser uma utopia & medida que nos permitimos enxergar o real como palco

2 Em nossa dissertagio, empregamos o termo interlocu¢ao mediadora para definir uma interagio
humana que estabelece comunicagio, vinculagio afetiva, porém com a intencionalidade de mediar,
ou seja, de potencializar o desenvolvimento.
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das diferengas que nos humanizam (e assim nos igualam e incluem), e nao
como terreno de anormalidades a serem estigmatizadas.

Apesar de termos discorrido sobre a importincia da mediacao inte-
lectual e afetiva, da compreensio do desenvolvimento vinculado a cultura,
do investimento em aparatos técnicos, de acessibilidade e preparo humano
de profissionais, no bojo de um discurso social que reivindica a diversidade
e o respeito as diferengas, nem por isso pretendemos responder as necessi-
dades especiais com nossas assertivas. Na verdade, ainda que reiteremos a
importancia de todos esses fatores, indagamos se seriam suficientes para que
as pessoas com deficiéncia se sentissem incluidas.

Destacamos o verbo sentir porque ele passa por outra dimensio, ou
melhor, por outra perspectiva de interlocugio: nao somente a que proporciona
acesso, afeto, sociabilidade e aprendizagem, mas também a que viabiliza situa-
¢oes de protagonismo nas relagdes sociais e na cultura. Discutem-se suportes
para a pessoa com deficiéncia, para inclui-la. Desse pensamento, decorrem
agoes que vém promovendo a equiparagio de oportunidades e o atendimento
as necessidades, nao s6 as educacionais, mas também as de participagio cidada
com dignidade. Nem por isso cabe a soberba da representagio do “normal”
que abre as portas ao “diferente”, como quem o coloniza. Nio nos esquegamos
de que a dialética, principio que alicerca a abordagem histdrico-cultural, e a
alteridade, tao falada no discurso da inclusio, pressupoem mio dupla.
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Introdugao

O presente artigo foi elaborado com base em uma revisao de literatura
com levantamento de referéncias sobre a temdtica em livros disponiveis no
Sistema de Bibliotecas da Unicamp (SBU) e acervo pessoal, e-books e bases
de dados on-line, como a plataforma Scielo e o portal de periédicos da Capes/
MEC. Dado o cardter histérico da pesquisa, publicacoes de todos os tempos
foram consideradas, utilizando palavras-chave como “educagio especial” e
“deficiéncia’. Autores publicamente conhecidos foram escolhidos como fontes
de consulta, objetivando garantir sustentacio e credibilidade a esta pesquisa.

O objetivo deste trabalho é apresentar e discutir as concepgoes de
deficiéncia ao longo do tempo, uma histéria permeada de valores e crengas
que determinaram formas de se comportar diante da diversidade humana.
Amaral (1995), referindo-se a Rodrigues (1983), afirma que cada sociedade,
dependendo de suas caracteristicas, seleciona um determinado niimero de
atributos que configura como seu homem-ideal deve ser. Assim conside-
rando, entende-se que a dicotomia normalidade/anormalidade depende do
padrio, do tipo ideal construido pela sociedade, do significado atribuido
social e culturalmente pela sociedade a deficiéncia e do valor que esta mesma
sociedade atribui ao individuo com deficiéncia. Por essa razdo, este artigo
aponta os registros histdricos sobre as concepg¢des de deficiéncia, mas nio
despreza as peculiaridades da estrutura politica, social e cultural de cada
sociedade, bem como os seus valores e concepgoes de individuo.

Veremos que a evolugao cultural ocorrida ao longo dos tempos im-
plicou modificagdes sociais e, consequentemente, constru¢io de uma nova
realidade social, ndo como algo que se inicia do nada, mas como resultado
de um conjunto de agoes e acontecimentos que se inter-relacionam e se
acrescentam a vida do ser humano (GAIO, 2010, p. 144).

Da era primitiva a meados do século XX: formas de encarar a deficiéncia

Poucos autores debrucam-se sobre a percepgio de deficiéncia nas
sociedades primitivas. Bianchetti (1995) é quem esclarece que na sociedade
caracterizada pela pesca, caga e abrigo em cavernas, aqueles que nasciam ou
eram acometidos de alguma deficiéncia, tornavam-se incapazes de realizar
algumas tarefas e eram abandonados, desprezados pelo grupo, sem qual-
quer sentimento de culpa. Destaca o autor que o individuo que apresentasse
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qualquer deficiéncia tornava-se obstdculo para um grupo némade, comple-
tamente sujeito as intempéries da natureza, que exigia deslocamentos cons-
tantes. Como uma espécie de selecdo natural, na luta pela sobrevivéncia
prevalecia a lei do mais forte.

Silva (1987), referindo-se as culturas primitivas, enfatiza as atitudes
dessa sociedade face as pessoas com deficiéncia. Conforme o autor, antro-
pélogos e historiadores da medicina, ressaltam basicamente dois tipos de
atitudes contrdrias para com pessoas doentes, idosas ou com deficiéncias: a
posicdo de tolerincia e a de abandono.

A postura tolerante, ainda que indicasse que alguns povos primi-
tivos conseguiam aceitar e conviver com a diferenga, nao signiﬁcava que
esses diferentes recebiam qualquer forma de tratamento diferenciado,
mesmo porque certos primitivos acreditavam que pessoas com deficiéncia
eram seres protegidos por agentes sobrenaturais, ou mesmo pessoas con-
sideradas sem deficiéncia. Apesar de serem aceitos pelos seus grupos, em
alguns casos, morriam a mingua.

Nos casos em que a deficiéncia era pretexto para abandono e destrui-
a0, os individuos que a apresentassem eram enterrados vivos, abandonados
em lugares ermos, asfixiados, afogados ou mortos a pauladas. O infanticidio
também era uma prdtica comum de alguns povos primitivos. Conforme
Silva (1987), em muitas comunidades a deficiéncia era atrelada 4 sobrenatu-
ralidade, A feiticaria e a0 misticismo.

Em ambas as formas de perceber a deficiéncia, nota-se que o trata-
mento direcionado as pessoas que a possuissem era naturalmente aceito por
aquelas sociedades. Num tempo em que nio se havia conhecido a escrita,
em que os direitos ndo estavam assegurados em alguma forma de lei, eles se
constitufam num disperso conjunto de usos, prdticas e costumes que por se-
rem reiterados por um longo periodo de tempo foram publicamente aceitos.

O costume aparece como expressio da legalidade, de forma lenta e
espontinea, instrumentalizada pela repeticio de atos, usos e praticas.
Por ser objeto de respeito e veneracdo, e ser assegurado por sangoes
sobrenaturais, dificilmente o homem primitivo questionava sua validez

e sua aplicabilidade. (WOLKMER, 2006, p. 19).

O direito aqui nao ¢ legislado, mas sim confundido com costumes
profundamente subordinados aos preceitos sobrenaturais, as ordens divi-
nas. Wolkmer (2006), fazendo referéncia a Gilissen (1988), esclarece que o
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direito arcaico estd intensamente contaminado pela prdtica religiosa e
subordinado 2 for¢a das divindades. As decisées tomadas sio assim feitas
tendo por alicerce a tradigdo. Assim, colocar o individuo com deficiéncia a
margem, negligenciando-o por sua condi¢ao atipica, era um feito comum e
legitimado pela sociedade primitiva.

De acordo com Pinto (20006), a invencio e o dominio da escrita, com-
binados ao surgimento das cidades e advento do comércio, além de represen-
tar a transi¢ao de formas arcaicas de sociedade para as primeiras civilizacoes da
Antiguidade, contribuiram para a construgio de uma nova sociedade.

Existem poucos apontamentos sobre a configuragao da deficiéncia na
Antiguidade Cldssica. Esparta, Roma e Atenas trazem significativas contri-
bui¢des para a compreensao desse periodo, denominado por historiadores
como “periodo de exterminio”, no qual os individuos com deficiéncia foram
brutalmente aniquilados. Destaca-se, inicialmente, a estrutura da sociedade
espartana: fortemente estratificada e de cardter militarista.

Para Bianchetti (1995), o grande objetivo da sociedade espartana,
uma vez que se dedicava a guerra, era a perfeigio do corpo (forte e belo).
Se a0 nascer a crianga apresentasse alguma deficiéncia, era eliminada, indi-
cando o predominio da prdtica da eugenia em Esparta. As reflexdes de Silva
(1987) enriquecem essa compreensio. De acordo com o autor, pelas leis
vigorantes em Esparta, o pai de qualquer recém-nascido era obrigado a levar
o bebé a uma comissio de espartanos ancidos aos quais seria incumbida a
responsabilidade de examinar o infante. Se o bebé fosse considerado belo,
forte e robusto, era devolvido ao pai até que entre os seis e sete anos o Estado
tomasse para si a responsabilidade de educd-lo para a arte de guerrear. Ao
contrdrio, se a crianga lhes parecesse franzina e feia, esses anciaos espartanos,
em nome do Estado, ficavam com a crianca e a seguir a levavam a um abis-
mo denominado “Apothetai”, que significa “depésitos” para ali ser langada.

Na visao de Licurgo, legislador espartano responsavel pelas leis de
Esparta, o infanticidio se justificava, uma vez que na opinido dos espartanos
“nao era bom nem para a crian¢a nem para a republica que ela vivesse, visto
como desde o nascimento nao se mostrava bem constituida para ser forte, sa
e rija durante toda a vida” (PLUTARCO,1953 apud SILVA, 1987, p. 105).

O paradigma espartano idolatrava a perfei¢io humana. Gaio (2010,
p. 149) explica que “a sociedade nio pensava no ser humano enquanto um
cidadio possuidor de direitos e, sim, de deveres e um dos deveres era ser
um corpo perfeito.” Logo, o que se considerava perfei¢io fisica na época era



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 35

um elemento altamente privilegiado pela cultura espartana e este padrao
ideal de perfeicio repercutia e se reiterava na postura do Estado que tinha o
direito de privar da vida criangas com deficiéncia.

Alids, essa prética nao era exclusiva da sociedade espartana. Na Roma
antiga, a Lei das Doze Tdbuas garantia ao patriarca o direito de matar os
filhos que nascessem com alguma anomalia (GRACIA, 2006). A tdbua
ndimero quatro, que trata do pdtrio poder e do casamento, permitia ao pai
“matar o filho que nasceu disforme, mediante o julgamento (testemunho)
de cinco vizinhos” (DAY et al., 2003, p. 11).

Na sociedade ateniense também ¢é possivel perceber a preocupacio
com a eugenia, mas esta tinha uma atitude politica diferenciada da que se
adotava em Roma e Esparta, uma vez que o poder de decisao da vida dos
cidadaos nao estava nas maos do conselho de governadores. No entanto,
como essa sociedade também valorizava a perfeicao corporal, os individuos
com deficiéncia eram postos & margem da sociedade (GAIO, 2010), rejeigao
que também pode ser observada ao fim da Idade Antiga que, marcado por
guerras e conflitos, ndo abria espago aos que tivessem alguma deficiéncia por
considerd-los inaptos para a arte de guerrear.

A transigao da Idade Antiga para a Idade Média ¢ assinalada por di-
versos fatores, dentre os quais o que mais se destaca ¢ a difusio da doutrina
cristd. Tendo dominado o cendrio religioso e sendo detentora de grande
poder econdmico, a Igreja Catélica exerceu influéncia sobre a sociedade,
governando-a pela ordem eclesidstica. A concepgao de deficiéncia também é
influenciada pelo ambito teolégico. Constata-se em Bianchetti (1995) que a
dicotomia deixa de ser corpo/mente e passa a ser corpo/alma.

No universo medieval sabe-se que a deficiéncia estava relacionada ao
pecado, sendo considerada como um castigo dado por Deus. A deficiéncia pen-
sada como punicao divina pode ser vista, por exemplo, na publicagao Malleus
Malleficarum, que traduzido significa “O martelo das bruxas” ou “O martelo
das feiticeiras”, de 1482. Escrito por dois dominicanos inquisidores, o livro,
que podia ser considerado como uma espécie de caga as bruxas, fazia considera-
coes a respeito dos sinais de malformagao fisica ou mental como indicativos de
vinculo com o demoénio, considerando-os como hereges que deveriam ser lan-
cados na fogueira da Inquisi¢ao para serem libertos da maldi¢ao que os afligia
(ASSUMPCAO JUNIOR; SPROVIERI, 2000). O ato de queimar viva em
praca publica a pessoa com deficiéncia nao era concebido por aquela sociedade
como uma atitude sddica, mas sim como um meio de purificar-lhe a alma.
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Fonseca (1989) explica que na Idade Média a deficiéncia esteve sem-
pre associada a crencas sobrenaturais, supersticiosas e demoniacas, por nao
encontrar razdes que a explicassem racionalmente e em decorréncia da for-
te influéncia religiosa. Gaio (2010) revela ainda que a influéncia da Igreja
limitava os avangos da medicina, reservando aos individuos com deficiéncia
apenas a intervengao por meio de exorcismos.

Sendo o Cristianismo a religiao do Estado, todo atentado contra a
religido oficial era concebido como um atentado contra a sociedade. Logo,
tudo aquilo que contradizia os ensinamentos da Igreja Catdlica era conside-
rado como heresia e, portanto, como um crime civil. Tal fato justificava-se
ainda na influéncia exercida pelos direitos candnicos, ou seja, os direitos da
comunidade crista, sobre os direitos laicos, isso porque foi constituido e sis-
tematizado antes que o direito laico. Conforme Naspolini (2006), o poder
da igreja refletiu sobremaneira nos principios e na légica de ordenacio do
direito laico em virtude das relagdes entre Igreja e Estado. A Santa Inqui-
si¢io, na visio de Santos (20006), é a materializagio do discurso juridico
candnico, que recebe um lugar de legitimidade na sociedade.

Constata-se, ainda no periodo medieval, uma visio menos atroz da
Igreja sobre o individuo com deficiéncia. Gaio (2010) explica que

o moralismo cristao ocidental que associa a deficiéncia ao pecado vem
desde a Antiguidade e alcanca a Idade Média; ai, a morte, antes praticada
com os deficientes, foi substituida pela segregacio. Os corpos deficientes
passaram a ser confinados em casas, poroes ou vales. (GAIO, 2010, p. 153).

Como um instrumento usado por Deus para despertar os homens as
obras de caridade, os deficientes intelectuais eram vistos como “os filhos de
Deus” — Les Enfants du Bon Dieu. Na condigio de filho de Deus, o indivi-
duo com deficiéncia nio podia mais ser eliminado, mas precisava ser manti-
do e receber cuidados. Essa concepgio caritativa é que dard, posteriormente,
origem as Casas de Misericérdia, onde os individuos com deficiéncia passam
a ser abrigados, porém segregados da sociedade.

Nesse contexto, a Igreja progressivamente torna-se uma importante
aliada ideoldgica na mudanca de representacio do individuo com deficién-
cia ao difundir principios morais, virtudes e valores como caridade, com-
paixao e solidariedade, substituindo atitudes de desprezo e negligéncia, que
predominaram por longos anos, por atitudes de tolerincia e complacéncia
em relacio a deficiéncia.
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As mudangcas na sociedade que sobrevieram junto ao Renascimento
ajudaram a reformular em novas bases estruturais a visao politica da Europa.
Sem a interferéncia da Igreja, a Idade Moderna rompeu com muitos ideais
medievais. Com base na concepgio ideoldgica de um Estado fundado na ra-
z30, a ordem juridica constituiu-se na nog¢ao de um direito natural baseado
no homem e nio na origem divina. O direito natural passou a ser reconhe-
cido como proveniente da natureza humana.

As principais teses do direito natural foram desenvolvidas de modo
notdvel pelo suigo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778); teses que influen-
ciaram os estatutos ideoldgicos da Revolugio Francesa. Em uma de suas
principais obras, O contrato social, Rousseau defendeu a ideia da soberania
do povo, indicando que a vontade da maioria deveria prevalecer e que a
finalidade tltima de toda legislagio seria a de promover a liberdade e a igual-
dade entre os homens. Assim, em 1789, a Revolugio Francesa proclamou os
principios universais de “liberdade, igualdade e fraternidade” e pressionou a
Assembleia Nacional Constituinte da Franga a abolir a servidao e os privilé-
gios do clero e da nobreza (BOULOS, 2000).

Ao contririo do que ocorria na Idade Média, em que os direitos
naturais do homem eram fortemente influenciados pela Igreja, a Constitui¢io
Francesa nio reconheceu a for¢a da Igreja como lei, ou seja, nao concedeu
ao direito candnico — seletivo e desigual — a autoridade sobre o direito laico.
Tanto a Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidadio quanto a Consti-
tui¢ao Francesa desencadearam progressos em relagio ao direito humanitdrio.

No Renascimento encontra-se ainda a transi¢ao do feudalismo para o
capitalismo, o que representou nao somente um marco econdmico, politico
e cultural, mas também uma mudanca de perspectiva sobre o individuo, que
passou a ser considerado, nessa sociedade (capitalista), como uma méquina.
Bianchetti (1995) apresenta um pouco mais sobre esse contexto:

Dagqui vai emergir um resultado desastroso, como veremos posteriormente:
se 0 corpo é uma méquina, a excepcionalidade ou qualquer deficiéncia nada
mais ¢ do que a disfuncio de uma peca. Se na Idade Média a deficiéncia
estd associada a pecado, agora estd relacionada a disfuncionalidade.

(BIANCHETTI, 1995, p. 12).

Na Contemporaneidade, influenciada pela corrente filoséfica ilumi-
nista, eleva-se a importancia da razdo. A ciéncia ganha novas dimensoes,
consequentemente, a explicagdo para os fatos deixa de ter influéncia religiosa
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e a valorizagao das agoes humanas e cientificas passa a ter papel fundamental
na sociedade. E dessa maneira que a utilizagio de métodos experimentais e
a busca pela cientificidade ganham espago, fazendo que a explicagao para a
deficiéncia deixe o campo da religiosidade para inserir-se na esfera cientifica.
A visiao médica ajuda a situar o individuo com deficiéncia nio como alguém
tomado por deménios ou espiritos malignos, mas como um sujeito que
necessita de tratamento. A deficiéncia antes explicada de maneira metafisica
passa a ser relacionada a nogao de disfuncionalidade.

A concep¢io de deficiéncia desvincula-se da influéncia espiritual,
abrindo espaco para as consolidacdes das causas naturais e passando a ser
tratada por meio da alquimia, magia, astrologia, métodos empregados
nos primoérdios da medicina. (MOREIRA, 2006, p. 31).

A mudanca de perspectiva inseriu a deficiéncia no campo cientifico,
oferecendo bases mais s6lidas para o seu entendimento. E dessa maneira que
comegaram a surgir trabalhos com argumentos cientificos tentando explicar
as causas das deficiéncias. De acordo com Amaral (1995) e Pessoti (1984), as
primeiras contribui¢ées provenientes da medicina para a nova concepgio de
deficiéncia sao atribuidas a Cardano e Paracelso, no século XVI. Para esses
médicos e alquimistas, pessoas com deficiéncia no deveriam ser deixadas
sob a responsabilidade do clero.

Ao individuo com deficiéncia ficava reservado um tratamento vincu-
lado a perspectiva médico-hospitalar. Priticas de segregagio e confinamento
eram consideradas como uma forma de combater a ameaga que esses indivi-
duos representavam a populagio. Perron (1976) apud Amaral (1995) revela
que a educacio, a segregacio e a esterilizacdo eram as formas de cuidados
aplicdveis as pessoas com deficiéncia. A segregacio, segundo Pessotti (1984), é
uma alternativa intermedidria: uma vez que nio se podia mais delegar a divin-
dade a responsabilidade pelo cuidado das pessoas com deficiéncia e assumir a
competéncia de educd-los era uma tarefa demasiadamente dispendiosa para o
poder publico e para a familia, nao havia mais lugar para a irresponsabilidade
social e politica diante da deficiéncia. Assim, a segregacio em espagos institu-
cionais tornou-se a op¢ao mais vidvel, pois nem se abandonava a pessoa com
deficiéncia e nem se sobrecarregava o governo e a familia com sua presenca.

Entre os séculos XVIII e XIX pode-se identificar a fase da institucio-
nalizagio, marcada pela concep¢ao organicista. A caracteristica de efemeri-
dade atribuida & deficiéncia intelectual, por exemplo, passa a ser refutada a
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partir dos estudos médicos que conferem a causa dessa deficiéncia um fator
orginico, biolégico e, portanto, irreversivel.

Foi John Locke (1632-1704) o responsdvel por uma transformacio no
conceito de mente humana. Ao concebé-la como uma zabula rasa, Locke acre-
ditava que a deficiéncia era a consequéncia da privagio ou escassez de expe-
riéncias e, portanto, defendia que essa caréncia deveria ser suprida pelo ensino.

Depois de ser considerada um fend6meno metafisico, a deficiéncia foi
percebida sob a égide da medicina, que se interessou por oferecer uma explica-
¢do cientifica para as diversas anomalias. A dimensao médica, por sua vez, am-
pliou as possibilidades de percep¢io da deficiéncia, que passou a ser também
investigada sob o 4ngulo educacional. No inicio do século XIX, a experiéncia
precursora do médico e psiquiatra alienista francés Jean Marc Gaspard Itard
(1774-1838) — influenciado pela visao de Locke — com o menino selvagem
Victor de Aveyron representou um marco importante na educagio da pessoa
com deficiéncia intelectual, inaugurando a histéria da educagio para esses in-
dividuos, comegando a dar forma a abordagem educacional. Itard tragou um
programa pedagdgico acreditando na possibilidade de educar a inteligéncia do
menino Victor. Suas experiéncias foram documentadas e compuseram relatd-
rios que, mesmo datados de quase duzentos anos, continuam extremamente
atuais e provocadores (BANKS-LEITE; GALVAO, 2000).

Os registros de Itard possibilitaram novos estudos acerca da deficién-
cia sob o enfoque educacional. Suas obras influenciaram a Edouard Seguin
(1812-1880), seu aluno e também médico, e a médica italiana Maria Mon-
tessori (1870-1952), que construiu um método educacional para criancas
com deficiéncia intelectual aprimorando os estudos de Itard e Seguin. “Nes-
ta fase de tentativas educacionais, havia forte crenca de cura ou elimina-
¢ao da deficiéncia, por meio da educagio” (MOREIRA, 2006, p. 35). A
educagio passava entdo a ser considerada uma forma eficaz de controle
e contengdo das pessoas com deficiéncia com base na crenga de que elas
necessitavam de auxilio para melhor se ajustar ao contexto social, para que,
inseridas na sociedade, pudessem trazer contribuicoes a esta.

No século XIX, ainda sob a influéncia das ideias humanistas da Re-
volugio Francesa e inspiragao nos pensamentos iluministas da doutrina dos
direitos naturais, assistiu-se ao primeiro investimento na educacio da pessoa
com deficiéncia, em especial do deficiente intelectual. J4 nas primeiras déca-
das do século XX, constata-se um regresso ao periodo cldssico de concep¢ao
de homem, de mundo e sociedade, em que voltou a predominar o ideal de
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homem perfeito desejado na Antiguidade Cléssica, ideal que teve o seu apo-
geu durante a Segunda Guerra Mundial, com o regime nazista.

Nesse mesmo periodo, na Europa, florearam as discussoes sobre a
eugenia, que surgiu como um movimento social tendo a sua origem na
teoria proposta pelo inglés Francis Galton (1822-1911), teoria de fundo
positivista e darwinista. Inevitavelmente, a teoria proposta por Galton trou-
xe implicagoes na forma como as pessoas com deficiéncia eram concebidas.
De acordo com Browne (2007), a Eugenics Society, fundada em 1907 na
Gra-Bretanha, atingiu um resultado importante que foi o Ato da Deficién-
cia Mental, aprovado em 1913, para “identificar individuos mentalmente
deteriorados e segregd-los em institui¢oes ou asilos onde seriam impedidos
de se reproduzir” (BROWNE, 2007, p. 134).

Browne (2007) retrata distintas préticas de eugenia difundidas em
outros paises ao longo do século XX. Nos Estados Unidos, por exemplo,
em 1910, com a fundacio do Eugenics Records Office, testes de QI passaram
a ser aplicados para aferir a idade mental e a capacidade de criangas com
deficiéncia intelectual. Termos como “débil mental”, “imbecil” e “idiota”
passaram a ser cunhados nesse periodo para identificar quais individuos es-
tavam, segundo a teoria eugenista, inaptos biologicamente para a sociedade.
A autora ainda declara que, de 1900 a 1935, 32 estados norte-americanos
aprovaram leis de esterilizagio.

A eugenia atingiu o seu dpice na Alemanha Nazista de Hitler em que
judeus, negros, homossexuais e deficientes intelectuais, por exemplo, por
serem considerados indignos de viver, deveriam ser executados em defesa da
hegemonia da raga ariana.

Em 1945, ao término da Segunda Guerra Mundial, as teorias euge-
nistas cairam em descrédito, alterou-se o alinhamento politico e transfor-
mou-se a estrutura social mundial. Nesse contexto histérico, modificou-se
também a interpretacio dada a deficiéncia, conferindo a ela outro szatus.

Correia (1999) pondera que

as duas Guerras originaram um ntmero assustador de estropiados,
mutilados e perturbados mentais. As sociedades atingidas obrigam-se
a um novo olhar sobre si mesmas, confrontam-se com a necessidade
de assumir responsabilidades ¢ empenham-se na procura de respostas
possiveis. Assiste-se a uma fase de empenhamento e esperanca, espelhada
num renascimento humanista cada vez mais evidente e que atinge o seu

apogeu nos anos 60. (CORREIA, 1999, p. 14).



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 41

Ao longo do século XX, a nova matriz de interpretagio propiciou
o inicio das mudangas em relacdo aos individuos com deficiéncia que até
entdo viviam excluidos. Mudanca que se deve também a criagdo, em 1945,
da Organizacio das Nagoes Unidas (ONU) — que desde o seu estabeleci-
mento tem como um de seus principais objetivos promover e encorajar o
respeito aos direitos humanos para todos —, a cria¢do, em 1948, da Decla-
racio Universal dos Direitos Humanos, que reafirmou esses direitos, e a
criagio, em 1975, da Declaragao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
declaracdo que representou um marco na luta histérica das pessoas com
deficiéncia, tornando-se o principio da defesa da cidadania, assegurando a
esses individuos os mesmos direitos dos demais cidadaos.

Consideragdes finais

Associada a sobrenaturalidade e a crengas supersticiosas, como no
periodo primitivo e na Idade Média; compreendida como disfuncionalidade
causada por fatalidade congénita ou hereditdria, como na Idade Moderna;
vista como heranga de fator orginico e biolégico tal como no inicio do
século XIX, a deficiéncia j4 foi justificativa para rejeicdo, eliminagio, ins-
titucionalizagio, segregacio e confinamento. Entretanto, 2 medida que os
direitos humanos passaram a ser promovidos e encorajados e que o principio
da defesa da cidadania foi conquistando seu espaco na sociedade, a com-
preensio construida em torno da deficiéncia foi, paulatinamente, realinha-
da, passando a ser percebida sob uma perspectiva mais humana, o que fa-
voreceu, consequentemente, a movimentagao politica e social a favor da
inclusao de individuos com deficiéncia na sociedade.

Transitar pela historia da Educagao Especial e inteirar-se da relacio
que a sociedade estabeleceu entre os direitos fundamentais e a compreensio
acerca da deficiéncia no decurso do tempo permitiu entender porque hoje
se concebe a pessoa com deficiéncia como sujeito com direitos. E essa com-
preensdo que impulsiona a adogao de novas posturas, as quais reivindicam
uma ressignificagio pedagogica, cultural, social e politica.

No cendrio pedagdgico, essa forma de encarar a pessoa com deficiéncia
fomentou a discussio sobre a inclusio educacional, suscitando a consciéncia
democriética de que todos devem ter condigdes igualmente justas de acesso a
servigos publicos bésicos, dentre os quais se insere a educagio.
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Introdugao

As pessoas com deficiéncia tém direitos que garantem sua inclusio
no ensino superior. No entanto, ¢ preciso entender esse fato como algo além
de, simplesmente, um direito garantido por lei. A inclusio e a diversidade
devem ser entendidas como valores para a sociedade contemporanea, princi-
palmente para as instituicoes de ensino superior, as quais deveriam priorizar
o ensino de qualidade para todos os alunos, provendo o acesso a formagio,
informacio e conhecimento, aprimorando os sistemas educacionais com vis-
tas a garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participagio e aprendizado.

Temos vivenciado um aumento significativo do nimero de discentes
com deficiéncia no ensino superior no Brasil, com avangos expressivos nas
tltimas décadas. No entanto, para a permanéncia e o sucesso desses alunos, ¢
preciso rever os processos educativos, a fim de que o exercicio da cidadania seja
viabilizado e a exclusdo, combatida, preparando o ambiente para receber pes-
soas com diferentes caracteristicas, minimizando as lacunas ainda presentes
entre os direitos adquiridos e a efetivagao do acesso e permanéncia desses alunos
(SIQUEIRA; SANTANA, 2010). Felicetti e Morosini (2009) destacam que as
institui¢oes de ensino superior devem minimizar e extinguir os obsticulos de
acesso, participaco e resultados para todos os discentes, independentemente
de seu género, raga, condigoes socioecondmicas, idade ou deficiéncias.

A inclusao de discentes com deficiéncia no ensino superior tem sido
um desafio, o qual somente serd superado a partir do momento que se
criar agoes capazes de, efetivamente, considerar a complexidade dos sujei-
tos e de suas relagoes cotidianas. Para isso, as agoes ndo devem ser pensadas
de forma isoladas, mas, sim, buscando-se o planejamento criterioso de
uma ampla politica de inclusdo, ingresso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia (SIQUEIRA; SANTANA, 2010).

Rocha e Miranda (2009) relatam que, para reduzir a exclusao dos dis-
centes com deficiéncia, as instituicées devem considerar seus interesses, habi-
lidades e necessidades de aprendizagem. Para isso, a sociedade em geral e a co-
munidade académica precisam conhecer as diferencas, dividindo espagos com
a igualdade e a diversidade, e a universidade deve propor agoes e intervengoes
que busquem transpor barreiras e permitir nio apenas o acesso desses alunos,
mas também sua permanéncia, provendo condigoes que visem a aprendizagem.

Sassaki (2009) apresenta as dimensoes da acessibilidade para as
pessoas com diferentes deficiéncias, as quais vao muito além dos aspectos
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arquitetdnicos, envolvendo também as dimensées comunicacional (bar-
reiras na comunicagio entre as pessoas), metodoldgica (barreiras diddtico
pedagdgicas, de métodos e técnicas), instrumental (barreiras relativas a
instrumentos, ferramentas, utensilios e tecnologias), programdtica (barreiras
embutidas em politicas, legislagdes, normas e projetos) e atitudinal (precon-
ceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagoes).

No sistema educacional inclusivo, em todos os niveis e modalidades,
da educagio bdsica a superior, a transversalidade da educagao especial se efeti-
va por meio de a¢des que promovam o acesso, a permanéncia, a participacio
e a aprendizagem dos alunos com deficiéncias. Estas agoes devem envolver
o planejamento e a organizacio de recursos e servicos para a promogao da
acessibilidade arquitet6nica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagao
e nos materiais diddticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem
ensino, pesquisa e extensao (BRASIL, 2008, p. 16; BRASIL, 2015, p. 7).

Pode-se verificar no Documento orientador Programa Incluir - Acessi-
bilidade na Educagao Superior - Secadi/Sesu—2013, que compete aos gesto-
res da educagio superior

o planejamento e aimplementacio das metas de acessibilidade preconizadas
pela legislagio em vigor, bem como o monitoramento das matriculas dos
estudantes com deficiéncia na instituicdo, para provimento das condigoes
de pleno acesso e permanéncia. (BRASIL, 2013a, p. 12).

No mesmo documento, as orientagdes aos gestores da educagao su-
perior sdo mais explicitas:

As IES devem estabelecer uma politica de acessibilidade voltada 2 inclusao
das pessoas com deficiéncia, contemplando a acessibilidade no plano de
desenvolvimento da institui¢do; no planejamento e execugio orcamentdria;
no planejamento e composi¢ao do quadro de profissionais; nos projetos
pedagdgicos dos cursos; nas condi¢des de infraestrutura arquitetdnica;
nos servicos de atendimento ao publico; no sitio eletrdnico e demais
publicagbes; no acervo pedagégico e cultural; e na disponibilizacio de
materiais pedagdgicos e recursos acessiveis. (BRASIL, 2013a, p. 12).

A Universidade Federal de Goids (UFG) vem desenvolvendo sua
politica de acessibilidade desde 2008, com a criagao do Nucleo de Acessibi-
lidade, tendo em vista o debate dos valores democraticos na universidade e
o compromisso desta com a justica social. Com a necessidade de se efetivar
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uma politica ampla na UFG, em 2014 foi criado o Sistema Integrado de
Ntcleos de Acessibilidade da Universidade Federal de Goids (SINAce), do
qual fazem parte as pro-reitorias e drgaos da institui¢do que possuem relagao
com as diversas dimensées da acessibilidade, representantes dos servidores e
discentes com deficiéncia e representantes dos ntcleos de acessibilidade das
regionais da UFG (Goiania, Jatai, Cataldo e Cidade de Goids).

Percurso metodolégico

Este artigo tem como objetivo apresentar o processo de cria¢io desse
documento, assim como as metas contidas nele, relativas as diferentes di-
mensodes da acessibilidade no ensino superior. Apesar de que diversas agoes
de acessibilidade jd acontecam na UFG, sentimos necessidade de formalizar
e institucionalizar a politica de acessibilidade por meio da escrita de um
documento com diretrizes, metas e agdes que garantam a inclusdo e a per-
manéncia e fomente o aprendizado dos discentes com deficiéncia.

Como apontado, este estudo relata uma investigagio qualitativa
e descritiva, realizada na perspectiva de estudo de caso. A partir desta
caracteriza¢io de abordagem, sdo descritas as fases de desenvolvimento do
documento, sintetizadas na etapa descritiva do texto. Inicialmente, faremos
uma pesquisa bibliogrifica para contextualizagio tedrica sobre acessibilidade
e inclusio no ensino superior, cujo resultado estard distribuido por todo o
trabalho. Segue-se a descrigao pontual do processo de escrita do documento de
politica de acessibilidade da UFG, incluindo dados quantitativos das reunioes,
e a identificagao dos atores do processo. Finalmente, o percurso se completa
com a descri¢o e a discussio dos eixos da politica e de suas metas e agoes.

Estudam na UFG 189 alunos com deficiéncia, sendo 57 com
deficiéncia auditiva (dentre eles, 27 surdos), 52 com deficiéncia fisica (den-
tre eles, 4 usudrios de cadeira de rodas), 19 com deficiéncia intelectual
(dentreeles, 2 com sindrome de Down), 36 com deficiéncia visual (dentreeles,
2 530 cegos) ¢ 5 com sindrome de Asperger.

No processo de criacio do documento da politica de acessibilidade da
UFG, foram realizadas 31 reuniées. Todo esforco de criacio desse documen-
to foi de fundamental importincia para a inclusio e permanéncia das pessoas
com deficiéncia nessa institui¢io, fomentando o seu aprendizado. Por meio
dele iremos valorizar, incentivar e institucionalizar a¢des dos diversos 6rgaos
da UFG que favorecerio a acessibilidade nas suas diferentes dimensoes.
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Com o objetivo de formalizar e fortalecer a politica de acessibilidade
da UFG, foi criado em 2014, por meio da Resolu¢io 43/2014 do Consuni,
o Sistema Integrado de Nucleos de Acessibilidade da UFG (Sinace), com
representantes de diversos 6rgaos, pro-reitorias e pessoas da institui¢io com
deficiéncia. Oliveira, Melo e Elali (2008) relatam a importincia de uma
politica de acessibilidade que envolva os diferentes setores da universidade.

Eixos tematicos

Assim, para a construgio desse documento, inicialmente foram
criados, com os representantes que integram o Sinace, grupos de trabalhos
relativos a oito eixos temdticos. Para sistematizacio das metas e acoes de
cada eixo, os grupos de trabalho foram formados com a seguinte compo-
sicao: Eixo 1 — Acessibilidade - Inclusiao e Permanéncia: Pré-Reitoria de
Assuntos da Comunidade Universitdria, Centro de Selecio e Nucleo de
Acessibilidade (NA); Eixo 2 — Infraestrutura Acessivel: Centro de Gestiao
do Espaco Fisico, docente com deficiéncia e NA; Eixo 3 — Acessibilida-
de Pedagégica e Curricular: Pré-Reitoria de Graduagio, Centro de En-
sino e Pesquisa Aplicado a Educagao, aluno com deficiéncia e NA; Eixo
4 — Acessibilidade Comunicacional e Informacional: Sistema de Biblio-
tecas, Faculdade de Letras e Libras, intérpretes da UFG e NA; Eixo 5 —
Catalogagio das Informagdes Sobre Acessibilidade: Centro de Recursos
Computacionais, técnico de tecnologias assistivas e NA; Eixo 6 — Ensino,
Pesquisa e Inovagdo em Acessibilidade: Pré-Reitoria de Pés-Graduagio,
Pré-Reitoria de Pesquisa e Inova¢ao, Centro Integrado de Aprendizagem
em Rede (CIAR), Media Lab e NA; Eixo 7 — Extensao e Acessibilidade:
Pr6-Reitoria de Extensao e Cultura e NA; Eixo 8 — Recursos Humanos e
Financiamento da Politica de Acessibilidade: Pré-Reitoria de Administra-
cdo e Financas, Pr6-Reitoria de Desenvolvimento Institucional e Recursos
Humanos, Departamento de Recursos Humanos e NA.

Todos os 6rgaos que compoem o Sinace fazem parte da UFG em Goia-
nia, tendo em vista que os pro-reitores e diretores desta dirigem as regionais da
institui¢ao. No entanto, representantes desses 6rgaos também estdo presentes
em cada uma das regionais no interior do estado, sendo responsdveis pelas
acoes nas cidades de Catalio, Jatai e Goids. Como os alunos estio divididos
por regionais, a etapa seguinte da estruturagio do documento foi realizada
nas regionais. Assim, apds uma estruturagio minima, juntamente com esses
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érgaos, o documento foi apresentado para os nicleos de acessibilidade das
regionais, que puderam discuti-lo com seus pares e fazer contribuigées.

Em seguida, o documento foi apresentado na integra, em trés rodadas
de conversa com alunos da UFG com deficiéncia fisica, visual, auditiva e
intelectual, cabendo a eles verificar se as metas e agoes apresentadas atendiam
as suas necessidades e minimizavam as barreiras da inclusao, permanéncia e
aprendizado no ensino superior.

Apés a aprovagio pelos alunos, o documento foi apresentado em um
curso de formagio de professores e técnico-administrativos, bem como em
conselhos diretores de diferentes unidades da UFG, considerando-se e agregan-
do ao documento todas as sugestoes apresentadas. Nesse momento, a realidade
de acio dos docentes e técnicos da instituicio foi levada em conta, fazendo-se
as adequagoes necessdrias e cuidando para que o documento agregasse uma
politica exequivel, sem, no entanto, desconsiderar os direitos dos alunos.

No texto de introducio da politica de acessibilidade, foi apresenta-
do um breve histérico dos 6rgaos de busca pela acessibilidade na UFG,
bem como os pressupostos bdsicos da Educagao Especial na perspectiva da
Educagio Inclusiva e algumas legislagoes fundamentais para a inclusao, per-
manéncia e aprendizagem dos discentes com deficiéncia na UFG. Sio elas:
Constitui¢io Federal/88, Aviso Circular n° 277/9, Decreto n° 3.956/01,
Lei n° 10.436/02, Portaria n° 2.678/02, Portaria n° 3.284/03, ABNT
NBR 9.050/04, Decreto n® 5.296/04, Decreto n° 5.626/05, Programa
Incluir (2005), Convencio da ONU (2006), PDE (2007), Brasil (2008),
Decreto n° 6.949/09, Decreto n° 7.234/10, ConeB (2008), Conae (2010),
Decreto n°® 7.611/11, Lei n°® 12.764/12 e Lei n° 13.146/15.

Posteriormente, o documento foi apresentado na integra para todos os
representantes do Sinace, sendo debatido em trés reunioes. Nesse momento,
todos tomaram conhecimento do que foi discutido em cada eixo, podendo
ponderar e acrescentar novos elementos. Ao todo, foram 31 encontros para
formulacio, revisao e reformulacao desse documento. Um trabalho minucio-
s0, para que nele estejam presentes as acoes jd existentes na UFG, em prol
da acessibilidade, e agoes possiveis de ser realizadas que atendam aos direitos
legais dos alunos, servidores e comunidade em geral com deficiéncia.

Inclusao e permanéncia

O documento da Politica de Acessibilidade da UFG ¢é composto de
oito eixos. Cada eixo tem suas metas e cada meta, suas agoes. O primeiro
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eixo, denominado “Acessibilidade: Inclusao e Permanéncia”, foi dividido em
trés metas. A primeira delas diz respeito 2 ampliagio do ndmero de discen-
tes, docentes e técnico-administrativos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidade/superdota¢io no dmbito da UFG.
Nesta meta foram prospectadas agdes que buscam acessibilidade em curso
pré-universitdrio inclusivo; escrita de um documento ao MEC para efetivi-
dade da acessibilidade na prova do Enem; aprimoramento dos procedimen-
tos adotados na confecgio, aplicacio e correcio das provas dos concursos e
processos seletivos da UFG; discussao da possibilidade de reserva de vagas
as pessoas com as diferentes deficiéncias em todos os cursos da UFG e na
educagio bdsica; e cumprimento da lei de Cotas nos concursos.

Segundo Felicetti e Morosini (2009), para proporcionar a igualdade
de acesso das pessoas com deficiéncia no ensino superior é preciso ofere-
cer melhores condi¢des no ensino nos niveis anteriores ao ensino superior.
Assim, no eixo “Extensao” sio apresentadas — e jd sdo realizadas — agoes de
eventos de formagao de professores da educagao bdsicas, com escolas e insti-
tuigbes que atendem pessoas com deficiéncia.

A meta 2 do eixo “Inclusao e Permanéncia” visa a realizacio de acoes
que favorecam a permanéncia dos alunos com deficiéncia, transtorno glo-
bal do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio. Entre essas agoes,
estdo a apresentagdo de formas de avaliacdo para assisténcia estudantil que
considerem a realidade social e especifica das pessoas com deficiéncia, com
cotas especificas no nimero de bolsas e agdes de assisténcia; implementagio
de assisténcia especifica nos restaurantes universitdrios (acessibilidade arqui-
tetonica e servigo de preparacio de prato); busca de melhores condicoes de
transporte publico acessivel e discussao de agoes para permanéncia. As agoes
ligadas a medidas de apoio e acompanhamento dos alunos de origem socioe-
conémica nos extratos de baixa renda podem contribuir significativamente
para a equidade no ensino superior (FELICETTT; MOROSINI, 2009).

A terceira meta diz respeito ao estabelecimento de convénios com institui-
cOes especializadas e/ou representativas, bem como parcerias intrainstitucionais,
tendo em vista a prestago de servigos para os alunos com deficiéncia e assessorias
para os servigos prestados na UFG. Entre as agoes, estdo a articulagio de reunides
com 6rgaos federais, estaduais e municipais, ¢ também com empresas, ONGs e
entidades representativas de pessoas com deficiéncia no estado de Goids, tendo em
vista articulagoes, agoes e encaminhamentos para apoio s pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio.
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Busca-se, ainda, estabelecer canais de comunicacio com a comuni-
dade universitdria com deficiéncia, para orientar a otimizagio de recursos
disponiveis ¢ o atendimento prioritdrio em alguns érgaos da UFG, tais
como Hospital das Clinicas, Projeto Saudavelmente, Atendimento Clinico
do Curso de Psicologia, Centro de Linguas e Centro de Préticas Corporais.
A Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015) dispoe que os servicos oferecidos pelas
institui¢des de ensino superior devem dar atendimento preferencial a pes-
soa com deficiéncia. Existem, na universidade, diversos servicos que podem
auxiliar a inclusdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia. A mesma lei
apresenta a necessidade de atendimento educacional especializado para a
inclusao da pessoa com deficiéncia, e as instituigoes especializadas podem
ser dtimas parceiras e assessorar o processo de inclusao na universidade.

Infraestrutura acessivel

O segundo eixo da Politica de Acessibilidade da UFG ¢ “Infraestrutura
Acessivel”. Oliveira, Melo e Elali (2008) relatam que a acessibilidade fisica é a
primeira a ser lembrada em pesquisas com alunos com deficiéncia do ensino
superior, e isso se deve a propria condi¢io de mobilidade reduzida. Diminuir
essas barreiras ¢ um importante passo para a melhora da acessibilidade.

A primeira meta do eixo “Infraestrutura Acessivel” ¢ a elaboragio de
um programa de construgio, reformas e/ou adaptagdes ¢ manutengao das
instalagoes e equipamentos da UFG, conforme os principios do desenho uni-
versal, realizando-se agoes que minimizem as barreiras arquitetonicas até que
estas sejam eliminadas. Para se atingir essa meta, planejam-se as seguintes
agoes: realizar levantamento das instalagoes e equipamentos com restrigao
da autonomia e, também, dos obstdculos arquitetdnicos; priorizar rampas a
elevadores e escadas, sempre que possivel; realizar troca de salas para alunos
com mobilidade reduzida, a fim de tornar o local das aulas mais préximo; e
marcar mobilidrio e computadores preferenciais para pessoas com deficién-
cia, respeitando sempre a livre escolha, mas garantindo o espago adequado.

A segunda meta busca construir as sedes dos nticleos de acessibilidade
nas regionais da UFG, tendo como principais agdes verificar a disponibi-
lidade de espagos, fazer projetos de sedes para regionais e buscar recursos
financeiros para sua execugdo. A terceira meta é construir rotas acessiveis nos
campus da UFG. Com esse objetivo, serd feito um levantamento das princi-
pais rotas de circulag¢io de pessoas com deficiéncia, bem como a projegao e
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sinalizacdo de rotas acessiveis por meio de mapa tdtil. A quarta meta do eixo
“Infraestrutura Acessivel” visa reservar e sinalizar as vagas de estacionamentos
da UFG (préximas dos acessos de circula¢io de pedestres) para veiculos que
transportam pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, desenvolven-
do-se acoes complementares como a conscientizagao do respeito as vagas de
estacionamento e o acesso a carros de alunos com deficiéncia, devidamente
sinalizados, em estacionamentos especificos para professores e funciondrios.

Acessibilidade pedagégica

O terceiro eixo diz respeito a “Acessibilidade Pedagégica e Curricu-
lar”. Considerando-se que essa politica se refere ao meio educacional, este
¢ um eixo fundamental e amplo, tendo em vista o objetivo de permanéncia
e aprendizagem. Fazem parte desse eixo as adaptagdes e adequagdes didd-
tico-pedagdgicas; para isso, ¢ necessdrio que o docente tenha informacoes
e suporte, ¢ também que sejam criadas formas de solucionar os problemas
de acessibilidade dos alunos ao conhecimento (SIQUEIRA; SANTANA,
2010; CASTANHO; FREITAS, 2000).

Neste terceiro eixo, a politica estudada tem apenas uma meta, que,
no entanto, ¢ ampla e complexa: garantir a acessibilidade pedagégica e cur-
ricular dos discentes, docentes e técnico-administrativos com deficiéncia nas
atividades administrativas e de ensino, pesquisa ¢ extensio. Entre as acoes
propostas, estao: adquirir e adequar mobilidrios para acessibilidade; incen-
tivar a publicagio de materiais bibliograficos e diddtico-pedagdgicos para a
inclusdo, na UFG e em diferentes nucleos de acessibilidade; implementar
um projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional es-
pecializado, por meio de estudos de caso que atendam as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio, visando garantir o seu pleno acesso ao curriculo
em condi¢oes de igualdade e autonomia; e buscar, junto ao MEC, vagas
para professores de apoio, intérpretes de Libras e equipe interdisciplinar,
para atuar no ensino superior e na educagdo bdsica.

Busca-se, neste eixo, garantir adaptagdes pedagdgicas e avaliativas que
considerem a singularidade da pessoa com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, tais como: dilatagao de
tempo de avaliagao; prova individualizada, oral, sinalizada, ampliada, em
braile ou em Libras, com recurso de tecnologias assistivas e permanéncia do
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professor de apoio ou intérprete de Libras em sala; ampliagao do tempo de
integralizagio do curso; e disponibilizacdo de material pedagégico coerente
com os sistemas de computagao de acessibilidade, entre outros.

Sao propostas ainda, neste terceiro eixo, as seguintes agdes: imple-
mentar projeto de auxilio académico aos estudantes com deficiéncia, realiza-
do por colega/bolsista que atua como mediador das relagoes entre educador
e educando, e prestar apoio nas atividades realizadas; realizar reunides com
docentes e participar de conselhos diretores, a fim de esclarecer o papel do
professor como responsavel pelo processo de aprendizagem de todos os seus
alunos, tendo os professores de apoio e intérpretes como mediadores desse
processo; realizar acompanhamento pedagdgico dos alunos que utilizam o
Laboratério de Acessibilidade Informacional (LAI); estudar e implantar a
inclusdo, nos cursos de nivel superior, de contetidos curriculares com temas
relacionados a pessoa com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimen-
to e altas habilidades/superdotagio; oferecer cursos de extensio (em Libras,
braile etc.) com a participagao de pés-graduandos; desenvolver projetos de
pesquisa e extensdo, em parceria com a Secretaria Municipal de Educagao,
para a implantagio de escolas publicas bilingues em Goiénia e no interior;
promover reunides com docentes, no intuito de orientar e oferecer apoio e
suporte pedagdgico para o desenvolvimento de projetos de ensino (Resolu-
¢do n° 33/2014)," auxiliando nos estudos dos académicos, entre outros.

Acessibilidade comunicacional

O quarto eixo da Politica de Acessibilidade da UFG refere-se a “Aces-
sibilidade Comunicacional e Informacional”. Rocha e Miranda (2009)
relatam que as tecnologias de informagio e comunicagio tém promovido
mudangas e avangos significativos na sociedade e nos setores produtivos; no
entanto, no setor educacional ainda hd muito o que progredir, necessitando-se
de investimentos e estudos.

Este quarto eixo é composto de trés metas. A primeira diz respeito a
garantia de acessibilidade informacional, com a implantagio e implementa-
¢ao do Laboratério de Acessibilidade Informacional (LAI) nas regionais, por
meio de a¢des como: ampliar o trabalho no LAI, buscando recursos finan-

1 AResolugao Consunin® 33 da UFG, de 2014, visa ao incentivo 4 orientagao de alunos com deficién-
cia, por professores da UFG, com pontuagio para progressio na carreira equivalente & pontuagio
dada a um artigo de Qualis Al.
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ceiros e estruturais para compra de novos equipamentos; oferecer servigos de
digitalizagao, conversdo e ampliagio de materiais bibliogréficos impressos e
digitais; oferecer computadores adaptados com soffwares leitores e ampliadores
detela,equipamentos paraimpressaoembraile, lupaampliadoradigital portatil,
escanner leitor de livros, escanner digitalizador de imagens e folheador de pdgi-
nas, entre outros equipamentos e servigos de acessibilidade no LAI; ampliar o
numero de profissionais efetivos para o atendimento no LAI; buscar a aquisi-
¢40, desenvolvimento e disponibilizagio de materiais diddtico-pedagédgicos e
bibliogréficos acessiveis (por exemplo, gravagées em Libras e audiodescrigio),
conforme demanda identificada e/ou solicitada; realizar a articulagao entre as
universidades do Brasil para desenvolvimento de sitios eletrénicos voltados
para armazenamento e disponibiliza¢io de materiais bibliogréficos acessiveis
jé produzidos; implementar o projeto Biblioteca Acessivel, em parceria com
as bibliotecas setoriais da UFG (sinalizagio interna e externa; realocagio de
espacos individuais e para pesquisa; banco de dados; e repositdrio nacional de
material digital — livros, apostilas e aplicativos diversos).

Castanho e Freitas (2006) relatam que, no contexto universitdrio,
para que a inclusdo acontega, o aluno com deficiéncia necessita de atendi-
mento de suas necessidades educacionais especiais; para isso, é fundamental
que a instituigio possua quadro de pessoal, tecnologia assistiva e formagio
dos professores e profissionais.

A segunda meta busca melhorar a acessibilidade aos sitios eletronicos
da UFG, com agbes como: implementar barras de acessibilidade nas pdginas
e portais da UFG; adquirir e criar ferramentas de acessibilidade utilizando
os padroes W3C e e-MAG; e implantar um sistema para acessibilidade na
web que possibilite a personalizacio das pdginas, tornando-as mais acessiveis
para todo e qualquer usudrio, considerando o design universal.

A terceira meta tem como objetivo garantir a acessibilidade comuni-
cacional dos discentes, docentes e técnico-administrativos com deficiéncia
nas atividades administrativas e de ensino, pesquisa e extensio da universi-
dade. Para atingir esse objetivo, estdo planejadas agoes como: acompanhar
a contratacio de intérpretes de Libras e de docentes para a disciplina de
Libras; disponibilizar servi¢os de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes
de Libras; efetivar a interpretagio de Libras em eventos cientificos, acadé-
micos e comemorativos; disponibilizar a interpretagio em Libras de textos
e contetdos nos portais da UFG; oferecer servigos de interpretagao Libras/
portugués (e vice-versa) por intérpretes, para estudantes e servidores surdos,
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nos diferentes drgaos, pré-reitorias e bibliotecas da UFG; implementar o
moédulo relativo as necessidades educacionais especiais, no Sistema Integra-
do de Gestdo de Atividade Académica, para comunicagio entre os alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacio e os nicleos de acessibilidade.

Romeiro, Oliveira e Silvério (2014) relatam que a contratagio de
intérpretes de Libras nas universidades federais tem aumentado significati-
vamente, que as demandas vao muito além da sala de aula e que o trabalho
desses profissionais junto aos docentes ¢ fundamental para a inclusio do
surdo neste ambiente.

Catalogacao de informagoes

O quinto eixo trata da “Catalogacio das Informacoes sobre Acessibi-
lidade”. Para que se possa atuar adequadamente e criar a¢des que melhorem
a acessibilidade na UFG, ¢ fundamental conhecer a realidade dos alunos e
da instituigdo. Esse eixo engloba trés metas, e a primeira busca aperfeigoar
os sistemas de caracterizagio das pessoas com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, desenvolvendo agoes
voltadas para atualizagao do cadastro dos docentes, técnico-administrativos
e terceirizados, discentes de graduacio e pos-graduacio lato e stricto sensu, e
discentes da educacio bdsica da UFG.

A segunda meta desse eixo busca catalogar informagées sobre a
realidade académica de discentes, docentes, técnico-administrativos e ter-
ceirizados com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, para acompanhar e implementar politicas e
acoes da UFG voltadas para o conhecimento dessa realidade. A terceira
meta visa incentivar a criagio de um observatério da politica institucio-
nal de acessibilidade, com a¢oes como: buscar junto a0 MEC informagoes
sobre o Sisu, para a criagao de indicador de impacto/quantidade de vesti-
bulandos e matriculados por anoj; criar indicador de meta/quantidade de
ntcleos de acessibilidade implantados na UFG; e implantar indicadores de
processos/recursos financeiros investidos, materiais diddtico-pedagdgicos
disponibilizados, nimero de projetos elaborados e quantidade de profissio-
nais para inclusio, entre outros.
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Ensino, pesquisa e inovagao

O sexto eixo da politica de acessibilidade da UFG tem como tema
“Ensino, Pesquisa e Inova¢io em Acessibilidade”. Rocha e Miranda (2009),
a0 analisar as condigoes de acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia
numa universidade federal, dizem que é possivel verificar o despreparo dos
profissionais para proporcionar um atendimento adequado a esses alunos.
Siqueira e Santana (2010) relatam que, para que a inclusio de alunos com
deficiéncia acontega, ¢ preciso que se conhecam as condicoes, habilidades
e dificuldades dessas pessoas. Castanho e Freitas (2006) também afirmam
que a capacitagio da comunidade universitdria é fundamental para que, no
ensino superior, os direitos das pessoas com deficiéncia sejam efetivados.

Este sexto eixo busca levar conhecimento e desenvolver pesquisas, preen-
chendo as lacunas da formagio na universidade. A primeira meta visa de-
senvolver cursos sobre temas da acessibilidade (e/ou a eles relacionados) para
discentes e servidores da instituicio, desenvolvendo agées como: criar meca-
nismos de incentivo a formagao em educacio inclusiva para docentes; efetivar
a realizagao de cursos de Libras, braile e Soroba para discentes e servidores da
instituicao, conforme a demanda identificada e/ou solicitada; planejar cursos
de especializacio em Libras e em educagio inclusiva, semipresencial e/ou a
distancia; acompanhar a inclusio da disciplina Libras nos projetos pedagdgi-
cos de cursos, conforme determina o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005; apresentar o Sinace, os nicleos de acessibilidade, o Laboratério de
Acessibilidade Informacional (LAI) e o Nucleo de Tecnologias Assistivas
(NTA) no Programa Formacio para a Docéncia no Ensino Superior e no
Semindrio de Integragio de novos técnico-administrativos da UFG; acom-
panhar e assessorar os projetos pedagdgicos dos cursos, contemplando aspectos
relativos a diversidade humana, conforme as orientagoes legais da acessibilida-
de e os principios estatutdrios da UFG; oferecer suporte diddtico-pedagdgico
e tecnoldgico aos coordenadores e professores das unidades da UFG, para fa-
cilitar e garantir a inclusao dos discentes com deficiéncia (por exemplo, com a
disponibilizacao de livros digitalizados para pessoas com deficiéncia visual e a
adaptacio dos procedimentos de avaliagio do processo ensino-aprendizagem).

A segunda meta busca incentivar a articulagio entre grupos de pes-
quisas em educacdo inclusiva e acessibilidade, visando ao desenvolvimento
de pesquisas colaborativas e a constitui¢ao de redes de pesquisa. Nesse sen-
tido, implementard agdes para apresentar propostas as agéncias de fomento;
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realizar projeto de pesquisa para detectar as barreiras na UFG; apoiar pro-
jetos de ensino e pesquisa inovadores na drea de acessibilidade e inclusio; e
articular, nos cursos de pds-graduacio e programas de mestrado e doutorado
da UFG, professores que discutam a educagio inclusiva, para a cria¢io de
um mestrado interdisciplinar na 4rea.

Na terceira meta, o objetivo é implantar um programa de desenvol-
vimento e transferéncia de tecnologias assistivas as pessoas com deficién-
cia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
desenvolvendo agoes para apoiar a implementagao do Nucleo de Tecnologias
Assistivas (NTA), no 4mbito da UFG, e adquirir equipamentos comunica-
cionais para o Media Lab e os laboratérios de acessibilidade informacional,
visando o desenvolvimento e a produgao de material diddtico-pedagégico
na perspectiva da acessibilidade.

Extensao e acessibilidade

O sétimo e penultimo eixo diz respeito 2 “Extensao e Acessibilidade”.
Castanho e Freitas (2006) nos lembram que o processo de inclusao é com-
plexo e necessita do envolvimento de todos, na institui¢do de ensino supe-
rior; assim, a conscientizacio e informac¢io da comunidade, das familias, da
prépria pessoa com deficiéncia, dos seus colegas de sala, dos professores e
de toda a comunidade académica quebra preconceitos e minimiza barreiras.
A extensao universitdria pode ser uma excelente ferramenta para que esse
objetivo seja atingido.

Este eixo sobre extensio universitdria é composto de quatro metas.
A primeira diz respeito 4 implementa¢io de um programa de comunica-
¢30 com a comunidade universitdria, para sensibilizacio e reconhecimento
dos valores sociais da convivéncia na diversidade e num ambiente acessi-
vel a todos. Desta meta fazem parte as seguintes agoes: divulgar as acoes
de acessibilidade na UFG; implantar o projeto de sensibilizacio quanto a
reserva de vagas nos estacionamentos; implementar o projeto de dissemina-
¢ao da informacio e sensibilizacio da comunidade universitdria a respeito
do convivio com a diferenca e da educagio como direito de todos.

Na segunda meta, busca-se realizar eventos sobre acessibilidade e
educacio inclusiva e/ou eventos acessiveis as pessoas com deficiéncia, trans-
torno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, por meio
das seguintes agoes: realizar eventos anuais sobre a acessibilidade na educa-
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¢a0 bdsica e no ensino superior, visando constituir um espago de interagio e
didlogo sobre a politica institucional de acessibilidade; disseminar nos even-
tos cientificos da UFG a discussio da acessibilidade e inclusao; incluir o
respeito a diversidade e os requisitos de acessibilidade nos principios da
extensdo universitdria da UFG; assegurar, em igualdade de condigoes, o
acesso da pessoa com deficiéncia a jogos e atividades recreativas, esportivas e
de lazer na UFG; melhorar a acessibilidade de pessoas com deficiéncias em
ambientes culturais e de conhecimentos permanentes na UFG.

A terceira meta visa incentivar a articulagdo entre projetos de extensio
em educacio especial/inclusiva, acessibilidade e inclusdo, por meio de apoio
e incentivo para submissio conjunta de propostas as agéncias de fomento.
A quarta meta se refere ao apoio a participagio de representantes do Sinace
em eventos académicos e/ou institucionais sobre acessibilidade e educagio
inclusiva, para divulgar as agoes dos nucleos de acessibilidade, buscando
novos conhecimentos e parcerias em eventos locais, regionais, nacionais e
internacionais, por meio de publicagoes cientificas em periddicos, revistas
especializadas, anais e outros meios afins.

Recursos humanos

O oitavo e ultimo eixo tem como denominagio “Recursos Huma-
nos ¢ Financiamento da Politica de Acessibilidade”. Os recursos financeiros
e humanos sdo fundamentais para a melhora da acessibilidade na insti-
tui¢do de ensino superior. Reformas, construcoes acessiveis e compra de
equipamentos de tecnologia assistiva sao agoes que necessitam de recursos
financeiros. Oliveira, Melo e Elali (2008) relatam que, para o atendimento
educacional especializado no ensino superior, necessita-se da atuagio de
uma equipe multidisciplinar, com profissionais de diversas dreas (ciéncias
humanas, saide, tecnologia). A Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015) dispoe que
os intérpretes de Libras e os professores de apoio que irao atuar no ensino
superior tenham formacdo de ensino superior, pois a complexidade deste
espago nio permitiria a atuagio de um profissional de ensino médio. No
entanto, as institui¢oes federais de ensino superior nio possuem cédigos de
vagas para a contratagio desses profissionais.

Para esse eixo, as metas propostas buscam definir estratégias para a
contratagio de técnico-administrativos e outros profissionais, tendo em vista
atender as demandas da educacio inclusiva na UFG, por meio de reunioes
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com o MEC; buscar recursos da UFG para infraestrutura, comunicagio,
informagio e atividades de ensino, pesquisa e extensdo; e captar recursos
nos ministérios federais e nas agéncias de fomento.

Consideragoes finais

A inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular, em todos
os niveis, da educagao infantil & pés-graduacio, ja é um direito adquiri-
do desde a década de 1990. No entanto, muitos desafios e barreiras ainda
precisam ser superados. O niimero de discentes com deficiéncia no ensino
superior tem aumentado progressivamente e os ndcleos de acessibilidade das
universidades federais tém buscado um atendimento digno para esses alu-
nos, superando a mera presenca dessas pessoas nas institui¢oes e garantindo,
também, sua permanéncia e aprendizado.

No entanto, a inclusio é um elemento complexo, exigindo atendi-
mento as necessidades educacionais especiais de individuos com diferentes
deficiéncias, as quais resultam em necessidades especificas e diversas, nas
diversas dimensoes da acessibilidade (arquitetonica, comunicacional, meto-
dolégica, instrumental, programdtica e atitudinal). Nenhum 6rgao sozinho,
dentro da institui¢do, tem condi¢des de abracar tamanha complexidade.
Desta forma, acreditamos que o nucleo de acessibilidade deva ser um érgao
articulador da politica para a acessibilidade, com suas metas e agoes, e que
toda a universidade deve estar envolvida nas discussées e acoes de inclusio.

Na Universidade Federal de Goids, a constru¢ao da politica de aces-
sibilidade foi um momento valioso, no qual muitos atores se dedicaram a
discussao das agdes que jé vem sendo realizadas, dos direitos e necessidades
das pessoas com deficiéncia, e de como melhorar a acessibilidade nesta ins-
tituicdo. No entanto, o controle e a execu¢io de cada uma das metas e acoes
serdo importantes para que a efetivagio da inclusio, permanéncia e aprendi-
zagem do discente com deficiéncia acontega realmente.

Mais que isso, ¢ preciso implementar a¢oes efetivas que transformem
leis escritas em mudanga social. E neste sentido que a implementagio do
documento aqui exposto sustenta passos seguros para a ampla participagio
e a articulagdo da comunidade da UFG no processo de valoragio da acessi-
bilidade, o qual, neste contexto, deixa de ser pura obrigagdo, avangando e
compondo o pleno exercicio de cidadania.
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Resumo

O artigo propoe realizar um estudo acerca do atendimento educacional hospitalar, foco
da politica da classe hospitalar do MEC, e do atendimento educacional especializado,
foco da politica de educagio especial do MEC, realizados no hospital de reabilitacio e
readaptagio Crer. Utiliza-se como metodologia uma pesquisa transversal, exploratéria e
de base qualitativa, valendo-se de observagoes participantes e entrevistas semiestruturadas
com duas professoras da Seduce, lotadas no Naeh, que realizam atendimentos pedagdgicos
no Crer. Enquanto resultado, o estudo apresenta os processos pedagdgicos, a organizagio
do ensino no referido hospital, a estrutura disponibilizada e a percepcio das educadoras
quanto ao trabalho desenvolvido na institui¢io. Em termos de conclusio, o estudo mostra
a importancia do trabalho pedagégico realizado e enfatiza a necessidade de formagio para
atuacdo nas classes hospitalares.
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The article proposes to carry out a study about hospital educational services, policy focus
of MEC in hospital class and specialized educational services, focus of MEC in special
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education policy, carried out in hospital rehabilitation and readaptation Crer. Uses as a
methodology, a cross-sectional, exploratory and qualitative basic research, making use of
participants and semi-structured interviews with observations of two teachers in Seduce,
packed in Nach, performing educational assistances in Crer. As a result, the study presents
the pedagogical processes, the organization of teaching in that hospital, the available
structure and perception of teachers as to work in the institution. In conclusion, the study
shows the importance of pedagogical work carried out and emphasizes the need for training
to work in the hospital classes.

Keywords: inclusive education, special education, class hospital, hospital educational
service, AEE.

Introdugao

Este artigo propoe apresentar o trabalho desenvolvido por professores
da Secretaria de Educagao, Cultura e Esporte de Goids (Seduce) que ofertam
atendimento educacional hospitalar no Centro de Reabilitagio e Readapta-
¢ao Dr. Henrique Santillo (Crer). Objetiva, nesse sentido, compreender os
aspectos pedagdgicos de tais atendimentos, bem como as questoes relativas
a organizagao e estrutura disponibilizadas.

Realizada no periodo de maio de 2014 a agosto de 2015, a pesquisa,
metodologicamente, caracteriza-se como transversal, exploratéria e de base
qualitativa. Os dados foram coletados por meio de observagoes participantes
no hospital e de entrevistas semiestruturadas com as professoras da Seduce
que realizam atendimento pedagégico no Crer.

Para a andlise dos dados, foram utilizados os pressupostos da Andlise
de Contetido de Franco (2008) e Bardin (2010).

O estudo contou como base documental as politicas de educagio
inclusiva no Brasil, na observancia da classe hospitalar e atendimento edu-
cacional especializado (AEE). Para a classe hospitalar adotou-se a politica
do MEC denominada “Classe hospitalar e atendimento domiciliar: estraté-
gias e orientagoes” (BRASIL, 2002) e os documentos da Seduce: NViicleo de
atendimento educacional hospitalar — Hoje: 0 que é e como funciona (GOIAS,
2013); Niicleo de atendimento educacional hospitalar — Hoje (GOIAS, 2014).
Para a discussao sobre AEE utilizou-se a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) e Resolugio
CNE/CEB n° 4/2009 (BRASIL, 2009).

O tdpico a seguir apresenta a estrutura e organizacio dos atendimen-
tos pedagdgicos realizados no Crer.
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A Classe Hospitalar e o AEE no Crer

O Cerer, localizado na regido norte de Goiania, no antigo espago do po-
lémico Hospital Psiquidtrico Adalto Botelho, é tido como centro de referéncia
nacional, com oferta de atendimento especializado em reabilitagio a pessoas
com deficiéncia exclusivamente pelo Sistema Unico de Sadde (SUS). Suas
atividades tiveram inicio, em 2002, com demandas de atendimentos graves.

De acordo com informagées institucionais,’ o hospital, com 30
mil metros quadrados de drea construida, conta com 136 leitos de inter-
nacio, 20 leitos de UTI, oito salas cirtrgicas, gindsios de terapias, centro
de diagndstico e oficina ortopédica, entre outros espagos. Diariamente,
sao realizados cerca de 4,7 mil procedimentos, distribuidos nas clinicas
de amputados, deficiéncia neuromuscular, hanseniase, lesio medular,
encefélicas, mielomeningocele, paralisia cerebral, traumatologia e ortopedia.

Em setembro de 2004, o Crer, entidade beneficente de assisténcia
social, firmou convénio com o Nucleo de Atendimento Educacional Hospi-
talar (Naeh), 6rgao da Geréncia de Ensino Especial da Seduce, que concen-
tra as estruturas de politicas, projetos e agdes de educagao inclusiva em todo
estado de Goids. Em parceria com os hospitais, o Nach oferece atendimento
pedagdgico aos educandos em condicoes especiais de satde, estejam eles
hospitalizados, em tratamento e/ou em convalescenca, sem possibilidades
de serem alcangados pelas préticas educacionais em contextos convencio-
nais, como as classes comuns do ensino regular.

Além do atendimento pedagégico hospitalar, no Crer é promovido
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), instituido pela Politi-
ca Nacional de Educagio Especial, na perspectiva Inclusiva (PNEE-EI)
(BRASIL, 2008), regulamentado pelo Decreto n° 6.571/2008, revogado
pelo Decreto n° 7.611/2011, e operacionalizado para a Educagao Bdsica
pela Resolugao CNE/CEB n° 4/2009.

Em conformidade com a referida Resolucio, em seu art. 1°, o AEE
tem como publico de atendimento pessoas com deficiéncia, transtornos glo-
bais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio, e seu atendimento
é ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da
rede publica ou institui¢des comunitdrias, confessionais ou filantrépicas, sem
fins lucrativos, como é o caso do Crer.

1 Entrevista com gestores e documentos disponibilizados no site institucional (www.crer.org.br).
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O Nach disponibiliza duas professoras para os atendimentos pedagé-
gicos no Crer” em turnos distintos. O turno matutino tem como educadora
a professora Juliana e o vespertino, Suzana.’

A professora Suzana, 50 anos de idade, é formada em Letras, com
especializacgio em Docéncia do Ensino Superior, atuou por um longo
periodo na docéncia pela Universidade Estadual de Goids (UEG), campus
de Andpolis. Em Classe Hospitalar, antes de atuar no Crer, a professora
passou pelo Hospital Aratjo Jorge, que é especializado em atendimento
oncolégico, também realizou atendimentos domiciliares, modalidade de
atendimento mais voltado a estudante em processo de convalescenca. Além
do Crer, a professora atua, ainda, como docente em uma escola militarizada
em Goiinia pertencente a rede estadual de educacio.

A professora Juliana, 38 anos, por sua vez, é graduada em Pedagogia,
com especializagio em Psicopedagogia. Além de atender no Crer, sua tinica
experiéncia em atendimento educacional hospitalar, atua na rede publica
municipal de Goiinia, em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nao s6 as professoras que trabalham no Crer, como todos os professores
do Naeh que atuam em hospitais, necessitam atender algumas exigéncias espe-
cifica de cuidados com a prépria satide e a dos educandos como: uso constante
de jaleco para prote¢io e identificaio (cor-de-rosa); o nao uso de maquiagem,
brincos, colares e demais aderecos; cuidados especificos quanto a higiene pes-
soal; uso de sapatos fechados, dentre outros. A esse respeito, de forma critica, as
professoras entrevistadas relatam que as educadoras estdo sujeitas aos mesmos
riscos e obrigagoes dos profissionais de satide no interior do hospital, porém,
em termos de remuneragao, os profissionais da sadde recebem recurso adicio-
nal de insalubridade, enquanto os da educacio nao gozam de tal direito.

Acerca da estrutura de atendimento educacional, no Crer, as educa-
doras avaliam ter & disposi¢ao boas condicoes de trabalho. Dizem contar
com suporte material, sempre que necessdrio, desde que a solicita¢ao seja
feita com antecedéncia a equipe do centro de referéncia.

Em termos de estrutura fisica e material para as aulas coletivas, o
hospital conta com uma sala de aula com, aproximadamente, 80 metros
quadrados, localizada no terceiro andar do prédio. O espago é amplo e
climatizado, dispde de um conjunto escolar com 10 carteiras com mesas

2 Ressalta-se que cabe ao Nach a oferta atendimento educacional/pedagégico hospitalar, mas que, em
cardter de excegdo, também oferta ao Crer o AEE.

3 Os nomes das educadoras citadas sio ficticios.
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integradas e duas outras mesas, uma delas para uso das educadoras e outra
para o computador; um computador com acesso 2 internet; um armdrio
de madeira; quatro estantes pldsticas, sendo duas pequenas e duas médias.
No espaco hd uma biblioteca com acervo aproximado de 400 obras, dentre
elas: diciondrios da lingua portuguesa, volumes de literatura e de literatura
infantil, pequenas colecoes biblicas, variedades de revistas e livros diddticos
das diversas dreas da Educacio Bisica.

No espaco também foi organizada uma brinquedoteca contendo
jogos pedagdgicos, jogos de memdria, fantoches, blocos de montar, mate-
rial dourado, alfabeto mével construido com diferentes materiais, dominds
matematicos, dbacos, além de recursos acessiveis, como colecio de materiais
concretos para educandos com baixa visao, alfabeto silibico em braile, régua
de fragoes, alfabeto vazado, numerais e sinais, numerais e quantidades.

Tem-se, ainda, um espaco reservado para contagbes de histdrias,
forrado com tapete emborrachado (EVA) e uma casinha de fantoches. As
paredes completam o ambiente com a exposicio das letras do alfabeto, uma
sequéncia numérica e um varal com a produ¢io dos educandos.

Além dessa sala de aula, o Crer disponibiliza outros dois espagos para
uso pedagdgico: uma cozinha experimental e um minimercado pedagégico,
espacos, segundo as educadoras, lidicos e que aproximam os contetidos das
aulas do cotidiano das criangas.

Nem sempre as aulas ocorrem nesses espagos. Dependendo das con-
digoes de satide do aluno ou de prescrigoes médicas, os atendimentos ocor-
rem, de forma individual, no leito onde o aluno encontra-se internado.

O piblico atendido pelas educadoras no Crer ¢ diversificado. Hd
educandos que apresentam deficiéncia transitéria, de longo prazo, ou per-
manente; outros se encontram internados por tempo determinado por
variados motivos, dentre os quais se destacam os acidentes automotivos. Tais
fatores exigem das educadoras constantes adaptagdes em seus planejamentos
pedagdgicos, em fun¢io das demandas e condi¢oes de satde fisica e psicos-
social dos alunos/pacientes.

A esse respeito, Branco (2008, p. 53-54) aponta:

E necessério lembrar que o fato da hospitalizagio, muda o referencial e
as representacoes do alunado (alunos/pacientes) e dos professores. Se no
ambiente escolar, os estudantes e os professores constroem representagoes
sociais relativas  vida e & satide, no ambiente hospitalar todo o contexto
social ¢ modificado.
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Ainda na questdo do planejamento, faz-se necessirio atentar para o
tipo de atendimento destinado a cada educando, para organizagio dos con-
teudos e estratégias pedagdgicas a serem adotadas. No caso dos educandos
atendidos na categoria de AEE, em ambiente hospitalar, em conformidade
com o artigo 6° da Resolugio n° 4/2009, deverd ser ofertado de forma a
complementar ou suplementar a formagio do aluno, visando a sua autono-
mia na escola ou fora dela. J4 o atendimento pedagégico destinado a alunos
da classe hospitalar, de forma distinta, em conformidade com o preconizado
pela politica de classe hospitalar do MEC e da Seduce, deve contemplar
contetidos orientados pelo Curriculo Referéncia da rede municipal ou esta-
dual de educagio, em conformidade com a origem do aluno.

Sobre a questao de diversidade de atendimentos realizados, a profes-
sora Juliana descreve:

"Meus atendimentos sio diversos. Atendo, por exemplo, educandos com
problemas auditivos [deficiéncia auditivalsurdez], problemas nos membros
superiores elou inferiores com questoes motoras [deficiéncia fisical, problemas
de visdo [deficiéncia visual], e alguns desses educandos sio criangas que
ainda néo foram sequer alfabetizadas.”

Em fun¢io da particularidade da atuagio pedagédgica no ambiente
hospitalar, a politica do MEC estabelece demandas/necessidades de forma-
40 aos professores:

O professor que ird atuar em classe hospitalar deverd estar capacitado
para trabalhar com a diversidade humana e diferentes vivéncias culturais,
identificando as necessidades educacionais especiais dos educandos
impedidos de frequentar a escola, definindo e implantando estratégias
de flexibilizagio e adaptacio curriculares. Deverd, ainda, propor os
procedimentos did4ticos pedagdgicos e as priticas alternativas necessarias ao
processo ensino-aprendizagem dos alunos, bem como ter disponibilidade
para o trabalho em equipe e o assessoramento s escolas quanto 2 inclusio
dos educandos que estiverem afastados do sistema educacional, seja no seu
retorno, seja para o seu ingresso. (BRASIL, 2002, p. 22).

Ressalta-se que o trabalho pedagégico no hospital nao é uma questao
de vontade pedagégica dos educadores, mas de competéncia profissional e
formacio para atuacio em hospitais. Para Vasconcelos (2015), os processos
educacionais no ambiente hospitalar se diferem muito daqueles realizados
nas escolas comuns. Nao se trata de uma transferéncia de ambiente ou meras
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adaptagoes pedagdgicas. Para a autora, as “condi¢des estdo fora dos modos
de trabalho educativo da escola, onde normalmente a satide é um requisito,
onde a palavra nao é necessariamente uma prioridade e onde o siléncio mui-
tas vezes ¢ equivalente a atengao” (p. 30).

Juliana e Suzana afirmam que a formacgio continuada dos professo-
res para atuagdo em classe hospitalar é ofertada semestralmente pelo Naceh.
Sempre que um novo professor ¢ selecionado para atuagio na classe hospi-
talar, recebe orientacdo mais pontual antes do contato com os alunos em
condi¢des pedagdgicas especiais. As professoras entrevistadas avaliam que
essa formagido ¢ essencial nao sé para aquisi¢io de novos conhecimentos,
mas, sobretudo, como espaco para discussoes e reflexdes de situacoes reais
vivenciadas nos hospitais ou domicilios.

Como os atendimentos pedagégicos sao realizados em diferentes
espacos — domicilio, leito ou sala de aula multisseriadas nos hospitais — com
presenca de alunos de diferentes idades e niveis de ensino, nio hd uma for-
magao bdsica ideal para o professor atuante em classe hospitalar.

Em termos de perfil dos professores que atuam nessa modalidade
de ensino, o quadro de docentes do Naeh é constituido exclusivamente
por mulheres, sendo quase 70% de pedagogas. Embora nem todas as
educadoras sejam do quadro efetivo da Seduce (para aproximadamente
20% o regime de contrato é tempordrio), é importante enfatizar que nio
se trata de trabalho voluntdrio, mas de profissionais da educagao vincu-
lados a Seduce que realizam trabalho pedagégico em cardter continuo,
orientado e supervisionado.

A disponibilizagio de professores para o atendimento pedagdgico no
Crer ocorre, inicialmente, por uma equipe multidisciplinar do hospital que
faz um encaminhamento formal da demanda ao Nach.

As professoras do Crer indicam que hd algum tempo a Seduce
consentia todas as solicitagoes de atendimento pedagdgico aos diferentes
hospitais, inclusive estendendo tal atendimento aos acompanhantes dos
educandos com pouca ou nenhuma escolarizagio. Suzana acrescenta que
tal extensdo de atendimento deixou de ser ofertada devido a novas politicas
da Seduce, que passou a exigir dos educandos a matricula na escola publi-
ca da Educacio Bdsica e laudo médico comprovando a impossibilidade do
educando em frequentar a sala de aula comum de sua escola.

Ao receber a demanda do Crer, cumpridas as prerrogativas para o
atendimento pedagégico, uma assistente social do Naceh ¢ designada para
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uma entrevista com o educando e familiares/entes responsdveis. Posterior-
mente, a escola do educando é comunicada e um professor do Nach é enca-
minhado para o atendimento educacional.

Nos primeiros encontros com o aluno e responsiveis (embora nio
mais podendo participar das aulas, os responsdveis devem estar presentes na
sala, para fins de acompanhamento), o professor preenche uma ficha com
informacoes pessoais, sociodemogréficas e académicas do educando e enca-
minha a Seduc para registro e acompanhamento. A partir do segundo en-
contro, as professoras conduzem suas aulas em conformidade com o seu pla-
nejamento realizado e acompanhado por uma equipe pedagégica no Nach.

Em conformidade com a politica do MEC (BRASIL, 2002), o aten-
dimento educacional hospitalar/domiciliar em Goids é extensivo a criangas,
jovens e adultos da Educagao Bdsica que estejam devidamente matriculados
em uma escola da rede regular de ensino ptiblica (GOIAS, 2013, 2014). Sobre
esse tltimo aspecto, as professoras entrevistadas relataram que ndo ¢ incomum
alunos de escolas particulares fazerem suas matriculas em escolas publicas para
terem direito ao atendimento pedagdgico durante o tratamento de satde.

No Crer, assim como nos demais hospitais e domicilios, a organiza-
¢ao pedagdgica dos contetidos, como apresentado, deve ser orientada pelo
Curriculo Referéncia da rede estadual ou municipal de educacio, a depen-
der da rede de origem do aluno. Os contetidos desse curriculo sao distribui-
dos por bimestres, de modo a nortear a pritica do educador em diferentes
espagos e contextos educacionais. Com base nesse curriculo siao elabora-
dos os planejamentos, as aulas e atividades, contemplando, assim, todas as
dreas de conhecimento e os contetidos previstos para cada bimestre, seja na
Educacio Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino Médio. A esse respeito,
a professora Suzana esclarece:

"Nés ndo inventamos contetidos, nds nos orientamos pelo curriculo
[referéncial. Deste modo, tudo o que seria ministrado no bimestre, numa
escola, é ministrado para o aluno em classe hospitalar, ji que o trabalho do
Niicleo [Naeh] é para evitar a evasio escolar e reinserir o educando na escola
apds o seu tratamento. Entio, o trabalho do educador em classe hospitalar
tem que contemplar os mesmos contetidos que estio na escola.”

Sobre os atendimentos realizados no leito, a professora Juliana expoe:

"Os atendidos no leito, muitas vezes, sio os de reabilitacio, que acabam
ficando entre dois a quatro meses internados. Para estes pacientes, o “mundo
parow” ld fora, jd que todas as suas atividades sociais estio temporariamente
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suspensas, sendo que a escola é a dnica coisa que ainda lhes resta, e essa
atividade escolar acaba proporcionando a eles um novo dnimo. "

Estudos realizados por Teixeira e colaboradores (2015a; 2015b) mos-
tram que, para além dos aspectos relacionados a redugao de evasio, distor¢io
série/idade, dentre outros (elementos preconizados pelas politicas do MEC
e Seduce), é percebido, pelos alunos, responsdveis e docentes envolvidos,
importante contribui¢ao da classe hospitalar no processo de tratamento dos
alunos. Relatos indicam mudanca de atitude e postura dos alunos/pacientes
hospitalizados. Alguns deles expéem que o momento da aula é uma opor-
tunidade de fuga das dores fisicas e sociais provocadas pelo ambiente hos-
pitalar, aproximando-os da vida que deixaram fora dos muros do hospital.

Além das dificuldades inerentes ao ambiente hospitalar para o
trabalho pedagdgico, também ¢é considerado como um grande desafio,
segundo a professora Juliana — que diz estender a percep¢io as demais
colegas pedagogas —, lecionar para alunos do Ensino Médio. O profissional
pedagogo tem formagao para atuar, como docente, na Educagao Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental; assim, de acordo com Juliana, atuar
como docente no Ensino Médio, sobretudo com disciplinas de Fisica,
Quimica e Matemadtica, ¢ um desafio constante, exigindo muito estudo e
aplicagio por parte delas. Mas elas sdo conscientes que tais desafios fazem
parte do trabalho a ser desempenhado nas classes hospitalares.

A professora Suzana, que é formada em Letras, reconhece a importincia
da equipe de professores de apoio disponibilizada pelo Naeh, no sentido de dar
apoio e auxilio nessas dificuldades e limitagoes quanto aos contetidos e procedi-
mentos pedagdgicos. Para ela, "o apoio da equipe é essencial, principalmente para
algo que seja urgente. E uma ajuda de certa forma, inicial, pois a regra maior é que
nds educadoras precisamos correr atrds, para conseguir realizar o nosso trabalho."

Como dito, no Crer os professores atendem alunos orientados por po-
liticas distintas: atendimento educacional hospitalar e atendimento educa-
cional especializado (AEE). No AEE, as professoras atendem, em cada turno,
um ndimero préximo de 50 educandos com deficiéncia ou transtornos globais
do desenvolvimento. Os seus atendimentos ocorrem de segunda a sexta-feira,
a partir da seguinte organizagio: segunda-feira, 1 hora de atendimento com
grupo de nove educandos e oito atendimentos individuais;* terca-feira,

4 O atendimento em grupo é de 1 hora, e os atendimentos individuais tém duragio de 30 minutos e
podem ser realizados em dupla ou até mesmo em trios.
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1 hora de atendimento com grupo de oito educandos e quatro atendimentos
individuais; quarta-feira, sete atendimentos individuais; quinta-feira, seis
atendimentos individuais; sexta-feira, oito atendimentos individuais.

O horiério de atendimento aos educandos do AEE ¢ organizado em sin-
tonia com os hordrios de consultas médicas e em conformidade com o hordrio
de estudo dos alunos em suas respectivas escolas de origem. Ressalta-se que o
AEE nio substitui o ensino regular nas escolas comuns, conforme preconiza
a PNEE-EI (BRASIL, 2008), que considera que o atendimento educacional
especializado deve ocorrer no turno inverso/contrario ao da classe comum, na
prépria escola ou no centro especializado responsével por esse servico educa-
cional. Assim, apds o atendimento médico, os educandos sio encaminhados
para a sala de AEE, onde acontecem as aulas.

Em termos de complexidade, além dos elementos jd expostos, outro
desafio das professoras do Crer ¢ atender alunos com demandas e orientagoes
pedagdgicas distintas. Se na classe hospitalar, como dito, os contetidos sao
orientados pelo Curriculo Referéncia, no do AEE hd outra dinAmica e estrutura.

A PNEE-EI, instituida pelo MEC, apresenta algumas diferencas da
disposicao do AEE em rela¢io a escola comum:

O atendimento educacional especializado tem como funcio identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, nao sendo substitutivas a escolarizacao. (BRASIL, 2008, p. 10).

Quanto a organizacio dos contetidos do AEE, o documento orientador,
proposto pelo MEC, intitulado A Educagio Especial na perspectiva da inclusio
escolar: a escola comum inclusiva, de 2010, apresenta uma vasta lista de con-
tetidos, recursos e orientagoes para o atendimento educacional especializado:

Sédo contetidos do AEE: Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e LIBRAS
tatil; Alfabeto digital; Tadoma; Lingua Portuguesa na modalidade escrita;
Sistema Braille; Orientagio e mobilidade; Informdtica acessivel; Soroba
(dbaco); Estimulacao visual; Comunicacio alternativa e aumentativa -
CAA; Desenvolvimento de processos educativos que favoregam
a atividade cognitiva. Sao recursos do AEE: Materiais diddticos e
pedagégicos acessiveis (livros, desenhos, mapas, grificos e jogos tdteis,
em LIBRAS, em Braille, em cardter ampliado, com contraste visual,
imagéticos, digitais, entre outros); Tecnologias de informacio e de
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comunicagio (TICS) acessiveis (mouses e acionadores, teclados com
colmeias, sintetizadores de voz, linha Braille, entre outros); e Recursos
épticos; pranchas de CAA, engrossadores de ldpis, ponteira de cabeca,
plano inclinado, tesouras acessiveis, quadro magnético com letras
imantadas, entre outros. (ROPOLI et al., 2010, p. 27).

Na medida em que sio apresentados o perfil do alunado, os con-
teddos e os tipos de materiais diddticos apropriados para o atendimento
pedagdgico, percebem-se, de alguma forma, os desdobramentos que as edu-
cadoras precisam realizar no dia a dia, por lidarem com necessidades muito
particulares em cada tipo de atendimento.

Para atender tamanhos desafios, segundo dizem as professoras Suzana
e Juliana, o planejamento é um instrumento essencial.

No AEE, para o planejamento, devem-se levar em conta todas as par-
ticularidades e o desenvolvimento de atividades anteriores. O curriculo da
escola, para esse publico, nio ¢ eliminado, mas para alguns educandos, como
afirma Juliana, ¢ mais importante desenvolver algumas habilidades, muitas
delas bem simples, como segurar um brinquedo, concentrar-se nas ativida-
des, tudo isso sem deixar de se preocupar também com a leitura e a escrita.

A maioria dos recursos utilizados sao da sala de aula do hospital e outros
disponibilizados pelo Nach. De posse desses materiais, no AEE, as professoras
desenvolvem atividades de leitura e escrita, aprendizagem das cores, operagoes
matematicas, usando a contagio de histérias, brincadeiras com jogos pedagé-
gicos, exibi¢coes de videos por meio do computador, entre outras. A PNEE-EI
explicita que o “ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagio, a ri-
queza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores
e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem as relagoes interpessoais,
o respeito e a valorizacio da crianga” (BRASIL, 2008, p. 16).

Como forma de apresentar um pouco da dinimica das aulas de AEE,
segue o relato de mediagoes acompanhadas na sala de aula do Crer, duas indi-
viduais, com a professora Suzana, e outra coletiva, com a professora Juliana.

Relato dos acompanhamentos individuais:

"Em uma visita ao Crer realizada no dia 12 de abril de 2014, acompanhamos
duas aulas da professora Suzana com atendimentos individuais. As alunas
tinham idades aparentes de 5 ¢ 7 anos. Nos dois acompanhamentos,
observamos a exposicio de mesmas atividades, porém com intensidade e
respostas distintas. A professora desenvolveu atividades de reconhecimento
das letras do alfabeto fixadas na parede. Ao mesmo tempo em que trabalhava
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com a leitura, incentivava o reconhecimento de suas cores, jd que cada letra
se apresentava com cores diferentes. No segundo momento da aula, sentada
em uma mesa com a aluna, realizava, de forma dialogada, atividade de
escrita de diferentes palavras usando um alfabeto mével. No caso da sequnda
aluna, em fungio de algumas limitacoes motoras, a professora deu énfase na
utilizagdo do alfabeto mével.”

Relato do acompanhamento da atividade coletiva:

"

m um atendimento coletivo, realizado no dia 18 de agosto de 2014,
com trés criangas de idades entre trés ¢ cinco anos, a professora Juliana
trabalhou com atividades referentes a uma histéria literdria, explorando
estimular a atengdo, a imaginagio e a concentragio. Observamos que as
criangas se envolveram na atividade. Durante as atividades de leitura,
a professora fazia perguntas aos alunos. Apds a aula, conversamos com
a professora Juliana. Embora nio acompanhado, ela destaca que hd outro
grupo iniciando a alfabetizagio, composto por educandos com idade entre
seis ¢ 23 anos. Para Juliana, a avaliacio do momento pedagdgico do aluno,
nesse caso, ¢ o principal critério para a defini¢io das atividades a serem
trabalhadas. Ela conclui dizendo que é muito comum trabalhar, com esses
educandos, conceitos bdsicos, por meio de atividades ligadas ao corpo.”

As professoras lembram que muitas escolas jd tém esse atendimento
de AEE, mas o atendimento oferecido pelo Nach dentro do Crer e a for-
ma de trabalhar, especialmente as dificuldades apresentadas, constituem um
diferencial que ¢ notado pelos pais.

Juliana e Suzana fazem, diariamente, os relatdrios das aulas. Os rela-
térios devem apresentar uma descrigio dos atendimentos, desenvolvimen-
to de atividades, avangos pedagdgicos, bem como algumas necessidades de
apoio de pessoal e/ou de recursos.

Os relatérios sio preenchidos diariamente, contudo, a sua entrega a
equipe pedagdgica do Nach ¢ realizada apenas uma vez a cada més.

As avaliagoes e atividades dos educandos de classe hospitalar, atendi-
dos no Crer, sdo distintas dos educandos do AEE, visto que hd diferencas,
também, em suas intervengées. Os educandos do AEE tém suas avaliagoes
realizadas a partir de suas participagdes, envolvimento nas aulas e avangos
pedagdgicos percebidos pelas educadoras. As avaliagoes ocorrem de forma
processual, cujos apontamentos sao registrados diariamente nos relatérios.

Os educandos do atendimento educacional hospitalar, em grande
parte atendidos no leito, fazem as atividades da mesma forma que os
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demais educandos matriculados no ensino regular; suas avaliagoes seguem, em
geral, conforme apontam as professoras, o mesmo padrio da escola regular.
Algumas escolas encaminham materiais que gostariam que fossem trabalha-
dos com os educandos e, por vezes, esse material ¢ utilizado pelas educadoras.
Ao concluir o processo de avaliagio, suas as notas sdo encaminhadas ao Nach
acompanhadas do relatério pedagégico, que apresenta uma sintese dos plane-
jamentos, atendimentos, observacoes, atividades e resultados. Cabe ao Nach
encaminhar 2 escola do aluno da classe hospitalar o relatério de atendimento
pedagdgico com as respectivas notas.

Ao receberem alta, em geral, os alunos em atendimento educacional
hospitalar retornam a sua escola de origem e os de AEE acabam por conti-
nuar com o atendimento em outro local, em geral na prépria escola. Essas
altas médicas proporcionam abertura de vagas para outros educandos, dan-
do continuidade ao ciclo de atendimentos pedagdgicos.

Consideragdes finais

Este artigo apresenta o atendimento educacional hospitalar e atendi-
mento educacional especializado realizados no Crer, hospital de referéncia
em reabilitagao e readaptacio de pacientes com deficiéncia. Além de com-
preender a estrutura e organizagio disponibilizada para tais atendimentos, o
estudo apresenta a dindmica do trabalho pedagégico.

Embora se reconhecam as limitagdes que o ambiente hospitalar car-
rega, por nio se tratar de uma institui¢io destinada ao ensino, pela carga
-horéria de aula reduzida em comparagio com a da escola regular, pela ca-
racteristica multisseriada das classes hospitalares, além de outras, o trabalho
pedagdgico desenvolvido no Crer, segundo avaliam as professoras entrevis-
tadas, contribui nio sé com a aprendizagem dos alunos envolvidos, mas
com a qualidade de vida. Para elas, mais do que contetdos curriculares, os
alunos recebem atengio, cuidado e respeito, elementos importantes no pro-
cesso de tratamento e recuperagao.

Ressaltam-se a diversidade e a complexidade do trabalho desenvolvido
no ambiente hospitalar. O envolvimento com questoes de bioética, seguranga
hospitalar e do trabalho, as relagoes estabelecidas com profissionais da satde,
dentre outros, confirmam a necessdria capacitagio, de forma continuada, de
educadores que atuam ou visam a atuar em classes hospitalares.
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Resumo

Esse artigo fundamenta-se em uma pesquisa desenvolvida no Programa de Pés-Graduagio do
Curso de Mestrado em Ensino na Educagao Bésica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
a2 Educacio (Cepae/UFG), que buscou apreender possibilidades, limites, agoes e funcoes da
formagio de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Associagio de
Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (Apae), bem como as contribui¢oes do saber filoséfico para
a formagao ética, identificando como esse saber permeia a pratica pedagdgica desse grupo de
professores. Para atender a esses objetivos, foram utilizados os conceitos de Etica, em Kant,
e de Defectologia, em Vygotsky, e também as leis que regem a Educagao Especial no Brasil.
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eles pertencem ao processo da formacio e prética docente, que requer atitudes, decisées e
agoes que tém implicagoes éticas. Esses professores indicaram os valores éticos presentes no
seu trabalho, destacando o respeito as diferengas, ao aluno, a familia, 4 cultura e A deficiéncia
e a responsabilidade ¢ o comprometimento envolvidos. Enfatizando, portanto, a ética
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necessidades, potencialidades e limites, e a nio valorizacio da deficiéncia.

Palavra-chave: formacio docente, atendimento educacional especializado, saber filoséfico,
formagao ética.

Ethical formation of Special Education Support’s teachers in a historical-cultural
perspective

Abstract
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of Parents and Friends of Special (Apae). Contributions of knowledge philosophical eEthics
training, identifying how they permeate the pedagogical practice of these teachers. To meet
these objectives, were used the concepts of ethics, Kant, Defectology, in Vygotsky and the laws
governing the Special Education in Brazil. Ethics, teacher training and inclusion are current
issues and should be considered how they belong in the process of training and teaching
practice, which requires attitudes, decisions and actions that have ethical implications. Those
teachers indicated the ethical values present in their actions, highlighting the respect for
differences, student, his family, culture and disability and the responsibility and commitment
involved. Emphasizing, therefore, ethics as inclusion, in recognition of students as subjects
made up of desires, needs, potentials and limits, and the non-appreciation of deficiency.
Keywords: teacher’s academicals formation, specialized educational treatment, philosophical
knowledge, ethics formation.

Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), sustentado por
decretos e resolugoes, é proposto como forma de organizagio do ensino
especial. Essa estrutura requer outra perspectiva de formagio de professo-
res para atuar com essa diversidade de alunos. Os alunos com deficiéncia
ou transtornos globais do desenvolvimento e aqueles com altas habilidades
(superdotados) tém o direito de se matricular na rede regular de ensino e de,
concomitantemente, no contra turno, frequentar o AEE.

A inclusio escolar requer uma mudanga no olhar, nas atitudes e nos
valores. Requer desejo, compromisso, responsabilidade e justica por parte
do professor perante todos os alunos, com ou sem deficiéncia. Sobretudo,
significa: “Cumprir o dever de incluir todas as criangas na escola supoe con-
sideracées que nos remetem 2 Etica e ao direito de todos de acesso ao saber
e a formagao” (MANTOAN, 2011, p. 81).

Como acréscimo, a autora escreve que

uma proposta inclusiva envolve, portanto, uma escola que se identifica
com principios educacionais humanistas e cujos professores tém um
perfil que é compativel com esses principios e com uma formagio que
nio se esgota na sua graduacio e/ou nos cursos de pds-graduacio em que

se diplomou. (MANTOAN, 2011, p. 92).

A formagiao do professor para atuar nesta atual conjuntura, pro-
posta tanto para a sala de aula comum como para o AEE, perpassa por um
olhar (e uma escuta pedagdgica diferenciada) que perceba o aluno real, suas
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potencialidades e necessidades, para que o processo de ensino-aprendizagem
e o desenvolvimento possam, efetivamente, ocorrer atendendo as especifi-
cidades de cada aluno no coletivo da sala de aula. Envolve, também, um
trabalho coletivo com toda a comunidade escolar, buscando trazer reflexées,
contribui¢ées, conhecimentos, recursos e metodologias que priorizem uma
prética mais justa, humana, democrdtica e ética na escola.

Nesse aspecto, Coélho afirma:

A formagio escolar implica o ensino que interroga o saber existente,
as ideias e as coisas; se faz reflexdo, permanente convite a girar o olhar
do espirito, a se iniciar com rigor e radicalidade ao pensamento, a
autonomia, 2 liberdade, 4 igualdade e 4 fraternidade; convite esse que
todos possam se sentir em casa, reencontrar suas raizes humanas, a razio
de sua existéncia no mundo e da formagio a ser buscada e efetivada.

(COELHO, 2013, p- 93, grifos do autor).

Os responsdveis pela formagao docente, seja a inicial ou a continuada,
precisam estar em didlogo constante com os professores, para conhecer o
que eles realmente devem saber e refletir a fim de que sua prdtica pedagdgica
contribua para a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno e para a orga-
nizagdo do ensino especial do AEE sob principios éticos.

Aqui ¢ pertinente acrescentar que esse didlogo, teoricamente recor-
rente, tem encontrado unanimidade na dinidmica da inclusio por meio de
estudos que buscam organizar as atividades de ensino na colaboragio. Con-
siderando que, se na rede de ensino as atividades tornam-se impossiveis sem
o concurso da cooperagao/colaboragio, a inclusao impoe essa dimensio de
forma efetiva e continua.

Lembrando que aprendizagem colaborativa advém do termo
“cooperacdo”. Para Torres et al (2004), embora haja diferengas teéricas e
préticas, ambos os termos — “cooperagao” e ‘colaboragao” — derivam de dois
postulados fundamentais: rejei¢do ao autoritarismo e promocio da sociali-
zago, nio somente pela aprendizagem, mas, sobretudo, na aprendizagem.
O argumento é que a colaboragao, frequentemente, é entendida como uma
filosofia de vida, e a cooperagio, como uma interagio projetada enquanto
facilitadora de realizagoes de objetivos.

Vygotsky (1989), embora com outro discurso, defendeu a aprendiza-
gem colaborativa, apontando que as atividades realizadas em grupo oferecem
vantagens nao disponiveis nos ambientes individualizados de aprendizagem.
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Ou seja, para ele, a constituigao do sujeito, bem como o seu aprendizado/
desenvolvimento, seus processos de pensamento (intrapsicoldgicos), ocor-
rem mediados pela relagio com outras pessoas (processos interpsicolégicos).

Sabe-se que o termo “aprendizagem” origina-se do latim apprehendere
e designa a agdo de aprender, tomar conhecimento. E tomar conhecimento
incorre em agir. Essa compreensao faz emergir, implicitamente, a agao de
alguém que pode ser reconhecido como sujeito da construgio do conheci-
mento. Nesse sentido, a aprendizagem colaborativa suscita o termo “apren-
der” na sua etimologia, cuja ideia é a de maior amplitude, criando vinculos
que favorecem intervencoes e estimulam o pensar e a descoberta de solugoes
para os problemas surgidos.

As acoes, nessa perspectiva de maior amplitude, so capazes de reali-
zar a inclusdo no campo pritico, e ¢ essa perspectiva de acoes que reside no
imagindrio da comunidade escolar do AEE. Nisso consistiu o pensamento
de Kant: pela valorizacio do subjetivo e da individualidade, visando a for-
magio do individuo cuja identidade seja plural.

Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais de Goidnia

Para delinear o presente trabalho, ¢ valido reportar 2 histéria do m0-
vimento apaeano no Brasil (FEDERACAO..., 2015) e em Goiania, haja vista
sua importancia histérica e pioneira na educacio das pessoas com deficién-
cias, e também por ser o locus desta pesquisa.

A Associacio de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais (Apae) ¢ um
movimento filantrépico que nasceu no Rio de Janeiro, em 11 de dezembro
de 1954, com a chegada ao Brasil da diplomata norte-americana Beatrice
Bemis, que tinha uma filha com sindrome de Down. A partir da experiéncia
na fundagio de mais de 250 associagoes de pais e amigos em seu pais, ela
motivou um grupo de pais, amigos, professores e médicos de pessoas com
deficiéncia a fundar a primeira Apae do Brasil.

Sua sede proviséria situava-se no prédio do educanddrio Pestalozzi,
onde foram criadas, pelo professor La Fayette Cortes, duas salas de aula
que atendiam a vinte criancas com deficiéncia. Mais tarde, por iniciativa
da professora Olivia Pereira, criaram-se oficinas pedagdgicas com atividades
criativas e profissionalizantes.

No final de 1962, doze das dezesseis Apaes ja existentes reuniram-se
em Sdo Paulo para a primeira reuniio nacional de dirigentes apaeanos,
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coordenada pelo médico psiquiatra Dr. Stanislau Krynsky. Pela primeira vez,
discutiram-se e trocaram-se experiéncias sobre pessoas com deficiéncias, sur-
gindo a necessidade de se formar um Conselho ou uma Federagio das Apaes.
Prevaleceu essa dltima proposta, que foi fundada em 10 de novembro de
1962, em Sao Paulo. A Federagio permaneceu por alguns anos na capital
paulista e depois foi transferida para Brasilia, instalada em sede prépria.

O movimento apacano tem como simbolo a figura de uma flor contor-
nada por duas maos em perfil — uma em posi¢ao de amparo e a outra, de pro-
tecao. Esse movimento filantrépico ampliou-se para outras capitais e depois
para o interior dos Estados. Conta com a colaboragao da sociedade em geral —
do comércio, da industria, dos profissionais liberais, dos politicos, enfim, de
todos que acreditam, apostam e lutam pela causa da pessoa com deficiéncia.
Hoje, apds sessenta anos, sio mais de duas mil Apaes espalhadas pelo Brasil.

Entre essas institui¢oes, encontra-se a Apae de Goidnia, o locus desta
pesquisa, fundada em 29 de maio de 1969 (APAE... 2010). E constituida por
pais, amigos e comunidade em geral, com a missao de articular e promover
agoes de prevengio 2 inclusio, na perspectiva de melhoria da qualidade de vida
dos alunos da instituigdo. O atendimento abrange a educagdo precoce, para
bebés, e Educacio Especial até a idade adulta, com capacitagao para o trabalho.

Na drea da satde, a instituigo oferece atendimentos de pediatria, neu-
rologia, psiquiatria, ortopedia, fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia, psi-
copedagogia, odontologia, nutri¢io e terapia ocupacional. O atendimento
as familias é responsabilidade do servigo social, na perspectiva da busca de
superacio de preconceitos, da consciéncia de seus direitos e da melhoria de
vida, para possibilitar o acesso ao espago social que pertence a todos.

Neste cendrio, retratado de forma sucinta, estd o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE), que ¢ o objeto de pesquisa deste trabalho. O
AEE foi instituido pela Resolugaio MEC/CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro
de 2009, e estd incluido no contexto da Politica Nacional de Educagao Espe-
cial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Trata-se de uma a¢do politica, cul-
tural, social e pedagdgica desencadeada pelo movimento mundial em defesa
do direito de todos os alunos estarem juntos. Nesta perspectiva, o Ministério
da Educagao, por meio da Secretaria de Educacio Especial, acompanha os
avangos do conhecimento e das lutas sociais para constituir politicas publicas
promotoras de uma educagao de qualidade para todos os alunos.

O projeto pedagégico da escola de ensino regular deve instituciona-
lizar a oferta do AEE. Pela legislacio, espera-se que seja realizado, preferen-
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cialmente, na prépria escola em que o aluno estuda, em salas de recursos
multifuncionais e no periodo inverso ao da sala de aula comum que ele
frequenta. Entretanto, hd a possibilidade de esse atendimento acontecer em
uma escola préxima ou em um centro de atendimento educacional especia-
lizado, que é o caso especifico do AEE na Apae de Goiénia.

Esses centros devem estar em sintonia com as orientagoes da Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e as
Diretrizes Operacionais do Atendimento Educacional Especializado na Edu-
cagao Bisica, e tém convénio com a Secretaria Municipal de Educagao, a qual
segue essas diretrizes. Como estd proposto no projeto institucional do AEE:

a APAE de GoiAnia, Institui¢io comprometida com a articulacio e
promocio de acoes que garantem a inclusio da pessoa com Deficiéncia
Intelectual, fez a opgio por incluir o “Atendimento Educacional
Especializado” como mais um de seus servigos. Propée atender o
publico alvo - educandos que apresentem Deficiéncia Intelectual e/ou
multipla - independente de terem sido clientes da Institui¢do. Proposta
que se justifica por acreditar que a grande experiéncia e conhecimentos
adquiridos no ensino a esta clientela serd um diferencial, possibilitando
que educandos com Deficiéncia Intelectual possam melhor usufruir do
aprendizado académico no ensino comum, bem como exercer de forma

plena sua cidadania. (APAE..., 2009).

Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especiali-
zado: identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégi-
cos de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial; elaborar e executar um plano
de AEE a partir da avalia¢io da funcionalidade do aluno e da aplicabilidade
dos recursos especificos; organizar o tipo e o nimero de atendimentos a
ocorrer nas salas de recursos multifuncionais; acompanhar e orientar (pro-
fessores e familiares) a aplicabilidade desses recursos na sala de aula comum,
bem como em outros ambientes da escola, para ampliar habilidades fun-
cionais dos alunos e promover sua autonomia e participagao; e estabelecer
parcerias com as dreas intersetoriais, na elaboragio de estratégias e quanto a
disponibilizagao de materiais.

Para tanto, os professores do AEE precisam de formagio e preparo
apropriados. Em geral, requer-se que tenham formacio pedagdgica em nivel
de graduacio e pés-graduagio (no minimo, /ato sensu), em alguma drea afim
ao trabalho que desenvolvem na Educagio Especial. A questao da formacio
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inicial e continuada de professores estd em foco, atualmente. Verifica-se que o
interesse pelo assunto ¢ grande, como se observa nos congressos ou eventos de
Educagio e nos temas das monografias, dissertagoes e teses nos tltimos anos.

Se ética e formagio docente sao assuntos que hoje provocam fervo-
rosas discussoes, é preciso considerar como eles pertencem ao processo da
formagao e da prdtica docente. Dali, a problematizacio e a justificativa deste
estudo, devido ao complexo exercicio da docéncia que, constantemente, re-
quer atitudes, decisdes e acdes que tém implicacoes éticas.

Os professores que atuam no AEE necessitam conhecer os caminhos
diretos e indiretos do desenvolvimento das criangas. O caminho direto que
Vygotsky (2011) considera é o desenvolvimento natural, o esperado pelo
meio. Quando este se torna sinuoso, conflitante, surge a estrutura do caminho
indireto. No caso especifico da crianga com deficiéncia, esse caminho é valioso
para compensar essa deficiéncia, pois é proporcionado pelo meio cultural.

Dentre as perspectivas de estudo do desenvolvimento humano que
norteiam as préticas de ensino no AEE, reside a abordagem histérico-cultural
de Vygotsky, o qual afirma que o desenvolvimento humano se d4 na relagio
com o outro, nas trocas entre parceiros sociais, através de processos de inte-
ragio e mediagao.

Defectologia

Vygotsky (1996) buscou caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipéteses de como as caracte-
risticas humanas formam-se ao longo da histéria do individuo. Prop6s
uma abordagem que buscou sintetizar o homem enquanto ser bioldgico,
histérico-cultural e social, considerando-o inserido na sociedade. Sendo
assim, sua abordagem sempre foi orientada para os processos de desenvol-
vimento do ser humano, com énfase na dimensao histérico-cultural e na
interagao do homem com o outro nos diversos espagos sociais. Portanto,
¢ no ambiente, no contato com o outro e com os objetos, que resulta a
interagao dialética do homem com o meio histdrico-cultural, levando ao
desencadear do desenvolvimento.

Assim, as funcoes psicoldgicas se originam das relagoes do sujeito
com o contexto cultural e social em que ele estd inserido, lembrando que
Vygotsky (2001) nio negligenciou a base biolégica. No entanto, com-
preendia o cérebro como um sistema aberto, o qual, pela plasticidade, pela
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estrutura e pelas formas de funcionamento, é delineado ao longo da histéria
da espécie e do desenvolvimento individual.

Por isso, o conceito de mediagio simbélica — compreendida como a
relagio do sujeito com a realidade, ou seja, a construgio do conhecimento —
realiza-se através da mediagao realizada por outro ser social, que pode se apre-
sentar por meio da aquisi¢do de objetos ou signos. Assim, é possivel afirmar
que a interacdo do sujeito com o meio é sempre mediada. E é por intermédio
dessa mediagdo que o sujeito interioriza as formas culturais, organiza o mun-
do subjetivo individual e d4 significado 2 realidade.

Vygotsky (2001) desenvolveu o conceito de zona de desenvolvimento
proximal por meio de experiéncias com criangas deficientes intelectuais, ob-
servando que a crianga, especificamente a crianga com deficiéncia, quando
trabalha em grupo, constréi situagoes de aprendizagem diferenciadas, ja que
uma auxilia a outra.

Nesse sentido, a teoria vygotskyana alicerca-se na premissa de trans-
formagao do homem, de uma escola diferente, de uma sociedade diferente.
A igualdade como principio maior, ainda que nio fosse um direito adquiri-
do, sé-lo-ia pelo sentimento de humanidade. O seu pensamento acerca da
deficiéncia foi assentado nos aspectos histéricos e culturais, afirmando que
a significagio dela deveria ser pautada para além de uma realidade pritica
baseada em concepgoes filoséficas e antropoldgicas.

Vygotski (1989) salienta que a defectologia era considerada uma
ciéncia menor, e que os problemas relacionados a investigagao da crianga
com deficiéncia eram vistos como quantitativos. Assim, os métodos psico-
l6gicos buscavam uma concepg¢io quantitativa do desenvolvimento infan-
til originado pelo defeito, com o qual determinavam o grau de capacidade
intelectual, nao havendo caracteriza¢io do proprio defeito e da estrutura
interna da personalidade originada por ele. Nessa discussio sobre as varia-
¢oes quantitativas inseridas na defectologia tradicional, juntamente com a
andlise e/ou peculiaridade qualitativa do desenvolvimento da crianca, é que
residiu a crise entre teoria e prética.

Para esse estudioso (1989, p. 3), “a luta das duas concepgoes defecto-
l6gicas no mundo, das duas ideias polares e dos dois principios, constituem
o contetdo vivo da crise favordvel que experimenta esta esfera do conheci-
mento cientifico na atualidade”. E ele acrescenta:

Na crianca mentalmente retrasada, era preciso modificar a propria
situagdo, fazé-la mais atraente, renové-la para fazer que seu cardter
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negativo se tornasse positivo. Por conseguinte, era necessirio substituir
o ldpis negro por um vermelho e azul, este por um jogo de ldpis de cor,
este tltimo por aquarelas e pincel, as aquarelas e o pincel por tinta e
um quadro negro, a tinta comum por tintas coloridas, a fim de que
a crianca mentalmente débil continue a atividade depois de encher-se.

(VYGOTSKY, 1997, p. 270).

Segundo sua concepgio, a estrutura orginica e psicolégica no de-
senvolvimento da crianga com deficiéncia nio pode ser considerada uma
funcio precdria; sobretudo, representa um conjunto estrutural peculiar de
desenvolvimento que é, qualitativamente, distinto da crianga normal. “A
especificidade da estrutura orginica e psicoldgica, do tipo de desenvol-
vimento e de personalidade, sdo as que diferenciam a crianga deficiente
mental, da crianga normal, e ndo sdo préprias propor¢oes quantitativas’,
ressalta Vygotsky (1989, p. 3).

Para ele, hd a compensacido do que seria a reagio da personalidade
diante da deficiéncia. Sobre isso, afirma:

sempre e sob todas as circunstincias, o desenvolvimento complicado
pela deficiéncia constitui um processo criador (orginico e psicolégico)
de constru¢io e reconstrugio da personalidade da crianca, sobre a base
da reorganizagio de todas as funcoes de readaptagoes, da formagio
de novos processos, quer dizer, superestruturadores, substituidores e
equilibradores, originados pela deficiéncia, e do surgimento de novas

vias de acesso para o desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1989, p. 7).

Nesse sentido, salienta que é fundamental a relagao entre o desenvol-
vimento motriz e o intelectual. Anteriormente, a defectologia possufa um
cardter que reduzia sua esséncia a insuficiéncia motriz. Todavia, segundo
Vygotsky (1989, p. 12), hd “a compensagao, o exercicio das fungdes mo-
trizes e o equilibrio dos defeitos”. Salienta, ainda, que a deficiéncia motora
pode combinar com a deficiéncia intelectual. Isso significa que para cada
forma de desenvolvimento hd uma forma prépria de dinimica, e a com-
pensagio poderd ocorrer de forma distinta, concomitante e correlacionada
em cada uma delas. O autor (1989, p. 14) resume a deficiéncia, afirmando:

A personalidade se desenvolve como um todo tnico, como um todo
Unico reage ante a deficiéncia, ante a alteragio do equilibrio originada
por ela e forma um novo sistema de adaptagio e um novo equilibrio no
lugar alterado. Mas precisamente devido a que a personalidade representa
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uma unidade e atua como um todo tinico, esta, no desenvolvimento, faz
avangar de um modo desproporcional umas ou outras fun¢oes diversas
e relativamente independentes umas das outras. Estes postulados,
quer dizer a variedade das fungoes relativamente independentes no
desenvolvimento e a unidade de todo o processo do desenvolvimento da
personalidade, além de nio contradizer uns aos outros, também, como
demonstrou Stem, se condicionam reciprocamente.

Para Vygotsky (1989), tanto personalidade quanto intelecto represen-
tam um todo dnico; contudo, ndo como uma tnica unidade estrutural ho-
mogénea simples, mas, sobretudo, diversa e complexa. Segundo essa teoria, o
maior entrave da defectologia reside na histéria do desenvolvimento cultural
da crianga com deficiéncia. Vygotsty explica que a maturidade orginica e a
formagao da linguagem da crianca normal ocorrem por meio da fuso entre os
planos de desenvolvimento natural e cultural. Na crianca com deficiéncia, essa
fusdo ocorre de forma diferenciada, e a deficiéncia orginica ¢ a mais importante
causa dessa dissensao. Isso porque, se observarmos a histéria da humanidade,
ela é caracterizada por um modelo bioldgico de homem, o individuo normal.

Ou seja:

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianga consiste
numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia quando a operacio
psicoldgica da crianga revela-se impossivel pelo caminho direto. Porém,
uma vez que esses caminhos indiretos sao adquiridos pela humanidade
no desenvolvimento cultural, histdrico, e uma vez que o meio social,
desde o inicio, oferece a crianca uma série de caminhos indiretos,
entdo, muito frequentemente, nio percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto. (VIGOTSKI, 2011, p. 864).

O autor (2011, p. 867) ressalta ainda: “Aqui a educagio surge em au-
xilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou
simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizagio psicofisioldgica
da crianga anormal”. Essa consideragio permite refletir sobre a importancia
de o professor conhecer e ter um olhar de investigacao sobre outras formas de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas com deficiéncia, para que essas
aprendam e o desenvolvimento cognitivo realize-se. E na necessidade/defi-
ciéncia da crian¢a que se encontram os indicios do desenvolvimento cultural,
e esse é o responsdvel pelo desenvolvimento das fun¢oes mentais superiores.

No sentido de concluir, dada a vasta contribuicao tedrica desse estu-
dioso para o ensino-aprendizagem, retomam-se algumas de suas afirmagoes:
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“A tese central da defectologia atual ¢ a seguinte: todo defeito cria os estimu-
los para elaborar uma compensagao” (VYGOTSKY, 1997, p. 14). A defec-
tologia opera na reagio do organismo e da personalidade da crianga em re-
lagdo ao defeito, ou seja: “A compensacio, como reagio da personalidade ao
defeito, d4 inicio a novos processos indiretos do desenvolvimento, substitui,
sobre estrutura, nivela as fungoes psicolégicas” (VYGOTSKY, 1997, p. 17).

Assim, a luz das teorias de Vygotsky, ¢ possivel perceber que, para
a concretizagio da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, faz-se imperioso a implementacio, no meio social, de formas
culturais singulares que possam redundar no seu desenvolvimento cultural.
Significa que buscar formas culturais — ou caminhos indiretos — ¢, acima de
tudo, ser ético, ao buscar atender a necessidade do outro. Respeitar e sentir
a humanidade dentro de si e agir em prol da inclusao sao virtudes, de modo
que a pratica apenas as exterioriza.

Considera-se, aqui, ser possivel configurar que as a¢des docentes no
AEE estao vinculadas a saberes éticos, a0 compromisso com a inclusio, uma
vez que os subsidios tedricos apresentados, de Kant e Vygotsky, nio sao
estranhos & prdtica docente. Especificamente, essas agoes buscam identificar
os saberes filoséficos que permeiam a pritica pedagégica dos professores do
AEE na Apae, verificando qual desses saberes faz parte da formacao especifica
— graduagio e pds-graduagio — desses professores e apontando quais podem
contribuir para a especificidade da sua formagao na Educagio Especial.

Outros autores (CARBONARA e KUIAVA, 2009, p. 72) pontifi-
cam a respeito da dimensao ética: “A ética é objeto de estudo da filosofia,
voltada para a formagao ética, centrada no didlogo.” Portanto, é um saber
voltado para o “fazer-se humano do homem”. Nesse sentido, ela é impor-
tante para fundamentar as concepgoes ¢ as agdes dos docentes. Mesmo que
nao tenha consciéncia, ao ensinar o professor revela valores e concepgoes
que permeijam a sua prdtica pedagdgica, porque sio essas priticas que o
sustentam como ser humano.

Na teoria histérico-cultural de Vygotsky, destaca-se a ideia de que o
homem constréi a sua histéria através das relagdes que estabelece com os
outros. Na perspectiva desse estudioso, a interagdo e o contetdo histdrico-
cultural na constru¢do do conhecimento constituem fatores primordiais
para a aprendizagem no contexto escolar, a qual se d4, fundamentalmente,
por meio das interacoes entre professor e aluno e entre alunos, pela troca de
informacoes, pelo didlogo, pelo confronto de ideias e pela cooperagao.
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O ponto central da ética, no contexto atual da sociedade, mais especi-
ficamente em relagao a Educagio, é: como educar para as diferencas, a digni-
dade, o respeito e os valores. Ou melhor, segundo a proposta pedagdgica de
Kant (1996): como tornar possivel educar todos os alunos para a autonomia
moral e intelectual, com vistas a uma educa¢io mais humana e cosmopolita.

A formagio ética precisa ser o fundamento de todas as ideias
(teoria) e acoes dos professores. Presume-se que a Filosofia esteja em um
didlogo constante com a Educa¢io (Pedagogia), ndo para ditar principios
e objetivos, ou servir de guia ou teoria geral da Educagio, mas para ser o
eixo norteador das reflexdes — ou seja, do pensar e do agir com criticismo
e autonomia sobre a atividade educacional, as disciplinas e os contetdos — e
avaliar o sentido e significado do processo de ensino-aprendizagem, das so-
lugoes e consideragdes abordadas. Com isso, a agao pedagdgica aproxima-se
da coeréncia, da lucidez, da capacidade de promover o humano e de tornar
possivel a transformacio desse processo.

Foi esse o sentido que se buscou aferir na Educacio Especial. En-
tendendo que a ética é um elemento fundamental na formagio do pro-
fessor do AEE, a Educagio s6 se justifica aqui se os alunos forem estimu-
lados ao desenvolvimento de caminhos de adaptacdo indiretos, os quais
substituam ou superponham fung¢des que possam compensar a deficién-
cia e conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem,
segundo Vigotski (2011).

Para esse estudioso, o ser humano é um ser histérico-cultural, forma-
do dentro de um ambiente cultural historicamente definido, realizado de
fora para dentro. Isso significa que, quando o aluno se depara com um novo
conhecimento, haverd uma forma de assimilacio deste, ainda que nao seja
por caminhos tidos como convencionais. Isso nao importa, pois o impor-
tante ¢ a aprendizagem, o desenvolvimento.

E necessério que o professor tenha consciéncia de qual concepgao
permeia a prdtica pedagdgica, pois teoria e prdtica sdo conceitos distintos,
mas estdo justapostos. E essa atitude permanente de pensar sobre as agoes
e retomar esse pensar, essa reflexio (ou seja, esse circulo reflexivo), que nos
torna conscientes do que somos; conscientes dos sentidos e significados que
estdo postos na formacio do professor, em sua agdo pedagdgica. E é isso que
o move a transformagcao. Ser um sujeito que elabora e sabe mediar acoes para
que seus alunos passem da condicio de sujeitos passivos para ser capazes
de produzir reelaborando as informagoes — pensando, refletindo, sabendo,
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compreendendo e dando sentidos aos conceitos contidos nas informagées —,
esses s2o os sentidos que os professores do AEE buscam constantemente.

Assim, o professor precisa ter clareza e conhecimento a respeito dos
conceitos “deficiéncia e compensagio”, no sentido de nortear sua pratica
educativa. Esse mecanismo ¢ assim entendido: a existéncia de uma deficién-
cia faz com que o organismo procure alternativas para superd-lo. A deficién-
cia contém um duplo sentido, possui um fator positivo e outro negativo, os
quais sao contraditérios. O negativo (a deficiéncia) quebra a atividade do
individuo e o positivo resulta no estimulo ao desenvolvimento de caminhos
alternativos, cuja fungio impulsiona e estimula 0 organismo a uma atividade
acentuada, com vistas a compensar a deficiéncia e a superar as dificuldades.

Nesse ponto da discussao sobre as concepgoes e ideias que permeiam
a prdtica do professor enquanto sujeito protagonista nesse processo, a ele
cabe “a dor e a delicia” (parafraseando Caetano Veloso, na letra da musica
Dom de iludir) de ser o autor dessa histéria. Autor do despertar da cons-
ciéncia e dos valores, hdbitos, preconceitos e conceitos desse processo de
autoformacio, formagio continuada e pritica pedagdgica comprometidas
com a aprendizagem de todos os alunos.

Nesse sentido, os saberes filoséficos foram considerados nessa pesquisa
como fundamentais na formagao dos professores do AEE, porque o sentido ¢
a formagio, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Assim,

A escola para todos ¢ reflexo da sociedade de todos, portanto, tenta
abarcar toda a diversidade, isto é, deve ser o espago educacional de
todos e para todos e cada um dos estudantes em relagio aos objetivos
préprios da educagio. A educacio ¢ tnica e possivel (ndo hd “educacio
especial”) ao desenvolver-se com critérios abertos, flexiveis e adaptados
a cada realidade institucional. A variedade de necessidades educacionais
requer flexibilidade formativa, de instrugées, de orientagdes, execucio
etc. Em consonAncia com isso, é preciso desenvolver-se novas formas
de organizacio de espagos, agrupamentos, regulamentos temporais...
e também das ajudas que, em ocasiées, se proporcionam por distintos
ambitos e por parte de diferentes agentes. (FONTAO, apud GAIO e
MENEGHETTI, 2011, p. 65-66).

Para este estudo, o interessante foi observar que as agdes dos
docentes sio pautadas pela ética e pelo fato de, diariamente, buscarem
realizar o melhor, ainda que esse melhor nao esteja dentro daquilo que
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se tenha almejado, ou até mesmo dentro das expectativas pessoais, mas
estd sempre dentro do que foi possivel realizar. Tais agdes sao refletidas no
sentido de avangar sempre.
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O pensamento complexo e a inclusao escolar: a via da esperanca
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Resumo

O objetivo deste estudo é discutir aimportincia do pensamento complexo para o fenémeno da
inclusio escolar. Para tal, alicercamos a discussio na definicao de tal pensamento, focalizando
o paradigma da simplificagdo, o paradigma da complexidade e a metéfora do ‘porto seguro’.
Posteriormente, recorremos a importantes pensadores da educagio, efetivos participantes da
Histéria da Educacio no Brasil. Percebemos que o paradigma da complexidade pode dar
conta dos novos problemas que se apresentam na contemporaneidade, como o da inclusio,
porque ele pode “incitar a estratégia/inteligéncia”.

Palavras-chave: inclusio escolar, complexidade, educadores, pedagogia da esperanca.

Complex thought and school inclusion: a path of hope

Abstract

The aim of this study is to discuss the importance of complex thought to the school inclusion
phenomenon. To this end, we construct the discussion on the definition of such thinking,
focusing on the paradigm of simplification, the complexity paradigm and the metaphor of
the ‘safe haven’. Later, we turn to important educational thinkers, effective participants in
the History of Education in Brazil. We realize that the paradigm of complexity can handle
these new problems that arise in contemporary society, such as the inclusion, because it could
“incite strategy / intelligence.”

Keywords: school inclusion, complexity, educators, pedagogy of hope.
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Cidadio de tantos mundos
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Aqui estou

— atleta do Tempo —

Para entregar a tocha

Que me iluminard em outro

Dentro de um mundo feito de siléncio e de escombros

Ou de esplendor de inesperada aurora. (Del Picchia, 2004)

Muito se tem discutido sobre o fendmeno da inclusao escolar. Historica-
mente, renomados pesquisadores, de vdrias correntes filos6ficas, debrucaram-se
sobre o tema na incessante busca de possiveis solucoes para resolver um dos
grandes, se ndo o maior, problema da educagio brasileira, “dentro de um mundo
Jeito de siléncio e de escombros ou de esplendor de inesperada aurora®. De inespe-
rada aurora, ou seja, de esperanga, ¢ 0 movimento que nos guia nesta escritura.

Nessa perspectiva, pensar a educagio do futuro, pensar a inclusio,
nesse emblemdtico terceiro milénio, faz-se necessdrio para que possamos
construir outras possibilidades, nio dispensando as anteriores. Cremos que
¢ na educagio que reside a esperanga.

Esperanca para uma prética pedagégica libertadora, critica e sensivel,
em que intui¢do e razao, sim-bolicamente e dia-bolicamente,' integrem-se,
complementem-se.

Dessa reflexao, a proposta lancada ¢ a de discutir essas duas dimen-
soes — a sim-bdlica e a dia-bélica —, ressaltando trés assuntos: o paradigma da
simplificacdo, o paradigma da complexidade e a metéfora do “porto segu-
ro”. Cremos que, em face das mudangas ocorridas na contemporaneidade, é
mister contemplar essa mudanca paradigmdtica para enfrentar as incertezas
advindas das (trans)formacoes por que passa o planeta. Posteriormente, re-
tomaremos o tema da inclusdo — tao caro em nossos dias.

1 Eno intuito de possibilitar uma visio mais dinimica diante da ideia de desafio, que no dizer de Morin
(1998, p. 29) “¢ onde hd o risco do erro ontolégico, da ilusio, e que o absoluto ¢, simultaneamente, o
incerto”, que pretendemos refletir sobre a coexisténcia do sim-bélico e do dia-bélico, numa tentativa de
apresentar uma perspectiva mais globalizadora da realidade. Segundo Boff (1998, p. 11), é no grego
cldssico que se encontra a origem das palavras sim-bélico e dia-bélico. Simbolo/simbdlico é proveniente
de symbdllein ou symbdllesthai, que significa literalmente “lancar” (béllein) “junto” (syn) e cujo sentido
¢ 0 de langar as coisas de tal forma que elas permanegam juntas. E acrescenta que num processo com-
plexo significa reunir as realidades de diferentes pontos e fazer convergir diversas forgas num tnico
feixe (Boff, 1998, p. 11). Dia-bélico é proveniente de dia-bdllein, que significa literalmente langar
coisas para longe, de forma desagregada e sem direcdo. Enfim, é tudo o que se desconcerta, desune,
separa e opoe. De acordo com o referido autor, a realidade ¢ sim-bélica e dia-bélica, pois sao principios
estruturadores da natureza e do cosmos, dos comportamentos sociais e da prépria natureza humana. E
afirma que o dia-bélico e o sim-bélico nunca se anulam ou um suplanta o outro, uma vez que convivem
juntos em equilibrios dificeis, dando dinamismo a vida (Boff, 1998, p. 11).
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O paradigma da simplificacio

Segundo Assmann (1998, p. 169), esta palavra, paradigma, foi reco-
locada em cena pelo epistemdlogo Thomas Kuhn, na obra A estrutura das
revolugoes cientificas, no inicio dos anos 1960, fornecendo uma definicio
muito geral: trata-se de um conjunto de convicgdes e conceitos que caracte-
rizam uma determinada maneira de perceber o mundo e interagir com ele.

Morin (1998, p. 45) vai além da defini¢io de Kuhn, salientando
que o paradigma ¢ o nucleo absurdo que orienta os discursos tedricos
neste ou naquele sentido. E acrescenta que é a noc¢ao que introduz na
cientificidade os elementos aparentemente impuros, mas necessdrios ao
seu funcionamento; que a ciéncia se autoecoproduz, jé que sua ecologia é
a cultura, é a sociedade, é o mundo.

Morin (1990, p. 22) afirma que o paradigma da simplifica¢io — a
redugio do complexo ao simples —, presente no pensamento ocidental desde
o século XVII, permitiu avangos nos conhecimentos cientifico e filoséfico,
mas as consequéncias nocivas desse pensar revelaram-se no século XX, rare-
ando as comunicagdes entre as ciéncias, mostrando que a ordem e o deter-
minismo absoluto conduziam a obediéncia a uma lei tnica. Descobertas no
mundo cientifico demonstraram que o cosmos nao ¢ uma maquina perfeita,
mas um processo em vias de desintegracio e de organiza¢io simultinea.
Decorrente desse pensar, surge a necessidade do pensamento complexo, que
¢ aquele capaz de considerar todas as influéncias recebidas — internas e ex-
ternas — e que ndo ¢ linear. A complexidade integra os modos simplificados
do pensar e, consequentemente nega os resultados mutiladores, unidimen-
sionais e reducionistas, afirma esse autor.

O paradigma da complexidade

Segundo Morin (1998, p. 38) para se compreender o problema da
complexidade é preciso saber que hd um paradigma da simplicidade, que poe
ordem no Universo e expulsa dele a desordem, reduzindo tudo a uma s6 lei
ou principio, ndo observando que o uno pode ser a0 mesmo tempo multiplo.
A aceitagao da complexidade é a aceitagao de uma contradigao — ressalta esse
autor. Salienta a necessidade de pensarmos sobre a complexidade da realida-
de fisica, bioldgica e humana, visto que os conceitos de ordem, desordem e
organizagio estdo presentes no Universo e na sua formagao; na vida, em sua
evolugio biolégica; na histéria humana, em todas as suas vertentes.
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Segundo o referido autor, “o sujeito é o ser computante que se situa,
para ele, no centro do Universo, que ele ocupa de forma exclusiva: eu, s pos-
so dizer ex para mim” (MORIN, 1998, p. 323). E acrescenta que o ser-sujeito
nasceu em um universo fisico que ignora a subjetividade que o fez brotar, que
abriga e, a0 mesmo tempo, ameaca. Enfim, ser sujeito é ser autbnomo, sendo
ao mesmo tempo dependente. A no¢io de autonomia ¢ dependente das con-
digoes culturais e sociais, portanto, alimenta-se da dependéncia.

O paradigma da complexidade, complementa o autor, “ndo produz
nem determina a inteligibilidade. Pode somente incitar a estratégia/inteli-
géncia do sujeito pesquisador a considerar a complexidade da questao estu-
dada” (MORIN, 1990, p. 39). Na complexidade, reconhece-se que nio hi
ciéncia pura, pois hd em suspensao cultura, histéria, politica, ética, embora
nao se possa reduzir a ciéncia a essas nogoes, acrescenta.

Morin (2000, p. 99) aponta que af se instala um impasse, pois “nao se
pode reformar a institui¢do sem uma prévia reforma das mentes”. Acrescenta
que a imensa méquina da educagao é rigida, inflexivel, fechada, burocratizada
e revela um importante questionamento: quem educard os educadores? Esta
foi uma questao levantada por Karl Marx (MORIN, 1998, p. 100) na tercei-
ra tese sobre Feuerbach. Curiosamente, Morin responde a essa questdo, afir-
mando que serd uma minoria de educadores “animados pela fé na necessidade
de reformar o pensamento e de regenerar o ensino” (MORIN, 2000, p. 101).

A metdfora do ‘porto seguro’

Como naus insensatas, navegam o pensar e o sentir humanos, na eter-
na busca prometeica de um porto de certezas para atracar: um porto seguro.
‘Porto seguro’ é uma metéfora utilizada por Japiassu (1983, p. 13) para pos-
tular a instauragdo de uma pedagogia da incerteza, em oposi¢io a da certeza.

Segundo esse autor, a pedagogia da incerteza é incapaz de parAmetros
dogmdticos e absolutos ou de verdades definitivas. Nessa pedagogia, ¢ res-
saltada a necessidade de se aprender a viver na incerteza e na inseguranga,
pois o conhecimento nasce da ddvida e se nutre da incerteza. Para Japiassu
(1983, p. 13), uma opgio critica s6 pode surgir da incerteza das teorias
estudadas. A pedagogia da incerteza tenta relativizar a produgio cientifica e
a do ensino das ciéncias, porque essa é uma das condigoes para que os alu-
nos desenvolvam sua capacidade critica e assumam-se como personalidades
individualizadas. O gosto amargo da incerteza e a dor intima do desamparo,
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diante de uma aprendizagem relativizante, incapaz de parimetros absolu-
tos, sio extremamente sauddveis, pois é na angustia da incerteza das teorias
estudadas, no fato de se sentirem perdidos em seu processo de crescimento
intelectual e na descoberta decepcionante de que nio existe ‘porto seguro’,
no dominio do conhecimento, que os alunos terdo condigoes de se deixarem
possuir pela vida (JAPTIASSU, 1983, p. 17).

Esse autor (1983, p. 17) afirma que atraca em “porto seguro’ a
pedagogia da certeza, “portadora de uma verdade objetiva’, “demonstrada
rigorosamente”, “politicamente neutra”. E nesse porto seguro que se acredita
encontrar prote¢io contra a critica e o questionamento. Os crentes em cer-
tas verdades cientificas ou filoséficas, afirma o autor, como “porto seguro”,
esquecem-se de que o ser humano é inacabado, despreparado e passa por um
processo libertador muito doloroso, pois precisa assumir o medo, o desam-
paro e a incerteza (JAPIASSU, 1983, p. 17).

E para adentrar nesse processo, vislumbra uma porta...

A porta e o labirinto

No tentame de pescar lembrancas nos oceanos desconhecidos da
memoria nas esferas do tempo, deslizando entre imagens, evocamos a pri-
meira visdo da escola: a porta de entrada, pois a “porta simboliza o local de
passagem entre dois estados, entre dois mundos, entre o conhecido e o des-
conhecido, a luz e as trevas, o tesouro e a pobreza extrema” (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 2012, p. 734). Segundo esses autores (2012, p. 735), a
porta “nio somente indica uma passagem, mas convida a atravessi-la. E um
convite a viagem rumo a um além...”

No entanto, pela experiéncia — que, no dizer de Larrosa (2015, p. 18),
“¢ aquilo que nos passa, o que nos acontece e 0 que nos toca” — e por leituras
de diversas pesquisas que abordam o fenémeno da inclusio, percebemos
que, apés a passagem, isto ¢, a travessia por essa porta, hd um labirinto.

Segundo Leonardo da Vinci, citado por Chevalier e Gheerbrant
(2012, p. 530),

O labirinto ¢, essencialmente, um entrecruzamento de caminhos, dos
quais alguns nio tém saida e constituem assim impasses; no meio deles, é
mister descobrir a rota que conduz ao centro dessa bizarra teia de aranha.
A comparagio com a teia de aranha nio ¢, alids, exata, porque a teia é
simétrica e regular, enquanto a esséncia mesma do labirinto ¢ circunscrever
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no menor espago possivel o mais completo emaranhamento de veredas e
retardar assim a chegada do viajante ao centro que deseja atingir.

Chevalier e Gheerbrant (2012, p. 530) salientam que o labirinto
deve, concomitantemente, “permitir 0 acesso a0 centro por uma espécie de
viagem iniciatdria, e proibi-lo aqueles que nao sao qualificados”. Dito em
outras palavras, chegar ao centro e passar por um processo de (trans)forma-
¢ao ¢é privilégio para alguns; para outros, é proibido.

Mas qual a formagao que os iniciados devem ter para dissipar as
névoas que existem no comego dessa travessia e chegar ao centro, sem proi-
bi¢oes? Cremos que uma formacio centrada num paradigma que englobe
cultura, histéria, politica, ética, embora nio se reduza somente a isso — como
nos ensina o pensamento moriniano.

Os fios de Ariadne na hist6ria da Educacio brasileira

Se buscarmos na histéria os “atletas do Tempo” para entregar a tocha
que os iluminard em outros, num mundo de perplexidades, “feito de silén-
cio e de escombros ou de esplendor de inesperada aurora’, encontramos,
entre muitos, trés renomados estudiosos: Paschoal Lemme, Alvaro Borges
Vieira Pinto e Florestan Fernandes. Brevemente, apresentd-los-emos:

Paschoal Lemme

Lemme (2004, p. 31) denuncia o mundo feito de escombros e de
siléncio, a espera de mudangas, ao afirmar que o Brasil, em matéria de edu-
cagdo, de ensino e de cultura, vem passando por um atraso progressivo,
causado por condi¢oes de atraso econdmico, politico e social, o que acentua
as desigualdades sociais. Esse estudioso cré que, sem a modificacio nessa
situacdo, que jd vem com o atraso de séculos, “sem a extirpacio das for-
mas semifeudais, pré-capitalistas e semicoloniais que subsistem como um
anacronismo e um flagelo na quase totalidade do territério nacional, sem
aspiracoes de cultura, e na impossibilidade material de recebé-la”, serd im-
possivel adentrar o labirinto e chegar ao centro para a real transformacao.

Décadas se passaram, e a atualidade do discurso de Lemme é noti-
vel. Simplesmente porque tocou na chaga que assola o sistema educacional
brasileiro, ainda preso a questdes ‘redentoristas’, esquecendo-se de poér em
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andlise nio s6 o cultural, como o politico, 0 econdmico e o social, fios teci-
dos extremamente imbramados.

Esse autor (2004, p. 64) salienta que: “cada periodo histérico tipico
produz formas de educacio correspondentes a estrutura social respectiva, e é
o estudo dessas formas — contetdos, instituigoes, organizacoes e métodos —
que constitui a histéria da educa¢io”.

Alvaro Borges Vieira Pinto

Pinto (2010, p. 29) afirma que:

A educagio é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros &
sua imagem e em fungio de seus interesses. Por consequéncia, educagio
é formacio (Bildung) do homem pela sociedade, ou seja, o processo pelo
qual a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser
humano no intento de integrd-lo no modo de ser social vigente e de
conduzi-lo a aceitar e buscar os fins coletivos.

Pinto apontava o fato de a educagio ser um processo, a formacio
(bildung) do homem no tempo, o que a caracteriza como um fato histérico. No
pensar desse autor, a educagio é um fato histérico em duplo sentido, a saber, no
sentido de que representa a histéria individual do sujeito e de que estd atrelada a
“fase vivida pela comunidade em sua prépria evolugao” (PINTO, 2010, p. 29).

Segundo esse autor, dada a prépria natureza histérico-antropoldgica,
a educacio é um fato existencial, social, cultural e econémico, é uma ati-
vidade teleoldgica, pois estd sempre “dirigida para’, ¢ uma modalidade de
trabalho social, ¢ um fato de ordem consciente, é um processo exponencial,
dado ao fato de se multiplicar por si prépria, é um fato de ordem consciente
e é por esséncia concreta. Finalmente, explica que a educagio é por natureza
contraditéria, pois enreda, em sincronia, conservacio e criacio: conservacao
do que j4 foi adquirido e preservado; cria¢do do novo, com critica e negagao
desse saber adquirido. E acrescenta que, assim, ¢ que ela ganha corpo, ¢é ttil,
pois, do contrdrio, seria a reiteragio perpétua do saber considerado definiti-
vo e a derrogagio de outras possibilidades de produgio e geragao do novo e
do desenvolvimento da cultura (PINTO, 2010, p. 30-31).

Cabe lembrar que esse autor resume em quatro questdes primordiais
o quesito educagdo: “a quem educar? Quem educa? Com que fins? Por que
meios?” (PINTO, 2010, p. 41), salientado que essas questdes se entrelagam,
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constituindo-se em uma unidade e sendo necessdrio o reconhecimento dessa
interconexdo. Implicito nesse pensar estd a questao a “servico de quem” o
sujeito estd sendo educado, haja vista que esse autor menciona dois tipos de
concepgao: a que procede de uma consciéncia ingénua e a que procede de
uma consciéncia critica. Assim, explana (2010, p. 51-52) que, “no campo
da educagao — como em todos os demais — a consciéncia ingénua ¢ sem-
pre nociva, pois engendra as mais equivocadas ideias, que se traduzem em
agoes e juizos que nao coincidem com a esséncia do processo real, que nao
sd0, pois, verdadeiras”. E que tais ideias nao conduzem 2 solugio, transfor-
mando-se em fonte de equivocos. Ressalta que o pensamento pedagdgico
ingénuo considera o discente como uma massa amorfa que precisa ser mol-
dada com a transferéncia de um conhecimento finito. J4 a consciéncia critica
“refere-se a si mesma sempre necessariamente no espago € no tempo em que
vive”, sendo, assim, “por esséncia, histérica” (PINTO, 2010, p. 51). Acres-
centa que a concepgao critica tem funcionalidade e utilidade, pois conduz
a transformagao da situagio em que o homem se encontra, tanto quanto
da realidade a que pertence (p. 53).

Na concepgao critica, cabe destacar o seguinte ponto: o educando
¢ o sujeito da educagio e nio o objeto; a educagio nio tem objeto, mas
objetivo (PINTO, 2010, p. 54). Para esse autor, “a educagio ¢é um didlogo
amistoso entre dois sujeitos”. Entende-se por didlogo amistoso o fato de
ser afetuoso, amoroso. E, na construcio do saber, cremos ser necessdria a
introdugao desse didlogo amoroso.

Florestan Fernandes

Como Lemme e Pinto, esse estudioso sabia que a mudang¢a somente
viria se atrelada a uma decisdo politica. Fernandes (1960, p. 160) acreditava
que “o Estado ¢ espoliado de uma filosofia democrdtica da educacio, em
seguida, dos direitos de definir uma politica educacional democrdtica, de
supervisionar automaticamente essa politica e de encarregar-se da adminis-
tracio do sistema de educacao nacional”.

Era um ferrenho defensor da escola publica. Afirmava (1991, p. 46)
a necessidade de inverter toda a rota pedagdgica na educagio brasileira, no
intuito de acompanhar os novos caminhos apontados pela histéria. Em
face disso, apontou a importincia da contribuigio das ciéncias sociais para
o conhecimento da educagio “dentro do seu eixo histérico” e questionou
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(FERNANDES, 1991, p. 42): “por que um pais precisa mais da educacio
que o outro? Por que um pais da periferia, com desenvolvimento capitalista
desigual, precisa da Educacdo para diminuir as desigualdades, para eliminar
iniquidades [...]”? Questdes a que responde, ressaltando a necessidade de
mudanga na educagio da classe trabalhadora, para que esta seja competente
para alterar o destino que lhe foi imposto pela oligarquia vigente.

Diferentemente de Freire, que abordava a libera¢io dos oprimidos,
Florestan Fernandes mencionava a incorporagio dos excluidos (1991, p. 46).
E, nessa época de perplexidades em que vivemos, é notdria a atualidade des-
se discurso, principalmente, quando presenciamos esse niimero infinito de
excluidos por construgao, por construgao de um sistema educacional que
nio tem privilegiado, concomitantemente, os fins e os meios da educagio,
utilizando sempre um em detrimento do outro.

Segundo Fernandes (1991, p. 48), o grande drama da Educagao sur-
ge quando a crianca ainda estd no ventre da mae e nio necessariamente no
sistema escolar, pois a educa¢do come¢a é com o nascimento ou, entio,
a deseducagao, a destruigdo. Acrescenta que pensamos resolver esse drama
com creches, com pré-escolas, mas a crianga nio ¢ sé atingida por essas
instituigoes, pois, nessa fase, do nascimento aos seis anos, a crianga é tocada
“pela familia, pela vizinhanca, pela opressao e exploracio de classe” (p. 48).
E nessa fase que o infante comega a construir a prépria histéria, entio, hd
de se levar em conta todos esses fatores. E fica dificil realizar tal intento se o
sujeito estiver fora social, cultural e economicamente desse processo.

Fernandes (2011, p. 20) afirma que ¢ na prdtica, numa sala de aula,
que se inicia e termina o ensino como atividade pedagdgica criadora e que
cabe a escola, ao professor a formagio de uma consciéncia democrdtica do
cidadao “e a construcio de uma cultura civica civilizada”. Ressalta, também,
que cabe a essa institui¢ao identificar e combater os preconceitos contra os
pobres, os desvalidos, os estigmatizados pela sociedade.

Puxar os fios e adentrar no labirinto

Enfim, ¢ (re)fazendo o percurso do pensamento histérico, buscando
naqueles que investigaram e buscaram possibilidades plausiveis, que lutaram
por um pais com um futuro melhor, que se pode conseguir avangos para
trilhar os caminhos que se apresentardo para o futuro da educagio, conse-
quentemente, para a inclusao.
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Cabe lembrar que Jung (2005, p. 39) afirma que:

[...] a vida ndo tem apenas um ontem, ¢ ela ndo ¢ explicada quando o
hoje ¢ reduzido ao ontem. A vida também tem um amanhi, e o hoje s6 é
entendido quando podemos adicionar o nosso conhecimento aquilo que
foi ontem e também as insercoes a0 amanha.

De posse de conhecimentos histéricos e alicer¢ados por um paradig-
ma que contemple a complexidade, que vé o hoje e as consequentes proje-
¢oes do amanhi, que vé o humano como um ser biopsicossocial, é possivel
puxar os fios de Ariadne para adentrar no labirinto e buscar a (trans)forma-
¢do: a tao sonhada resultante da inclusao.

Esse é o esplendor da inesperada aurora: a esperanca.

Nesses novos tempos, em busca da inesperada aurora

E fato que, a partir dos anos de 1990, a reforma educacional é centrada
no curriculo (SILVA, 2008, p. 145), que privilegia a nogao de competéncias
“como prescri¢ao nuclear”. Entretanto, como adverte essa autora, a relacio
individuo-sociedade é sempre marcada por uma dimensao histérico-cultural
e quando essa relagio nao ¢ percebida, “produz uma determinada concepgao
de formacio humana que privilegia o aspecto instrumental e oportuniza,
sobretudo, a adaptagdo”, ndo promovendo a possibilidade de uma formagao
em que haja a condugio para a “diferenciagio e a emancipacio” (p. 145).

Nesse cendrio, o grande desafio é a mudanga da gramdtica escolar na
diregao dos valores, das a¢oes e da busca de praticas inclusivas. Echeita (2007)
apresenta algumas estratégias, a saber: (a) compartilhar a perspectiva do con-
ceito de inclusdo; (b) tornar visiveis nossas perspectivas; (c) mudar a gramdtica
escolar: (d) reforgar a colaboracio entre os professores e os centros; (e) estabele-
cer e respeitar os principios éticos acordados (f) reforcar a formagao continua-
da dos professores. Isso revela a complexidade do processo de inclusao a ser
adotado pela institui¢ao. Como todo processo, a inclusao leva tempo para se
(re)organizar continuamente, pois carrega o cerne do respeito pela diferenca,
da alteridade em seu sentido mais profundo, o que é complexo.

Uma gestao inclusiva solicita uma organizagio que se sustente em pi-
lares dos principios da epistemologia da complexidade, especialmente, o da
unitas-multiplex, que se expressa na associagao da ideia de unidade, por um
lado, de diversidade ou multiplicidade, por outro, um sistema visto por partes
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diversas inter-relacionadas. Essa ideia de unidade complexa ganha densidade
se entendermos que “ndo podemos reduzir o todo s partes nem as partes ao
todo, nem o uno ao multiplo nem o mdltiplo a0 uno, mas que temos que
tentar em conjunto, de modo simultaneamente complementar e antagdnico,
as nogodes de todo e de partes, de uno e de diverso” (MORIN, 1998, p. 102).

Booth (2007), em seu artigo intitulado “Inclusion: common values for
a shared future?”, afirma que a inclusao deve estar voltada para trés perspec-
tivas inter-relacionadas: com foco nos individuos, nos sistemas e nos valores.
Para esse pesquisador, é preciso (a) considerar os contextos e os sistemas que
impedem a participagao efetiva; (b) encorajar a prética dos direitos humanos
a educagao para todos em “escolas para todos”; e (c) colocar em agio valores
particulares que digam respeito a igualdade, direitos, participagdo, apren-
dizagem, respeito a diversidade e as qualidades que enfatizam a coragem,
a compaixdo, a honestidade e a alegria. Implicito na “educac¢do para todos”
estd o fato de ser uma educa¢io de qualidade e nos valores particulares, a
firmeza de cardter e a ternura.

Aqui/o que nos passa, o que nos acontece ¢ 0 que nos toca no labirinto

Temos utilizado algumas estratégias, para nossas pesquisas em anda-
mento, para captar impressdes sobre a maneira de pensar, agir e sentir de
nossos alunos, oriundos de diversas escolas publicas, no sentido de angariar
informagoes sobre a vida escolar pregressa do alunato e tracar planos para nos-
sas aulas condizentes com a realidade que encontramos, a fim de deixar o fio
condutor ao centro do labirinto mais seguro. Adentrar o labirinto — simbolo
da transformagio do eu — e dele sair é o nosso propésito. Hd permissao para
a entrada de todos e jamais proibi¢do. Em busca de estratégias, encontramos
uma que propicia o conhecimento de si. Solicitamos-lhes que realizassem uma
narrativa, uma autobiografia. Nao faremos andlise de cada narrativa demora-
damente. Apresentd-las-emos e teceremos um comentdrio geral.

Eis alguns trechos de algumas delas:
A1 — (ao descrever a escola) As paredes também eram semelhantes a de cadeias e
a iluminagdo aos meus olhos eram fracas a ponto de parecer realmente um cdrcere.”

A2 — (a recep¢do na escola e o ensino prescritivo) “No dia seguinte eu estava
no turno da manhd e fui muito bem recebida por uma professora que tinha o
nome diferente, em suas aulas eu apenas copiava o que estava no quadro negro,
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coisas, simbolos que eu ndo entendia o que significavam, eu apenas copiava e
nos meus cadernos, tornavam-se garranchos indecifrdaveis. Inconsciente eu escrevia,
mas ndo lia. Depois de pouco tempo, comecei a copiar palavras e a decodificd-las.
Inconsciente ou consciente, comecei a ler, nio entendia o que lia, mas e sabia ler.”

>

A3 — (ensino prescritivo e auséncia do sentir) “Foi nessa altura da minha
vida que comecei a ler poemas e poesias nada complexos e a responder as
seguintes questoes: Qual é o titulo do texto? Quem sio os personagens? Quantos
pardgrafos tem no texto?”

A4 — (a auséncia de trabalhar valores) “Lembro-me que naquele ano foram
mais de trés professores que passaram na turma, nenhum conseguin parar, e o que
influenciou foi o comportamento dos alunos. Era impossivel qualquer professor
trabalhar ali, ndo havia respeito nem vontade da maioria dos estudantes em querer
aprender. Certa vez chegaram a colar um papel com uma frase maldosa nas costas
de uma professora, acho que ela chorou e a partir de entéio néo nos dew mais aula.”

Com base nos trechos das narrativas, nesses depoimentos, indaga-
mos: que paradigma tedrico-metodoldgico foi adotado nessas escolas para a
condugio das aulas para esses alunos? Que motivagoes os levaram a ter essas
impressoes da escola? Como era visto o processo de inclusao desses alunos
de diferentes camadas sociais?

Pensar a escola como cdrcere é fruto de um paradigma da simplifi-
cagio, ¢ fruto de uma pedagogia da certeza, é o navegar na busca de porto
seguro. Mas em um mundo em constante movimento, um mundo de in-
certezas, ndo hd porto seguro. Certamente, é uma escola sem ternura, uma
escola na qual hd promogio somente do racional em detrimento do sentir,
uma escola em que o amar e o brincar estao ausentes.

Odutra prova disso ¢ o fato de decodificar silabas, mas ndo compreendé-
-las, nao lhes dar significado. Outro depoimento sobre o ato de ler, apenas
apresenta como dissecar um texto objetivamente, o que nio pode promover a
travessia, haja vista que trata somente do lado da razao. E a razio ¢ importante,
mas deve vir mesclada com a emogio — que se faz sempre ausente, nesse caso.

E no que tange aos valores, ao respeito ao préximo? Percebemos que
houve muito ensino prescritivo, mas nada no que tange a valores. Nao hou-
ve um ensino para a compreensio, para o respeito ao outro.

Escolas assim nio promovem a travessia, tampouco oferecem um
fio para que se adentre com seguranga no labirinto. E, consequentemente,
promovem a exclusao.
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Algumas palavras: ideias fecundadas

Acreditamos que somente um curriculo estudado e debatido com
base nos moldes tedricos e metodolégicos da complexidade é que pode pro-
mover com eficiéncia a inclusio. E, neste emblemdtico terceiro milénio, em
que as mudangas ocorrem em velocidade exponencial, é impossivel pensar o
homem fora do seu contexto biopsicossocial.

Se aguardamos, para um futuro préximo, um mundo de esplendor de
inesperada aurora, temos de nos conscientizar de que este mundo ja mudou,
que agora se apresenta complexo, que os problemas globais sdo complexos
e, para solucdes complexas, como a inclusdo, impoe-se uma nova forma de
pensar. E o paradigma da complexidade pode dar conta desses novos pro-
blemas que se apresentam porque ele pode “incitar a estratégia/inteligéncia”.
Na complexidade, reconhece-se que nao hd ciéncia pura, pois hd em suspen-
sao cultura, histéria, politica, ética, embora nio se possa reduzir a ciéncia a
essas nocoes (MORIN, 1990).

Cabe lembrar que, na Hist6ria da Educagio Brasileira, hd representan-
tes que nos forneceram fios condutores para discutir o problema da educagio
no Brasil. Com eles e a partir deles, muito foi pensado e, na atualidade, precisa
ser trazido a tona para mais (re)formulagoes. O nio pensar nisso traduz-se de
forma nefasta: a construgio de um mundo de siléncio e de escombros.

O que nos resta é somente a esperanga. A esperanca de que em todo
labirinto haja um fio para conduzir aquele que ultrapassa a porta e que con-
siga caminhar até o centro. Entre outras significagoes do labirinto, Chevalier
e Gheerbrant (2012, p. 531) afirmam que “o labirinto também conduz o
homem ao interior de si mesmo, a uma espécie de santudrio interior e escon-
dido, no qual reside o mais misterioso da pessoa humana”.

Ora, se a finalidade da educagao é resgatar a humanidade do homenm,
preparar o fio (estratégias) também ¢é funcio dela. E esse fio, acreditamos,
terd o seu brilho entre as obscuras passagens do labirinto se tiver entrelacado
com o pensar complexo. Entretanto, como nos adverte Morin (2000), “nio
se pode reformar a institui¢do sem uma prévia reforma das mentes”.
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Hipéteses de letramento visual na construcgao da leitura e da escrita de
estudantes surdos

Andréa Beatriz Messias Belém Moreira*

Resumo

Existem vdrios estudos sobre a aquisi¢io da escrita pelos estudantes ouvintes, os quais sao,
grande parte das vezes, replicados aos estudantes surdos. Pretendeu-se neste trabalho questionar
a consisténcia desses estudos e refletir sobre como duas linguas de diferentes estruturas e com
canais de entrada tio distintos, a Libras pelo canal visual-espacial e a Lingua Portuguesa pelo
canal oral-auditivo, podem ter hipdteses de aquisi¢io semelhantes. Ainda, como empregar
metodologias semelhantes para estudantes surdos e ouvintes, considerando-se a Libras como
a primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua? Cabe ao ensino nio
apenas apresentar os contetidos em Lingua de Sinais, mas utilizar toda a potencialidade visual
dos estudantes para captar a visualidade contida na Libras, cujos signos permeiam o campo da
semidtica imagética. O percurso semidtico parece atender mais adequadamente ao processo
de letramento dos estudantes surdos, inclusive, numa perspectiva linguistica para acesso a
segunda lingua a ser adquirida por esses estudantes. Com base no exposto, essa pesquisa buscou
entender como ocorre esse processo de aquisi¢io da Lingua Portuguesa escrita pelo estudante
surdo e apresentou como hipdteses as etapas envolvidas desde os elementos imagéticos, em
que a semiotizagdo estd mais presente, perpassando pelas tentativas em representar com os
simbolos gréficos da Lingua de Sinais. Com isso, esse trabalho traz sua contribuicio ao propor
e definir o letramento semiético para os estudantes surdos.

Palavras-chave: surdos, escrita, hipéteses de letramento, semidtica.

Visual literacy assumptions in the construction of reading and writing of deaf
students

Abstract

There are several studies about the acquisition of writing by listeners students, which
are most often replicated to deaf students. The intention of this study is to question the
consistency of these studies and reflect on how these two languages of different structures
and input channels so distinct between each other, on the one hand Libras by visuospatial
channel and, on the other hand, the Portuguese language by oral-auditory channel, can have
similar acquisition hypothesis. Furthermore, how to employ similar methods to deaf and
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listeners students, considering the Libras (brasilian sign language) as the first language and
writing Portuguese language as a second language? It’s up to teaching, not only to present
the content in sign language but use the full visual potential of students to capture the visual
contained in Libras, whose signs permeate the field of imagery semiotics. The semiotic route
seems to take better account of the literacy process of deaf students, including a linguistic
perspective for access to the second language to be acquired by these students. From the
foregoing, this research sought to understand how is this process of acquisition of the written
Portuguese language by the deaf student and presented as hypotheses and steps involved
from the pictorial elements in the semiotization is more present, permeating the attempts
to represent the graphic symbols of sign language. Thus, this work brings its contribution to
propose and set the semiotic literacy for deaf students.

Keywords: deaf, writing, literacy hypotheses, semiotics.

Introducao

O presente trabalho ¢ resultado de convicgoes e prerrogativas da pes-
quisadora 2 frente desta pesquisa, também professora com longo caminho
percorrido junto 4 comunidade surda e sua educagdo. Filha de surdos, a
autora tem convivido com a comunidade surda desde crianca. Em seu per-
curso, nunca concordou com a aplicagio da psicogénese da leitura e escri-
ta aos estudantes surdos, uma vez que parte de um caminho natural para
aqueles que ouvem, pois tem como base a oralidade. Assim, a classificagao
dos estudantes surdos pelos niveis da psicogénese, no inicio do processo de
construgao da leitura e da escrita é invidvel. Por isso, é preciso identificar a
psicogénese da leitura e escrita dos estudantes surdos.

Motivada por essa reflexdo, como parte do trabalho a ser desenvolvi-
do nesse momento, viu-se a necessidade de realizar observacoes e acoes que
pudessem confrontar a realidade. Mediante leituras de vdrios pesquisadores
que trouxeram vasto material sobre o assunto, constatou-se que nenhuma
das obras lidas abordava questoes priticas sobre o propésito de niveis da
leitura e escrita especificos para os estudantes surdos.

Ao buscar entender aspectos da leitura e da escrita da crianga surda na
escola, procurou-se entender também questdes da semiética, do desenvol-
vimento da linguagem mediante a Lingua de Sinais e de que forma ocorre
o encontro da crianca surda com a leitura e escrita de uma segunda lingua.
Foram feitas conjunturas sobre as hipéteses de construgao da leitura e escrita
pelo estudante surdo procurando ver a importincia do portugués escrito
e de como se desenvolvem as etapas de construgao dessa escrita; ainda foi
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pensado em qual tipo de material poderia ser utilizado para realizar as averi-
guagoes do processo e etapas da construcdo, dessa forma foi elaborado ma-
terial para diagnose partindo de conhecimentos retirados da fundamentagio
tedrica e da experiéncia prética da pesquisadora.

Com base nesses principios, desenvolveu-se teste diagndstico com o
propésito de leitura de imagens (figuras e desenhos do cotidiano; signos em
Libras) e de signos escritos, bem como de atividades que envolvem produ-
coes realizadas pelos estudantes surdos. Com base nas observacoes de como
os alunos surdos encaminham tais atividades, confrontaram-se as etapas
desenvolvidas pelos estudantes surdos durante a execugao de atividades de
leitura e escrita com a psicogénese por alunos ouvintes.

A elaboragio desse material de diagnose possibilitou a observagao de
como os estudantes surdos desenvolviam a escrita e que etapas poderiam
estar contidas nesse processo. Com esse material foram feitas a coleta de
dados e as observagdes dos procedimentos realizados pelo estudante surdo
que culminaram nas andlises e estruturagdes das possiveis etapas do desen-
volvimento de sua escrita.

Ao fim da pesquisa proposta, pretendeu-se observar e registrar as-
pectos da leitura e escrita da crian¢a surda na escola. Foi considerado o
contexto atual da politica educacional para surdos, uma série de documen-
tos oficiais que vém garantir a Libras como um direito das pessoas surdas,
reconhecendo-a como meio legal de expressdo e comunicagio, bem como
possibilitar prdticas de ensino que garantam uma educagio bilingue em
que inicialmente os surdos devam desenvolver a Lingua de Sinais como
primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita
como segunda lingua (L2).

A leitura e a escrita da crianca surda na escola

Tratar do desenvolvimento pleno da linguagem (em Libras) da crian¢a
surda implica incluir na discussdo, entdo, o ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa na sua modalidade escrita. De acordo com Gesueli (2011, p. 39),
considera-se que nas prdticas bilingues para surdos, as particularidades e a
materialidade da Lingua de Sinais, além dos aspectos culturais a ela associa-
dos, demandam metodologias de ensino propostas com base na Libras.

Ferreiro (1987, p. 40), citado por Karnopp e Pereira (2011, p. 34),

diz que a escrita ndo ¢ entendida como produto escolar, mas como objeto
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cultural. Sua aprendizagem é concebida com propriedades especificas e usa-
da como suporte de acdes e de intercAmbios sociais. As autoras destacam
que as préticas-pedagdgicas vao incidir sobre o ensino-aprendizagem da
escrita como prdtica social.

As duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, cuja estrutura e modo de
funcionamento se diferenciam, exigem da crianga certo grau de abstracio.
Quando da aquisi¢ao da segunda lingua, seu aprendizado constituindo-se
de forma consciente e intencional pode também contribuir no préprio pen-
sar sobre a primeira lingua. De forma contextualizada, a crianga surda, na
educagio linguistica precoce, participa de atividades de interlocugio em sua
primeira lingua, compondo todo esse processo para construgio da escrita na
segunda lingua. Para Lodi (2013, p. 172), a escrita é entendida como uma
linguagem do pensamento, das ideias e estabelece uma relagao com a lin-
guagem interior, construida no processo de apropriagio da primeira lingua.

A necessidade de se garantir as criangas surdas o direito ao pleno de-
senvolvimento da linguagem por meio da Libras, leva a pensar no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita. Num
constante didlogo entre as duas linguas e diante da dificuldade inerente ao pré-
prio processo de aprendizagem da linguagem escrita, faz-se necessdrio pensar nas
possibilidades de desenvolvimento de relagoes entre Libras e Lingua Portuguesa.

Ferreiro e Teberosky (1985, p. 34) citam a necessidade de se entender
a aquisi¢ao da escrita como um produto de construgio ativa, supondo etapas
de estruturagao do conhecimento. Sao essas etapas que se pretendeu estudar
neste trabalho, verificar os processos de construgio da escrita, os avangos
na leitura e como o portugués escrito ¢ percebido pela crianga surda, que
precisa ser analisada sob o prisma da singularidade de um individuo que tem
como primeira lingua a Libras, lingua de diferente modalidade e estrutura.

Com o desenvolvimento da Libras, a crianca surda podera propiciar
um alto grau de abstragao diante do mundo e dos objetos. Esse processo
se estabelece mediante interlocugoes com seus pares, usudrios fluentes da
Lingua Brasileira de Sinais. Ao possibilitar que haja uma partilha de um
sistema de signos, a mesma lingua torna a crianga surda interlocutora, a faz
dialogar e interagir com essa lingua. Inserindo-se no seu funcionamento e
partindo dessas relagdes interpessoais, a crianga passa a estabelecer de forma
intrapessoal as suas hipdteses sobre os significados dos textos.

Segundo Karnopp e Pereira (2011, p. 35), a crianca surda acaba por
desenvolver estratégias para a compreensio do funcionamento do portugués
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escrito e ao ser exposta a contextos, palavras, frases e textos signiﬁcativos,
numa situacdo natural de comunicacio, vai ter capacidade de se apoiar em
estruturas cada vez mais complexas.

E um processo ativo cuja participacio e atuagio do estudante sur-
do fazem-se necessdrias A aprendizagem da leitura e da escrita; as prdticas
pedagdgicas precisam trazer situagbes que provoquem o pensar sobre uma
lingua, que ¢ diferente de usar a lingua, falar a lingua para interagir no dia
a dia. A crianca precisa estabelecer comparagées e entendimento das estru-
turas diferenciadas nos diversos contextos de uso. Isso nao ocorre com uma
educagio que privilegia a oferta de vocdbulos soltos ou de palavras combi-
nadas em frases isoladas, em detrimento do aspecto discursivo da lingua e de
seu uso nos varios contextos.

Observa-se que criangas surdas comegam seu processo de alfabe-
tizagdo sem ter adquirido uma lingua. O distanciamento das priticas de
leitura e de escrita, somado a falta de uma primeira lingua, aliado a pouca
ou nenhuma familiaridade com o portugués, resultam em estudantes que
sabem fazer cdpias notdveis, codificam e decodificam os simbolos grificos,
mas ndo atribuem sentido ao que leem. Tampouco conseguem realizar a
escrita de forma autdnoma e criativa, senao aquela realizada por meio de
um modelo previamente proposto.

Quando o contrdrio ocorre e a crianga é previamente exposta a Lin-
gua de Sinais, pesquisas sobre a aquisi¢do da leitura e da escrita apontam
que, desde o inicio do seu aprendizado, elas jd fazem uso bastante regular de
estratégias linguisticas, demonstrando conhecimento da relagao entre Lin-
gua Portuguesa e Lingua de Sinais. Por isso, a Libras tem papel fundamental
na aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Posteriormente ao processo de desenvolvimento da Libras, a leitura
deve ser iniciada por meio da prética de leituras de figuras, primeiramente
de forma descritiva para, depois, passar-se & composicio de histdrias. Dessa
forma, a linguagem escrita que estd envolvida em todo o processo passa a
ter sentido para o estudante surdo, as palavras e os seus significados vao-se
intensificando. Segundo Lodi, isso acontece

ao possibilitar aos sujeitos surdos o entendimento do que ¢ leitura: um
processo de compreensio ativa, no qual os multiplos sentidos em circulacio
no texto sao constituidos a partir de uma relagio dialdgica, estabelecida
entre autor e leitor, entre leitor e texto, entre os multiplos enunciados, e
as multiplas vozes e linguagens sociais que ecoam no texto. Um momento
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de constituicao do texto, um processo de interacio verbal, na medida em
que nela se desencadeia o processo de significagio. Por meio deste processo
¢ possivel o desenvolvimento de um trabalho reflexivo de leitura, que
possibilitard a apreensao/compreensio tanto dos aspectos explicitos como
nao explicitos constitutivos do texto. (LODI, 2013, p. 179).

Com as prdticas de leitura, as atividades de producio escrita entram
também no jogo, pressupondo, anteriormente, o desenvolvimento da lingua-
gem. Inicialmente, por meio de desenhos, as criancas vao se expressando, sig-
nificando o que desejariam falar em uma linguagem escrita e que, aos poucos,
serdo ressignificados e substituidos pela escrita de enunciados verbais. Tendo
como base a Libras e, posteriormente, realizando uma relagio interdiscursiva
e interlinguistica com a Lingua Portuguesa, os enunciados em ambas as lin-
guas serdo comparados e respeitados em seus processos de organizagio.

A semiética na leitura e na escrita

Faz-se necessdrio compreender as interpretagoes e as relagdes que a
crianga faz entre imagem e texto escrito, rabiscos e letras, que num primeiro
momento se confundem e, mais tarde, vao sendo reconhecidos como tracos
gréficos com significado e formas cada vez mais figurativas. Pela imitaco, a
escrita dessas criancas vai surgindo, evoluindo e os caracteres antes arbitrs-
rios vdo-se evidenciando. Essa forma de compreender o processo da escrita
¢ desencadeada por meio de processos semidticos, pelos quais surge e se
desenvolve o conhecimento figurativo baseado na percep¢io, na imitagio e
na imagem mental.

A crianga adquire a fun¢io semidtica por volta dos dois anos. A fun-
¢ao simbdlica ou semidtica consiste em diferenciar os significantes dos sig-
nificados, de tal forma que os primeiros possam permitir a evocagio e a
representagdo dos segundos. Conforme Chiarottino-Ramozzi (2008, p. 84),
¢ a partir da fungdo semidtica que se completam os aspectos figurativos do
processo cognitivo, ou seja, 0 aspecto ﬁgurativo do conhecimento.

Silva (1999, p. 24) revela a importancia dada a linguagem e a
semidtica na constitui¢do da subjetividade e afirma que sem signo nio hi
consciéncia. Essa conscientizagio acontece quando o material semidtico é
internalizado. Silva emprega as palavras de Bakthin quando diz que, por
meio da lingua materna ¢ que ocorre “o primeiro despertar da consciéncia’.
A medida que a crianga assimila sua lingua materna mediante um processo
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de imersdo na comunicagao verbal, sua consciéncia vai adquirindo contetido
por meio de signos e todo esse processo dd-se por meio da interagdo social.

Lacerda (2013, p. 170) revela que, inicialmente, os primeiros gestos
da crianga no carregam em si uma intencao de dizer algo, embora possuam
também alguma comunicagio. E a interpretagio do outro que vai dar cono-
tagao de linguagem a produgio da crianga que se tornard interlocutora; que
altera e transforma as mensagens contidas nessas produgoes.

Quando a crianca entende a interpretagio do outro, hd existéncia do
discurso exterior, inicia-se o seu papel social como interlocutora. Assim o de-
senvolvimento do pensamento e do discurso interior passa a ser estabelecido.
A crianga comega a significar o mundo e a conceituar o que estd a sua volta,
tudo o que estd sendo vivenciado por meio das relagoes sociais dialgicas.

A medida que os gestos diminuem, o crescimento da crianga e a
interlocugao com seus pares aumentam. A linguagem verbal predomina e
¢ nesse momento que o desenho passa a fazer parte do contexto. Lacerda
(2013, p. 170), cita Vigotsky (1984, p. 119), que diz que dada sua natureza
psicoldgica, o desenho infantil, desde o seu inicio, é um relato grafico sobre
algo; nasce da linguagem verbal, no caso da crianca surda, da comunicagao
e significagao da linguagem, em Lingua de Sinais.

Segundo Lacerda (2013, p. 170), a substituicao dos rabiscos por
desenhos que ganham significagdo, transforma-os em signos; o reconheci-
mento da similaridade do desenho e de seu significado promove também
a significacdo do desenho de outros. Lacerda traz Vigotsky o qual demons-
trou que, no caso da crianga ouvinte, apds esse processo de significagio
dos desenhos, que posteriormente se convertem em linguagem escrita, ela
compreende que pode desenhar também a linguagem oral.

No caso da crianga surda, segundo Lacerda, essa descoberta
implica a compreensio de que ela pode desenhar além dos objetos, o que
ela enuncia em Libras: no entanto, esse processo envolve aprender outra
lingua, uma lingua diferente e da qual nao faz uso. Para isso é imprescin-
divel o desenvolvimento da linguagem mediante relagoes com interlocu-
tores fluentes. Sem isso, fica impossivel o aprendizado de uma segunda
lingua, ou seja, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita; nio se trata
da possibilidade de leitura e escrita de algumas palavras, mas da possibili-
dade desse uso numa dimensao discursiva.

E sabido que a imagem est4 presente cada vez mais em todo o proces-
so de ensino-aprendizagem da crianga surda, principalmente no momento
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de construcio da leitura e escrita. Contudo, niao basta té-la como mais
um recurso e, sim, saber utilizd-la como parte do processo de aquisi¢ao da
segunda lingua, intervindo sempre mediante sua primeira lingua, fazendo
as relacoes necessdrias, ampliando seus recursos visuais e sua capacidade de
interferéncia na constitui¢do dessa imagem.

A crianga surda, de posse de diversos tipos de linguagens imagéticas,
serd capaz de usar significantes diferenciados, como o desenho, a imagem, a
configuracio de mio com a qual produz determinado sinal; a letra, o alfabe-
to manual, os simbolos individuais ou sinais sociais, substituindo o objeto
de seu pensamento, o que ela deseja expressar.

As relagdes entre os significantes e as linguagens imagéticas poderio
ter uma natureza mais proxima, ou seja, poderao ser relagoes de semelhanga
com os objetos e acontecimentos aos quais se referem quando desenhos, e,
posteriormente, vao se distanciando cada vez mais até se chegar a escrita do
portugués. O processo de significagio presente no letramento depende dos
signos. A crian¢a langa mao do que possui, interage e deixa-se transformar
pelo processo de significagio quando dialoga com o relato gréfico nascido da
linguagem verbal que deseja expressar.

Ferreiro e Teberosky (1985, p. 64), ressaltam que, dentro da perspec-
tiva escrita piagetiana, o desenho, sendo uma imitagao grifica, reprodugio
material de um modelo, implica a fun¢io semiética entendida como a possi-
bilidade de diferenciar significantes e significados. Diante de tudo o que foi
apresentado, a linguagem, o jogo simbdlico, a imitagio, a imagem mental e a
expressio grafica envolvem a fungio semidtica, necessdria para a construcio
da leitura e da escrita da crianga surda. Nada disso ¢ possivel, porém, sem a
constru¢io do pensamento e da linguagem por meio da Lingua de Sinais.

Quais sao as hipoteses?

Assim como as crian¢as ouvintes hipotetizam, fazem suas conjunturas
sobre o desenvolvimento da leitura e da escrita, nesse caso relacionando sons
a letras, num contexto favordvel a aquisi¢ao desses conhecimentos, as criangas
surdas também criam hipéteses acerca desse processo. Em alguns momentos,
o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita da crianga surda apresen-
ta estdgios semelhantes ao da crianga ouvinte, quando a hipétese encontra-se,
ainda, relacionada ao desenvolvimento simbdlico e dentro de uma etapa vol-
tada a desenhos que ganham significacdo, transformando-os em signos, numa
perspectiva semidtica, como citado anteriormente.
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A partir desse momento do desenvolvimento infantil, pode-se obser-
var que os processos de construgio da leitura e da escrita das criangas surdas
e ouvintes se diferenciam e se distanciam. Vigotsky, por meio de uma série
de experimentos, demonstrou que,

no caso das criangas ouvintes, os desenhos gradativamente convertem-se
em linguagem escrita, processo que se inicia quando a crianga
compreende que pode desenhar, além das coisas, também a linguagem
oral. Inicialmente esta escrita se apresentard como a grafia de palavras
isoladas (que podem ou nio ser postas em relacido com a articulagao das
mesmas); apenas posteriormente o mecanismo da escrita serd dominado
pela crianca e a linguagem escrita se tornard simbdlica e poderd ser
percebida e compreendida da mesma forma e com a mesma riqueza que
a linguagem oral. (VIGOTSKY, 2008, apud LODI, 2013, p. 170).

No caso da crianga surda, a compreensao de que ela pode desenhar além
dos objetos ocorre no processo dialégico de duas linguas: o que ela enuncia em
Libras e no aprendizado da modalidade escrita da Lingua Portuguesa. Todo
esse processo de realizagio de transferéncia e significagao acontece mediante
o desenvolvimento da linguagem estabelecido por meio de relagoes com in-
terlocutores em Libras, em que o uso da escrita encontra-se numa dimensio
discursiva e nao restrita a possibilidade da leitura e escrita de algumas palavras.

Aprender a ler e a escrever com base em hipéteses construidas obser-
vando a realidade, o mundo escrito que circunda a crianga, acontece desde
cedo. Além disso, esse processo é pessoal: cada crianca o percebe de seu jeito,
com os recursos de que dispoe. No caso das criangas surdas, esses recursos
sdo aqueles voltados para o visual intermediado pela Lingua de Sinais.

Sdo muitas as hipéteses que o aprendiz da escrita formula e, em todo
momento, ele testa, incorpora algumas hipéteses como verdadeiras, descarta
outras, formula novas, em um constante processo de assimila¢io e acomodagio
de seus esquemas mentais. Até que se descobre que ja se sabe ler e escrever. A
crianga torna-se, entdo, um ser social, capaz de usar a escrita para se comunicar.

Com a crianga surda esse processo também pode ocorrer, embora,
hoje, o que se percebe é que o processo adequado para a crianca surda cos-
tuma ocorrer tardiamente, pois é somente na escola que a crianca passa a
entender para que serve um livro. Segundo Lacerda, quando hd a pritica
de contar histdrias pela professora, a crianca descobre que os sinais graficos
encontrados nos livros, assim como as palavras, desejam comunicar algo,
assim como as histérias contadas em Libras (também desejam comunicar
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algo), passam a comparar a forma como os significantes de cada lingua sao
produzidos, como significam fatos e situagoes, podendo ser imitados; e elas
fazem desse jeito (LACERDA, 2013, p. 178).

A crianga surda experimenta o uso de garatujas e percebe que pode
lé-las, especialmente quando significadas, num processo de interagio
entre leitor e escritor. Logo depois, a crianga surda descobre que somente
alguns sinais podem ser lidos; também as letras das palavras, contextuali-
zadas, vao-se tornando significativas. Depois, compara a constitui¢io das
palavras que possuem grafias semelhantes e signos diferentes, palavras de
grafias diferentes com o mesmo significado, e assim vai-se apropriando do
conhecimento da segunda lingua, sempre dialogando com ela, dentro de
um universo pragmadtico.

A construgao e a desconstrugdo das hipdteses irdo oportunizar a admis-
sa0 da crianga surda, na outra lingua, que nio ¢ a sua primeira lingua, na outra
cultura, que nio ¢ idéntica a cultura na qual se insere, mas, ainda, nao possui
a devida compreensio. A crianga surda trilha um longo caminho até dominar
as regras desse codigo de forma satisfatéria ou completamente. Encarar as
hipéteses, ndo como erro, mas como parte do processo, é o primeiro passo.

E preciso haver condi¢des ideais, tanto no ambiente familiar, em que
a Lingua de Sinais deveria estar presente com interlocugées significativas,
quanto na concepgdo de leitura e escrita em uma segunda lingua na escola.
Essa conduta respeita as singularidades da crianca surda, oferece desafios
sem desqualificar os ensaios mal sucedidos e torna-a capaz de conquistar a
autonomia da leitura e escrita com compreensio e seguranga. Quanto maior
¢ o dominio das duas linguas, mais significativa serd a andlise da crianga, a
comparagdo que a crianca faz dessas linguas, encontrando elementos con-
vergentes (ou nao) que norteiam suas hipdteses.

Entendendo as etapas da construcio da escrita pela crianga surda

A compreensao alfabética da escrita pode ser considerada uma evolu-
¢a0, visto que a escrita transformada em representagao da linguagem possibi-
lita esse avango. Porém, quando o significante representado nio corresponde
alingua pela qual a crianga nomeia a realidade, isso se torna mais complicado.

No processo de construgo inicial da escrita, a crianga surda néo faz
referéncia a lingua que se utiliza para significar tudo o que estd a sua volta.
Ainda nesse periodo, uma crianga surda niao compreende que essa escrita
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estd ao seu redor e que precisa aprendé-la, para poder dominar de forma
plena as culturas em questdo: a sua e a da sociedade da qual faz parte. Essa
consciéncia precisa existir.

Mesmo que uma crianga surda, falante da Lingua de Sinais, conviva e
interaja cotidianamente com representagoes de escrita da Lingua Portuguesa
espalhadas por todos os lugares e nas mais diferentes tipologias textuais (car-
tazes, letreiros, jornais, livros, rétulos e outros), nao é certeza de que ela os
signifique corretamente. Peixoto (2006, p. 219) argumenta que se faz necessi-
rio que a tarefa da escrita seja desenvolvida levando a crianga ao entendimento
de que o ato de escrever ¢ um sistema de letras e se organiza linearmente; e as
etapas que envolvem esse processo ocorrem gradualmente e significam, primei-
ramente, em Lingua de Sinais, mas cuja prioridade e trabalho da escrita, numa
perspectiva mais global, compreendam como representagao da linguagem.

E claro que os processos de construgio da crianga ouvinte e da crian-
¢a surda, em alguns momentos, assemelham-se, mas, no caso da crianga
surda, o desenho e a construgao imagética tendem a se prolongar muito
mais, buscando nessa imagem o apoio e a complementagio do sentido, pos-
sibilitando, inclusive, o atravessamento da Lingua de Sinais.

Alguns fatores precisam ser considerados durante o processo de cons-
trucio da leitura e da escrita pela crianga surda e da verificagao das hipéteses
geradas, determinadas com base nos diferentes niveis de dominio da Lingua
de Sinais e da Lingua Portuguesa escrita, ou outra lingua, como elemento
de inspiragao e apoio para a escrita a ser produzida. Para escrever, a crianga
surda langa mio de vdrios recursos. Uma crianca surda niao compreende
ainda o sistema de escrita, de forma diferente da crianga ouvinte, que tenta
escrever desde muito cedo. Quando solicitada na escola, a crianga surda
busca realizar o que lhe foi pedido com os recursos que possui. Igualmente
a crianga ouvinte, nesses ensaios, todos os recursos sio vidveis: as garatujas,
os desenhos, as letras inventadas (pseudoletras), os nimeros, os tragos, os
circulos, os simbolos diversos.

Peixoto (2006, p. 211) observa que a escrita inicial da crianga surda
¢ mais instdvel no que tange a relagio significado-significante, mais depen-
dente do contexto e das imagens. A escrita ¢ um sistema de organizagio
visuoespacial, apresentado com linearidade, espaco préprio e elementos
visualmente percebidos. A autora diz que a crianga surda, portanto, explora
essa forma de organizagao e constréi estratégias que a permitem interpretar,
produzir escritas, resguardar e respeitar esse funcionamento alfabético.
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Peixoto também aponta o fato de que, para os ouvintes, embora existam
pistas contextuais (seménticas, pragmaticas) e gramaticais (conhecimento sobre
como as palavras se constroem, sufixos e prefixos que indicam determinadas
categorias gramaticais), ¢ por meio da fala que se dd o progndstico da escrita e,
assim, a crianga consegue produzir um significante (PEIXOTO, 2006, p. 212).

O que acontece, entdo, quando nio existe essa mediagao da fala?
Como pode ser feita a previsao da escrita pela crianca surda? Entender que
qualquer crianga, seja ela ouvinte ou surda, se relaciona de forma ativa, cons-
truindo hipéteses sobre a realidade ao seu redor, ¢ resultado de uma primeira
observagio. Com a crianca surda ocorre o mesmo quando confrontada com
a escrita da Lingua Portuguesa, desenvolve ideias sobre esse objeto. Cabe
ao professor participar desse momento, buscando entender o processo pelo
qual a crianca surda estd desenvolvendo a leitura e a escrita.

Assim como ocorre com a crianga ouvinte, em que hi um processo
dial6gico e interativo quando da realizagio da representagio escrita ou do de-
senho, deve ocorrer com a crianga surda. E preciso possibilitar A crianca pensar
sobre o que realizou, relacionar o material gréfico com o objeto que deseja,
significé-lo e ressignifici-lo. Construir e desconstruir faz que o ‘erro’ torna-se
parte do processo de aquisi¢do da leitura e da escrita, um erro-hipétese.

As hipéteses, voltadas para uma conscientizagio fonoldgica, sio des-
proporcionais para a crianga surda. Faz-se necessdrio refletir sobre as hip4-
teses desenvolvidas pelas criangas surdas. Como exposto, a Lingua de Sinais
precisa perpassar, a todo momento, em todos os niveis da produgio escrita,
em segunda lingua, pela crianga surda. A utilizacio do desenho, seja do
sinal em Libras ou do préprio objeto que se deseja representar; a escrita com
palavras soltas; a escrita de palavras com algumas letras ausentes ou troca-
das etc. devem servir de base para identificar a forma como a crian¢a surda
hipotetiza a escrita, quer pela utiliza¢io das palavras de forma global — sem
o uso de silabas ou letras que representem as silabas —, quer pela escrita de
palavras por equivaléncia ao sinal apresentado. Virias serdo as hipdteses, mas
nio serdo as mesmas das criangas ouvintes.

Metodologia

Para o desenvolvimento desta pesquisa, primeiramente escolheu-se o
tema, que foi definido em razao de sua compatibilidade com a experiéncia
profissional da pesquisadora e, também, pela demonstragao de que o assun-
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to que a pesquisa se propds a observar nio apresenta trabalhos cientificos
claros e objetivos. Ter a clareza do que se pretende pesquisar possibilitou
pensar no sujeito e objeto do trabalho. Considerou-se o sujeito desta pes-
quisa como fenémeno a ser apreendido para, assim, poder agir sobre ele, ¢ o
objeto, o contetido que se pretende saber a respeito do sujeito.

A pesquisa ¢ qualitativa, com abordagem participativa, uma vez que
hd, por parte da pesquisadora, uma interagao por meio da Lingua de Sinais,
no comando e na explicacio do desenvolvimento das atividades observadas.
Constam, entre os instrumentos da pesquisa, as observagoes registradas em
notas descritivas das acoes dos estudantes surdos ao realizar as atividades e a
andlise, que focalizou e confrontou a teoria contida nas referéncias e o que
foi observado durante a realiza¢o da pesquisa e da coleta de dados.

Os testes realizados sao diagndsticos, como o préprio nome diz, ser-
vem para diagnosticar, tém por finalidade um conhecimento prévio sobre
a caracterizagdo individual e coletiva de uma turma de estudantes e, nesta
pesquisa, como eles desenvolvem a sua leitura e escrita.

Os testes diagndsticos foram elaborados buscando atender as caracteris-
ticas visuais dos sujeitos surdos. Foram compostos de treze atividades, divididas
em: atividades para reconhecimento de imagens com rétulos, logomarcas, pla-
cas e as situagdes que a elas se aplicam; signos em Libras a serem relacionados
aos seus respectivos significantes; atividades que envolvem a diferenciagao dos
elementos que compdem os diversos signos como desenho, letras e ndmeros;
outras ainda que tragam as letras do alfabeto manual e letras graficas. Iniciou-se
a observagio pelo conhecimento que o estudante surdo possui acerca da segun-
da lingua, com atividades que envolvem palavras e expressoes associadas a ima-
gens e Lingua de Sinais, num primeiro momento e, depois, com a produgio
escrita de uma imagem relacionada ao cotidiano escolar.

Mediante a constatagio de que as atividades de ensino-aprendizagem
sa0, via de regra, coletivas e padronizadas para todos os estudantes, buscou-
-se, nos testes aplicados, atividades que contemplassem as vdrias etapas e
niveis possiveis da aquisi¢io do portugués como segunda lingua, tentando
envolver os aspectos individuais e coletivos do teste em questio.

Com base nessas reflexoes, foram organizadas atividades contidas na
avaliagio diagndstica e aplicadas. Pressupoe-se o conhecimento de imagens
pela crianga surda, depois do conhecimento de Libras. O reconhecimento
da existéncia de uma segunda lingua ¢é fortalecido nas associagoes feitas pelas
criangas por meio de situagoes visuais (imagens ou sinais, signos em Libras),
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para chegar-se & producio escrita, mediante a apresentagio de uma imagem
de vivéncia do cotidiano.

A imagem real, como representacio figurativa da realidade, foi utili-
zada por ser confortdvel para os escritores iniciantes, pois assegura a objeti-
vidade e a significagio que sua escrita ainda nao consegue passar.

As situacoes experimentais propostas, embora quisessem observar as
relagbes existentes entre o conhecimento das imagens e o conhecimento das
palavras e expressoes, também desejava observar como a crianga utilizava
esse conhecimento ao escrever ¢ ao decifrar um texto (seja ele escrito ou
imagético). Na verdade, o foco foram as andlises das respostas, partindo do
principio de como a crianga se aproxima do objeto do conhecimento.

As respostas foram registradas no momento da intera¢ao dos estudan-
tes surdos, durante a execucio das atividades, bem como foram feitas anota-
¢oes das observacoes das agoes dos estudantes perante as atividades propostas.

A concepgio distinta da escrita estd na possibilidade de efetuar um
recorte no enunciado (uma imagem do contexto imagético), que serd cor-
respondido a uma fragmentagio grafica. Essa observagao foi confrontada
no momento da aplicagio do teste diagndstico e no decorrer do desenvolvi-
mento das atividades. Assim, o teste diagnéstico usado nesta pesquisa trouxe
como foco diferenciado a significagio de imagens e de signos graficos; estes,
seguindo uma progressao representada por palavras, expressoes e oragoes.

Consideragoes finais

O presente trabalho elucida dados extraidos dos estudantes cuja es-
séncia vem compor a organizacio de testes diagnésticos. Para a elaboragio
desses testes, o olhar-surdo, na perspectiva da Lingua Portuguesa escrita,
bem como o processo de interagio com o mundo por meio da Lingua
de Sinais, num contexto interativo e dialégico, sao inovadores e pioneiros
nesse tipo de estudo.

Entender todo esse processo implica conhecer que as hipéteses de
construgio da leitura e escrita pela crianca surda também sao estabelecidas
de forma bem geral, dentro de uma cadeia discursiva e dialégica, nao basea-
das numa construgio sonora.

Respeitar o desenvolvimento linguistico da crian¢a surda significa
reconhecer, valorizar e respeitar a Libras, que precisa ser desenvolvida num
ambiente discursivo, no qual suas particularidades destacam-se mediante pro-
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cessos dialégicos e interativos entre todos da escola e o estudante surdo. A
preocupacio com a forma, com o aprendizado da Lingua Portuguesa escrita,
ocorre porque o trabalho nessa drea, por vezes, restringe-se a atividades arti-
ficiais, sistemdticas e repetitivas sem qualquer sentido e significado, cada vez
mais longe do aprendizado de uma segunda lingua.

Muito mais do que apenas classificar em etapas ou em niveis a constru-
¢ao do portugués escrito pelos estudantes surdos, ¢ preciso entender educagao
bilingue com um encaminhamento no qual tem lugar a Lingua de Sinais,
podendo, inclusive, ter a aprendizagem da modalidade escrita da Libras e o
aprendizado de toda a estrutura organizacional de um sistema escrito da lin-
gua materna, servindo de base para o aprendizado da segunda lingua, ou nio.

Esta pesquisa, em sua fase inicial, trouxe aspectos concretos das eta-
pas da escrita pelas criangas surdas em seu processo de aquisi¢io da Lingua
Portuguesa escrita, diferentemente das criancas ouvintes. As consideracoes
realizadas trouxeram um novo olhar sobre as etapas dessa construgio da
segunda lingua, bem como a necessidade de assegurar que essas etapas
podem ocorrer, ou nao, de acordo com os inputs visuais oferecidos.

Diante do panorama constituido durante a realizagao desta pesquisa
e com as ponderagdes e expectativas da escrita do estudante surdo, de que,
num contexto verdadeiramente bilingue, em que a primeira lingua se faz
presente de forma discursiva, ele e o outro possam se fazer sujeitos desse
discurso, levou-se o estudante a pensar sobre como desenvolver e avancar
nos aspectos constitutivos da segunda lingua. Nesse quadro interativo da
primeira com a segunda lingua, entender a aquisi¢ao do portugués escrito
pelo estudante surdo num letramento semidtico implica considerar que as
etapas de aquisi¢do dessa escrita e suas representagoes acontecem mediante
signos utilizados pelo estudante.

Nio hd um entendimento do que estd sendo tragado, nao h4 analo-
gias do pensamento com base em rabiscos. A medida que hd interlocugées
em sua lingua, o estudante surdo passa a significar, partindo de tragos ic6-
nicos presentes em sua lingua e dos desenhos que buscam representar o que
estd a sua volta. Essa seria, entdo, a primeira etapa do processo de construgio
da escrita da segunda lingua, constituida de elementos imagéticos, em que
a semiotizagdo estd mais presente por conter a representagdo mais proxima
do objeto que pretende expressar as ideias e os pensamentos dos estudantes.

Na segunda etapa dessa aquisi¢ao do portugués escrito, os sinais gra-
ficos precisam estar presentes, com o iniciar de um processo de tentativas
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para representar de distintas maneiras, com base em um novo viés de signifi-
cagdes para os simbolos graficos. Nesse estdgio ¢ possivel detectar a presenga
do desenho dos sinais e o uso do alfabeto manual.

A terceira etapa estd marcada por maior compreensao da existéncia de
outra forma de representagio que nio estd exatamente associada a primeira
lingua do estudante, mas significada por ela. Nessa etapa estio contidos
diferentes sinais graficos como letras, nimeros e até desenhos associados. O
uso de vidrios sinais graficos busca nova representacio, distanciando-se dos
signos em Lingua de Sinais.

A Ultima etapa desse processo de aquisi¢io da segunda lingua na
modalidade escrita constituiu-se de palavras incompletas ou trocadas (com
letras trocadas), além de palavras de uso habitual, do cotidiano do estudante
surdo, e que ¢ utilizada para representar outros significantes.

Ao buscar-se a origem, o conjunto de fatos, de sinais que demonstram o
desenvolvimento do pensamento do estudante surdo no processo de aquisi¢ao
da lingua portuguesa escrita, esta pesquisa avanga. Apresenta uma proposta que
nao se enquadra no tradicional modelo da psicogénese da leitura e da escrita,
uma vez que as andlises para a proposi¢ao dos testes diagnésticos elaborados
para a pesquisa, bem como as andlises dos resultados da aplicagao desses tes-
tes, levam 4 adequagio do modelo ao contexto especifico das criancas surdas.
Contexto extraido das evidéncias que emergem durante o processo inicial de
letramento das criangas que participaram da aplicagio experimental dos testes.

Em sintese, desse estudo surge o modelo da semiogénese da leitura
e escrita que explica os mecanismos empregados pelas criancas surdas para
apreensdo das palavras, dos significantes em lingua portuguesa, e sua conse-
quente construgio escrita, com base em um processo de construgio semio-
génica, nao psicogénica como a proposta do outro modelo. O passo seguinte
¢ ampliar o modelo e reaplicd-lo a um maior nimero de estudantes com o
fito de novas descobertas e maior sedimentacio do modelo, a fim de propor-
cionar novas reflexdes para um direcionamento de propostas educacionais
que aprimorem efetivamente o processo de letramento dos estudantes sur-
dos em lingua portuguesa, sua segunda lingua.
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Resumo

Este artigo discorre sobre a experiéncia no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
realizado com educandos surdos no municipio de Goidnia. Esse atendimento ¢ feito no
Centro de Capacitacio de Profissionais da Educagio e de Atendimento as Pessoas com
Surdez — CAS-GO. Os alunos surdos sio procedentes de vdrias institui¢oes, de diferentes
niveis de escolarizagio e hd aqueles que nio frequentam o ensino regular. Procuramos
mostrar como sio feitas intervengdes no processo de ensino-aprendizagem de Libras/Lingua
Portuguesa escrita. A titulo de exemplificagio, apresentamos o trabalho realizado com um
educando surdo, oriundo do curso superior. Sio apontadas as possibilidades e as fragilidades
vivenciadas na realizagio desse atendimento.
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Abstract

This article discusses the experience developed with death students in the Atendimento
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university student is presented, and some of its possibilities and fragilities are discussed.
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A Constituicao brasileira determina, como principio para a educa-
a0, que sejam garantidas a igualdade de condigoes de acesso e a permanén-
cia de todos ao ensino regular nos seus diferentes niveis.

No caso dos estudantes surdos, a Lei n® 10.436/2002, o Decreto
n° 5.626/2005, a Lei n® 13.005/2014 e a Lei n° 13.146/2015 garantem
o reconhecimento e uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como pri-
meira lingua, bem como o direito a profissionais tradutores e intérpretes de
Libras nas escolas e espacos publicos. Assevera-se que sejam respeitadas as
suas especificidades linguisticas, culturais e de identidade, como também
suas necessidades de aprendizagem. Exige-se a oferta da educagio bilingue
ministrada em Libras e Lingua Portuguesa.

Mesmo com toda essa legislacao garantindo a atengao ao surdo,
muitos alunos nessa condi¢do ainda nao foram incluidos nesse pro-
cesso. Nesse sentido, ressalta-se que

a inclusio do aluno com surdez deve acontecer desde a educagao infantil
até a educacio superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos
de que necessita para superar as barreiras no processo educacional e
usufruir seus direitos escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com
os principios constitucionais do nosso pais. (DAMAZIO, 2007, p. 14).

Pretende-se, garantidos esses recursos, que o surdo tenha resguardado
seu direito a cidadania plena. Como uma forma de viabilizar esse processo, o
Ministério da Educacio e Cultura (MEC) criou a proposta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), expressando que

o AEE tem como fun¢io complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibilizagio de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagio na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009, p. 1).

Em outro documento elaborado pelo MEC afirma-se que

esse atendimento constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino
para apoiar o desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacio
especial, em todas as etapas, niveis ¢ modalidades, ao longo de todo o
processo de escolarizagdo. O acesso ao AEE constitui direito do aluno
publico alvo do AEE, cabendo a escola orientar a familia e o aluno quanto
a importancia da participagio nesse atendimento. (BRASIL, 2010, p. 2).
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Faz-se necessdrio destacar que esse atendimento nao substitui a esco-
larizagao regular dos educandos que a ele recorrem.

A escolha do tema AEE veio ao encontro da vivéncia do trabalho reali-
zado por uma de nds, desde 0 ano de 2011, com criangas e adolescentes surdos
do estado de Goids que frequentam o Centro de Capacitagio de Profissionais
da Educacio e de Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS/Goiania.

Concordamos com Damadzio (2007) quando afirma que:

o trabalho pedagégico com os alunos com surdez nas escolas comuns
deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco
em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa. Um periodo

adicional de horas didrias de estudo ¢ indicado para a execucio do
Atendimento Educacional Especializado.

A autora destaca trés momentos, nomeados diddtico-pedagdgicos,
para que seja realizado o atendimento:

* Momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras
na escola comum, em que todos os conhecimentos dos diferentes
conteddos curriculares sio explicados nessa lingua por um professor,
sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse trabalho é realizado todos
os dias, e destina-se aos alunos com surdez.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
de Libras na escola comum, no qual os alunos com surdez terdo aulas
de Libras, favorecendo o conhecimento ¢ a aquisicdo, principalmente
de termos cientificos. Este trabalho ¢ realizado pelo professor e/ou
instrutor de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estdgio
de desenvolvimento da Lingua de Sinais em que o aluno se encontra. O
atendimento deve ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento
que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais.

* Momento do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
da Lingua Portuguesa, no qual sao trabalhadas as especificidades dessa
lingua para pessoas com surdez. Este trabalho ¢ realizado todos os
dias para os alunos com surdez, & parte das aulas da turma comum,
por uma professora de Lingua Portuguesa, graduada nesta drea,
preferencialmente. O atendimento deve ser planejado a partir do
diagnéstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua
Portuguesa. (DAMAZIO, 2007, p. 25).

No documento destacado acima, a proposta de Atendimento Educa-
cional Especializado tem de ser pensada em conjunto com a escola de ensino
regular frequentada pelo aluno surdo, todos os dias, no contraturno da escola-
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riza¢ao do educando, e os docentes participantes devem ser professores surdos,
professores ouvintes bilingues e professor de Lingua Portuguesa da escola.

De acordo o Projeto Politico Pedagégico do CAS/Goiania, este é um
espago de relagio intencional e sistematizada do conhecimento, cujo foco é
a criagdo de situagdes de aprendizagem que sirvam de suporte as escolas no
atendimento a pessoa com surdez e também a formagao continuada de pro-
fessores, de professores intérpretes, de instrutores surdos, de intérpretes da
Lingua Brasileira de Sinais, bem como dos demais profissionais que atuam
na drea da surdez, de pessoas da comunidade que tenham interesse em uma
formacgio que amplie sua capacidade de comunicagio com a pessoa surda e
de familiares de surdos (GOIAS, 2013).

A educagao bilingue para surdos foi reconhecida em Goiania pela Lei
n° 9.681/2015, que institui a escola bilingue Libras/Portugués escrito no
municipio, mas que ainda no foi implementada. Essa lei define que a escola
bilingue terd de ter Libras e Lingua Portuguesa como linguas de instru¢do e
comunicagio na escola.

Como profissional da educagao bésica no Estado de Goids, uma de
nés trabalha no CAS desde agosto de 2011, como professora de AEE para
surdos e também intérprete de Libras, e jd atuou em vérios departamentos
da institui¢do como: produg¢io de materiais, filmagem, professora de Libras
como segunda lingua para alunos ouvintes, mas traz uma paixao que ¢ ensi-
nar aos surdos Libras e Lingua Portuguesa.

O acesso dos educandos aos atendimentos do CAS se d4 por encaminha-
mento das escolas, pela equipe multiprofissional ou pelos préprios educandos
e/ou suas familias. Ao chegarem ao CAS passam por uma entrevista com a
coordenagio do AEE que faz uma sondagem com a familia e o educando. Em
seguida, o aluno ¢ indicado para uma das turmas de atendimento que sio se-
paradas por nivel linguistico, idade e série, constituindo grupos multisseriados.

Dada a especificidade do atendimento do AEE, a Secretaria de Edu-
ca¢do, por meio da Geréncia de Ensino Especial, solicitou ao CAS que aten-
desse os educandos surdos de diversas instituicoes, haja vista que nas escolas
regulares nao hd profissionais que atendam as especificidades linguisticas
dos surdos. Enquanto os alunos tém os atendimentos, as familias participam
de rodas de conversa e aulas de Libras.

Os encontros acontecem uma vez por semana e tém a duracio de trés
horas. Os temas trabalhados sio organizados pelos profissionais que atendem
os surdos e apresentados de acordo com a necessidade e os anseios desses
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educandos. Atualmente, o CAS conta com 68 alunos, de diferentes partes
do estado de Goids, provenientes de institui¢des estaduais, municipais, par-
ticulares, federais e ainda aqueles que nio estdo regularmente matriculados.

De acordo com a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspec-
tiva da Educacio Inclusiva, institucionalizada em 2008, os profissionais que
atenderdo os educandos surdos no AEE terio de ter conhecimentos especifi-
cos no ensino da Libras, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e como
segunda lingua. O CAS conta com uma equipe multiprofissional: professores
surdos e ouvintes bilingues, uma coordenacao de AEE e equipe de profissio-
nais para producio e filmagem de materiais pedagdgicos bilingues.

Alguns educandos surdos ingressam no atendimento utilizando a
lingua do seu contexto familiar, expressa por gestos ou mimicas conven-
cionados naquele ambiente. Sendo assim, o primeiro contato com a Libras
¢ feito no AEE. Uma parte expressiva dos surdos chega aos atendimentos
sem saber ler e escrever na Lingua Portuguesa, porém apresentando certo
dominio no uso da Libras. Vale ressaltar que muitos nao tem o contato
com a lingua de sinais em outros ambientes além da escola e do CAS,
entao aproveitam o momento com outros falantes da Libras. Os aten-
dimentos sdo todos ministrados em Libras, oferecidos por dois docentes
(professor surdo e professor ouvinte) em sala e previamente planejados
com a participagdo de toda a equipe.

Os estudantes atendidos por uma de nés, que trabalha no CAS, pro-
vém do ensino médio e superior. As aulas sempre s3o iniciadas com conversa
em Libras, sondando sobre o tema a ser trabalhado com os educandos; sao
feitas perguntas e questionamentos, buscando a interagao entre os alunos nas
aulas. Apds esse momento ¢é apresentado o contetdo filmado em Libras e
também entregue para cada aluno o mesmo material escrito em Lingua Por-
tuguesa. O material é apresentado em Libras e projetado quantas vezes forem
necessdrias para a melhor compreensio e entendimento dos educandos.

Sao sanadas as duvidas em relagdo aos léxicos apresentados no video
e muitas vezes hd a necessidade de contextualizar esses léxicos com outros
exemplos para o melhor entendimento dos educandos. Nos momentos de
Lingua Portuguesa, ¢ pedido aos alunos que tentem ler sozinhos, depois se
realiza leitura compartilhada. Na sequéncia, representam em Libras o que
leram e entenderam. Posteriormente sao entregues as atividades escritas.

Embora as atividades sejam propostas para serem desenvolvidas
individualmente, a intera¢io entre os educandos é muito boa, pois aquele
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que compreendeu auxilia o colega dando outros exemplos, indo a frente e
explicando para todos.

Os avancos nos atendimentos sio bastante significativos, alguns de-
senvolvem melhor a leitura, outros a escrita e também a Lingua de Sinais. Po-
rém, muitos conseguem fazer leitura apenas de palavras isoladas e se mostram
eximios copistas, muitos trocam os fonemas ou declaram conhecer somente
os sinais e nao conseguem fazer as relagoes entre Libras e Lingua Portuguesa.

E importante perceber os momentos em que os alunos estruturam a
sua produgdo nas duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa escrita, desen-
volvendo com isso um processo interlinguistico. Como as duas linguas tém
modalidades estruturais diferentes, os educandos, muitas vezes, nio conse-
guem utilizar as estruturas gramaticais convencionadas a Lingua Portuguesa.
As intervengoes, tanto dos professores quanto dos colegas, sao importantes,
pois suscitam a necessidade da autocorregao.

E pedido para o educando escolher uma cor de giz e fazer o texto em
Lingua Portuguesa no quadro-negro. Os primeiros textos geralmente sio cur-
tos. Quando expostos, eu, como professora, sinalizo o texto para o seu autor
perguntando se era aquela a informagao que ele queria passar na sua produ-
¢a0. Se a resposta for afirmativa, comega-se o processo de retextualizacio, se
for negativa, serd feita outra intervengao antes de o texto ser retextualizado.

Na retextualizagao, interfere-se tanto na forma e na substincia da
expressao como no contetido. Esse processo pode ser feito da fala para
a escrita (por exemplo, de uma entrevista oral para uma entrevista
impressa); da fala para a fala (por exemplo, em uma conferéncia, o
conferencista fala e é feita a traducio simultinea de sua fala); da escrita
para a fala (por exemplo, de um texto escrito para uma exposi¢io oral) e
da escrita para a escrita (por exemplo, de um texto escrito para o resumo

escrito). (GUARINELLO, 2007, p. 65-66).

Na retextualizagao dos textos em Lingua Portuguesa, as interferéncias
sao principalmente na forma, mantendo-se a esséncia da producio feita. Es-
sas se fazem da escrita para a escrita, utilizando-se a expressao em Libras para
auxiliar no desencadeamento de ideias. O trabalho ¢ pautado na valorizagao
de cada produgio independentemente do tamanho e da quantidade de erros
gramaticais. Indica-se que nao se apague a primeira produgio para que se
possa comparar com a retextualizada. Os avancos vao acontecendo e aqueles
que tinham vergonha e mais dificuldade na produgio textual passam a ter
melhor desenvolvimento da escrita e leitura.
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Assim, conforme argumenta Bakthin,

a lingua nao se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo continuo. Os individuos nio recebem a lingua pronta para
ser usada; eles penetram na corrente da comunicagio verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente ¢ que sua consciéncia
desperta e comeca a operar. (BAKTHIN, 1992, p. 108).

Portanto, ¢ na dialogia que a lingua se desenvolve e esse processo é con-
tinuo, dindmico e social. E na comunicacio verbal e na imersdo nos textos es-
critos que os individuos desenvolvem a interagao em Libras e em Lingua Portu-
guesa escrita. Isso nao se difere no processo de ensino-aprendizagem do surdo.

A titulo de exemplo, escolhi o educando J.A.S., de 26 anos, nascido em
Goiénia e com surdez profunda, de acordo com o laudo audiométrico apre-
sentado por ele e arquivado no CAS em 2015. Filho de pais ouvintes, fez tera-
pia com fonoaudi6loga durante seis anos e foi oralizado. Hoje utiliza somente
a Libras, conhece bem a lingua de sinais e toda a sua familia comunica-se em
Libras. Graduado em Letras-Libras pela Universidade Federal de Goids, fre-
quenta os atendimentos no AEE desde mar¢o de 2015, quando ainda estava
cursando sua licenciatura. Conhece a gramdtica da Libras e faz alguma relagio
com a gramdtica da Lingua Portuguesa. Tem dificuldade em interpretagio
de contetidos em Lingua Portuguesa. Foi o préprio educando que procurou
o CAS e fez a sua matricula para os atendimentos. J.A.S. sempre foi muito
esforgado e participativo nas aulas. Declara que “quer aprender portugués para
ter uma melhor possibilidade de trabalho e passar em concursos”.

Como professora no CAS, assumi as aulas na turma de J.A.S. no
dia 15 de abril de 2016. Nessa turma estio matriculados quatorze alunos,
adolescentes e adultos. Para iniciar o trabalho pedagdgico com educandos
surdos, elaboramos uma atividade de sondagem para termos a percepgao do
nivel linguistico, portugués escrito, de cada aluno. Posteriormente, outras
atividades se seguiram. Discorreremos a seguir sobre algumas das produgoes
realizadas pelo aluno em questao.

A atividade realizada no dia quinze de abril, meu primeiro dia com
a turma, sobre a temdtica impeachment, 3 época com grande repercussio
na midia, foi apresentada em Libras e depois escrita em Lingua Portugue-
sa. No momento de interpretagio em Libras, J.A.S. demonstrou bastante
interesse pelo assunto e teve uma boa participac¢io nas atividades. Entre-
tanto, quando necessitou de autonomia na escrita e leitura em Lingua
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Portuguesa apresentou dificuldade para se expressar na linguagem padrio.
Na atividade escrita, na pergunta 3, quando foi perguntado ao educando
sua opiniio sobre o impeachment da presidente Dilma, ele respondeu con-
forme exposto na Figura 1:

Figura 1

Na segunda atividade, realizada no dia vinte e nove de abril, manteve
-se a mesma temdtica, mas desta vez o género textual trabalhado foi uma
charge capturada da internet (Figura 2) e, ainda, um video em Libras mon-
tado pelos profissionais do CAS.

Figura 2

Em seguida, foi solicitada uma produgio escrita para o aluno, abor-
dando o tema estudado com base na charge apresentada. O resultado ¢ mos-
trado na Figura 3:
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Figura 3

Ele sinalizou em Libras e depois escreveu em Lingua Portuguesa
a resposta referente A questdo 2. A interpretagio da charge pelo aluno foi
assim registrada: “Ovelha significado comparagio que boa pessoa, confianca,
delicadeza, quando o governo fard ter os melhores do Brasil. Mascara do lobo
significado que o governo faz os integridades, quando ele escolhe lutar, mas
faz as falsas, corrupgao e operacio lavajato”.

Depois de vdrias negociagoes gramaticais em que o aluno representou
em Libras e eu como professora também o fiz, o texto foi assim retextualiza-
do: “A ovelha significa uma boa pessoa, de confianga e delicada. O governo
fard o melhor para o Brasil. J4 o lobo, disfarcado de ovelha, falsifica a ima-
gem de corrupgio e representa a Operagao Lava Jato”.

Figura 4
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Na pergunta 4, ele teria de fazer um texto individual sobre o impeach-
ment. A produgao foi feita em Lingua Portuguesa sem a minha participa-
¢ao direta. Nessa atividade ele também apresentou omissodes de conectivos
(Figura 4), assim como nas respostas anteriores.

E perceptivel o dominio dos conceitos expostos pelo educando;
entretanto, na sinalizacio em Libras isso se dd de maneira mais evidente.
Desse modo, o papel da escola na aquisi¢ao da Lingua Portuguesa escrita ¢
fundamental & medida que o aluno percebe que o seu texto precisa de alguns
complementos. Isso ndo ocorre de maneira espontinea e cabe ao professor
tal intervengio a cada produgio feita, pois a estrutura da Lingua de Sinais
¢ diferente da estrutura da Lingua Portuguesa. Porém, ambas visam o fend-
meno da interacio social. Nesse sentido,

a verdadeira substincia da lingua nio é constituida por sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagio monoldgica isolada, nem
pelo ato psicofisico de sua producio, mas pelo fendmeno social da
interagao verbal, realizada através da enunciacio ou das enunciagoes.
A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

(BAKTHIN, 1992, p. 123).

A escolha do aluno J.A.S. se deveu ao fato desse aluno ser egres-
so do ensino superior de uma institui¢io publica que oferece o curso de
Letras-Libras ¢ mesmo assim, apresentar dificuldades na sua produgio
em Lingua Portuguesa escrita. A iniciativa da procura pelo atendimento
especializado partiu do aluno que declarou “vislumbrar a realizacio de um
curso de mestrado” e “ser aprovado em um concurso publico”. Destaca-
mos que, mesmo que ele apresente dificuldades na estruturagio de seus
textos em Lingua Portuguesa, o interesse manifestado pelo educando e a
sua persisténcia em dominar os dois cédigos linguisticos é a mesma desde
que passou a frequentar o AEE.

Ressaltamos que a maneira como se dd o atendimento no CAS se
difere em parte das orientagoes contidas nos documentos do MEC. Entretanto,
comungamos da mesma perspectiva em relagio ao processo de ensino-
-aprendizagem de Libras e Lingua Portuguesa escrita presentes em alguns
documentos institucionais. Assim, faz-se necessirio considerar os interesses in-
dividuais dos sujeitos surdos envolvidos nesse processo, sua histéria de vida, as
ideologias que compreendem a sua inser¢io em diferentes setores da sociedade
e as politicas regulamentadas para garantir os seus direitos a cidadania plena.
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Recursos da linguagem teatral como estratégia de ensino para
estudantes com deficiéncia visual

Willian Dias dos Santos*

Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar a contribui¢do da linguagem teatral para o processo
ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual. Os resultados desta pesquisa
propoem alguns métodos diddticos para nortear a prdtica docente visando & quebra de
paradigmas dentro da educacio inclusiva. Como método diddtico foram utilizadas aulas
préticas, tendo a linguagem teatral como impulso. A partir da coleta de dados e andlise das
situagbes de ensino-aprendizagem realizadas durante as aulas, observam-se resultados que
evidenciam possibilidades para a conscientizagio sobre adaptacoes pertinentes ao contexto
escolar para o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia visual.

Palavras-chave: deficiéncia visual, teatro, educagio inclusiva.

Resources of theatrical language as a teaching strategy for students with visual
impairment

Summary

This study aimed to analyze the contribution of theatrical language for teaching and learning
process of students with visual impairment. The results of this research suggest some teaching
methods to guide the teaching practice aiming to break paradigms within the Inclusive
Education. As a teaching method was used for practical classes with the theatrical language
as momentum. From the collection of data and analysis of teaching- learning situations made
during classes, they observe results that demonstrate possibilities to raise awareness about
appropriate adjustments to the school context for the development of students with visual
impairments.

Keywords: visually impaired, theater, inclusive education.

O ensino de Arte no Brasil ¢ pautado pelos ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN), como todas as outras disciplinas de uma escola. O curri-
culo de Arte traz em seu interim conteddos baseados nas quatro linguagens
artisticas: visual, musica, danca e teatro. Ter uma grade curricular tao ampla
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vinculo na Universidade Federal de Uberlandia (UFU). E-mail: willap303@gmail.com.
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pode ser considerado uma vitdria, pois, até a década de 1980, a disciplina
era bastante tecnicista e a linguagem das artes visuais era o que predominava.

O teatro também ¢ uma das linguagens e deve ser considerado como
expressdo artistica para ser trabalhado na escola, com base nos eixos de pro-
ducio teatral, apreciagdo teatral, apreciagao de obras cléssicas escritas e ted-
ricos da critica do teatro, contextualizacio da histéria e obras teatrais.

No entanto, o que se percebe é que mesmo com as possibilidades
adquiridas, até hoje, nas escolas, a aula de Arte fica reduzida ao ensino de
uma sé expressao artistica: as artes visuais. Dessa forma, nio sio exploradas
as peculiaridades do fazer teatral, como o trabalho corporal e vocal, o jogo,
a criagao, a improvisagao etc.

Assim, dentro da perspectiva de ampliar o ensino da disciplina, o
intuito ¢ que os professores deem énfase na linguagem teatral, como um
possivel caminho para abranger todas as linguagens artisticas, bem como
todo corpo discente dentro do 4mbito escolar, sem distingao. O teatro pode
ser incorporado as disciplinas, a fim de promover a aprendizagem de todos,
inclusive dos estudantes que formam o publico-alvo da educagio especial.
Para esses estudantes, o teatro pode contribuir positivamente com a questao
de percepgao e reconhecimento de espagos e sua presenga nele, assim como
seu desenvolvimento autdnomo e critico.

Dessa forma, a presente pesquisa aborda a relagio entre técnicas do ensi-
no do teatro e a prética em sala de aula com estudantes com deficiéncia visual.

Objetivo

Analisar a contribui¢io da linguagem teatral para o processo de ensi-
no e aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual.

Revisao de literatura

Nos ensinos Fundamental e Médio hd a disciplina de Arte que, de
acordo com os ParAmetros Curriculares Nacionais de Arte (BRASIL, 1997),
contempla quatro expressoes artisticas: musica, danga, artes visuais e teatro.

Espera-se que essas expressoes sejam desenvolvidas em sala de aula
com as suas respectivas caracteristicas e particularidades. No entanto, o que
se percebe é que nas escolas a aula de Arte fica reduzida ao ensino de uma
s6 expressao artistica: artes visuais. O teatro ¢ desenvolvido como meio de
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entretenimento, recreagao, datas comemorativas. Ainda, muitas vezes é visto
como uma atividade extracurricular, um diferencial que a escola oferece.
Pensando no cumprimento do PCN (BRASIL, 1997) como objeto
norteador para a educagio plena de todos, inclusive dos estudantes com defi-
ciéncia visual, o ensino de teatro deve ser desenvolvido na escola e visto de outra
maneira, uma vez que tal linguagem artistica oferece desenvolvimento social,
ético e pessoal ao sujeito que o vivencia. O teatro proporciona ao sujeito mu-
dangas intelectuais e sociais por meio de suas poténcias e vertentes, pois é um
modo de conhecimento que no se restringe unicamente a atividade corpérea.
De acordo com os PCN de Arte (BRASIL, 1997, p. 57):

O teatro, no processo de formagio da crianga, cumpre nao s6 fun¢io
integradora, mas d4 oportunidade para que ela se aproprie critica e
construtivamente dos contetdos sociais e culturais de sua comunidade
mediante trocas com os seus grupos. No dinamismo da experimentagio,
da fluéncia criativa propiciada pela liberdade e seguranca, a crianca
pode transitar liviemente por todas as emergéncias internas integrando
imaginagao, percepgao, emogao, intuigio, memoria e raciocinio.

Nesse sentido, para que o professor utilize o teatro em sala de aula e
aconteca a mediago teatral, é necessdrio que o docente seja conhecedor da
linguagem teatral, dos jogos, da performance, dos objetos e recursos que po-
dem ser usados na construgao do aluno como um experimentador de tudo
que lhe é oferecido como conhecimento e experiéncia. Por isso, esse docente
deve ser um profissional que tenha tido também experiéncia nas artes céni-
cas, para que seu trabalho em sala seja visto e receba a mesma atengao que as
demais disciplinas pertencentes ao curriculo escolar, permitindo a contextua-
lizagao social do aluno e sua apropriagio pela apreciagao da linguagem com
propriedade, levando-o a produzir e fruir, como um espectador da Arte.

Quando se trabalha o teatro em sala de aula, com o aluno com de-
ficiéncia visual, a mediagdo do professor nio deve restringir-se a assistir a
pegas representadas como c6pia do que foi estudado. Pelo contrério, o sujeito
deve aprender a improvisar, trabalhar oralidade, expressio corporal, desen-
volver o vocabuldrio formal/informal e sonoro, emitir a voz, lidar com o
emocional e ainda desenvolver habilidades de organizagao de pensamentos.
Portanto, ¢ importante que o professor trabalhe a linguagem teatral, a fim de
desenvolver a potencialidade dos seus estudantes, levando em consideragio
a realidade em que vivem seus alunos. Para o trabalho com os estudantes
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que formam o publico-alvo da educacio especial, com destaque para aque-
les com deficiéncia visual, foco deste estudo, faz-se necessirio também con-
siderar as adaptagdes metodoldgicas e diddticas, buscando a perspectiva da
educacio inclusiva. No ensino pautado na linguagem teatral, o professor
pode se valer da exploragao de outros sentidos, valorizando a vivéncia e
avisao de mundo que ele tem. De acordo com Monte Alegre (2003, p. 12), a

visdo que o cego tem do mundo é de uma riqueza Unica, incompardvel
e deve passar a ser vista como uma apreensio integral da realidade, nio
uma caréncia de visao, nio uma castra¢io de um 4rgio, mas a existéncia
suficiente de um ser humano completo.

Deixar de dar aos alunos que sio o publico-alvo da educagao espe-
cial o mesmo suporte dado aos demais alunos, deixando aqueles fora de
processos durante as aulas, pode ser caracterizado como falsa inclusiao ou
até mesmo exclusao. O vidvel ¢ adaptar meios dentro da linguagem teatral,
observando o contexto dos alunos com deficiéncia para que, independente-
mente de suas limitagdes, seu aproveitamento seja pleno.

Reverbel (1989 apud Arcoverde, 2008) esclarece ser provavel que nao
se formem alunos-artistas, cendgrafos, atores ou diretores, mas ¢ preciso
possibilitar que o sujeito descubra a relagio existente entre a arte e a vida,
descobrindo o mundo e si mesmo. Nessa perspectiva, ¢ preciso trabalhar
de forma que o estudante com deficiéncia visual se relacione com a Arte,
evidenciando e potencializando suas habilidades.

Conceitos sobre a deficiéncia visual

Em uma visdo superficial do termo “deficiéncia’, vé-se que ele carrega
uma série de preconceitos, uma vez que ¢é ligado a ideia contréria de “eficién-
cia”, trazendo um conceito de que o individuo ¢ incapaz de realizar certas
atividades. No entanto, conforme se aprofunda a interpretagio do que ¢é
deficiéncia, percebe-se que o sujeito que a tem, apesar de apresentar certas
dificuldades, possui habilidades em diversificadas dreas do conhecimento; é
preciso, portanto, focar nas potencialidades, e nao na deficiéncia.

Direcionando para a questdo da deficiéncia visual, existem alguns as-
pectos peculiares, ji que esse tipo de deficiéncia pode ter graus diferentes.

De acordo com a visao educacional, proposta pelo Ministério da
Educa¢ao (MEC), o grupo das pessoas com deficiéncia visual pode ser di-
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vidido, de maneira geral, em dois: pessoas com visao subnormal, ou baixa
visio, e pessoas com cegueira (BRASIL, 2010).

De acordo com o documento norteador publicado pelo MEC (BRA-
SIL, 2010), as pessoas com visio subnormal ou baixa visdo sio aquelas que
tém deficiéncia visual parcial, um comprometimento visual em ambos os
olhos que nao pode ser corrigido com uso de lentes de contato, 6culos ou
cirurgia, por exemplo. Pessoas com baixa visao podem ter algumas alteracoes
visuais, como a diminui¢io da acuidade visual, dificuldade para enxergar
de perto ou longe, dificuldade em perceber contrastes e cores etc. O com-
prometimento no campo visual pode ser central ou periférico. Quanto a
perda se dd no campo central, a acuidade visual é prejudicada, acarretando
dificuldade para ler, reconhecer pessoas e contrastes. J4 a perda no campo
periférico pode gerar dificuldade na orientagio e na mobilidade, além de
prejudicar a percepgio de contraste.

As pessoas cegas sio aquelas que tém perda total da visio ou residuo
visual minimo, que nio as permite ler em tinta, por exemplo. Considerando
as duas defini¢oes, podemos dizer que nem toda pessoa com deficiéncia
visual é cega. As pessoas com baixa visao podem utilizar recursos 6pticos ou
nao dpticos para favorecer o residuo visual que possibilita, por exemplo, a
ampliacio de imagem, visualizagio de objetos. A auséncia da visao pode ser
congénita, quando se manifesta durante os primeiros anos de vida, ou ad-
quirida (fambém chamada de “adventicia”), quando se d de forma repenti-
na ou imprevista na infincia, adolescéncia, fase adulta ou senil. Na cegueira
congénita, as imagens e representagoes mentais sao construidas a partir dos
sentidos remanescentes e das fun¢des psicoldgicas superiores.

Ha4 certas variacoes do efeito que a cegueira (congénita ou adquirida)
pode ter sobre cada sujeito, tanto em seu desenvolvimento pessoal como psi-
coldgico, que sdo relacionadas a diversos fatores como, por exemplo, perso-
nalidade, dinimica geral da familia e intervengées que lhe foram aplicadas.

No caso da cegueira adquirida, os efeitos sao ainda mais abrangentes,
uma vez que ela limita as capacidades do individuo, resultando na perda de
habilidades bésicas, profissionais, de comunicagao, entre outras.

Assim, ¢ preciso que professores conhecam as peculiaridades da defi-
ciéncia visual, sendo necessdrio buscar conhecer conceitos sobre essa deficién-
cia para promover um ensino de qualidade e realmente inclusivo.
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O ensino de teatro como estratégia para estudantes com deficiéncia visual

As préticas para o ensino de teatro devem ser pautadas nos PCN de
Arte. E importante considerar o publico-alvo, assim como suas necessidades,
para que se estabeleca uma educagio de qualidade.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997), o teatro se pauta na experién-
cia de vida. Assim, para estudantes com deficiéncia visual, ¢ uma linguagem
que pode ser trabalhada em sala de aula, valorizando-se as potencialidades
desses estudantes. Ainda conforme os PCN (BRASIL, 1997, p. 57),

o teatro, no processo de formacio da crianga, cumpre nio s6 fun¢io
integradora, mas d4 oportunidade para que ela se aproprie critica e
construtivamente dos contetidos sociais e culturais de sua comunidade
mediante trocas com os seus grupos. No dinamismo da experimentagio,
da fluéncia criativa propiciada pela liberdade e seguranca, a crianca
pode transitar liviemente por todas as emergéncias internas integrando
imaginagdo, percep¢do, emogdo, intui¢io, memdria e raciocinio.
As propostas educacionais devem compreender a atividade teatral
como uma combinagio de atividade para o desenvolvimento global
do individuo, um processo de socializagao consciente e critico, um
exercicio de convivéncia democrdtica, uma atividade artistica com
preocupagdes de organizacio estética e uma experiéncia que faz parte
das culturas humanas.

No ensino para estudantes com deficiéncia visual, pautado na lingua-
gem teatral, hd uma série de adaptagoes necessdrias a serem feitas nas escolas
onde esse trabalho acontece. Machado (2012, p. 2) traz a abordagem do
ensino da Arte em espiral, na qual o estudante ¢ sujeito ativo no processo de
ensino e aprendizagem:

Existe uma abordagem que trata da proposta de um pensamento para o
ensino da arte em “expiral”, que tem como proposta experiéncias sensiveis
a criangas ¢ jovens levando em conta, sempre, o ponto de vista do aluno,
tornando-o co-autor do seu préprio aprendizado. E o professor assim,
seria um professor-performer: aberto a novidade e ao estranhamento,
catalisador de antiestruturas (Victor Turner) e sintonizado com as
culturas da infancia (Manuel Sarmento). Neste caminho, o educador
da drea de artes trabalhard as linguagens artisticas de modo integrado e
hibrido: 4mbitos das teatralidades, das corporalidades, das espacialidades
e das musicalidades reunidos com riqueza em ambientagées, situagoes e
paisagens a serem usufruidas e recriadas pelos educandos.
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Machado (2012) chama a aten¢do para a forma peculiar como se
trata a liberdade de expressao que deve haver nas aulas de Arte, por meio da
abertura proporcionada pelo professor ao aluno, a fim de possibilitar aulas
que suscitem criatividade e a espontaneidade. O aluno deve ser protagonista
no processo ensino-aprendizagem.

Ainda, a autora propée outra forma de pensar o ensino da Arte:

Trata-se de pensar antropologicamente o ensino de Arte, onde dois
importantes fundamentos sio: ensino e sou ensinado por meus alunos;
meus alunos nao sio “folhas de papel em branco”, possuem heranca
cultural e biografia anterior ao encontro comigo e com as aulas de Arte
[...]. E serd desse “material” entre mundos, entre corpos, entre tempos
e espagos que projetos serdo criados. As intervengdes serdo interessantes
quanto mais revelarem algo sobre quem ¢é o professor de Arte. Essa
busca do “quem” também significa a busca de um “olhar antropoldgico”
(ROCHA; TOSTA, 2009): conexio onde quem educa e quem é educado
sdo parte de um mesmo contorno, uma mesma partitura, a partitura
relacional. (MACHADO, 2012, p. 19-20).

Apesar de os PCN trazerem competéncias a serem ensinadas em seus
documentos, Machado (2012) percebe-os um tanto amarrados e divididos,
e propoe alguns termos. Em vez de teatro, danga, artes visuais e musica, a
autora propée teatralidades, corporeidades, espacialidades e musicalidades,
tendo um olhar em que as linguagens nao se desassociam de sua prdtica,
chamando-as de antiestruturas.

O protagonismo juvenil pode ser um caminho para descobertas em
que o aluno pode exteriorizar muito mais do que o professor possa esperar e,
dessa forma, ser utilizado como uma estratégia diddtica na sala de aula para
o trabalho com estudantes com deficiéncia visual. Através desse caminho em
sala de aula, novas possibilidades podem ser aplicadas por meio da prética.

Trajetéria metodolégica

sta pesquisa se caracteriza por ser qualitativa. observagao

Est q t qualitat A observag

foi realizada com uma estudante com deficiéncia visual, nas aulas do

professor-pesquisador e desenvolvida durante o curso de Especializagao em

Educagao Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (Programa Redefor).
Esta pesquisa, vinculada ao Programa Redefor Educagio Especial e

Inclusiva, é intitulada “Rede de educacao inclusiva: formaciao de professores

¢ ¢
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nos 4mbitos de pesquisa, ensino e extensio”, aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CAAE), da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT), Unesp,
campus de Presidente Prudente-SP, sob o n° 26341614.3.0000.5402, cujo
parecer n° 173.558 é datado de 7 de dezembro de 2012. H4 autorizagio dos
pais para uso de imagem.

Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do interior do estado
de Sio Paulo, no 2° ano do Ensino Fundamental.

Participantes

Participaram da pesquisa a aluna G.C., que frequenta o 2° ano do
ensino fundamental e possui deficiéncia visual, e o professor-pesquisador.

Instrumentos

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados o Didrio de Bordo,
para observacio das aulas. O Didrio de Bordo foi escolhido como ferramenta
de levantamento de dados por permitir um acompanhamento constante das
situagoes em estudo, possibilitando a familiarizagao e a aproximacao entre o
pesquisador e sua fonte de informagdes por meio da convivéncia.

As aulas foram observadas uma vez por semana, durante quatro meses.

Procedimentos para coleta e selecao de dados

Para registro e coleta dos dados, foi utilizado um Didrio de Bordo,
onde os registros eram feitos apds o término de cada aula. Outros instru-
mentos de coleta de dados foram didlogos ocorridos entre os professores da
unidade escolar e a observagao de algumas préticas desses professores, o que
serviu para a andlise da pesquisa. As aulas e intervencoes foram ministradas
pelo professor-pesquisador.

Procedimentos para a anilise de dados

Apés as aulas, o contetido registrado no Didrio de Bordo foi anali-
sado a luz da literatura — aprendizagem em espiral, proposta por Machado
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(2012), legislagao sobre a educagdo especial na perspectiva da educagio
inclusiva (BRASIL, 2008) e PCN de Arte (BRASIL, 1997).

Resultados e anilise

E interessante pensar em apropriagio e disseminagio de priticas com
base em exemplos positivos. O professor deve apropriar-se de uma relagio
de proximidade e contextualidade com seu educando. Porém, isso envolve
questoes que talvez no dia a dia possam ser dificultosas se conduzidas de
qualquer maneira. Nio se trata de técnicas ou receitas, mas o professor deve
encontrar maneiras peculiares de chegar até seu aluno, levando e trazendo
conhecimento, sabendo enxergar que o aluno nio é uma folha em branco e
que traz bagagens consigo.

E importante que os professores fagam a mediagio, a fim de que os
alunos se desenvolvam como alunos-artistas-protagonistas. Assim, em uma
aula, o processo criativo acontece a partir das experiéncias, e se esse processo
resultar em um quadro, jogo teatral, escultura, o resultado estético talvez
nao seja o produto principal, e sim a habilidade do aluno. Assim, o professor
nao deve se preocupar tanto em chegar e dizer que aquela aula serd de teatro,
mas sim deixd-la fluir sob seus olhos mediadores.

Para que isso aconte¢a, deve também haver formagio continua do
professor em busca pelas suas préprias “receitas’, e suas experiéncias cotidia-
nas podem (em curto ou longo prazo) facilitar seu trabalho.

Durante as aulas realizadas com a estudante com deficiéncia visual,
foi possivel constatar que ela teve um bom aproveitamento, primeiramente
pela sua identificagdo e boa relagao com os professores e colegas.

As atividades realizadas foram aplicadas com base nas habilidades de
teatro, e retiradas de sugestoes encontradas nos PCN de Arte, com materiais
e locais adaptados para a acessibilidade.

Desde o0 acolhimento, o trabalho foi de observar pequenas necessida-
des da aluna. Percebeu-se que a estudante em questao nao conseguia chegar
sozinha, apds o intervalo, da porta da sala até sua mesa. Entao foram pro-
movidas conversas descontraidas, que a levaram ao estimulo da investigagao
do espaco em que ela estava incluida (Figura 1).

Apbs esse primeiro momento, as atividades aplicadas eram iguais as
de todos os alunos, porém adaptadas, quando era preciso, com foco nas
competéncias e habilidades.
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Figura 1- Exercicio de investigagio do espago fisico
Fotografia: o autor.

Apés esse primeiro momento, as atividades aplicadas eram iguais as
de todos os alunos, porém adaptadas, quando era preciso, com foco nas
competéncias e habilidades.

Nas aulas de cores, por exemplo, o foco estava nas habilida-
des ligadas muito mais ao espago que a cor em si, as sensagdes narradas
(vermelho = quente, azul = tranquilidade, amarelo = ouro, riqueza etc.) eram
mais para que a aula ficasse atrativa. O que a aluna realmente necessitava era
receber estimulos para a memorizagdo e a percepgdo de limites de espagos,
elementos trabalhados por meio dos jogos teatrais (Figura 2).



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 153

Figura 2 - Estimulos na aula de cores

Fotografia: o autor.

Nos exercicios de preparagao corporal realizados no pdtio, era feito com
que todos os alunos entrassem em contato com a percep¢do de seu corpo,
inclusive a aluna em foco. O jogo teatral e os exercicios de improvisagao (que
eram realizados muitas vezes nos intitulados “cantos de criagao” — para cria-
¢oes com lego e depois desfrutes dirigidos nas brincadeiras coletivas) enfatiza-
vam a importancia do jogo na ordem pedagégica e educacional, segundo os
PCN de Arte, no que se refere a linguagem do teatro (BRASIL, 1997).

Durante as aulas, a apreciagio de sons intervinha como um recurso
importante para que a aluna se percebesse presente.

Também, quando havia apreciacio em video de espetdculos de danca
e contos de fadas, havia preocupagio na escolha e em explicar cenas de difi-
cil compressdo para a estudante. Por exemplo: no conto de fadas Rapunzel,
o professor narrou com detalhes as caracteristicas de um rabanete, seu gosto
amargo e sua cor quente.

Conforme pontua Machado (2012), os resultados demonstram que
de forma a obter determinadas habilidades, neste caso as do teatro, é possi-
vel a apropriagao de outras linguagens para chegar aos objetivos esperados.

Assim, além de outras competéncias e habilidades particulares do
contexto da aluna, podem ser destacadas algumas, presentes nos PCN de
Arte, que foram alcangadas com as atividades desenvolvidas:



154 Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017

Experimentagio e articulagio entre as expressdes corporal, pldstica e sonora;
Experimentagdo na improvisagio a partir do estabelecimento de regras
para os jogos;

Explora¢io das competéncias corporais e de criagio dramdtica;
Reconhecimento e integragio com os colegas na elaboracio de cenas e
na improvisago teatral. (BRASIL, 1997, p. 59).

As figuras 3 e 4 ilustram a diversidade de atividades realizadas duran-
te as aulas em questdo.

Figura 3. Atividades em sala de aula
Fotografia: o autor.

Figura 4. Outras atividades realizadas em sala de aula
Fotografia: o autor.
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Consideragoes finais

Um dos pontos fortes encontrados nas conversas em salas dos profes-
sores ¢ afins ¢ a consciéncia em relagio as adaptagoes, tanto fisicas quanto
pedagdgicas, a serem feitas no cotidiano escolar em prol da escolarizacao do
estudante publico-alvo da educagao especial.

No entanto, a colaboragio entre professores, coordenadores, diregao
e funciondrios tem sido um caminho dentro da unidade escolar no intuito
de romper paradigmas em busca da inclusio. O teatro, por sua vez, tem sido
uma forma de apresentar a ideia de que o estudante com deficiéncia visual
pode ir além do esperado por grande parte da sociedade.

Considerando também que a aluna ainda deve ter um caminho a
ser percorrido em sua trajetéria educacional, outras priticas performdticas
devem ser apropriadas pelos docentes que mediarem seu trabalho, aprovei-
tando as habilidades conquistadas pelo professor-pesquisador e seus aponta-
mentos. Dai a importincia do trabalho sistemdtico e da continua formagio
docente a servico da inclusao.
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A mediagao do professor e a aprendizagem de Geometria Plana por
aluno com transtorno do espectro autista (Sindrome de Asperger)
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Resumo

O presente artigo objetiva analisar o significado dado ao objeto de estudo geométrico por um
aluno com Sindrome de Asperger (SA), a partir de aplicacdo de uma proposta pedagdgica
que valorizou o desenvolvimento de atividades no Laboratério de Matemdtica Escolar
(LME). Tem como problemdtica duas perguntas: (1) Quais sdo as mediagées desenvolvidas
por um professor de Matemdtica para um aluno com SA quando envolvido em atividades
de geometria plana em um LME? (2) Quais siao os atos mediadores que emergem em
atividades coletivas de aprendizagem geométrica quando um aluno com SA estd envolvido?
A abordagem investigativa ¢ qualitativa, e 0 método utilizado foi o estudo de caso. Os
procedimentos e recursos metodoldgicos adotados na pesquisa envolveram registros de
oficinas de aprendizagem desenvolvidas com o sujeito da investigagio, entrevistas, didlogos e
andlise documental. Os pressupostos tedricos que a nortearam a pesquisa fundamentaram-se
na Teoria Histérico-Cultural. Os resultados mostraram que o uso de instrumentos
psicolégicos do LME e signos em atividades individualizadas e coletivas propiciaram atos
mediadores que potencializaram a abstragdo e a identificagio de propriedades geométricas
de forma generalizada.

Palavras-chave: autismo, Sindrome de Asperger, educagio especial, laboratério de
Matemdtica, mediagao docente.

Teacher’s mediation and Plane Geometry learning by student with autistic spec-
trum disorder (Asperger Syndrome)

Abstract

This article aims to analyze the meaning given to the geometric object of study by a
student with Asperger Syndrome, from application of a pedagogical proposal that valued
the development activities in School Mathematics Laboratory (LME). Its problematic two
questions: (1) What are the mediations developed by a math teacher for a student with
Asperger’s syndrome when involved in activities in a plane geometry School Mathematics
Laboratory (LME)? (2) What are the mediators acts that emerge in collective activities
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of geometrical learning when a student with Asperger Syndrome is involved in it? The
investigative approach is qualitative and the method used was the case study. Procedures
and methodological procedures adopted in the research involved learning workshops records
developed with the subject of research, interviews, dialogues and documentary analysis. The
theoretical assumptions that guided the research were based on Theory Historical-Cultural.
The results showed that the use of psychological instruments LME and signs in individual
and collective activities have led mediators acts which have worsened the abstraction and
identification of geometric properties across the board.

Keywords: autism, Asperger syndrome, special education, Mathematics laboratory, Mediation
teacher.

Introdugao

Este artigo ¢ fruto de uma pesquisa do Programa de Pés-Graduagio em
Ensino na Educagio Bésica, nivel mestrado, do Centro de Ensino e Pesqui-
sa Aplicada & Educagao, da Universidade Federal de Goids (CEPAE/UFG),
realizada pelo primeiro autor do artigo, sob orientagio da segunda autora.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar o significado dado aos
objetos de estudo da geometria por um aluno com Sindrome de Asperger
(SA), a partir da aplicagio de uma proposta pedagdgica em um Laboratério
de Matemdtica Escolar (LME), da rede particular de ensino na cidade de
Goiénia. O referido aluno cursava o 8° ano do Ensino Fundamental em uma
turma composta por 36 alunos, cujo primeiro autor era o professor da turma.

A abordagem investigativa foi a qualitativa, e o método utilizado
foi o estudo de caso. Os procedimentos e recursos metodoldgicos adota-
dos envolveram registros de oficinas de aprendizagem desenvolvidas com
o sujeito da investigagdo, entrevistas, didlogos e andlise documental. Os
pressupostos tedricos que nortearam a pesquisa estiveram fundamentados
na Teoria Histérico-Cultural.

Na Figura 1 apresentamos de forma sintetizada a estrutura da pesqui-
sa em relacdo as categorias de andlise dos dados, a problemdtica da pesquisa,
assim como os objetivos especificos.



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 159

ESTRUTURA DA PESQUISA:
gori it t e objetivos especifi

|

CATEGORIA DE ANALISE 1 CATEGORIA DE ANALISE 2
MEDIACAO DOCENTE E AQUISICAO DE
ENTRE PARES CONCEITOS CIENTIFICOS
Perguntas inerentes a Perguntas inerentes a
essa categoria essa categoria
Quais sio as mediagdes desenvolvidas Quais sio os atos mediadores que Quais sdo os argumentos utilizados
por um professor de Matemdtica para emergem em atividades coletivas por um aluno com Sindrome de
um aluno com Sindrome de Asperger de aprendizagem geomitrica Asperger na resolucao de problemas
quando envolvido em atividades de quando um aluno com Sindrome de geometria plana?
geometria plana em um LME? de Asperger estd nela envoldida?
Objetivos especificos da pesquisa Objetivos especificos da pesquisa
que relacionam com as perguntas que relacionam com as perguntas
- Investigar as mediacées realizadas por um professor de Analisar as argumentagdes apresentadas
Matemitica no LME para o desenvolvimento de atividades por um aluno com Sindrome de Asperger
matemdticas por um aluno com Sindrome de Asperger. na resolugio de situagoes problemas de
- Identificar, nas atividades coletivas de Matemitica, as geometria plana no contexto do LME.

mediagdes e as interages sociais entre alunos e professores,

em um contexto inclusivo de educagio.

Figura 1 - Estrutura da pesquisa
Fonte: Elaborado pelos autores

A problemdtica da pesquisa foi ancorada em trés perguntas; no en-
tanto, neste artigo nos fundamentaremos em duas delas, sendo:

- Quais sa0 as media¢oes desenvolvidas por um professor de Matema-
tica para um aluno com SA quando envolvido em atividades de geometria
plana em um LME?

- Quais sdo os atos mediadores que emergem em atividades coletivas
de aprendizagem geométrica quando um aluno com SA estd nela envolvido?

Definidas as questoes da pesquisa, trés objetivos especificos origina-
ram delas, dos quais para este artigo nos deteremos em dois:

- Investigar as mediagoes realizadas por um professor de Matem4-
tica no LME para o desenvolvimento de atividades matemadticas por um
aluno com SA.

- Identificar, nas atividades coletivas de Matemadtica, as media-
¢Oes e as interagdes sociais entre alunos e professor, em um contexto
inclusivo de educacao.
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A partir da andlise dos dados emergiram quatro resultados em relacao
a categoria “mediacio docente e entre pares” e trés resultados relativos a cate-
goria “aquisi¢ao de conceitos cientificos”. Dado o recorte que estamos pon-
tuando neste artigo, discutiremos aspectos do conceito de mediagao na pers-
pectiva vygotskiana e elementos que abarcam a primeira categoria de anilise,
conforme apresentado na Figura 1. Vale ressaltar que dos quatro resultados
encontrados na primeira categoria, apresentaremos dois deles neste artigo.

Faz-se necessdrio, antes de adentrarmos na discussio, esclarecer que
a SA ¢ um tipo especifico do Transtorno do Espectro Autista. A SA ¢é ca-
racterizada por apresentar déficit em dois dominios centrais: 1) déficits na
comunicagio social e interac¢io social e 2) padroes repetitivos e restritos de
comportamento, interesses e atividades.

Em relacio a linguagem social, o individuo com a SA apresenta difi-
culdades em estabelecer uma atengio compartilhada com o outro; consequen-
temente, terd mais dificuldades em manter um processo de socializagio ou
manuten¢do de um didlogo. Todavia, tais caracteristicas estao condicionadas &
estimulagdo de educadores e ao apoio da familia.

Com relagao ao comportamento repetitivo, acontecem desde “ma-
nias”, estereotipias, tiques, a padrdes repetitivos de rotinas como, por exem-
plo: sé6 comer determinados alimentos, usar sempre as mesmas roupas, as
vezes apresentar ilhas de interesse, apresentar dificuldade na flexibilizagio
para aprender outras coisas (KLIN, 2006).

Uma vez esclarecidas algumas caracteristicas da sindrome em questao,
para alcancarmos o objetivo aqui proposto apresentaremos aspectos relati-
vOs a0s pressupostos tedricos que subsidiaram a pesquisa em relacio a me-
diagio docente e entre os alunos, para em um segundo momento discorrer
sobre as mediagdes entre o docente e o educando e deste com os colegas de
sua turma, durante o desenvolvimento de atividades geométricas no LME.

Conceitos presentes na perspectiva sdcio-histérica-cultural que permea-
ram a pesquisa

Iniciamos a discussao sobre a funcio mediadora do professor em um
ambiente escolar, considerando a mediacio na perspectiva sécio-histdrica, que
tem como base os estudos de Vygotsky, em que o ser humano relaciona-se
com o mundo por meio de uma relagio mediada, e nao direta. Bernardes
(2012), a esse respeito, acrescenta que a mediagio ¢ identificada como uma ca-
tegoria fundamental para a compreensio do desenvolvimento do ser humano.
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Este é um conceito central, segundo Oliveira (2011), paraa compreen-
sao das ideias vygotskianas sobre o funcionamento psicoldgico. Segundo
essa autora, o processo de estimulo-resposta é substituido por um ato me-
diado representado da seguinte forma:

Figura 2 - Processo mediado
Fonte: Vygotsky (1984, p. 45 apud OLIVEIRA, 2011, p. 28).

Em que S é o estimulo, R ¢ a resposta ¢ X é o elemento mediador.
No exemplo citado por Oliveira (2011, p. 28), a autora complementa que:
“A presenga de elementos mediadores introduz um elo a mais nas relagoes
organismo/meio, tornando-as mais complexas”.

Dentre os vdrios tipos de elementos mediadores, Vygotsky destaca
dois: os instrumentos e os signos. O primeiro, os instrumentos, que inter-
media a relagio do homem com o mundo, tem a fun¢io de transformar a
natureza (OLIVEIRA, 2011). Concepgio esta que segundo Oliveira (2011)
e Kranz (2014) tem claras origens marxistas, no que diz respeito ao trabalho
do homem sobre a natureza, em que as ferramentas possibilitam a uniio
entre os dois, criando, dessa forma, uma cultura.

O segundo elemento mediador, os signos, “dirigem-se ao controle
das acoes psicoldgicas” (OLIVEIRA, 2011, p. 31), isto é, “nos processos
psicolégicos e ndo nas agoes concretas’” (OLIVEIRA, 2011, p. 31) como
no caso dos instrumentos. Vygotski (1991, p. 41) complementa que o sig-
no “ndo modifica em nada o objeto da operagio psicoldgica. Constitui um
meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo; o
signo ¢ orientado internamente”.

Com o processo evolutivo da espécie humana e o desenvolvimento
do individuo, o uso do signo como marca externa vai se tornando mais
complexo, e o que antes era exterior ao sujeito passa a se transformar em
processos internos de mediagao, denominados processos de internaliza-
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¢ao, em uma relacio de natureza simbédlica (OLIVEIRA, 2011). Desse
modo, o sujeito nio inventa o signo por si préprio, ele desenvolve a capa-
cidade de representagio simbélica quando inserido em uma cultura. E a
partir dela que ele adquire elementos suficientes para desenvolver os seus
préprios signos (OLIVEIRA, 2011).

Os signos também sao chamados por Vygotsky de “instrumentos psico-
l6gicos”, uma vez que “podem ser definidos como elementos que representam
outros objetos, eventos, situagoes ” (OLIVEIRA, 2011, p. 31). Assim, os signos
sao formas superiores de mediagio de natureza semidtica e estabelecem uma
interposi¢do entre sujeito e o objeto de conhecimento (OLIVEIRA, 2011).

Ademais, os “signos como instrumentos auxiliam no desempenho de
atividades psicolégicas” (OLIVEIRA, 2011, p. 31). Quando internalizados
os signos, ou dito de outro modo, as representagoes mentais da realidade
exterior consistem “nos principais mediadores a serem considerados na rela-
¢20 do homem com o mundo” (OLIVEIRA, 2011, p. 36).

No contexto da pesquisa foram realizadas oficinas no LME nas quais
utilizamos instrumentos psicolégicos ora como marcas externas — como
roteiros das oficinas, régua, compasso, transferidor, palitinhos etc., com
a finalidade de levar o educando a internalizar conceitos geométricos em
estudo —, ora por meio da linguagem.

De acordo com Vygotsky a linguagem ¢ uma “construcio social, que

medeia as relacbes com os outros e consigo proprio, possibilitando ao indi-
viduo ascender ao mundo” (KRANZ, 2014, p. 99). Ademais, a

linguagem tem uma dupla natureza que exige um tratamento diferenciado
na sua condi¢do de instincia mediadora: o seu dominio permite ao sujeito
significar e afetar a realidade, agir sobre o outro, mas permite, também,
no processo de desenvolvimento, afetar a prépria atividade, regular as
suas funcdes psiquicas, auferindo-lhes novo estatuto, categorizadas pela
teoria histérico-cultural como fungoes psicolégicas mediadas e superiores.

(ROCHA, 2005, p. 32 apud KRANZ, 2014, p. 99).

Vygotsky (1995, p. 11), ao discutir a relagdo entre linguagem e pen-
samento, identifica no significado da palavra a unidade que inter-relaciona
pensamento e fala, fundindo-os naquilo que denomina pensamento verbal.
A partir dessa considera¢do, o autor conclui que “o significado é um ato
de pensamento”, mas a0 mesmo tempo o significado é parte inaliendvel da
palavra como tal, e dessa forma pertence tanto ao dominio da linguagem
quanto ao dominio do pensamento.
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Portanto, os significados vao proporcionar a mediagio simbdlica
entre o sujeito e o mundo real onde o individuo serd capaz de compreender
o mundo e agir sobre ele (OLIVEIRA, 2011). Segundo Maggi ¢ Américo
(2013), os significados sdo constituidos ao longo da histéria de cada grupo
humano e estao em constante transformagio. Dessa forma, quando o sujeito
nasce em um determinado grupo, esse ambiente traz consigo uma série de
significados histéricos e culturais, proporcionando-lhe a possibilidade de
continuar transformando aquele grupo, sem que seja necessirio comegar
uma nova cultura.

A transformacio do significado de uma palavra estd relacionada a
dois elementos, que sdo classificados por Vygotsky como o significado pro-
priamente dito e o sentido:

O significado propriamente dito refere-se ao sistema de relagoes objetivas
que se formou no processo de desenvolvimento da palavra, consistindo
num nuicleo relativamente estdvel de compreensio da palavra,
compartilhado por todas as pessoas que a utilizam. O sentido, por sua
vez, refere-se ao significado da palavra para cada individuo, composto de
relagoes que dizem respeito ao contexto de uso da palavra e as vivéncias

afetivas do individuo. (OLIVEIRA, 2011, p. 47).

Smolka (2014) complementa a ideia de sentido na perspectiva
vygotskiana, ao afirmar:

Os sentidos podem ser sempre vdrios, mas dadas certas condigoes de
produgdo, nio podem ser quaisquer uns. Eles vao se produzindo nos
entremeios, nas articulagées das multiplas sensibilidades, sensacoes,
emogoes e sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais nas
interagoes; vio se produzindo no jogo das condigoes, das experiéncias,
das posi¢des, das posturas e decisoes desses sujeitos; vao se produzindo
numa certa légica de producio, coletivamente orientada, a partir de
multiplos sentidos j4 estabilizados, mas de outros que também vao se
tornando possiveis. (SMOLKA, 2004, p. 12).

Oliveira (2011, p. 49) conclui que “o sentido da palavra liga seu sig-
nificado objetivo ao contexto de uso da lingua e aos motivos afetivos e pes-
soais de seus usudrios. Relaciona-se com o fato de que a experiéncia individual
¢ sempre mais complexa do que a generalizagio contida nos signos”. Desse
modo, ao tratarmos sobre os aspectos inerentes aos conceitos de mediacio,
de significado, de sentido na perspectiva sécio-histérico-cultural, entendemos
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que o LME pode ser um ambiente favordvel para promover mediaciao que
favoreca o ensino e a aprendizagem de conceitos e propriedades geométricas.

Assim entendemos que os recursos pedagégicos encontrados em um
LME sio instrumentos psicoldgicos que auxiliam na mediagao do profes-
sor para que os alunos adquiram os conhecimentos matemdticos. E nesse
processo que as fungdes psicolégicas superiores (FPS) se desenvolvem.
Segundo Berni (20006, p. 2539), “as FPS relacionam-se com agbdes inten-
cionais — planejamento, meméria voluntdria, imaginagao, enquanto as FPE
(fungoes psicoldgicas elementares) dizem respeito ao que ¢ bioldgico, nato,
extintivo, reflexo”. Em relacio as FPS, Vygotski pontua:

O uso de meios artificiais — a transi¢io para a atividade mediada — muda,
fundamentalmente, todas as operagées psicoldgicas, assim como o uso
de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas func¢des psicoldgicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar o termo fungio psicoldgica superior, ou comportamento
superior com referéncia & combinagio entre o instrumento e o signo na

atividade psicolégica. (VYGOTSKI, 1991, p. 41).

Vale ressaltar que as “fung¢des psicoldgicas superiores nio se encon-
tram superpostas, como um andar superior, sobre os processos elementares;
elas representam novos sistemas psicolégicos” (VYGOTSKI, 1991, p. 83).
Portanto, a atividade psicolégica mediada por signos e instrumentos cons-
titui-se no fundamento da origem, do desenvolvimento e da natureza das
funcoes psicolégicas superiores (BERNARDES; MOURA, 2009). Oliveira
(2002, p. 26 apud MARTINS, 2012, p. 10) complementa:

O processo de mediacio, por meio de instrumentos e signos, é
fundamental para o desenvolvimento das fun¢oes psicoldgicas superiores,
distinguindo o homem dos outros animais. A mediagio ¢ um processo
essencial para tornar possivel as atividades psicoldgicas voluntdrias,
intencionais, controladas pelo préprio individuo.

Pelo exposto, percebemos a importancia da mediagao no processo de
desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, a postura do professor no
LME deve ser a de proporcionar um ambiente propicio para a aprendiza-
gem, elevando o nivel dos alunos para um patamar onde nao conseguiriam
chegar sozinhos. Segundo Vygotsky, esse movimento ¢é caracterizado como
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que segundo os pressupostos
da teoria sdcio-histdrico-cultural, é:
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a distAncia entre o nivel real (da crianca) de desenvolvimento
determinado pela resolucio de problemas independentemente ¢ o nivel
de desenvolvimento potencial determinado pela resolucio de problemas
sob orientagio de adultos ou em colaboragio com companheiros mais

capacitados. (VYGOTSKI, 1991, p. 87).

A ZDP parte do principio de que as fungdes superiores ainda nio
estdo consolidadas. Nessa perspectiva, a aprendizagem desencadeia inu-
meros “processos internos de desenvolvimento, que sio capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando
em operagao com seus companheiros” (VYGOTSKI, 1991, p. 61). Logo, a
ZDP implica um processo de mediagio em uma perspectiva dialética entre
o sujeito, o social e o cultural.

Bernardes (2012, p. 44) observa que o conceito da ZDP é importante
quando se “identifica que sao nas atividades mediadas, presentes nas relacoes
interpessoais, que s3o postas as condi¢des para que ocorra a internalizagio
e apropriagio do conhecimento e, consequentemente, o desenvolvimento
das fungoes psicoldgicas superiores”. Dessa forma, levando em consideragio
0 sujeito com espectro autista, esses pressupostos sio essenciais para o seu
desenvolvimento, uma vez que ele apresenta dificuldades na relagio com-
partilhada com o outro.

Em se tratando do processo de educagio no contexto escolar,
Bernardes (2012, p. 44, grifo do autor) esclarece que é por “intermédio
das atividades humanas em geral e da aprendizagem, que os individuos
adquirem a possibilidade de transformar sua condigio psiquica anterior,
alterando-a qualitativamente, e transformando suas relagées com o mun-
do”. Essa possibilidade de transformacio, citada por Bernardes (2012),
¢ segundo ele, entendida por Leontiev (1970) como uma transforma-
¢ao que “ndo ocorre simplesmente pelo contato entre os individuos e os
objetos postos pela cultura. Tal transformagio somente se faz possivel por
meio das aquisi¢oes do desenvolvimento histérico das ‘aptidées humanas’,
pelas relacoes interpessoais” (LEONTIEV, 1970 apud BERNARDES,
2012, p. 44) Com isso, a escola se caracteriza como um ambiente favoravel
para o desenvolvimento da educagio do sujeito, em busca de apropriacoes
de conhecimentos e das relagdes humanas e sociais. Apresentados os as-
pectos inerentes 2 compreensio da mediagdo e os seus desdobramentos na
perspectiva vygotskiana, discorreremos a seguir sobre a andlise dos dados
coletados na pesquisa.
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Media¢ao docente e entre pares no contexto de uma educagao matemd-
tica inclusiva

A coleta de dados que subsidiou esta investigacao ocorreu em duas
situacoes distintas. A primeira delas se deu individualmente com Paulo
(nome ficticio dado ao sujeito da pesquisa), no LME, no contraturno de
suas aulas; a segunda, em atividades coletivas da turma do 8° ano, no LME.
Nessa segunda situagio levamos em considera¢io que cada adolescente,
naquele contexto, tinha seu préprio tempo para adquirir os conceitos geo-
métricos estudados. Nesse sentido, alunos do mesmo grupo tinham niveis de
conhecimentos matemdticos diferentes uns dos outros e apropriavam uns
dos outros conceitos em tempos distintos. Assim, o processo de aprendiza-
gem foi ancorado em uma perspectiva social, reforcando o didlogo e a troca
de experiéncia, seja ela com o professor ou entre os préprios alunos.

Expostos tais contextos, apresentaremos, conforme mencionado na
Introdugio, dois resultados que conseguimos alcangar com a investigagao. O
primeiro trata da mediagao do professor em atividades individualizadas com
o sujeito da pesquisa, e o segundo, das mediagoes realizadas entre os alunos.

Salientamos que o processo de mediagio do professor-pesquisador
no LME foi ancorado nos principios da teoria de Vygotsky anteriormente
discutidos e, sobretudo, no conceito de mediagao. Ressaltamos que as pala-
vras em itdlico destacadas no decorrer do texto tém uma intencionalidade
de remeter aos conceitos desde a perspectiva vygotskiana. Mediante tais es-
clarecimentos segue o primeiro resultado:

Resultado 1: O wuso de instrumentos psicoldgicos do LME como marcas externas
e signos internos em atividades individualizadas propiciaram atos mediadores
que potencializaram a abstragio e a identificacio de propriedades geométricas
de forma generalizada por um aluno com SA.

As intervengoes pedagdgicas no LME, realizadas por meio do desen-
volvimento de oficinas e da utilizacdo de recursos diddticos, como recortes
e colagens de figuras (instrumentos psicoldgicos) e signos matemdticos, pro-
porcionaram atividades que valorizaram a inter-relagio entre o professor e o
aluno, culminando no processo de abstracio e generalizacio de proprieda-
des geométricas. No didlogo transcrito no Quadro 1, nota-se que em uma
atividade ludica, em que se buscou mostrar que a soma dos angulos internos
de um tridngulo mede 180°, o professor-pesquisador se colocou como me-
diador do processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que o aluno
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utilizasse instrumentos psicoldgicos como marca externa (Figura 3), por meio
do desenho, do recorte e da colagem, de modo a auxilid-lo na constituigio
de significados em relagao ao contetido ministrado.

Quadro 1 - Elemento mediador: questionamentos que proporcionam ao aluno ge-
neralizacio e abstraciao de conceitos

1- Professor: Agora vocé pode recortar com a mdéo mesmo os dngulos.

2- Paulo: 77 bem.

3- Professor: Isso, dtimo! Esse é 0 dngulo?

4- Paulo: C

5- Professor: O que vocé observa com os trés dngulos?

6- Paulo: Que.... (siléncio)

7- Professor: O A, mais o B, mais o C formam o qué?

8- Paulo: 180 graus.

9- Professor: Perfeito Paulo, muito bom.

10- Professor: Agora vamos pensar em um tridngulo imagindrio que ligue as cidades de
Goidnia, Fortaleza e Manaus. Formou um tridngulo granddo, nio formou? Se fi-
zermos 0 mesmo que acabamos de fazer, recortar os dngulos, a soma vai dar quanto?

11- Paulo: 180 ainda.

12- Professor: 180 ainda...

13- Professor: E se eu pegar um tridngulo muito, muito pequeno, aqui mesmo na sala?

14- Paulo: (pensando por uns 30 segundos) Acho que também 180.

15- Professor: £ o que podemos concluir?

16- Paulo: Que todos os tridngulos unidos déo 180.

Fonte: Delabona (2016)

. Cole os dngulos de maneira que eles fiquem consecnti+ms, ou seja. um do lado do outro,

Figura 3 - Representagio da soma dos 4ngulos internos de um tridngulo por meio

do uso de material manipuldvel

Fonte: Delabona (2016).
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Além da mediacio por instrumentos psicoldgicos como marca externa,
identificamos uma mediagio de natureza simbdlica, isto é, por meio de signos
internalizados. Nos periodos de nimeros 7 e 8 do Quadro 1 observamos que
o aluno associou a imagem (Figura 3) a um 4ngulo de 180°. Apesar de ser
um recurso fisico e externo ao sujeito, na imagem representada pelos recor-
tes de papel nao havia informagao escrita alguma que remetia a um angulo
raso. Tal fato evidenciou que Paulo apresentava uma representagio mental
desse conceito, ou seja, esse instrumento teve uma fungéo intrapsicolégica,
e nio externa, ao sujeito da pesquisa, portanto, semidtico.

Nessa perspectiva, as mediagdes por distintos instrumentos psicoldgicos
vao se entrelagando em um movimento dialético e proporcionando a aqui-
sicao de conhecimentos geométricos pelo aluno.

Outra mediagdo por signos que podemos verificar no Quadro 1 encon-
tra-se nos periodos enumerados de 10 a 16, em que, por meio da mediacio
simbdlica, o aluno consegue apreender que a soma dos Angulos internos de
um tridngulo qualquer é sempre 180°.

Observamos que a mediagdo por instrumentos psicoldgicos com marcas
externas ou internas pode proporcionar ao aluno um cendrio para a abstra¢io
e para a generalizagio de conceitos geométricos. Isso porque, por meio das
expressoes verbais de Paulo, pudemos identificar tragos de seu pensamento
que remeteram 2 identificagio dos significados conceituais por ele expressos.

Os periodos 15 e 16 (Quadro 1) corroboram tal andlise, visto que
identificamos que o aluno conseguiu generalizar que a soma dos 4ngulos
internos de qualquer tridngulo é sempre 180°, ainda que de forma empirica,
sem todo o rigor matemdtico. Contudo, validamos a constru¢io de Paulo e
acreditamos que tal movimento colaborard para argumentagoes mais elabo-
radas em seu futuro escolar.

Em situagio posterior a atividade ludica anteriormente apresentada,
Paulo foi capaz de realizar tarefas que sinalizavam compreensio quanto ao
conceito adquirido anteriormente (Figura 4).

Em se tratando de atividades coletivas identificamos o seguinte
resultado:

Resultado 2: O uso de instrumentos psicoldgicos do LME e signos matemadticos,
em atividades coletivas em que um aluno com SA estava inserido, propiciou atos
mediadores que potencializaram: a abstragio e a identificagio de propriedades
geométricas de forma generalizada ¢ uma percepcdo positiva dos alunos em
relagio a sua aprendizagem no contexto de atividades em grupo.
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x +20°

x+ 10° x +30°

Figura 4 - Exercicio de fixagao

Fonte: Delabona (2016)

Para iniciarmos esta discussdo, apresentaremos os dados da oficina
denominada “Soma dos 4ngulos internos de um poligono”. Para essa oficina
dividimos os alunos em grupos de trés estudantes. Paulo fez a atividade com
duas colegas, as quais daremos os nomes ficticios de Carol e Sofia. A oficina
objetivava que os alunos chegassem a uma férmula para calcular a soma dos
angulos internos de um poligono qualquer. A primeira atividade consistiu
em tracar as diagonais de um poligono para visualizar quantos tridngulos o
poligono poderia formar. Apds essa primeira atividade, os alunos tiveram
que preencher a tabela representada na Figura 5.

Quantidade de Somados

tridngulos obtidos s internos |

6 &40+ 09| (8
4 |Riagos 6

3 3.180=520) (5

s 6’\"2)43@’ ;

Figura 5 - Tabela da oficina: soma dos Angulos internos de poligonos

Fonte: Elaborado pelos alunos.
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Inicialmente, no processo de construgao da tabela, os alunos sentiram
dificuldades e nio conseguiram entender a atividade proposta (Quadro 2).
Desse modo, foi necessirio que ocorresse a mediacdo docente para que eles
chegassem a determinadas conclusoes.

Quadro 2 - Elemento mediador: questionamentos que proporcionam ao aluno

generalizacio e abstragdo de conceitos matemdticos

1- Professor: E af, ndo conseguiram montar a tabela?

2- Carol: Nao.

3- Professor: Olha sé, Paulo, me ajuda aqui!

4- Professor: O quadrildtero tinha quantos lados?

5- Paulo: Quatro.

6- Professor: E essa figura deu quantos tridngulos?

7- Paulo: Dois.

8- Professor: Carol, ¢ essa figura (apontado para o hexdgono) tinha quantos lados?

9- Carol: Seis.

10- Professor: £ um tridngulo que tem 15 lados, quantos tridngulos vio formar?

11- Sofia: Treze.

12- Professor: Paulo e um de 20 lados?

13- Paulo: Espera, dezoito.

14- Professor: E o “cara” que tem 12 lados, quantos tridngulos véo formar?

15- Paulo: Sei ld... (passado uns 8 sequndos), dez!

16- Professor: Por que dez?

17- Paulo: E pela diminuicio, um exemplo, o de 12 lados vai dar 10 tridngulos,
porque pra ter tridngulos tem que diminuir dois.

18- Professor: Carol, e o de dez?

19- Carol: Oito.

20- Professor: E para encontrar a soma dos dngulos internos de um poligono, basta
Jazer o qué?

21- Carol: Diminuir dois e multiplicar por 180.

22- Professor: Ok, agora é s6 preencher a tabela.

Fonte: Delabona (2016).

Consideramos que o ato de preencher uma tabela e analisd-la se
configura como um instrumento mediador no processo de aprendizagem.
Porém, como podemos perceber (periodos 1 e 2), inicialmente a tabela nao
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adquiriu essa fungdo instrumental, uma vez que os alunos nao sabiam o que
fazer na atividade. Nesse sentindo, podemos constatar que foi necessdria
uma relacdo mediada entre professor e alunos para que a tabela se tornasse
efetivamente um instrumento pedagdgico e psicoldgico.

Nota-se, no didlogo (periodos 4 a 15), que o professor utilizou instru-
mentos psicoldgicos expostos pela atividade (quadrildtero e hexdgono) e tam-
bém elementos de uma mediagio simbdlica, particularmente os significados
partilhados entre os atores (docente e educandos), tendo em vista que nem
todos os poligonos (periodos 10 a 15) citados pelo professor pertenciam a
tabela. Isso fez com que os alunos dessem inicio ao processo de generalizagio
e, sobretudo, de internalizacio do conceito estudado. Assim, um processo
interpessoal (relagoes mediadas entre professor e alunos) foi transformado
€m um processo intrapessoal, ou seja, interno a cada sujeito.

Nos desdobramentos do didlogo, podemos perceber que Paulo (perio-
dos 16 e 17) conseguiu visualizar que nos poligonos o nimero de tridngulos
¢ sempre duas unidades a menos do que o nimero de lados do poligono.
Além disso, Carol (periodos 20 e 21) concluiu que, para encontrar a soma
dos angulos internos de um poligono qualquer, basta multiplicar o ndmero
de tridingulos formados por 180°.

Nota-se que as relagdes entre os alunos foram mediadas pelo pro-
fessor (periodos 3, 8 e 18), nio havendo uma relagio espontinea entre os
proprios alunos. Apesar de todos responderem aos questionamentos do pro-
fessor, os didlogos entre eles, durante a oficina, foram curtos e passageiros.
Uma hipdtese que poderia explicar essa atitude seria a dificuldade de Paulo
em estabelecer uma relagio de reciprocidade social. Contudo, nao temos
subsidios suficientes para verificar essa hipdtese. Entretanto, o contexto da
sala nos dd alguns indicios dessa assertiva, visto que nos demais grupos de
alunos havia interagoes maiores entre os sujeitos.

Apbs a conclusio dessa oficina, o aluno Paulo sinalizou ter apropria-
do o conceito da soma dos angulos internos de um poligono. Uma tarefa
por ele resolvida (Figura 6) nos d4 alguns indicios sobre essa conclusao.

Outro resultado obtido a partir das oficinas, em um ambiente
coletivo, foi em relagdo ao sentimento positivo dos alunos acerca desse
tipo de trabalho pedagégico. No caso de Paulo, ele desmitificou sua im-
pressao inicial de que atividades em grupo nio seriam benéficas para a sua

aprendizagem (Figura 7).



172 Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017

Figura 6 - Colocando em prética os conceitos adquiridos em oficina
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Figura 7 - Depoimento de Paulo em relacio as oficinas coletivas
Fonte: Dados coletados na pesquisa.

Faz-se necessdrio destacar que o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015) contempla o acesso de criangas com deficiéncia em classes
regulares. A inclusio consiste em proporcionar um ambiente favordvel a
integragao ativa entre todos os alunos de forma harmoniosa.

Entendemos que para a crianga com deficiéncia é fundamental ter a
oportunidade de conviver e aprender com outras pessoas. Essa convivéncia
faz com que ela se sinta um integrante ativo naquele meio e que perceba que
é possivel aprender e realizar atividades coletivas. Levando em consideracio
os alunos com SA, a inclusio social e a interagao desses alunos com os outros
é relevante para o desenvolvimento de sua autoestima e aprendizagem.

A escola, ao promover o espaco de convivéncia e de experiéncias in-
terpessoais, proporciona aos alunos que nao apresentam limitacoes a opor-



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 173

tunidade de saber lidar com as diferencas, com a intolerincia, com o pre-
conceito. Eles aprendem, até mesmo, os contetdos curriculares, como foi o
caso apresentado nesta pesquisa, quando mostramos que o trabalho coletivo
e colaborativo foi fundamental para que um ajudasse o outro. Nessa pers-
pectiva, a escola estard formando individuos sensiveis ao outro, capazes de
conviver coletivamente e, consequentemente, com respeito a diversidade.

Consideragoes finais

O LME foi, durante a coleta de dados, um importante aliado para
o processo de aprendizagem, pois favoreceu um melhor movimento de re-
lagoes intersubjetivas, visto que a interacdo entre os alunos, o professor e os
recursos pedagdgicos, encontrados em suas instalacoes, desencadearam um
processo mediador de aprendizagem.

No percorrer das intermediagdes e oficinas, o aluno Paulo apresen-
tou uma evolucio conceitual crescente em suas atividades em sala de aula
e também nas avaliagdes. Ressaltamos que esses resultados favoreceram um
aumento da autoestima de Paulo, o que, em nosso ponto de vista, auxiliou
a aquisi¢ao de novos conceitos.

Pelo exposto neste artigo, acreditamos que foi possivel evidenciar indi-
cios que refletem a investigagao do professor enquanto mediador do conheci-
mento matemdtico. Essa mediacio ocorreu por meio de atividades realizadas
no LME, nas quais foi possivel identificar as interagoes sociais desenvolvidas
pelo sujeito da pesquisa Paulo quando inserido em atividades coletivas.
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Sujeitos com Sindrome de Asperger lidam com invisibilidade e preconceito

People facing Asperger have to deal with invisibility and prejudice

Pessoas com Asperger lidam com dificuldades sociais
decorrentes do pouco conbecimento do diagnéstico
pela maioria da populacdo

Tiago Florencio de Abreu*

Pessoas com um nivel de autismo mais “leve”, denominado autis-
mo de alto desempenho, também conhecido como Sindrome de Asperger,
compartilham dificuldades de comunicacio e de interacio social, como em
outros espectros do autismo. Mas, como diferencial, possuem maior inde-
pendéncia e fala desenvolvida. As caracteristicas desse espectro do autismo,
t3o sutis, podem passar despercebidas pelas demais pessoas.

As primeiras pesquisas sobre Sindrome de Asperger ocorreram em
1943, durante a Segunda Guerra Mundial, por Leo Kanner ¢ Hans Asper-
ger. Em seus trabalhos individuais, descreviam criancas com dificuldades nas
relages sociais e coordenagao motora desajeitada. A condicio s6 tornou-se
diagnéstico décadas depois.

Entre as dificuldades e nuances da vida social, os chamados aspies
conseguem, em grande parte, fazer parte das diversas camadas da sociedade.
Segundo profissionais e autistas, a popularizagio da sindrome é um desafio
necessdrio para o autoconhecimento e aumento da qualidade de vida.

O autismo, com todas as suas variagoes, ainda é mistério para médi-
cos, pais e individuos diagnosticados. A Sindrome de Asperger, cuja diagno-
se entrou no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em
1994, somente passou a ser popularizada nos tltimos anos. Ainda nio hd,
no Brasil, uma quantidade estimada de pessoas com essa sindrome.

*  Graduando em Comunicagio Social — Habilitagdo: Jornalismo —, 4° periodo, na Universidade Fe-
deral de Goids. E-mail: tiagoabreupro@gmail.com.
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Identificagao tardia

E possivel encontrar, com certa dificuldade, estudantes universitarios
com a Sindrome de Asperger em instituigoes como a Universidade Federal
de Goids (UFG). Isso porque muitas de suas caracteristicas, a principio,
passam despercebidas e atrapalham, inclusive, o diagnéstico.

E o caso de A., 23, que recebeu o diagnéstico. Mesmo tardio, o lau-
do, segundo ela, confirmou impressoes existentes desde os 14 anos, quando
mudou de escola e nio conseguiu se adaptar. “Nao conseguia ser como os
outros alunos. Tinha dificuldade para me comportar como eles e também
nao me interessava pelas mesmas coisas”, contou.

O processo de autoconhecimento durou anos, entre a rejeigio e o
bullying. “Levei mais tempo para descobrir que essa diferenga era a Asper-
ger, por nio ser algo muito divulgado”. A nao aceitagio dos colegas, em
sua visao, complicou: “Atrapalhou a me adequar a um novo ambiente. Eu
comecei a receber bullying dos outros por causa disso e, consequentemente,
passei a ndo gostar do ambiente escolar.”, afirma.

O diagnéstico foi confirmado por meio de uma entrevista e questio-
ndrios. A. procurou o Nucleo de Acessibilidade da UFG e conseguiu apoio
psicolégico por meio da institui¢io. “Como eu tinha suspeitas, a psicologa
também me pediu para dizer e levar tudo o que eu tivesse relacionado com
a sindrome”, disse.

A., que ¢ estudante de Psicologia na UFG, considera o diagndstico
tardio consequéncia de vdrias questoes. “A demora se deve muito ao fato
de que, muitas vezes, ¢ preciso passar por vdrios profissionais diferentes:
Fonoaudidlogos, psicélogos, fisioterapeutas, entre outros. Tudo depende do
caso”, informa.

R., 27, formado em Ciéncias Sociais pela UFG, foi diagnosticado aos
24 anos, apds ler materiais na internet e ter consultas com um psiquiatra.
“Eu gostava e me interessava por assuntos que nao sio comuns aos Outros
da minha idade. Também era meio desajeitado e desengong¢ado”, afirmou.

Algumas caracteristicas da Sindrome de Asperger, como a dificuldade
em estabelecer relagdes sociais e a linguagem formal, podem ser confundidas
com sinais de timidez ou arrogancia. Por isso, R. considera que saber do
diagndstico o ajudou. “Melhorou demais. Eu era bem mais timido e fecha-
do. Hoje eu me socializo mais. Cumprimento as pessoas e olho no rosto
delas para conversar”, avalia.
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A pouca habilidade social ¢ a dificuldade que mais incomoda A.
“Vivemos em um mundo que depende de interacoes sociais. Quando se
estd no mercado de trabalho, ¢ necessdria uma rede de contatos. Precisa-
mos saber lidar adequadamente com as pessoas, até mesmo para iniciar um
relacionamento amoroso e ter uma familia”, reflete.

Outro olhar

P, 20, graduando em Farmdcia na UFG, convive com uma pessoa com
Sindrome de Asperger. Ele declarou que as especificidades de seu amigo, an-
tes da suspeita, eram invisiveis. “A principio, me parecia uma pessoa comum
e bem inteligente. Inclusive, quando trabalhdvamos juntos, se destacava pela
inteligéncia e tinha certa popularidade. Com o tempo, percebi algumas di-
ferengas. O achava birrento. S6 fui entender sua condigio no futuro”, conta.

Por conceitos pré-formados, P. nao acreditou, de imediato, na sindro-
me. “Quando ele disse das suspeitas, nao acreditei muito”, afirma. Com o
tempo, durante o diagnéstico, suas impressdes mudaram. “Acompanhei de
perto o processo. Inclusive, conversei com a psicéloga sobre as caracteristicas
dele. Nesse tempo, tinha certeza que seria positivo, seja pra Asperger ou pra
qualquer outra condigio psicoldgica atipica’, alega.

As barreiras, segundo ele, sio as mesmas vivenciadas por A. A dificul-
dade em construir novas relagoes sociais é uma caracteristica marcante. “Ele
tem muita dificuldade para fazer novas amizades. Quando estamos em um
grupo de amigos, sempre fica meio reprimido. Mas, com pessoas que gosta,
ele se solta e age normalmente”, destaca.

A., no convivio com a sindrome, pensa se a sua categorizacdo como
deficiéncia ¢ correta. Ela acredita que depende dos casos e contextos. “Algu-
mas qualidades compensa caracteristicas que nos faltam. Porém, depende
muito do grau de comprometimento e varia para cada individuo”. Em aspec-
tos legais, vé com bons olhos. “Ser considerada uma doenga ¢ algo bom, pois
nos garante alguns direitos que fazem muita diferenca”, considera.

JaA R., por sua vez, que também convive com a sindrome, sustenta a
ideia de que a Sindrome de Asperger nio desqualifica o individuo. “Tem
coisas que eu posso ¢ devo melhorar e outras que fazem parte do meu
modo de ser. Algumas delas nos singularizam e outras nos unem”, opina.
Quem nio ¢ portador da sindrome, mas convive com alguém diagnosti-
cado como sendo, como ¢é o caso de P, considera que “em alguns casos



180 Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017

mais graves ¢ deficiéncia, mas, em relagdo a0 meu amigo, vejo como uma
forma diferente de ser”, acredita P

A. considera as demais pessoas despreparadas em relagao a Sindrome
de Asperger. “Se nio estdo preparadas para lidar com as diferencas que sio
conhecidas e divulgadas, quem dird com algo que nem conhecem. E dificil
alguém falar sobre Asperger publicamente. Quando a sindrome ¢ divulgada,
geralmente o sujeito ¢ retratado com estereStipos de genialidade, excentrici-
dade e timidez”, lamenta.









Filhos do paraiso: a ética no mundo infantil

Glacy Queiros de Roure*
Neisi Maria da Guia Silva**

Resumo

O propésito deste estudo ¢ perceber a experiéncia da infincia no filme Filhos do paraiso (1997).
Um filme iraniano, dirigido por Majid Majidi, com diregio de fotografia de Parviz Malekzaade,
baseado em fatos reais, que nos conta a histéria de dois irmaos, Ali (9 anos) e Zahra (6 anos),
os quais dividem um mesmo par de ténis para ir & escola. Muitas questdes sio tratadas no filme
mostrando-nos o olhar da crianca que a todo tempo se mostra soliddria e capaz de se posicionar
perante as dificuldades que a vida lhes apresenta. O espaco geogréfico é o da periferia, que retrata
bem os problemas de infraestrutura. Sio também levantadas questées humanisticas relativas ao
amor, A ética, 4 honestidade, a solidariedade ¢ ao companheirismo. Encontramos nessa familia,
e nos personagens coadjuvantes, importantes reflexdes nesse sentido, principalmente sobre a
dignidade no enfrentamento da pobreza e do sonho com um futuro melhor. Ainda ¢ possivel
observar na pelicula a importincia do pai e dos vinculos afetivos na constitui¢ao do sujeito.
Palavras-chave: cultura, arte, cinema, infantil, psicologia.

Children of heaven: ethics in the children’s world

Abstract

The purpose of this study is to understand the experience of the childhood in the movie
Children of Heaven (1997). An Iranian movie directed by Majid Majidi, photography
direction by Parviz Malekzaade, based on real facts, which tells the story of two brothers, Ali
(9 years old) and Zahra (6 years old), who share the same pair of shoes to go to school. Many
issues are addressed in the movie, showing us the child look that all the time is solidary and
able to stand before the difficulties that life presents. The geographic space is the periphery,
which shows the infrastructure problems. They are also raised humanistic issues related to
love, ethics, honesty, solidarity and companionship. We found in this family, and supporting
characters, important considerations in this regard, particularly on the dignity in the face of
poverty and dream of a better future. It is still possible observer in the movie the importance
of the father and the emotional bonds in the constitution of the subject.

Keywords: culture, art, cinema, infant, psychology.
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Introdugao

Este texto estd vinculado as discussoes do Grupo de Estudos e Pesquisa:
Educagio, Infancia, Arte e Psicandlise (Gepeiap), constituido desde 2012. O
grupo é composto por professores, estudantes e pesquisadores da Pontificia
Universidade Catélica de Goids — PUC-GO; da Universidade Federal de
Goids — UFG (Faculdade de Educagao — FE; e Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagiao — Cepae) e da Universidade Estadual de Goids — UEG
(Campus de Montes Belos). O grupo objetiva discutir e problematizar o
tempo da infincia em diferentes dreas do conhecimento: educagio, arte,
psicandlise, filosofia, sociologia. Tem como proposta a investigagio de
elementos (in)visiveis que constituem uma infincia, concebida como
instancia de estruturacio do sujeito, de um sujeito como efeito de linguagem,
suportado por um desejo que ndo seja anénimo (GEPEIAP, 2016).

Tendo em vista tais pressupostos, o propésito deste texto ¢é refletir
sobre a experiéncia da infincia no filme Filhos do paraiso (Bacheha-Ye ase-
man, 1997), um filme iraniano, dirigido por Majid Majidi, cuja obra tem
como principio refletir sobre a intolerincia e sobre o estranhamento entre
os povos. A fotografia do filme ¢ dirigida por Parviz Malekzaade e a musica,
por Keivan Jahanshahi. Ele é baseado em fatos reais e nos conta a histéria
de duas criancas, Ali (Amir Farrokh Hashemian), com nove anos, e Zahra
(Bahare Seddiqi), com seis anos, que dividem o mesmo par de ténis para ir
a escola. O filme retrata a experiéncia de companheirismo e solidariedade
vivida entre os irmaos e possibilita a reflexdao sobre a existéncia de uma
dimensao ética no mundo dito infantil.

Em relagdo ao cinema iraniano, Meleiro (2006) informa-nos da exis-
téncia de trés géneros filmicos: 0 modelo hollywoodiano, o cinema autor
e o cinema politico militante. Atualmente, 20% das obras produzidas no
Ira se dedicam a tratar da consciéncia social, estabelecendo uma autocritica
relacionada as questoes da realidade do pais, fato que muitos consideram
uma “arma politica”’. A proposta ¢ levar o publico a refletir sobre a realidade
em que vivem naquele pais:

A ideologia do cinema politico estd diretamente implicada na pelicula,
j4 que as narrativas atuam para resolver simbolicamente contradicoes
sociais e devem lidar com as divisées politicas existentes entre os grupos,
classes ou sexos, que foram construidas como naturais ou inevitdveis na
nossa sociedade. (MELEIRO, 2006, p. 79).
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Com certeza, o cinema iraniano nos proporciona um olhar mais
ampliado do que seja o Ira e que vai além do revelado pelas grandes redes
de comunicagio, limitadas aos informes sobre conflitos ocorridos no pais
e a reprodugio de esteredtipos que limitam o nosso entendimento sobre a
cultura iraniana. Nos filmes, os temas préximos ao cotidiano ou mais com-
plexos, como aqueles que tratam de tabus relativos aos cédigos islamicos e a
regras de conduta, sdo tratados com reflexao, poesia e arte.

Na histéria do cinema iraniano, encontramos uma vasta producio
cinematografica que nos permite bordejar de forma singular o (in)visivel e
o (in)transmissivel que cerca a experiéncia da infincia e, assim, pode ilu-
minar a existéncia de uma outra infincia (ROURE 2014). Nessa filmogra-
fia, encontramos obras-primas de grandes diretores, os quais se apresentam
como referéncia tanto na drea dos estudos filmicos como nos estudos sobre
a infincia. Quais sejam: Onde fica a casa do meu amigo? (Khane-ye Doust
Kodjast? 1987) e Tarefa de casa (Mashgh-e Shab, 1989), de Abbas Kiarostami;
O siléncio (Sokout, 1997), de Mohsen Makhmalbaf; A magi (Sib, 1997), O
quadro negro (Takhté Siah, 1999) e Cavalo de duas pernas (Asbe Du-pa, 2008),
de Samira Makhmalbaf; O balio branco (Badkonake Sefid, 1995) e O espelho
(Ayeneh, 1997), de Jafar Panahi; Filhos do paraiso (Bacheha-Ye Aseman, 1997),
A cor do paraiso (Rang-e Khoda, 1998), Baran (Baran, 2001) e A Cangdo dos
pardais (Avaze Gonjeshk-Ha, 2008), de Majid Majidi; Zempo de embebedar ca-
valos (Zamani Barayé Masti Asbha, 2000), Tartarugas podem voar (Lakposhtha
Parvaz Mikonand, 2004) e (Life on the Border, 2015), de Bahman Ghobadi.

Em quase todos esses filmes, as criancas ou os adolescentes sao apre-
sentados como protagonistas e se, de modo geral, eles sdo utilizados pelos
diretores como metédforas para a realizagdo de uma critica social (MELEI-
RO, 20006), os filmes, por eles mesmos, em razio dos procedimentos esté-
ticos utilizados, acabam por revelar um modo de ser crianga, quase sempre,
(in)visivel aos estudiosos da infancia. Neles, a crianga ou o adolescente pro-
tagonista, mais que reproduzir narrativas proprias ao mundo ji conhecido
da infincia, instiga, com um modo ético de se colocar no mundo, a reflexao
sobre nossa condi¢ao humana.

Observamos, nesses filmes, uma condi¢io de resiliéncia diante
dos acontecimentos vividos, uma capacidade mimética de recriar os
acontecimentos adversos e um modo ético de presenga do sujeito no
mundo: seja como “mulas”, ou melhor, como contrabandistas, trabalhadoras
comprometidas em auxiliar a familia no seu sustento, como em Quadro negro
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(Takhté Siah, 1999), seja como aquele que percorre a vila incansavelmente
a procura do amigo para devolver o caderno trocado, na sala de aula, para
que esse nao seja expulso da escola, como em Onde fica a casa do meu amigo?
(Khane-ye Doust Kodjast? 1987), seja como as criangas refugiadas nos campos
de Kobani e Shengal, fronteira da Siria e do Iraque, no documentirio Life
on the Border (2015), em que elas préprias denunciam os brutais ataques do
Estado Islamico do Iraque e da Siria (ISIS).

O filme que vamos analisar, Filhos do paraiso (Bacheha-Ye Aseman,
1997), considerado pela critica como uma li¢ao de amor, conquistou trés
prémios no Festival Mundial de Filmes em Montreal, em 1997, e foi produ-
zido pelo Idica. E baseado em uma histéria real de dois irméos, Ali e Zahra,
que dividem um mesmo par de ténis para ir a escola. A familia mora em
um bairro pobre, ao sul de Teera, e é marcada pela pobreza, pois enfrenta
dificuldades para comprar alimentos e pagar o aluguel. Contudo, apesar
disso, é possivel observar, nas relagoes familiares, a importincia do pai e a
existéncia de vinculos afetivos como o amor, o respeito, o companheirismo
e a solidariedade. Além do mais, o filme retrata, por parte da familia, uma
dignidade no enfrentamento da pobreza.

Vale ainda destacar a brilhante atuagio dos atores Ali (Amir Farrokh
Hashemian) e Zahra (Bahare Seddiqi), selecionados, a época, por Majid
Majidi em escolas da regiao.

Em cena: Filhos do paraiso, de Majid Majidi

No filme, o desenvolvimento de toda a trama parte de uma si-
tuagdo-problema inicial vivida pelos irmaos e suas tentativas para solu-
ciond-la. Os sapatos velhos de Zahra foram consertados e ficou a cargo
de Ali buscéd-los. Ele pega os sapatos, mas no caminho de volta para casa,
enquanto passava para comprar algumas batatas, deposita a sacola pléstica
com os sapatos de Zahra entre os caixotes do pequeno armazém. Envolvi-
do na escolha das batatas, ele nao percebe que o catador de lixo recolhe a
sacola pléstica e, assim, Ali perde de vista o Gnico par de sapatos da irma
e volta para casa.

Depois do incidente, aos prantos, ele conta o ocorrido para a irma
que se apresenta desolada. Desse momento em diante, ambos viverdo o
dilema de contar, ou nio, o ocorrido ao pai (Mohammad Amir Naji). A
questdo é que, para Ali, o pai, em funcio das dificuldades em pagar o mer-
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cado e o aluguel, jd vencido hd cinco meses, nao terd dinheiro para comprar
outro sapato para a irma.

Nesse filme, ao lado da preocupagio de Ali com uma possivel bronca
do pai, é possivel observar uma disponibilidade subjetiva do menino em
aceitar como fato a impossibilidade paterna de responder a qualquer de-
manda que, naquele momento, implicasse em algum gasto: “Nao estou com
medo de apanhar. Papai nio terd dinheiro até o fim do més. Ele terd que
pedir algum emprestado”. O que nao significou, por parte de Ali, desconsi-
derar ou desqualificar a posi¢ao do pai como autoridade paterna.

O pai de Ali e Zahra ¢é apresentado no filme como um homem hu-
milde, com principios rigidos, religioso e honesto, o que fica evidente em
vérias cenas do filme. Apesar de aparentemente rude, ele parece sempre preo-
cupado com a satide da mulher, com a educacio dos filhos e sonha com um
futuro melhor. Como patriarca da familia, ele procura transmitir valores
como amor, respeito e honestidade.

Em relagao ao papel do pai na constitui¢io psiquica, Lacan (1995),
com a releitura de Freud, contrapde-se a uma visio reducionista do Edipo
como drama familiar e o considera como funcio estruturante, deslocando-o
de uma visdo relacionada a familia nuclear burguesa do tipo patriarcal. Nesse
sentido, a nogao de pai é menos a de um ser encarnado do que o de uma en-
tidade essencialmente simbélica que ordena uma fungio. £ em razio da pree-
minéncia dessa existéncia simbélica que pensamos no seu cardter fundamen-
talmente operante e estruturante em nosso psiquismo, ‘em outras palavras, é
porque esse pai simbélico ¢ universal — daf a esséncia de sua necessidade —,
que nds nao podemos deixar de ser tocados pela incidéncia de sua fungio, que
estrutura nosso ordenamento psiquico. (LACAN, 1999, p. 154).

Lacan (1999) ainda reafirma a fun¢io do pai como simbélica e defi-
ne o significante “nome do pai” como aquele que d4 esteio e promulga a lei
e cuja fungao consiste na regulagao do sujeito com seu desejo ao conjunto
dos significantes que o regem. Nesse texto, Lacan nao sé aproxima o sig-
nificante “nome do pai” ao complexo de Edipo, mas ressalta a existéncia
de uma articulacio légica entre eles. E no interior do complexo de Edipo
que o “nome do pai” se fard presente: “Nio se coloca a questio do Edipo se
nao houver pai; inversamente falar de Edipo ¢ introduzir como essencial a
funcao do pai” (LACAN, 1999, p. 171).

Dependerd da incidéncia do significante “nome do pai” na vida do
sujeito para que nela se produza, ou nao, um sujeito de desejo. “Em outras
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palavras, ¢ preciso ter ‘Nome do Pai’, mas é também preciso que saibamos
servir-nos dele. E disso que o destino e o resultado de toda a histéria podem
depender muito” (LACAN, 1999, p. 163).

Pensar uma familia em situacio de exclusio econdmica, como a de Ali
e Zahra, em uma cultura capitalista, marcada pelo individualismo e pelo con-
sumo, implica considerar o peso de uma discursividade que, apoiada sobre
a acumulagio de bens, promove um deslocamento do ser para o ter. Nesse
contexto, a garantia de um lugar a ser ocupado pelo sujeito encontra-se nao
mais determinada pelos valores, obrigacoes e tradigoes, com base nos quais se
anunciam os ideais a ser cumpridos na sociedade, mas tem como referéncia
os bens que o sujeito tem ou aquilo que ele parece ser. O nio cumprimento
do imperativo em ter produz efeitos imediatos em relagio a figura paterna.
Esses efeitos foram denominados por Lacan (1993) de “declinio da fun¢io
paterna”, isso porque, uma vez que o pai nao seja reconhecido socialmente,
nao se apresenta como um consumidor em potencial, por exemplo, é quase
impossivel que ele ocupe um lugar simbélico para o filho.

Que o valor do sujeito suspenso & sua riqueza exibida, por exemplo,
destitui de possivel paternidade quem estd na pobreza — coisa mais grave
e mais geral —, deixa prevalecer o real dos lagos que organizam a nossa
vida social, pois ser alguém nio parece ser o efeito de um nome, mas o
efeito da possessao real das coisas [...]. (CALLIGARIS, 1991, p. 118).

No caso da familia de Ali, a situagao de pobreza em que ela se en-
contra submetida, pelo fato de o pai nao ter um bom saldrio e de nio poder
atender a uma demanda de consumo de objetos, nio afeta a fungio paterna
exercida por ele. Na verdade, sem que disso tenha consciéncia, Ali poupa
o0 pai de uma situagio que o exporia em sua miséria: nao ter dinheiro para
comprar o sapato, sem, no entanto, desqualificd-lo. O que se coloca para Ali
é, entdo, sua responsabilizacio pela perda dos sapatos. Desse modo, o que
orienta sua decisio parece ser menos o medo de uma bronca e mais uma
inarreddvel posigao ética vinculada a uma necessdria agio, em que ele nio
recua diante do preco a pagar.

Assim, ainda que esse filme seja normalmente concebido como uma
ligio de amizade e companheirismo entre os irmios e quase nada seja dito
em relacio a figura paterna, é com base nos procedimentos estéticos utili-
zados que podemos perceber a sua importincia no decorrer de todo o fil-
me. Quase sempre enquadrado em posigdes centralizadas pelo diretor de
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fotografia, o pai caracteriza-se como elemento chave na condugao de toda a
narrativa filmica. Lembremos que é em funcio da relagio que Ali estabelece
com esse grande Outro — o pai — que um ato de desejo serd realizado.

Figura 1 - Pai de Ali em casa Figura 2 - Ali e o pai na bicicleta

Uma decisao, um pacto silencioso

Serd a partir da sugestio dada por Ali que os irméos passarao a revezar
o unico par de sapatos disponivel, ou seja, o seu velho ténis, que logicamen-
te ficou enorme para Zahra. Ainda que desconcertada com o uso do ténis, a
irma mantém-se fiel a ele, a quem dedica amor e companheirismo, além de
Ihe depositar imensa confianga. E a presenca do carinho e da cumplicidade
dos dois irmaos, em torno de um pacto que nio pode ser revelado, que faz
do filme uma poesia.

Nesse sentido, vale retomarmos a cena em que a decisdo da partilha é
tomada em segredo por ambos, ainda que ela ocorra na frente dos pais. E noi-
te e a familia encontra-se reunida em frente 2 televisao, enquanto o pai corta o
agucar para o chd que serd servido na Mesquita. A conversa entre os pais gira
em torno da saide da mae e da falta de dinheiro para o pagamento da venda
e do aluguel que se encontram atrasados, o aluguel hd mais de cinco meses.

Enquanto isso, os irmaos travam um silencioso didlogo mediado pela
troca de cadernos. Nesse momento, observamos uma transi¢do do plano
conjunto para o plano individual e a cAmera volta-se para os corpos de Ali e
Zahra que se encontram sentados no chio sobre seus tapetes. Em seguida, a
cAmera desce em plongée tomando em primeiro plano apenas seus cadernos
e suas maos. Para dar énfase a esse didlogo, o diretor situa a troca de cader-
nos entre os irmaos ao longo de uma longa sequéncia estruturada pela rela-
¢do campo-contracampo, de modo que o visivel (campo) e o invisivel (con-
tracampo) vio trocando de lugar nos dois lados do dispositivo especular. E
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da articulagao do campo visivel (o caderno e maos de Zahra) com o campo
ausente (o mesmo caderno e as mios de Ali) que as perguntas e respostas sao
escritas e trocadas entre os irmios. Ao final, em face da hesitagio de Zahra
em escrever sua posi¢do final, a cAmera focaliza, em um mesmo plano, as
mios de Zahra sobre o caderno e as mios de Ali oferecendo seu ldpis como
forma de agradecimento.

Figura 3 - Zahra e Ali sentados no chdao  Figura 4 - Zahra escrevendo para Ali

Uma vez estabelecido o acordo, eles assumem para si a responsabili-
dade do ocorrido e, desse momento em diante, vivem o drama do compar-
tilhamento do par de sapatos: Zahra usard o ténis de manha e o devolverd a
Ali para que ele possa ir as aulas no periodo da tarde.

Com o objetivo de ressaltar a cumplicidade e o companheirismo
entre os irmios, o expectador é convocado a observar um longo plano
sequéncia (quase dois minutos) com a cena da corrida de Zahra pela vila
iraniana com seus estreitos corredores até o encontro com o irmao, a troca
de sapatos e depois a corrida de Ali até a escola.

Essa cena, que ¢ reintroduzida pelo diretor por mais de uma vez, per-
mitird ao espectador pensar na condi¢ao resiliente dos irmaos em face dessa
experiéncia realizada em tamanha adversidade. Tal caracteristica parece com-
por principalmente o personagem de Ali e nos ajuda a pensar o quanto a
resiliéncia é incondicionalmente presente nas criangas.

Logo apés o primeiro dia da troca de sapatos, Zahra confessa a Ali que
nao ird mais a aula com o ténis porque estd muito sujo. Nesse momento, ve-
mos uma das cenas mais belas do filme. Tendo ao fundo um muro descasca-
do, 0 que denota a condi¢io de pobreza da familia, Ali e Zahra encontram-se
sentados sobre um pequeno pogo lavando o ténis. De repente, sem querer,
Ali sopra parte da espuma que recobre o ténis. Vendo o gesto de Ali, Zahra o
repete e produz bolhas de sabao que saltam no ar. Dai em diante, com desta-
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que para suas expressoes faciais, os dois sao filmados em primeiro plano, am-
bos com suas bolhas de sabdo até que elas — as bolhas — ao som de uma bela
trilha sonora, parecem adquirir vida e dangam sozinhas pelo campo filmico.

Figura 5 - Ali fazendo bolhas Figura 6 - Zahra imitando Ali

Para pensarmos nessa capacidade mimética, apresentada pela crianga
quando transforma o nada em tudo, produzindo caminhos e restabelecendo
desordens, nada melhor que retomarmos as reflexdes de Walter Benjamin
sobre a mimesis e o universo infantil:

Elas [as criangas] sentem-se irresistivelmente atraidas pelos destrogos que
surgem da constru¢o, do trabalho no jardim ou em casa, da atividade
do alfaiate ou do marceneiro. Nesses restos que sobram elas reconhecem
o rosto que o mundo das coisas volta exatamente pra elas e, s6 para elas.
Nesses restos elas estao mais empenhadas em imitar as obras dos adultos
do que em estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo
que criam em suas brincadeiras, uma nova e incoerente relagio. Com
isso as criangas formam seu préprio mundo de coisas, mundo pequeno
inserido em um mundo maior. (1984, p. 77).

Assim, se a experiéncia da crianca difere da experiéncia do adulto é
porque a relagao deste com o mundo pauta-se pelo predominio da razio, o
que pressupde o controle e a reflexdo, ao passo que a crianca, cuja relagio
com o mundo é marcada pelo “(im)possivel”, o apreende com “a sensibili-
dade e imaginagao” (SCHLESENER, 2009, p. 154). Desse modo, ¢ por se
sentir & vontade no mundo que ela ¢ capaz de produzir experiéncias de (re)
apropriagao e renovagio de sentidos, sempre reveladoras de sua condigio
sensivel. E a capacidade mimética da crianca que lhe permite se debrugar
sobre todo e qualquer objeto e ousar na producio de significagdes 16gicas e
ilégicas, contornando a experiéncia traumdtica da existéncia. Como destaca
Benjamin (1987, p. 229): as “criangas decretam a renovagio da existéncia
por meio de uma prética centuplicada e jamais complicada”.



192 Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017

O sapato cor-de-rosa

No decorrer do filme, intimeras sdo as cenas em que a cAmera se volta
para a imagem de sapatos, lembrando ao espectador a problemdtica da tra-
ma. Serd assim que, um dia, no intervalo da aula, Zahra verd na escola uma
colega com o sapato cor-de-rosa que Ali havia perdido. Ao término da aula,
ela segue a garota para descobrir onde ela mora e conta ao irmao. Ao chega-
rem a casa da menina, Ali e Zahra se veem impossibilitados de intervir, uma
vez que se deparam com o pai da colega recebendo ajuda dela, porque ele é
deficiente visual, para carregar um tabuleiro de doces para vender.

Comunicando-se apenas pelo olhar, visto que as duas criangas nao tro-
cam nem uma palavra, elas entendem a impossibilidade de resgatar o sapato
e voltam para casa. Mesmo passando por tantos transtornos, elas nao conse-
guem se dirigir & familia da colega de Zahra. H4 um impossivel a ser dito, a
ser comunicado diante do estado de miséria em que essa familia se apresenta.

No outro dia, quando Zahra voltava para casa correndo para entregar
os sapatos, deixou cair a caneta que ganhara do irmdo. O objeto é encon-
trado pela mesma colega do dia anterior que grita para Zahra, mas nao
consegue ser ouvida. Apesar de tentar alcancar Zahra para devolver o objeto,
ela nao conseguiu e, assim, pode apreciar a caneta. A colega poderia se apro-
veitar do descuido e ficar com a caneta, mas isto nio ocorre; mesmo tendo se
encantado pelo objeto, no dia seguinte, ela devolve a caneta a Zahra.

De modo geral, a ética nao é concebida como inata, dai a necessidade
de ser aprendida no processo educativo, a fim de que a crianga, aos poucos,
apresente uma natureza moral que supere sua prépria natureza instintiva. E
por isso que a familia e a escola sdo consideradas como ambientes apropria-
dos para a transmissdo e o aprendizado de valores éticos e morais.

Em um tempo marcado pelo individualismo, cada vez mais presente,
¢ comum observarmos uma discursividade que reitera a importancia do en-
sino da Moral e da Etica para criangas desde cedo. Lembramos que, segundo
Piaget, o desenvolvimento pleno da moralidade infantil s6 ocorre entre os dez
e onze anos com a passagem do principio de heteronomia para a autonomia
(PIAGET, 1994). Mas o que significa afirmar a existéncia de um “desenvolvi-
mento” moral na crianca e a necessidade do ensino da Etica na escola? Ainda
que seja impossivel discordar de tal proposta, pensamos que tal pressuposto,
no limite, nao s6 retira da crianga uma condi¢io muito prépria de interpretar
e de se indignar com o mundo dos adultos, mas também a coloca numa con-
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dicdo absurda de dependéncia dos significados que regem o mundo adulto e
de suas consequentes interpretagoes.

Uma vez que, neste texto, reconhecemos o quanto a arte possibilita-nos
bordejar o (ir)representdvel e o (in)visivel da/na infincia (GEPEIADR 2016),
nesse filme, o respeito, a tolerincia e a responsabilidade, demonstrados por Ali
no decorrer de todo o filme e por Zahra ou pela coleguinha da escola, podem
nos ajudar a pensar a existéncia de uma outra crianga, de uma outra infincia.
Uma infincia que se apresenta imersa no campo da linguagem e que, por isso
mesmo, traz consigo a possibilidade de fazer experiéncia e apresentar outros
significados que nio sejam a esperteza ou o desrespeito — tao comuns a0 mundo
adulto — e que dizem de sua indignagao com esse mundo. Alids, é por nao se en-
contrar totalmente submetida aos significados do mundo adulto que essa crian-
ca pode “olhar” o que jd ndo pode ser “visto” e, assim, produzir atos éticos que
se comprometam com um mundo mais ético e humano (ROURE; SA, 2015).

Em outra cena, o pai de Ali e Zahra recebe de um amigo da mes-
quita uma mdquina para borrifar drvores e decide que, juntamente com
Ali, ird procurar casas em que possa oferecer seu trabalho como jardineiro,
na tentativa de ganhar algum dinheiro extra. Na bicicleta do pai, os dois
chegam a um bairro de familias mais abastadas ao norte de Teera. Dian-
te das dificuldades do pai em falar no interfone, Ali se propée a ajudi-lo.
Apbs virias tentativas, eles conseguem um jardim para cuidar e enquanto
o pai trabalha, o menino brinca com o neto do dono da casa. Ao sairem
da casa, o pai, orgulhoso com o dinheiro recebido pelo trabalho realizado,
passa a compartilhar com o filho os sonhos de que esse novo trabalho possa
ajudd-los no or¢amento familiar.

Desse modo, diante das dificuldades do pai, mais uma vez, vemos
Ali se prontificar a ajudd-lo, sem, no entanto, desqualificd-lo. Afinal, ¢ o
trabalho realizado pelo pai e sua devida remuneragao que possibilitam tanto
a0 pai quanto ao filho estabelecerem uma rela¢io mediada pelo simbdlico,
espago em que ambos podem ser reconhecidos.

A corrida ...

J4 quase ao final do filme, o professor de Educagao Fisica da escola
em que Ali estuda realiza uma selecio de alunos com a finalidade de escolher
candidatos para uma corrida. Sem um ténis adequado, Ali nio se interessa
pela competicao até descobrir que, entre as premiagoes, para o terceiro lugar
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estd previsto um par de ténis. Ele implora ao professor que o deixe participar
da selegao, prometendo ganhar. E neste contexto que o menino constata uma
possibilidade real de reparar a sua distracio e devolver a irma o seu sapato.

Figura 7 - Ali correndo para conquistar Figura 8 - Ali pensando na irma

0 terceiro lugar enquanto corre

Ali ¢ selecionado e, no decorrer da prova, podemos observar o pro-
cedimento pelo qual o diretor insere, no momento das cenas da corrida,
lembrangas de Ali de algumas imagens e didlogos realizados entre os irmaos
na forma de flashbacks. Sao imagens que retratam a corrida de Zahra da
escola até a troca de sapatos com o irmao e alguns didlogos em que os irmaos
conversavam sobre a perda dos sapatos e sobre a possibilidade de sua recupe-
raco, caso Ali ganhasse o terceiro prémio.

Interessa-nos ainda refletir porque na imagem-lembranca (flashback)
que Ali tem de Zahra, no momento da corrida, o diretor nio faz uso da
manipulagio da cor da imagem, por exemplo, por meio do uso de preto e
branco ou de qualquer mudanga de colora¢ao que produzisse uma diferen-
ciagdo do tempo presente, de modo a provocar uma espécie de transicio,
do “mundo real” (o presente) para o “mundo do passado” (DAMASCENO
2013). Lembramos que a imagem de Ali na corrida e a imagem-lembranca
de Zahra se produz com a mesma coloragio e sem nenhuma transigio. Nesse
sentido, pensamos que a imagem-lembranca de Zahra aponta para o tempo
presente, produzindo uma espécie de presentificacio do passado.

Uma longa sequéncia de seis minutos, destinada ao longo trajeto da
corrida, ¢ quase toda filmada em cAmera lenta, possibilitando ao espectador
acompanhar o esfor¢o sobre-humano e o desgaste fisico de Ali. Como ele-
mento da sonoplastia, o diretor opta por uma respiragio ofegante durante
quase todo o percurso. Tais procedimentos conduzem o expectador a pensar
na condicio resiliente de Ali diante da necessidade de vencer, bem como



Polyphonia, v. 28/1, jan.-jun. 2017 195

sua condicio desejante que se afirma durante quase todo o filme: ele precisa
e deseja chegar em terceiro lugar na corrida. Procedimentos que unem Ali
a Zahra, bem como, uma vez mais, nos possibilitam elevar o estatuto da
corrida a presenca de um ato de desejo, cujo valor ético diz de sua responsa-
bilizacao pela perda dos sapatos de sua irma.

Mesmo com a adverténcia do juiz da prova: “Nao empurrem os outros
corredores. Vencer nao ¢ tudo”, Ali é empurrado por um companheiro de
corrida, cai e, ao se levantar para retomar a corrida, perde a nogio espago-
temporal e acaba ganhando a prova.

Ao terminar a prova, ele pergunta ao treinador: “Eu cheguei em ter-
ceiro, senhor?” E o treinador lembra que ele chegou em primeiro. Neste
momento, podemos perceber a tristeza se abater no rosto de Ali, pois toda a
comemoragio pelo seu primeiro lugar nio lhe ¢ significativa.

Ao retornar para casa, apesar de sua vitdria, Ali se apresenta a irma na
condi¢do de perdedor, uma vez que a premiagdo recebida nao os interessa.
Ele nada diz, mas novamente seus olhares se comunicam. Zahra corre para
atender ao choro da irma recém-nascida e Ali, lentamente, retira dos pés
seus ténis, que, naquele momento jd estdo por demais furados, e podemos
perceber que as bolhas e feridas tomam conta de seus pés.

Enquanto isso, o pai retorna para casa e na garupa da bicicleta pode-
mos observar, entre outros objetos, dois pares de sapatos.

Concluindo

Por que no decorrer do texto sustentamos que a decisao de Ali se con-
figura como um ato de desejo e apresenta uma dimensao ética? Porque ele
pode se deparar com uma impossibilidade paterna e, assim, tomar uma deci-
sdo absolutamente singular a partir da qual ele se responsabiliza. Porque ele
se comprometeu com a irma e sustentou seu compromisso, solitariamente,
até o tltimo instante, ainda que ao prego de seus pés feridos. Uma decisio
que ndo implicou, por parte do menino, a resposta a nenhuma demanda e
nem tampouco em ser reconhecido. Enfim, sua liberdade de agio implicou
uma responsabilidade plena: caberia a ele e a ninguém mais, reaver os sapa-
tos de sua irma. Essa ¢ a dimensao ética do ato de Ali.

O que ndo significa afirmar que essa escolha apresente uma dimensao
consciente. Isso porque a agao de Ali nao foi regulada por nenhuma forma de
saber, nenhum saber consciente que viesse responder pela escolha realizada, ele
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s6 sabia que diante da perda do tnico par de sapatos de sua irma, algo deveria
ser feito. Ele s6 sabia que era sua a responsabilidade de arcar com tal aconte-
cimento e com a promessa realizada sem, no entanto, transferi-la ao pai. Essa
¢ a dimensao inconsciente que o ato de Ali sustentou em sua singularidade.
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Reflexoes linguisticas e educacionais em torno da inclusao de alunos
surdos no 4mbito escolar.

Andréa dos Guimaries de Carvalho*

Vencedor do 56° Prémio Jabuti 2014 na categoria educacio, o livro
1énho um aluno surdo, e agora? Introdugio a Libras e educagdo de surdos se destaca
dentre as vdrias obras literdrias jd existentes que trazem a tona temas envolvendo
ainclusio de surdos em instituicoes escolares, isto é, temas ricamente debatidos
ha quase duas décadas, mas ainda obscuros na prética educativa.

A obra organizada por Lara E Santos e Cristina B. G. Lacerda,
traz reflexdes necessdrias e interessantes, expostas por vdrios autores,
pesquisadores na drea da surdez, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
educacio de surdos, que abrangem os temas atuais em torno da surdez e
suas consequéncias no sujeito surdo referente aos aspectos educativos,
linguisticos, histéricos e socioculturais. Necessdrias porque envolvem um
campo cujos debates tedrico-prdticos continuos ainda resultam em agoes
incertas em meio aos insucessos ou resolugdes tempordrias envolvendo
essas temdticas. Interessantes porque se esbarram na complexidade dos
fatos que demandam vivéncias desafiadoras que nos engajam em continuas
pesquisas, diversificadas e correlacionadas, ampliando sempre os campos de
investigagoes em que tais temas estao inseridos.

Lacerda e Santos sdo fonoaudidlogas e docentes na drea da Educagao
Especial com conhecimentos aprofundados que se enquadram aos aspectos
da surdez, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacio inclusiva e bilingue,
os quais sao discorridos no livro.

*  Mestre em Ensino na Educagio Bésica - PPGEEB/Cepae/UFG. Doutoranda em Linguistica —
UNB, professora efetiva da UFG e intérprete de Libras na Secretaria Municipal de Educacio de
Senador Canedo.
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As experiéncias das organizadoras, associadas as dos autores,
contribuintes da obra, nos permitem embarcar em discussoes tedrico-préticas
mais seletivas e seguras quanto a dados e informagoes atuais sobre os assuntos
nelaabordados, abrindo espaco para reflexdes relevantes, reunidas e claramente
relacionadas nessa obra, que vém contribuir para a re-construgao de novos
conceitos, papéis dos profissionais envolvidos, possiveis agoes e estratégias
para melhor entendimento e atuagio na drea educacional em que o sujeito
surdo estd inserido, ou seja, reflexdes pertinentes e, na atualidade, essenciais,
tanto para a preparagio de futuros docentes como para o esclarecimento de
duvidas e informagoes mais objetivas para os professores jd atuantes.

A obra discorre os temas em trés partes: a primeira refere-se as
questoes introdutérias que envolvem a surdez e a Libras; a segunda, aos
aspectos estruturais linguisticos e histéricos em torno da Libras; a terceira,
e tltima, 2 educagio dos surdos no contexto escolar e a formagio docente
para atuar nesse contexto.

Na primeira parte, trés capitulos norteiam as discussoes: o capitulo I
com o titulo “Surdez e linguagem”, o capitulo II, “Libras. Apresentando a
lingua e suas caracteristicas”, e o capitulo III sob o titulo “Educagao inclusiva
para surdos e politicas vigentes”.

O capitulo I apresenta as reflexoes da autora Maria Cecilia Moura sobre
surdez e linguagem com suas influéncias na constitui¢ao do sujeito surdo, mas
destacando a importincia da Lingua de Sinais em todo esse processo. Nesse
capitulo, a autora reafirma a importincia da lingua(gem) no desenvolvimento
pleno da criancga e destaca o papel da escola e da familia, principalmente da
mae ou cuidador, assim como a importincia das relacoes interacionais no
meio social ¢/ou comunidade em que estd inserida. Levanta questoes que
envolvem a lingua de sinais, a comunidade surda e alguns pontos politicos
que norteiam a educagio dos sujeitos surdos. Como papel da familia, a autora
ressalta a estincia inicial desse papel no mundo socializado, na qual a relacao
sauddvel entre mae e/ou cuidador se faz necessiria no desenvolvimento natural
da lingua(gem) da crianga. Nos casos da crianca com surdez e filha de pais
ouvintes nao usudrios de lingua de sinais, esse primeiro canal de comunicagao
fica limitado, podendo desencadear prejuizos linguisticos e de linguagem na
crianga. Daf a importancia do diagndstico precoce e da orientagio adequada
para a familia, evitando o enfraquecimento dessa relagao.

Uma vez limitado o processo de aquisi¢io da lingua de sinais por
parte da familia, entra o papel da escola como promotora desse processo,
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associado ao de socializadora (que oportuniza a construgao de relacoes
comunicativas diversas, troca de conhecimentos, valorizaciao das diferencas
etc.) e ao papel de suscitar conhecimentos reflexivos por meio dos contetdos
escolares, mediante uma educagao com proposta bilingue (a Libras, primeira
lingua, fornecerd uma base para o aprendizado da Lingua Portuguesa,
segunda lingua, seja na modalidade oral ou escrita).

A comunidade surda é citada pela autora como um ambiente linguistico
fértil de suma importincia para a crianga surda, uma vez que propicia a
transmissdo e reformulagio de valores comuns de um grupo, reforgando
aspectos culturais importantes que podem constituir uma identidade.

A autora finaliza a discussao apresentando cinco pontos que
compreendem as relagoes existentes entre linguagem e surdez num processo de
aquisi¢ao dalingua de sinais: é umalingua adquirida e nao ensinada; quanto mais
precoce a crianga aprender a “escutar-ver” melhor serd o seu desenvolvimento
da linguagem; as experiéncias linguisticas devem abranger contextos diversos e
em diferentes géneros; a aquisi¢do da linguagem deve acontecer em ambientes
significativos; e a importancia da relagio entre lingua, linguagem, identidade,
cultura e comunidade em todos os contextos até entao discutidos.

No capitulo 2, sob o titulo “Libras. Apresentando a lingua e suas
caracteristicas”, a autora Kathryn Harrison descreve, de maneira simples
e compreensivel, um conjunto de fatores que caracterizam a Libras como
uma lingua natural, de modalidade visuoespacial, que estd em uso e em
desenvolvimento constante, tal como as demais linguas.

O termo “natural” para a Libras ¢ justificado, pela autora, por ser
uma lingua utilizada por seres humanos em situagdes de interagao social
e pela forma como ela ¢ linguisticamente organizada na regido cerebral, se
assemelhando aos processos linguisticos que acontecem nas pessoas durante
a aquisi¢ao de qualquer lingua.

Usando as referéncias de Stokoe (1979) e Quadros e Karnopp (2004),
Kathryn mostra a estrutura fonoldgica constituinte do léxico das Linguas
de Sinais, conhecida como tendo os seguintes parimetros: configuracio de
maos (CM), locagio da mio (L), movimento da mao (M), orientacio da
palma (OP) e aspectos ou expressoes nio manuais (ENM). Também faz
referéncias as caracteristicas da modalidade dessa lingua, isto ¢, modalidade
visuoespacial que ¢ justificada, pela autora, tanto pela produ¢io dos sinais
da lingua acontecer no espago neutro a frente do corpo, como pela sua
percepgao através da visao. A arbitrariedade, dupla articulacio, criatividade/
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produtividade, versatilidade e flexibilidade também foram caracteristicas
determinantes que justificaram o reconhecimento das linguas de sinais
como equivalentes as demais linguas (p. 32).

Esses achados promoveram novas repercussoes na drea da linguistica e
vem desencadeando movimentos de grupos surdos, paralelamente as reformas
politicas diversas nos campos da educagao no Brasil com incentivos de uma
“educacdo para todos” e na inclusio de alunos especiais em escolas regulares,
tais como a Lei da Acessibilidade (Lei n° 10.098) e a Lei que reconhece a Libras
(Lei n® 10.436), dentre vérias outras que foram surgindo no decorrer dos anos.

A autora finaliza o capitulo apresentando duas consequéncias dessa
reforma e algumas evolugoes para a Libras. Como consequéncia, tem-se
a exposicdo da Libras a uma populagio escolar que anteriormente a
desconhecia e 0 acesso de surdos a uma educacio escolar, antes nao almejada.
Como evolugio, tem-se: um campo profissional acessivel para os surdos na
docéncia pelo ensino de sua propria lingua aos demais profissionais ligados
A educacio; a necessidade de maiores estudos e reflexdes dos surdos sobre
sua propria lingua como instrumento de ensino, levando-os 4 procura de
cursos superiores; e um campo profissional acessivel para os intérpretes, que
se viram diante de desafios complexos de tradugio e interpretagio no meio
académico para esses surdos. Tais fatos comprovam que a Libras encontra-se
em uso e em pleno desenvolvimento, como as demais linguas.

O capitulo 3, “Educagao inclusiva para surdos e as politicas
vigentes”, da autora Mariana Campos, ressalta a polémica da educagio do
aluno surdo em escolas regulares com base na proposta inclusiva. Trata-se de
uma polémica por envolver sujeitos que se encontram fora do seu contexto
linguistico, a Libras, que é o mais apropriado para uma aprendizagem
significativa, além de estarem imersos em um ambiente rodeado por
pré-conceitos e barreiras legais nao contribuintes para um desenvolvimento
global desses sujeitos, tal como o esperado para os ouvintes.

A segunda parte da obra, que contempla seis capitulos, do 4 ao 9,
descreve, sucintamente, os aspectos linguisticos e histéricos da Libras.

Nessa parte, o leitor se depara com informagoes histérico-gramaticais
pertinentes que abrangem: (a) referéncias fonoldgicas, apresentando
os cinco parAmetros (configuragio de mios, ponto de articulagio,
movimento, orientagio da palma da mio e expressdes nio manuais — faciais
e corporais) que constituem os sinais que compéem o léxico da Libras,
descritos no capitulo 4, intitulado “Aspectos da gramdtica da Libras”, dos
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autores Alexandre Morand Gées e Mariana de Lima Isaac Campos; (b)
mecanismos de formacio, transformacio e ampliacio desse léxico, tipologia
de empréstimos vindos do contato com outra lingua (lingua local), sio
discutidos por meio da morfologia da Libras e expostos no capitulo 5, “A
constru¢ao dos sinais e sua mobilidade” e no capitulo 8, “Estudo do léxico
da Libras: uma histéria a ser registrada’, ambos da autora Neiva Aquino
Albres; e (c) processos discursivos-enunciativos dos aspectos sintdticos e
semAanticos e a relacdo entre significagio e contextualizagio presentes nas
intengbes comunicativas entre os usudrios da Libras sdo discutidos em dois
capitulos, isto é, no capitulo 6, “Comunicagio em Libras: para além dos
sinais”, também da autora Neiva Aquino Albres, e no capitulo 7, “Polissemia
Libras: a significagio e o contexto”, de Vania de Aquino Albres Santiago, com
informagoes sobre o uso de expressoes idiomdticas e metédforas presentes em
alguns desses processos.

Além desses impasses gramaticais, caracteristicas singulares da
Libras, como simultaneidade e linearidade, também sio apresentadas,
desencadeando breves comparacoes contrastivas com a lingua oral
portuguesa falada no Brasil.

O capitulo 9, “Diciondrios e manuais de lingua de sinais: andlise
critica de imagens”, das autoras Cdssia Geciauskas Sofiato e Liicia Reily,
finaliza essa parte dois, trazendo uma reflexdo singular sobre a necessidade de
reformulages ou na produgio de novos diciondrios e manuais de Lingua de
Sinais. O capitulo reforga a importancia desses para estudos e aprendizagens
dessa lingua, mas revela as dificuldades e ineficiéncias descritivas e visuais dos
sinais nos diciondrios atuais em razdo de sua complexidade representativa
em termos linguisticos e imagéticos. Nesses diciondrios, os sinais nio
sao apresentados de forma clara em suas tridimensionalidades, gerando
confusdes na reproducio e em suas representatividades nos diferentes
contextos discursivos em que podem ser usados.

Ao final, destaca-se a necessidade da interseccio com outras 4dreas de
conhecimentos, como as artes visuais, em novas produgées de diciondrios e
cujos conhecimentos poderiam contribuir paraa melhoria desse tipo de material
que, de certa forma, tem sido imprescindivel ndo somente na dissipagio ¢
aprendizagem das Linguas de Sinais, mas, também, na educagio dos surdos.

A Gltima parte, 3, composta por cinco capitulos, do 10 ao 14, contempla
aspectos relacionados a educagio de surdos, abrindo espago para um didlogo
reflexivo entre as politicas de inclusdo vigente e como viabilizar a formagao
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de professores para atenderem uma realidade educativa ainda desafiadora que
nao corresponde com as necessidades atuais em que os surdos se encontram.

O capitulo 10, “Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para surdos: impacto na educacio bésica’, da autora Ana Cldudia Baleiro
Lodi, reluz a maior problemdtica enfrentada na educagao pelos profissionais
envolvidos, isto é, os impactos da escrita da lingua portuguesa para o surdo,
em todos os niveis escolares, e levanta questionamentos como: quando e como
ensinar a lingua portuguesa escrita para os surdos? Por que a nao superagio das
dificuldades desses sujeitos no processo de ensino-aprendizagem dessa lingua?

Lodi traz repercussoes sobre os diferentes modelos inclusivos e os
processos envolvidos nesse impasse de ensino-aprendizagem da leitura e
escrita da lingua portuguesa e a experiéncia otimizada da educagao bilingue
para a superagao dessas dificuldades.

O capitulo 11, intitulado “Estratégias metodolégicas para o ensino de
alunos surdos”, das autoras Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, Lara Ferreira
dos Santos e Juliana Fonseca Caetano, traz informagdes complementares ao
capitulo 10, apresentando estratégias metodoldgicas para tornar mais efetivo
o processo de ensino-aprendizagem do surdo, tal como a pedagogia visual,
o trabalho coletivo e colaborativo entre os profissionais envolvidos nesse
processo, mas, principalmente, a consideragio das singularidades perceptivas
visuais do surdo em torno da forma como ele apreende e constrdi sentidos
sobre o mundo em que vive.

Cristiane Kotakie e Cristina Lacerda, no capitulo 12, intitulado “O
intérprete de Libras no contexto da escola inclusiva: focalizando sua atuagio
na segunda etapa do ensino fundamental”, trazem novos argumentos sobre
o papel do intérprete educacional que se diferencia dos demais tipos de
atuagdo na drea de interpretagio, por envolver tanto uma estrutura e Contexto
singular como formas interativas de convivéncia distinta com o surdo que se
reformulam no dia a dia do cotidiano escolar. Nesse papel, a passividade do
trabalho de tradugio-interpretagio nio sustenta e nem resume o trabalho
eficaz do intérprete que, por ser detentor de informagées complementares
(referentes a lingua, a forma de construgao de sentidos e as estratégias de
aprendizagem do aluno surdo) adquiridas na convivéncia com o surdo,
pode auxiliar a direcionar a¢des mais assertivas e efetivas, quando disposto a
colaborar e contribuir com informagoes pertinentes aos professores regentes.
Configura-se, nesse capitulo, a necessidade do trabalho colaborativo entre
intérpretes educacionais de libras e os professores envolvidos na educagao
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de surdos, numa relagio mais interativa, cuja proximidade contribuird
para a superagdo de barreiras e dificuldades encontradas nesse percurso de
ensino-aprendizagem de surdos no 4mbito escolar.

Os capitulos 13 e 14, “Libras no curriculo de cursos de licenciatura:
estudando o caso das ciéncias bioldgicas”, das autoras Juliana Caetano
e Cristina Lacerda, ¢ “O ensino de Libras para futuros professores da
educagdo bésica”, escrito por Lara Santos e Mariana Campos, finalizam a
obra destacando experiéncias de ensino de Libras como segunda lingua (L2),
isto é, para ouvintes, na modalidade presencial: expondo falhas e estratégias
diddtico-pedagégicas, ainda na formagao bdsica desses professores — cursos
de licenciatura -, em torno da importincia da conscientizagao desses
profissionais diante da Libras, da cultura e das singularidades do surdo para
conduzir, futuramente, um ensino de qualidade; e expondo informagées
relevantes sobre procedimentos de aulas e planos de ensino mais adequados
para essa classe de alunos.

De fato, se analisarmos bem, as informacées discorridas na obra acima
descrita justificam a almejada premiacio por apresentar de forma resumida,
clara e objetiva nao somente os temas principais - surdez, lingua de sinais e
educacio -, que sao necessdrios para um professor saber atuar com alunos
surdos, mas também, e principalmente, a relagio existente entre esses temas
para a promogio de uma aprendizagem significativa efetiva desses alunos
com vistas a formagao de cidados ativos e participantes da e na sociedade.
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