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Este artigo traz reflexdes sobre as experiéncias, desafios e contribui¢oes de um curso de extensao oferecido ao professorado
da Rede Publica de Ensino Basico de Goias, realizado em duas edigdes, nos anos de 2016 e 2017. O objetivo do curso foi pro-
mover relagoes de género e de sexualidade mais justas e democraticas em salas de aula, além de problematizar as dinamicas
de hierarquizagao das representagoes identitarias nos contextos da vida cotidiana e nos processos de ensino e aprendizagem.
A elaboragao do curso incorporou as discussoes dos estudos de género e da cultura visual como instrumentais tedricos e
as eleigdes metodoldgicas percorreram caminhos transdisciplinares. A analise dos dados partiu dos conflitos, tensoes e in-
teresses presentes nas falas das pessoas participantes, o que significou compartilhar experiéncias e percepgoes diante dos
assuntos trabalhados ao longo do curso. Essa estratégia contribuiu para examinar as formas como sao estabelecidos os me-
canismos de inclusao e exclusao nos sistemas de representagao identitaria no contexto escolar, além de incentivar discussoes
sobre possibilidades pedagdgicas para incluir o diverso e o plural nas praticas docentes.
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1. INTRODUGAO

Este artigo examina as experiéncias vivenciadas nas duas edi¢oes de um curso de extensao oferecido ao professorado da Rede
Estadual e Municipal de Educacao de Goias. A primeira edi¢ao ocorreu de outubro a novembro de 2016, com o titulo “Ques-
toes de Visualidades e Géneros no Ensino de Arte”, contou com a parceria do Centro de Estudo e Pesquisa Ciranda da Arte, da
Secretaria de Estado de Educagao, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE) e foi dirigido, preferencialmente, ao professorado de
Arte. A sequnda edigao do curso, intitulado “Visualidades, Educagao e Construgoes de Género”, aconteceu de maio a junho de
2017, oferecido a todo corpo docente da rede municipal, com o apoio da Geréncia de Formagao dos Profissionais da Educagao
(GFPE), da Secretaria Municipal de Educagao e Esporte de Goiania.

A proposta do curso formou parte das agoes do projeto de pesquisa “Pedagogias de Resisténcia: Géneros e Visualidades”,
cadastrado na Universidade Federal de Goias (UFG), Faculdade de Artes Visuais (FAV). Com carga horaria de 60 horas, o curso
contou com uma média de 30 participantes em cada edigao, além de sete estudantes de iniciagao cientifica do curso de Licen-
ciatura em Artes Visuais (FAV/UFG). O principal objetivo foi estimular adequagdes e/ou mudancas nas praticas pedagogicas,
buscando promover relagdes mais justas e democraticas nas salas de aula, além de problematizar as dinamicas de hierarqui-
zagao das representagdes identitarias nos contextos da vida cotidiana e nos processos de ensino e aprendizagem.

0 pano de fundo desta proposta usou os estudos de género e da cultura visual como alicerces tedricos. As eleicoes meto-
doldgicas percorreram caminhos mistos, em que o esforgo para a compreensao e analise dos dados foi transpassado pelos
conflitos, tensdes e interesses presentes nas falas das pessoas participantes do curso. Aprender com o “outro”, portanto, foi o
foco metodoldgico e a forma pela qual construimos conhecimentos. Foi também a forma encontrada para revisar e refletir as
praticas naturalizadas em sala de aula e as “verdades” internalizadas de cada um. Isso exigiu um posicionamento de respeito
mediante as individualidades, bem como compartilhar experiéncias, frustragoes, anseios, expectativas, medos e certezas dian-
te dos assuntos trabalhados ao longo do curso.

A Educagao da Cultura Visual, lugar desde onde me posiciono como docente e pesquisadora, se interessa por abordagens
transdisciplinares para pensar a constituicao das identidades, nossas construgoes sociais, as praticas de subjetividade coti-
dianas e, também, as representagoes de género que delas derivam. Portanto, atuar desde essa perspectiva exige refletir sobre
a pluralidade e multiplicidade de nossas experiéncias coletivas e individuais. Assim, os estudos de género e os estudos da
cultura visual foram os campos disciplinares que contribuiram para pensar os processos vivenciados no curso para o profes-
sorado da rede publica de ensino, para examinar as formas conflitivas como sao estabelecidos os mecanismos de incluséo e
exclusao nos sistemas de representagao identitaria.

A educacao da cultura visual se esforga em criar espagos para a criatividade, o respeito as diferengas e a liberdade na constru-
¢ao da identidade em uma diregao nao pré-determinada e aberta aos questionamentos. Desde essa abordagem, os discursos
de poder sdo postos em evidéncia, para trazer a superficie as verdades legitimadas e os dispositivos pelos quais sao produzi-
dos formas particulares de subjetividade.
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Em linhas gerais, o sistema educacional parece ter se configurado no que Foucault (1990) denominou de tecnologia do eu',
ou seja, mecanismos de controle e subordinagao que negam a autonomia do individuo, com a intengao de “fixar a identidade,
manté-la ou transforma-la em fungado de uma série de propésitos” (Foucault, 1999: 255). A partir dessa definigao, Jorge Lar-
rosa (2010) propds o conceito de dispositivo pedagdgico, para definir os discursos no sistema educativo capazes “de produzir
e mediar certas formas de subjetivagao, nas quais se estabeleceria e se modificaria a ‘experiéncia’ que a pessoa tem de si
mesma” (2010: 51).

Em outras palavras, o dispositivo pedagdgico se apresenta como um delimitador de identidades, busca regular um conjunto
de préticas pedagdgicas nas quais docentes e discentes sao posicionados como sujeitos que devem construir a si mesmos
em um campo de condigdes restritas de inteligibilidade. Trata-se, portanto, “de todo um conjunto de operagdes orientadas a
constituigao e a transformagao de sua propria subjetividade.” (Larrosa, 2010: 51).

Se um ponto sempre evocado pelas pessoas que pensam as diretrizes da educagao é a autonomia do sujeito, os dispositivos
pedagdgicos aparecem como um elemento paradoxal nos sistemas educativos. Nesse ponto, cabe pensar a pergunta provo-
cadora de Stuart Hall (2000) “Quem precisa de identidade?”, para refletir sobre as formas como os curriculos educacionais
buscam a construgao de sujeitos idénticos e padronizados, inibindo a pretendida autonomia. O questionamento de Hall nao
se trata de uma rejei¢ao a identidade, mas sim as condicoes sobre as quais se impde essa necessidade como fundamento e
objetivo final para a formacgao do individuo.

No entanto, a identidade, antes de ser uma descrigao fiel da “esséncia” do sujeito, instaura o que Judith Butler (2003) chamou
de ideal normativo, isto é, um sistema limitador que apesar de permitir a construgao do sujeito, também o restringe. Butler, ao
refletir essa questao, questiona “em que medida é a “identidade” um ideal normativo, ao invés de uma caracteristica descritiva
da experiéncia?” (2003: 38). Enquanto um “ideal” produzido no seio das relagoes de poder, a identidade nesse sistema supoe
classificagdes baseadas em diferencas e exclusdes que, por sua vez, cria os “seres abjetos” (2003: 190-191), ou seja, o ser
descartado, considerado o “outro”, cujas vidas sao estrategicamente invisibilizadas.

Para pensar essas questoes, as propostas tematicas desenvolvidas no decorrer do curso de extensao exigiram cruzar as fron-
teiras das disciplinas curriculares, transitando dentro e fora de seus limites, produzindo efeitos praticos que se relacionavam
com as experiéncias vividas dos e das participantes, pondo em destaque os valores, invisibilidades e os siléncios produzidos
pelos discursos legitimadores das praticas e comportamentos nos sistemas educacionais. Como resultado dessa metodo-
logia, o tema da heterossexualidade foi amplamente abordado, melhor dizendo, a heteronormatividade?. Conceito entendido
nesta pesquisa como a construgao normativa das formas de conhecer, conformar e viver as identidades e os corpos.

Por meio de reflexdes conjuntas, analisamos as instancias socioculturais onde nascem as discriminagoes de género e sexua-
lidade para, assim, pensar as hierarquias e as diferengas materializadas em sala de aula. Examinamos, também, as maneiras
como o sistema de ensino colabora para forjar uma determinada construgao simbdlica e visual das diferengas. A partir dai,
pensamos em possibilidades para incluir o diverso, o diferente ou o pouco representativo nas praticas pedagdgicas, partindo
do pressuposto de que as relagdes de género e a constituigao do “ser docente” sao elementos atravessados pelos mesmos
discursos onde nascem as discriminagoes.

A ideia de oferecer os cursos de extensao ao professorado da Educacao Basica se deu, sobretudo, devido ao acirramento nos
Ultimos anos de discursos conservadores por parte de setores politicos ligados a segmentos religiosos que, a partir de 2015,
conseguiram abolir as discussoes de género dos planos municipais e estaduais da educagao e, mais recentemente, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Depois de décadas de avangos nos ambitos da igualdade de género, dos direitos sexuais e do reconhecimento a diversidade
cultural, esses discursos conservadores aparecem no mundo de forma transcontinental. Os fundamentalistas cristdos mos-
tram-se bem organizados em partidos politicos e lobbies conservadores, fazendo uso do termo “ideologia de género” para
combater o reconhecimento dos direitos as mulheres e as minorias sexuais (Nascimento, 2017). Essa expressao, repetida
obsessivamente como uma espécie de mantra, tornou-se o principal simbolo de luta contra a igualdade de género e o respeito
adiversidade identitaria. Esses grupos evocam a biologia essencialista para justificar a discriminagao e, comumente, usam um
repertério visual colorido e alegre para transmitir suas mensagens de discriminagao e os discursos de ddio contra mulheres e
LGBTs?®, amparados pela “liberdade de expressao”; neste caso, de via Unica.

As mudangas nas leis que regem o sistema educativo brasileiro parecem estar fadadas ao papel, pois o atual contexto historico
demonstra a necessidade de encontrarmos férmulas de conviver pacificamente com a diversidade, uma vez que as categorias
identitarias multiplicam-se a olhos vistos. Essa pluralidade nas formas de ser e estar sao altamente perceptiveis no contexto
das institui¢oes de ensino e cabe ao professorado e as administragoes das escolas nao seguirem, involuntariamente, perpe-

1. Para Foucault, as “tecnologias do eu” sdo “Técnicas que permitem aos individuos efetuar um certo nimero de operagdes em seus proprios corpos, em suas
almas, em seus pensamentos, em suas condutas, de tal modo que os transforme a si mesmos, que os modifique, com o fim de alcangar um certo estado de
perfeigao, ou de felicidade, ou de pureza, ou de poder”. (FOUCAULT, 1990: 48. Tradugéo livre)

2. Segundo Miskolci (2012), o conceito de heteronormatividade foi criado por Michael Warner, em 1991, para designar o modelo social que exige que todas as
pessoas se adequem ao modelo “supostamente coerente” da heterossexualidade.

3. Lésbhicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Transexuais, Travestis
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tuando uma educagao sem equidade ou pouco democratica, sem representagao e consonancia com os interesses das e dos
estudantes contemporaneos.

As recentes reformas nas diretrizes da educagao parecem privilegiar as “aprendizagens” ao invés de “educagao”, compreendida
em termos amplos como algo que ajuda o sujeito a se posicionar no mundo. Este fato desperta uma preocupagao a mais em
relagao ao papel da escola na formagao dos sujeitos e, consequentemente, na qualidade do ensino. Ao contrario do que atual-
mente se propaga, a educagao brasileira deveria se esforgar em criar um ambiente acolhedor as diferengas e promovedor de
sujeitos autonomos, criticos e criativos, com capacidade para encontrar solugoes para os problemas do mundo e suas préprias
inquietagoes e dilemas.

2. “NA MINHA ESCOLA 1SSO NAO PODE". AFINAL, O QUE PODE NA ESCOLA?

No segundo encontro do curso de extensdo da primeira edi¢do, a tematica trabalhada foi a visibilizagao das mulheres no
contexto da Historia da Arte e foram exibidas mais de uma centena de artistas de varios periodos histéricos. Tudo ia bem até
chegarmos ao século XX e, sequencialmente, as artistas contemporaneas que romperam estereétipos e realizaram obras para
denunciar e transgredir as representagoes visuais hegemonicas, produzindo visualidades, performances e artefatos artisticos
de enfrentamento e de resisténcia a naturalizagao dos corpos e aos ideais sexistas.

Em determinado momento, exibi o video da performance “Casting Off My Womb” (“tricotando meu Utero”, em tradugao livre),
da australiana Casey Jenkins, em que a artista, por 28 dias seguidos habitando uma galeria de arte, tricota uma espécie de
cachecol, a partir de um novelo de Ia inserido em sua vagina. Jenkins, claramente, trabalha dois temas tabus: a vagina e a
menstruagao. Ao final do video questionei sobre possibilidade de trabalhar este material em sala de aula. Uma professora, em
tom indignado, protestou: “Isso na minha escola nao pode, é impossivel”.

Nao ficou claro se a professora se referia a uma percepgao pessoal ou obstaculos impostos pela administragao da escola onde
atuava. Seja o que for, é preciso considerar que nds, professores e professoras, como qualquer pessoa inserida nas instancias
sociais, também somos atravessadas pelos discursos e acabamos reproduzindo essas hegemonias em nossas praticas peda-
gogicas, contribuindo para a manutengao de relagoes de poder especificas e hierarquicas e, em muitas circunstancias, nem
nos damos conta desse mecanismo invisivel.

Nesse sentido, um dos objetivos do curso de extensao foi buscar identificar as “verdades” internalizadas das e dos partici-
pantes, discursos e aprendizagens sociais que alimentam a rede dos estereétipos e das discriminagoes em sala de aula e nas
proprias praticas pedagdgicas. A professora, ao dizer que a performance de Casey Jenkins nao poderia ser exibida em sua
escola (mesmo que o video, em nenhum momento mostre a “vagina” da artista), traz em sua fala o sentido explicitado por
Guacira Lopes Louro (2000: 32), quando a autora expde as formas e as instancias sociais como aprendemos esses discursos e
nos apropriamos deles para impor “o que falar e o que silenciar, o que mostrar e o que esconder, quem pode falar e quem pode
ser silenciado”.

Esses discursos tém como eixo fundante a performatividade de género, conceito desenvolvido por Butler (2003; 2002) para
explicar como aprendemos a ser mulheres e homens nas sociedades. Esse comportamento se articula com a formagao dos
sujeitos e com as relagdes de poder que os possibilitam e o condicionam. Para Butler, esse mecanismo so é possivel porque
“0 sujeito se mantem como sujeito mediante uma reiteragao ou rearticulagao de si mesmo como tal” (2001: 112). A filésofa
sugere nao existir uma identidade de género que constitui nossos comportamentos, ao contrario, 0s comportamentos sao
nosso género (2003).

Nesses termos, 0 género é uma construgao cultural, é o que fazemos em momentos concretos, e nao algo universal, determi-
nador de quem somos. Portanto, podemos dizer que nao existe uma mulher ou homem mais “real” do que outro. O que existe é
um padrao de identidade com o qual estamos familiarizados. Nesse sistema, a heterossexualidade apresenta-se como o tnico
modo auténtico de ser, um sistema reproduzido e mantido através de praticas sociais reiterativas.

Butler apresenta a nogao de performatividade de género como um elemento construido em um universo discursivo, moldado
por miltiplos discursos politicos e praticas sociais que se atravessam mutuamente. Como um ritual, a performatividade na-
turaliza a posicao do sujeito nos grupos sociais e afeta as subjetividades, os corpos e os comportamentos. Mas, isso significa
que estamos culturalmente determinados? Nao temos a oportunidade de escolher uma identidade? Seremos sempre convoca-
dos pelos discursos reguladores das sociedades?

Para Butler a possibilidade de transgressao existe, pois nenhum ato é sempre idéntico ao anterior e, em cada repetigao, se pro-
duzem deslocamentos, se criam hiatos onde surgem oportunidades de resisténcia. A subversao, disse a filésofa, se efetuara
dentro dos términos da lei, mediante as opgdes que aparecem quando a lei se volta contra si mesma (2003: 209). Em outras
palavras, é precisamente na temporalidade da repeti¢ao onde se situa a condigao de subversao, pois ninguém garante que se
reproduzirdao os mesmos signos ou que a repeti¢ao nao se transforme em outra coisa.

Para a fildsofa, os sujeitos tém a potencialidade de realizar novas significagdes nos processos reiterativos e pluralizar suas

experiéncias e aprendizagens, descobrindo que ha muitissimos modos de “performar” e viver as subjetividades. Estas novas
significagoes criam fendas por onde a luz penetra e com ela a consciéncia das normas restritivas que limitam as identidades

CULTURAS DE LA IMAGEN Y PROCESOS DE MEDIACION 1187



a velhos arquétipos, desconformes com as identidades contemporaneas. Desde esta perspectiva, Butler considera que as
pessoas nao estao destinadas a repetigao eterna dos comportamentos e nos anima a superar os modelos estereotipados, su-
gerindo existir possibilidades de transformar a realidade, pois, ao fim, ndo somos somente reprodutores de comportamentos,
mas também produtores de sentidos.

Por este motivo, os padrdes culturais estdo sempre abertos a mudancas e redefinicdes constantes. A temporalidade entre
as reiteragdes € o lugar para o surgimento de outras possibilidades de ruptura, contestagao e de invengao. E o lugar onde
os sujeitos estariam em condigdes de subverter as normas e desestabilizar as construgoes identitarias, contribuindo para a
producao de sujeitos que exploram as limitagoes das categorias fixas e rompem com o dominio do que pode ou nao ser visivel,
dito ou vivido.

Em consonancia com as pedagogias criticas, a educagao da cultura visual buscar despertar olhares criticos para pensar as
obrigagdes e restrigdes que se impde como fundamentos basicos para uma vida “vivivel”. Como me vejo? Como quero que 0s
outros me vejam? Como de fato o mundo me vé? Esses sao questionamentos substanciais nas praticas educativas vinculadas
a abordagem da cultura visual. Essas inquietagoes, obviamente, exigem do professorado uma atitude destemida diante a inco-
eréncia das identidades e a disposigao para incentivar a produgao de novas significagoes.

Isso nao significa dizer que essa perspectiva de ensino defende um modo incoerente de ser. A educagao da cultura visual
prioriza articulagdes que pensam a “identidade sem esséncia’, como sugere David Halperin (2007: 83). Em outras palavras,
uma identidade construida ndao como uma sustancia sempre igual a si mesma, mas estabelecida em “uma relagao de resistén-
cia” frente as normas (2007: 135), as hierarquias e as violéncias sociais que buscam definir as formas identitarias possiveis.
Assim, a educagao da cultura visual pensa a construgao da identidade como um campo aberto (algumas vezes, minado) e
indeterminado.

A mencionada fala da professora, ao prever o que poderia ou ndo ser mostrado em sua escola, acaba alimentando os mecanis-
mos que sustentam os discursos sexistas, machistas, racistas, além de fortalecer as discriminagoes de género e sexualidade.
Apesar de haver muitas e muitos docentes que disseram transitar com tranquilidade quando esses assuntos e conflitos veem a
tona, parte consideravel do corpo docente presente ao curso de extensao reconheceu nao saber lidar de forma apropriada com
tematicas consideradas “delicadas”. Algumas pessoas também disseram que em seus espagos de trabalho, quem tem ensi-
nado a comunidade escolar a agir em diregao ao respeito a diversidade sao os proprios alunos e alunas, sujeitos que invadem
as escolas com seus corpos plurais, se opondo frontalmente ao ideal da identidade coerente, estavel e harmoniosa pretendida
pelos dispositivos pedagdgicos.

A partir da fala dessa professora se instaurou uma discussao calorosa e o grupo se dividiu entre as pessoas que defendiam
um posicionamento mais cauteloso sobre as tematicas de género e sexualidade e as que argumentaram: “tudo pode e deve ser
tratado dentro de sala de aula”. Encaminhei o debate no sentido de pensarmos a necessidade de desconstruir nossas préprias
verdades e preconceitos internalizados e buscar alternativas para minimizar os problemas que sustentam as praticas discri-
minatdrias em sala de aula.

Goiania foi uma das cidades brasileiras que retirou a mengao a identidade de género dos planos municipais de educagéo. E
compreensivel que professoras e professores se sintam acuados diante das novas diretrizes curriculares. Mas, ha um proble-
ma ainda mais complexo visibilizado nas falas das pessoas participantes do curso: o despreparo do professorado para lidar
com as questoes de género e sexualidade.

Em muitos momentos, foi possivel identificar as marcas deixadas pelos discursos de poder, principalmente quando as pessoas
mencionavam seus proprios preconceitos e dificuldades em abordar as tematicas que estao fora do curriculo oficial, mas, pre-
sentes em sala de aula. Foram varios os depoimentos sobre a necessidade de uma formagao mais especifica nesses campos
de estudos, para mediarem e aprimorarem suas praticas pedagdgicas quando surgem os conflitos.

Uma coordenadora pedagdgica de uma escola estadual, em tom de desabafo, comentou: “Cada dia sao novas questdes. Eu
converso e ougo muito os estudantes, mas nem todas as escolas tém pessoas preparadas para acompanhar e resolver os con-
flitos. Me preocupo muito em saber se estou fazendo o certo ou o errado”. Neste momento, surgiram outros relatos sobre as
dificuldades pessoais para tratar de assuntos que incluem o diverso, o “desconfortavel” e o plural nos contetidos ministrados
em sala de aula; como disse uma professora, também de uma escola publica estadual: “Existe a necessidade de formagao
nas questoes de género para falar com propriedade quando surgirem os conflitos”. Outra professora comentou: “Nem sempre
sabemos lidar com os alunos e nem com a prépria escola, que muitas vezes cobra uma postura mais conservadora do corpo
docente, a sensagao é de impoténcia”.

Tais depoimentos apontam a necessidade urgente de melhorarmos as metodologias de formagao docente e acompanhamen-
to psicoldgico para discentes e, também, docentes. Além dos obstaculos institucionais, também houveram relatos sobre os
conflitos com os proprios(as) colegas dentro da escola e um professor chegou a dizer que a “sala dos professores” é um lugar
pobre intelectualmente, de discussdes vazias. Essa opiniao dividiu novamente as pessoas, entre aquelas que concordavam
com o professor reafirmando esse espago como um lugar de discussoes rasas e proliferagao de esteredtipos sexistas, racistas
e homo/lesbo/transfébicos e, aquelas que afirmaram ser um espago democratico e aberto as discussoes.
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0 grupo, em sua totalidade, concordou que para pensar esse local de trabalho, a “sala do professor”, é preciso relativizar as
reflexdes, ndo s6 contextualmente como temporalmente, principalmente apds a implementagao em Goias das Organizagoes
Sociais (0Ss) na administragao de vérias escolas, elemento que impde uma rotatividade maior na escala do corpo docente,
dificultando uma analise mais profunda. No entanto, tambhém houve consenso no grupo quando uma professora comentou: “E
preciso que essas tematicas também sejam discutidas com os colegas, pois a sala de reunides do professorado é um espago
onde existem tensoes evidentes relacionadas as discriminagdes de género e sexualidade.”

A escola, segundo Louro (1997: 58) se esforga em delimitar os espagos usando para tanto um sistema de simbolos e cddigos
que afirmam “o que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o lugar dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas”. A autora complementa:

Através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e permite, também,
que os sujeitos se reconhegam (ou ndo) nesses modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razao de existir. Suas mar-
cas, seus simbolos e arranjos arquitetonicos “fazem sentido”, instituem multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos.
(1997: 58)

Para Louro (1997), as instituicdes de ensino constituem espacos privilegiados para a producgao das diferencas discrimina-
térias. Por meio dos dispositivos pedagdgicos, atuam na formagao das identidades hegemdnicas, baseadas nas categorias
bioldgicas do sexo, algo que exige um alinhamento entre sexo, género e desejo sexual, elementos que devem operar dentro da
I6gica da heterossexualidade (Butler, 2003). Quando o sujeito se adapta e se identifica com essa matriz heterossexual, nao ha
nenhum problema, afinal, segue-se o desejado. Mas, é necessario considerar que essa nao € a Unica opgao e existem outras
possibilidades.

No entanto, as escolas, categoricamente, exigem e cobram a coeréncia heterossexual e a harmonia entre o corpo, o sexo biolé-
gico, a identidade de género, as praticas e os desejos sexuais (Butler, 2003). Quando ocorre um desalinhamento dessa ldgica,
os problemas e tensoes geralmente explodem no cotidiano escolar. Para evitar conflitos, as outras identidades sao conforma-
das ou “convidadas” a adaptarem-se a esse funcionamento, caso contrario, sdo postas as margens, invisibilizadas ou tratadas
como “anormais”, seres “desumanizados” que precisam de uma espécie de “ajuste” para nao desestabilizar a normalidade do
ambiente escolar.

As performances de género sao constantemente julgadas e vigiadas em nossa cultura. Nas instituicoes de ensino, o corpo
docente, a equipe técnico/administrativa, as coordenagdes pedagogicas, a dire¢ao, todas pessoas pertencentes a comunida-
de escolar estao atentas as normativas de género e aos comportamentos sexuais dentro dos muros da escola. “Engole esse
choro”; “Bichinha”; “Nao chore, vocé é um menino”; “Seja homem”; “Nao aguenta, mulherzinha?”; “Deixa de ser frouxo”; “Ta
parecendo mulherzinha”; ou, “Meninas nao jogam futebol”; “Pare de se comportar como homem”; “Senta direito, vocé é uma
mocinha!”. Essas, entre muitas outras, sao frases corriqueiras no cotidiano escolar, ditas e repetidas a exaustao pelo profes-
sorado, alunado e, também, os familiares. Essa simples evidéncia ilustra o resultado do ideal normativo heterossexual (Butler,

2003) que acompanha os processos educativos.

Em um dos encontros do curso, um professor comentou: “muitas vezes é o proprio docente o autor das humilhagdes e o res-
ponsavel em reforgar os preconceitos no ambiente da escolar”. Ele citou o caso de um docente em um colégio onde atuava que
se referia a uma crianga como: “o garoto afeminado” ou a “gazela esvoacgante do grupo, em tom de ironia e de forma claramente
preconceituosa”. O bullying de professoras e professores em diregao ao alunado tem o agravante de se passar por legitimo
dentro da escola, precisamente porque é exercido por uma figura que detém poder e autoridade. Mas, em realidade, exemplifica
a situagao de pessoas que ja nao se importam mais em educar e, quanto mais siléncio fizerem sobre essas questoes, melhor.

Outra professora, abertamente homossexual, relatou que recentemente decidiu cortar o cabelo bem curto. Segundo ela, quan-
do chegou a escola, a reagao dos alunos e alunas nao foi de assombro ou reprovagao, em contrapartida, “a reagao dos meus
colegas de profissao me deixou constrangida, me senti rechagada e ouvi comentarios do tipo ‘agora ela se assumiu lésbica de
vez', ou, ‘o que os alunos vao pensar?' ... Eu nao sei lidar com essa situagao”. Existe uma crenga no universo educacional de que
a orientagao sexual do ou da docente pode exercer uma influéncia negativa no alunado. Neste momento do curso, algumas fa-
las evidenciaram essa tendéncia, citando outros exemplos similares. No entanto, felizmente, a maioria das pessoas presentes
disseram nao perceber a orientacao sexual do colega como um problema, ou algo que invalida sua competéncia profissional.

As cobrangas nao recaem apenas sobre as identidades nao heterossexuais. A vigilancia pela manutengao da “ordem” alcanga
todos os atores sociais dentro das instituigdes de ensino, como relatou uma professora de Educagao Fisica que foi proibida
pela diregao da escola de usar calga legging em suas aulas, pois a calga marcava sua genitalia e poderia causar “excitagao
nos alunos”. Fiquei me perguntando o que ela deveria usar sendo ela uma professora de educacao fisica, uma burca talvez?

Algumas professoras também relataram como a mulher deve sempre estar de acordo com os padroes preestabelecidos e como
os esforgos pessoais nunca sao suficientes para se sentirem bem, consigo mesmas ou nos grupos sociais. Outra participante
comentou: “a primeira vez que pintei as unhas de vermelho foi com 25 anos e so fiquei assim meia-hora, pois fiquei com vergo-
nha quando meu pai disse que achava a cor do esmalte vulgar e muito sensual”. Outra professora relatou que a coordenagao
pedagdgica da escola onde trabalha chamou-lhe a atengdo por nao usar sutia, proibindo-a de dar suas aulas sem o referido

“artefato”.
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Esses e outros depoimentos revelam uma questao socialmente relevante no contexto brasileiro: a cultura machista. Essa
cultura sustenta a roda das desigualdades, da violéncia de género e dos discursos de ddio contra as mulheres e as minorias
sexuais. Segundo pesquisa publicada pela ONU Mulheres (2016)* o Brasil é o quinto pais do mundo que mais mata mulheres
por violéncia de género. Como consequéncia, vemos um cenario onde as “violéncias” (fisicas, psicoldgicas e simbolicas) sao
dadas como naturalizadas na sociedade. A escola, como instituicao promotora de individuos preparados para viver nos grupo
sociais, deveria desestimular os comportamentos machistas e ter como uma de suas prioridades educacionais erradicar a
possibilidade de formar mais agressores.

A cultura machista também alimenta uma outra: a cultura do estupro. Essa cultura esta em todos os lugares e meios de comu-
nicagao. Esta nas imagens publicitarias, nos desenhos, nos filmes, nas piadas, nas expressdes machistas, nas redes sociais,
na TV, entre muitos outros produtos e circunstancias da vida cotidiana. Estamos tao submergidos nessa cultura que nem nos
damos conta, ao ponto de haver um senso comum em que a violéncia contra a mulher é algo comum; é a forma como as coisas
sdo, sempre foram e continuarao a ser. Agora, cabe perguntar: “O que nds, docentes temos a ver com isso?” A reposta é: tudo!
A cultura machista e a cultura do estupro defende e propaga a ideia que é dever da mulher evitar ser estuprada, e nao dos ho-
mens de nao estuprar. Nessa diregao, lembrei-me de uma frase que circulou recentemente nas redes sociais: “Todo estuprador
um dia foi aluno”.

Em muitos momentos do curso, o tema da violéncia foi pauta de muitas discussoes e trouxeram a superficie relatos em que
o0s preconceitos e ajuizamentos de valores pela aparéncia ou pela forma de performar o género foram os protagonistas de
cenas de violéncia fisica e psicoldgica. A violéncia, de forma geral, parece ter penetrado na vida cotidiana da escola como uma
espécie de “mal-estar naturalizado”, talvez, uma das consequéncias dos “afetos liquidos”, parafraseando o saudoso filésofo
da pés-modernidade, Zygmunt Bauman.

Portanto, criar espagos de discussoes sobre as tematicas de género e sexualidade na escola nao se refere apenas em defender
o respeito e reconhecimento as identidades nao normativas. Trata-se, também, de reconhecer que essas questdes existem,
estao presentes em sala de aula, sao importantes e precisam ser trabalhadas de forma verdadeira, palpavel e honesta.

3. ROMPER COM A NORMATIVIDADE E VALORIZAR AS DIFERENGAS

Quando nds, professores e professoras pensamos sobre a sexualidade, o que de fato pensamos? Estamos dispostos a romper
com nossos proprios valores internalizados? Qual a nogao de género que carrego quando esses assuntos aparecem em minha
sala de aula? Considero normal ter estudantes homossexuais ou transexuais na turma? Ha muitas pessoas nao heteronorma-
tivas em sua escola? Trato essas pessoas com 0 mesmo respeito e dignidade que as demais?

Ao exibir essas perguntas projetadas na parede da sala onde ocorriam os encontros, as pessoas participantes do curso ficaram
alguns momentos em siléncio, refletindo e buscando respostas. Algumas foram sinceras em dizer que nao estao preparadas
para “encarar” com naturalidade algumas situagoes. Uma professora, inclusive, disse que as questdes de género e sexualidade
sao de férum intimo e devem ser discutidas apenas no ambiente familiar. Em contraposigao, a maioria das pessoas disseram
lidar com tranquilidade com a diversidade presente no cotidiano das escolas.

Apesar da maior parte das pessoas presentes terem dado respostas propositivas as perguntas formuladas, sabemos que a
evasao de estudantes homossexuais e transexuais do sistema formal de ensino é uma estatistica real. Essas pessoas enfren-
tam um processo severo de segregagao e violéncias no cotidiano educacional, um lugar onde suas subjetividades sao ignora-
das e suas experiéncias pessoais anuladas no contexto das demais.

Uma pesquisa realizada em 2016, pela Secretaria de Educagao da Associagao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Traves-
tis e Transexuais (ABGLT)® evidenciou dados alarmantes: 68% dos estudantes LGBTs brasileiros ja foram agredidos verbalmen-
te na escola por causa de sua identidade/expressao de género; 25% foram agredidos fisicamente pelos mesmos motivos; 60%
se sentia inseguro(a) na escola por causa de sua orientagao sexual. A escola, definitivamente, nao ¢ um ambiente acolhedor ou
seguro para as pessoas que nao se enquadram aos padroes de feminilidade, masculinidade e orientagao sexual hegemonica.

A escola, além de ser um lugar para a criagao de conhecimentos, deveria ser também um espaco de cidadania e de respeito
aos direitos humanos. 0 artigo quinto do Estatuto da Crianga e do Adolescente declara: “Nenhuma crianga ou adolescente
serd objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da
lei qualquer atentado, por agao ou omissao, aos seus direitos fundamentais”. Nao sao as criangas e jovens homossexuais ou
transgéneros humanos? Por que nao é dado a essas pessoas os mesmos direitos e tratamento?

A obrigatoriedade de manter o funcionamento da matriz heterossexual nas escolas abre espagos para uma série de violéncias
contra as identidades indesejaveis e os corpos considerados inapropriados, como: os corpos das travestis e transgéneros,
os corpos de gays e lésbicas, os corpos das adolescentes gravidas, os corpos machucados por abortos caseiros, 0s corpos
penalizados e marcados pelo racismo, os corpos considerados excessivos, erotizados ou libertos em demasia. Esses sujeitos

4. Fonte: http://migre.me/vnodm

5. O relatdrio da pesquisa esta disponivel em: http://static.congressoemfoco.uol.com.br/2016/08/IAE-Brasil-Web-3-1.pdf
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revelam a incoeréncia da identidade fixa, no entanto, habitualmente, suas experiéncias individuais nao sao ouvidas ou sao
desconsideradas no ambiente escolar. O sistema educacional trata de impor essas instancias de normalizagao para controlar
o0 que pode ser vivivel, fazendo das identidades e dos corpos “inapropriados”, campos de agao altamente regulados.

Nesse sentido, é desalentador as ultimas vitdrias dos setores conservadores no seu empenho em retirar as discussoes de
género e diversidade dos planos educacionais, tornando o curriculo tao irreal quanto ilusério. Mas, o retrocesso dos direitos
LGBTSs por vias juridicas e instancias politicas nao é privilégio do Brasil, é uma realidade em muitos outros paises das Américas
e Europa, onde assistimos uma onda de protestos contra a liberdade pessoal, a igualdade entre homens e mulheres e contra a
multidao nao heterossexual. No entanto, as reagdes antes de carater local e restritas, agora atingem dimensdes globais apés a
conectividade digital, ampliando os campos de lutas e unindo uma série de agendas politicas de varias organizagoes.

Portanto, o retrocesso e o moralismo exacerbado do contexto atual nao significa uma perda definitiva. Significa apenas que a
pretendida igualdade social demorara mais tempo do que pensavamos. Embora as aprendizagens e troca de experiéncias du-
rante o curso tenham demonstrado que ha muito a ser feito para minimizar os problemas de género no contexto educacional,
por outro lado, parecer haver também uma vontade crescente por parte do professorado em combater as premissas das leis
que regulam e limitam a vida de seus e suas estudantes. Reafirmando a escola nao apenas como um lugar de aprendizagens,
mas um espacgo onde se educa para a vida e para o exercicio da cidadania. Nada é definitivo, as culturas estao sempre em
movimento. As cartas ainda estdo sob a mesa.
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