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O GEPEDISC - Culturas Infantis (FACULDADE DE EDUCACAO DA
UNICAMP), no Il Grupeci apresentou com Estrangeira: a crianga as discussoes
metodoldgicas; a tensdo entre 0 marxismo e as teorias pds-estruturalistas enfatizando os
estudos de género, etnia, classe social e idade; e os estudos poés-colonialistas, em um
exercicio constante do grupo de superacdo das amarras do pensamento Unico,
determinado, tdo potente e enraizado nas consciéncias académicas, repletas de armadilhas
em suas normas.

No Il Grupeci com a tematica da politica e dos desafios para a pesquisa,
apresentamos Infancias e Educacéo Infantil: por uma pedagogia descolonizadora tendo a
politica como intenso movimento de producdo do conhecimento, repleta de contradicGes,
disputas de idéias e concepgdes, fértil territorio de pesquisas, a partir de inspiracdes da
antropofagia oswaldiana e dos estudos pés-colonialistas.

Neste IV seminario, tendo a Etica e a Diversidade na pesquisa como tematica,
continuamos nesta perspectiva de apontar este movimento da presente producdo do
grupo, que evidententemente dialoga com uma trajetoria de quase 20 anos de estudos,
articulando as discussdes metodologicas, criagfes, transgessdes, invengdes e os desafios
da indissociabilidade entre forma e conteudo.

Compreendemos a ética articulada a estética e a politica e buscamos evidenciar
nas pesquisas que apresentaremos algumas interlocucGes entre as ciéncias humanas,

movimentos sociais e a arte, destacando as perspectivas feministas como possibilidades



para contribuir no grande desafio de construcbes coletivas de possiveis poéticas da
resisténcias na educacdo das criancas pequenas e pequenininhas.

Em fase de mudancgas politicas e de retrocessos das conquistas nos direitos das
criangas, as pesquisas realizadas pelo grupo em sua diversidade temética também se
atentam aos desafios em tempos sombrios, plenos de marcas e da presenca das forcas que
regulam, normatizam e tentam homogeneizar a infancia brasileira, através de apostilas,
avaliagdes mensuradoras, entres outras préaticas e politicas neoliberais para a educacéo,
assim como 0s processos de privatizacdo das universidades publicas brasileiras.

Por iss0, as pesquisas do grupo vém se comprometendo, mais do que nunca, com
a proposta de resgatar as memorias e destacar as contribui¢fes das lutas dos Movimentos
Sociais, que marcaram a origem das conquistas do direito a educacdo infantil, com
especial e merecido destaque as lutas das mulheres e 0 movimento feminista no Brasil na
década de 1970-80, suas demandas por sociedades mais justas e igualitarias (FARIA,
2006). Assim como os desafios atuais do feminismo nos trazem questdes emergenciais e
que constituem o panorama das pesquisas realizadas no grupo, apontando para as
mudancas e conquistas sociais e politicas no campo dos direitos e da construcdo de
propostas emancipatérias de educacdo, contra as diferentes formas de preconceito e
discriminacdo como o racismo e a homofobia ainda tdo perversamente presentes na nossa
sociedade.

Cabe salientar que as pesquisas articulam referenciais tedricos distintos no campo
das Ciéncias Humanas e Sociais, da Arte e das Politicas, no tripé entre a pesquisa, a
politicas e a pedagogia (FARIA, 2005) buscando a crianca pequena em sua centralidade,
no compromisso académico e politico na construcdo de uma Pedagogia da Educacéo
Infantil, emancipatoria contra todas as formas de violéncia e autoritarismo.

As pesquisas envolvem a andlise e problematizacdo sobre as politicas publicas e a
necessidade da garantia do direito a educacéo infantil em creches e pré-escola, do direito
a infancia e a dignidade para todas as criangas. Afinal desde que nascem as criangas sdo
sujeitos de direitos, direitos a educacdo e cuidado, direito a protecdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica, direito de ndo sofrer negligéncia, conforme
apontam atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI,
2010).



E também enfocam as tensbes existentes entre o exercicio dos direitos das
criancas, dentre eles o direito a participacdo, na sociedade, na escola, direito a
participacdo nas pesquisas. Assim, as criangas sujeitos e autoras da historia, exigem de
nos adultas/os pesquisadoras/es um compromisso ético e procedimentos de pesquisas que
permitam sua participacdo como co-autoras dos processos de pesquisas. Pesquisas que
apontam para as particularidades das criangas no contexto de educacdo da infancia a
partir de uma escuta politicamente sensivel centrada na crianca.

Na busca pelo direito das criancas, as pesquisas desenvolvidas buscam questionar
as politicas publicas construidas para a Educacdo Infantil e problematizam os projetos
dos cursos de formacdo de professores(as) para atuar com as criangas pequenas, no
intuito de propor aos estudantes(as), professores(as) e futuros(as) professores (as) uma
formacdo emancipatoria e descolonizadora, em que eles(as) possam se reconhecer como
sujeitos de sua propria histéria, percebendo as contradicBes que estdo presentes na
sociedade e nas instituicdes educativas, os limites ideoldgicos de determinadas
pedagogias que se apresentam como verdades inquestionaveis.

Colocando a crianca pequena no centro do compromisso académico e politico na
busca de uma Pedagogia da Educacdo Infantil emancipatoria. Além das trés pesquisas
que representam neste presente Seminario a producdo do GEPEDISC Culturas Infantis,
informamos, também agora outros trés estudos: o mestrado de Reny Schifoni (2012)
sobre as lutas das mulheres operarias no Municipio de Santo André pelo direito a creche,
na construcdo do direito a educacdo de qualidade das criangcas pequenas apontando 0s
questionamentos a respeito do papel da mulher em relagdo & maternidade, a diviséo
sexual do trabalho, a dupla jornada feminina e a divisdo da responsabilidade pela
educacéo e cuidado das criangas na sociedade.

A pesquisa de mestrado de Peterson Rigato da Silva (2014), sobre as relagdes
entre 0S meninos e as meninas pequenas/os e suas/seus professoras/es, no processo de
construcao das culturas infantis e as necessarias desnaturalizac6es de praticas sexistas nos
espacgos e tempos da educacdo infantil, problematizando a presenca de professores do
sexo masculino que nem sempre desnaturalizam a maternagem constitutiva do género
feminino.

Os impasses e desafios frente a tematica de género na educacdo da pequena



infancia, tema do doutorado de Daniela Finco (2010) revela a necessidade de um
movimento constante de ampliacdo do entendimento sobre diversos aspectos das
complexas e intrincadas relac6es entre género, educacao e pequena infancia.

As relacdes do grupo com os movimentos sociais, especialmente o feminista nos
inspira também na perspectiva da acdo politica como é 0 nosso movimento atual de
criacdo coletiva de estretégias para promover o0 25 de novembro — Dia Internacional da
ndo-Violéncia contra a Mulher e atuarmos na formacdo critica de professoras/es da
pequena infancia.

Salientamos que toda a dimensdo ética reflete principios estéticos e sdo
indissociaveis da politica, portanto as pesquisas sobre, para, com as criancas e suas
infancias e toda sua complexidade historica, em suas diversidades e possibilidades, de
reflexBes sobre os rastros das memorias de infancias roubadas no passado as politicas
publicas de direito a creche no presente, tem nos movimentos sociais protagonismos que
nos inspiram no processo de formacdo critica de professoras/es que atuem com
pedagogias descolonizadoras, respeitando as criancgas e as culturas infantis que alimentam
nossos sonhos e utopias de uma educagdo emancipatéria, transgressora e libertaria.

Contribuir com formac6es DOCENTES que possam questionar e problematizar as
teorias pedagogicas na universidade e também nas creches e nas pré-escolas, visando que
reflitam sobre as praticas que temos e as que queremos, e proporcionem uma educacdo
descolonizadora e emancipatdria também para as criangas. Que as criangas também sejam
ouvidas, mesmo quando ainda ndo falam, como os bebés, que suas linguagens possam ser
compreendidas, associando a ética na pesquisa com principios estéticos que contribuam
para que suas questdes ganhem ressonancia nas propostas e projetos pedagdgicos
construidos para elas e com elas.

As trés pesquisas, duas de doutorado concluidas recentemente e uma de mestrado
em andamento, que serdo apresentadas neste seminario buscam representar as pesquisas
realizadas pelo grupo, considerando que 0 nosso conhecimento € construido
coletivamente e na troca constante com 0s pesquisadores e pesquisadoras do Gepedisc
Culturas Infantis, tod@s nés nos enxergamos de alguma forma nestas pesquisas que serao
apresentadas, e compartilhamos de muitos de seus referenciais tedricos e suas

concepgoes.



Referéncias Bibliogréaficas

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. Politicas de regulacdo, pesquisa e pedagogia na
educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica. Educacdo e Sociedade, Campinas,
V. 26, n. 92, p.1013-1038. out. 2005.

. Pequena infancia, educacdo e género: subsidios para um
estado da arte. Cadernos Pagu (26) janeiro-junho de 2006: pp.279-287.

FINCO, Daniela. Educacao Infantil, espacos de confronto e convivio com as diferencas:
Andlise das interacGes entre professoras e meninas e meninos que transgridem as
fronteiras de género. Tese de doutorado, Programa de Pds-graduacdo em Educacao,
Universidade de S&o Paulo — USP, 2010.

SILVA, Peterson Rigato da. N&o sou tio, nem pai, sou professor! A docéncia masculina na
Educacdo Infantil. Dissertacdo de Mestrado, Programa de Pds-graduacdo em Educacéo,
Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, 2014.

SCHIFINO, Reny Scifoni. Direito a creche: um estudo das lutas das mulheres operarias
no municipio de Santo André. Dissertacdo de mestrado, Programa de P6s-graduacdo em
educacdo, Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP, 2012.



I. INFANCIA ROUBADA: FEMINISMO, MEMORIAS E
POETICAS DA RESISTENCIA

Adriana A. Silva
silvadida07@gmail.com

Tendo como referéncia a tese de doutorado A estética da infancia no cinema: poéticas e
culturas infantis (FE, Unicamp, 2014), que apresenta um estudo a cerca de um processo
de pesquisa e criacdo, articulando artes e ciéncia humanas, o presente trabalho traz a
mesma perspectiva, com o foco em um das tematicas abordadas na tese, a infancia no
contexto das ditaduras militares latino americana, relacionando cinema, historia e
memdOria em possiveis poéticas da resisténcia. A infancia roubada refere-se a um
seminario realizado em S&o Paulo em maio de 2013, que colheu cerca de 50 depoimentos
das criancas do passado envolvidas nos crimes cometidos na Ditadura Militar no Brasil
no periodo de 1964 a 1985, adultos do presente que neste seminario organizado junto aos
movimentos sociais em luta por justica e verdade, puderam compartilhar dos traumas e
das feridas abertas por este obscuro periodo e que ainda ressoa em toda a sociedade
brasileira, autoritaria e repressora. Esta articulacdo entre passado e presente, para viver
outro futuro é refletida a partir do conceito de rememoragdo de Walter Benjamim,
dialogando com pesquisadoras brasileiras, com destaque para Jeanne Marie Gagnebin,
Maria Rita Khell e Margareth Rago, as duas primeiras envolvidas com a Comissdao
Nacional da Verdade, criada através da Lei 12.528. No &mbito desta comissdo destaco o
GT Ditadura e Género, instituido em 2013 e que busca dar visibilidade a luta e
resisténcias das mulheres, envolvidas no conflito e nas violéncias sofridas por elas e pelas
criangas, tendo como uma grande articuladora deste movimento a militante feminista,
Maria Amélia de Almeida Telles, a Amelinha, que em 1972 foi presa e torturada junto
com seus filhos Janaina e Edson Teles, de 7 e 5 anos. O protagonismo das mulheres, a
luta feminista e as poéticas das resisténcias também sdo discutidas através do cinema, em
especial o latino-americano, filmes que foram analisados durante a pesquisa do
doutorado, com o eixo nas relacdes entre infancia, cinema e memoria: “A Historia
Oficial” e “Infancia Clandestina” (Argentina, 1985 ¢ 2012), “Machuca” (Chile-Espanha,
2004), “A Culpa ¢ do Fidel” (Franga, 2006) e “O ano em que meus pais sairam de férias”
(Brasil, 2006). Destacando a produc¢édo cinematografica alternativa da cineasta argentina
Albertina Carri, filha de pais desaparecidos na ditadura argentina em 1973, quando ela
tinha 3 anos, com seus filmes “Los Rubios” (2003) e “La Rabia” (2012). Minha
intencionalidade é visualizar e compartilhar poéticas da resisténcia em relacdo as criangas
sujeitos e autores da historia contemporanea, sintonizada com um dos objetivos centrais
da tese e deste trabalho para o GRUPECI, promover reflexdes sobre metodologias
diversas e divergentes na producdo do conhecimento na/e para a educagdo brasileira,
considerando a dimensdo ética e politica das pesquisas sobre as infancias e suas criangas
em toda sua complexidade historica, buscando contribuir com a formag&o critica de
professoras/es que atuem com pedagogias descolonizadoras, respeitando as criangas e as
culturas infantis e alimentam nossos sonhos e utopias de uma educagdo emancipadora,
transgressora e libertaria em uma sociedade mais justa, fraterna e solidaria.

Palavras-chave: infancias; feminismo; resisténcias.



Introducao: a pesquisa em processo

O presente trabalho apresenta uma parte da tese de doutorado A estética da
infancia no cinema: poéticas e culturas infantis (FE Unicamp 2014), assim como aponta
um processo de pesquisa e criagdo desencadeado no final dos anos 1990, quando
ingressei na Faculdade de Educacdo da Unicamp no curso de Pedagogia, tendo como
atividade universitaria inicial uma visita aos arquivos do AEL (Arquivo Edgard
Leueronth) encontrando a documentacdo para o inicio do processo de Anistia dos meus
pais, nos arquivos do “Brasil nunca Mais”. Em 2009 ingressei no Doutorado em
Educacdo com um projeto de pesquisa sobre a Estética da Infancia no Cinema.
Contagiada pela meméria desencadeada no mestrado®, e envolvida com as questdes do
grupo sobre a infancia, selecionei filmes recentes com protagonistas criancas em
contextos de luta politica contra as Ditaduras Militares na América Latina e na Europa.

Neste processo de pesquisa e criagdo cabe destacar o apoio e incentivo da
orientacdo de uma Professora® comunista e feminista, criancista e criangéloga, uma
académica engajada politicamente, tendo a expectativa e desafio de uma escrita mais
politica, mas sem ser panfletaria, complementando a experiéncia que tive no Mestrado de
uma escrita mais poética, onde trabalhei mais questdes subjetivas do feminino, inspirada
por Clarice Lispector.

Este aspecto foi potencializado por reflex6es despertadas no curso com Jeanne
Marie Gagnebin® na pés graduacdo do IFCH (Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas)
em 2010, nesta experiéncia tive mais elementos para pesquisar, refletir sobre a infancia

na Ditadura Militar, salientando que a professora e pesquisadora em questdo tem

! Fiz 0 mestrado em Multimeios (cinema e video) no Instituto de Artes da Unicamp, sobre processos
criativos, literatura e audiovisual, com a dissertacdo A poética do cotidiano com Clarice Lispector:
emergindo imagens (2008).

’Cabe ressaltar gue a formulagdo do projeto — ou mesmo da minha mobilizacdo em regressar a Faculdade
de Educacdo também se deu nas condi¢des dadas, bem favordveis de convite a participar do grupo de
pesquisa e acolhimento das minhas inquietacdes por parte da Profa. Ana Lucia Goulart de Faria, que é
uma reconhecida militante histérica na defesa dos diretos das criancas pequenas a infancia.

’A Profa. Dra. Jeanne Marie Gagnebin é professora na UNICAMP e na PUC-SP, estudiosa do fildsofo
marxista Walter Benjamin, pesquisa especialmente os temas da memdria e do esquecimento, seu livro
“Histéria e Narragdo em Walter Benjamim”, da editora Perspectiva, 2004 (2° edi¢cdo) é uma referencia
nacionalmente e internacionalmente (foi originalmente publicado na Franca) para a compreensdo do
pensamento de Walter Benjamim.



colaborado nos atuais movimentos politicos de Direito a Memoria, com referéncias
constantes a questdo da Anistia, tendo em suas producdes e refexdes o embasamento
tedrico no fil6foso alemdo, Walter Benjamim e seus escritos sobre 0s processos de
rememoracao, do despertar e da acdo politica na construcdo da historia do presente.

A perspectiva desenvolvida na Tese foi de produzir um conhecimento historico,
partindo da minha experiéncia pessoal para uma consciéncia coletiva sobre a condicao da
infancia e das criancas como protagonistas da historia, produtora de cultura e sujeitos de
direitos na sociedade.

A estética da infancia no cinema: em busca das culturas infantis

Tendo como pressuposto as relagdes entre estética como a partilha do sensivel,
diretamente atrelada a politica, minha proposicdo foi de relacionar a dimensdo da
linguagem pedagogica das coisas com poéticas da infancia, através das experiéncias de
rememoracdo de filmes que trazem as criangas como protagonistas em momentos
historicos recentes da América Latina.

O filme O ano em que meus pais sairam de férias, realizado em 2005, pelo
cineasta Cao Hamburguer, é o primeiro filme brasileiro a apresentar a ditadura militar a
partir de uma perspectiva infantil, ou sob a otica da infancia. Segundo entrevistas o
diretor resgata neste filme de alguma forma a memdria de sua prépria infancia,
rememorada, reinventada e ressignificada.

Mauro é o pequeno protagonista do filme, deixa com os pais Belo Horizonte,
tendo como destino a cidade de Sdo Paulo, onde sera deixado com o avd paterno, que
trabalha numa barbearia, porém ha toda uma belissima sequéncia de desencontro com o
avd — que sempre é pontual, com o0 pai que esta sempre atrasado e do neto, que fica a
deriva na narrativa (pois o avd morre no inicio do filme) o menino é deixado pelos pais
na porta do prédio do avé, Mauro acaba sendo abrigado por um vizinho, num ambiente
repleto de judeus, sendo acolhido pela comunidade judaica do bairro.

Muito mais intenso do que a violéncia fisica ha uma violéncia simbolica em toda a
narrativa, velada, silenciosa e poderosa, que € a da iminéncia constante da repressdo, do

medo, da liberdade negada.



Marcelo Ridenti no livro O fantasma da Revolucdo Brasileira, (sua tese de
doutorado em Sociologia na USP, defendida em 1989), em um inspirador Prefacio
Pessoal e Politico (p. 17-25), também busca referencias cinematograficas para suscitar
estes anos de chumbo,

Esteve em cartaz em S&o Paulo, em 1983, o filme de Marguarethe
\Von Trotta Os anos de chumbo®, baseado na vida de uma terrorista
de esquerda da Alemanha Ocidental, na década de 1970, que
apareceu morta numa prisdo de alta seguranca; quase certo
assassinada pela policia como represalia a uma serie de atentados.
Na fita, essa militante tinha um filho pequeno, criado pelo pai,
devido a vida clandestina da mae antes de ser presa. O filme tem
inicio quando o pai deixa o garoto com a irma de sua mulher por uns
dias, com um pretexto qualquer, para ndo mais voltar: ele comete
suicidio.(...) Na ultima cena, o garoto pega uma foto da mée afixada
na parede do escritério e a rasga. A tia, entre consternada e
indignada, repreende o menino, dizendo-lhe que sua mée fez o que
pbde por ele, deu a vida por uma causa, ou algo assim. Ele néo
desistia e respondia duramente, dizendo a tia que comecasse a contar
em detalhes o que sua mae fizera por ele. No desfecho da historia,
coloca-se esse questionamento implacével do garoto. (p. 21)

Ridenti busca através de Os anos de chumbo e San Michele aveva um gallo (1982)
producdo italiana dos irmdos Taviani, ilustrar através dos argumentos destes filmes as
questdes geracionais que envolvem o fato histérico dos anos de chumbo e a da luta
armada, assim como a repressdo e a alienacao das geracdes posteriores, tanto do ponto de
vista da ignorancia historica como da incompreensédo politica, uma vez que trata de uma
passado nefasto e sombrio. > Segundo o autor, h4 uma grande parte da geracdo posterior
ao golpe militar, as criancas daquele periodo, os jovens estudantes universitarios como
ele, identificados com o filho da terrorista alema: abandonado, sofrido e despolitizado
(...) O menino queria saber das condi¢cdes que o geraram como individuo e como ser

’

social de um mundo brutalizante, em que o humano esta submetido a logica das coisas.’

(p. 22)
Assim como Mauro? Na minha interpretagédo, ndo. A op¢do de Cao Hamburger e

4Margarethe Von Trotta (1942) é uma importante cineasta alem3, pouco conhecida no Brasil, teve uma
mostra retrospectiva de sua obra em 2006 no CCBB, em meio as comemoracdes do 8 de marco.
Prestigiada venceu o ledo de ouro no Festival de Veneza com o filme “Anos de Chumbo”, 1981. Seu tema:
mulheres e politica, entre outros realizou Rosa Luxemburgo (1986) e Hannah Arendt (2012).

> Cabe destacar neste movimento de resgate da memdria da infancia na ditadura brasileira o
documentario “15 filhos” (1996) de Maria Oliveira e Marta Nehring, que traz depoimentos de ‘criangas’
(no filme realizado na década de 90, sdo jovens) presas na ditadura militar.



enfatizada nos depoimentos de atores e membros da equipe do filme foi de focar na(s)
resisténcia(s) da(s) crianca(s), buscando uma estética da infancia, ressignificar as
condicdes dadas e recriar possibilidades de criagdo das culturas infantis, apesar das
brutalizagdes do mundo ‘adulto’ a espreita, elas jogam, brincam, brigam, reinventam o
mundo.

E notoria a experiéncia do diretor com o universo infantil, ele tem uma extensa
carreira com cinema de animacao, televisdo, em especial os trabalhos com O Castelo ra
tim bum®, que também virou longa para o cinema, porém até que ponto a poética do
filme, apoiada nas culturas infantis ndo € a expressdo de um aspecto da cultura brasileira
embriagada na euforia festiva que tem seus apogeus ao ritmo do samba, o carnaval e 0

futebol.

Figura 1. Sequiéncias tensas do filme, referenciando o contexto dos anos de chumbo.

A culpa é do Fidel (2006) uma producao francesa de Julie Gravas e Machuca
(2004) producéo chilena/espanhola de Andres Wood, sdo filmes de dois jovens diretores,
que trazem nestes narrativas audiovisuais memorias e processos de rememoracao de suas
proprias vidas.

Os dois filmes tém em comum, a abordagem historica protagonizada por criangas
nos anos 1970, trazendo o ponto de vista da infancia para também narrar os episodios

envolvendo a esquerda européia e suas relagdes com a America latina, o golpe militar no

® O castelo R&-Tim-Bum! E uma série da TV Cultura que completou recentemente 18 anos (foi criado em
1994), dirigida pelo Cao Hamburguer que o adaptou para o cinema em 1999. E um marco e um classico da
programacdo para as criangas na TV brasileira. Para comemorar a TV produziu um ‘documentario’ que traz
importantes reflexdes do processo criativo do diretor na sua relagdo com sua infancia como inspiragdo
estética para sua cria¢do. http://cmais.com.br/castelo Acesso em 27/03/2013.
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Chile e suas relac6es de classe com os personagens infantis diretamente envolvidos.

Julie Gravas ¢ filha do diretor Constantin Costa Gravas, importante cineasta grego
de filmes ‘politicos’ (mesmo que ele enfatize que seus filmes ndo séo politicos, sdo sobre
a realidade, a sociedade em que vive), especialmente nos anos 1970 (como os classicos Z
de 1968 e Estado de Sitio, 1972) e em diversas entrevistas a cineasta destacou o quando
deste seu primeiro filme tem de inspiracéo sua propria experiéncia com a politica’.

E vale ressaltar a partir disto que sua propria experiéncia com a politica é de
formacéo pessoal, inquietacdo e questionamento, sendo uma crianga nos anos 1970, ou
seja, trazendo o ponto de vista da infancia mais do que fazer um filme sobre a politica, é
um documento historico que aborda a questdo da crianga neste contexto como um novo
sujeito social, que faz parte da histéria e constréi a partir de suas condi¢cdes concretas
suas primeiras reflexdes sobre a politica.

Em Machuca, Andres Wood, também ressalta sua experiéncia de rememoracao no
seu primeiro longa metragem de ficcdo, o filme se passa no Chile em 1973, quando ele
tinha 8 anos, as vésperas do golpe militar que derrubou o governo de Salvador Allende,
instalou a ditadura e o terror no pais, durante quase 30 anos.

O filme narra o encontro de dois mundos, dos pobres e dos ricos, no auge do
processo socialista de Allende, pela 6tica da infancia no meio da luta de classes,
protagonizada pelas criangas-personagens: Pedro Machuca e Gonzalo Infante, ambos
com 11 anos. Segundo o diretor,

A idéia parte de uma experiéncia pessoal que tive no comeco da
década de 70 em Santiago, em um colégio de classe média alta
chilena, um colégio privado, que incorpora as turmas, de maneira
significativa, alunos com escassos recursos. Numa turma de 40
alunos, havia 15 de escassos recursos. Isso dura até exatamente
depois do golpe (1973), quando o colégio sofre intervencdo dos
militares. N&o € necessério conhecer a histéria do Chile para ver
"Machuca", para entrar no filme e entendé-lo. N&do é um filme
hermético politico. E politico porque tem posicdo, mas é um
filme mais social e mais da vida intima daquelas criancas.8

7 seu ultimo filme langado no Brasil em 2013 foi O Capital (2012), uma adaptagdo do romance homonimo
do escritor francés Stéphane Osmont de 2004. Uma interessante apresentacdo e critica do filme é da
jornalista Lea Maria Arado Reis, disponivel em: http://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Cultura/Em-O-
Capital-2012-adaptacao-de-novela-francesa-Costa-Gavras-acerta-mais-uma-vez/39/29422  Acesso em
14.12.2013

® Segundo depoimento do diretor. http://cinema.uol.com.br/ultnot/200501/13/ult831u722.jhtm Acesso
em 10/04/2013.
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Diferentemente de Anna, Gonzalo o ‘narrador’ de Machuca, aproxima-se com
curiosidade e solidariedade ao novo mundo que a presenca das criancas pobres traz para o
colégio de ricos e 0 mundo burgués que ele vive, permeado pela alienacéo e a traicdo da
Mé&e ao Pai, como das rela¢cfes com a irma e o namorado reacionério, assim como o Pai
distante, por fim ausente.

Na minha leitura e proposicdo, Machuca e A culpa é do Fidel, buscam de
maneiras distintas viajar e incitar que também nos expectadores, viajemos no tempo.
Com estéticas construidas a partir também da experiéncia infantil de seus respectivos
diretores, apresentam poeticamente criancas sujeitas da historia, através delas sentimos
com o corpo todo, os absurdos que permeiam a vida contemporanea, 0S processos e 0s
movimentos que nos constituem, nos formam e deformam a todos e nos convidam a
revermos sonhos e utopias do passado, a fim de como Anna/Julie e Gonzalo/Andres

reinventarmos o presente, compreendendo melhor o passado.

| Nina KERVEL ® Julie DEPARDIEU ¢ Stefano ACCORSI

A CULPA
£ DO FIDEL!

Figura 2. Imagens dos cartazes de divulgacéo dos filmes: criangas protagonistas de dramas politicos.

Outras referéncias cinematograficas para problematizar os rastros da memodria,
educacéo, infancia e cinema séo os filmes argentinos A Historia Oficial (1985) e Infancia
Clandestina (2012) duas producdes cinematogréaficas que se conectam no tempo e
espaco, de maneiras distintas com o enfoque sobre a questdo da infancia na ditadura

militar.

12



Porém ambos sdo exemplares para a reflexdo sobre a estética da infancia no
cinema, tendo como pressuposto tedrico metodoldgico, compreender os filmes como
“documentos” plenos de uma emergéncia historica. Fredric Jameson em As marcas do
visivel (1995) na sua introdugéo defende que,

(...) a Unica maneira de pensar o visual, de inteirar-se de uma situacédo
em que a visualidade é uma tendéncia cada vez mais abrangente,
generalizada e difundida é compreender sua emergéncia histdrica.
Outros tipos de pensamento precisam substituir o ato de ver por outra
coisa; apenas a historia, entretanto, pode imitar o aprofundamento ou a
dissolucéo do olhar. (p. 01)

Considerando o ato de ver, nesta perspectiva historica repleta de contradicdes,
como olhamos estes filmes? Percebemos 0s movimentos de aproximagdo e recuos ao
retrataram a historia recente de seu pais? E como a infancia é protagonista destas
narrativas, para além das criangas concretas e da experiéncia fisica que estes filmes
possibilitam?

A Historia Oficial dirigida por Luis Puenzo, lancado em 1985, é um filme classico
do cinema politico contemporaneo na America Latina, sua importancia foi evidenciada

pela repercussao nacional e internacional, ganhando o Oscar de melhor filme estrangeiro.

Figura 3. Imagens do filme A Histéria Oficial: com énfase ao movimento das maes da Plaza di Mayo.’

9 Durante a semana que finalizava este trabalho, uma célebre avdé do movimento das Madres da Plaza di
Mayo, Estela Carlotto encontrou seu neto (apds 36 anos de busca) que nasceu na prisdo, a mae é uma das
desaparecidas politicas da ditadura militar argentina.
http://www.cartacapital.com.br/internacional/argentina-neto-de-estela-carlotto-descreve-emocao-de-
encontrar-avo-9385.html Acesso em 08/08/2014.
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A emergéncia histérica de A histéria Oficial é reacendida® 27 anos depois com a
producdo do filme Infancia Clandestina (2012), um filme atualissimo que o tem como
referencia fundamental, porém que busca outras formas estéticas e politicas de fazer um
filme histérico. Na minha leitura vai de encontro com a perspectiva adotada no filme ‘O
ano em que meus pais sairam de férias’, apresenta o ponto de vista da crianca como
sujeito historico.

Primeiro longa metragem do diretor argentino Benjamim Avila, foi produzido por
Luis Puenzo (diretor de “A Historia Oficial”’) e também foi indicado ao Oscar de melhor
filme estrangeiro pela Argentina, teve co-producdo brasileira e vai de encontro com as
producdes artisticas de criancas de ontem, que buscam retratar as suas maneiras 0S
dramas vividos no passado.

Segundo declaracOes de seu diretor, trata-se de uma homenagem as pessoas que
lutaram contra a ditadura militar em seu pais, tem em seu protagonista Juan-Ernesto (um
garoto de 11 anos) o alter ego do diretor que viveu a infancia na clandestinidade com seus
pais, militantes da organizacdo Montoneros.

Em memoria da minha mae, Sara E. Zermoglio, presa e desaparecida
em 13/10/1979, aos meus irmdos, meu pai, meus filhos, a todos os
filhos, netos, militantes, a todos que mantiveram a fé. (Dedicatdria nos
créditos finais)

“_—

1% Outros filmes nos Ultimos anos vém trazendo de formas distintas esta tematica, em especial destaco as
produgbes argentinas: Kamchatka (2002) de Marcelo Pineyro e O dia em que eu nao nasci (2010) de
Florian Micoud Cossen, uma produgdo Alemanha/Argentina.
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A infancia roubada: as criancas na ditadura militar brasileira

Através do livros “O que resta da Ditadura” (2010) e do classico “Brasil Nunca
Mais” (1985), pude ir delineando o movimento de encontro entre a memdria pessoal e a
coletiva que vivenciei durante todo o processo de pesquisa, em ambas publica¢des
busquei referéncias em estudos que trazem a questdo da infancia, no primeiro apresenta
um texto muito especial de Janaina de Almeida Teles sobre “Os familiares de mortos e
desaparecidos politicos e a luta por verdade e justica no Brasil”, texto riquissimo em
informacdes histdricas para compreendermos o drama de quem ficou e no livro “Brasil

nunca Mais”, tem um pequeno capitulo sobre a Tortura em criangas, mulheres e

gestantes, com dados assustadores, ambos trazem precioso relato historico.

A partir desta busca, cada vez mais sensivel ao tema, tive acesso a publicacdo
virtual do Wanderley Caixe do “O Berro”, em especial o texto "A ditadura ndo acabou",
que apresenta matéria publicada na revista ISTOE 30/01/2010: Filho de militantes de
esquerda, Carlos Alexandre foi preso e torturado quando era bebé. Cresceu agressivo e
isolado. Aos 37 anos, ele ainda sente os efeitos dos anos de chumbo: vive recluso, sem
trabalho nem amigos - sofre de fobia social.

Trés anos depois, como uma cronica de uma morte anunciada, recebo a
informacdo ao acaso pela internet, fragmentos, estilhacos de um passado que se faz
presente...

Meu coracéo sangra de dor. O meu filho mais velho, Carlos Alexandre
Azevedo, suicidou-se na madrugada de hoje, com uma overdose de
medicamentos. Com apenas um ano e oito meses de vida, ele foi preso e
torturado, em 14 de janeiro de 1974, no DEOPS paulista, pela “equipe”
do delegado Sérgio Fleury, onde se encontrava preso com sua mae. Na
mesma data, eu ja estava preso no mesmo local. Caca, como
carinhosamente o chamévamos, foi levado depois a S&o Bernardo do
Campo, onde, em plena madrugada, os policiais derrubaram a porta e
0 jogaram no chéo, tendo machucado a cabega. Nunca mais se
recuperou. Como acontece com 0s crimes da ditadura de 1964/1985, o
crime ficou impune. O suicidio ¢ o limite de sua angustia.™*

11h'ctp://www.mndh.org.br/index.php?o;:)tion=com content&task=view&id=3241&Iltemid=56 Acesso em
18/03/2013.
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A carta de luto acima, do pai da vitima, foi amplamente divulgada na midia (de
esquerda, alternativa...), juntamente com notas de solidariedade, dos movimentos sociais
que lutam pelo direito a verdade, para além do movimento reparatorio, no sentido de
reencontrar este passado sombrio, iluminando-o com o julgamento dos responsaveis
pelos crimes cometidos.

A Lein. 12528 de 18 de novembro de 2011, uma lei ordinaria que cria a Comissao
Nacional da Verdade no ambito da casa civil da Presidéncia da Republica é a expressao
méaxima deste movimento, ap6s a comissdo da anistia, os julgamentos e as indenizagdes
reparatorias, busca-se neste momento construir uma memdaria sobre a ditadura militar, a
partir do enfrentamento das feridas abertas, como o desenlace do caso do Carlos
Alexandre.

Recentemente tive acesso a um Marx insolito, referindo-me a apresentacdo do
livro “Sobre o Suicidio” de Karl Marx (2006), trata-se de um ensaio do jovem Marx
(publicado em 1846) em que nos apresenta brevemente e amparado nos escritos de um
ex-arquivista policial, Jacques Peuchet (1758-1830) cronicas de mortes anunciadas pela
opressdo e a violéncia que as sociedades modernas, patriarcais, burguesas e
extremamente violentas imp&em a vida de todos e todas, em especial, as mulheres (dos
quatro casos de suicidios expostos e analisados, trés sdo de mulheres).

Trata-se de um texto precioso no seu fundamento de reflexdo sobre as sociedades
modernas, com uma impressionante atualidade, ecoa no presente um passado ja
indignado que nos questiona, “Que tipo de sociedade é esta, em que se encontra a mais
profunda solidéo no seio de tantos milhdes; em que se pode ser tomado por um desejo
implacavel de matar a si mesmo, sem que ninguém possa prevé-lo?” (Marx, 2006, p. 28)

Na perspectiva de prever, ou de enfrentar a soliddo do esquecimento e ou do
processo de impunidade perante as violéncias cometidas na ditadura militar, a comissao
da verdade instituida pela Lei 12528, tem a tarefa de reconstruir a memoria nacional do
periodo a partir da busca pelos rastros, que ndo foram apagados, ou silenciados pelo lento
processo institucional das politicas publicas.

Neste movimento cabe ressaltar os aspectos formativos de pesquisa, propostos a
partir da criacdo de Grupos de Trabalho, compostos por renomados pesquisadores

(envolvidos de alguma forma com pesquisas, participacdo e resisténcias politicas) para
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realizar esta ardua tarefa de recolher os cacos, seguir os rastros e amalgamando os dados,
as vozes, documentos esparsos, obscuros, a fim de construir e ou criar uma memoria
coletiva, nacional para este periodo, em especial saliento o0 GT Ditadura e Género.

No livro “Direito @ Memoria e a Verdade: historia de meninas e meninos
marcados pela Ditadura” (2009), uma publicacdo da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, explicitamente evidencia uma intencionalidade pedagdgica do estado
brasileiro, com as imagens, as narrativas e o carater didatico de apresentacdo historica,
em um aparente movimento de amenizar e combater 0 esquecimento e a alienagéo
coletiva sobre este periodo recente da historia brasileira.

Segundo Maria Rita Kehl (2009) em seu livro O tempo e o cdo: a atualidade das
depress6es’?, seguindo os rastros de Benjamim, a autora dialoga com Freud, relaciona a
melancolia com a depressao contemporanea e reforga o projeto benjaminiano da poténcia
do ato de rememorar e narrar 0 passado. E neste processo também vou encontrando
sentido para a entrega e busca incessante deste encontro da jovem angustiada de hoje,
com a criancga inquieta de ontem, em meio a fracassos e utopias que se renovam.

Outro destaque sobre a poténcia do ato de rememorar a autora ressalta na
introducdo ao livro, refletindo sobre a passagem do trauma de uma vivéncia pessoal para
uma experiéncia coletiva, neste processo de “cura” as possiveis ressignificagdes vao
sendo gradativamente atrelados a diversos fatores socio-histéricos que condicionam o0s
traumas,

Ao refletir sobre as condi¢Bes de elaboragdo do trauma causado
pelo Holocausto na sociedade alemd, Jeanne Marie Gagnebin
retoma o conceito benjaminiano de rememoracdo. Trata-se de
contrapor ao recalcamento da meméria do trauma ndo um
compromisso obsessivo com a ma consciéncia que ndo cessa de
evocar os sofrimentos passados, mas “uma memoria ativa que
transforma o presente. ** Ou seja, a autora, que nio é psicanalista
e sim filosofa, pensa que uma “cura” para os sintomas sociais €
possivel. Ela pode se dar por meio de intervencgdes coletivas no
espaco publico, que reorganizem o campo simboélico de modo a
incluir e ressignificar os restos deixados pelo evento traumatico.

(p. 28)

12 Neste livro destaco dois capitulos que compdem a segunda parte de “O tempo e o cdo: a atualidade das
depressdes”, ambos em intensa interlocugdo com Walter Benjamim, trata-se de Temporalidade e
experiéncia e A melancolia de Baudelaire e a lirica do choque.

3 Jeanne Marie Gagnebin, Apds Auchwitz, em Lembrar escrever esquecer, Sdo Paulo: Editora 34, 2006, p.
59.
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No livro “A aventura de contar-se: feminismos, escritas de si e invencdes da
subjetividade” (2013) da professora e pesquisadora do Departamento de Historia do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) da Unicamp Margareth Rago.
Trazendo as historias, memorias, aventuras e desventuras de 7 mulheres, feministas e
personagens histdricas do Brasil contemporaneo.

Entre outras importantes reflexdes, fantasticas personagens, destaquei o encontro
especial com Maria Amélia de Almeida Teles, a Amelinha e também com a sua irma
Criméia, ambas militantes do PC do B, a Ultima sobrevivente da Guerrilha do Araguaia,
as duas presas politicas, torturadas, com e juntos de seus filhos. Entre “vivos-
sobreviventes” e feridos, estas duas mulheres, feministas histéricas do movimento de
mulheres em Sao Paulo, estdo na linha de frente da Comissao da Verdade e na producao
do Seminario citado anteriormente, “Verdade e Infancia Roubada”, realizado de 06 a 10
de maio de 2013, na Assembléia legislativa do Estado.

O seminario colheu cerca de 50 depoimentos das criangas do passado envolvidas
nos crimes cometidos na Ditadura Militar, trata-se de narrativas dos/as adultos/as
traumatizados do presente? Na minha percepcdo ndo ha como responder com precisdo
esta questdo, pois € um complexo emaranhado de vidas nestas memorias.

Os filhos da Amelinha também foram ouvidos no Seminério, Janaina de Almeida
Teles e Edson de Almeida Teles, foram presos com o0s pais em 28/12/1972, tinham 4 e 5
anos respectivamente, ambos também estdo envolvidos com a comisséo da Verdade e 0s
movimentos de luta por Justica e reparacdo das vitimas da Ditadura, se formaram na
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - FFLCH da USP, ela é historiadora e
ele fildsofo, Professor de Filosofia Politica na UNIFESP.

A repercussdo do Seminario foi intensa na midia, uma emissora da TV aberta
produziu uma serie de reportagens que trazem estes depoimentos, as historias destas
criangas no passado e seus desdobramentos no presente, um deles é do Edson narrando
gue ndo conseguia reconhecer a sua mae, s6 pela voz, que ela estava roxa e o pai verde
(porque entrou em coma) ambos brutalmente torturados e expostos aos filhos*.

Amelinha Teles ap6s a prisdo e tortura sobreviveu, fortaleceu-se e tornou-se uma

“Estao disponibilizadas no site Viomundo: http://www.viomundo.com.br/denuncias/edson-teles-a-voz-
era-de-minha-mae-o-rosto-nao-parecia.html Acesso em 14.12.2013
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das mais importantes militantes feministas do pais, publicando um Breve Histdria do
Feminismo no Brasil (1999) e recentemente Da guerrilha a imprensa feminista: a
construgdo do feminism poés-luta armada no Brasil (2013) junto com a pesquisadora
(também ex-presa politica) Rosalina Santa Cruz Leite, ambas publica¢cdes que focam a
construcao do feminismo no Brasil na perspectiva da conquista de direitos das mulheres e
consequentemente de seus filhos e filhas, ou seja sendo protagonistas ativas na luta por

creches no processo de democratizagao do pais.
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Figura 6. Imagens de divulgacdo do Seminario Verdade e Infancia Roubada (maio de 2013).

Memoria e poéticas da resisténcia

Para além dos filmes A Histéria Oficial (1984) e Infancia Clandestina (2011),
analisados e relacionados anteriormente, encontrei no processo da pesquisa, outras
imagens e sons da memoria e da resisténcia na cinematografia contemporanea, em
especial os trabalhos de Albertina Carri, jovem cineasta argentina, destaque das Gltimas
mostras de Cinema Latino Americano em Sao Paulo.

Em 2010, na referida Mostra, Albertina exibiu “Restos” (2010), um curta

metragem de 8 minutos, que de maneira poética narra a descoberta de rolos de filmes
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‘clandestinos’, feitos por militantes de esquerda entre os anos 1960 e 1970 e encontrado
recentemente, feito por encomenda pelo governo argentino, dentro de um projeto
audiovisual de ’25 miradas’ (olhares), curtas diversos em razdao da comemoracdo do
bicentendario argentino. Em 2013, apresentou na mesma mostra “La Rabia” (2012), um
longa metragem que fala de violéncia doméstica, as tumultuadas relacdes entre 0 mundo
adulto e infantil, memoria e resisténcia, atraves de maltiplas linguagens.

Albertina Carri despontou no cenario audiovisual latino americano com o
documentario “Los Rubios” (2003). Neste filme a diretora se coloca explicitamente,
como protagonista da narrativa, apresentando cenas dela e da sua equipe de filmagem,
além da presenca de uma atriz que se apresenta e a representa no filme, que é uma busca
dos vestigios sobre sua mae e seu pai, desaparecidos politicos, mortos pela repressdo em
seu pais.

Segundo a historiadora, Ana Maria Veiga, estudiosa das relacGes entre cinema,
memoria e resisténcias na América Latina,

Carri leva consigo os traumas dessa perda violenta e da imaginacdo que
remonta 0 tempo que eles passaram na prisdo, sua tortura e depois
morte. Em Los rubios, um filme que rompe com padrdes narrativos, ela
denuncia ao mesmo tempo os lapsos da memaoria e 0 mosaico que se
pode formar com a contraposi¢do de testemunhos sobre um mesmo
evento e sobre as mesmas pessoas. A insercao de bonecos “playmobil”
para reconstituir cenas de sua infancia quebra com a dureza dos
depoimentos, mas traz a dramaticidade da visdo de uma crianca sobre
0s acontecimentos. Lancado em 2003, seu filme nos mostra a
atemporalidade da discussdo sobre o tema das ditaduras e suas
conseqliéncias, e a pertinéncia de se trazer este debate para 0 campo da
historia do tempo presente, embora com a problematizacdo da questdo
central neste tipo de representacéo: a subjetividade™

No filme Los rubios, Albertina documenta o processo de busca dos pais
desaparecidos e de reconstrucdo de uma memoria perdida, obstruida pela ditadura militar
argentina, quando seus pais foram presos em 1977, ela com 3 anos de idade e suas irmas

um pouco maiores. O documentério é feito através de documentos esparsos da familia,

> Neste trabalho apresentado na ANPUH 2011, a autora relaciona os cinemas de Albertina Carri e da
cineasta brasileira Lucia Murat, no “Trauma e memodria nos filmes de duas cineastas do Brasil e da
Argentina”, segundo Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Histéria - ANPUH e S3o Paulo, julho 2011. A
pesquisadora defendeu em margo de 2013 a tese “Cineastas brasileiras em tempos de ditadura:
cruzamentos, fugas, especificidades” no Departamento de Historia da UFSC, sob orientagdo de Joana
Maria Pedro.
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fotos, gravacOes do passado e do presente, narra com sons e imagens maultiplas uma
poetica autoral dilacerante, inclusive ficcionando sua préopria experiéncia de vida.
Albertina Carri transita do cinema documentario para o cinema de fic¢do, € uma
artista transgressora de géneros, pois seus filmes sdo hibridos, mesclam imagens de
arquivo, diversas técnicas de animacdo e prop6e uma abertura para infinitas

possibilidades estéticas, para sua poética em construcao.

Considerac0es finais: infancias e perspectivas feministas

No processo de pesquisa da tese de doutorado, as contribuicbes dos Estudos
Feministas e de género para as pesquisas sobre a infancia, para, das e com as criancas
pequenas, suas emergentes discussdes metodoldgicas, inevitaveis criacdes, transgressoes
e invencbes se mostraram fundamentais e apontam para possiveis desdobramentos,
necessarios deslocamentos que contribuam para producfes historicas e possibilidades
educativas de formacao para as transformacdes urgentes da sociedade brasileira.

A pertinéncia da producdo de outros conhecimentos, que coloquem as criangas e
suas infancias também como protagonistas na histéria, na nossa perspectiva,

necessariamente passa pela luta feminista, e suas bandeiras de conquista dos direitos para
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e com as mulheres, assim como pelos movimentos sociais que lutaram e lutam por uma
educacdo publica de qualidade para todas as criancas, destacando as pequenas e bem
pequenas como novos sujeitos sociais.

Da infancia roubada as culturas infantis, buscando o movimento do direito a
infancia como utopia e possibilidade histérica, concreta, construida e em construcao
permanente na luta dos movimentos sociais, com especial destaque para 0 movimento
feminista e o protagonismo das mulheres, foi e é a perspectiva da presente pesquisa,
anunciada na tese citada e em processo de desdobrar-se em novas pesquisas, que possam

contribuir para o campo da infancia e da formacéo de professoras/es.
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ESTAGIO DOCENTE E FORMACAO EM EDUCACAO INFANTIL
NUMA PERSPECTIVA EMANCIPADORA
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viviane-drumond@hotmail.com

Resumo

Esta pesquisa de doutorado, concluida em 2014, investiga a formacao de professores (as)
de Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins,
campus de Miracema, com o objetivo de analisar uma experiéncia de estagio na
Educacdo Infantil com uma turma de vinte e uma estudantes-estagiérias. O estudo elegeu
0 estdgio como campo de pesquisa €, a partir do olhar das estagiarias, evidenciou a
importancia deste na formacdo de professores (as), como espaco de producdo de
conhecimentos e saberes pedagogicos. A obrigatoriedade do estagio na Educacéo Infantil,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia (Brasil, 2006)
destacou a necessidade da construcdo de referéncias para fundamentar a docéncia com
criancas pequenas. O trabalho com os estagios na Educacao Infantil mostra a importancia
da construcdo de uma pedagogia centrada na crianga, 0 que nos instiga a busca por uma
educacdo das criangas pequenas na “forma-educacdo infantil” (Freitas, 2007); e nos
convida a uma revisdo da formacdo de professores (as) de criancas de 0 a 6 anos. O
estudo aborda os saberes e os fazeres nas creches e pré-escolas e aprofunda e destaca a
especificidade da docéncia com criangas pequenas, a medida que guarda distanciamentos
com relacdo ao ensino escolar. As criancas sdo compreendidas a partir do olhar das
ciéncias sociais, vistas como atores sociais, como protagonistas do proprio processo de
formacdo, com direito de ficar juntas e coletivamente produzir as culturas infantis. Esta
investigacao sobre estagio destaca a observacdo como principal ferramenta metodoldgica,
pois permitiu as estagiarias conhecer mais sobre as criangas, descrever e analisar as
praticas educativas observadas no cotidiano das creches e das pré-escolas envolvidas nos
estagios. Assim, para o registro das observagoes, foi utilizado o caderno de campo que
foram analisados com base nas categorias: professor (a)-familia; professor(a)-professor(a)
(demais profissionais-relacbes de poder interno); professor(a)-crianga (politicas);
professor(a)-criangas (pedagogia); crianga-crianga, com o olhar voltado para o espago
fisico, as relacbes de género e étnico-raciais e as brincadeiras infantis. As analises
evidenciam as lacunas presentes no curso de Pedagogia e permitem propor a arte ao lado
das outras ciéncias da educacdo, para a formacdo de professores (as) de criancas
pequenas. O estudo buscou, a partir do estagio de Educacéo Infantil, trazer contribuicdes
para discutir a questéo da formacéo de professores (as) de criangas da Educacéo Infantil e
também das criangas maiores nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e refletir sobre a
necessidade de formacdo integrada de professores (as) de criancas de 0 a 10 anos, que
contemple a docéncia na creche, na pré-escola e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ou seja, uma Pedagogia da Infancia.

Palavras-chave: formacao docente; creche e pré-escola; estagio.
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Introducéo

O presente texto apresenta recortes da pesquisa de doutorado, intitulada
“Formagdo de Professores e professoras de Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia:
estagio e pesquisa” (DRUMOND, 2014), que investigou a formagdo de professores (as)
de Educacéo Infantil no Curso de Pedagogia, com o objetivo central de analisar o0 estagio
de Educacdo Infantil, por ser um momento privilegiado da formacgéo de professores (as)
para atuar na primeira etapa da Educacdo Basica, em creches e pré-escolas.

A pesquisa ganha relevancia uma vez que e a formacéo de professores (as) tem
se constituido em foco de atencdo ponto de vista das politicas e das pesquisas
educacionais, entretanto, os estudos que a discutem ndo tém privilegiado o trabalho
docente na Educacdo Infantil. Por outro lado, as pesquisas sobre o curso de Pedagogia,
com énfase na Educacdo Infantil (KISHIMOTO, 2005; SILVA, 2003) indicam que 0s
saberes sobre a educagéo da crianga pequena ocupam, no curso de Pedagogia, um espacgo
restrito e limitado e, além disso, os conhecimentos difundidos sobre a educacdo das
criangas pequenas ndo contemplam os saberes e fazeres que caracterizam a docéncia com
criancas dessa faixa etéria.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia (BRASIL,
2006), os cursos de Pedagogia incluiram a Educagdo Infantil em seus projetos
curriculares. Mas formar professores (as) para atuar com as criancas pequenas da
primeira etapa da Educacdo Basica significa repensar o curso, ou seja, propor um curso
que forme docentes de criancas de 0 a 10 anos.

Discutir a formacdo de professor (a) de criangas pequenas envolve uma
complexidade de conhecimentos. A docéncia na Educacdo Infantil constitui-se em um
campo em construgdo, com caracteristicas peculiares, que extrapola o modelo de
professor (a) da escola, pois tem, no bindbmio educacdo e cuidado, as marcas da sua
especificidade. Na educagdo das criangas pequenas sdo as relacfes entre 0s sujeitos:
adulto-adulto, adulto-crianca e crianga-crianca que conferem sentido a existéncia das
instituicdes educativas. Assim, o(a) professor(a) de creche ou de pré-escola ndo € um

professor(a) de disciplina escolar que ensina conteddos — € outra profissdo, uma profissao
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que estd sendo inventada (MANTOVANI; PERANI, 1999), bem com as concepgoes
contemporaneas do que sdo a crianga, a infancia e a Educacéo Infantil.

O trabalho com os estagios na Educacdo Infantil tem mostrado a importancia da
construgdo de uma pedagogia centrada na crianga, 0 que nos instiga a busca por uma
educagdo das criangas pequenas na “forma-educagdo infantil” (FREITAS, 2007); e nos
convida a uma revisdo da formacdo de professores (as) de criancas de 0 a 6 anos. Na
Educacéo Infantil, o que deve estar em evidéncia € o protagonismo das criangas. O fato
de preceder a escola de Ensino Fundamental ndo deve retirar da Educacdo Infantil aquilo
que a singulariza.

A questdo da formacdo inicial de professores(as) de criancas pequenas ganha
importancia, na medida em que a instituicdo de Educacdo Infantil possui caracteristicas
diferentes da escola do Ensino Fundamental e tem uma proposta de educagédo
diferenciada. Portanto, requer, do (a) profissional docente, saberes que contemplem as

especificidades das criangas pequenas. Nesse sentido, Rocha (1999, p. 62) destaca que,

Enquanto a escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicbes de educacdo infantil se pdem,
sobretudo, com fins de complementaridade & educacdo da familia. Portanto,
enquanto a escola tem como sujeito o aluno e como o objeto fundamental o
ensino nas diferentes areas através da aula; a creche e a pré-escola tém como
objeto as relagfes educativas travadas no espaco de convivio coletivo, que tem
como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até 0 momento que entra na
escola).

O curso de Pedagogia, de acordo com as Diretrizes, forma os(as) estudantes para
trés tipos de docéncia: a docéncia para a creche, para a pré-escola e para as séries iniciais.
Cabe, entdo, visando a uma Pedagogia da Infancia, uma formacdo docente que néo
antagonize a cultura ludica e as culturas da escrita, que fornega os instrumentos para as
docentes reverem suas praticas e as relacdes de dominagdo com as criancas (FARIA,
2011).

As pesquisas na area da Educacdo Infantil consideram a singularidade da
docéncia com criangas pequenas e apontam a necessidade de uma pedagogia que forme
professores (as) para atuar com criangcas pequenas, que considere os saberes proprios
dessa etapa educacional. Portanto, discutir a formacdo docente para a Educacdo Infantil

implica problematizar os cursos de formacgdo inicial de professores (as) de criancas
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pequenas e analisar os saberes que tém sido produzidos nesses cursos, nas disciplinas
curriculares e nos estagios.

O estagio representa um momento privilegiado na formacéo inicial de docentes,
pois favorece o contato direto com o futuro campo de trabalho. E o espago da experiéncia
e da vivéncia, é quando o estudante busca, a partir do contato com as instituices de
Educacdo Infantil, entender aquele contexto. Além disso, o estagio favorece a pesquisa,
pois promove a reflexdo e a formacgdo. Portanto, discutir e problematizar os estagios nas
creches e nas pré-escolas pode trazer contribuicdes para a formacgdo de professores (as)

de Educacdo Infantil.

O Estégio de Educacdo Infantil: algumas consideracoes

O estagio € compreendido como um campo educativo e formativo, integrante e
obrigatorio nos cursos de formacdo de professores (as), com a finalidade de produzir
conhecimentos e reflexdes, privilegiando os momentos e as dinamicas ligadas
principalmente ao contexto das instituicdes educativas.

Assim, coloca-se em discussdo a ideia de um percurso de estagio fundado sobre
dois momentos distintos: um sobre 0 campo, na experiéncia direta em uma creche ou pré-
escola, e 0 outro em um espaco dedicado a reflexdo e ao discurso pedagdgico
(INFANTINO, 2013). Nessa perspectiva, € pesquisada a estreita conexdo entre o saber
académico e o saber das instituicdes de Educacdo Infantil, sem estabelecer uma ordem
hierarquica ou uma regra do momento teorico, em detrimento daquele pratico.

Dessa forma, o estagio mantém como sua principal finalidade a formacao
dos(as) estudantes e, a0 mesmo tempo, torna-se ocasido para promover o saber
pedagogico sobre a infancia e a crianga nas instituicdes de Educacdo Infantil, pois
estimula a reflexdo por parte dos estudantes e professors(as).

Para construir com os (as) estudantes-estagiarios(as) referéncias tedricas e
metodoldgicas para a docéncia na Educacéo Infantil, os estagios em creches e pre-escolas
tomam os trés protagonistas da Educagéo Infantil: as criancas, os(as) professores(as) e as

familias (SPAGGIARI, 1998), tendo a crianga como protagonista privilegiada, como
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referéncia na construcdo de saberes na formacdo de docentes. O estdgio na Educacéo
Infantil deve considerar as diversas relacdes presentes no cotidiano das instituicdes e nao
unicamente a relacdo entre o (a) professor (a) e as criancas. Desse modo, 0s (as)
estagiarios (as) analisam a relagdo entre os (as) profissionais docentes que trabalham nas
instituicdes e as familias; a relacdo entre os (as) profissionais que atuam nas creches e nas
pré-escolas, problematizando a formacdo docente; a relagdo entre adultos e criangas a
partir das politicas publicas; a relagdo entre professores (as) e as criancgas; as relacoes
entre as criancas e a producéo das culturas infantis (DRUMOND, 2013).

O estagio representa um movimento que busca interlocucéo e colaboragdo com
as creches e as pré-escolas e com os(as) professores(as) dessas instituicdes. E
compreendido como um contexto formador dialético entre teoria e prética,
principalmente na Educacdo Infantil, na qual ndo se pode imaginar a educagdo de uma
crianca peguena sem integrar acao e intencionalidade pedagogica.

Com isso, 0 estagio torna-se condicdo para promover o saber e o fazer sobre a
educacdo das criangas pequenas nas creches e nas pré-escolas. Um desafio que se coloca
para a formacao de professores(as) de criangas pequenas, nos estagios em creches e pré-
escolas, é a construcdo de saberes especificos sobre a educacdo das criancas de 0 a 6
anos; sobre a docéncia com as criangas pequenas em espacos coletivos de educacdo e
cuidado. Assim, espera-se que o(a) professor(a) “tenha uma formagdo especifica que
valorize as criangas e suas culturas, que saiba brincar, e que esteja preparado para lidar
com o inesperado, com o conhecimento espontaneo proprio da crianga” (FARIA, 1999, p.

20).

A pesquisa com os estagios de Educacéo Infantil

No percurso de construcdo da pesquisa as aproximagOes com a bibliografia
italiana e também com as producdes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e
Diferenciacdo Sociocultural (GEPEDISC) — Culturas infantis (FE/UNICAMP), que
estabelecem interlocugBes com essa bibliografia, forneceram aportes teoricos para
compreender e discutir a singularidade da docéncia na Educacdo Infantil, diferenciando-a

da docéncia no Ensino Fundamental.
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Desse modo, foi possivel construir referéncias para discutir o trabalho docente
na Educacdo Infantil, que apresenta algumas especificidades, tais como: trata-se de uma
profissdo de género feminino, conforme discutido nas pesquisas de Avila (2002), Ongari
e Molina (2003) e Rosemberg (2001); é uma pedagogia que envolve trés atores: crianga,
familia e docente, como apontam Bonomi (1998) e Spaggiari (1998); é uma pedagogia
que tem caracteristicas diversas do modelo convencional, em sala de aula; € um exercicio
que se estabelece com intencionalidades educativas e, fundamentalmente, nas relagdes
entre as proprias criancas e entre as criangas e o0s adultos (Russo, 2007). A
intencionalidade do(a) docente se manifesta, principalmente, na organizacdo dos espacos
e dos tempos na Educacdo Infantil, para que as criancas produzam suas culturas (Bufalo
1997; Godoi, 2006); tem como eixo do trabalho educativo um atributo muito especial: o
brincar, como evidenciaram as pesquisas de Finco (2010) e Prado (2006).

A pesquisa foi realizada com o curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Tocantins — UFT/campus de Miracema com o objetivo de analisar o trabalho pedagdgico
desenvolvido com a disciplina: “Estdgio da Educacdo Infantil (Creche e Pré-Escola)”.
Com esse propdsito, foi documentado o trabalho realizado com o estdgio em creches e
pré-escolas por um semestre, com uma turma de vinte e uma estudantes-estagiarias. Os
estagios foram realizados em creches e pré-escolas publicas municipais de Miracema do
Tocantins e de mais dois municipios vizinhos: Tocantinia e Miranorte.

O estagio contou com as seguintes categorias'® de observacdo: relacdo adulto-
adulto (de dentro e de fora da instituicdo): relacdes entre os(as) professores(as) e as
familias, comunidade; relagcdo adulto-adulto (de dentro da instituicdo): relaces entre
profissionais docentes que atuam nas creches e pré-escolas, considerando a formacéo e as
relacbes de poder; relacdo adulto-crianca (politicas): relacdo entre os adultos e as
criangas, nas politicas publicas, na legislacdo, nos documentos oficiais; relagdo adulto-
crianca (pedagogias): relacdo entre os(as) professores(as) e as criangas, a partir das
pedagogias e das pesquisas; relagdo crianca-crianca: relages entre as criangas. Além

destas cinco categorias principais, outras trés, que perpassam as demais, foram

egtas categorias foram trabalhadas, inicialmente, pela Professora Dr? Ana Lucia Goulart de Faria, nos
estagios de Educacdo Infantil, no Curso de Pedagogia da Faculdade de Educa¢do da Unicamp. E, também,
sdo discutidas no livro Culturas infantis em creches e pré-escolas: estagio e pesquisa, com a organizacdo
do Gepedisc — Culturas Infantis (2011).
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consideradas na analise dos dados: o0 espaco fisico, as brincadeiras infantis e as relacdes
de género e étnico-raciais.

Além dos registros descritivos sobre a unidade de Educacdo Infantil onde o
estagio foi realizado, constam nos cadernos de estagio elaborados pelas estagiarias: uma
legenda com as categorias de analise do estagio; a planta baixa da unidade de Educacao
Infantil; fotografias do espaco fisico, impressas ou gravadas em um CD.

Assim, o estagio na Educacgdo Infantil analisa o cotidiano das creches e das pré-
escolas a partir das diversas relaces que se estabelecem nesses espacos, que contam com
a presenca de criancas e adultos, e ndo de uma Unica relacdo: professor(a)-crianca.
Portanto, observa e analisa as seguintes relacdes: professores(as)-familias, professor(a)-
professor(a), professor(a)-crianca e crianga-crianca.

Desse modo, as discussdes promovidas nos estagios revelam a compreensdo das
estagiarias sobre as politicas de Educacdo Infantil dos municipios envolvidos nos
estagios, bem como as propostas pedagogicas que vém sendo construidas no cotidiano
das creches e das pré-escolas. Alguns questionamentos foram levantados, a partir dos
conhecimentos sobre a Educacgdo Infantil abordados nos estagios: a relagdo entre os trés
atores da Educacdo Infantil — professores(as), criancas e pais/maes — esta ocorrendo nos
espacos das creches e das pré-escolas? As profissionais docentes da Educacao Infantil
mantém relagBes de colaboracdo ou de hierarquias entre elas? As praticas pedagdgicas
tém como eixo norteador as brincadeiras e as ludicidades ou buscam antecipar a
escolarizacdo? Como os(as) professores(as) cuidam das criancas e as educam no dia a
dia? A organizacdo dos tempos e dos espacos nas instituicOes permite que as criangas
produzam as culturas infantis? Como os(as) adultos(as) e as criangcas convivem com as
diferencas e diversidades nas unidades de Educagéo Infantil?

A discussdo do cotidiano das creches e das pré-escolas, a partir das categorias de
andlise dos estagios, permitiu olhar para as criangas pequenas em um contexto de
relacdes, uma crianca em relacionamento. Alem disso, permitiu: conhecer a organizagao
do tempo e do espaco das creches e das pré-escolas e o que revelam sobre a
intencionalidade educativa e pedagdgica da instituicdo e dos(as) professores; identificar
as relagbes de poder entre os(as) professores(as) da Educacdo Infantil e discutir a

formacdo docente; problematizar as politicas publicas construidas para a Educacéo
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Infantil; observar as brincadeiras de meninos e meninas e a producdo das culturas
infantis; analisar como adultos e criancas convivem com as diferencas e diversidades de
género e étnico-raciais na Educacéo Infantil.

Discutir os estdgios a partir das categorias propostas nesta pesquisa teve o
objetivo de trazer contribuicdes para a formacao de professores(as) que atuam ou irdo
atuar nas creches e nas pre-escolas e também para a constru¢cdo da pedagogia da
Educacdo Infantil. A pesquisa forneceu indicios para problematizar a docéncia na
Educacdo Infantil e a formacdo de docentes para atuar nas creches e nas pré-escolas; e
possibilitou fazer algumas inferéncias, do ponto de vista tedrico-metodologico, sobre o

estagio de Educacdo Infantil.

O estagio de educacdo infantil: olhar das estagiarias

Os estudos de Finco et al. (2012), Freitas (1996), Infantino (2013) e Mantovani e
Perani (1999) apontam para a fragmentagdo dos conhecimentos tedricos e praticos nos
cursos de formacdo de professores(as), onde geralmente s&o ministradas teorias
prescritivas e analiticas, deixando para 0s estdgios o momento de colocar esses
conhecimentos em pratica e enfrentar as questdes dos saberes da pratica na formacao dos
estudantes. Nesse sentido, as Diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de

professores da Educacao Basica (BRASIL, 2002, p. 23) afirmam que

uma concepg¢do de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensdo do conhecimento que tanto estd presente nos cursos de
formacdo, nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o0 estdgio, nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. [...] Aideia a ser superada, enfim, é a de que o estagio é
0 espago reservado a pratica, enquanto, na sala de aula se da conta da teoria.

Outro ponto destacado pelas pesquisas citadas anteriormente, que discutem o
estagio, € a questdo do tempo dos estagios, da necessidade de um periodo de tempo
prolongado de contato dos(as) estudantes com os(as) profissionais das instituicdes
educativas e com 0s saberes da pratica docente. Uma das criticas feitas ao formato
tradicional dos estdgios na formacdo inicial de professores(as) é com relacdo a

organizacgdo dos estagios em periodos curtos e pontuais, geralmente localizados no final
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do curso e desvinculados das reflexdes sobre a préatica profissional. Também sobre essa
questdo, o Parecer do CNE 09/2001 diz:

[...] € muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por
semana, por exemplo, e poder acompanhar a rotina do trabalho pedagdgico
durante um periodo continuo em que se pode ver o desenvolvimento das
propostas, a dinamica do grupo e da propria escola e outros aspectos ndo
observaveis em estagios pontuais. Além disso, é completamente inadequado
que a ida dos professores as escolas aconteca somente na etapa final de sua
formacdo, pois isso ndo possibilita que haja tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensbes do trabalho de professor, nem permite um processo
progressivo de aprendizado (BRASIL, 2002, p. 23).

A partir destas questdes, destaco a importancia dos estagios nos cursos de
formacdo de professores(as) por um periodo de tempo prolongado e continuo, que
possibilite o contato do(a) estudante com o cotidiano das instituigdes educativas. Desse
modo, busco saber a opinido dos(as) estudantes do curso de Pedagogia, estagiarias da
Educacdo Infantil, sujeitos desta pesquisa, sobre as contribuicdes do estagio de Educacao

Infantil para sua formacgéo.

Pra mim a parte mais importante deste semestre, 0 estadgio na Educacdo
Infantil. O estadgio é imprescindivel no nosso processo de formagdo como
professora, ou qualquer outra profissdo. [...] Trata-se do primeiro contato do
profissional que esta em processo de formacdo com sua area de atuacdo
(Estagiéria. 5).

Conforme mostram o relato o estagio é compreendido como um importante
momento do curso de formacgdo inicial. No caso da Educagdo Infantil, as estagiarias
destacam que as experiéncias com a préatica possibilitaram aproximacdes com os saberes
e fazeres que envolvem a docéncia e com as questdes do trabalho do(a) seu profissional
docente. Além disso, o estdgio permitiu observar as criangas com “outros olhos”, ou seja,
perceberam as criangas como criangas, suas brincadeiras, o que dizem umas as outras; e
notaram o modo como as professoras podem trabalhar com elas. Entéo, o ato de observar
por um determinado tempo, sem qualquer interferéncia, permitiu as estagiarias olhar e

perceber as criancas.

Percebi que as criangas sdo ativas, sO que elas ndo sdo respeitadas dentro do
espaco delas. Tudo é decidido pela professora (Estagiaria. 6).
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A minha visdo sobre a Educacdo Infantil mudou a partir desse contato com as
criangas. Antes pensava que as criancas tinham que sair alfabetizadas, com os
estudos aprendi que é uma fase de descobertas, brincadeiras e um aprendizado
diferenciado (Estagiéria, 12).

Entdo, a partir das falas das estagiarias, € possivel inferir que é pelas
experiéncias e vivéncias nos espacos da Educacdo Infantil, e, paralelamente a esses
momentos, pelo contato com leituras e discussdes na universidade e com o(a)
professor(a) orientador(a) do estagio, que os(as) estudantes elaboram seus
conhecimentos. Além disso, € no contato com o contexto da Educacdo Infantil, com as
criancas e os(as) professores(as), no dia a dia das creches e das pré-escolas, que os(as)
estudantes tém sua atencdo despertada para questdes que passariam despercebidas. A
respeito dos conhecimentos construidos nos estagios, uma estagiaria fez o seguinte
comentario: “Pra mim contribuiu enormemente, por que tirei muitas provas, consegui
ver muitas relacdes entre o que vi na pratica com as leituras” (E. 6).

Geralmente, o estdgio, no seu formato tradicional, € pensado dentro da seguinte
estrutura: observacdo, planejamento e regéncia. E, nesse caso, a observacdo ocorre por
um periodo breve, com o objetivo de levantar informacdes para a segunda etapa do
estadgio: o planejamento de aulas, para, entdo, ir para a regéncia. Na regéncia, 0s(as)
estagiarios(as) ministram aulas para os alunos. Como o estagio na Educacdo Infantil
adotou outra metodologia, com énfase na observacdo, as estagiarias buscaram entender

€sSse processo, COmo mostram 0s relatos seguintes:

Mas, quando vocé fica s6 observando, a parte, vocé consegue ver o todo,
observar a acdo das professoras e as criangas. [...] Quando vocé estd so
observando, vocé percebe a relacdo da professora com as criangas, de uma
crianga com outra. [...] foi bom ter esse primeiro contato s6 olhando, porque
eu ndo tenho experiéncia, entdo nao sei como seria. S6 olhando eu acho que eu
consegui aprender mais coisas (Estafiaria, 5).

Se, inicialmente, a observacdo por um periodo de tempo prolongado, como
método de trabalho nos estagios (INFANTINO, 2013; MANTOVANI; PERANI, 1999),
causou estranhamento por parte das estagiarias, ao final desse processo, elas conseguiram
perceber as contribuicbes da observagcdo para conhecer as criangas e 0s espacos de
educacdo e cuidado. Elas compreenderam que esse estadgio teve uma proposta

diferenciada, pois buscou romper com uma concep¢do de docéncia que antecipa a
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escolarizacdo e rouba o tempo da infancia, ao iniciar precocemente o ensino das letras e
dos nimeros, em detrimento das culturas ludicas.

A fim de garantir o registro das observacgoes e relativas aos estagios de Educacéao
Infantil, um dos recursos utilizados foi o caderno de campo para o registro das
observac0es realizadas nas creches e nas pré-escolas campo de estagio. O uso do caderno
de campo representa “um recurso metodologico inovador” (GEPEDISC, 2011) nos
estagios. Para Fiad e Silva (2009), os diérios sdo uma forma de incorporar outras praticas
de linguagem ao contexto académico, como a de associar experiéncias vividas a reflexao
tedrica. “Antes de tudo, fazer um diario de campo ¢ instalar-se em uma pratica concreta,
para pensar a si mesmo ¢ se experimentar como sujeito da escrita” (Silva, 2011, p. 9).

Os registros nos cadernos de campo oferecem material para a discusséo, a
problematizacéo e a reflex&o sobre o cotidiano de criangas e professores(as) nas creches e
nas pré-escolas — enfim, para a pesquisa. A respeito da observacao e do uso dos cadernos

de campo, para registro dos estagios, as estagiarias expressam 0s seguintes comentarios:

A partir das observagdes e escrita foi possivel descontruir e reconstruir varias
concepgdes acerca das criancas e do tipo de trabalho que melhor podemos
oferecer a elas (estagiaria, 5).

Foi possivel perceber essa relacdo entre crianga-crianca, adulto-adulto, foi algo
interessante que sé na observacdo e no registro é que percebemos
detalhadamente o que acontece no cotidiano de cada creche (Estagiaria, 13).

As estagiarias reconhecem a importancia do caderno de campo nos estagios e
percebem como a escrita e a leitura dos registros contribuiram para entender as relacfes
entre as criancas e os adultos no espago da Educagéo Infantil. Inicialmente, as estudantes
questionaram o tempo destinado a observagdo nos estagios e também o uso do caderno de
campo como um género diferenciado de escrita, uma escrita descritiva. Acostumadas a
uma escrita mais sistematizada e académica, como a que costuma ser usada na producao
de relatdrios de estagio ou em trabalhos de conclusdo de curso, as estagiarias mostraram
resisténcia e, até mesmo, certo receio em relagdo a escrita descritiva utilizada nos
cadernos de campo.

Nesse sentido, uma escrita mais narrativa e subjetiva vem ganhando espaco nas
producbes dos(as) estudantes na universidade, que geralmente valoriza a escrita critica,

objetiva, impessoal e rigorosa, uma escrita vinculada a pesquisa. Mas comega a tomar
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corpo um conjunto de iniciativas que procura estimular uma producdo de carater mais
narrativo e subjetivo, na qual a maior referéncia séo as formas de significacéo atribuidas
pelos estudantes (FIAD E SILVA, 2009).

Nos estagios, as estudantes sdo envolvidas na organizagdo e na apresentacdo de
seminarios, com o objetivo de discutir e problematizar as experiéncias vividas com 0s
estadgios nas creches e nas pré-escolas. Os seminarios representam um momento de
andlise e de reflexdo sobre as praticas observadas nos estagios; significam a oportunidade
de discutir e problematizar os conhecimentos discutidos na universidade, a partir das
leituras e do estudo da bibliografia que consta no programa da disciplina e dos saberes
construidos no contato com as criangas e com 0s(as) professores(as) nas unidades de
Educacéo Infantil. Nesse processo, 0s registros dos cadernos de campo foram revisitados
como fonte de informacdo e pesquisa. Para as estagiarias, 0s seminarios possibilitaram o

encontro da teoria com a pratica ou vice-versa, como exemplificam os depoimentos:

Os contelidos foram abordados de forma interativa, fazendo uma ponte com o
conhecimento tedrico estudado em sala e a pratica vivenciada no ambiente de
estagio, sendo satisfatdrio, uma vez que nos permitiu um olhar critico sobre a
nossa realidade, tanto na perspectiva estrutural da instituicdo bem como a
nossa situacdo enquanto futuros profissionais da Educagdo Infantil (Estagidria,
4).

Os cadernos de campo retratam as percepcOes das estagiarias, um determinado
modo de ver uma realidade, uma descricdo muito particular de um contexto de educacgéo
das criancas pequenas e das praticas produzidas nesses espacos; conhecimentos que s a
estagiaria que esta em formacdo, no estagio — e um estagio que articula teoria e préatica
— consegue perceber. Entdo, trata-se de um saber produzido pelas estagiarias, que
observam e descrevem uma realidade complexa como o cotidiano da Educacdo Infantil.

Por ser assim, a pesquisa destaca as contribui¢des das categorias de observagao e
de andlise do estagio de Educacdo Infantil, que contempla as relagdes entre os adultos,
entre os adultos e as criangas e entre as criancas, envolvendo professores(as), familiares e
criangas no contexto da Educacgdo Infantil. A partir das categorias definidas, foi possivel
ampliar o campo de formacdo de docentes de criangas pequenas e discutir a crianca,
como sujeito do seu proprio conhecimento e de sua propria historia — uma crianca ativa,
que estabelece mdltiplas relagdes com os adultos e com as outras criangas nos espacos

educativos.
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Consideracoes Finais

Uma proposta de educacdo emancipadora e descolonizadora para a primeira
infancia exige a acao de profissionais docentes compromissados com uma pedagogia nao
escolar, centrada na crianca e na experiéncia infantil, que proporcione a construcdo de
todas as dimensdes humanas, geralmente negadas na escola de Ensino Fundamental: o
imaginério, o ludico, o artistico. As criancas ndo separam saber e experiéncias; assim,
espera-se que elas possam brincar, descobrir, inventar, criar e produzir culturas.

A pedagogia da Educacdo Infantil busca articular o educar e o cuidar, a
experiéncia e o saber, a teoria e a pratica, as ciéncias e a arte e problematiza as teorias que
trabalham antagonizando esses bindmios. A partir de um referencial dialético, olha para
as contradicOes e questiona saberes considerados antagbnicos, na educacdo da pequena
infancia.

A Educacao Infantil busca estabelecer interlocucdes entre a arte e as ciéncias da
educacéo, na construcdo de pedagogias para a pequena infancia. As artes podem ensinar a
pedagogia a valorizar o que as criangas sabem e suas formas de pensamento; a lidar com
o0 inesperado e o imprevisto tdo proprio das criancas (GOBBI; RICHTER, 2011).

O questionamento da matriz formativa cognitiva ¢ fundamental para que os
saberes de outros campos de conhecimento, que envolvem a complexidade da formacéo
do ser humano integral, também sejam valorizados. Nesse percurso, mostra-se de
fundamental importéncia incluir: a arte como um dos fundamentos, ao lado das outras
ciéncias da educacdo, na formacdo de professores(as) de criangas; um maior nimero de
disciplinas que discutam a Educagdo Infantil e que abordem temas relacionados a
educacdo das criancas: arte, corpo, movimento, brincadeiras, ludicidade, relagcdes de
género, entre outros.

Assim, a construcdo de um curso de Pedagogia que valorize a Educacdo Infantil
e que assuma efetivamente a formacédo de professores(as) para atuar nas creches e pré-
escolas faz-se extremamente necessario. A partir do curso de Pedagogia analisado nesta
pesquisa, é possivel afirmar que a prioridade ainda € a formacdo de docentes para o
Ensino Fundamental, uma vez que a maioria dos conhecimentos discutidos estd voltada

para esse nivel de ensino. Faz-se necessario a construgdo um curso que forme
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professores(as) de criangas; um curso em que 0s conhecimentos e saberes a respeito a
docéncia com criangas pequenas sejam amplamente discutidos.

Nesse sentido, a pesquisa sinaliza para a importancia dos cursos de Pedagogia
reverem seus projetos pedagogicos curriculares, de modo a construir percursos
formativos diferenciados, que atendam a necessidade dos(as) professores(as) de criancas

de 0 a6 anos e de 6 a 10 anos.
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11,
POLITICAS PUBLICAS PARAA EDUCACAO INFANTIL EM
CAMPINAS: A QUEM SERVEM?

Nélia Aparecida da Silva
neliaa2004@gmail.com

Esta pesquisa de mestrado em andamento, aborda a questdo de como estdo sendo
pensadas as politicas publicas para educacao da crianca de 0 a 6 anos em creches e pre-
escolas da cidade de Campinas, tendo como foco principal de analise o Programa Naves-
Mée. No final dos anos 80 e inicio dos anos 90, ap6s muitas lutas e debates sociais, foram
organizadas entraram em vigor uma serie de reformas no pais, que foram decisivas para a
concepcdo de infancia e educacdo infantil até entdo presente em nosso pais. Ao ser
outorgada a Constituicdo Nacional de 1988, esta etapa da educacdo deixa de ser um
servigo assistencialista e passa a ser concebida como um direito da crianca e da familia. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, instituird a educacéao
basica, tendo a educacdo infantil como primeira etapa e instituira o FUNDEB, que
destinara verbas para todas as etapas da educacdo e ndo mais apenas para 0 ensino
fundamental. Estes sdo dois momentos em que a legislacdo contribuiu e muito para a
constituicdo de uma educacao infantil publica que concebe a crianga de 0 a 6 anos como
ser de direito e as instituicbes como espacos publicos organizados para o melhor
atendimento as criancgas pequenas e pequenininhas, tendo profissionais com formacéo na
area para atendé-las. No entanto, serdo estas mesmas legislacdes, juntamente com a
Reforma de Estado de 1990, que traz em seu bojo a descentralizacdo e a
responsabilizacdo dos municipios pelo atendimento a educacdo infantil, que permitirdo
que as secretarias municipais de educacdo, para atender a primeira etapa da educacéo
bésica possa utilizar-se de parcerias publico-privado ou publicizadas para o atendimento
da demanda. E, a partir desta abertura na lei é que nasce o0 objeto desta pesquisa deste
mestrado em andamento que é o Programa Naves-Mae, resposta da Secretaria Municipal
de Educacdo (SME) de Campinas ao Ministério Publico, em 2005, para a demanda de
14000 vagas ausentes para a educacdo infantil. Desta forma, esta pesquisa, tem como
objetivo estudar de qual maneira as politicas publicas nacionais e municipais de educacéo
concebem o direito das criancas de 0 a 6 a educacao, bem como analisar 0s programas de
atendimento a educacgdo infantil no municipio de Campinas, tendo como foco a parceria
publico-privado no Programa Naves-M&e. Para tanto, sera realizada uma pesquisa
qualitativa a partir de trés dimensdes: legislagdo nacional e municipal entre os anos de
1990 a 2012; atendimento as criancas na educacao infantil em Campinas, com énfase na
implementacdo do Programa Naves-Mae e a formacao dos e das docentes que atuam com
as criangas, com 0 objetivo de desenhar que educacdo infantil esta sendo ofertada as
criangas pequenas e pequenininhas campineiras. Neste 1V Grupeci, cujo tema é a ética e a
diversidade, a discussdo apresentada se pautard em algumas das inquietagdes pesquisadas
e discutidas neste trabalho, como: a educacdo infantil publica enquanto direito e a
organizacdo dos programas de atendimento para a primeira infancia no municipio de
Campinas.

Palavras chave: publico-privado; politicas publicas; Naves-Mae

40



INTRODUCAO

Esta pesquisa de mestrado em andamento tem como tema central discutir as
politicas publicas para a educacdo infantil no Brasil e em Campinas. Tendo como
objetivo analisar este movimento em que o Estado, em um processo de descentralizacdo
travestido de privatizacdo do publico, repassa para a sociedade civil a responsabilidade
pelo atendimento das criangas de 0 a 6 anos em creches e pre-escolas, amparado pela
Constituicdo Federal de 1988 (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
de 1996 (LDB).

A Constituicdo Nacional de 1988, conhecida como a constitui¢cdo popular, foi a
primeira carta magna nacional a colocar a educagéo infantil como direito das criancas de
0 a 6 anos e de suas familias, devendo ser ofertada em instituicdes publicas, laicas e
gratuitas. Em 2009, com a Emenda Constitucional (EC) 59, a educacdo pré-escolar, isto
é, de criancas de 4 a 6 anos, passa a ser obrigatoria, devendo todos os municipios, realizar
a adequacdo de seu atendimento até o ano de 2016.

Neste sentido discutir a educacdo infantil como direito e sua gratuidade de oferta
foi 0 que me motivou a pesquisar a tematica, quando iniciei o processo de mestrado em
2013, pois ao analisar a legislacdo brasileira de atendimento a primeira infancia verifiquei
que a lei existe, no entanto, cada municipio, que é responsavel pelo atendimento em
creches e pré-escolas tem autonomia para organizar esse atendimento de acordo com 0s
principios que institui. Assim, é direito das Secretarias Municipais de Educacdo (SMEs),
também, formular uma legislacdo e organizacdo que acredita ser a melhor para sua
realidade. Mas sera que eles conseguem realmente garantir estes direitos a todas as
criangas em suas instituicdes? E, no caso desta pesquisa isso ocorre nas diferentes
instituicdes de atendimento a educacéo infantil publicas e publico-privadas de Campinas?

Para entender como este processo se consolida na préatica, escolhi como objeto de
analise estudar a organizagdo do atendimento as criancas de 0 a 6 anos no municipio de

Campinas, metrépole da Regido Metropolitana de Campinas®’. Este municipio em 2005,

o A RMC é constituida de 19 municipios: Americana, Arthur Nogueira, Campinas, Cosmodpolis, Engenheiro
Coelho, Holambra, Hortolandia, Indaiatuba, Itatiba, Jaguariina, Monte Mor, Nova Odessa, Paulinia,
Pedreira, Santa Barbara d’Oeste, Santo Antonio de Posse, Sumaré, Valinhos e Vinhedo
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para atender a uma ordem judicial do Ministério Publico (MP), de zerar o déficit de mais
de catorze mil vagas em creches e pré-escolas, cria o Programa Naves-Mae, uma parceria
publico-privado com Organiza¢fes N&o-Governamentais (ONGs) para gerirem estes
espacos publicos. Para esta pesquisa tenho como parametro inicial o final da década de
80 e inicio dos anos 90, que foram decisivos para as mudancas de paradigmas na
educacdo bésica nacional com a criacdo e promulgacdo de leis que transformaram a
concepgdo da educacdo infantil no pais, bem como a formacgdo dos profissionais que

atuam na area.

A constitucdo da educacdo infantil enquanto direito

A década de 80, no Brasil, foi marcada por amplas discussdes sobre a
redemocratizacdo oriundas do movimento de abertura que estava se iniciando a partir do
desgaste do regime militar que governou o pais entre 1964 1985, aliado ao momento de
crise do Estado regulador em garantir o crescimento do pais mantendo a qualidade do
servigo prestado (Martins, 2001). Para conter o avanco da crise fiscal o Estado precisava
descentralizar seus servi¢cos e neste sentido abrir as esferas de dominio pablico em um

processo de descentralizacdo. De acordo com ARRETCHE (2011),

(...) Passou-se a supor que, por defini¢do, formas descentralizadas de prestacéo
de servicos publicos seriam mais democraticas e que, além disso, fortaleceriam
e consolidariam a democracia. Igualmente, tal consenso supunha que formas
descentralizadas de prestagdo de servigcos publicos seriam mais eficientes, e
que, portanto, elevariam os niveis reais de bem-estar da populagdo. Portanto,
reformas do Estado, nessa direcdo seriam desejaveis, dado que viabilizariam a
concretizacdo de ideais progressistas, tais como equidade, justica social,
reducdo do clientelismo e aumento do controle social sobre o Estado.
Simetricamente, passou-se a associar centralizagdo a praticas ndo-democraticas
de decisdo, a auséncia de transparéncia das decisdes, a impossibilidade de
controle sobre as agBes do governo e a ineficicia das politicas publicas. As
expectativas postas sobre a descentralizacdo e a visdo negativa das formas
centralizadas de gestdo implicariam, como consequéncia, a necessaria reducéo
do escopo de atuagdo das instancias centrais do governo. (p. 1)

E neste contexto que nasce a Constituicdo Federal brasileira, promulgada em 05

de outubro de 1988, tendo como marco ser a constituicdo mais democréatica e humanista
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ja desenvolvida no pais. Oriunda da luta dos movimentos sociais, segundo Barbosa
(2013), a Carta Magna brasileira foi inspirada na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos da ONU, tendo como objetivo a devolutiva dos direitos civis, econdmicos,
politicos e culturais que a ditadura usurpou da populacéo durante sua vigéncia.

Dessa forma, a Constituicdo Brasileira se configurou como um documento que
vinha ao encontro das aspiraces da populacdo pela conquista de direitos individuais e
coletivos que ndo puderam ser exercidos nas duas décadas de comando da ditadura no
pais, ainda que a entdo bancada do governo, exercesse manobras para que nem todas as
reivindicacdes da populacdo fossem atendidas.

No tocante a educacdo esta legislacdo privilegiou, como nas demais a
obrigatoriedade da centralidade dos esforgos governamentais no ensino fundamental, que
se tornou obrigatorio para as criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos. No entanto, sera
esta lei que, pela primeira vez na histdria nacional, reconhecera educacdo infantil como
direito da crianca e de sua familia a atendimento educacional para as criancas de 0 a 6
anos'®. A Constituicio garante também, a saida da educacdo infantil da secretaria de
promocao e assisténcia social para a secretaria da educacao.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de:

()

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006). (BRASIL,
1988)

Além deste reconhecimento, a Constituicao, apresentou, em seus artigos, de que
forma a educacdo nacional deveria ser organizada em relacdo: a elevacdo da educacéo

como um dever do Estado e da familia e os principios que a regem,

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

18 Com a Lei 11.274/06, que institui o ensino obrigatério de 9 anos, o atendimento em creches e pré-
escolas passa a ser para criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. Mas como o corte na entrada das escolas é a
data de 31 de margo, usaremos nesta pesquisa o termo de 0 a 6 anos, pois crian¢as que fazem aniversario
depois desta data, continuam na educacao infantil.
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Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcles pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicOes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006). (BRASIL, 1988)

Foram outorgados, também, nesta legislacdo: os marcos da categorizacdo dos
profissionais da educacdo; a responsabilizacdo dos entes federados, da unido e dos
municipios para com cada etapa da educacdo nacional em um sistema de colaboragéo; o
reconhecimento do acesso ao ensino gratuito como direito publico e subjetivo; instituiu o
valor minimo a ser gasto com a educacdo; a organizacdo e garantia da alimentacédo
escolar; a criacdo de um Plano Nacional de Educacdo (PNE) com vigéncia de 10 anos
para nortear a educacdo no Brasil. E, por fim, mas ndo menos importante, sera a partir da
Constituicdo que o Estado e a educacdo se tornardo laicos, com tudo que esta definigédo
implica.

Neste contexto, serd a partir da Constituicdo Federal de 1988, que a educacdo
infantil passa a ser vista como um direito das criangas pequenas e pequenininhas e de
suas familias, bem como um dever do Estado. Esta etapa da educagdo ndo tem carater
obrigatdrio para as criangas de 0 a 3 anos, pois a partir da Emenda Constitucional 59 de
2009 e da Lei n° 1276/2013, o atendimento em pré-escola para criangas de 4-5 anos passa
a ser obrigatdrio, ainda que ndo seja impeditivo para a matricula no ensino fundamental.

Este novo paradigma, para a educacdo infantil, de acordo com Cury (1998), faz
com que esta saia da pasta da Assisténcia e passe para a pasta da Educacdo. Com isso
comece a ser pensada, gestada, gerida dentro dos parametros educacionais, tendo o
binbmio cuidar e educar como sinénimos indissocidveis de educagdo e ndo mais como
formas de prestar assisténcia e amparo as criangas de 0 a 5 anos.

Assim, comeca-se a pensar politicas, diretrizes e formas organizacionais para
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esta etapa da educacdo basica, bem como aumenta-se 0 nimero de pesquisas na area,
agora sob o viés da educacdo durante toda a década de 90 e da primeira década do ano
2000. Pesquisas e legislacdes que primam pela garantia do direito das criancas pequenas
e pequeninas, a partir da construcdo de uma sociologia e uma pedagogia da infancia.

A partir da Sociologia da Infancia a crianca ndo é entendida como uma crianca
essencial, universal e fora da histéria. A Sociologia da Infancia vem
problematizando a abordagem psicologica e bioldgica de compreensdo da
crianga, pois recusa uma concep¢do uniforme da infancia, visto que mesmo
considerando os fatores de homogeneidade entre as criangas como um grupo
com caracteristicas etarias semelhantes, os fatores de heterogeneidade também
devem ser considerados (classe social, género, etnia, raga, religido etc), tendo
em vista que os diferentes espagos estruturais diferenciam as
criangas.(ABRAMOWICZ E OLIVEIRA, 2010, p. 10)

As demais legislacGes que regulam o sistema educacional brasileiro, nasceram
apos a promulgacdo da Constituicdo Federal Brasileira, tendo como base o texto
constituinte e formam o escopo legal que regulamenta e educacdo nacional, estadual e

municipal deste pais.

Programa Naves-Mae: a quem servem tais politicas

A realidade do atendimento a educacéo infantil no municipio de Campinas, no ano
de 2005, contava com um déficit de 14.294 criancas de 0 a 6 anos fora das instituicdes
publicas de educacdo infantile. Ainda que contasse, na época, com sessenta Centros
Municipais de Educacgédo Infantil (CEMEI), atendendo criancas de 0 a 3 anos e oitenta
Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEI), atendendo criancas de 4 a 6 anos. Em
consequéncia disso, a justica acolheu uma acdo movida pela Vara da Infancia e da
Juventude da cidade, obrigando a Secretaria Municipal de Educacéo a zerar este déficit
até o final de 20009.

E neste contexto, segundo Santos (2010) que nasce o Pr6-Crianca — Programa
especial de Ampliacdo da Oferta na Educacao Infantil, que busca garantir vagas a todas
as criancas de 0 a 6 anos nas creches e pré-escolas. Desse modo, durante os anos de 2005
a 2009, criou-se 7500 vagas com a construcdo de 8 CEMEIs e uma EMEI. A SME

estabeleceu, também, parceria com 39 entidades que passaram a atender 5220 criancas,
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totalizando 9596 vagas preenchidas. Mas para que este nimero de vagas fosse totalizado,
a secretaria passou para o Ensino fundamental mil alunos de 6 anos, adotando a politica
do Ensino de 9 anos no municipio a partir de 2007. E, criou, também o Programa Naves-
Mae, tendo dezesseis Centros de Educagédo Infantil (CEls), sigla que as designa enquanto
locais de atendimento, inaugurados nestes nove anos de projeto.

Assim, efetivamente as CEIls Naves-Mae foram a resposta que o entdo prefeito
encontrou para atender o déficit de 14.294 vagas na educacéo infantil, que encontrou ao
assumir a prefeitura em 2005. Segundo Santos (2010) e Rovédo (2010), as Naves-Mae
sdo instituicbes de educacdo infantil com capacidade para atendimento de cerca de
quinhentas criancas de 0 a 6 anos.

O projeto das naves esta ligado ao conceito de Pedagogia dos Sentidos, que Visa,
pelo descrito em seus objetivos, o retorno a ideia de escolarizacdo na educacédo infantil
para as crian¢as das camadas populares, para quem imagina-se haja um deficit de saber a
ser ofertado pelas instituicdes. Resta entender se tal fato, traz em seu bojo a ideia do
retorno da educacdo compensatoria, uma vez que as naves sdo criadas em bairros de
populacédo de baixa renda, os grandes bolsGes populacionais de Campinas, formado em

sua maioria por familias migrantes do norte do pais.

(...) A quebra de paradigmas e a oferta para esta clientela da pré-escola, gerida
pela municipalidade, de uma nova e revolucionaria pedagogia, assentada na
busca da antecipacdo dos conhecimentos ministrados apenas na fase escolar.
(SANTOS, 2010, prefacio)

Este traz, também, uma integracdo escola/familia, atraves de abertura do espaco
para cursos profissionalizantes para as maes e a populacéo e de cursos de alfabetizacéo de
adultas e adultos. Novamente, temos o conceito da falta ou do deficit que a populacéo
mais carente da sociedade supostamente tem.

A metodologia pedagdgica do programa, de acordo com Santos (2010), traz em
seu bojo, o brincar aliado a necessidade de uma educacdo de qualidade para as criancas
pequenas e pequenininhas, resta saber o que isso significa na préatica: respeito ao ludico?
Ao direito das criangas de 0 a 6 de brincar? Ou uma antecipacdo da escolariza¢do, como
tempo de antecipacgéo do ensino fundamental?

A administracdo das naves fica a cargo de Organizacdes nao-governamentais
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(ONGs) de cunho assistencialistas, credenciadas através de licitacdo, para gerirem, com
0s recursos repassados pela prefeitura as unidades. Cabe a PMC o repasse de verbas, do
espaco e acompanhamento dos projetos pedagdgicos da mesma. As demais decisdes
cabem as instituicbes, que para terem o direito de atuar nas naves precisam: apresentar
projeto pedagogico; comprovar experiéncia na area educacional e proximidade com a
comunidade a ser atendida; além de estar legalmente constituida como filantropica,
comunitaria, ou confessional; comprovar finalidade ndo lucrativa e estar cadastrada na
SME.

Assim, segundo Rovédo (2010), as Naves sdo um projeto “inovador” criado pela
gestdo municipal do ex-prefeito Hélio de Oliveira Santos, para suprir as demandas de
vagas da educacdo infantil. Tais espacos podem atender entre 400 e 500 criangas por
unidade, instalados nos maiores bolsdes populacionais da cidade, cujos nimeros de
EMEIs e CEMEIs ndo d&o conta de abarcar o niUmero de criancas a espera de vagas nas
creches e pré-escolas. Os bairros onde as Naves estdo instaladas sdo formados por
coupacdes que ocorreram nas cidades nos Gltimos anos na cidade.

As estruturas das Naves sdo padronizadas, com cerca de 1,7 mil m2 de construcéo
e comportam 11, 12 salas, denominadas salas de aulas, para atender criancas do bercario
a pré-escola.

A inovacdo das naves, de acordo com esta pesquisa seria a instalacdo de um mini
museu cientifico, o Nave Ciéncia, local em que as criancas brincam e aprendem ao
mesmo tempo. Este é um projeto desenvolvido em parceria com o Museu Exploratério da
Unicamp.

Os idealizadores dos Naves-Ciéncias entendem que a crianga ndo possui
conhecimento cientifico e, por isso, s6 usam 0s materiais para explorar os cinco sentidos
das criangas, a0 mesmo tempo em que consideram esses locais como “privilégio” para a

populagéo carente, como relatado abaixo

Este projeto trabalha com criangas muito pequenas, que ainda ndo tém a
capacidade do pensamento cientifico. Assim, vocé consegue criar um estimulo
e um repertério de fendmenos e observagfes que, ao longo da sua vida, serdo
resgatados quando entrarem no ensino fundamental (...)

(...) O fato de beneficiarmos a populagdo menos privilegiada de todos os cantos
da cidade, dando equipamentos e aulas de primeira linha, quase como um
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pequeno museu de ciéncia, atingindo ndo somente os alunos, mas 0s pais que
frequentam os espacos, é um grande privilégio (...) (idem, p.14)

Pesquisas apontam que em sua curiosidade natural de explorar o mundo,
caracteristica de toda crianga, esta implicita os fundamentos elementares da ciéncia que é
a busca de compreender e dar sentido ao mundo que é propria dos individuos e que
origina as formas mais elaboradas do pensamento como o desenvolvimento das técnicas
cientificas. A area do desenvolvimento do mundo enraiza-se na curiosidade natural da
crianca e no seu desejo de saber e compreender 0 porqué das coisas.

Neste contexto, 0s conceitos que regem a criacdo das naves-ciéncias estdo
equivocados e novamente nos remetem a ideia de assisténcia e compensacdo das criangas
pobres de saberes em que estas, supostamente, ndo encontram no meio em que vive. No
entanto, dentro das pesquisas elaboradas para este trabalho, constatou-se que apenas a
primeira nave, instalada no Jardim Fernanda, conta com esta estrutura, cujo
funcionamento ndo foi possivel aferir devido a negacdo da instituicdo em receber a

pesquisadora.

Considerac0es finais

Partindo do pressuposto que os Centros de Educacdo Infantil Nave-Méae foram a
resposta das administracdes publicas municipais de Campinas passada e atual ao déficit
de vagas em creches e pré-escolas de Campinas, pode-se afirmar que a estratégia foi um
sucesso e esta conseguindo atender ao que se propds. Todavia, carece de investigacao e
entendimento do alcance desta politica publica enquanto promotora de educacdo de
qualidade para as criancas pequenas e pequenininhas municipes de Campinas, tema a ser
discorrido mais acuradamente ao longo desta pesquisa.

Tal questionamento se faz premente a partir do pressuposto de que a
institucionalidade da educacéo infantil enquanto direito configura-se como resultado das
lutas das mulheres operérias em busca de emancipacao e direito de trabalhar fora e ao
mesmo tempo ter um local de qualidade para a educacdo de suas criangas, como aponta
as pesquisa de Schifino (2012). Para que estas solicitacGes sejam atendidas requer-se das

autoridades publicas a oferta de uma educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade,
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organizada em instituicbes adequadamente preparadas para o atendimento dos meninos e
das meninas pequenas e ao mesmo tempo deem conta do binémio cuidar e educar.

Este movimento das mulheres-mées que lutaram e ainda lutam por educacéo de
qualidade para as criancas pequenas e pequenininhas, ndo almeja apenas um local para as
criancas da educacdo infantil ficarem enquanto trabalham. Essas mulheres exigem que as
creches e pre-escolas publicas favorecam as suas criangas a construcdo da autonomia, o
direito a brincar, a construir e consumir culturas entre elas e com as adultas e os adultos
com guem convivem nas institui¢cdes de educacgéo infantil.

Neste contexto, esta pesquisa busca observar se tais premissas se fazem presentes
nas instituicbes de educacdo infantil pertencentes ao Programa Naves-Méae, visando
explicitar a quem estas politicas engendradas no municipio de Campinas para a primeira

infancia servem.
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