INTRODUCAO

Sem um toque de paixdo pode ndo se ter folego
suficiente para manter o esforco necessaio a
conclusdo do trabalho ou limitar-se a realizar um
trabalho banal. (Roberto C. Bogdan & Sari K.
Biklen)

A realidade da escola brasileira esta pautada por constantes fracassos dos alunos,
visto que muitos deles ndo concluem ou concluem mal seus estudos. Além disso, deve ser

y 1

citado também o fenémeno da “ exclusdo branda’,” que ocorre no interior da escola.

Entendemos que a proposta de inclusdo escolar é bastante vélida, porgue ndo se
trata de incluir apenas as pessoas com deficiéncia, mas de envolver todos os alunos que por
algum motivo tém fracassado na escola. Embora a excluséo escolar esteja também associada a
exclusdo social, a escola pode e deve rever seu papel e tentar deixar de reproduzir o que a

sociedade, por meio do sistema capitalista, vem estipulando.

O nosso interesse pela inclusdo das criangas com necessidades educativas
especiais” (NEE) surgiu quando se propagou em Goids, por meio da Superintendéncia de
Ensino Especia (SUEE/SEE), a discusséo sobre educacdo inclusiva em 1999 e 2000. Nessa
época, sabia-se muito pouco sobre o que se passava na SUEE/SEE.?

A inclusdo tem sido muito contestada e ainda ndo assimilada por muitos
profissionais da educacéo e até por outros que trabalham com esses profissionais. Percebemos

gue as discussdes sobre inclusdo tém sido incertas, pautadas por dividas e receios tanto nas

! Os termos “exclusio branda’ e “eliminacdo adiada’ sfo usados por Freitas ( 2002), por Bordieu & Passeron
(1982) e por Bordieu & Champagne (1998).

% Nesta pesquisa utilizaremos os termos pessoas com deficiéncia, pessoas com necessi dades educativas especiais,
excepcionais ou deficientes como sindnimos, ndo com o sentido discriminatdrio, mas para explicitagcdo do grupo
gue tomamos como objeto de investigagao.

* No periodo em questzo a autora deste trabalho — graduada em Letras e em Fonoaudiologia — trabalhava como
professora no Ensino Fundamental e no Ensino Médio e como fonoaudidloga nas unidades da salide, o que
permitia observar as dlvidas e incertezas sobre inclusdo tanto na educagdo como na salde. Em 2000, foi
convidada atrabalhar no Centro Estadual de Apoio ao Deficiente (CEAD), ficando a disposicéo deste.
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escolas como nos centros de apoio a inclusdo. 1sso era constante também no Centro Estadual
de Apoio ao Deficiente — CEAD - onde trabahavamos. De modo que, quando
encaminhavamos nossos pacientes as Escolas Inclusivas de Referéncia (EIR), ouviamos, da

parte dos professores, perguntas como esta: como trabalhar com tais criangas?

Tal como esses professores, nés ficavamos sem muitas respostas. Isso foi se
acentuando mais em 2004 e 2005, quando passamos a receber alguns professores das escolas
no CEAD. Como professora, entendia os argumentos dos professores, pois conhecia a
realidade de sala de aula e da escola: salas cheias; projetos que chegavam para execugdo sem
antes serem compreendidos; cursos oferecidos pela SUEE/SEE que acrescentavam muito
pouco a formagao docente; excesso de trabal ho cotidianamente; vinculo trabal hista do docente
em duas e até trés escolas para garantir sustento etc. Mas, como fonoaudiologa, percebia o
quanto algumas criangas iriam desenvolver mais na escola regular do que na especial, pois
percebia avancos e acreditava que elas mereciam oportunidades. Por meio de estudos e
embates tedricos com alguns colegas que tinham interesse pela educagdo inclusiva, fomos em

busca de mais conheci mento.

Assim, com este estudo propomos discussdes e reflexdes sobre o processo de
inclusdo desenvolvido em uma EIR, para que professores e especialistas possam realizar um
trabalho mais integrado para a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Além disso, ressaltamos
a importancia do conhecimento que foi produzido aqui, 0 qual podera trazer contribuicdes ao
trabalho que estamos desenvolvendo no CEAD. Para tanto, delineamos o0 seguinte problema
na nossa investigagcdo: como os professores, cercados por situagdes téo adversas, e 0s alunos,
com alteracéo de fala e de linguagem, vivenciam a inclusdo em sala de aula a partir das
politicas inclusivas implantadas? Tinhamos como pressuposto que o processo de comunicacdo
ocorresse com maior facilidade para aquelas criancas com alteracéo de fala e de linguagem
associada a deficiéncia mental ou a paralisia cerebral, porque a audicéo estava preservada, 0

que poderiafacilitar ainclusdo escolar. Algumas questdes foram norteando este estudo:
a) Como o professor concebe aincluséo?

b) Qual tem sido a pratica pedagdgica inclusiva utilizada pelo professor?

c) Até que ponto a dificuldade de comunicagdo com os aunos com deficiéncia associada a
alteracdo de fala e de linguagem tem sido obstaculo para o convivio e estabelecimento das

relacdes sociais para o processo de ensino-aprendizagem?
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d) Como esses alunos, enquanto sujeitos que se constituem pela linguagem, estéo se
relacionando e participando dos grupos de sala de aula?
€) A partir do convivio entre o professor e todos os alunos, como tem sido construida, no

coletivo de sala de aula, a singularidade dos alunos com deficiéncia?

Buscamos, entéo, aprofundar nosso estudo. Para isso, propusemo-nos adentrar em
uma EIR, agqui denominada Caminhando Juntos.* A escolha dessa escola levou em conta 0s
seguintes fatores: a) € uma escola pioneira em matricular pessoas com deficiéncia; b) € bem
localizada em Goidnia, 0 que permite um nimero razoavel de alunos com deficiéncia
freqientar a escola; c) ela possui professores do ensino regular e do ensino especial
trabalhando nela; d) € uma escola apoiada pela Rede de Apoio a Inclusdo (REALI), carro-chefe
do Programa Estadual de Educacéo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (PEEDI)
da SUEE/SEE; €) conta com um Centro de Apoio ao Deficiente, localizado ao seu lado, em
que a maioria dos alunos recebe atendimento especializado em Pedagogia, Braille, Libras,
Sorobd, Orientacdo e Mobilidade, Atividades de Vida Diéria (AVD), Natacdo, Psicologia,
Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Assisténcia Social. Outro pressuposto
era 0 de que, como a escola é dotada de todos esses recursos, ela teria as condic¢des devidas
para uma Educacéo Inclusiva.

Escolhemos, para este estudo, a abordagem qualitativa, visando contribuir para a
compreensdo mais ampla do fendbmeno, das suas histérias e géneses. Para Bogdan & Biklen
(1994, p. 48), “os investigadores qualitativos assumem que 0 comportamento humano é
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre [...]”. Associada a esta
abordagem, escolhemos o estudo de caso do tipo etnogréfico, pela “ possibilidade de fornecer
uma visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade social complexa,
composta de multiplas varidveis’ (André, 2005, p.33). O estudo de caso tem como
caracteristica contribuir para a reflexdo dos problemas educacionais, mediante informacgdes
valiosas que dizem respeito a medidas de natureza prética e a decisdes politicas. Embora
tivéssemos optado por pesquisar uma sala de aula de uma Escola Inclusiva de Referéncia
(EIR), ndo deixamos de considerar todo o contexto da escola e da educagéo, pois esta unidade
€ representativa de muitas outras.

Como sujeitos participantes da pesquisa, contamos com duas professoras (uma

titular e outra de apoio dessa sala de aula); com a professora/coordenadora de recursos; com

* O nome da escola foi modificado, afim de preservar o compromisso ético com os sujeitos envolvidos.
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duas alunas “incluidas’ na sala (uma com paralisia cerebral e outra com deficiéncia mental),
as quais se constituiram em nosso objeto de pesquisa; as maes dessas duas alunas, e seis

alunos, escolhidos aleatoriamente, que estudam na mesma sala.

Utilizamos as pesquisas bibliogréfica e documental neste estudo. Em relacéo aos
instrumentos metodol 6gicos para coleta dos dados, realizamos entrevistas, colhemos alguns
depoimentos dos alunos, bem como procedemos a observacdes e didlogos. Além disso,
verificamos documentos tais como o Plano Individualizado de Educacdo (PIE), a Ficha de
Aproveitamento Individual do Aluno e relatorios dos professores. As entrevistas foram
gravadas com consentimento dos colaboradores e realizadas separadamente no ambiente

escolar.

Vale acrescentar que submetemos esta pesquisa & apreciacdo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Superintendéncia Leide das Neves (SULEIDE/SES), da unidade da
Secretaria Estadual de Saude (SES), tendo sido aprovada sob o cddigo/nimero CAAE-

0006.0.177.000-06 e acompanhada durante todo 0 seu processo.

A andlise de dados qualitativos, uma tarefa que envolve um processo criativo que
exige grande rigor intelectual e muita dedicagdo por meio de uma sistematizacéo e coeréncia,
resulta de leituras sucessivas do material, para identificagdo do sentido da comunicacéo em
andlise. Ela busca regularidades e diferencas no material, a formulacdo de hipoteses do que
apreender, a revisdo constante da literatura, a checagem dos dados e confrontamento dos
dados, enfim, a formulacdo de questdes para o0 momento da redacdo final do trabaho
(Magalhaes, 2004).

Muitos séo os estudiosos que vém discutindo a questéo da inclusdo escolar. Carlos
Alberto Marques/UFJF (1998, 2001, 2003); Luiz Carlos de FreitasUNICAMP (2002); Maria
Teresa Eglér Mantoan/UNICAMP (2001, 2003, 2006); Soraia Napoledo Freitass UFSM
(2006); Susan Stainback e William Stainback dos EUA (1999) e Peter Mitller da Inglaterra
(2003). Trata-se de autores que trazem questdes importantes relacionadas as concepcdes, as
préticas pedagogicas, a formacdo docente e a transformacéo do espaco escolar. Como refere
Margues (2003, p. 223),

[...] por detras de cada manifestacdo de aceitacdo ou de rejeicdo da diferenca
de outrem, subjazem determinadas concepcdes de mundo, de sociedade e de
homem, as quais caracterizam, muitas vezes, o discurso hegemdnico de uma
sociedade, num determinado momento de sua histéria
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Assim, por meio das concepgdes e das préticas pedagogicas dos professores da
EIR, buscamos compreender como estes, junto aos seus alunos, e, em especial, os alunos com
alteracdo de fala e de linguagem, estdo vivenciando a inclusdo, ja que trazem, reiterando
Marques (2003), “concepgdes arraigadas por um tipo de sociedade” que é excludente. Vale
lembrar, tratase uma tematica que, portanto, est4 relacionada a nossa experiéncia

profissional.

Para Mantoan (2003, p.15), a “inclusdo [...] implica mudanca desse atual
paradigma educacional [...]” de exclusdo, mudanca essa que, pressupomos, inicialmente
resultasse de uma formac&o politica do professor como forma de se armar e de se opor a

|6gica das politicas neoliberais.

Na medida em que avancavamos em nosso estudo, porém, percebiamos que ndo
abordavamos um assunto t&o simples, pois, aém da formagdo politica docente, é preciso
considerar o engendramento simbdlico que permeia as agdes humanas.

N&o deixando de lado essa formagdo, procuramos considerar também o0s
apontamentos da Psicandlise, diante da afirmac&o de Rinaldi (1996, p. 146), de que a“éticada
psicandlise representa um questionamento da acdo humana, [...] diz respeito ndo so ao ambito
privado de uma andlise pessoal, mas também a insercdo do sujeito no mundo”. Ao discutir
determinadas agBes humanas, mudancas atitudinais (como requer a inclusdo), a Psicandlise
propde gque elas ndo sejam da ordem somente da consciéncia, mas do inconsciente também.
Nesse sentido, Freud e Lacan tém papel fundamental em nossa andlise, pois com eles
poderemos pensar ainclusdo ndo somente pelo imagindrio do real (conscientizacéo, formacao,

disponibilizagdo de recursos), mas pela dimensdo do real e do simbdlico.

No campo da linguagem, buscamos os pressupostos tedricos de Vygotsky que
fundamentam a Proposta de Inclusdo da SUEE. Vygotsky (1999) traz como contribui¢cdo o
conceito de mediacso,® o qual é compreendido e explicado pelaféormulaS — X— R, em que
um elemento intermediario X constitui o elo mediador da relagéo entre um estimulo (S) e uma
resposta (R). De acordo com Gées (1997, p. 11), “a abordagem histérico-cultural em
psicologia [...] requer que se conceba o0 conhecer como processo que se realiza na relacéo
entre Sujeito Cognoscente, Sujeito Mediador e Objeto de conhecimento”, esgquema por ela
denominado SSO. Quando empregado nas relacbes de ensino-aprendizagem, esse esquema
relaciona um sujeito de aprendizagem (o aluno, o aprendiz), o objeto do conhecimento (os

® Conferir Vygotsky, L. S. (1999).
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contelidos especificos) e um sujeito ou instrumento mediador (cujas fungbes podem ser

desempenhadas por um professor ou alguém que desempenhe papel equivalente).

No estudo da linguagem, o referencial da Psicandlise com Freud e Lacan veio
contribuir também. Discorremos sobre as contribui¢des da Psicanalise para a educacdo e além
do entendimento de linguagem como comunicagdo, passamos a utilizar a conceituacéo dada

por Lacan (1964, p.28) —“o inconsciente € estruturado como linguagem”.

Vale ressatar que esta pesquisa se justifica essencialmente pela necessidade de se
buscar dados que ensgjem novas criticas, novas discusses e reflexfes acerca da educagédo
inclusiva, proporcionando um novo olhar também sobre a questdo da linguagem da crianca
com deficiéncia. No intuito de desenvolver uma investigagdo que ao invés de neutra, assuma
seu papel critico e reflexivo para que segja possivel colaborar para as futuras acbes no campo
educacional, lembramos de Gatti (2002, p.35)° que cita Franco: “... ndo se pode perder de

vista a dimensdo politica da pesquisa e o carater histérico de nossa responsabilidade social”

® Conferir GATTI, A. B. (2002).
18



FOMOS INCLUIDOS?

De tudo ficaram trés coisas:

A certeza de que estamos comegando...
A certeza de que é preciso continuar...

A certeza de que seremos interrompidos antes de terminar.
Portanto devemos:

Fazer dainterrupcéo um caminho novo...
Da queda um passo de danca...

Do medo uma escada...

Do sonho uma ponte...

Da procura....Um encontro.

(Fernando Sabino)

Como a educagéo inclusiva propde um resgate da funcéo social da escola, foi
necessario pensar numa transformacéo no modo de pensar e de agir de todos os envolvidos no
Seu processo. Para nortear essas transformacgdes, a SUEE/SEE se encarregou de implantar e
desenvolver o Programa Estadua de Educac&o para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva
(PEEDI). Apos o lancamento do Programa, varios projetos foram desenvolvidos, dentre eles o
Projeto Escola Inclusiva (Anexo G).

Para compreendermos o processo inclusivo, mergulhamos em vérios estudos feitos
acerca da area educacional. Para isso, foi necessé&rio estudar a histéria da educagdo, com um
percurso sobre as politicas educacionais inseridas numa esfera global, cuja visdo de mundo

exige pensar nos caminhos possiveis de transformacéo educacional e social.

Vimos que a politica educacional, em especia a politica de educagdo inclusiva,
esta norteada pelas politicas neoliberais. Desse modo, o0 desenvolvimento e o aperfeicoamento
das préticas docentes, ou sgja, a formagao continuada articulada a categoria trabalho, tornam-

se uma dimensao politicaimportante.

Associado a isso, recorremos a Psicandlise. A ética da psicandlise formulada por
Lacan ndo propde nenhuma utopia, ndo ha um bem a atingir, ela ndo busca nenhum ideal de
harmonia, nenhum modelo de conforto, em que cada um possa redizar seus desejos
particulares e, a0 mesmo tempo, cumprir suas obrigacdes de solidariedade. No ambito da

Psicandlise, 0 sujeito se defronta com a falta que o constitui, com sua castracdo. 1sso ndo



significa permanecer nesse lugar de solidéo, mas passar por isso, para que a relagéo do sujeito
com seu ato possa se modificar na fidelidade ao desegjo e na relagcdo com o proximo, porque,
como disse Lacan, “o desgo do homem € o desgjo do Outro”, sendo a oposicdo de desgo

apenas fruto darivalidade imaginaria (apud Rinaldi, 1996).

Por meio do estudo politico e do recorte da psicandlise procuramos apreender
como professores e alunos com alteracdo de fala e de linguagem vivenciam a incluséo em
uma EIR. Percebemos que essa escola dispde de inimeros recursos que favorecem o ensino
inclusivo, tais como (@) professores com muita experiéncia e pratica de ensino, a maioria com
curso de magistério, e também licenciatura em Pedagogia e em outras &reas; (b) professores
da escola regular e da escola especial trabalhando juntos; (c) espaco escolar amplo; (d) salade
informatica; (€) uma peguena biblioteca; (f) materiais essenciais para seu funcionamento; (g)
um Centro de Atendimento ao Deficiente ao lado da escola, onde alunos com deficiéncia
provenientes dessa escola recebem atendimento especializado; (h) um conselho escolar; (i)
projetos escolares, (j) 0 apoio da REAI etc. Porém, mesmo com todos esses recursos
disponiveis — ndo a qualquer hora, mas pode-se contar de algumaforma com eles —, ainclusao
tem ocorrido mais pelo processo natural dos préprios alunos de se relacionarem uns com 0s
outros do que por acdes pontuais da escola. Vale destacar, nesse sentido, que a escola tem
como caracteristica mais forte um modelo de integracdo, do que um modelo de incluséo,
talvez pela histéria da escola, que era voltada para a integracdo, ou talvez pela falta da
compreensdo do que sgja inclusdo, ou devido as concepgles inadequadas, as quais foram
tomadas como referéncia, ou ainda devido as identificagbes comuns compartilhadas que os

sujeitos tomam parte.

As concepcdes dos professores sobre inclusdo estdo ligadas a sociadizacdo, a
critérios para admissdo dos alunos, a formagdo docente, a recursos materiais, a laudo e as
condicdes de trabalho. As mées, por sua vez, também entendem inclusdo como socializagao.
Trata-se de concepcdes que estdo em franca contradicdo como observamos, 0 que pode

encontrar justificativa no que Marques e Marques (2003, p. 229) mencionam:

[....] nossa Atualidade se nos apresenta como uma forte crise de concepgdes,
decorrente, com certeza, da coexisténcia de velhos e novos vaores. Como
toda transicdo, a convivéncia do velho com o novo, ab mesmo tempo em que
exige mudangas, gera insegurancas nagueles que se véem diante da
necessidade de substituir o conhecido e 0 seguro pelo desconhecido.
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Na nossa andlise, acreditamos que ndo se trata apenas de uma crise de concepcoes.
Deve haver algo além disso, em que o0 deslocamento dos sujeitos ocorre por meio da
identificacdo, como postulou Freud (1914), em Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar.
As acles dos sujeitos sdo moldadas pelo consciente e pelo inconsciente. Existem fraturas na
congtituicdo dos sujeitos e é preciso consideré-las quando se reivindica mudancas. N&o se
trata apenas de angustias, mas é a constitui¢cao subjetiva de cada pessoa no processo. A grande
contribuicdo da Psicanalise no campo educacional € caminhar pelo saber, sem ter que dar

conta de tudo.

Consideramos que os principios psicanaliticos sdo vaidos para qualquer agédo
educativa. A educacdo pelo viés da Psicanalise implica pensar a producdo de marcas
simbdlicas para que se emerja um sujeito. Segundo Speller (2005, p.127-133) o professor

estaria

ocupando o lugar e exercendo a funcdo ndo como mestre da verdade, mas
como produtor de marcas e bordas has quais a crianca possa se segurar para se
tecer no simbdlico. A educagdo deve produzir um efeito organizador ajudando
a crianga a construir um simbdélico onde possa viver. Assim a educagdo
gjudara a crianca a ‘fincar seus pés no red’. [...] Psicanalistas e educadores
tém conhecimento do fracasso escolar, do desinteresse, da apatia e mesmo da
depressdo crescente entre os jovens, da violéncia, do consumo de drogas, da
atracdo pelo consumo, pelo mundo da Internet, das novas configuracdes
familiares, etc. O professor, como 0 analista, ndo controla os efeitos de seus
atos, o primeiro do que ensina e 0 segundo de suas intervencdes em relacéo
aos sonhos, lapsos, chistes, sintomas do analisando, para que o sujeito se
aproprie de seu saber inconsciente. No entanto, ambos continuam em suas
profissdes impossivels...

As atitudes das professoras em relacdo ainclusdo das alunas com alteragcdo de faa
e de linguagem sfo permeadas por discursos constituidos a partir do diagnostico. E preciso
supor um sujeito, além do diagnostico desses alunos. Assali (2005, p. 84), citando Meira,
pontua que, “se uma crianca for vista pelo professor, primordialmente como sendo alguém
que é portadora de desgjos, de uma histéria, os caminhos para a aprendizagem estaréo
incluindo o que é fundante no ser humano: a palavra’. O desgjo sO aparece em relacdo a L e,
ndo se trata de emogdo, mas implica lidar com a fata. Se ha escuta dos professores, estes
consequentemente também saberdo escutar seus alunos. Esta escuta discutida no campo da
Psicanalise com grupos de professores refere-se a estrutura discursiva e o que € escutado é a
relacdo de falas, das producdes discursivas, e ndo a relagdo entre os participantes. Segundo
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Bastos (1996, p. 136), “ao retomar a experiéncia vivida, o professor passa a se dar conta do
caminho trilhado e pode ressignificar o percurso de seu fazer pedagdgico com seu aluno”.
Projetos de escuta envolvendo, ora pais, ora professores, tém sido realizados por grupos de

psicanalistas unindo Educacéo e Psicandlise em alguns Estados.

Em relacdo as préticas pedagdgicas dos professores da escola Caminhando Juntos,
buscamos os referenciais sociohistorico-culturais de Vygotsky. Embora a Proposta de
Inclusdo da SUEE/SEE tenha como base os pressupostos tedricos de Vygotsky, durante
nossas observacdes percebemos que, no cotidiano das aulas, a mediacdo ocorre mais entre a
professora de apoio e as alunas com ateracdo de fala e de linguagem, ndo se estendendo aos
demais. Vygotsky estendeu o conceito de mediacdo homem/ambiente, concepcdo de Engels
sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos, ao uso de signos (linguagem, escrita,
sistema numérico etc.) segundo Jobim e Souza (2000). Para Vygotsky (1999) o uso da
linguagem se congtitui na condicdo mais importante do desenvolvimento das estruturas
psicol 6gicas superiores, ou seja, a consciéncia da crianca.

Vygotsky ndo realizou propriamente uma andise especifica da linguagem no
cotidiano da criangca. Entretanto, sua compreensdo de linguagem nos remete ao papel das
trocas verbais na constituicdo da subjetividade da crianca. Assim nos aproximamos das idéias
de Freud e Lacan, quando pensam na subjetivacdo do sujeito a partir do Outro.

Apesar de todos os recursos existentes na EIR, além do pessoal de apoio, pouco se
investiu no desenvolvimento da fala e a da linguagem de RC e NK. Ainda que elas tenham
sido inseridas na estrutura da sala de aula e da escola, incluiram-nas pouco na estrutura
discursiva da sala de aula. Destaque-se que os objetivos dos professores, com essas aunas,
eram o desenvolvimento da leitura, da escrita, do célculo, além da independéncia para habitos
de higiene. Cabe, aqui, portanto, o que Moraes (apud Almeida, 2003, p.123) escreve sobre 0
assunto:

A educacdo precisa desenvolver a compreensdo de que ndo apenas as
habilidades bésicas relacionadas com a leitura, a escrita e o calculo precisam
ser desenvolvidos, mas também nos varios outros potenciais intelectuais de
nossas criangas, para que talentos ndo sejam desperdicados, pois a
multiplicidade e a diversidade das capacidades humanas é que constituem a
grande riqueza da humanidade.

Segundo nossa concepcdo, a inclusdo escolar implica primordialmente a entrada

do sujeito na linguagem, no simbolico em que, por meio da linguagem, criam-se lagos
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discursivos, o que torna fator preponderante para a aprendizagem dos contetidos académicos
gue se desgjem. O sujeito humano, na concepcao freudiana, esta indelevelmente marcado pela
relacdo com o Outro, em que pela identificacdo com o Outro o sujeito se singulariza. E o
registro da ateridade que institui a formacdo subjetiva, mas essa alteridade néo se limita &
simples presenca do outro semelhante, pois € mais radical. Assim, em termos lacanianos
(apud Patto, 2005, p.11) seria “a inclusdo na estrutura discursiva da escola” para advir um
sujeito. Entdo, ndo basta inserir o aluno naescola, € preciso reavaliar a estrutura discursivaem
gue professores e aunos se encontram. Faz-se necess&rio repensar o discurso “aluno
incluso”, “auno cadeirante”, “escolainclusiva’ entre outros e avaliar quais marcas simbolicas
estdo sendo produzidas no ambito escolar mediante as consequiéncias econdmico-sociais. A

inclusdo educacional e social a partir disso sera mais plausivel.
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