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[..] Quem
espera na pura espera
vive um tempo de espera va
Por isto ndo te esperarei na pura espera
Porque o meu tempo de espera
E um tempo de que fazer
Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me
Em voz baixa e precavidos:
E perigoso agir
E perigoso falar [..].
E perigoso esperar, na forma em que esperas,
Porque esses recusam a alegria da tua chegada
Desconfiarei também daqueles que virdo dizer-me,
com palavras faceis, que ja chegastes
Porque esses, ao anunciar-te ingenuamente,
antes te denunciam
Estarei preparando a tua chegada, como o
jardineiro prepara o jardim [..].

Paulo Freire
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RESUMO

Este estudo vincula-se a linha de pesquisa Formagdamfissionalizacdo Docente. O
tema deste trabalho pode ser definido como formaeiprofessores, tendo objeto a
pesquisa do professor da educacdo basica com féonsatrito sensye tem como
objetivo analisar as concepcdes de pesquisa viohmsilaao ideario do professor
pesquisador/reflexivo e entrever alternativas dejpisa para o professor da educacao
basica, na perspectiva de fazer cién€apressuposto que rege as analises é que a
pesquisa € um componente necessario a formacdoaeda docente, sendo os
professores profissionais capazes de produzir cimkeatos sobre seu trabalho.
Entretanto, compreendendo a educacdo como um caengisputa hegemonica, pensar
a pesquisa para a formacao e atuacdo docente goasentar projetos diferenciados.
Estes podem significar avancos no trabalho dogemteoossibilitar a praxis — unidade
teoria e pratica — como também conter propositagecaicistas e pragmaticos da
relacdo teoria e prética, dependendo da politiea gpsta e orienta tais proposic¢oes;
parte-se da analise da dupla dimenséo do trabetimo atividade docente, entre as
determinacOes da alienagédo e as possibilidadesmd@ogacdo. Nessa perspectiva
adotou-se como meétodo o materialismo historicoéd@. Tem como referéncia a
producdo tedrica de Vazquez (1968) e Gramsci (19§93 estudam a questdo da
articulacao teoria e pratica, ou seja, a praxide eutores que estudam a pesquisa do
profissional da educacéo, tais como, Freitas (1998jtas (1999), Duarte (2000b), além
da producédo da ANFOPE (1984, 1986, 1988, 200(®,28@04). No intuito de revelar o
objeto, optou-se pela utilizacdo de quatro estiasagetodologicas: a) contextualizagdo
do campo via revisdo bibliografica; b) proposicao qliestionarios; c) realizacdo de
entrevistas; d) analise de documentos, como: plentarreira do magistério publico da
rede municipal e estadual, textos oficiais dasetagas e documentos dos professores
referentes a pesquisa na Educacdo Bésica. A igaedth toma como referéncia os
professores com formacaricto sensuque atuam na rede municipal e estadual da
educacdo basica de Goiania, pois eles vivenciaraimrmacdo e a realizagdo da
pesquisa; e no campo de atuacéo problematiza-s@a€seguintes questdes norteadoras:
Qual a concepcao de pesquisa para o trabalho @dfc€ual o significado/papel da
pesquisa para a atuacdo docente? Ocorre uma pdétipesquisa pelos docentes da
educacédo basica? O trabalho aponta para a segoimttisdo: a pesquisal/reflexdo na
epistemologia da préatica é concebida num sentidolcam pragmatico sem ter como
referéncia o trabalho docente. Ora, se reivindicam@esquisa para os professores da
educacao basica, ela precisa ser tomada no sesgidto de fazer ciéncia. Assim,
entendemos que os professores podem fazer pesquaa para isso, juntamente com a
discusséo epistemoldgica e a formacao, é predmopmliticas de pesquisa e discutir as
condicbes de carreira e material na escola, oy pejasar na profissionalizagéo e
profissionalidade do docente.

Palavras-chave:Formacao de professores. Pesquisa. Trabalho docente
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ABSTRACT

This study is related to the Teacher's Formation #rofessionalisation research
guideline. The work theme can be generally defiagdeacher’'s formation, however,
the specific object is the basic education teacksearch, more specifically the basic
education teacher who has a master or a doctoeéeghe principal objective of this
research is to analyses the research conceptidaedeto the researcher/reflexive
teacher ideal, also, we want to see some altersafor the research on basic education,
on a scientific perspectivé&he principle that guidethe analysis is to understanding the
research as a necessary component on the teaelsdos and formation, and in the
same time, seeing the teacher as an able professido produces knowledge about
his own work. However, if we understanding theadion as a hegemonic battlefield,
thinking on the research for the teacher’'s trainamgl performance, may represent
different projects. These projects may represengness on the teaching work because
enable thepraxis — theory and practice unity — but also can congaiagmatic and
neotechnicist purposes about the theory and peac@tationship, and also a policy
dependence, that creates and guides these prapdsalare starting from the analysis
of double dimension of the work as a teaching @gtivetween the determination of
alienation and emancipation possibilities. Froms tiperspective, we adopted the
historical dialectical materialism as a method, ahgb the theoretical production of
Vazquez (1968) and Gramsci (1995), authors who Bawdied the theory and practice
relationship question, or rather, tipeaxis. In the dialogue with authors who have
studied the research of the education professidikal Freitas (1995), Freitas (1999),
Duarte (2000b) and the production of ANFOPE (19886, 1988, 2000, 2002, 2004).
Intended to reveal the object, we opted for fourthodological strategies: a) a
contextualization of the field, through a literaweview; b) questionnaires proposals;
c) interviews; d) documents analysis such as tha fir public career of teaching (in
the state of Goias and the city of Goiania), offidiexts and documents relating the
basic education teacher’s research. The investigaéikes as a reference teachers with
master or doctor degree that works on basic edutat the state or municipal schools,
on the city of Goiania, because they experiencegsaarcher formation and also
realized a research. In the research and actidd %ie discuss with the guiding
questions: What is the meaning of research on iegckork? What is the role of the
research for the teacher’'s performance? The bakica¢éion teachers really held the
practice of a research? This work points to thelowahg conclusion: the
research/reflection on practical epistemology iscewved in a broad and pragmatic
sense and has no the teaching work as a referdoeever, if we want the research for
basic education teachers, this research needs takba in the strict sense of doing
science. Thus, we believe that teachers can dandsebut, with the epistemological
and training discussion, we need to create politbesthe research and discuss the
material conditions of the career in school, oheat thinking on the profession and
professionalization of teaching.

Key-words: Teaching formation.Research. Teaching work.
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RESUMEN

Este estudio se une a la linea de pesquisa Formagtéofesionalizacién de Profesores.
El tema de este trabajo puede definirse genéricemeamo formacion de los
profesores, mas en concreto en el siguiente objaetpesquisa de lo maestro de la
educacion basica con formacidstricto sensu y tiene por objeto examinar las
concepciones de la investigacion que guardan ézlaai la ideologia del docente
investigador/reflexivo y bien comprender alternasivle pesquisa para el profesor de la
educacién basica, bajo la perspectiva de haceciaiel supuesto que guia el andlisis
es que la busqueda es un componente necesaritadaraacion y las actividades de
ensefianza, entendido los profesores como profésgoneapaces de producir
conocimientos acerca de su trabajo. Mientras, didterla educacion como un campo
de disputa hegemonica, creemos que pensar la paguana la formacién y rendimiento
del profesorado pueden representar diferentes gias/e Estos pueden significar
avances en la ensefianza que sugierprabds - unidad de la teoria y la préactica - pero
también contienen efectos neotecnicistas y pragostie la relacion teoria y practica,
dependiendo de la politica que guia y crea tal@ggsiciones. Estamos empezando del
analisis de las dos dimensiones del trabajo, comeef@anza, mientras las
determinaciones de la alienacion y las posibilidadle emancipacion. En esta
perspectiva se adopta como el método el materialisimstorico dialéctico y la
produccion tedrica de Vazquez (1968) y Gramsci $1.99ue han estudiado la cuestiéon
de la unidad teoria y practica, es decirptaxis. Dialogando con los autores que
estudian la pesquisa del profesional de la edusaaddédmo Freitas (1995), Freitas
(1999), Duarte (2000b) y la produccion de la ANFQR#4, 1986, 1988, 2000, 2002,
2004). Con el fin de probar el objeto se opto pditizar cuatro estrategias
metodoldgicas: a) el contexto del campo a travédadeevision de la literatura b)
proposicion de cuestionarios c¢) la realizacion ddregistas d) el analisis de
documentos, tales como: plan de carrera de la ansaipublica en las redes municipal
y estatal, los textos oficiales y documentos deséasetarias relativos a la pesquisa de
maestros de educacion basica. La investigacion tame referencia los docentes con
formacionstricto sensugue trabajan en la red municipal y estatal deliecacion basica
de Goiania, ya que estos tienen la formacion y Xpemencia de realizacion de
investigaciones. Mientras, en el campo de actividadpresenta con arreglo a las
siguientes preguntas guia: ¢Qué es el disefio dpedquisa en lo trabajo del
profesorado? ¢ Cudl es el significado de la pesqasa la practica de los maestros?
¢ Realmente es una practica la pesquisa de los rosmest la educacion basica? El
trabajo de investigacion apunta para la siguieatelasion: la pesquisa y la reflexion
en la epistemologia de la practica se ha disefiadm sentido amplio y pragmatico, sin
tener que referirse a la labor docente. Si estaracdsmando para la pesquisa de
maestros de educacion basica, esto debe tenemesentido estricto de hacer ciencia.
Por lo tanto, creemos que los maestros pueden hadevestigacion, pero para esto,
junto con el debate epistemoldgico y la formact@énemos que crear politicas la
pesquisa y discutir las condiciones materialesaleea en la escuela, es decir car
el pensamiento en la profesionalizacion y profesidad de la ensefianza.
Palabras-llave: Formacion de maestros. Pesquisa, Ensefianza.
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INTRODUCAO

Este estudo vincula-se a linha de pesquisa Formaed@mfissionalizacédo
Docente do Programa de PoOs-Graduacdo em EducagdiieBa da Faculdade de
Educacdo/UFG e ao grupo de pesquisa Estudos dziafé tem como orientadora a
Profa. Dra. lvone Garcia Barbosa.

Neste trabalho parte-se da compreensdo de quecaggw, como prética
social, € constituida e constituinte das relac@esas, num movimento dialético e
contraditério que implica superacdo e manutencdis, go mesmo tempo pode manter
as relacbes sociais ou transforma-las. Sado neswmasadicoes que se situam as
possibilidades de movimento da educacéo que, ltgtoente, se caracteriza como
campo de disputa pela hegemonia: “(...) esta daisgatse na perspectiva de articular
concepcOes, a organizacao dos processos e dosidositeducativos na escola e, mais
amplamente, nas diferentes esferas da vida soai@s, interesses de classe.”
(FRIGOTTO, 1996, m5).

As modificagbes do trabalho decorrentes das egisastédo modo de
producao capitalista face a sua crise estruturglagjcularmente, a crise enfrentada
desde os anos 1970 até os dias atuais, demantisajessuperficie em varios planos —
0 econdmico, o politico, o social, o cultural z&rado graves conseqiiéncias, das quais
destacamos a crise do trabalho abstrato, tendo coamfestacbes o desemprego
estrutural e a precarizacdo do trabalho. O planfodnacdo humana recebe contornos
de enquadramento do novo tipo de trabalhador desdangelo capital, nesse ponto, é
possivel identificar um quadro hegemoénico de prigsogducativas, na intencdo da
conformacdao técnica e ideolégica do novo trabalhad@erspectivas da pedagogia das
competéncias, baseada nas nocfes de empregabédidadgreendedorismo.

O velho padrédo taylorista/fordista, no qual o tthhdor ndo precisava de
muitos conhecimentos nem habilidades para exesutatarefa, tornou-se obsoleto em
decorréncia das transformacdes do capitalismo.efolucéo tecnolégica e 0s novos
padroes de producdo impdem a necessidade de umtnadsadhador, com habilidades
gerais de comunicacado, abstracdo e integracdo cosnalto nivel de conhecimentos
gerais. Sao habilidades proprias para serem agdesnda escola, ndo ha espaco para

aprender tudo na fabrica e apenas na fase adulpmd@o de exploracdo cria novas
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formas de organizacdo do trabalho, que incidem éambobre a educacado: “educar
mais para melhor explora{FREITAS, 1998, p. 93).

Dentro dessa nova ordem, organismos como FMI, BIDBIRD,
gerenciadores do capital, bem como a UNESGStabelecem diretrizes para o
sistema educacional e, particularmente, para agigdimde professores: “E l6gico que
se repense a formacdo de professores, ja que EBoge® estardo ‘conformando’ os
novos profissionais e sdo os educadores que opeadicam as reformas” (CASTRO e
CARNOY, 1997, p.81-90); ndo no sentido de que sepanctondutores do processo,
mas, sim, que efetivem ou ndo em sala de aula\as rexigéncias postas a formacgéo
dos trabalhadores. O professor passa a ser ummpartante das politicas publicas
para a educacao, pois o0 seu papel € considerao® gejlanismos internacionais como
preponderante para a realizacdo dos objetivosdinagaelas politicas adotadas. Nesse
panoramaompreende-se que serdo efetivadas as mudancasmpéem o ideario, se
houver a participacéo do profissional docente, taegmlo-se uma “preocupacao” com
a formacéo inicial e continuada dos professores.

No Brasil a resposta a essas demandas educacgrasseqientemente, a
formacdo de professores ganha forca pelo “Estada@in”, ou seja, nas politicas
publicas e na legislagdo propostas para a educag@tir de 1990. A discussdo a
respeito da formacédo de professores que trazensie texto ndo se da isolada da
compreensao de uma realidade politica e econGmacaampla, mas a partir dela.

Como professora de cursos de formacdo de professoraa pesquisa
desenvolvida em 2001, com o titdleoria e pratica na formacgdo de professores: a
concepcao oficialSILVA, 2001), procuramos compreender o direcioeato dessas
reformas, realizando um estudo da concepcéo deérekeoria e pratica subjacente a
reformulacdo dos cursos de formacdo de professhiaguela pesquisa observamos
que o paradigma que orienta a concepcédo de formdeaprofessores, inicial e
continuada, e direciona a articulagcéo teoria eéqar& a epistemologia da pratica. Essa
perspectiva busca romper com a proposta de raaladal técnica presente até entédo
nos cursos de formacao de professores, cuja éedts@a aplicacdo da teoria a pratica.

A epistemologia da pratica destaca a reflexao aitade investigativa do
professor sobre os saberes necessarios e vakdasspa atuacdo. Ha, portanto, um

deslocamento da formacdo do professor para oontda escola, da sala de aula. Tal

! Orgéo com um potencial critico diferenciando-se dbjetivos dos bancos, que tém uma visdo e uma
relacdo na perspectiva bancaria — masppssui um limite pratico, o de ser financiado pekferidos
bancos, que acabam por impor suas diretrizes.
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proposta aponta os processos de reflexdo docebte sopratica e sentidos que
porventura essa reflexdo possa tomar provocandorasignificacdo da experiéncia
docente e, conseqientemente, a melhoria da pegticativa. Implica, pois, considerar
que o professor, a partir do trabalho de pensaressba propria pratica, engendre
novas possibilidades de acdo sobre seu fazer @odenmulando-se, a partir desta
premissa, a epistemologia da pratica, que estaaceite nas teorias do professor
pesquisador/reflexivo

Estudos da area da educacao, como a investigagiéada por Silva (2001),
deixam evidente que a pesquisa € um componentes#@i®eao trabalho e a formacéo
docente, pois esta vinculada a natureza e a fudedsua atividade. O conceito de
funcao social do professor é aqui tomado numa \dgditalidade, da relacdo trabalho
e educacéo, da sua conexdao com o todo social.Farani (1997, p. 21), o trabalho
educativo “[...] € o ato de produzir, direta e mti@nalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historicaletivamente pelo conjunto dos
homens”. O trabalho educativo é, portanto, a pradue reproducdo do individuo
humano e ao mesmo tempo a producdo e reproduc@@rdso humano. Tendo em
vista a contradicdo presente no ato educativayngdb docente € vista aqui como
exercicio profissional e também humano, é prépaardbalho produzir, de maneira
intencional, necessidades cada vez mais elevadasi groprio e em seus alunos,
entrando em contato com o nao-cotidiano, pelo endaquilo que de mais elevado
tenha sido produzido pelo género no campo intedécahdo como mero instrumento de
adaptacao, mas como condicdo imprescindivel pamadanca.

A funcdo social do professor relaciona-se a dalas@ escola € uma
instancia social, dentre outras, que tem papeladediem um projeto de sociedade, que
tanto pode ser conservador como transformadorjgsor também contraditoria entre
formar para o mercado de trabalho ou numa perspectnnilateral. Nesse sentido a
funcdo basica da escola deve ocupar-se da forndgdwmem, capaz de entender,
interpretar e transformar o mundo em que vive;emfer o dominio de determinados
conteudos cientificos e culturais, a fim de garamtaprendizagem de conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a socializacaodildduo. As aprendizagens devem
constituir-se em instrumentos e habilidades pam @wluno compreenda melhor a

realidade que o cerca, favorecendo sua participagécelacdes sociais cada vez mais

2 Ao estudar a concepgéo de professor pesquisafiiorive, defronta-se com diferencas epistemolégicas
que serdo explicitadas e aprofundadas no decarexmbsicao.
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amplas, possibilitando a leitura e interpretacas daformacdes que hoje sé&o
amplamente veiculadas, preparando-o para a insergdmundo do trabalho, tanto
quanto para a intervencao critica e conscientealalade.

A partir dessa visdo da funcéo social da escala docente, entendemos
que se torna essencial o papel da pesquisa noi@reta funcdo docente, uma vez que
para trabalhar com o conhecimento na formacdo aterdl ndo basta acumulo de
conhecimentos ou informacdes, mas € preciso também capaz de produzir
conhecimentos. Nesse sentido, o estudo que orawidgemos pretende inserir-se no
espaco de discussao aberto no campo da formacgwolkssores e das politicas
publicas, que compreende os professores como giosfas capazes de refletir e de
produzir conhecimentos sobre seu trabalho, prodoramvelar as contradicbes e
diferencas epistemologicas que podem envolverrofsigdo de tal premissa.

Tendo em vista que a educacédo € campo de luta Begemneste momento
histérico de reformulagdo das politicas educactoreade formacédo de professores, €
preciso focar a atencao no significado de cadaemm@o, procurando ter clareza do
projeto politico que defende e que intencdes revdtaa formacdo de professores
voltada para a pesquisa/reflexdo na préatica, tandemo eixo articulador, pode
significar avancos no sentido de relacionar teefiatica, proporcionando autonomia e
preocupacdo com a formacdo da classe trabalhadeasapqualidade e emancipatéo
Entretanto, a concepc¢ao de formacéo pode contdréranpropdsitos diferentes desses,
dependendo da politica que gesta e orienta as §ig@ies e da forma mediante a qual os
direcionamentos irdo chegar ao professor. Assime@essario que se examine sob
diferentes angulos como a idéia de pesquisa/reflegth sendo entendida

Nosso objetivo neste estudo € analisar as conespigpesquisa vinculadas
a proposta do professor pesquisador/reflexivo,deoorréncia da hipotese de que esta
proposta de formagdo compde um corpo definido dgpgwmicées, no interior do
espectro mais amplo de uma tendéncia hegemoéniozldezacdo da producao de
saberes docentes que tem enfatizado o protagordemarofessor na conducdo das
mudancas de qualidade da educacdo nas escolagoBupacado que nos instiga na
forma de pesquisa/reflexdo proposta € que pareger hena negacdo aparentemente
simplista do papel da teoria, especialmente dogmesto tedrico e epistemolbgico

% Qualidade, nessa perspectiva, é entendida comaensimo que favoreca o desenvolvimento das
potencialidades e a apropriacdo do saber socighifigdo uma melhor compreensdo da realidade, e
possibilitando ao sujeito a capacidade de lutapzeif valer seus interesses econdmicos, politicos e
culturais como classe. Emancipacao diz respeitapacidade do sujeito de dizer ndo ou sim, de ter
autonomia, poder escolher, ndo pela aderénciapalasonhecimento da realidade.
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relativo a apropriacdo e a construcdo dos sabementks. Nesse sentido, a forma como
a pesquisa/reflexdao vem sendo tratada parece estawmlada a uma concepcao
pragmatista, na resolucdo imediata de problemascatamiano escolar, tendo a
pesquisa/reflexdo do professor o papel de harmoeiadaptar para tais situacoes.

Interessou-nos também entrever alternativas deuspara o professor da
educacdo basica na perspectiva de fazer ciénci@ndida como processo de
interpretacao, critica e avaliacdo de dados, coomalicdo necessaria para a producao
de conhecimento (KOSIK, 1976), no qual a pesqi@isa de captar detalhadamente a
matéria, analisar suas vérias formas de evolucéasteear suas conexdes intimas,
passando da aparéncia para a esséncia (MARX, 1983).

Propusemo-nos, portanto, a pesquisar concepqgiedieas de pesquisa dos
professores que tém formacdo em poés-gradustci@to sensie atuam na rede publica
da educacédo béasica de Goiania. Um dos pressupéstp®, pela natureza da pos-
graduacgaatricto sensugles vivenciaram a formacao para o exercicio oh& pesquisa
académica, apontando outra possibilidade de peaspesquisa do professor da
educacao basica. Problematiza-se com a seguingtdqueual o significado/papel da
pesquisa para os professores(as) da educacao péblza em Goiania?

Nesse contexto e tomando como eixo a relacdo fedrima, entendida
CcOmo praxis, Nosso processo de pesquisa contemgplaas questdes orientadoras: 0s
professores da rede publica de educacédo basicafmomaciostricto sensuatuam
como pesquisadores? Que concepcgbes e significaniibsiean a pesquisa? Que
pesquisa realizam? Participam de grupos de peseguisanbito de universidade? Tém
condicOes de realizar pesquisa desligada de umigmmagde pos-graduacédo ou de uma
universidade? Quais as possibilidades e incenpaos a producéo de pesquisa? Quais
0S principais entraves para a realizacao de pesjuis

A formacéo inicial e continuada do professor ctwirpara determinar, em
parte, sua a¢do concreta, suas escolhas, suaapgratdagdgica cotidiana. No entanto é
imprescindivel que a formacéo seja pensada tambpantia da constatacdo de que a
pratica pedagogica &abalhg trabalho determinado pelas condicbes objetivas do
processo de producdo do ensino, que por sua vebadinado ao processo mais
amplo de producdo. Nesse sentido a pratica pedagdgais do que resultado de um
conjunto de determinantes advindas do processooueatdo pelo qual passou o
professor ou de ordenamentos politicos e legaispréstruida sobre o modo de

producdo e organizacdo do trabalho em geral, ot@ubém é levado em conta na
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critica que esta tese procura fazer sobre a co@cepde formacdo presente na
epistemologia da pratica.

Assim, o tema deste trabalho pode ser definidoocdormacdo de
professores, tendo como recorte 0 seguinte olgegpesquisa do professor no contexto
da prética da educacédo basica. Eleito o tema,aimbp pesquisa e conseqlentemente
0 problema, estes passam a fazer parte da vida@stpuisador, numa relacdo em que
um enriquece o outro. O problema do conhecimentd e=presentado na relacao
cognitiva sujeito e objeto e, ressalta Schaff (1@0X2), essa relacao “representa por si
s6 um conteudo e uma problemaética filoséfica exareente complicada.”.

No materialismo historico dialético, referenciahtque nos identificamos,
a relacdo sujeito e objeto € entendida como dialé® principio da interacdo entre os
eixos da relacao cognitiva € produzido no enquaeindonda pratica social do sujeito,
gue captura e dialoga com o0 objeto na e por swaadie, cujo conhecimento diz
respeito, antes de mais nada, a historicidade jédse do objeto.

O conhecimento cientifico decorrente da relacad¢etita entre sujeito e
objeto tem como compromisso o desvelamento daleesdi possibilitando a apreenséo
dos seus nexos constitutivos. Portanto o caminhocodbecimento cientifico parte da
aparéncia para a esséncia, essencialidade queté abestituindo uma aproximagao
do real. De fato o que torna a ciéncia necessasiaealidade ndo ser transparente, a
aparéncia e a esséncia dos fenbmenos ndo coinceinora um revele elementos do
outro. Por isso, é necessario um método que eagialética, ou seja, um método de
abordagem adequado a prépria natureza do objeto.

Entende-se, portanto, que a pesquisa deve inieigrefo existente, pelo
concreto-dado: “Parece que o melhor método ser&gamnpelo real e pelo concreto,
que sao a condicdo prévia e efetiva” (MARX, 198218). Mas o que é o concreto?
“O concreto € concreto por ser a sintese de ragtigeterminacdes, logo, unidade na
diversidadé (MARX, 1983 p. 218). O ponto de partida da anatlege, ser, pois, as
determinacdes gerais e das categorias envolvideetmeno em estudo.

Dai a compreensdo de que a pratica € o ponto dielgpa o ponto de
chegada da producdo teodrica, o critério de verddmleconhecimento e principio
articulador da relacdo teoria e pratica. Mas nerghprética pode prescindir da teoria,
sob o risco de tornar-se alienada, em ativismonfiesselo e constituida por acfes
mecanicas, do mesmo modo que uma teoria sem reifi@r@mpratica social concreta €

uma teoria alienada e alienante.
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A pesquisa entdo deve encontrar no cotidiano, Asicpr seu ponto de
partida. Mas é necessario que a partir dai se delsem suas determinacfes e
mediacdes, a fim de que possam ser revelados as ro@nstitutivos do objeto de
estudo para que 0s sujeitos, pela unidade pensaredlexdo, venham transformar a
realidade e a si mesmos.

O objetivo da pesquisa, portanto, deve ser compeee transformar o
concreto. Para isso deve-se transpor, pela faceldadabstracdo, o concreto-dado,
produzindo o concreto-pensado, que € o concreto-demhsposto para a mente
humana. Trata-se de buscar as relagcbes e os pyscqas s&o constitutivos dos
acontecimentos, o que é um processo arduo no guéns de criar e recriar 0s
acontecimentos, revelando suas contradicfes viasila uma totalidade, apanhando
0S nexos internos e particulares que constituemoblgmatica. Na mediacdo que se
completa, a pesquisa apanha o que é essenciale®aparente.

Os dados brutos em si ndo dizem nada se nao foredratzados por
categorias, pela reflexdo que se articula a umoctprico preexistente. A pesquisa,
nessa concepc¢cdo metodoldgica, realiza-se por vabssacdes, na associacdo e na
dissociacao dos elementos constitutivos dos fenospe@vancando na clarificagao dos
aspectos particulares e de suas formas de arémibag todo. Nesse movimento deve-
se voltar novamente o concreto-pensado para o etordado, uma vez que os dois
devem estar em intima relacéo. Se fosse de outreaf@ pesquisa nao teria sentido, na
medida em que ndo conseguiria compreender e tramsf@ realidade, fim dltimo de
gualquer pesquisa realmente compromissada e livre.

Sintetiza-se 0 pensamento anterior nas seguinkag as:

O todo ndo é imediatamente cognoscivel para o impreenbora lhe seja
dado imediatamente em forma sensivel, isto é, pr@sentacdo, na opinido
e na experiéncia. Portanto, o todo é imediatamar#esivel ao homem, mas
€ um todo cadtico e obscuro. Para que se possaeendger este todo, possa
torna-lo claro e explica-lo, o homem tem de fazerdétour: o concreto se
torna compreensivel através da mediacdo do ahstaim todo através da
mediacéo da parte. Exatamente porque o caminherdade é um détour, o
homem pode-se se perder ou ficar no meio do cam{i@SIK, 1976, p.
36).

O método de ascensdo do abstrato ao concreto é¢odlongo pensamento
(KOSIK, 1976), é resultante de um processo deyiesgno qual a investigacdo tem
de se apoderar da matéria, em seus pormenoressaarmlas diferentes formas de

desenvolvimento, perquirir a conexao intima ens.ePara Marx (1983) é necessério
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descrever adequadamente o movimento do real, ddotala que permita ao
pensamento passar da imediaticidade para as medigg@ constituem o objeto. Em
suma, é necessario constituir uma pratica de ilgagsto que resulte em producéo do
conhecimento, passando da aparéncia para a ess@noiaritério de verdade seja a
propria pratica.

Referenciando-nos nessa perspectiva sobre o métodtamos por
desenvolver nossa pesquisa considerando trés paiacéngulos de analise: a) o
politico, pelo qual tentamos compreender as codeepge pesquisa, exigiu relaciona-
las com as tensdes e contradicbes que se manifasta campo das politicas
educacionais mais amplas e, notadamente, dascpselie formacéo de profissionais da
educacao; b) o epistemologico, pelo qual buscamaigsar as concepcdes e praticas de
pesquisa levantadas na investigacdo, a luz de akyuas principais teorias do
conhecimento e da forma como tais correntes defmem@ncia; c) o teérico-empirico,
pelo qual as concepcgdes e praticas de pesquistficktas foram confrontadas com
determinadas categorias teoricas diretamente oeladas ao objeto de nosso estudo,
categorias que emergiram do objeto, dentre as qu@iemos destacar: pesquisa,
pesquisa participante/acdo, professor pesquisaflexivo, praxis, emancipacéo,
autonomia, resisténcia/desisténcia e trabalhordece

A partir da visdo metodolégica e de analise, fa¢ada uma metodologia de
trabalho que permitisse a coleta de informacdesesolobjeto. Entendemos que esse
foi um momento enriquecedor da pesquisa socidlueaeional, posto que permitiu a
insercdo no campo de estudo. A pesquisa, desedaotiesde 2004, utilizou quatro
estratégias metodoldgicas: a) a contextualizac&madgo via revisdo bibliografica; b)
proposicdo e analise de questionarios; c) realizad# entrevistas; d) analise de
documentos, tais como: plano de carreira do magigiéiblico das redes municipal e
estadual, textos oficiais das secretarias e dostoweldos professores referentes a
pesquisa na educacao bésica.

Num primeiro momento optamos pela contextualizai@darea por meio da
revisdo bibliografica. Realizamos uma sistematieduda de periodicos, livros,
dissertagbes, teses e documentos produzidosajamtdo objeto, cuja especificidade
trouxe trés tematicas de revisdo bibliografica: esqoisa educacional no Brasil, a
formacdo do professor pesquisador e a pratica sguEa do professor. Admitimos,

assim, que enquanto pesquisadores, ndo partimoadiem cada investigacdo, antes
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trabalhamos sobre conhecimentos ja elaborados yiorsp nos quais nos apoiamos,
ainda que para questiona-los e até em alguns, caesgés-los.

A fase de coleta, registro e sistematizacdo dossdadpiricos exigiu a
utilizacdo de alguns instrumentos metodologicos arapreensao de que essa fase
também nao é neutra. Isso significou que a escdhana técnica foi determinada pelo
seu grau de adequacéo ao fen6meno. Os instrundmtoseta de dados, ao captarem
elementos da aparéncia visivel do fenémeno, tivetauser suficientemente adequados
ao objeto que a pesquisa esta perseguindo e cowlstru

A opcao pelo uso de questiondrios se deu pelpsciisidades pertinentes
ao proprio objeto da pesquisa, na tentativa deeguiso contato com os 148 (cento
quarenta e oito) professores envolvidos no proceé3sguestionario foi utilizado por
ser um instrumento que permite alcancar maiglod@ simultaneamente um maior
namero de pessoas; além disso porque possibildar@nstrucdo do perfil dos sujeitos
(idade, sexo, formacéo, area de atuacao, ingressarreira, turnos de trabalho, etc.) e
ainda facilitaria a sistematizacdo de dados estatss que contribuem para a
visualizacdo global inicial e analise do objetoed¢éudo, uma vez que se entende a
relacdo quantidade-qualidade como nexo insepal@RAMSCI, 1995; GAMBOA,
2002; BARBOSA, 2006).

O questionario foi composto de trinta e trés quesstdivididas em abertas e
fechadas (apéndice A), foi pré-testado com um gdgpseis professores com formacao
stricto sensugue atuam na rede publica (estadual ou municigaBdiicacdo, mas que
moram no interior ou estao de licenga para cursardoutorado.

Na sistematizacdo da distribuicdo optamos por gatre questionario a cada
professor em seu ambiente de trabalho, num esttggmonhecer os profissionais e o
espaco fisico em que atuam, estabelecendo umaipatteepesquisa. Esse objetivo foi
parcialmente frustrado j& que alguns professoresgram encontrados por diferentes
motivos, como: licenca, atestado médico, horério tddalho divergente com a
disponibilidade do pesquisador. Foi possivel, ¢mtite, estabelecer dialogo e parceria
com a maioria. Foram necessarios trés (03) mesaspaalizacao desse trabalho.

Um dos inconvenientes na utilizacdo de questiogdn a baixa taxa de
retorno. As pessoas se sentem constrangidas edesliapesar de que, nesse caso
especifico, aqueles que liam o material gostavatiesiam ao estudo, justificando que
julgavam pertinente o tema, por discutir a atuagdo pesquisa na rede publica de

educacéo basica.
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No caso desta pesquisa, tinha-se uma populacamiddefpor critério
especifico: o professor com pés-graduagtficto senswque atua nas redes municipal e
estadual de educacéo basica. Contava-se, em outel#006, com cento e quarenta e
oito (148) professores com esse perfil, sendo centaove (109) da Secretaria
Municipal de Educacéo (SME) e trinta e nove (395daretaria Estadual de Educacao
(SEE). Do total encontramos a seguinte situag@coq05) profissionais ndo foram
encontrados na lotacdo disponibilizada pelas Se@st trés (03) estavam de licenca
para interesse particular; trés (03), de licence @primoramento — programa de
doutorado; dois (02), disponiveis para outro orgéoa (01), de licenga-maternidade;
uma (01), que justificou ter mudado da funcao dteceara a de agente administrativo;
um (01), que pediu exoneracdo; e dois (02), apadest totalizando 18 sujeitos aos
quais néo foi possivel entregar o questionarioimM\ssm decorréncia das circunstancias
relatadas, entregamos cento e trinta questionéti®8). Destes, noventa e um (91)
foram respondidos e devolvidos, correspondenddeatsepor cento (70%) do total de
questionarios, o0 que é considerado, na pesquisaifiia um excelente percentual
representativo.

No tratamento dos dados relativos ao question@sigecificamente quanto as
guestdes objetivas, recorreu-se ao uso de fertameriormatizadas, que facilitaram o
trabalho de sistematizacdo e possibilitaram o iand@ abordagem, sendo possivel
abstrair categorias que, posteriormente, servirara @ estudo do objeto. Utilizando um
programa de armazenamento de dados, o volume demafbes que puderam ser
categorizadas foi muito maior, o que permitiu dar wmiatamento mais organizado e
rigoroso ao grande volume de material empirico. ikax também para melhor
qualidade da analise, uma vez que se entende calsw d dualismo entre pesquisa
quantitativa e qualitativa.

Para esse trabalho, foi utilizado o software SRS&isticalPackage for the
Social Sciences - Pacote Estatistico para as Ciéncias iSpajae teve a sua primeira
versdo em 1968. E um dos programas de andlisdséstaimais usados nas ciéncias
sociais e na educacao, pois realiza célculosigtstas complexos, visualiza resultados
de forma rapida, permitindo assim uma apresentag#aistica sucinta dos resultados
obtidos.

Quanto as questdes abertas (subjetivas) do qu&stipn foram
organizadas/classificadas e, apo0s intenso mergalhalitico em seu conteudo,

possibilitado pelas muitas leituras do materiatafio categorizadas, o que permitiu
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conhecer 0s nexos constitutivos e as contradigbesbpto do estudo em questdo. E
importante ressaltar que nesse momento a teor@@ofuyu como um fio de Ariadne, fio
que orientou a entrada e a saida no labirinto itoitki pelo material empirico, labirinto
esse que por vezes parecia nao ter respostas samas (DUARTE, 2002).

Dentre as leituras para preparagdo da pesquisaiempuiestacamos o texto
de Brandao Z. (2002), em cujo teor a autora afgoeentrevista é trabalho e, como tal,
reclama uma atencdo permanente do pesquisadoreassobjetivos, obrigando-o a
colocar-se intensamente a escuta do que € digdletimrsobre forma a e 0 contetdo da
fala do entrevistado. E isso demanda esforgo, tegeslicagéao.

Em consequiéncia da abordagem metodolégica e detvolsj da pesquisa, a
entrevista foi fundamental, porque € um instrumesin que o sujeito utiliza da
linguagem verbal para se expressar; “a palavéaseshpre carregada de um conteudo e
um sentido ideoldgico e vivencial” (BAKHTIN, 198§.95), o que permitiu ter
informacgdes de como 0s sujeitos percebem e dadisagio ao objeto.

Foram entrevistados trinta sujeitos, ou seja, umotelos respondentes do
questionario. Entendemos que é um numero signifcale entrevistas, pois ocorreu o0
que é denominado de “ponto de saturacdo” ou “edaUs{DUARTE, 2002),
identificado como momento em que 0 pesquisadareper a formacao de um todo e
reconhece a reconstituicdo do objeto no conjuntmdierial, sendo possivel identificar
contradi¢des, concepcoes, praticas e categoriasaise.

O roteiro da entrevista (apéndice B) assumiu eelpdp guia da narrativa,
utilizado para orientar o pesquisador e o informasbbre temas estimulantes e
pertinentes ao objeto do relato, constituindo apaidrabalho da reflexdo ou mesmo,
em alguns momentos, como memoria auxiliar. Compdsteseis (06) questdes, foi
elaborado a partir das informacgfes obtidas no mquesto e de forma a aprofundar
tematicas que permitissem maior aproximacao damlje estudo. Muitos problemas
sao identificados no roteiro quando ele ganha feigwio no processo de interacéo
entrevistador/entrevistado. Assim, a atitude ere tiEsse instrumento — sempre revisto
— era de flexibilidade para orientar a conducaerteevista, e sempre revisto.

Na escolha dos entrevistados optamos por uma anasiratificada
obedecendo a critérios pré-determinados para gaseldais critérios (apéndice C)
foram: a) manifestar a disponibilidade para paécidessa etapa da pesquisa, conforme
registrado no questionario, concordando e assinamdtermo de consentimento

(apéndice D); b) manter a proporcéao de sujeitcacdedo com a vinculagdo com a rede
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publica de educacéo, sendo setenta por cento (@@%gde Municipal de Educacéo —
20 entrevistados — e trinta por cento (30%) da reEd@adual de Educacédo — 10
entrevistados; c) alcancar o maior numero de psofes que atuam em sala de aula,
porém contemplar outros cargos, como direcdo, evacho e servico técnico-
pedagodgico; d) contemplar sujeitos com diferefdenacdes na graduacdo e/ou pos-
graduacgdo; e) manifestar o interesse de realizaéo pesquisa na educacédo basica.

As entrevistas foram realizadas de modo a consgimi uma conversacao
continuada entre informante e pesquisador, daigiel acordo com 0s nossos objetivos.
Havia um roteiro, entregue ao entrevistado antemnttavista, e também um “contrato
de trabalho” esclarecendo o objeto de estudoua @scolha como sujeito da entrevista.
O movimento deixou os professores mais segurosamiilos para realizarem a
entrevista. Nos depoimentos, 0sS sujeitos exprassgue se véem como representantes
do grupo, cuja fala constitui rara situacdo, pd@s sdo chamados a falar; o fato de
terem oportunidade de se manifestar fez com qsergessem valorizados e contou que
para aceitassem em participar da entrevista.

E importante ressaltar que todos os professorettenios se dispuseram
prontamente a participar da entrevista. Foram agiaxx 0s horarios de acordo com a
disponibilidade de cada um, embora se privilegiase ambiente externo ao local de
trabalho, evitando ocorrer interrupcdes, que fapesnjeito perder a concentracao e o
raciocinio. Algumas vezes, porém, as entrevistasre@am no horario e local de
atuacdo. Foram realizadas trinta (30) gravacaas, total de vinte horas de material
registrado; cada entrevista era encerrada quanpigsea o cumprimento dos itens do
roteiro, como conteudo minimo de reflexdo propostajue fez variar muito a sua
duracdo. Foram dois (02) meses de trabalho, quéaesn em quatrocentas e oitenta e
nove (489) paginas transcritas.

Na realizacdo da entrevista, a seqiéncia das gsestiava subordinada a
narrativa do relato; algumas tematicas surgiramadirpdas questdes propostas e
sistematizadas pelo pesquisador e outras forartades espontaneamente. Contribuiu
produtivamente 0 modo como o entrevistador interveéio houve normas fixas e a
entrevista ndo se repetiu para todos da mesma f@ada realizacdo conduziu a uma
atualizacao do roteiro e postura diferente; o fatntral era nao perder o objetivo e o
objeto, para evitar acontecer de a entrevistaafescdas maos”, restringindo-se a

divagacOes e ou troca de experiéncias.
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Na producdo das informacdes combinou-se o0 usonsgsi de dois
instrumentos de registro: o gravador e o diariocdmpo. A opc¢do pelo primeiro
decorreu da facilidade de operacéo e para poaibditegistro da viva voz, que permite
captar e reter um conjunto amplo de comunicacaasgsade reflexdo, respiracao,
indecisbes, expressdes de cansaco, desanimo,aalegrsurpresas, aprimorando a
compreensao da narrativa, que algumas vezes aparecenétodo de exposicdo, mas,
muitas vezes, tais informacdes séo utilizadas quadilise.

O diario de campo foi utilizado para anotar divertipos de dados, como
eles: sentimentos, emoc¢des, duvidas, impressOegppées, a experiéncia vivenciada
na entrevista e muitas vezes depoimentos sobreie® acpntecia antes ou depois das
entrevistas. Esse instrumento tornou-se o que oder definido como “ponto de
equilibrio” durante a insercdo no campo empirieogc@nsiderado um momento muito
angustiante pelo fato de lidar com o outro. Assioyve onde narrar essas emocoes,
escrever as impressoes, rir dos erros e procueataasem preocupacao com a forma,
até mesmo voar. Como diz Lispectbescrevo-te em desordem, bem sei. Mas é como
vivo. Eu s6 trabalho com achados e perdid¢s973, p.87). Tal forma de registro
possibilitou-nos, na relacdo dialética entre ordedesordem, ser um colecionador de
registros, fatos, sentimentos que, depois, pudersen, até certo ponto,
ordenados/classificados compondo a pesquisa.

Apoés a gravacdo, o primeiro trabalho com o matepabla transcricao,
representou a passagem da forma oral para a esedlzado de forma fiel ao contido
na gravacdo. Como a tarefa era grande, fizemosahasde buscar um profissional
para realizar a transcri¢cdo, porém o trabalhodonganhado pela pesquisadora, atenta
principalmente a linguagem prépria da area, ou bejscamos realizar a conferéncia da
fidedignidade. O segundo trabalho com o materialofala edicdo, que significa ter
critérios de editoria; no presente caso foramentaslas as seguintes orientagdes:
garantia do anonimato dos informantes, trato n#ss fpara dar maior concisao,
correcdo gramatical e individualizagéo dos rel§&BHRAIBER, 1995). E claro que se
tomamos o cuidado de manter uma versdo originalma wersdo editada das
transcricdes.

No materialismo dialético trabalha-se com dois ggios para a construgcéo
do conhecimento cientifico: a abstracdo e a andikséorma mais desenvolvida. Isso

porque
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[...] a esséncia do fenémeno na sua forma mais deseswohdo se
apresenta ao pesquisador de forma imediata, madesimaneira mediatizada
e essa mediacdo € realizada pelo processo deear@liual trabalha com
abstragfes. Trata-se do método dialético de agimi do concreto pelo
pensamento cientifico através da mediagdo do abs{RUARTE, 2000a,
p.01).

O mundo empirico representa apenas a manifestag@omenica da
realidade em sua forma exterior, ndo se revelapdoatio imediato. E necessario que o
pesquisador realize o movimento de desvelamentsuds mediagcbes e de suas
contradi¢cOes internas fundamentais. A construcaootiiecimento demanda, entéo, a
compreensao do conteudo do fendbmeno, tomando géceldialética entre singular-
particular-universal.

O movimento de analise das entrevistas para cla@gaoncreto pensado foi
iniciado ao tomar o conjunto de informacgdes redalbijunto aos entrevistados e
organiza-las em eixos tematicos: trajetoria pradisa, formacao nos programasricto
sensy concepcdo de pesquisa, relacdo pesquisa e atdac@mte, significado de
pesquisa, condicbes e incentivos para a pesquisparfy desses eixos teméticos,
procurou-se compreender as falas em unidade déicagdo — o minimo do texto
necessario a compreensao do significado por partpidm analisa (BARBOSA, 2006).

Como afirma Duarte,

Vigotski propunha o emprego do método da andliseudalades. Entretanto,
convém observar que a analise das unidades nattsiubompreensédo da
totalidade. A unidade, ainda que conserve as @fsiitas essenciais da
totalidade (a mercadoria contém as caracteriséisssnciais do capitalismo),
ela é objetivamente parte de um todo e o processcodhecimento deve
caminhar da andlise abstrata dessa unidade paresesconcreta do todo no
pensamento ( 2000a, p.1).

Nessa perspectiva, a interpretacdo exige que dades de significagéo, ao
serem analisadas, sejam articuladas umas as aypaasir das categorias de andlise que

emergem do objeto, constituindo as mediacdes eamhodes que o revelam.

O trabalho analitico com as categorias mais singl@sstratas seguira agora
0 percurso do progressivo enriquecimento da teamarpretativa da
realidade, até atingir novamente o todo que fooot@ de partida, s6 que
esse todo ja ndo mais se apresenta ao pensamemboucoa representacao
cadtica, mas como "uma rica totalidade de detemgbem e relacbes
diversas". O concreto €, assim, reproduzido pelsa®ento cientifico, que
reconstroéi, no plano intelectual, a complexidade rééacées que compdem o
campo da realidade que constitui 0 objeto de psag{DUARTE, 2000a,

p.1).
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Na investigacdo social, o pesquisador corre o decapreender tdo somente
a pseudoconcreticidade. Buscando instrumentos @uteilmuam para evitar tal risco, o
cientista deve munir-se de conceitos tedricos basgue permitam compreender a
esséncia do fendmeno estudado e, além disso,iatsg@etacdo mediante a integracéo
do fato investigado ao todo social. Tendo em vagpaoblema anunciado, buscamos um
arcabouco teorico para dar conta da realidade aapjue se pretendeu estudar. Sendo
o quadro de referéncia o materialismo histéricéétimo, fomos constituindo subsidios
tedricos que tratam do trabalho docente, do ensiitexivo, do professor pesquisador e
da praxis, para compreender o objeto.

Para a andlise proposta nesta pesquisa, entergieed®i preciso discutir
uma questao abrangente, mas que compde o objeen&®e a pesquisa educacional.
Foram utilizados alguns estudos publicados ao latey décadas de 1980, 1990 e
2000, por marcarem a ampliacdo de teméticas ddasswiuma mudanca de paradigma
na pesquisa educacional, com destaque para Ga82,( 1983, e 2001 e 2002),
Thiollent (1980 e 2005), Cunha (1991), Costa (1994vero (1994), Warde (1990),
Brandao (1999), Silva (1986), Barbier (1985), Starge (1998 e 2003), Schon (2000),
Zeichner (1993), Carr e Kemmis (2001). Esses asto&o corresponderam todos ao
referencial do investigador, mas inspiraram e foen@m elementos ao debate e a
compreensao do movimento do objeto.

O referencial tedrico que apdia este estudo parteothpreenséo de que a
pesquisa e a reflexdo da pratica profissional adepsor sdo elementos que podem
articular teoria e pratica mediadas pelo traballpela praxis, cuja matriz teérica esta
em Marx (1983). Defende-se a pesquisa como elemamitculador entre teoria e
pratica, porque nela reside a possibilidade da l#ialética da realidade, podendo esta
ser melhor revelada. Sem a reflexdo por meio dguiga, corre-se o risco de ficar
preso a realidade imediata, alienada, fetichizaela plivisdo do trabalho, sendo
impossivel obter a unidade teoria e pratica, poigue se tem sdo fragmentos e
representacdes da realidade. Nao se compreendeeabdade em um todo, mas se vé
apenas aspectos dela, nisto reside a dicotomia eg@ratica.

Buscamos estabelecer o didlogo e o debate comeawtomo Marx (1979),
Vazquez (1968) e Gramsci (1995), que sdo a refixéda investigadora, e que
estudam a questdo da articulagéo teoria e praticagja, a praxis, e com autores que

estudam a pesquisa do profissional da educacaoypar vies, como Freitas (1995),
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Freitas (1999), Duarte (2000b), além da producdAN&OPE (1984, 1986, 1988,
2000, 2002, 2004).

Quanto a visédo do trabalho docente, € convenieqiciar o pressuposto
utilizado como elemento norteador do presente estyaal seja, de que o trabalho é
condicdo de formacdo do ser humano e constituitapiar, principio central para
andlise do objeto. O trabalho docente, como toddsrenas de trabalho, é resultado de
um processo historico que se materializa nas retagé producdo e mesmo contendo
suas especificidades nas relacbes de producdcalespitndo foge a essa logica
alienante e contraditoria, podendo ser ferraméat@producéo e/ou emancipacao.

O método de exposicao entendido como parte de iaega@o do método de
pesquisa buscou, inicialmente, apresentar um par@onaais amplo da relacdo pesquisa,
pos-graduacdo e formacédo de professores. Assirprimeiro capitulo empreendemos
uma discussao sobre o conceito de pesquisa; erndaegualisamos a constituicdo e 0s
objetivos da formacaastricto sensuno Brasil, considerada lbcus institucional da
formacéo do pesquisador e procurando delineamag€ibeias na abordagem de pesquisa
educacional e como essas tendéncias se materialeémnmacéao de professores.

O segundo capitulo retomamos o tema formacdo degsares e a relagdo

com a pesquisa de forma mais explicita, a partirude perspectiva singular: a

epistemologia da pratica. Ao assumir o objeto degpisa do professor da educacao
basica publica em Goias, foi necessario nos poscnos em relacdo a qual pesquisa
esse professor pode realizar para ndo correr o decaderir a um modismo tedrico

apropriando conceitos indevidamente. Foi necesspodanto, elucidar as teorias do

professor pesquisador/reflexivo, considerando deralites matrizes tedricas e

discutindo as principais categorias de cada prapowstuas contradi¢cdes.

No terceiro capitulo situamos o professor da eghmdasica publica em
Goiania, com formacgastricto sensuapresentando aspectos de sua profissionalizagéo —
perfil, formacao inicial e continuada, e os aspecta constituicdo da profissionalidade
docente — carreira, condicfes de trabalho e pargpsprofissionais.

No ultimo capitulo buscamos compreender quais asepgdes de pesquisa
gue norteiam os trabalhos dos professores mestamutores da rede publica em
Goiéania, e que praticas de pesquisa ocorrem meleontradicbes e possibilidades.

Nas consideracdes finais, apresentamos, de forromtau os entraves,

possibilidades da pesquisa do professor de edudsgioa em Goiania, reiterando a
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necessidade de diferenciar as propostas, enfremtaadmodismos na educagédo e
propondo alternativas para pensar a pesquisa.
As questdes abordadas foram essenciais para ce@ntpse a ser defendida, e
que pode ser enunciada de forma sintética nosrdeguiermos: se reivindicamos a
pesquisa para os professores da educacdo basicpregisa ser tomada no sentido
estrito de fazer ciéncia. Assim, entendemos queraiessores podem fazer pesquisas,
mas para isso, junto com a discussao epistemal@e formacéo, é necessario criar
politicas de pesquisa e discutir as condi¢des tai@docente e as condi¢cbes materiais

da escola, ou seja, pensar na profissionalizagéiofissionalidade do docente.



CAPITULO | — POS-GRADUACAO, PESQUISA E FORMACAO DE
PROFESSORES: enlaces possiveis

O professor, em decorréncia do seu papel na folondga sujeitos e pela
possibilidade de efetivar ou ndo as mudancas n@a@asducacional, torna-se pedra
angular no processo de reforma educacional, dai debate em torno do professorado
um dos poélos de referéncia do pensamento sobreueagib. As producbes que
discutem a tematica na perspectiva da epistemoldgiapratica (NOVOA, 1997;
SCHON, 2000; ZEICHNER, 1993; TARDIF, 1991, dentngtros) trabalham com a
concepcdo de que a formacdo desse profissionala seum continuo que incorpora
aspectos pessoais, profissionais e instituciosaislo o saber docente plural, formado
pela amalgama, mais ou menos coerente, de satentidicos — oriundos da formacao
profissional, dos saberes das disciplinas, dosatlos e saberes da experiéncia. Nessa
perspectiva, devem-se valorizar tanto os conhedoserdricos produzidos por teorias
gue recortam a realidade como aqueles saberes eamsgbroduzidos pelo professor ao
realizar o trabalho docente.

Com base ness@sincipios, a formacao de professores passa antsndida
sob a epistemologia da pratica, denominada assirdgfender que o conhecimento do
profissional, a producdo do conhecimento e a toamsfcdo da sua pratica tém como
centralidade a reflexdo sobre a pratica. O serepsof € constituido e aprimorado a
medida que o profissional em formacéo ou em seiwisza refletir a partir de situacoes
praticas reais, tornando-se responsavel pela cgasirdo seu saber e da sua pratica
pedagogica, num aprender fazendo, traduzida péla @k professor reflexivo: aquele
gue reconstroi reflexivamente seus saberes e atiagpr

A questao epistemolégica que embasa tais discusséeslacao entre teoria
e préatica. De modo geralquestdo da formacdo docente tem sido discutidegrido-se
ponto central o problema da defasagem existente amreparagao nas instituicées de
formacdao profissional e a atividade do professagstala, ou seja, a relacéo entre teoria
e pratica. Esse debate foi retomado com muita érdgsartir da década de 1990, em
consequéncia do movimento internacional de reforetcacional. No Brasil
materializou-se principalmente no texto legal dagtbzes para a Formacao Inicial de

Professores da Educacdo Basica, em Curso de NinggriSr (2001). O documento
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propde como um dos eixos capazes de articulamteopratica a pesquisa por meio da
reflexdo da propria prética, definida da seguiaten:

A pesquisa que se desenvolve no ambito do tralwhorofessor refere-se,
antes de mais nada, a uma atitude cotidiana dealdescompreensédo dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento deakewss e a autonomia
na interpretacdo da realidade e dos conhecimeniescqnstituem seus
objetos de estudo. (BRASIL, CNE/CP 009/01, p.34).

Essa visdo de pesquisa enfatiza a idéia de “atdotidiana”. Pode-se inferir
da leitura do texto que a proposta governamentaletea delimitar uma concepgao
estreita de pesquisa, dissociada da producdo deeciamentos. Cabe a pergunta: sera
que se espera do pesquisador docente uma atitesie & cotidianidade dos processos
analiticos ou um salto analitico que a associaggoedquisa tedrica com a pratica pode
favorecer? Para tanto, que pesquisa € proposta?

O estudo que ora apresentamos insere-se no espadsalissao aberto
sobre o significado/papel da pesquisa na formagiaagdo docente e propde discutir a
concepcao, forma e papel na formacéo de professoo intuito de revelar projetos de
formagao. Optamos por recortar este estudo, gt diea relacdo formacao-pesquisa-
atuacao docente, buscando compreender como sseldpm®mcesso com os professores
que desenvolveram e tiveram pesquisas reconheadasemicamente: 0S pos-
graduandos. A questdo fundamental é que eles varant o processo de producao de
conhecimento e, estando na educacao basica, camteee essa relagéo.

Na busca de compor o objeto, as questdes que arortei analise neste
capitulo sédo: o que € pesquisa? Como se consétyids-graduacastricto sensuno
Brasil? Quais as tendéncias na abordagem da pasedigacional na pos-graduacao

stricto sensuE como tais tendéncias se materializam na formdedrofessores?

1.1 O que é pesquisa? Anotacdes a questao

Iniciemos nossa discussao pela questdo do cordeip@squisa. Ao propor
um estudo sobre o papel e a possibilidade da psquar professores da Educacao
Fundamental em Goiania, sabiamos da dificuldadsstddelecer um consenso do que é
pesquisa. O propodsito deste topico é esclareceprae partimos, pois ndo ha

neutralidade no ato da pesquisa e em nenhum asgnh@re uma intencionalidade, uma
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postura, implicita, ou explicitague est4d sempre vinculada a uma concepcdo de
realidade, de mundo, de vida e também de pesquisa.

O vocabulo “pesquisa” vem do verbo latiperquiro, que significa
“procurar; buscar com cuidado; procurar por toddéepanformar-se; inquirir; perguntar;
indagar bem, aprofundar na busca.” O participicads desse verbpgerquisitum na
passagem do latim para o espanhol, deu origemaarpabesquisa. Vale ressaltar que,
apesar da origem remota e viagens linguisticaséstrdo tempo, permaneceu a idéia de
busca feita com cuidado e profundidade. Pensemeglaasocial mais geral, em que a
pesquisa € compreendida como busca: de um objetopmhecimento, em diferentes
situacdes do mundo pratico. Assim, a pesquisa, em sentido comum, € uma
necessidade social de busca, mais ou menos #eniealizada com mais ou menos
recursos.

O conhecimento e sua produgdo nascem das necessidamiéncias e
possibilidades gestadas a cada momento histé@coresultados dos questionamentos
feitos pelo homem. Esses questionamentos conduiersca de respostas, explicacdes,
compreensdes ou mesmo outras questdes. A acacsda, lola investigacao no intuito
de conhecer e que ocorre das mais diferentes forénaatendida como pesquisa.

Segundo Demo (1994) e Gatti (2004 analisar a questdo da pesquisa,
encontram-se dois extremos: um grupo que consal@esquisa como atividade quase
excepcional, realizada apenas por alguns “ilumigado outro que, ao contrario, a
banalizacdo: qualquer situacdo é valida como psagu esforco por encontrar um
objeto, uma informacdo ou um conhecimento, podesstoum esforco mental ou de
acOes. Em que condicao, portanto, pode-se falpesiguisa?

A discussdo encaminha-se na vertente epistemoldapcgproducdo do
conhecimento,identificando algumas formas basicas de direciomaprocesso de
investigacdo. A dimensao ideoldgica aparece nasetiifes alternativas de conceber e
de explicar o real. Assim, a pesquisa, o conhecearferir na realidade, € 0 momento
em que varias opcdes, compromissos e interesgearsiestam nos modos de conceber
o conhecimento e de abordar o real.

A compreensédo do processo do conhecimento realaldgpesquisa exige,
obrigatoriamente, a andlise dos estruturanteseepiddgicos fundantes da articulacéo
interna dos principios relativos ao conhecimenéorazéo. A partir do século XVIl, o
processo investigativo tem como ponto central astgiwedo método. Assim, a analise

das teorias do conhecimento produzidas no sécultl ¥vela que a relagdo entre
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conhecimento e mundo, bem como suas representag@estecem de forma
contraditoria.

O racionalismo e 0 empirismo se constituem nas duasdes vertentes da
teoria do conhecimento, que explica a origem dtheoimento e abre o debate na
época moderna — apesar de a discussdo vir desaigiquidade com Platdo e
Aristoteles. Para o racionalismo a origem do coimhexto esta na razdo. A concepgao
cartesiana concebe o mundo como um sistema mecaadmiqaal o fendébmeno psiquico
constitui a esfera interior do homem, e a origemcdohecimento esta inscrita no
sujeito pensante; logo, a fonte principal de coithento é o pensamento (razao), cujos
juizos possuem necessidade l6gica e validade saiv@#fESSEN, 2003).

O conhecimento decorre da relacdo entre sujeitdbjetay portanto o
problema do conhecimento coincide com a questdoe salrelacdo sujeito e objeto.
Essas vertentes possuem como estruturantes epiéggrns a nogcdo de sujeito e de
objeto de uma forma a-histérica, estatica e sincadrA base dessa no¢ao encontra-se
alicercada num divorcio epistemoldgico entre o isujeognoscente e o0 objeto
cognoscivel; dessa forma, o sujeito ndo € o pomtorederéncia do processo de
conhecimento, deve ser neutro, focalizado no méfp@orevelara o objeto. O elemento
decisivo na relagdo do conhecimento € o objetadgtermina o sujeito.

Essa visdo produz uma dicotomizacdo que legitimpaessuposto de que o
sujeito cognoscente esta fora de lugar, existindm dos limites espaco-temporal e a ele
somente é permitido conhecer o mundo objetivamep&ta mediacdo de uma
racionalidade conceitual e abstrata. A relacacotdecer, portanto, de pesquisar, vista
nessa perspectiva, busca anular, negar a ideolagimomento da investigacdo da
realidade, a fim de obter uma “verdade” absoluta.

Ao colocar exclusivamente o homem em primeira M8 NO processo
cognitivo, o positivismo defende a idéia de que ammceitos fundamentais do
conhecimento constituem atributos inatos ao suitepresentam, dessa forma, um
patrimdnio originario da razdo. Aqui se encontranbases para a afirmacdo de um
mundo racional (logocéntrico), cuja racionalidad#o tipo monolitica.

Contrario a tese do racionalismo, o empirismo @lacantitese de que a
Unica fonte verdadeira do conhecimento estd no golimda experiéncia e,
contraditoriamente, demonstra que a consciénciacsognte retira 0s seus conteudos

exclusivamente da experiéncia e ndo da razao, post@ natureza humana seja vazia,
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destituida de conhecimento e constitui-se numaat&hsa, numa folha de papel em
branco cuja escritura é realizada pela experi@eiatos concretos (HESSEN, 2003).

Enquanto os racionalistas partem da logica matemats empiristas
procedem das ciéncias naturais na producdo do coméreto e operam pela
comprovacéao dos fatos mediante cuidadosa observiagdejamos enfatizar que ambas
as vertentes defendem a questdo do conhecimentondgegos fundamentos
epistemoldgicos que os iluminam, desvinculadoscdasdicdes historico-sociais de sua
producao.

A busca do conhecimento na idéia de uma razdowhsaifinita, conduz ao
positivismo, que se converte em Unica ciéncia. §itipismo se fundamenta na idéia de
gue o progresso humano seria uma decorréncia @od@gimento cientifico, por meio
do qual, valendo-se da pesquisa aplicada, ouesgp@rimental, os homens sdo capazes
de conhecer o mundo e resolver os problemas coscréta crenca de que a raz&o
humana pode controlar o mundo. Dessa forma, na rmodele, a razdo se torna
autocompreensiva, ao se libertar das sugestdesatioas do passado, que lhe eram
exteriores, porque provindas das coisas ou dagnuetgdes religiosas, e ao se
fundamentar em si mesma como sistema unitario déecimento (HABERMAS,
1990).

A légica positivista predominava nas ciéncias daneza, mas logo houve a
necessidade de aplicar seus principios e métodesdemais campos da atividade
humana, como o social, sobretudo porque 0 progresgsse campo, Vveio
acompanhado de varios problemas. Surgiu, entameaessidade de sana-los,
acreditando ser a sociedade regulada por leisasinvariaveis, como as proclamadas
pela Fisica em relacdo a natureza. Haveria, assima, harmonia social natural que o
homem deve buscar. Nesse processeducacdo passa a exercer papel fundamental,
pois a ela cabe transmitir essas leis e valoreREHEIM, 1995).

Na concepcgao positivista, entende-se por acdesnasi as faculdades de
classificacao, inferéncia e deducao, visando a inmirhediato. A razao €, portanto,
técnica; € o dominio de conhecimentos elaboradmscéenente, por meio de uma
experiéncia, para serem aplicados na solucdoaldemas; € capacidade de légica e
calculo. A razdo se faz orientada para fins estails fora dela, e nessa
intencionalidade ignora os sujeitos em interac&ssh paradigma, a centralidade esta

na teorizacao por intermédio de uma razao subgdi(lESSEN, 2003).
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A construgcdo do saber, na concepc¢do positivistasedaduma relacdo
mecanica entre objeto e sujeito; mecanica porgagj&to que vai conhecer tem um
papel predominantemente passivo, de observaddientfimeno, de levantador de
hipoteses e, principalmente, € um sujeito neutibjetivo, que ndo influencia no estudo
do objeto, nele intervindo o minimo possivel, pponhecimento cientifico repousa na
experimentacao, no teste do fato, do objeto queenm@®mento se da a conhecer. Dessa
forma, a experimentacdo deve ser rigorosamenteotadd em suas variaveis, para que
se possa quantificar o objeto com precisdo. A @Emmositivista é, portanto,
basicamente quantificativa, trabalha com dadosvends com vistas a generalizacoes.

Cabe ao sujeito conhecer as leis uma vez queapepacepc¢ao positivista
as leis estdo inscritas na natureza, e a elasres bamanos estdo inevitavelmente
submetidos, como também as leis sociais, que si@sWomo coercitivas e exteriores.
E o conhecimento que ira possibilitar aos homerseapros efeitos dessas leis e gerar
tecnologias que |hes permitam beneficiar-se das heturais; € a “ordem e o
progresso”, decorrentes do “saber para prever,epr@ara prover’, outro lema
positivista por exceléncia. Esta contida nessanafféio a dinamica do movimento: da
teoria para a pratica, pois ha uma supervalorizdgdmnhecimento cientifico, da razéo
gue dominard e mudara, segundo essa visdo, agpraticseja, é a teoria que orienta,
que dirige a préatica.

Nessa forma de razdo, conhecer é quantificar, medtar, dar explicacdes
testaveis para que possam ser utilizadas num fediato. O positivista quer conhecer,
mas o faz de modo préprio, com muito rigor nos sajroximando a razdo da técnica,
tornando-a uma razao instrumental que instrumeatal homem. Sem duvida é util e
l6gica, mas também imediata, perdendo a univeled.

Esse modelo acaba por ser altamente valorizaddemolex 0s principios
burgueses e capitalistas, na separacao do trabehoal e intelectual e na justificagéo
da hierarquizacdo humana. H4 uma espécie de cglneia, no qual teoria e prética,
se nao sao vistas como polo oposto (tal como tiabalanual e intelectual), séo tidas
como campos distintos, com primazia do conhecimeritorado em ambientes

especificos: o conhecimento tedrico € que ir4 didrsa pratica.

* A universalidade da razdo indica ser a razdoyazidd na relacdo do homem com a natureza e com
outro homem, ou seja, a propria razdo é resultadprdcesso de construcdo humana. O conceito de
Razao universal remete a historicidade humanapézcde perceber que o homem de hoje é uma
construcdo do homem de ontem e do homem de am@ohédo se diz que no positivismo a raz&o perde
sua universalidade, é porque ela se torna frag@npaesa ao individuo, em outras palavras, ccasifi.
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Pesquisar, nessas condicdes, € descrever o obftmdo o pesquisador
atento a forma, a técnica e havendo uma instrufieagdo do ato e um rompimento na
relacdo teoria e pratica. Tal processo de formgdizada pesquisa conduz a uma
operacionalizacdo do conhecimento, em que a pestpns de dar respostas imediatas
as necessidades, como ocorre no pragmatismo.

Uma tendéncia filoséfica que, dentre outros méritesn o de haver
questionado os conhecimentos do positivismo, toamsfndo a relacéo sujeito e objeto
ao elevar a importancia do sujeito no processoamstaucdo do conhecimento, é a
fenomenologia.

A fenomenologia orienta o seu olhar para o fenOmeno seja, para a
relacéo sujeito-objeto (ser-no-mundo). Isso, eimalianalise, representa o rompimento
do classico conceito sujeito/objeto, e priorizaugeiso e seu olhar. E o sujeito que
delimita o objeto, descreve-o e identifica-se coen &al processo € chamado de
reducdo fenomenoldgica ou "epoche”, método pelbtqda que é dado é mudado em
um fendmeno que se da e pode ser conhecido naaecpesciéncia. Corresponde a
descricdo dos atos mentais de um modo € livre aigatee pressuposicoes, seja a
respeito desses atos mesmos ou acerca da exist@nolgetos no mundo que se lhes
correspondam. O objeto n&o precisa de fato existir.

A fenomenologia compreende a verdade com um cattéterovisoriedade,
mutabilidade e relatividade, radicalmente diferedte entendimento da metafisica
positivista, que pressupde a verdade una, estavabseluta. Assim, o enfoque
fenomenoldgico de pesquisa com bases antropolé@icasbusca do isolamento do
fendbmeno, separando-o dos elementos historicosciais@amplos. Esse movimento
tende a privilegiar o micro dissociado das condicGeacroestruturais, como
preconizam as concepcfes que defendem a pesquiserspectiva do professor
pesquisador/reflexivo, conforme abordaremos norsgoapitulo.

Para Gémez (2001), a perspectiva interpretativanstoutivista que nasce na
fenomenologia, coloca-se como uma peculiaridadsegpologica que comeca a obter
reconhecimento no campo das ciéncias da educagdopefspectiva parte de dois
pressupostos basicos que formam a sua ontologiaper: o carater inacabado dos
fenbmenos sociais e a sua dimensdo semidtica. Eswasteristicas, no plano
epistemoldgico, estdo sintetizadas no tema dapmicdo e da construcdo de

significados pelo sujeito particular.
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Salientamos que as concepcgdes positivismo e fermogga, defendem a
guestdo do conhecimento segundo os fundamentdsrapiggicos aqui apresentados,
porém desvinculados das condi¢cdes histérico-socts sua producdo. Ja no
materialismo histérico dialético, a relacdo sujeitoobjeto € entendida como uma
relacdo dialética. O principio da interacdo exigt@mtre os eixos da relacdo cognitiva €
produzido no enquadramento da pratica social deiteujgue captura e dialoga com o
objeto na e pela sua atividade, cujo conhecimelito respeito primeiramente a
historicidade do sujeito e do objeto. O conhecimamnéntifico, decorrente da relacao
dialética entre sujeito e objeto tem como compremis desvelamento da realidade,
possibilitando a apreensdo dos seus nexos con&tgutD caminho do conhecimento,
portanto, parte da aparéncia para a esséncia,cedgade que é historica e aberta e
gue constitui uma verdade historica. (BARBOSA,&00

No texto Método da Economia PoliticaMarx (1977) expbe a lbgica
dialética, que é o processo de constru¢cdo do etmnpensado, ou seja, parte-se do
empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se aaetmngortanto, diferente do
positivismo, o concreto € o ponto de partida elsgada do conhecimento. O concreto
real é o ponto de partida e o concreto pensadpantm de chegada. Assim, podemos
apreender que a pesquisa deve encontrar no catjdiarpratica, seu ponto de partida.
Mas € necessario que, a partir dai, se desenvaduas determinacdes e mediacbes a
fim de que possam ser revelados 0s nexos congbisutio objeto de estudo, para que 0s
sujeitos possam, pela unidade pensamento-reflexda,transformar a realidade e a si
mesmos.

Produz-se conhecimento sobre a realidade ao sailtmem as leis de sua
estruturacdo e de seu desenvolvimento, mas sO guanatinge seus determinantes
fundamentais é que se pode comecar a sua explices@oacontece no mundo dos
conceitos, no plano teérico, no abstrato, absijam tem a pretensao de reproduzir o
concreto, ndo na sua realidade imediata, e sinna&osalidade real. A totalidade real é
0 conjunto das determinac6es com o que elas det@mmiPara a reproducédo adequada
do concreto, um concreto que tem um sentido, égargrartir de suas determinacdes
fundamentais. Como atingi-las? Nao a partir de wmtl@ analise procedente do real,
mas a partir dos conceitos mais simples que esgs@na disponivel (se ndo, ela ndo
poderia ser criticada), conseguiu alcancar aoisal f

O método correto (no tempo da producédo de Marxgeendominavam as

perspectivas empiricas) parece ser aquele que eopeg trabalho critico sobre as
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categorias gerais elaboradas pela analise empiizpianto esta procedia do concreto
(real, dado) para o abstrato (conceitos mais senpdacoes gerais, determinagbes mais
simples), Marx (1977) propds um procedimento nalm,abstrato (determinacfes e
relacdes simples e gerais) ao concreto, que eatd@ mais “a representacéo caotica de
um todo" (p.229), e sim “uma rica totalidade desd®inacdes e de relagcbes diversas”
(p.229), a unidade na diversidade.

A logica dialética, portanto, n&o tem por objetol@is que governam o
pensamento enquanto pensamento. Seu objeto € esg&py no pensamento, das leis
que governam o real, caracterizada pela constrdgicategorias impregnadas de
concreto (SAVIANI, 2004). Assim, o0 objetivo da pemg, nessa perspectiva
epistemoldgica, deve ser compreender e transfoor@mcreto, ou seja, a realidade.
Para isso, deve-se transpor, pela faculdade deag#st o concreto-dado, produzindo,
dessa forma, o concreto-pensado, que é, na re@lidazbncreto-dado transposto para a
mente humana. Feita a transposicédo, deve-se vudtzamente do concreto-pensado
para o concreto-dado, pois os dois devem estamémai relacdo; de outra forma, a
pesquisa nao teria sentido, na medida em que mé&egoiria compreender a realidade,
fim dltimo de qualquer pesquisa realmente comprsadia € livre.

Existe uma variedade de “métodos” de pesquisa esénmde explicacdes e
razdes oferecidas para justifica-los, mas que dramonsua razdo primeira na forma
pela qual sujeito e objeto se relacionam e produzamhecimentos, ou seja, na relacéo
sujeito-objeto.

O ndcleo tematico relativo ao processo histéricaci@acia moderna exige
um olhar analitico como representacdo de uma emdsir tedrica e, portanto,
ideoldgica, que coloca em relevo um enfoque pdatiiaado do problema cientifico e
do tipo de homem que se forma. Nesse sentido, |s@@@ui empreendida representa
um modelo simplificador que enfatiza somente algirss inscritos na complexidade
do tema em questédo, eixos esses que pretenderalassiguns pontos para a reflexao
sobre o lugar da pesquisa na formacao do sujeito:

a) valorizacao do pressuposto de que a formacéo haiseada na relacao dialética
sujeito-objeto;

b) compreenséo da pesquisa como sendo um procestuidade humana em que
0 sujeito, ao realiza-la, pode transformar umaidadé e, dialeticamente, a si

mesmao;
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c) reconhecimento da importancia do processo crigflexivo em sua implicacao
com a producdo cientifica;

d) compreenséo do investigador e dos sujeitos impiEad realidade investigada
como elementos essenciais na producédo do conhdoimen

Em sintese, as diferentes abordagens na produg@mnfiecimento mostram
gue a pesquisa € um forte instrumento de compreealséealidade e de seus multiplos
sentidos, e contribui para o processo de transigimala realidade e do proprio
homem. Ressaltamos que 0 ato de pesquisar ndo @rag®sso neutro, mas um ato
politico que contém lutas hegemobnicas, podendongnbar-se para a aderéncia e
velamento do real e/ou para a emancipacgao, sergjenuqualquer perspectiva, forma-
se 0 homem. Resta indagar: que tipo de homemaeqpéf?

Em que condicdo, portanto, pode-se falar de pesus que é pesquisa?
Como classificar se é pesquisa ou ndo? Segue sificasdo de Beillerot (2001), que
apresenta trés condi¢des para que uma atividaalesesiderada pesquisa:

a) uma producdo de conhecimentos novos;

b) uma producéo rigorosa de encaminhamento — a gardetium método de
investigacao;

C) uma comunicac¢ao dos resultados.

Tais critérios se revelam dificeis de ser atendiduss 0 autor argumenta que a
observacdo deles permite a eliminacdo de atividatkesnadas indevidamente de
pesquisa, mas tambéaadmissdo de outras consideradas como tal. Beif{2001)
prossegue estabelecendo mais trés critérios pap@e ele denomina de pesquisa de
segundo grau:

a) introducdo de uma dimensao critica e de reflex8wessuas fontes, seus
métodos e seus modos de trabalho;

b) sistematizacdo na coleta de dados;

c) presenca de interpretacbes enunciadas segundastgedonhecidas e atuais,
que permitem a elaboracdo de uma probleméaticapnassno a interpretacao de
dados.

A introducdo desses novos critérios alarga a pitigsitte de pesquisas
passarem pela triagem e serem reconhecidas con® #aitor alerta para o perigo das
classificacfes, porém as considera necessariaonmenio em que o debate em torno
da questdo aflora principalmente na formacdo defegsores, necessitando

urgentemente de tentativas de esclarecimento.
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Na busca de novas contribuicbes, utiliza-se audgin de Demo (1994),
que alerta: “pesquisa ndo é qualquer coisa” (p.R8ocupado com a questdo da
pesquisa, especificamente da relacdo pesquisareebBemo (1994), propde analisa-
la em cinco niveis:

a) nivel de interpretacdo reprodutiva — no sentidéodear um texto e sistematiza-
lo;

b) interpretacéo propria — na qual ja entra um compienge interpretacdo pessoal;

C) reconstrucdo - tomando como ponto de partida armd® vigente;

d) construcéo — criadores de novas teorias;

e) criagdo/descoberta - introdutores de novos paraigmetodoldgicos.

A contribuicdo de Demo (1994) e Beillerot (20015tée no fato de
fornecerem alguns critérios para a analise dosgjgepesquisa. Demo (1994) tem uma
posi¢do que entendemos como mais ampla. O quernelcessario garantir no processo
de pesquisa é o dialogo com a realidade que pewmitagir € pensar mutuamente
incluidos, num processo de elaboracao propriontati® pela criatividade e descoberta,
questionando a situacdo vigente e proporcionandminsento de alternativas
emancipatorias que valorizem o ser humano. Tegtpartantpda formacao do sujeito
capaz de se definir e de ocupar espaco propriosaedo a ser reduzido a objeto
(DEMO, 1991).

O problema com as classificacbes de pesquisa,simelicom a de Demo
(1994), sao seus limites histéricos; a pesquisas@anpre leva a emancipacao, podendo
até mesmo ser ilusoria e alienante, pois a reaidacpresenta nas condi¢des histéricas
humanas capitalistas de forma aparente e fragnenbague nao se da por um limite
puramente logico ou, tampouco, depende das pesd®asia boa vontade. Trata-se de
um limite historicamente constituido na sociedam@talista, na qual os sujeitos nao se
reconhecem na sua atividade; isso porque as relagfeiais e econdmicas que
constituem essa realidade ndo podem se mostrarode mansparente, necessitam
desse cimento ideoldgico que sustenta as contexligdao as deixa revelar (MARX,
1979).

Como o sujeito ira desvelar essa realidade se cepso de alienacdo e
reificacdo estdo presentdd@ préaxis, por ser a realidade dialética e coittrad e nas
atuais condicdes, caracterizada pela pseudocaridegte, onde o fendmeno indica a
esséncia e, ao mesmo tempo, a esconde (KOSISK).1RG@@dita-se que a pesquisa

pode contribuir para a formacdo de sujeitos cdti@ autbnomos, capazes de
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intervencdes transformadoras na realidade em quessem, porém a emancipagao €
resultado de um processo histérico em que o honogrinece a si mesmM&GRAMSCI,
1995), no exercicio de ator consciente e prodw@ua historia.

De fato a pesquisa € fundamental, porque no despaat curiosidade, da
inquietude, do questionamento, do desejo de teasaespostas, da descoberta e
criacdo, da atividade da praxis e na recusa ddi@eem-massa, objeto dos outros,
contém a possibilidade de formar sujeitos autbnorapazes de dizer ndo e de tomar as
proprias decisdes. Proporciona wsclarecimentosobre os jogos dos poderes na
sociedade que tém seu lugar sob a superficie damgopoliticas, cujo sujeito possa
recuperar 0 espago proprio usurpado, interferindotransformacdo da realidade e
dialeticamente na sua propria transformacao.

Gramsci, no livroConcepcao Dialética da Historig1995) comeca a
discusséo referindo-se ao fato de que “todos osshemséao filésofos” (p.11), porque
todos tém uma concepc¢édo de mundo, um modo de pexgiEsSSO em sua linguagem,
no senso comufre na religido, dentre outras formas. Chama atetay@ibém para o
fato de que “[...] quando a concepc¢ao de mundoénédtica e coerente, mas ocasional
e desagregada, pertencemos simultaneamente a ultnaiomlade de homens-massa.”
(GRAMSCI, 1995, p.12).

Esse homem-massa é formado pelo senso comum, qQuendo ser
sistematizado, é aparente, precario, imediatoyrfesado e cadtico, mas € valido no
agir cotidiano. Necessita-se dele para viver noadiga, contudo, por advir da
experiéncia imediata, s6 é capaz de apreender gartenédmeno, ndo revelando toda
sua realidade. Isso se da por um limite historizga forma de producdo capitalista
necessita velar a realidade, ndo demonstrandondaigdicdes que marcam a exploracao
humana, precisando da ideologia (capitalista) pan@produzir e manter.

Assim, 0 que se tem, com base na experiéncia naiatd, S&o
representacdes da realidade que ndo revelam s@ercarnem suas contradigdes, é o
que se pode chamar de praxis utilitaria: a queaglaiso dia-a-dia. Por meio dessas
representacdes se toma consciéncia do ser soolalaspectos isolados, portanto

fetichizados, reificados e naturalizados, que imfpdgam ao homem revelar a

® O conceito de senso comum aqui explicitado difsirese da visdo cientificista, positivista e
instrumental, que distingue senso comum e ciémitendendo o senso comum como uma fonte de
enganos, preconceitos e incertezas que devempaasios pelo conhecimento cientifico.
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realidade, pois “[...] também a unidade de teonmética ndo é um fato mecanico, mas
um devenir historico.” (GRASMCI, 1995, p. 21).

Dessa forma, @raxis, ou seja, a unidade teoria e pratica ndo acomtace
imediaticidade a partir de modelos e nem por meidedrias superficiais, ou mesmo
resultado de pesquisas que apenas descrevem atmezonfa realidade. Uma praxis
emancipadora s6 pode ser construida se a atividadmalisada e modificada em sua
forma (aparéncia) e em seu conteudo (esséncidgtiR@ara conhecer a realidade néo
€ 0 movimento simples de pensar sobre os problenaidianos, mas um devir
histérico.

Se sobre o real deve-se elaborar uma teoria, adsutte pesquisas, que seja
capaz de acelerar salevenir histéricp é porque cada individuo pode tornar-se
intelectualmente melhor, mais qualificado, capazgie politica e filosoficamente na
esfera publica, radicado palitica, determinacao intrinseca de um pensamento que se
constréi como resposta as vicissitudes da expeasidnigtorica, projetando-se como luta
organica pela transformacao da sociedade, iss@a@pacao na pesquisa.

Na perspectiva gramsciana, a pesquisa € um tralaakber realizado por
intelectuais que organizam, dirigem e instruem@gp, fazendo com que a teoria ndo
seja papel especifico de um determinado grupo endoeseja separada dos que a
praticam. A teoria precisa ser difundida até a aeemsdo do povo simples. Isso néo
constitui um rebaixamento da teoria, mas uma efevagltural e intelectual do povo,
para que ele pense, forme suas convicgles, criideeria e também a préatica. Desse
modo,deixara de ser objeto para tornar-se sujeito atiwostrutor da histéria.

O conceito de equilibrio entre ordem social e ordetural com base no
trabalho, na atividade tedrica-pratica do homera, @s primeiros elementos
de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia roxasia, e fornece o
ponto de partida para o posterior desenvolvimergoucha concepcao
histdrica, dialética, do mundo para a compreensamalimento e do devir.
(GRAMSCI, 2000a, p. 43).

A pesquisa € um dos caminhos para compreensao ddomupor isso é
preciso repensar pontos epistemologicos centoaacesso de pesquisa para que ela
cumpra sua funcéo social.

Em resumo, a pesquisa como investigacao de unoafgstlanca na davida,
pede reflexdo, andlise, sintese, enfrentamentoadamstituido, invencéo e criagdo. E
um trabalho humano, uma praxis para produzir oajuea nao foi pensado nem dito, o

novo; é uma producédo de conhecimento tomando ca@se bma visdo de totalidade
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que leve a transformacéo da realidade e das caslajijetivas, de modo que o exame
dos conhecimentos instituidos possibilite sua sug@er e mudancga.

1.2 A pés-graduacdo combdcusinstitucional da pesquisa

No contexto brasileiro, tornou-se corrente a digtinentre pos-graduacao
lato sensue stricto sensuaspecto histérico e politico incorporado ao texdoLei de
Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (LDB) -n.2P394/96, tendo como referéncia
o artigo 44 inciso lll, que, ao tratar da pés-gesgdio, divide-a em dois setores: 0s
cursodato senste 0s programastricto sensu.

Os cursos de poés-graduacio sensuvisam ao aprimoramento e ao
aprofundamento da formac&o profissional bésicadabtios cursos de graduacdo ou
demais cursos superiores, assumindo, portanto,oama$ de aperfeicoamento e
especializacdo, oferecidas em carater eventual imgtguicdes. Nesses cursos o
elemento definidor € o ensino, que determina otiobjex ser alcangcado; a pesquisa
entra como mediacdo, certamente necessaria paacatco objetivo preconizado. A
denominacdo de curso de especializacdo denotagitigdireta com o ensino, pois o
centro é o elenco de disciplinas que o aluno deveac. Em geral a proposta de um
curso de especializagédo ou aperfeicoamento ségastim consequéncia do avango do
conhecimento decorrente da pesquisa na area entéguesjos resultados afetam o
perfil do profissional.

A politica neoliberal do Estado para a EducacaceBopno Brasil, iniciada
na segunda metade da década de 1980 e aprofureladagpvernos Fernando Collor e
Fernando Henrique Cardoso, conduziu a um processscente de privatizacao
caracterizado pela expansao desenfreada da red€gide ensino, aliada a caréncia de
recursos estatais destinados as instituicdes p8blio governo Lula, ha contradicdes
referentes a essa politica, porém ndo rompe totddmmsm o modelo neoliberal. Os
cursos de pés-graduackdo sensucompreendidos dentro dessa politica passam a ser
entendidos como “prestacéo de servigo” e “uma goede exigéncia da sociedade por
cursos de aperfeicoamento e especializacado”. Asdutmistério da Educacéo (MEC),
na gestao do ministro Paulo Renato de Souza, @aviezer autorizando a cobranca nas
universidades federais em curdaso sensu,entendidos como servigos eventuais a

comunidade. Incitado pelo Ministério Publico, en®20e pela Secretaria de Educacao
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Superior do MEC (SESu), o Conselho Nacional deckdao (CNE) homologa o
parecer CNE/CES 0364/2002:

O Sistema Nacional de Pds-Graduacdo (SNPG), nacaewepdotada pela
CAPES, é o conjunto de cursos de mestrado —acadé&miprofissionais —

e de doutorado avaliados por esta agéncia e recidiosepelo CNE. Desta
forma, o SNPG é constituido exclusivamente por caurgue, por

demonstrarem nivel de qualidade que atende asnexigéda formacdo pos-
graduada para obtencdo de graus académicos, pogedirediplomas de

validade nacional. Trata-se, obviamente, de umaeaituacdo restritiva no
sentido de que abrange apenas: a) cursos de mhsagém stricto sensu e b)
que tenham sido avaliados pela CAPES e aprovadesanhecidos pelo

CNE. Ou seja, o0 SNPG ¢ visto como o sistema ofdalpds-graduacéo
stricto sensu, onde o0s cursos sdo cadastradosad@mpanhamento anual,
avaliacdo trienal e tém suas caracteristicas adad€ne administrativas
divulgadas pela CAPES. Cursos de especializac@g@iluacao lato sensu)
ndo séo avaliados nem acompanhados pela CAPE&nfondo integram o
Sistema Nacional de Pés-Graduacao (Resolucdo CNEOSE4/2002).

Com esse parecer, 0 CNE reforca a concepcédo desjoersodato sensu
sdao formas de servicos eventuais, principalmente aatorizar a cobranca de
mensalidades por Instituicbes Federais de Ensiperfu, até entdo responsaveis por
ministra-los. Esse procedimento, estendido astumgiies estaduais e municipais,
contribui para oficializar uma préatica que vem bolar com uma reforma do ensino
superior, em pequenas doses, no sentido de pegétzdo espaco publico e do
conhecimento produzido pela comunidade académiela qobranca de “servigos”
sobretudo dos cursos “autofinanciaveis”, na vezdpdgos por estudantes e/ou
encomendados por empresas para formacéo de ségsipnais.

Em consonancia com o parecer citado, 0s cursosspecializacdo ndo séo
da responsabilidade da CAPES. Dai ocorre a publicaia Portaria Ministerial n°.
1.180, de 6 de maio de 2004, gue institui uma ss@@ especial de acompanhamento e
verificacdo dos cursdato sensu,integrada por representantes da SESU e do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ahgsieira (INEP). Em decorréncia
do trabalho dessa comissdo, € publicada a Pomtéiniasterial n°. 328, de 1° de
fevereiro de 2005, que define o cadastro de pddugidato sensuno INEP.

A intervencdo do INEP no cadastramento, acompantane avaliacdo é
minima, pois, apesar de a legislacdo explicitammnécaolato sensucomo pos-
graduagcdo, a compreensdo implicita na legislaB&salucdo CNE/CES 01/2007,
Portaria MEC n°. 328/2005, Parecer CNE/CES 066/2B0&aria MEC n°. 1.180/2004,
Parecer CNE/CES 0364/2002, Resolucdo CNE/CES 01/26@recer CNE/CES
617/1999, Parecer CNE/CES 908/1998) é que essdidamtiaconstitui uma formacao
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continuada, podendo ser ofertada de acordo coetessidade de aperfeicoamento da
area profissional, e auto-regulada pelo mercadav€@€m registrar que nos anteprojetos
da Reforma Universitaria no Brasil, versdes | eddl, 2005, do governo Lula, os cursos
lato sensupassam a ser denominados de formacédo continuadacoBsequéncia da
presséo exercida pelas instituicdes privadas, lie md mercado lucrativo, o MEC, na
versao lll e no anteprojeto PL 7200/2007 (artigp, 4decua e mantém a denominacao
de pos-graduacdato sensu.

Parafraseando Ristoff (2002)poderiamos dizer que coexistem hoje, nas
universidades federais, a universidade do MECefa & universidade da graduacéo, a
Universidade da CAPES e do Conselho Nacional desidedvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPqQ), isto €, a universidade da pésigacao stricto sensu,e as
universidades das fundacdes de apoio — dos cuesespicializacalato sensucursos
a distancia, dos mestrados oferecidos fora da sketdre outros servigos. “A primeira
imagina-se publica, grande e gratuita, a segundayiima-se pequena e de elite e a
terceira esta virada para si propria” (RISTOFF,2D0 Este quadro marca a crise e a
fragmentacdo do ensino superior no Brasil e, nalidade, esse processo gera varias
segregacoes e hierarquias, o que demonstra nitdanaeauséncia de identidade da
universidade publica brasileira no contexto do ibbechlismo.

Ao mesmo tempo em que se valoriza um espaco deigikodacadémica, a
pos-graduacacstricto sensu,existe uma banalizacdo dos papéis centrais a serem
desempenhados pela universidade: ensino, pesquestersao, desconsiderando-se a
indissociabilidade; jA se observam espacos definidara cada atividade, o que
compromete a identidade da instituicdo e permitaligeiramento e diluicdo da
formacgadato sensu,tornando-a uma mercadoria.

A énfase de nosso estudo se concentrou na discussgs-graduacao
stricto sensu;o tratamento dado a pos-graduaddim sensuse deve a importantes
implicacbes para o desenvolvimento da pés-gradyagino uma totalidade inserida
num mesmo contexto sécio-econdmico-politico.

Em seus mais de quarenta anos, a pos-gradusigéim sensubrasileira,
organizada sob a forma de mestrado e doutorad@ndipse e firmou-se como
referéncia de desenvolvimento da pesquisa cieatiflsso decorre do elemento

definidor dostricto sensugue tem como principio metodoldgico a pesquisajceste

® Conferéncia apresentada no | Simpoésio de Estudeseguisas de Educacdo Superior, Politicas e Gestdo
da educacéo superior: transformacées recentesatededtuais, Goiania, UFG, NEDESC, 20/06/2002.
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0 nucleo da formacgéo pretendida. Assim o ensinm& mediacdo destinada a dispor e
garantir os requisitos para o desenvolvimento daysa. Demos ainda preferéncia a
utilizacdo do termo “programa”, porque abarca tagatividades de ensino como de
pesquisa, ou seja: um programa de mestrado ou rddotdem como fio condutor a
pesquisa que o aluno desenvolverd e que deveifaresa dissertacdo de mestrado ou
tese de doutorado; e como apoio a essa atividadsueda também algumas disciplinas
dispostas em funcédo da area e do tema da peséuigaportante enfatizar que os
Programas de Pds-graduacdocto senstse justificam ndo apenas pela formacéo para
a pesquisa, mas tendo em vista o préprio avancccatmecimento numa area
determinada, resultado das pesquisas desenvopadadunos e professores.

A Ultima avaliacdo trienal 2004-200@a Coordenacado de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) mostra quiéo esendo formados no Brasil
30.746 mestres e 8.998 doutores por ano, com urtingente de estudantes que
alcanca a marca de 150 mil. Apresentados os numswogem algumas perguntas.
Primeiramente, o sistema de pos-graduacéo brasdstd formando mestres e doutores
em numero suficiente? Nao existe resposta Unica ¢ssa pergunta — depende do que
se pretende. Se o projeto for equiparar-se aosgédes Organizagdo para a Cooperacdo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE), ainda estarnagd do ideal: esses paises
produzem, em meédia, um doutor para cada cinco abiténtes, enquanto o Brasil
produz 4,81 doutores e 16,46 mestres para cadarskehabitantes. O argumento de
boa parte da comunidade cientifica brasileiranagsgimo dos gestores e tomadores de
decisdo em Ciéncia e Tecnologia (C&T), é quedtessidade de aumentar o nimero
de doutores e mestres, tendo como meta os valelasvos exibidos pelos paises
avancados.

O numero de programas de pos-graduacéo, confobeatdl, tem crescido
nos ultimos anos, principalmente com o avanco dasituicbes privadas. A pos-
graduagcdo no pais tem passado por notavel expaakfin, de ampliar muito sua
abrangéncia quanto as areas do conhecimento. Foemtd instituida em meados dos
anos 1960, dez anos depois 0 numero de cursos sw@raduacdo brasileira ja
caminhava para um milhar. Conforme dados encorgrado Martins (2003), quinze
anos mais tarde, no inicio dos anos 1990, esse roUjaeascendia a quase 1.500,
abrangendo todas as areas do conhecimento. Hojigcada de 2000, século XXI, sdo

2.410 cursos em diferentes areas e instituicOgmis

" Fonte:www.capes.gov.br/estatiticas
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Tabela 1 — Nimero de programas de pés-graduacBoasd, por nivel

Geral Total M D M/D F

Geral 2410 981 37 1208 184
Ano Base: 2007
Legenda: M = Mestrado, D = Doutorado, F = Prodisailizante,
Fonte: CAPES/MEC

N&o podemos nos deixar seduzir pela aparéncia datidade, existem
componentes ndo expressos em numeros que poasibiliha analise mais profunda da
qualidade da formacéastricto sensu,alguns dos quais pretendemos discutir neste
estudo. Mesmo no critério de quantidade ainda hdonpor fazer, é insuficiente o
namero de docentes e pesquisadores titulados, dtr@odo que existe seletividade
rigorosa e formacéo de uma elite. Ha, pois, ungdccaminho a percorrer.

A pos-graduacgastricto sensufoi concebida para uma elite pensante, para a
formacao de pesquisadores por exceléncia, um dévelstudos que “implica rigorosa
seletividade intelectual” (SUCUPIRA, 1965, p. 7&mprometida com a autonomia do
alunado. Por isso sua expansdo € tratada com aagteh alguns defendendo até
mesmo sua contencdo e uma avaliagédo centralizadan@shor controle; mesmo assim
esse nivel de formacgéo ndo esta totalmente imidgca capitalista.

Diante dos dados pode-se perguntar: qual o degstofssional dos mestres
e doutores titulados nas diferentes areas no IBr&io poucos os estudos que se
preocuparam em responder a essa pergunta, e merds @ que buscaram a
informacdo com poés-graduados sobre onde trabalbasatisfacdo no trabalho e o
preparo recebido. Destacam-se as pesquisas deege@nSpagnolo (1986) e Velloso
(2004). No mais recente desses estudos, Vellos#j20irma que ha cerca de 20 anos,
o principal destino profissional de mestres e dastoque atuavam no pais era a
universidade. O levantamento realizado na primmagtade dos anos 1980, por Gunther
e Spagnolo (1986), abrangendo mestres e doutoresngia diversidade de areas do
conhecimento, indicava que 70% ou mais trabalhaeam instituicbes de ensino
superior (IES).

Entre doutores, a pesquisa de Velloso (2004) tatngue continua forte o
predominio das atividades académicas. No congwgagrupos de grandes areas, quase
85% desses titulados trabalham em universidadessttuicbes de pesquisa.
Diferentemente, os dados de Velloso (2004) demamstjue o trabalho dos mestres
titulados no pais € bastante diversificado. Embonaaioria, 58,8%, atue na academia

(universidades e instituicoes de pesquisa), 0 Quenge cerca de metade dos egressos,
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existem outros segmentos ocupacionais que tambédregam expressivo contingente
de mestres: quase 20% esta na administracdo igcsepiblicos e outro tanto em
empresas publicas e privadas; além disso ha umgemade 9,8% que indica outros
campos, como a educacao basica. Em suma, a pedeuisastra que ha uma atuacao
ampla numa diversidade de segmentos ocupacionagsaeé, sem dlvida, a expressao
gue melhor resume o destino profissional de mestidsdos no pais.

E importante ressaltar que tanto os mestres com#oo®res ouvidos na
pesquisa manifestaram satisfacdo com a experiéncti@esquisa que receberam durante
a formacéo. O nivel de satisfacdo dos doutoreaifmla mais alto que o dos mestres.
Acreditamos que isso se explica pelo fato de qua pancela muito maior de doutores
gue de mestres encontrou trabalho no meio académico

Desde a sua criacdo, em 1961, com o primeiro pnayce mestrado na area
de engenharias, e em 1965 com o Parecer n°. §7@®63Conselho Federal de
Educacao, de autoria de Newton Sucupira, que civlg da formacastricto sensu
sao a capacitacao de docentes das universidadesmeagdo de pesquisadores.

E, porém, o aprofundamento e ampliacdo culturah bemo as mudancas
na organizacao da sociedade, que provocam a expdnsécursos, principalmente no
que se refere aos programas de mestrado, que aomactomar contornos que
acrescentam novos objetivos para essa formacaégrowm demonstram os dados de
Velloso (2004). Dentre esses objetivos esta disgronalizacdo de forma mais direta,
para atender a necessidade do mercado. S&o exemmpsos mestrados
profissionalizante’s que de também proporcionar a formac&o contingadprofessor
da educacdo basifa

O parecer de Newton Sucupira, cujo teor teve commacipal objeto a
conceituacado da pos-graduacdo, marca a historipogagraduacastricto sensuno
Brasil,. O texto contém uma minucia de detalhessdd a estruturacdo dos cursos em
area de concentracdo e matérias conexas, as fatmasxame, até mesmo com
apresentacao de dissertacao e ou tese, além desmievinguas estrangeiras. De forma
resumida, o autor caracteriza a pos-graduafy@mio sensuge natureza académica e de

pesquisa, com objetivos essencialmente cientifipois consiste de uma sistematica

8 para maiores informagdes a respeito do parecartigo de Cury (2005).

° Embora devam ser autofinanciados e ndo contanegua da CAPES, s&o alvo de muita discuss&o no
campo.

19 Confome indica o V Plano Nacional de P6s-gradoidBAIPG).
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formadora do mais alto grau na hierarquia dos sugee representam o complexo
universitario, conferindo grau de mestre e/ou douto

Data também desse periodo o primeiro programa deGPaduacdo em
Educacao no Brasil, em nivel de mestrado — o daiffeta Universidade Catdélica do
Rio de JaneiroJa em 1969 o mesmo conselheiro foi o relator dedearCFE n°.
77169, aprovado em 11 de fevereiro de 1969, regrtemdo a implantacdo da poés-
graduac&o no Brasil. Desencadeia-se, a partindage de implantacéo e expartdaa
pos-graduacédo no Brasil. Os cursos de doutorade gtstalardo na segunda metade da
década de 1970 (SAVIANI, 2002).

O marco inicial da atividade de pesquisa educationdrasil, entretanto,
€ bem anterior e esta relacionado com a criacainstduto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), em 1938. Gouveia (1971) dermmroomo primeira fase da
pesquisa no Brasil, o periodo que toda a décadd9dé e grande parte da década
subsequente; sua caracteristica marcante sdouo®este natureza predominantemente
psicolégico-pedagdgicos. A autora divide a evoludgdgesquisa educacional no Brasil
em mais dois periodts o segundo, com a criacdo do Centro Brasileiroe@entros
Regionais de Pesquisa, em 1956, cuja énfase dasdecalo psicopedagogico para
estudos de natureza socioldgica; o terceiro peniedistrado por Gouveia compreende
0s anos de 1964 a 1971, em que a pesquisa é tirdasfies centros de pesquisa do
INEP para a universidade, fase em que predomirsaestodos de natureza econémica,
incentivados por 6rgaos federais e internaciormainénciamento.

Cunha (1978) concorda com a periodizagédo apreseptadGouveia, porém
acrescenta que “teve inicio no ano de 1971 a quadga no desenvolvimento da
pesquisa educacional no Brasil, caracterizado papel preponderante desempenhado
pelos programas de pos-graduacéo” (p.3). Issorgeda grande importancia que os
programas assumiram na produgéao, divulgacao e {@ongara a pesquisa, provocando
esvaziamento dos antigos 6rgaos de pesquisa ednahdVarde (1990) discorda dessa
classificacdo de quarta fase, porque acredita galeprogramas estdo gerando
dissertacOes e teses, 0 que, segundo a autorajt@ difarente de gerar pesquisas,
considera “negativo chamar a incumbéncia da pesgu@s-graduacédo, tal como esta
ocorrendo em todo o pais” (p.71).

! para maiores detalhes sobre a expanséo, corsuitarwww.capes.gov.be artigo de Saviani (2002).
12 Esses periodos foram bastante analisados por &dd@¥1 e 1976), assim optamos por apresentar
apenas uma sintese desses estudos.
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Na nossa compreensao estamos vivenciando uma dasdada pesquisa
educacional, iniciada na segunda metade da déeadf8D, aé o inicio da década de
1990, com a expansao do ensino superior e darpdsdagdo. Uma caracteristica
marcante do periodo é a diversidades de estudoampo da educacéo, com énfase na
pesquisa qualitativa, sendo que do ponto de vigtmaolégico € um periodo no qual
encontramos alguns problemas de base para a g@itstdas pesquisas, questdo que
sera abordada adiante.

Aberta a polémica da pesquisa educacional brasile@rticalizamos para os
programas de pos-graduacdo, uma vez que concosdaom a literatura que a
pesquisa educacional, hoje, localiza-se nos pmoagatricto sensulsso nao indica
auséncia de problemas na producéo, divulgacdoneaf@o para a pesquisa, mas a
forma construida da pesquisa educacional no Brasil.

O modelo de poés-graduacdo adotado no Brasil sedgliberadamente a
experiéncia dos Estados Unidos, como se pode abysaowexto do Parecer n°. 977/65:

Sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia emrimate poés-graduacao
teremos de recorrer inevitavelmente a modelosregtiens para criar N0Sso
préprio sistema. O importante é que o0 modelo nfodgeto de pura copia,
mas sirva de orientacdo. Atendendo ao que nosuipérglo pelo Aviso

ministerial, tomaremos como objeto de andlise a-gpdduacdo norte
americana, cuja sistematica ja provada por umaaloexperi€éncia tem
servido de inspiragao a outros paises (BRASIL, CPEp.74).

Em decorréncia do peso da influéncia européia saweintelectuais
brasileiros (SAVIANI, 2002), em especial na areactincias humanas, o espirito da
formacdo para a pesquisa, com énfase no aspeécitootea producdo, € uma marca da
producdo nesse periodo. Tanto é assim que os dwstl@moravam em média quatro
anos para sua realizagéo.

A adocéo do modelo de estrutura organizacional iaerey, datada de 1965,
reflete dois movimentos importantes: o primeiroerefse ao interesse do sistema
produtivo pelas pesquisas e pelas inovagfes teginak) pois o sistema capitalista se
refuncionaliza para alcancar altos niveis de coitiygdade diante de um novo
paradigma de producédo. Nesse aspecto, 0 incentav@antribuicdo das pesquisas de
ponta sdo indispensaveis para o interesse dasfprodutivas. O segundo refere-se ao
regime militar, que ndo esta desvinculado do priopeuma vez que esse regime
trabalhava em prol das relagGes produtivas com maséstema capitalista, com o trago

acentuado de nacionalismo, ambicionando a cor&trde um Estado nacional forte. A
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caréncia de recursos humanos para tal empreitadanfdos fatores determinantes para
0 apoio a criacdo e expansdo da pos-graduacaocasd. Bchwartzman (2001) considera
que as politicas modernizadoras e de financiangaras instituicdes brasileiras foram
consequUéncia de uma alianca tacita — entre elifkmnmes de direita e também elite
académica, intelectuais e cientistas de esquerdagrOpos tinham em comum o
nacionalismo e a crenga compartida nos poderegdei@ e tecnologia.

As producbes do conhecimento, especificamente ma &e ciéncias
humanas, geraram, nas décadas de 1970-1980, smsqeispacos de criticas e
resisténcia ao regime militar vigente, criadas apgiroprias contradi¢cdes, que abrem
caminhos para a transformacéo da realidade. Oypatagras de Saviani,

Outro aspecto da importancia da politica educatidoa anos de 1970
refere-se a pés-graduacéo, regulada pelo pared@é®7do CFE. Embora
implantada segundo o espirito do projeto militar“Boasil Grande” e da
modernizacdo integradora do pais ao capitalismandecado associado-
dependente, a pos-graduacdo se constitui num egpagegiado para o
incremento da producdo cientifica e, nesse caseddeacao, também para o
desenvolvimento de uma tendéncia critica que, eenbéo predominante,
gerou estudos consistentes sobre cuja base fdivpbfsrmular a critica e a
denuncia sistematica da pedagogia dominante, aliméa um movimento
de contra ideologia (2002, p. 37).

O inicio da p6s-graduacéo e da pesquisa associggtado ao progresso da
ciéncia e a busca de referéncias internacionaisodbecimento. O papel do Estado,
naquele momento, era o de mantenedor de um ddg@meoto cientifico na busca da
autonomia nacional, ainda que a sua funcdo esi@galltimas décadas, colocada sob
outra perspectiva, em consequiéncia de mais unedwisistema produtivo capitalista.
Para a nova crise, as solucfes formuladas fazetm g@um projeto politico baseado no
ideario do liberalismo classico, com base na ecamaqlitica classica; ressurge a
concepcao da “neutralidade” do Estado, segund@bsgu

Questiona e pde em xeque o proprio modo de orggivzaocial e politica
gestado com o aprofundamento estatal. Menos Estadais mercado é a
maxima que sintetiza suas postulacdes, que tem gomoipio chave a

nocao de liberdade individual tal como concebid fieeralismo classico.
(AZEVEDO, 1997, p. 11)

Nesse sentido o projeto neoliberal, a partir das d980, mantém as raizes
da acumulacdo do capital, da nocdo de liberdade mpmeverdade, se restringe ao
mercado. Dessa maneira o individuo € livre teorez@s) para vender sua mao-de-obra

ou produto pelo valor que quiser e 0 outro é lpaea comprar ou ndo. O mercado é o
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“deus” regulador, promovendo a exploracdo humara, mpeio dessa liberdade
iluséria®. E sob essa ilusdo e violéncia que se operam tesesses de classe,
travestem-se de novas — neoliberais — as antigasdase que procuram reanimar a
estrutura em crise, cuja ténica, como ja foi callocaé a de que o Estado deve se

ausentar das politicas soctdjpois, segundo Hayek, tedrico neoliberal

O oferecimento dessa assisténcia sem duvida indunsia negligenciar a
criacdo de reservas para uma emergéncia, como igaderfazer por
iniciativa prépria se tal assisténcia ndo existigdarece entdo totalmente
I6gico exigir, daqueles que apelam para este tigo amparo em
circunstancias para as quais poderiam ter-se pdecaue o facam por si

mesmo [...] parece 6bvio ser necessario compelala®e garantir (ou se
prover) por conta prépria contra essas dificuldademais da vida. (1983, p.
346).

Assim, as atividades publicas de carater ndo lnMoratomprometem,
segundo esse pensamento, as atividades prodwiagntrardo em crise, expressas na
inflacdo e no desemprego (AZEVEDO, 1997). Por ola#tdo, seria um Estado maximo
ja que deve estimular e injetar verbas publicasmarcado, que se tornaria mais
competitivo e produtivo.

Na pos-graduacdo a presenca institucional do Estmoe-se feito
acompanhar de um quadro legal que comporta um nestele autorizagéo,
credenciamento, financiamento (constante e oseilamtmesmo tempo) e um programa
de bolsas para mestrado e doutorado; parte destean&tica ainda ha um processo
rigoroso e continuo de avaliacdo dos cursos e anuag.

Foi nas circunstancias do regime militar que, &mM6la CAPES iniciou o
sistema de acompanhamento e avaliacdo da pos-gédbeasileira e procurou colocar
em pratica as orientacées do | PNPG, relativo amge de 1975-1982. Esse plano
deveria integrar-se as politicas de desenvolvimseontial e econémico e ao Il Plano
Nacional de Desenvolvimento (Il PND), por meio dan® Setorial de Educacao e
Cultura (PSEC), e também ao Il Plano Basico de madeimento Cientifico e
Tecnoldgico (Il PBDCT), no periodo 1975-1980.

O I PNPG (1975 -1982) foi elaborado a fim de rexeot carater espontaneo

da expansdo da poés-graduacdo, colocando-a comdo aige planejamento estatal,

3 A nocdo de liberdade do mercado é iluséria, poegwende a apropriacéo por uma classe dos meios de
producdo, quanto a verdade da mais-valia, da expgdm de trabalho excedente. Um contrato para ser
livre pressupde igualdade de condi¢Bes que a dpgdprdos meios de produgéo impede.

4 politicas que investem no bem-estar basico (edo¢aalde, moradia, seguranca) da populago.
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articulada a outros planos. A principal meta ef@@acdo de pesquisadores, docentes e
profissionais para atender principalmente as deasdd ensino superior. Essa politica
permitiu a formacédo de pesquisadores/profissiamaiBrasil, diminuindo a demanda de
estudos no exterior, sobretudo nos Estados UnjBEZEZINSKI, 2001b). A producéo
do conhecimento é norteada pelo parametro técmecacional, respondendo aos
interesses do sistema produtivo e do regime polftec adocdo desse paradigma como
solucéo para o desenvolvimento do Pais. Comectgtamo, comecam as producdes
com analise critica e dialética da sociedade, elabndo relagcbes com o
macrocontexto.

O Il PNPG (1982-1985) pretendeu-se articular cordieerizes do Il PND
e do Ill PBDCT (1980-1985) e, embora mantendo ogtiMos do plano anterior,
enfatizou a qualidade do ensino de graduacdo edslgnaduacdo e a “adequacao do
sistema as necessidades do pais em termos de @ooeltecnologia” (p. 3), ressaltando
o explicito vinculo da pos-graduagdo com o setodytivo. Desse modo, tornam-se
prioritarios a institucionalizacéo e o aperfeicoatneda avaliacdo, processo que ganha
forca na década de 1980.

A pesquisa ganha relevancia na poés-graduacao ndoaa Il PNPG
(1986-1989), que vé a “necessidade de institudimagio da pesquisa como elemento
indissociavel de pés-graduacdo, sua integracdo isteng nacional de ciéncia e
tecnologia” (p. 2). A énfase na pesquisa € cor&erjé da vinculagdo com o Plano
Nacional de Desenvolvimento da Nova Republica. Apesle continuar a
responsabilidade pela formagé&o de recursos humaspsecificamente pela formacéao
docente, no Ill PNG a pos-graduacéo passa a evatenatros papeéis: de desenvolver
pesquisa e de propor solucdes para os problemésssarondmicos e tecnologicos
presentes na sociedade brasileira.

Percebe-se que os formuladores de politicas parpésagraduacdo
trabalhavam com a idéia de que a pesquisa deveagstalada as prioridades nacionais
das forcas produtivas, voltando-se quase que exatasnte para o desenvolvimento da
ciéncia e tecnologia de cunho utilitarista definmklo mercado. Assim, 0 espaco para
refletir sobre a pesquisa produzida na univergdammo parceira na reconstrucao da
sociedade em que “sem rejeitar os ganhos da ci@éndicnologia, seja capaz de

reinventar uma cultura mais humana” (GOERGEN, 1$083), torna-se secundario,
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fato percebido, por exemplo, no financiamento dasqpisaS que priorizam
investigacdes aplicadas com resultado imediato.

Em 1998 a CAPES lanca o IV PNPG; em que pesensfosges para a
elaboracéo final do documento, o fato é que eleat@oreu formalmente em face de
varias restricbes, dentre elas a orgamentaria.nRoodm base na prioridade da
producéo cientificproposta pelo 1l PNG e tendo como referéncia almidiretrizes
do IV PNPG, a CAPES elabora um novo modelo de ayati (1996-1997). Pode-se
identificar uma vez mais o papel indutor do Estasln, consonancia com as politicas
neoliberais, no redirecionamento da pés-gradudgéoonhece-se o carater positivo da
centralidade da pesquisa e também do papel dod&gtadém ha pontos negativos e
nao resolvidos no novo modelo de avaliacdo e detdde na pesquisa. Conforme
Kuenzer (2005), podem ser resumidos em dois poptoxipais: a exacerbacao
guantitativista que avalia apenas o que pode sasunado e as exigéncias relativas a
producdo académica que geraram um surto prodativeéstimulando a I6gica “publicar
ou morrer” (EVANGELISTA, 2002, p. 35).

A valorizacdo da quantidade de producdo de pesquisase caso,
proporcionou a CAPES uma acao reguladora no teragtuch¢do dos cursos articulada
a concessao de bolsas, ocorrendo um aligeiramentormacdo, principalmente no
mestrado, desenvolvido em apenas vinte e quatrp r{@bes e 36 meses para o
doutorado. Existem ainda poucas pesquisas anatisanesultado do enxugamento dos
prazos, porém ha uma indicacdo de que possa ocomer fragilidade tedrico-
metodoldgica na producdo de dissertacdes e teses demonstram os estudos de
Gatti (2001), Alves-Mazzotti (2001), Moraes (20@2)Kuenzer (2005). Entretanto, é
necessario ressaltar que os alunos gastavamet&téos oito anos para fazer um
mestrado, o que causava dificuldades para amphaneero de benefiados e provocava
a concentracdo do investimento publico por mutos em uma Unica formagao.

Quarenta anos ap0s o parecer 977/65, estamos siietaizes do V PNPG
(2005-2010). Vejamos alguns pontos que marcam poPla) expansdo do sistema
nacional de pos-graduacao com flexibilizacéo erdifreacdo dos modelos, porém com
rigorosos mecanismos de controle e manutencdo ddidgde académica e,
consequentemente, uma diminuicdo das desigualdegtgenais na oferta e no
desempenho da pds-graduacéo; b) maior comprommssitucional da pés-graduacao

com a graduacao, visando renovar esse nivel deaensi

!> para maiores detalhes sobre financiamento, vigoate Favero e Campos (1994).
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O diagndstico apresentado ao longo desse docurirelita que a expansao
do sistema deve ter quatro vertentes: a capacitég@®orpo docente para as
instituicBes de Ensino Superior, a qualificacdo piafessores da educacdo
bésica, a especializagdo de profissionais pararcaaie de trabalho publico e
privado e a formag&o de técnicos e pesquisadorasgmapresas publicas e
privadas. A necessidade de qualificacdo para ofegmores do ensino
fundamental, médio e técnico exige uma reflexdoesgal seria o melhor
caminho a ser seguido para atender a essa demiglambra-se a
possibilidade de estimular a criagdo de programasestrado voltados para
a formacéo de professores em servico, em artionlagéooperacdo com os
sistemas de ensino (CAPES, 2004,V PNPG, p. 48).

Em sintese, duas grandes novidades: a primeé&atridbuir aos programas
stricto sensla responsabilidade pela qualificacdo de professtweensino fundamental,
médio e técnico, para a qual o Plano prevé a nidegesde propor diretriz e programas
especiais que atendam a formacéo do professorutagib basica.

Indagamos: como esta sendo processada essa dinesizdiferentes
programas? Ha um movimento para atender a formee8ees professores? Esse
processo é resultado da pressdo dos profissiomaisddcacdo e/ou de organismos
internacionais, que na ponta, véem a preparacaond@de-obra qualificada via
formacdo dos professores da educacao basica? quastéo pertinente €: Qual o tipo
de formacéo para tais profissionais? E principategnoe tipo de pesquisa?

A segunda novidade assumida em nome da flexibdidada mudanca na
tipologia dos mestrados, que conduzem a uma fomndeéminal diferenciada:
académica e nao-académica (profissionalizante). Gadentes as resisténcias ao
mestrado de cunho profissionalizante em decorr&teiflexibilidade e aligeiramento
da formacao. Além disso ha grande preocupagdo coprapostas de parcerias com
segmentos do setor privado e/ou estatal, transfatmasses programas em mercadoria.

O nosso objetivo ao apresentar os planos de pdsigao que foram-se
sucedendo nao foi uma analise detalhada dos PNiP@s sistema de avaliacdo da pos-
graduacdo brasileira. Importa observar, no progcessdestaque a capacitacdo de
docentes para o ensino superior que se fez presarftermulacdo de politicas para a
pos-graduacastricto senswuno Brasil, desde a sua criacdo até 0os anos af\[@sas no
V PNPG comeca a ser discutida a formacado dos profigis da educacdo basica,
embora eles estejam ingressando em tais progradasiiko tempo, conforme dados da

nossa pesquisaOutro aspecto essencial para este estudo, nealeits planos, é que, a

18 ver grafico 01.
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rigor, somente na metade da década de 1980 assumeescepcdo da pos-graduacdo
como lécus institucional da pesquisa e da proddo&mnhecimento.

Partindo da premissa de que a producdo do conheitineea busca pela
pesquisa qualificada é o que norteia a praticapdogramasstricto senswnos ultimos
anos, anos que coincidem com a formagédo dos @wjparticipantes deste estudo,
impdem-se as seguintes indagac¢fes: que conhecinfeiiéo produzido? Qual a

compreensao de pesquisa que prevalece?

1.3 Tendéncias na abordagem das pesquisas educaaisma pos-graduacao stricto
sensu

Feitas as consideracfes gerais sobre as dirett&e®s-graduacastricto
sensuno Brasil, vamos nos dedicar mais especificamentiematica da pesquisa
educacional nos programas de mestrado e doutdPada.isso, serdo utilizados alguns
estudos publicados ao longo das décadas de 1980, 1990 e 2000. E importante
frisar que o levantamento refere-se aos estudokcadbs entre 1990 e 2005, porém
existem trabalhos classicos anteriores a essedpegice buscamos regatar. Destacamos
os trabalhos de Gouveia (1971, 1976 e 1984), C(t®a38 e 1991), Saviani (1983),
Gatti (1982, 1983, 1992, 2001, 2002 e 2005), M&888), Warde (1984, 1990 e 1993),
Weber (1992), Kuenzer (1986 e 2005), Oliveira (30@ergamo (2006) e Velloso
(1992). Seus trabalhos nos pareceram imprescisdpaia a obtencdo de uma visédo
mais completa da pesquisa educacional no BrasiimAde evitar uma exposicao
compartimentalizada dos autores, optamos por trabalom os temas do estudo e a
gquestao metodolégica da pesquisa qualitativa.

Como mostram os estudos de Gouveia (1971 e 197@)os neste
trabalho, as pesquisas em educacéao no Brasinedéos da década de 1950, tiveram
um enfoque predominantemente psicopedagdgico. Aattean abrangia estudos do
desenvolvimento psicologico das criancas e adadsse processos de ensino,
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem decesrelat influéncia da Escola Nova.
A partir de 1956 até 1964, com a criacdo dos cermteopesquisa, 0S interesses maiores
sdo para os estudos de natureza sociologica, sdbrale carater funcionalista,
baseados na teoria do capital humano, cujas dedesasutam na educacao como fator

de desenvolvimento e modernizacgéo.



60

No periodo do regime militar, e com o inicio doogramas de pOs-
graduacgdo, até meados de 1970, o campo da pesglusacional parece-se dividir
entre: o lado “oficial”, com pesquisas de fortertimeral e empiricista, cujas tematicas
abordam o trinbmio educacéo-desenvolvimento e segar e o lado dos estudos
criticos, que denunciam a educacdo como aparelhonam@itencdo e desenvolvimento
do sistema politico e produtor vigente. Este mowimelas pesquisas, na medida em
gque provocava o “otimismo” e a confianca na educagéno fator de transformacéo da
sociedade, em contrapartida, criava também um amebde pessimismo e desanimo,
gue via na educac¢éo nada mais que um aparelhaltgpralas classes dominantes.

A expansao do ensino superior e 0 deslocamentoade pxpressiva da
producdo académica da area para os programas @ggudscao, trouxeram mudancas
importantes na metade de década de 1970, denteaedmpliacdo das tematicas de
estudo. Levantamentos disponiveis sobre o periGdéNHA, 1979; GATTI, 1983)
mostram que os temas dos estudos comecaram aexsifdiar, com base em diferentes
problematicas: avaliacdo de programas e da apesyetiz, curriculo, estratégias de
ensino, caracterizacdo de alunos, familia e andiefgntre outros. Houve também
diversificacdo quanto ao modo de enfoca-los, at&oepredominantemente positivista,
dando inicio a andlises quantitativas mais sofigas, e depois, no final da década, as
analises qualitativas com um referencial teGricgsrodtico.

A abertura politica ocorrida, sobretudo a partis déeicdes de 1982, abre
novas perspectivas para a pesquisa educacionabn@kse, entdo, a busca de novas
contribui¢cdes tematicas e tedricas, permitindorgifiear os trabalhos, tanto em relagéo
as tematicas como as formas de abordagem. Renegas-abordagens da critica ao
sistema de ensino como elemento reprodutor parr@ducao de uma interpretacao
dialética da realidade. Num primeiro momento, umalétca que traz uma
compreensao de carater “passivo”, baseada na dtetas brechas”, propunha o
aproveitamento das desarmonias para introduziicasitque poderiam provocar
mudancas; em contraponto, emerge a discussdo deasitionamento dialético
materialista historico, que interpreta a realidedmo sempre contraditéria e, portanto,
sempre passivel de ser transformada, tendo coraenefa a relacdo de unidade entre
estrutura e superestrutura.

A reestruturacdo econdmica, politica e educacidaséncadeada no Brasil
a partir da década de 1980, além da luta pelamed®tizacdo do processo politico,

levou muitos intelectuais a postos de decisdo sasiteras governamentais, o que
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parece ter influenciado as teméaticas de pesquiszaeibnal na época. Tendem a deixar
a fase de denudncia e das explicacdes totalizaetesjrgindo a tendéncia aos estudos de
carater psicopedagodgico voltados para analises idoo,nou seja, para estudos do
cotidiano escolar, principalmente em temas commé#géo do professor, alfabetizacéo
e ensino de disciplinas especificas na escola el@ame secundaria, hoje ensino
fundamental. Warde (1993), em levantamento feifores3.281 dissertacdes e teses
defendidas de 1982 a1991, na area de educac&moueri

o trago mais marcante das dissertagfes e tesexlitisfe entre 1982 e 1991:
a preferéncia por assuntos de carater pedagdgice dentre os assuntos
(principais e secundarios) com maior frequiéncia, & 38,8% do total de
assuntos tabulados, cinco deles ou 19, 4% enquarsaesta categoria (p.
54.) (grifo nosso).

E marcante no periodo a diversificacdo nos tralsaltemto em relacéo as
tematicas como as formas de abordagem, em parsegidéncia do retorno de docentes
formados no exterior ou da anistia politica. Fortambém nesses anos que se
consolidaram grupos de pesquisas em algumas sabajear pelas necessidades
institucionais em decorréncia do processo de aaiamplantado pelos 6rgdos que
fomentam a pesquisa, quer pela condicdo histongarip dos grupos que durante as
décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalBoggem, assim, grupos solidos de
investigacdo principalmente nas areas de alfalgdiivae linguagem, aprendizagem
escolar, formacédo de professores, curriculos, edocafantil, educacdo de jovens e
adultos, trabalho e educacéo, historia da educaljélafica e politicas educacionais
(WEBER, 1992; GATTI, 2002).

A criagcdo desses grupos esta imbricada com o mownuas Conferéncias
Brasileiras de Educacdo dos anos 1980, bem como @ondesenvolvimento e
consolidacdo da Associacdo Nacional de PesquiséseGRaduacdo em Educacao
(ANPEd). A partir de 1977, quando foi criada, &REd vem exercendo papel
fundamental na integragcdo, intercambio e disserdmaga pesquisa educacional.
Contando com mais de 20 grupos de trabalho, quessgm a diversidade de tematicas
pesquisadas, a ANPEd sinaliza bem a expanséo daigg®ducacional brasileira. Nas
reunides anuais vem contando com a participacdoamgt®xidamente trés mil
pesquisadores, dentre docentes e alunos de mesttadtorado, especializagao e
graduagdo, com aumento sistematico dos trabalhessgo submetidos a apreciacéo

das respectivas comissoes cientificas.
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Desde a década de 1980, especificamente no Bnasibhs conceitos de
producao, apresentados como alternativas ao mtaddtwista/fordista, disseminaram a
idéia da necessidade da qualificacéo e reivindicarma formacdo mais ampla, tendo
como referéncia o modelo toyotittale producdo. A difusdo dessas concepcdes, no
inicio da década, reforgcou as iniciativas de pramade programas de educacgdo para a
expansao e atendimento a um maior nimero de pessoas

As pesquisas educacionais sao constituidas e womss das relacdes
sociais em que estdo inseridas, marcadas histaitanpelas contradicoes de sua
época. Nos tempos em que impera a agenda pos-mpderrum crescimento dos
“topicos referentes & educacgéo escolar (mais dadgieamada educacao extra-escolar)
e a dominancia [...] de recortes que incidem saboenjuntura presente.” (WARDE,
1990, p.73). As investigacdes no campo educacipasgam a ter como centralidade
tematica os estudos baseados nas experiénciadidamo, na organizacdo, gestdo, no
saber pratico do professor, dentre outros, nanaddis no limite entre produzir
conhecimento e manipular a pratica.

Os estudos que sistematizam a producdo na arearvabdo a década de
1990, focam os trabalhos apresentados nos gruptsiagdho. As investigacdes que
mostram o que foi estudado e como foi estudadereefes a essa década, sdo feitos via
0s grupos de trabalho (GT) vinculados a ANPEd, @en$ de pesquisa, ou agéncias
oficiais. Sdo estudos chamados de estado dawade conhecimento. Um exemplo é o
que foi realizado por Campos e Shiroma (1997), toae um balan¢o da producao do
grupo Educacao e Trabalho da ANPEd. Outro exemgksico do periodo é a pesquisa
de Brzezinski e Garrido (2001a), que enfatiza adgpcédo do GT Formacdo de
Professores no periodo de 1992-1§98

Quando nos perguntamos que tipo de conhecimentso@éuzido nos
programasstricto sensu, dois autores trazem grandes contribuicdes parsébsa. A
primeira € Warde (1993), alertando que se atribpdstgraduacdo a funcdo de ser o

foco produtor de pesquisa, mas a sua estrutura fécdeprodutor de dissertacdes e

" padrao produtivo consolidado como via japonesaexeansdo e consolidacdo do capitalismo
monopolista industrial, no qual a producdo é viadal & demanda, fundamentado-se no trabalho de
equipe. Seus principiosjést time(melhor aproveitamento do tempo de produg&a)ban ( placas ou
senha de comando para reposi¢éo de pegas e estoquestrutura horizontalizada, pela qual a fabéica
responsavel por 25% da produgdo, transferindo 75%ereeiros. Desse modo, flexibilizagéo,
terceirizacdo, subcontratagdo. Circulos de contdelequalidade total, competitividade entre outros
pontos sédo caracteristicas do toyotismo (ANTUNES9].

18 Existem diferentes estados de conhecimento nad@reducacao, publicados, em especial, pelo INEP
em uma série denominada de Estado do Conhecimfa@mente se encontra no v. 10.
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teses. Segundo ela, ha indicios de que boa patprdducdes dos discentes ndo pode
ser tomada como pesquisa em consequiéncia dadeatgliedrico-metodologith

Cunha (1991) declara-se mais otimista que Wardedgrando que as
dissertacOes e teses dos programas de pos-gradiergso origem a maioria dos livros
publicados, constituindo a bibliografia da Educac@lém disso, as publicacfes de
artigos em periodicos da area nascem da produgdicetiridos trabalhos. E, enfatico,
porém ao afirmar que, apesar do tamanho da pdsigao e do prestigio alcancado,
muitas pesquisas nao podem reivindicar cidadarmidéuica (p. 64). Aponta como raiz
do problema as condicbes de implantagdo e muitassvele funcionamento dos
programas, imperando a logica de improvisacao.

Poucas producdes entre 1990 e 2000 discutem godalé conhecimento
que esta sendo produzido na pesquisa educacionptedcupacdo volta-se para o
significado, o sentido dos processos de pesquigeaemnal utilizados, a relevancia e
aplicabilidade de seus resultantes, a identidades @asquisas qualitativas,
principalmente o rigor e a qualidade do que é primitu Dentre os trabalhos
produzido&’, destacamos o de Gatti (2001) pelo balanco quédsformas e condicoes
de producdo da pesquisa em educacao, associarrdoesgunturas histérico-sociais e
guestionando um dos maiores problemas da areaestagumetodoldgica. Conflitos
entre posturas epistemologicas, diferenciais deodoéte formas especificas de
utilizacao de técnicas fazem parte do confrontotaabjue avancou nos anos 1990.

Parte desses confrontos tém origem, antes de nadqyrincipais formas de
investigacdo, ou seja, na questdo epistemologiazldgdo sujeito-objeto. Nao houve
apenas diversificacdo dos temas, mas o crescintntpesquisa educacional e sua
consolidacéo via programagricto sensugue fazem aumentar a preocupacdo com a
questao tedrico-metodoldgica, uma vez que ness® parece haver uma fragilidade

nas pesquisas educacionais.

19 Se pensarmos nos objetivos da pés-graduste@to sensy que seriam a formacédo para a pesquisa e a
docéncia, poderiamos afirmar, com base em algundasscomo de Cunha (1978 e 1991), Warde (1990 )
e Gatti (1991), que estes tém sido realizados caitomproblemas referentes & qualidade dos programa
e das pesquisas. Embora a pesquisa seja o cenpmcesso de formacgdo, expressa na dissertagéo ou
tese, os autores citados analisam que a maioripekaplisas acabam por serem reproducédo. Quanto a
formacao para docéncia do ensino superior, 0s demlf@mam que os pos-graduandos tém ingressado
na atuagdo da docéncia, porém alguns entrevistatlitam que o programa néo deu subsidios para a
atuacdo docente, revelando uma contradicdo enstéuinte e instituido e expressando a forga da
formacéo do pesquisador nos programas.

20 Brito e Leonardos (2001); Alves (2001); André (2QIves- Mazzotti (2001); Kuenzer (2005).
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N&o podemos nos esquecer que as transformacgdesseaas demandas e
a incorporacdo de novas perspectivas tedricas raxigedancas relativas a abordagens
metodoldgicas, uma vez que temas e questdes deig®es antes obscurecidos ou
secundarizados, tornam-se prioridades e sdo vagosutra forma. Para Chizzotti
(1991), tais mudancas de visao tém resultado egnals revelagdes produzidas pelo

conhecimento humano:

O desenvolvimento da fisica atbmica, a teoria dativelade, da
termodinamica e da cosmologia revelaram (...) aptexidade imprevisivel
dos fendmenos, a mutabilidade, a fluéncia e a bilstade dos eventos
naturais; (...) tanto o desenvolvimento da fisicmmjo o da matematica
puseram em crise o edificio de certezas segurascidotificismo,
guestionaram a infalibilidade de previsbes abssluga recuperaram a
validade da interpretacdo dos fenémenos (p.77-78).

Essas mudancgas implicaram a admissao da nao mdadelo pesquisador
ante os fendmenos investigados, do fato socialvigio como "coisa"mas como um
universo de significacdes individuais, do questineato das generalizacbes nas
pesquisas sociais. Essas generalizacdes sao s@aitédica de que acabavam por velar
ainda mais o cotidiano das pessoas, ndo colabonaado retratar a realidade como
naturalmente se da. Decorrente desse panoramaseotan impulso para o
desenvolvimento dos métodos qualitativos em opos#s orientacdes positivistas e
experimentais como forma Unica e absoluta de piodamhecimento sobre o humano

Portanto as mudancas que podem ser evidenciadasl@pdo ao uso de
abordagens metodoldgicas e a delimitacdo de terobgets na pesquisa educacional
deverdo ser entendidas como parte de um movimelairo do proprio campo,
historicamente identificadas com as transformagii@gsradas no ambito maior das
relacbes sociais: foram as transformacgfes sociags ferma como as explicacdes
cientificas as constituem e sdo por elas consttuidue fizeram surgir 0s
qguestionamentos aos proprios parametros e métoedsfinindo focos de analise e
temas, possibilitando a emergéncia e a consoliddedoabordagens qualitativas que
podem produzir ciéncia para adaptar ou transformar.

Atualmente, conforme os estudos de Gatti, (20K)enzer (2005), parece
haver uma hegemonia pela abordagem qualitativeesqusa educacional. Ao realizar
uma analise nas comunicagcbes nos GTs da ANPE®-WI6), constatamos que a
maioria dos resumos dos trabalhos declara a fiisg&abordagem qualitativa. A

predominancia da pesquisa qualitativa na produgéoaeional evidencia a necessidade
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de discutir o processo de apropriacdo dessa almngags diferentes formas que ela
pode apresentar.

1.3.1 Perspectivas tedricas e metodoldgicas da peisa qualitativa: as aparéncias
enganam

Ha uma grande variedade de pesquisas que receb@emcainacdo de
"qualitativas”, abarcando classificagcbes, como: unadistas, poés-positivistas,
antropolégicas, etnograficas, estudos de caso, em&uticas, fenomenoldgicas,
ecoldgicas, construtivistas (ALVES, 1991). Talvent#izacdo do termo "qualitativa”
nao seja um qualificativo adequado para designamtadalidades de pesquisa, visto
que as pesquisas ditas "quantitativas” tambémsamala qualidade dos seus objetos de
estudo. Na falta de condigbes, no momento, de isaBEcuma denominagdo mais
adequada ao que se conhece como pesquisa qualitaptamos por apresentar as
justificativas daqueles que buscam defender a kindade desse tipo de pesquisa em
relacdo a outros e, principalmente, por nos pasciguanto a necessaria unidade
guantidade-qualidade na pesquisa educacional.

Fundamentados na obrA pesquisa qualitativa em Educaade Bogdan e
Biklen (1982), tanto Godoy (1995) quanto Liudkeralfe (1986) sistematizaram cinco
caracteristicas basicas constitutivas dos estudosipd qualitativo, apresentadas a
seguir. A primeira delas destaca o ambiente nataralo base dos dados investigados,
do que resulta o grande valor conferido ao contiteto e preferencialmente
prolongado do pesquisador com o campo de estuden@@mos que a capacidade de
investigacao esta sujeita poaticumque vive o cotidiano da realidade ou profissdo. O
objeto principal de anéalise € o mundo empiricovvado e como ele € percebido.

A segunda caracteristica refere-se ao carater fo@ad@lmente descritivo
das investigacOes, procura verificar comfen6meno se manifesta, reforcando o nome
de pesquisa qualitativa.

A terceira caracteristica € que esse tipo de pes@a@ volta essencialmente
para 0 processo, ou seja, 0 objetivo da invest@acad fendbmeno em si; concentra-se
nas descricdes do problema estudado tal como mstmifeas atividades, nos
procedimentos e nas interacbes cotidianas. Isswr¢eefa idéia da submersédo do
pesquisador no campo real da existéncia, pois gdegasse modelo de pesquisa, a

melhor maneira de captar e interpretar a realidddaquela que possibilita ao
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pesquisador colocar-se no lugar do outro, apreeltdenfendmeno pela visdo dos
pesquisadores.

As questBes analiticas compdem a quarta caramterigntendida como
sistema de significacbes pelo qual se procede addmacdo hermenéutica dos
fenbmenos. O desafio do pesquisador é, entdo, rcastauniversos simbdlicos,
identificando os significados atribuidos pelas passas questdes em foco na pesquisa.

A quinta e Ultima caracteristica relacionada pelasores diz respeito a
natureza indutiva das investigacdes. Parte-se dst@gs ou focos amplos, que devem
se tornar diretos e especificos no decorrer dalinab

Mello (1983), Cunha (1991), Warde (1993) e Gatfi0®), ao analisarem a
producao de teses e dissertacbes dos progrstme® sensuressaltam a preocupacao
com a questdo metodologica e denunciam a pobreaecde bem como a
inconsequiéncia metodolégica das produgBes na pasqeducacional brasileira;
propdem que, para supera-la, €& preciso entendermodelos metodolégicos
predominantes nas ciéncias humanas. Esse é o aaqueloptamos por percorrer para
discutir a pesquisa qualitativa, pois a evolu¢c&sdenodalidade é marcada por rupturas
mais que por progressao cumulativa, abriga tens@ekas subjacentes, que cada vez
mais a distanciam de indicar um modo Unico de yisag que deriva de diferentes
explicacbes epistemoldgicas do conhecimento. Loteepretensdo de propor uma
solucdo para esse complexo problema, o que pretersiecom base nos estudos
realizados, é levar a efeito uma discussao soboen@reensao do que seja conhecer.

Essa discussdo encaminha-se na vertente epistecsoldg producdo do
conhecimento, identificando algumas formas basmesdirecionar o processo de
investigacdo. A dimensdao ideologica aparece pobordas diferentes alternativas de
concepcao e de explicacao do real. Assim, a pesquisonhecer, o inferir na realidade,
€ 0 momento em que varias opg¢des, compromissoseresges se manifestam nos
modos de conceber o conhecimento e de abordat. oAemmpreensao do processo do
conhecimento realizado pela pesquisa exige, obrigatente, a analise dos
estruturantes epistemolégicos fundantes da arti@galanterna dos principios relativos
ao conhecimento e a razao.

Na medida em que recuperamos elementos constgutieoprocesso de
producdo do conhecimento, percebemos que o debhte & dualismo quantidade-
qualidade tem suas raizes no enfoque epistemo|dgisrente as concepcdes de objeto

e de sujeito e a relagdo cognitiva que se estabelda perspectiva dialética
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materialista-historica, de fato as duas dimenséesse opdem, mas se inter-relacionam
como duas faces do real num movimento cumulativ@resformador, de tal maneira

que ndo se pode conceber uma sem a outra, nemapaada da outra. Os enfoques
empirico-analiticos priorizam as técnicas quaiasate os instrumentos “objetivos” e

negam a importancia de outras formas de coletatamento de dados, que poderiam
comprometer o rigor e a objetividade do processs. eBfoques fenomenolbgicos

destacam os instrumentos e as técnicas que pernatedescricio densa de um

fendbmeno, recuperando o sentindo com base nasreudfestacdes e na recuperacao
dos contextos de interpretacdo, em contrapartii@alin a importancia dos dados

guantitativos, pelo seu aspecto matematico.

Em sintese, a pesquisa qualitativa abriga uma ragdolsemantica, e uma
opcéao epistemologica e muitas formas, que necessia reveladas a fim de conhecer
0s projetos de homem e mundo implicitos na produwgEaonhecimento, por isso
afirmamos que as aparéncias enganam. A pesquisa md@ processo neutro, mas um
ato politico que contém lutas hegemonicas, podendaminhar-se para a aderéncia e
velamento do real e/ou para a emancipacdo, senelceuqualquer perspectiva se
forma o homem. Consideramos que por detras darapard@as dicotomias quantitativo
X qualitativo, subjetividade x objetividade, indogédeducéo, dentre outras, camufla-se
um sério questionamento acerca da possibilidadeastrucdo do conhecimento
racional e objetivo da realidade humana em sua lexidade, como aposta a
modernidade e absorvem-se visdes, posturas eqeajetpds-modernismo.

Apresentaremos um breve retrospecto, que sintebizgprocesso de
desenvolvimento da pesquisa qualitativa e mostmamocesse campo vai sendo
ampliado, e os diferentes significados que o comgmde abarcar. Trabalharemos com
Chizzotti (2003), que delimita cinco marcos dotdriso da pesquisa qualitativa,
embora o autor alerte sobre a impreciséo das datadimites de definicdo; os marcos
demarcam os momentos mais significativos do des@nvento desse tipo de pesquisa.

Um primeiro marco remonta as raizes da pesquisditajiva e esta
associado ao romantismo e ao idealismo, bem cosdelmtes metodologicos no final
do século XIX, que questionavam o modelo das c@@noaturais aplicado as ciéncias
humanas e sociais, reivindicando uma metodologids nnampreensiva e menos
descritiva.

Alguns estudos da época empenharam-se em compreasdgtuacoes

sociais antes de explica-las. Tomemos como exenl@ésico a pesquisa desenvolvida
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por Marx e Engels, denominad®a enquete operarig1980), que por meio de um
questionario incitava os operérios da fabrica ketiedm sobre suas condi¢des de classe.
O trabalho de Frédéric Lé Play (1824), que ao saaliorcamentos familiares
(documentos) buscava compreender as precariascéesdios trabalhadores urbanos e
rurais na era da industrializacdo. Na Alemanhagstgdos de Dilthey (1883) e Weber
(1905) mantém firme a necessidade de repensar @dabegia para compreender as
situacbes sociais. As diferencas epistemoldgicage ens autores citados séo
irreconcilidveis, porém procuramos evidenciar ocpsso historico da busca de um
método que dé conta do movimento da realidade haman

O segundo marco esta relacionado a primeira metladeséculo XX,
vinculado aos estudos antropolégicos que procusdabelecer meios de estudar como
vivem diferentes grupos humanos. Malinowski, em219@i um antropodlogo britanico
gue expbs como procedeu ao trabalho de campo ewolh dados a partir de uma
prolongada permanéncia com povos da Nova Guiné& dldes Tobiand, na Melanésia.
Essa forma de trabalho passa a ser denominadaafgafia, embora haja uma tradicdo
mais remota desse tipo de estudo observada erdrie$atoloniais. A etnografia € um
tipo de pesquisa que busca descrever a vida doo"auima linguagem cientifica.

Uma grande referéncia para os estudos qualitatiesse periodo sdo o0s
desenvolvidos pelo Departamento de Sociologia dea@b, denominado de Escola de
Chicago. Os pesquisadores buscam fundamentar un@dotagia para estudar “o
outro”, com base no convivio com os fatos e as@as e nos relatos que fazem das
experiéncias vividas, utilizando a linguagem comuwwos narradores. Algumas
caracteristicas evidenciam o rompimento da Escel&kicago com a investigacao
empirica: o estudo de caso era a base metodolagiease tratasse de um individuo, de
grupos, de um bairro ou de uma comunidade; os [E&tpres penetravam nos musdo
sociais que queriam estudar; trabalhavam com aigsanmantropolégica de que é
essencial a compreensdo dos pontos de vista eppéesda realidade de diferentes
pessoas; empreendiam analise qualitativa de dodompassoais e publicos.

O tema da educacdo comeca a surgir nesse tipo sipiipg, de forma
tangencial, decorrente da sua contemporaneidader sgp uma questao social que
comecava a mobilizar as pessoas. Um exemplo podedseEscola de Chicago que ao
investigar grupos étnicos, apresenta algumas elgéets da relacdo entre diferencas de

escolaridade e niveis de marginalidade social.
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O pos-guerra faz vir a tona novas exigéncias e ddasapara a pesquisa
social e humana, o que define o terceiro margeedquisa qualitativa, delimitado até a
década de 1970. Nessa fds&ia-se a consolidacdo desse modelo de pesgaisa.
Escola de Chicago perde um pouco de prestigio, asageorias advindas de sua
influéncia, o interacionismo simbdlico (BLUMER, 89, as teorias da construgéo
social da realidade (BERGER E LUCKMANN, 1967), d@mtinuidade e fortalecem a
pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa cresce atada aos princimis#ivistas, assim sdo os
estudos do estrutural-funcionalismo de Talcot Rexgd971), com extensos trabalhos
empiricos que dominam o periodo. O estrutural-fumaismo buscou ndo apenas o
entendimento dos conflitos sociais, politicos enéoaicos, com 0s quais se deparava 0
mundo pés-guerra, mas, sobretudo, uma posturaalergunecessario descobrir formas
de construir e adaptar a sociedade a uma justanasdeial.

Os grandes levantamentos estatisticos também otares sistemas de
ensino, buscando mapear todas as variaveis quéctoram o funcionamento escolar.
O estudo mais representativo é o Relatério Coléinanblicado em 1966, designado
pela sigla EFOREquality of Educational Opportunity Researehgue coletou dados
abrangentes para conhecer as desigualdades deurogades educacionais da
populacdo norte-americana.

A pesquisa qualitativa, que até entdo tinha umacanaxtremamente
interpretativo-idealista, nesse periodo se deseavadob uma forte orientacdo
pragmatica, tendo como meta dar respostas Utaisnpo praticas, para os problemas
da época, dentre eles os educacionais. As corgdiésiido periodo sao contraditorias,
pois, de um lado, constatou-se uma mobilizacdo mersbs estados nacionais para
reformar os seus sistemas de ensino, coloca-lesuminho da funcionalidade e torna-
los compativeis com os ideais liberais: constroiawsociedade pautada pela igualdade
de direito. De outro lado, emergiram novas perspeste analise que se ancoravam na
critica da ideologia liberal e na critica ao sisdiede ensino como legitimador das
diferencas estruturais na sociedade.

Entre os anos 1970 e 1980, em virtude das rd&etage dendncias
resultantes dos grandes levantamentos sobre oohamento da sociedade, muitos
investigadores foram despertados pela pesquisdtajival, o que define o quarto

marco, cuja caracteristica principal € a ampliad@@esquisadores que trabalham com

L para maiores detalhes do relatério, ver obra dridica (1995).
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tal pesquisa qualitativa, aumentando o namero destimentos publicos e privados.
Novos temas e problemas originarios de classe,rgéeénia, raca, cultura, trazem
novas questdes e paradigmas. As pesquisas desvisaldos referenciais positivistas e
tendem para o estudo de questdes delimitadass]agaieendendo 0s sujeitos na sua
interpretacdo interpessoal e social como os Urmjoespodem compreender sua propria
realidade.

Se nos anos 1960 a abordagem qualitativa para teateas da educacao
ainda se dava de forma marginal, a partir da déckdd 970, até 1980, ela é
consolidada. Comegam 0s estudos cujo interessev@ttélo para o aspecto micro do
sistema escolar e para o conhecer as nuancasedacqatece intra-muros das escolas.
A nova perspectiva demarcou o interesse para @gsogelo qual os sujeitos, atores no
processo de escolarizacdo, ddo sentido as suagéexjes cotidianas no interior da
sala de aula. Assim, a questdo central da investtgaducacional foi recolocada em
termos de quais seriam as contribuicdes das psatsmolares.

O quinto marco, de 1990 em diante, esta demarcadoigalmente pela
dissolucdo da Unido Soviética e ascensdo das gaglitheoliberais, ressurgindo a
confianca nas teses da “sociedade do conhecimerdadfim da histéria”. As pesquisas
propendem para legitimar uma pluralidade cultiabsorvendo as tematicas e posturas
metodoldgicas do pos-modernismo, que indicam urormet a uma epistemologia
calcada na subjetividade que anula a realidaddidje sua tenséao dialética com a
mediacdo, exercida pelo sujeito no processo detreg@® do conhecimento cientifico
(FREITAS, 2005).

A pesquisa qualitativa educacional vive esse momaeayresentando uma
tendéncia ao imediatismo quanto a escolha dos grad de pesquisa. Gatti (2001)
afirma que parece dominar a preocupacdo com diaod, aplicabilidade direta e
imediata das conclusdes decorrente do “modismqiedguisa-acéo voltada para uma
perspectiva de mudanca ndo estrutural das relag@@sada como estratégia de
intervencdo. Outra caracteristica marcante em tiyooa da “agéncia pos-moderna”
(KUENZER, 2005) sao recortes tematicos restritasn &nfase em aspectos muito
particulares da educacdo. Na formacéo de professmsepesquisas qualitativas buscam
“dar vozes” aos sujeitos ou valorizar suas praticasn uma crescente valorizacdo do

cotidiano e da subjetividade.

22 Como ilustracdo desse marco, uma vez que posteite iremos aprofundar na obra dos autores,
podemos citar: Stenhouse (1987) e Carr e KemmB3{19
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Atualmente, sob a égide da ideologia neoliberak“pderna”, mais que
nunca € necessaria a critica ao que se produzpsgeg em nome da construgdo do
conhecimento cientifico. A preocupacao que instisfa tese é que, a medida que cada
vez mais as abordagens qualitativas, despreocupadtas o fundamento
epistemoldgico, privilegiam as dimensfes da redédasem sua aparéncia,
definibilidades exteriores, em detrimento de sauswldmentos ontolégico-historicos,
incorrem num grande risco: permanecer na pseudosiaridade produzindo um
pseudoconhecimento a ser, sem intencdo do autoito nflacilmente capturado,
cooptado e colocado na manutengédo da ordem quersaiiza as relagées sociais de
producao.

Compreendemos pesquisas qualitativas, como aqugiasmantém na
analise a unidade quantidade/qualidade. Implices, pa analise da génese, conflitos,
contradicbes, ndo se deixando aprisionar ao eropido imediato, furtando ao
entendimento essencial dos fundamentos da realidadeana. Duarte (2004, p.9)
alerta-nos: “[...] as pessoas sO véem aquilo i@ enediatamente presente e nao
conseguem analisar o fato imediato a luz da t@dédsocial. O fetichismo é um
fendbmeno proéprio da cotidianidade alienada [...]".

Em suma, as pesquisas qualitativas abrigam diEsenposicdes
epistemoldgicas e projetos, sendo, geralmentegnidas pelo tipo de pesquisa e néo
por sua epistemologia, de forma que temos, na pé&mdda pesquisa educacional, a
utilizagdo de: pesquisa etnogréafica, participargesquisa-acdo, historia de vida,
naturalistica, dentre outras.

Entendemos que, para abranger e revelar o olgste dstudo — a pesquisa
do professor da educacao basica — exige-se a eengé@o da concepcao metodoldgica
gue norteia a defesa da pesquisa do docente. Asgiies tedricas sobre a pesquisa do
professor da educacao basica filiam-se a abordageitativa de pesquisa, tratam a
tematica como forma de intervencdo na acdo e imdi@goesquisa participante/acao
como a forma apropriada e pertinente para o profeksse nivel de ensino.

Embora os programasricto senswapresentem uma diversidade de formas
ao tratar da pesquisa qualitativa, bem como osegpsofes que participaram deste
estudo, optamos por verticalizar a discussdo na pmensdo da pesquisa
participante/acdo. O movimento se justifica porgeericamente sdo estas formas

(pesquisa participante/acdo) que sustentam a ipesquisa do professor, sendo
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apontadas como ferramenta para desenvolver a faxidade pratica e tedrica do

professor como pesquisador.

1.3.2 A pesquisa participante/acao: fundamentos prcipais

A producéo e o debate em torno da pesquisa-pamitEpe da pesquisa-acao
como representantes da abordagem qualitativa sétmsyadiferentes autores tém
debatido e abordado a questéo, dentre eles: Tidll€®©80), Borda (1981), Brandao
(1981), Sa (1984), Ezpeleta (1984), Silva e Sih@84), Gajardo (1986), Demo (2004)
e Barbier (2004). Nao queremos repetir todo o ysecc ja trilhado pelos autores
citados, pois ndo existe a necessidade de invaemtata novamente, porém buscaremos
esclarecer e nos posicionar quanto a algumas ceteggue compdem tais tipos de
pesquisa em questdo: acao, participacdo, mudategaéncao, relacao teoria e pratica,
cientificismo, buscando refletir sobre os aspeatosceituais que caracterizam a
pesquisa acao/participante.

Atualmente fala-se mais em pesquisa-acdo do queesquisa-participante,
Sao poucos 0s autores que elaboram ou se preoarpaestabelecer diferenca entre
elas. Um dos que procuram clarificar as caractesistdessas pesquisas € Thiollent
(1980). Para ele a pesquisa participante € um métled pesquisa voltado para a
producao do saber a partir de uma convivénciatepacao do investigador no mundo
dos investigados. Ja a pesquisa-acao se voltaapasolucdo de problemas e a tomada
de decisdo, numa concepc¢éo mais radical, pore&estingir a estabelecer a forma de
participacdo dos pesquisadores na coletividadencdud®, pode-se voltar também para
o acompanhamento da acdo formulada. Essa modalitagesquisa possui raizes na
psicossociologia norte-americana, associada, nansi@ia, a resolucdo de problemas
praticos.

Barquera et al (1984) consideram a pesquisa-acaodquo objeto de
investigacdo € a propria acdo e quando o investigemna parte dessa acdo e esta
comprometido com ela, e a pesquisa-participantacicmada a grupos populares
organizados, constituindo-se em arma de lutacld@ses populares, para conhecer as
condi¢cdes objetivas em que vivem. Nessa direcaqi1984) afirma que somente a
pesquisa-participante é capaz de destruir a sémadegrelacao cognitiva sujeito-objeto
e que, na sua versado materialista historico-de@gtransforma-se, enquanto concepcao

tedrica, em autoconhecimento. S& (1984) entendeesgupsa-acdo como uma
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modalidade de pesquisa que surge para soluciorestdps especificas de grupos
isolados, com vistas a integra-los para evitarg®iue conflito, restringindo-se a fins de
ajustamento social.

Também nos posicionamos dentro dessa compreens@ndemos que a
pesquisa-acdo, em consequéncia de suas raiz@schste epistemoldgica, evidencia,
via de regra, esforcos que dirigem para a soluegwablemas cotidianos da populacéo.
N&o se verifica, portanto, uma acao que resulte mavimento a longo prazo ou de
ampliacdo da luta do grupo, mas adquire uma fatmaesolucdo de problemas do
cotidiano que mantém o grupo como responsavel gsolver seus conflitos,
aproximando a perspectiva pragmatica de produc@owualoecimento cientifico.

Entendemos que historicamente a concepcdo de paggpiticipante esta
ligada a movimentos da classe popular, busca umandido politica da producao do
conhecimento cientifico e se aproxima da perspectio intelectual organico
(GRAMSCI, 1978), na medida em que o pesquisadopsstitui a partir do grupo e no
grupo. Além disso, na relacdo sujeito e objetospisa-participante ndo dicotomiza o
processo, uma vez que parte da premissa de queit sonstitui 0 objeto e € por ele
constituido. Nossos estudos nos levam a entender aumaior utilizacdo da
terminologia pesquisa-acdo pode ser decorrenteedaarater apolitico e pragmético
que atende as necessidade de tempos pos-modereokberais.

No restante deste trabalho utilizaremos a expresg@Esquisa-
participante/acédo como denominacao de estiloscpaativos de pesquisa, considerando
a existéncia de suas diferencas epistemoldgicas.

O texto que traz uma reflexdo mais completa solnestdrico da pesquisa
qualitativa com énfase no processo participatinva acdo esta na introducédo do tomo |
da publicacdo do Simpdsio Mundial de Cartagena,cstitulo Critica y politica em
ciéncias sociales- el debate, teoria e pratitamos, portanto, apresentar apenas uma
sintese para que possamos ter elementos de atiddiseategorias sobre as quais nos
debrucaremos. Segundo a analise contida no textewiomado, desde fins do século
XIX emergem dois paradigmas que determinam os eefctuais desse tipo de
pesquisa, sendo que seu principal e primeiro diisoaguas se encontra no modo de
entender, estabelecer e aplicar a relacao tecataa.

Em uma tendéncia encontramos a idéia de pesquasavagculada a nogao
de ajustamento social, cujos estudos principaiempoder divididos em dois grandes

periodos: o primeiro, caracterizado principalmeptdos estudos de Kurt Lewin,
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psicologo alemao naturalizado americano; e o segudd 1960 até a atualidade,
fortemente influenciado pela producdo de autorespews: Lévy (1973), Stenhouse
(2003), Eliott (1991), Carr e Kemmis (1998), Barhig004) e o canadense Morin A.
(1990). Esses estudos tém leituras que adotam werepgetiva mais explicativa
(experimental) ou mais compreensiva (fenomenoldgica

Essa modalidade de investigacdo vé a relagdo teopeatica de forma
pragmatica e busca manter, reproduzir ou adequmcionamento das estruturas
sociais. Outra perspectiva, a vertente dialéticmecmna-se para a busca da
transformacédo da sociedade, é identificada comabslhos de Marx e Engels (1984),
Gramsci (1995) e Freire (1981), dentre outros.

Isso significa que a modalidade de pesquisa qtiaiitacom énfase na
participacdo/acdo pode servir igualmente para autengdo das estruturas sociais,
enquanto ciéncia aplicada, como para a transforonde&struturas sociais a partir das
contradi¢cOes e da luta de classes, segundo ossaés das classes sociais hegemonicas
e as conjunturas concretas do desenvolvimentoritistoE importante enfatizar que ha
distincdes entre as diferentes abordagens mesntim denuma mesma tendéncia.

Um dos pontos principais que justifica a adogcdo pesquisa
participante/acdo € a busca pela unidade teoripraica. No estudo que
desenvolvemodgArticulacdo teoria e pratica na formacao de prof@es: a concepcéo
oficial (2002), identificamos trés matrizes tedricas dumplicita ou explicitamente, se
fundamentam na questdo da relacdo teoria e praticeterialismo historico dialético,
o0 humanismo cristédo e o pragmatismo.

No ambito dessas opc¢oes, iniciamos a discussaanekerialismo historico
dialético, que procura romper epistemologicameate toda concepc¢do empiricista do
conhecimento. Para falar de uma atividade que as$ecoria e pratica com vistas a
transformacao da realidade, uma vez que Marx (188#nde o carater transformador
do conhecimento explicitado na 112 tese de MantraoFeubarch: “os filésofos se
limitaram a interpretar o mundo de diferentes nraseimas o que importa €
transforma-lo” (MARX, 1984, p. 128), o autor wdise do conceito de praxis,
entendida como uma atividade humana e € sé nedsikoamue se manifesta como
unidade teoria e pratica.

Existem, portanto, peculiaridades: nem toda atoeda praxis. Essa
acontece quando possibilita uma atividade que ef@oapenas observacdo, nem o seu

extremo oposto, que é o0 agir como mera repetiggppducdo ou incorporagdo de
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novidades na a¢do, motivadas por um modismo ourparracionalidade falseada que é

apenas aderéncia; mas um movimento de acédo edefleue contém uma dimensao de

pratica social orientada por objetivos, finalidagesonhecimentos vinculados a uma

pratica social mais ampla. Uma pratica que sé @udatecer na ndo-oposicao entre

reflexdo e agéo, na unidade entre teoria e préfssa indissociagdo ndo se remete ao
imediato, mas tem por referéncia uma totalidadecgugpde a realidade.

No entanto, a oposicdo entre esses dois pélos, pronmazia ora para a
teoria, ora para a pratica, deve-se ao fato de'apieclacdes entre teoria e pratica sao
formuladas em bases falsas, seja porque esta (kimda a desligar-se da teoria, seja
porque a teoria se negue a vincular-se conscienteno®m a pratica.” (VAZQUEZ,
1968, p. 21p

As bases falsas podem ser entendidas como a ii#dIbggemonica de
uma sociedade, que tem na relagédo dicotdmica ameafde manter a condi¢édo atual
de exploracdo, ora valorizando a teoria, ora izdodo a pratica, numa concepgao
pragmatista, pois “a unidade de teoria e pratioa @&m fato mecanico, mas um
devenir histérico” (GRAMSCI, 1995, p. 21).

A pratica, por seus limites historicos, nem senipva a reflexdo, pois a
realidade se apresenta nas condic¢des historicaarfasncapitalistas de forma aparente e
fragmentada, o que ndo se da por um limite puramiégico, ou tampouco depende
das pessoas, de sua boa vontade. Trata-se de it Historicamente constituido na
sociedade capitalista, na qual os sujeitos nA@sEnhecem na sua atividade, na sua
pratica, 0 que acontece porque as relacdes saiat®ndémicas que constituem essa
realidade ndo podem se mostrar de modo transpamreetessitam desse cimento
ideoldgico que sustenta as contradicoes e naobes rdeelar

Dessa forma, @raxis ndo acontece na imediaticidade, com modelos, mas
séo dois pélos que s6 se separam um do outro ptagho, uma vez que € o resultado
de um processo histérico no interior do qual a

Compreensao critica de si mesmo é obtida, portatrtayés de uma luta de
hegemonias politicas, de direcGes contrastantasejpo no campo da ética,
depois da politica, atingindo finalmente uma elabéao superior da prépria
concepcéo do real. A consciéncia de fazer partante determinada forca
hegemonica (isto €, consciéncia politica) é a gramfase de uma ulterior e

% |deologia- concepcdo do mundo que se manifestécitagnente na arte, no direito, na politica, na
atividade econdmica, em todas as manifestacdeildéndividuais e coletivas. E, portanto, aparénai
capacitacdo imediata da realidade, da forma cam@presenta sem suas mediacdes. Para aprofundar,
ver Marx, O Capital Vol.1. p.76 e 77 .
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progressiva autoconsciéncia, na qual teoria ecardithalmente se unificam
(GRAMSCI, 1995, p. 21)

A praxis é uma caminhada de conhecer-se a si mgsoayto do processo
histdrico até hoje desenvolvido, que deixou maecgae sé pode iniciar e acontecer na
pratica, na atividade do dia-a-dia; assim, uma ipr@mancipadora sO pode ser
construida se a atividade for modificada em suadofaparéncia) e em seu conteudo
(esséncia). A vinculacdo com a pratica ndo implxa, si s6, unidade entre teoria e
pratica, pois a pratica nao fala por si mesma,fatos praticos, como todo fato, tém de
ser analisados, interpretados, ja que nao revedamsentido a uma observacao direta ou
imediata, ou a uma apreensao intuifVAZQUEZ, 1968, p. 157).

A busca da unidade entre teoria e préatica exigeamo, reflexdo, o que, em
virtude do processo de alienacdo, pode se configgysanas em um procedimento
superficial, que se traduz em pragmatismo refeamlamediato. Essa relacdo ndo pode
ser vista de maneira simplista, pois ndo € mecanaa direta.

Ha uma ressignificacdo que a burguesia tenta dateamos, em especial ao
termo “pratica” e a expressao “unidade teoria diqgagg termo e expressao que nao
possuem, inequivocamente, 0 mesmo significado quarséridos em um discurso que
visa a emancipacdo humana. Uma das suas expr&ssg@mgmatismo, expressao que
deriva da palavrpragma que significa acdo, dando origem a palavras ctprética” e
“pratico” (JAMES, 1974: 10). O pragmatismo liquidam a verdad@, ao identifica-la
com as acdes praticas de verificacdo. E uma filmseftraida da visdo das coisas
remetida ao imediato, ao Util, aprisionada pelos,fcuja ambicdo é ser nada mais do
gque uma atividade pratica distinta da compreens&arica que, segundo 0S
ensinamentos pragmatistas, ou € apenas um nomagquarecimentos fisicos ou € algo
sem sentido (ADORNO; HORKHEIMER, 1986).

Para Dewey (1959a), a relacdo teoria e pratichesize uma unidade na
medida em que o pensamento e a acao formam unindigasivel, o que implica tratar
qualquer formulacdo tedrica como hipétese ativa galece de demonstracdo em
situacao praticaNessa perspectiva, 0 saber remete a teoria, zeq fapratica, € uma

unidade pragmatica que reduz o pratico ao utiditério teorico ao util, limita-se ao

4 Defende-se a concepcédo de verdade histérica quamditério de verdade passa a ser aquilo que o
sujeito vé e experimenta, sendo satisfacdo dotsujita passiva de manipulagdo ideoldgica, que a
esséncia esta coberta por um véu ideolégico, praiaiforma de producdo capitalista, que, se mostrar
suas contradi¢cdes, desmancha-se.
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instrumental, pendendo a relacdo teoria e pratiza pua resolucdo na acdo, “para
atingir uma clareza perfeita em nossos pensamentoselacdo a um objeto, pois

precisamos apenas considerar quais efeitos comigli® natureza pratica que o objeto
pode envolver” (JAMES, 1974, p. 10).

E, pois, unidade na medida em que a teoria joatidiacid; as teorias sio
instrumentos e ndo respostas aos enign@MES, 1974, p. 12), ou seja, integrar
teoria e pratica, como dizem os formuladores ddfiqas, € ter uma pratica que
corresponda a teoria estudada, segundo a qualemdspr remete imediatamente ao
fazer.

Pode-se, porém, interrogar se ndo ha, na concepeéxiana de unidade
teoria e pratica, um carater utilitario da pratibio no mesmo sentido da filosofia
pragmatista, porque para o marxismo a utilidadeogseqiiéncia da verdade, o
conhecimento é Util porque é verdadeiro. A unid@deia e préatica existe quando se
revela teoricamente a pratica, e a partir deleosle fransformar a realidade. Entretanto,
quando se fica na aparéncia, tendo a realidade eendade, € a consciéncia comum
que prevalece, ndo ha unidade, pois ndo se revetamese pode compreender essa
realidade, que parece correta, mas estd de cabegdaixo, “[...], pois a esséncia ndo
se manifesta de maneira direta e imediata atragésud aparéncia, que € a pratica
cotidiana — longe de mostra-la de modo transparente que faz € oculta-la”
(VAZQUEZ. 1968, p. 7).

No pragmatismo a verdade fica subordinada & utidassim é verdadeiro
porque € util. A filosofia pragmatista, ao concebererdade como aquilo que é util,
subordinada ao interesses de cada um, fica presaembato, a aparéncia, ao senso
comum, que simplifica a praxis ao saber fazer, @rgdo de resultados imediatos e
individualizados, pois déxito revela a verdade, ou seja, a correspondédeiaim
pensamento com meus interess¢3AMES, 1974, p. 30). Nesse pensamento, unidade
teoria prética é planejar de acordo com a realidaddcancar objetivos praticos, é
realizar metas imediatas, adaptativas, para acaasultados imediatos.

Ja na perspectiva humanista crista, os autorea dessdagem estabelecem
claramente uma relacdo entre pesquisa-particigaetiicacdo popular, pratica essa que
comunga a pratica cientifica, a pratica educativa @ratica politica, visando a
transformacao da consciéncia a partir de um confeto produzido com a orientacdo
de uma teoria. O Brasil tem como referéncia, n@ssapectiva, Paulo Freire (1981,

1993). Para o autor a relacdo teoria e pratica @emo elemento dinamizador a
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conscientizacdo e o didlogo. A conscientizacdo cposse da realidade e compromisso
histérico busca ultrapassar sua esfera esponta@neprdensdo para atingir uma esfera
critica, na qual a realidade se da como objeto asigwel, e 0 homem assume uma
posicao epistemologica e o dialogo como uma formmardblematizacdo da realidade,

estabelecendo uma relagéo critica e amorosa camr@(E@REIRE, 1981).

Apesar das aproximagdes com 0 marxismo essa taadéswela uma
concepcao relacionada a dialética hegeliana, cmjgreensao define que a consciéncia
pode mudar a pratica. Além da énfase na conscagdiy outro problema a ser
enfrentado nessa abordagem € o cuidado para nattsiua producéo cientifica por
meros registros de depoimentos dos membros dosganvolvidos

Em resumo, podemos observar que pragmatistas, Istage materialistas
dialéticos consideram a pesquisa participante/ag@mo um dos processos mais
adequado para produzir a relacdo teoria e prabiceo dorma de conhecer a realidade e
nela intervir. Assim, essa modalidade de pesquisaén por natureza, necessariamente
progressista, reformista ou revolucionario, depededecomo seus autores a tomam;
pode servir para mudar ou para manter uma situadgmendendo da natureza da
relacdo pratica-tedrica que assume e do projetmoeem e sociedade que vislumbra.

A idéia de participacdo representa um dos aspectmdgrais e mais
polémicos da pesquisa participante/acdo, por sstitdnna caracteristica fundamental
dessa modalidade de pesquisa e pela conotacaddgdm=olque assume o termo
participacdo. Além disso, torna-se uma pesquisdaainais complexa e complicada ao
exigir dela que produza, ao mesmo tempo, partiépagcao e conhecimento (DEMO,
2004). Demo traz questionamentos importantes panagp sobre as categorias dessa
modalidade de pesquisa: até que ponto € partiopagi@ que ponto € pesquisa,
producao de conhecimento, e como se combinam aaskdmensdes.

Tomando a categoria participagéo, as diferencasutoise substanciais nas
abordagens de pesquisa participante/agéo. Alguttsesuda pesquisa defendem a
categoria participacdo como forma de colaborac@egociacdo entre pesquisador e
pesquisados, ou seja, entre especialistas e @Atoono ocorre na Etnografia, na
Antropologia e na pesquisa educacional. Outros,ocBrand&o (1981), Freire, (1981),
Thiollent (2005) entendem que a participacdo acentpiando ha uma intervencdo na
realidade da comunidade, perspectiva em que tomaemtido politico. Outros como
Sa (1984), Silva e Silva (1986), a compreendem carmducdo de conhecimento numa

perspectiva transformadora, com a participacaadestes de transformacao.
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J& autores da pesquisa-a¢do, como Barbier (200ri@, (1990) véem a
participagdo como uma proposta destinada a resclweflitos sociais ao nivel das
relacdes interpessoais, € que irdo repercutir p@ssasociais. Em outra tendéncia,
defendida por Eliott (1991), Stenhouse (1987 e R0C&rr e Kemmis (1998), a
pesquisa-acao se refere a um tipo de participagague a propria agdo do investigador
€ 0 objeto de pesquisa, de forma que esse objgtc@mprometido com ela, portanto,
em melhores condices de conhecer e mudar sudagéda como pratica.

De acordo com Sa (1984), conforme os objetivosattécpacao e acao, ha
duas grandes ordens de pesquisa participante/bigda.delas preconiza uma “agao
dentro da ordem” e outra indica “uma ag¢ao contedam”.

A vertente “acado dentro da ordem”, na versao pedigta, busca forma de
adaptar e atenuar os conflitos sociais e probletaasomunidade, colocando sobre os
agentes a responsabilidade pelos conflitos e pettanta, ou se isso ndo for possivel, a
necessidade de tolerancia das situagfes, a patquis-se adaptacdo e ativismo. A
valorizacdo do saber pratico e do saber populataseia utilidade e manutencdo da
atual estrutura. A versdo humanista crista vé ia idé participacdo com o significado
de estar ao lado dos humildes, como sentimentoldasgedade e compreensao; funda-
se na ideologia da acdo coletiva, entendida conmunb&o de espirito. Os cultos
cristdos assumem a idéia de participacdo no loavacdo interpessoal na cura dos
problemas particulares, tornando-se uma gramepitéede grupo com direito a catarse.

A vertente “acdo contra a ordem” se volta para larizacdo do saber
popular, mas na busca da elevacdo moral e intalecto homem com vistas a
emancipacdao (GRAMSCI, 1986), por meio da produc@&ocdnhecimentos, que
possibilita 0 acesso a habilidades, e por sua mkg@o deste pela propria populacao,
buscando construir uma nova hegemonia culturairetesal.

O que estamos falando é que ha uma visédo funcitmale participacdo que
a concebe como meio de obter apoio para prografits@ode desenvolvimento social
e como meio de melhor uso dos recursos da comumidexlplica-se pelas
caracteristicas individuais e culturais dos suggitgpassando a ser uma participacao
passiva, construindo formas de adaptacdo a soeedaderna. Mas ha também uma
visdo historica estrutural da participacdo soaaftendendo-a ndo como algo dado,
outorgado, nem preexistente, mas como um procesgwito de conquista. Processo
qgue nao € alheio ao momento histérico e nem asig@e®lobjetivas, sendo, portanto

dialeticamente limitada pelo carater estruturabejuntural, dentro dos quais se da a
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participacdo. Dar voz ndo tera sentido se for péeaciar ao gritar e ndo ser ouvido, a
terapia de escutar as vozes pode-se tornar pamdevid aceitacdo, banalizando a
participacao.

Na pesquisa-participante/acédo, junto com a pas#géip esta a idéia de
transformacdao/intervencéo, que contém as mesmasdmdes e conotagdo ideoldgica,
pois esse tipo de pesquisa visa sempre a umangaudslas que mudanca? Mudanca
de quem? Do qué? Para Barbier (2004), a mudanpastmuisa/acao quer dizer pensar
“o0 vivente, implica a existéncia de conflitos absertentre as instancias internas e
externas no @mago dos individuos” (p.48). Podemoseper quer a categoria mudanca
pode ser adotada numa perspectiva de alteragdésdigisiuos ou nos grupos, mas nao
na estrutura da sociedade.

Vale, no entanto, o alerta de Enguita

A opc¢édo por mudar primeiramente o homem conduzamlésmo utopico e
ao utopismo em geral, que aspira a convencer kergeogressivamente o
conjunto da sociedade das medidas necessariasaa 8anduz as teorias da
“revolugdo cultural” prévia, da necessidade de “atud homem” antes de
tentar mudar a sociedade e como requisito para isté, enfim, e isto é o
mais importante para nés, na base de todas asegeddd® reformismo
pedagdgico, cujo objetivo ndo é outro que o de madaonsciéncias (1985,
p. 101).

A  contradicédo politica e ideolégica no  conceito  de
transformacao/intervencdo/mudanca abre possibdglagpara construir projeto
alternativo, entretanto é necessario ter clareeafeito de toda essa problematica, para
que ndao nos deixemos cooptar pelo aparentemenie, mpue aponta, porém, a
manutencdo dstatu quo S&o nessas contradicdes que se situam as pdssibg de
movimento da educacdo e da pesquisa educacionalomseste, e historicamente, se
caracteriza como campo de disputa pela hegemaeséa ‘tlisputa da-se na perspectiva
de articular concepcdes, a organizagdo dos praEessins conteudos educativos na
escola e, mais amplamente, nas diferentes esferasdd social, aos interesses de
classé (FRIGOTTO, 1996, p. 25).

Chamamos a atencéo para certa identidade de disamessmo entre forgas
antagobnicas (burguesia e trabalhadores, forcago@uoras e forgas progressistas). Ha
uma ressignificacdo dos termos, em especial “@ratic*participacdo” e

“transformacdo”, e da expressdo “unidade teoriar&iga’, que nao possuem,
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inequivocamente, o mesmo significado quando inesriem um discurso que visa a
emancipa¢ao humana.

Falar de pesquisa como processo participativo o afieve significar
principalmente uma postura do investigador, proxamdéia do intelectual organico,
que se caracteriza pela consciéncia e vinculacéo aalasse trabalhadora e com a
intencionalidade de reverter o trabalho cientificmlpocando-o a servigo da construcao
hegemonica dessa classe. O processo ndo impliGizzana concepcao de ciéncia,
necessaria para buscar a esséncia da realidadesmno confundir fazer pesquisa com
ativismo; oferece elementos para a producado deecimbBntos pela praxis que possam
contribuir para a transformacdo dessa realidadetapdo-se pelo compromisso
cientifico e politico, valorizando o saber pratieopopular, mas considerando a
pseudoconcreticidade e que a realidade sociakestare em movimento.

Consideramos que a pesquisa participante/acdoyodeld abordagem
dialética-critica colaborativa, seja a forma degpésar que mais atende aos principios
da dialética e ao papel da ciéncia, uma vez gesspple a pesquisa na praxis, com
vistas a transformacdes das condi¢cdes que organiahmpraxis, pela participacdo

consciente dos sujeitos envolvidos.

1.4 Os modelos de formacgao de professores e as mifgées perspectivas de pesquisa

O professor universitario € considerado pesquisguokla natureza do seu
trabalho, e no desenvolvimento de algumas pesqgathasacionais utiliza a pesquisa-
participante/acéo desde a década de 1930. Poréofesgor de educacao basica passa
a participar de pesquisas em torno da década d@, 1@8n o movimento de
desenvolvimento curricular proposto na InglaterEsse movimento comeca nhas
universidades, e a motivacdo dos especialistag pavolver os professores da
educacdo basica em pesquisas era legitimar intgesnexternas no seu local de
trabalho, a sala de aula e a escola, na tentagvamglementar de forma mais
consistente e rapida reformas no curriculo, quea@ente para tal acéo.

O movimento do desenvolvimento curricular na Irgiat indica que a
defesa da pesquisa do professor da educagdo daseaser analisada tomando como

referéncia trés aspectos intimamente ligados: rrtgaracdo produtiva, o debate sobre
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um novo paradigma do conhecimento e a relacdoatemrpratica nos cursos de
formacgao.

No que se refere a reestruturacdo produtiva, oesnoenceitos oriundos da
producado, formas de organizacdo do trabalho e pé&mddo conhecimento, suscitam
crescentes exigéncias quanto as qualificagbesspiafiais, que se traduzem em novas
necessidades relativas a educacao, em especialteatialhadores. Consequentemente,
repensar a formacdo de professores constitui-see gandamental das reformas
educacionais, ja que sao eles que concretizanmbas agdormam 0s Novos sujeitos.

Nesse sentido h4a uma ampliagcdo da exigéncia lega p formacgéo
minima, que passa a ser a graduacgao (Lei. n°® /9894 o indicativo de que uma nova
cultura da pos-graduacédo, conforme V PNPG, sobdateneducacédo continuada, pode
contribuir para a pesquisa do professor da edudagsioa (BRZEZINSKI, 2001b).

A exigéncia da graduac&o nas universidades pernigticulacdo desse
nivel de ensino com a pos-graduacdo, especifid@maro principio da
indissociabilidade pesquisa-ensino-extenséo, fazenth que a abordagem qualitativa
da pesquisa educacional, no caso a pesquisa panteiacdo, chegue a formacéo
inicial de professores. Além disso, a necessidadgnseca e extrinseca de
qualificacéo, aliada a expansdo da pos-graduat@ocom que um maior niumero de
professores da educacdo basica busque a formatécto sensuconstruindo trabalhos
de pesquisa e formando um novo olhar para a atuecéducacao basica.

O debate sobre um novo paradigma de conhecimesmthém coloca a
formacdo de professores como destaque nas priscqmiferéncias, seminarios e
politicas sobre educacéo, sobretudo a partir dad@éde 1980, quando se inicia a
discussédo sobre a necessidade de reformulacduckus de Pedagogia e licenciatura.
A formacéo de professores € permeada de confldostdresses com disputas, que tém
suas raizes em movimentos e correntes com priscigiistemoldgicos e politicos
divergentes, em busca da hegemonia ou de suaengaot

Os modelos de formacdo mais difundidos sao os ioelados a
racionalidade técnica, também conhecida como epidtgia positivista da pratica. A
forma preponderante de pensar e fazer ciénciaaaoeit modernidade toma como
modelo as ciéncias fisicas e biologicas, herancpaditivismo que se desenvolveu a
partir do século XIX. As ciéncias humanas e, coileetgmente, a educacao, cujas

teorias sdo perpassadas por essas ciéncias, apabaeguir 0 modelo positivista, que

% Dados no 3° capitulo.
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se constituirA como uma hegemonia na sociedade eaggfestard também na
educacdo. Na logica da funcionalidade positivistburguesa, a educacdo se faz
intencionalmente como preparacao para a vida e meldar-se as exigéncias postas ao
homem, que devera se tornar capaz de produzimativie. Trata-se de “fabricar” o
trabalhador em lugar separado das relagbes samaisetas do trabalho, para que
depois o processo produtivo o modele segundo aassidades proprias e especificas.

Esse momento na formacéo de professores foi deadmite racionalidade
técnica, pois a atividade profissional € concebmiao instrumental e é dirigida para a
aplicacdo rigorosa de técnicas especificas a seepetidas. Na educacdo, sob a
influéncia da psicologia comportamental e da temmyial educacional, os estudos
privilegiavam a dimensao técnica do processo dmdoéo, ou seja, 0 treinamento.
Segundo Schon (2000), esse modelo permeia todotexto da vida profissional e esta
presente nas relagfes entre pesquisa e praticg, deoium lado espera-se que o
pesquisador forneca a ciéncia béasica e as técdalasderivadas para diagnosticar e
resolver problemas da pratica que serdo aplica@tss profissionais. O papel do
pesquisador é desse modo, diferente, superior, gleidida com a teorizacdo; e o
profissional, no caso o docente, engajado comticay& considerado de menor valor,
pois ele trata dos conhecimentos empiricos, goiece@forme a visdo da racionalidade
técnica, conhecimentos de segunda classe, em cagaparom o conhecimento tedrico
que lhe da base (PEREIRA, 2000).

No processo de ensino, os profissionais da educagidam-se na
psicologia, com uma concepc¢do de homem como enatigae criadora, postulando o
respeito a infancia, bem como seu desenvolvimelioidual. Nessa perspectiva, 0

professor passa a ser um facilitador da aprendizages o que se vé, entretanto, € um

[...Jinovacionismo didatico que relega a segundangl as questdes
pedagodgicas (e anula as questfes sociais) do giaera quem e para que,
substituindo-as pelos mecanismos disciplinares pienaler a aprender,
caminho aberto para a predominancia das tecnologilEacionais que
camuflam, na aparente liberdade e espontaneida@elwkando, os arranjos
institucionais e as armadilhas psicolégicas queoaslicionam(MARQUES,
1992, p.549).

O auge da concepcdo positivista e dicotbmica dediel teoria e pratica na
educacao, e especificamente na formacdo do profess®rasil, deu-se na década de
1960 e meados dos anos 1970. Nesse periodo o iseemianarca a forma de

administragcdo do processo ensino-aprendizagem. dded@ com Saviani (1998),



84

percebe-se, nesse periodo, uma conviccdo de geeotaesd se tornaria eficaz se
adotasse 0 modelo empresarial utilizado para adtranisistemas, conhecido como
taylorisma®, refletindo a visdo da sociedade capitalista quanhecessidade de um
trabalhador que produzisse mais, com um minimostelicées programadas.

Na formacgédo de professores, as propostas que aurgirivilegiaram a
dimenséo técnica do processo, restringindo-se fuinentalizacdo necessaria ao
ensino. A Didatica de cunho normativo tornou-se tre¢én pois fornecia aos
profissionais uma tecnologia educacional, por méstio da organizacéo racional do
processo de ensino, na elaboracdo de materiaisdimstais. Como se vé, também no
plano da formacg&o dos professores o eixo das qeepdagogicas desloca-se para o
plano técnico.

Esse periodo néo transcorreu sem criticas ao preghicativo e a escola,
mas é possivel afirmar que predominou, durante antéempo, certo “otimismo
pedagodgico”, em que se enxergava a educacdo ocedenotora da sociedade. Nesse
sentido, observa-se um rico debate historico-oritime intensificara pesquisas e
debates sobre o papel da escola e da educacao, aeninismo substituido por uma
critica radical (GADOTTI, 1996). A educacdo passaes entendida como parte
integrante da sociedade e, mais, como reprodutoised modelo; ndo mais a redime,
mas reforca sua exploracdo e exclusdo, o que i@ ndi@ar, outrossim, variadas
analises e projetos de formacédo de professoreg-$odestacar, dentre essas analises,
nas décadas de 1970 e 1980, a grande polémica emadorno da obra de AlthusSer
(1980), que delimitava & escola um papel reprothtiéiv

E possivel afirmar que as teorias reprodutivistas tém uma proposta
pedagogica explicita, mas € inquestionavel seu ehgpguanto a analise correta do
mecanismo de funcionamento da escola em sua relegdo a sociedade. Essa
perspectiva possibilitou perceber que se a repamlegiste ndo é apenas em relagédo a
dominagéo, mas a sociedade como um todo e també&wonésdicdes sobre as quais

esta assentada. Além disso, permitiu a ampliaca@stndos com base no materialismo

% Expresséo tedrica do processo de trabalha paccelad estabelece os parametros do método cientific
de racionalizacdo da producéo, levado a efeitd-pederik Taylor (FRIGOTTO, 1996).

27 Althusser esta entre os muitos autores que,na fias décadas de 1960 até os anos 1970, assumem
essa concepgdo, sendo que cada um tem uma fopmeifes de tratar a relagéo entre educacéo e
sociedade. Neste estudo serdo discutidas apemdsiasbasicas de Louis Althusser (1980) contidas

seu livroldeologia e aparelhos ideoldgicos de Estaddim de esclarecer sua influéncia na concepcgéo
sobre educacao e, consequientemente, na formaasénar teoria e pratica nos cursos de formacéo de
professores.
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histérico dialético, imprimindo dois pontos impar@s na discussdo a respeito da
formacao do educador: o carater politico da prggexagogica e 0 compromisso com a
classe trabalhadora. Assim, o materialismo histod@lético foi tomado como uma
possivel fundamentacdo tedrica necessaria paranpreensao da realidade, o que
provocou mudancas no modo de pensar 0s cursos rdead@o dos diferentes
profissionais de educagéo.

Muitas teorias pedagogicas dos anos 1980 refletepe enomento de
guestionamentos sobre a desvinculacdo teoria écgraeelaborando as chamadas
teorias criticas que, conforme Arroyo (2000), nadfirse dividem em duas linhas: uma
baseada na materialidade, que tem como matriz @ecr$tica a produtividade, com
autores como Nosela (1983), Kuenzer (1986) e Ragdo®84). A outra € denominada
por Arroyo (2000) decriticidade do conteddocom matriz politica, por intermédio de
Saviani (1983) e Libaneo (1984). Muito divulgadaceitd®, traz para a educacéo e
para a formacdo de professores inovacdes e reflex@@ortantes sobre o conteudo,
suas bases metodolégicas e organizacionais, serentamto, trabalhar a forma de
producao e a materialidade.

No final dos anos 1980 e o inicio dos anos 1998y eodecadéncia do
socialismo real (FRIGOTTO, 1996), a globalizacdo et®@nomia, a reestruturacéo
produtiva e a chamada “crise dos paradigfifastoloca-se em curso a construcdo de
uma nova pedagogia e, portanto, de outro perfrdéessor. Os curriculos comecam a
primar por uma pesquisa para 0 ensino, como mosigapesquisas sobre curriculo do
curso de Pedagogia da UCG (FIRMINO, 2005) e da (ME&RTINS, 2007).

Diferentes estudos sobre a transicdo pela qualopass periodo
(FRIGOTTO, 1996; CHAUI, 1993; FREITAS, 1995) atestaa busca por novos
paradigmas nas dimensées econdmica, politica eamievite educacional. A medida
gue ascende o neoliberalismo e a tendéncia etiplicads-moderna, percebe-se uma
defesa acentuada de novas habilidades e compet@ns@em exigidas na formagao de

professores.

8 Relaciona-se com 0 momento histérico em que aigim$em possibilidades de estar no poder devido
ao término do regime militar e as eleicbes diret@sforma que a teoria da reproducéo néo € suticien
para explicar o movimento que acontece: a oposité@ga ao poder, isso implica ndo haver apenas
reproducado, mas também formas de resisténcia.

% paradigma, termo introduzido por Kunh (1962, p8)2ém sua obraA estrutura das Revolucbes
cientificas “de um lado indica toda a constelagdo de crengdsres, técnicas, etc., partilhadas pelos
membros de uma comunidade determinada. De outnota@l@m tipo de elemento dessa constelacdo: as
solucdes concretas de quebra-cabecas que, empsegani®d modelos ou exemplos, pode substituir
regras explicitas como base para a solucao da@testquebra-cabecas da ciéncia normal.”
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Para Freitas (1995, p. 20), o neoliberalismo é acdplel, pois “procura-se
colocar como referéncia a prépria ‘auséncia deé&atga’, caracterizando-se a incerteza
como a Unica verdade e fazendo-se uma assepsieeldgdes sociais presentes na
pratica social”. No bojo dessa perspectiva, obssevgue algumas teorias aparecem
como inspiradoras da idéia de construcdo do comeeto com carater individual. Esse
é 0 caso da teoria de J. Pidged qual se atribui a perspectiva construtiviem uma
base epistemologica assentada no subjetivismo, ess@ibuicdo proporcionou o
fortalecimento da idéia de espontaneidade na apeyem e de forca das
representacdes internas e das experiéncias pessgaiscesso de ensino, deslocando o
eixo do ideéario pedagdgico para o aprender.

Nesse processo reformador, a énfase recai soboeneadao pratica do
professor. A justificativa apresentada para tantpe o profissional/estudante precisa
entrar em contato real com o meio em que devesdd,atlesde o inicio do curso, uma
vez que 0s cursos teriam sido, até entdo, muitdcteb e desvinculados do meio
escolar. Nessa oOtica, a reestruturacédo dos cumsoseteria uma forma de unir teoria e
pratica, mas com uma evidente valorizacado do gaidéico. Como eixo dos cursos de
formacao de educadores, a préatica € entendida comacareflexdo a partir de situagdes
concretas reais, denominaglistemologia da praticaA formagéo do professor é vista
como algo pratico, tal como exemplificado nas voZemdas as propostas
governamentais: “profissionais de ensino sdo agugl® ensinam, e ndo 0S que se
formam em instituicbes que preparam professoréSRRNOY; CASTRO, 1997, p.
90).

Nesse contexto, a relevancia da pratica passadesisiva, atribuindo-se a
formacdo teorica, em algumas propostas, um pajpelsgundo inécuo, € pelo menos de
menor importancia. Sob esse prisma, os estudog sopratica docente e a formacgao
baseiam-se na pesquisa do cotidiano, de corte réfitmy sofrendo influéncias da
fenomenologia (ANDRE, 1992), voltando-se cada vegismpara 0 micro, numa
tentativa de, ao estudar aspectos microssocidi;jzer experiéncias mais imediatas e
as vozes dos professores e buscar saidas parabtenpas concretos da escola.

Essa perspectiva assume uma modalidade de pesgéisague passa a ser
vista como meio de pensar a formacdo e o curriauoseja, passa a ser concebida

como modelo de formacdo pesquisador/reflexivo, dpmera concentrar seu foco de

%0 Algumas obras do autoPsicologia e Pedagogi&l970); O nascimento da inteligéncia na crianca
(1982);Epistemologia Genéticél 990);Seis Estudos de Psicolodit994).
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andlise no processo de aprendizagem — aparentec@nfgeendida como constru¢ao
do conhecimento. De acordo com Duarte (2004), alérvidenciarem a pesquisa-acao
como condicao reflexiva do professor, tais teop@asecem alicercar-se no ideario pos-
moderno, reforcando a valorizacdo do conhecimemtmyzido no cotidiano do
professor, ou seja, 0 conhecimento advindo de R a.

Entendemos que essa forma de pensar o professara efosmacéo
corresponde ao ideario do aprender a aprendetaquEEm se volta para a formacao do
professor. O ponto principal é a aprendizagem, g, ® producdo do conhecimento
pelo individuo de forma a ser flexivel e adaptatemtendendo que esse individuo pode
ser o professor ou o aluno. “O professor que deeesinar o aluno a ‘aprender a
aprender’ devera também ‘aprender a aprender’ tRieaformacao, por isso a categoria
de pratico-reflexivo ser usada com tanta proprietl @RCE, 2001, p. 06).

Quando falamos em formacdo de professores e easpeudnte na
possibilidade da pesquisa do professor da eduda&$ica, temos como referéncia a
perspectiva de atuacao profissional marcada petarde marxista da realidade,
dialogando com autores como: Gramsci (1978), Vygyof$991) e Manacorda (1990 e
2000), bem como com professores e pesquisadoremnasc que produzem
conhecimentos, portanto, ferramentas para a foronagh pesquisa do professor nessa
linha, dentre eles: Freire (1981, 1993), DuarteO80) 2004), Moraes (2003b),
Brzezinski (2001a, 2001b), Barbosa (2007), Kuer{2é86, 2005), Freitas, L. (1995,
1998), Freitas, H. (1996, 1999), Facci ( 2004pei&i (1997, 2004 ).

Nesta producao, a funcdo docente tem como targfeomtial compreender
as dimensbes pedagodgicas das relacdes sociais¢dram suas formas de realizacdo
por meio de diferentes praticas institucionais e n#titucionais que produzem o
conhecimento pedagdgico, utilizando-as na complebegdo de mediar e transformar
0s saberes produzidos historicamente a favor da@pagdo humana. Para realiza-la
com competéncia, o0 professor deverd apropriadae diferentes formas de
interpretacdo da realidade, que se constituem ejatoolde varios campos de
conhecimento, mas isso € insuficiente para sugaudtilizando essas ferramentas, €
preciso construir categorias de analise, a parér uina sintese que permita
dialeticamente compreender as concepc¢des e intesipraticas educativas no sentido

de transformacéo da realidade.
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Nesse sentido, parece-nos que a pesquisa parteipgdo critica tem um
papel fundamental, conforme os principios da ANEQOR998) aqui transcritos,
especificamente o da “unidade teoria e praticassimidos nesta tese:

a) Sdélida formacéo tedrica e interdiscipliresbre o fendbmeno educacional e seus

fundamentos historicos, politicos e sociais, bemao dominio dos contetidos a serem
ensinados pela escola (matematica, ciéncias, laistgeografia, quimica, etc.) que
permita a apropriacdo do processo de trabalho peday criando condi¢cdes de
exercer a analise critica da sociedade brasileiia realidade educacional. Conceber os
cursos de formagéao dos profissionais da educagéo ntomentos de producéo coletiva
de conhecimento, buscando para isso novas formasgydaizacao curricular nas varias
instancias de formacao, em particular nas Licenaat cuja estrutura atual fragmenta e
separa, no tempo da formacdo e no espaco curriasadisciplinas "de contetdo
especifico" das disciplinas "de conteludo pedagoégi@mucacional”, teoria e pratica,
pesquisa e ensino, trabalho e estudo.

b) Unidade entre teoria/pratiogiie implica assumir uma postura em relacdo a gémdu

de conhecimento que impregna a organizacdo curicds cursos e nao se reduz a
mera justaposi¢cdo da teoria e pratica em uma geadeular; teoria e pratica que
perpassam todo o curso de formacdo e ndo aperasiGame ensino, 0 que demanda
novas formas de organizacéo curricular dos cursofminacdo; a énfase no trabalho
docente como base da formacao e fonte dessa fawaade articulacdo teoria/pratica;
énfase no desenvolvimento de metodologias parasmemos conteudos das areas
especificas; tomar o trabalho como principio edwcaha formacgéo profissional,
reformulando-se o0s estagios e sua relacdo comeagprdalica e a forma de organizacao
do trabalho docente na escola; e énfase na pesqama meio de producdo de
conhecimento e intervencado na pratica social.

c) Gestdo democrati@mo instrumento de luta contra a gestédo aut@ité@iescola. O

profissional da educagdo deve conhecer e viverioilanas de gestdo democratica,
entendidas como "superacdo do conhecimento de mtiagiio enquanto técnica, na
direcdo de apreender o significado social das Gekage poder que se reproduzem no
cotidiano da escola, nas relagbes entre os pmfiss, entre estes e 0s alunos, assim
como na concepc¢ao e elaboragédo dos conteldosutares’.

d) Compromisso socialo profissional da educagcdo, com énfase na conceqido-

historica de educador, estimulando a analise palita educacdo e das lutas historicas

desses profissionais professores articuladas canmoesnentos sociais;
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e) Trabalho coletivo e interdisciplinantre alunos e entre professores como eixo
norteador do trabalho docente na universidade eredafinicAo da organizacéo
curricular; a vivéncia e a significacdo dessa forde trabalho e producédo de
conhecimento permitem a apreenséo dos elementtvaltiotho pedagogico na escola e
das formas de construcdo do projeto pedagogicicalar de responsabilidade do
coletivo escolar.

f) Incorporar a concepcdo de formacdo continuaaa, contraposicao a idéia de

curriculo extensivo, sem comprometer a formacaod@ade qualidade, permitindo que
o aluno/professor retorne a Universidade via cudmsextensdo/especializacdo e ou
mestrado/doutorado a partir do contato com o muiedimabalho.

g) A avaliacdo permanentis cursos de formacao dos profissionais da edacdeve

ser parte integrante das atividades curriculareentendida como responsabilidade
coletiva a ser conduzida a luz do projeto poliflealagogico de cada curso em questao.
(ANFOPE, 1998).

Entretanto, a proposta predominante de pesquitamacao de professores
norteia-se pelo referencial do professor pesquisadlexivo: assim, faz-se urgente
compreender e revelar as implicacdes desse modeldominacdo e pesquisa do
professor, objetivo que inspira o capitulo seguitgeosso trabalho.



CAPITULO Il - PROFESSOR PESQUISADOR/REFLEXIVO:
analise critica das teorias de pesquisa/reflexdo dprofessor da
educacdao basica

O objeto da nossa pesquisa tem-se apresentadotami@ono ambito da
educacéo, especificamente na discussao sobre f@ondacprofessores. Segundo André
(2001), é consensual na area a idéia de que aipasgwm elemento considerado
essencial para a formacéo e atuacao docente, @léstapresente na literatura e em
textos oficiais importantes. Entretanto a consaldade ndo indica formas iguais de
pensar a pesquisa do professor, pelo contrériagaabliferentes visées de docéncia,
pesquisa, trabalho docente e funcéo social dasgesabd profissional docente.

Uma das principais formas, podemos dizer, hegeradnie pensar a
pesquisa do professor da educacdo basica est&dmser movimento que tem sido
mais comumente denominado de professor pesquisadmofessor reflexivo, cuja
referéncia, no nosso entendimento, é a pesquisdtad@mbora a formacastricto
sensudiscutida no capitulo anterior ndo tenha como éefga as teorias do professor
pesquisador/reflexivo, e considerando também quepragessores sujeitos desta
pesquisa desenvolveram uma pesquisa académica eepres na perspectiva da
pesquisa participante/acdo. Optamos por recorter @scussdo via tematica do
professor pesquisador/reflexivo, pois considerampgortante compreender a
predominancia desta visdo de pesquisa quando eetalia pesquisa que pode ser
realizada pelo professor. Nesse sentido, 0 objeteste capitulo € revelar a
constituicdo do conceito de professor pesquisaftaivo, bem como dialogar
criticamente com os autores que servem de refer@aca a discussao sobre a tematica
do professor pesquisador e do professor reflexiso campo da formacédo de
professores.

O tema pesquisa do professor da educacdo basicaviegmdo pela
literatura educacional e parece engendrar uma ooltara de docéncia, que une o
individual e coletivo, na ilusédo de que, ao condizar-se de suas praticas por meio da
pesquisa/reflexdo, o professor crie condicbegatesformar a si mesmo, melhorando

sua prépria pratica e conseqientemente a qualidadaprendizagem escolar. Tal

31 Aqui usamos o termo pesquisa-acdo porque enterslgo®mé essa é uma das formas principais de
pesquisa em que a teoria do professor pesquisefiexivo se baseia.
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proposta opera em dois sentidos: o da valorizagémwathalho docente para a melhoria
do ensino e, ao mesmo tempo, do condicionamenssadenelhoria a acgéo
transformadora do professor sobre sua prépriacpréfiais sentidos, um subjetivo e o
outro pratico, estdo nitidamente separados e tratgums pontos de contradicdo. Um
deles é a proximidade com a perspectiva da eduesg@sar como responsavel pela
formacgao de valores caros ao neoliberalismo, daiso: acéo, reflexdo (saber-fazer),
emancipacao e flexibilidade.

Cabe destacar, porém, que a relacdo entre a paomhst professor
pesquisador/reflexivo e o ideario neoliberal ndpeécebida ou tem sido minimizada
pelos autores que defendem essa forma de atuac@atdoAssim, torna-se central a
discussédo de algumas questdes que podem revelsr cuacepcdes e projetos de
sociedade e de formacdo estdo em discussao: quaiggese defende? Trata-se de
investigacdo sobre o qué e para qué? Que tipeldedo teoria e pratica se busca
estabelecer? Qual a perspectiva de emancipacaosfaiimmacao esta contida na teoria
do professor pesquisador/reflexivo?

Em sintese, o movimento de compreensédo do quezsahp&rspectiva de
formagdao via professor pesquisador/reflexivo quanegs fazendase justifica no fato
de que, para compreender a concepgdo e praticaestguipa dos professores da
educacao basica com formacémicto sensu necessitamos elucidar as concepc¢des
hegemodnicas sobre a questao da pesquisa do profiesssducacao basica. Entendemos
que o campo da formacdo inicial de professoresrarge na perspectiva teodrica do
professor pesquisador/reflexivo para discutir agpss na formacédo e atuacéo dos
professores, tendo como referéncia a abordagentajival da pesquisa-acao, portanto
a discussédo da tematica torna-se imprescindivel.

Seguindo a légica do objeto de estudo — a pesqilisgrofessor da
educacgdo basica publica em Goiania — propomos @ffexdo sobre o conceito de
professor reflexivo e professor pesquisador. Bssecaa sua clarificacdo e raiz
epistemoldgica no estudo das seguintes catega@)apesquisa; b) emancipacédo; c)
relacdo teoria e pratica; d) pratica; c) professdy; trabalho docente. Assim,
procuraremos revisitar a obra dos autores citafpsipando-os conforme a abordagem,
pois ir a fonte para entender um conceito nos perperceber sua epistemologia, o
contexto historico e a dimensdo de sua emergéncia.

Podemos apontar trés correntes que abordam a qudstdprofessor

pesquisador/reflexivo: uma, nos Estados Unidos,ujlliega como ponto de partida os
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conceitos de Dewey (1933), da qual, hoje, as nmiexpressdes sdo Donald Schon
(2000) e Kenneth Zeichner (1993). A segunda, oaurdh Inglaterra, cujos
representantes sado Lawrence Stenhouse (1987 e 2088l seguidor Jonh Elliot
(1998), tem como matriz do pensamento as concepgéelurt Lewin (1972). A
terceira corrente de discussao tem como repregestifred Carr e Stephen Kemmis
(2001), advindos da Australia, que também partes) atmcepcdes de Kurt Lewin
(1972), mas véao se aproximando da teoria comuwade Habermas (1987). Apesar de
nao poder ser considerada uma quarta corrente dessapcdo, mas que discute o
professor como intelectual-critico, temos a linleaGlroux (1986 e 1997) e Sacristan
(1995) que se apdiam nos Estudos Culturais paendelver suas idéias. Procuraremos
considerar a proposta de cada corrente e analipartiméncia da categoria professor
pesquisador/reflexivo, para refletirmos sobre aqpes do professor na educacao

basica.

2.1 Laurence Stenhouse e John Elliot: uma propostaumanista de formagéo de
professores

Iniciamos discutindo a proposta de Stenhouse, @uaisgeral a literatura
associa a ele a origem da nocdo de professor-gesigni Concordamos que a
designacéo do termo foi cunhada por Stenhousemp@@nvém resgatar que desde 0s
anos de 1930 surge a discussédo em torno da defsgarafessores como inovadores,
reflexivos, autodirigidos. Tal concepgao encon&raedetivamente na obra de John
Dewey (1959b), que considera os professores egglde ensino. Entretanto ndo se
apresenta trabalhada como em Stenhouse, pois ¢éxmt®m uma grande diferenca
epistemoldgica entre os autores.

Quem foi Laurence Stenhouse? Esse homem, ingl§sdi@ssor do ensino
secundério e, posteriormente, professor de Eduaagddniversidade East Anglia, no
Reino Unido, onde dirigiu &Center for Apllied Research in Educati¢g@entro de
Investigacdo Aplicada em Educacédo - CARE). O nanuejsi denota uma orientacéo: a
natureza aplicada da pesquisa. Stenhouse compuadiliia idéia de que as pesquisas
podem resolver diretamente os problemas do cotdiam literatura nos mostra que o
centro por ele dirigido, ja nos anos 1970, bus@walver os professores das escolas
com um objetivo centrado e pragmatico: melhoransin® nelas praticado. Parece ter

sido decisiva para a concepcao de professor igaekiir a responsabilidade que
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Stenhouse assumiu em dois projetos de desenvoldneerricular. Em 1966, o autor
foi convidado a assumir a direcdo Homanities Curriculum Projectym projeto de
desenvolvimento curricular do Reino Unido, e arr@momento assumiu o intitulado
Ford Teaching Project1976), ambos primeiros exemplos de pesquisa-@paavendo
investigacOes cooperativas entre docentes e eBp@saou como o autor define:
pesquisadores externos e internos.

Elliot, educador inglés, fez parte da equipe del8iase desde 1967. Como
um dos participantes e discipulos de Stenhouseringdo e desenvolvimento das
atividades do CARE, dirigiu este centro de 199@®89] onde desenvolveu diferentes
projetos de pesquisa-a¢édo envolvendo os professoresu reconhecimento intelectual
internacional decorre principalmente por dar cantiade a proposta de Stenhouse na
perspectiva do professor investigador e do cuwicki trabalhando nos projetos
citados que os autores lancaram as bases da @praféssor como investigador.

As atividades dos autores se centraram no estudcuddculo. Em
decorréncia da concepc¢ao de curriculo que defendigsenvolveram um amplo e
notavel conjunto de trabalhos sobre a possibilidietilizar os estudos das escolas e
aulas para que os préprios docentes pudessem igarest desenvolver suas idéias
acerca do curriculo possivel na sala de aula. Stesehbuscava propor uma nova
compreensao de curriculo, rejeitando-o como alglboehdo em um nivel simplesmente
académico ou oficial e com carater prescrito sabreratica do professor. Esse
movimento de desenvolvimento curricular, de acaao o autor, exigia outnperfil do

profissional do ensino.

Desde mi punto de vista como profesor, um currivuld es decir uma
propuesta que especefique tan claramente comooséaepum conjunto de
contiendo/métodos - posee el rango de uma sugaregspecto de lo que
em mi clase puede resultar valioso ( dada cier@asipas) e posible (dadas
ciertas condiciones) ensefiar e aprender... es ujgtoolsimbolico y
significativo... posee uma existéncia fisica, p@mbién um significado
encarnado em palabras, imagénes, sonidos, juegds que fuere.
(STENHOUSE, 1993, p. 10 3e 106).

Para o autor o maior problema do curriculo é refwi as idéias com a
realidade, ou seja, a materializacdo do currictilciab se constituindo em curriculo
ativo. Em ultima instancia, esta-se falando do gl da relacdo teoria e pratica, que
se constituem numa especificidade que professardsnp e devem operar, pois 0
curriculo ndo é somente uma selecdo de conteudos dos coehéasnndo s6 contém

idéias educativas renovadoras, mas é também unmaafale repensar as teorias
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implicitas do professor, até mesmo constatandmiasecacao de seus proprios colegas.
A partir dessa compreensdo de curriculo, Stenhalegendia que uma reforma
educativa se efetivaria como melhora da qualidadaptendizagem se os professores
fossem compreendidosomo intervenientes essenciais N0 processo, pu®ECao
curricular tem de partir do grupo de professoreardecentro, como unidade basica que
discute, modela e materializa o curriculo, paréingio da avaliagdo de seus resultados.

Esta breve apresentacdo sobre a concepcdo deutueifo Stenhouse nos
possibilita algumas analises. Vejamos que a pdatatécada de 1990, principalmente no
Brasil, ha um movimento de reforma educacionalcieteado a politica econbmica
(como ja exposto em diversos momentos deste t@pam que, para a reproducéo do
capital, torna-se hoje necesséaria uma educacéaforque de acordo com novos padrdes
de trabalho e consumo. Assim, uma das pautas jpaiscda reforma educacional € a
reestruturacdo do curriculo em busca da prepadagiondividuos para estarem sempre
aptos a aprender aquilo que for necessario emndieiio contexto e momento de sua
vida, tornando-os flexiveis e adaptativos. O ppitcidessa perspectiva curricular € o
“aprender a aprender”, lema incorporado e divulgadmdialmente em 1996, pela
UNESCO, em forma de relatério da comissdo inteamadi presidida por Jacques
Delors, que apresenta as diretrizes para a educagadial para o século XXI, ante o
gue se considera uma “crise curricular”.

Nesse contexto, as escolas e professores saoomaekts quanto ao fracasso
escolar, apontado por diferentes avaliagOes re@s&z@om os alunos, o que torna a
pauta da reestruturagao curricular mais uma dasigaides. Dessa forma, a proposta de
Stenhouse atende as necessidades e demandas alagaliticas educacionais, pois
aponta uma maneira de inovacdo curricular com ueostos e de responsabilidade
quase que totalmente do professor.

Nao estamos dizendo que o autor formolou uma ptapogricular que
atendesse as necessidades neoliberais ou mesmapdal,cmas a concepcdo de
curriculo flexivel é facilmente cooptavel e revetauma pratica que esta se torando
comum na atualidade: estratégia que consiste enoralauma mistura de principios
oriundos de distintas concepc¢des, conciliando ogastma pretensa incorporacao das
contribuicBes criticas e com aparéncia de progressie, 0 que revela uma férmula
que trabalha com a “légica do equilibrio”, o que, mosso ponto de vista, produz
conformismo e imobiliza reacdes. Ora, na nossspeetiva, a contradicdo existe para

ser revelada, a fim de transformar a realidad@éoepara ser conciliada.
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As propostas de Stenhouse sdo uma combinac¢éo darpento pedagdgico
e da experiéncia desse professor de Ciéncias Soqiae refletem uma preocupacgao
antropoldgica e adotam uma perspectiva humanidédarmacéo, entendendo que “la
educacion humanistica se relaciona com la emanéipae| sujeto.” (STENHOUSE
apud ELLIOT, 1990, p. 271). Elliot (1990) explicaieqa posicdo humanistica de
Stenhouse n&o advinha apenas da centralidade tdde®slos problemas e capacidades
humanas, mas principalmente restaurava a impoaéanai juizo individual ante o
principio da autoridade como elemento que regeda: wlefinia o “[...] estado mas
civilizado como aquél cuyos ciudadanos mantieneplesta responsabilidad de juicio
(1990, p.106).

A perspectiva humanistica de Stenhouse se aproxianaxistencialista
(Heidegge?), que considera que a esséncia do homem é aditer que na questdo
dos valores os seres humanos ndo podem apelangrdrama autoridade externa, nem
natural nem sobrenatural, estando fadados a escdifenir e criar a si mesmos como
autores verdadeiros — e, portanto, responsavess suds identidades. A despeito das
diferencas nas linhas de educacdo humanista, érrdestsa linha filosofica da educacéo
a necessidade de capacitar e orientar os individaos levarem uma vida intensa e
completa, marcada por uma deliberacdo ampla e xnedle conduta moral e
envolvimento politico, engajamento politico autémtna vida e apreciacao criteriosa da
beleza, tanto na natureza como na arte. Os ed@sadimvem buscar desenvolver
pessoas bem formadas e integras, cuja cultura sefesta ndo apenas no seu
conhecimento geral, mas também na utilizacdo ptedem responsavel do
conhecimento. Seu ideal € fazer com que os eseslégham a correta integracéo e
um forte senso de individualidade, tanto na forne altonomia como na de
autenticidade.

Saviani (1998) adverte sobre a concepcao humanustase ancora numa
visao filoséfica baseada na existéncia, na vidaathadade, pois do ponto de vista
pedagogico o eixo se desloca do intelecto para ia@naias; do logico para o
psicolégico; dos conteudos para o método; do psofgsara o aluno; do esfor¢co para o
interesse; da disciplina para a espontaneidadgualatidade para a qualidade. A escola
torna-se fator de equalizagé&o.

2 Elliot no livro “La investigacién-acién em educaci¢apresenta Heidegger como uma das referéncias
para o trabalho de Stenhouse.



96

Os escritos de Gramsci nos dao importantes elem@ai@ a analise critica
da proposta humanista e individualista de Stenh@lém de fornecer as bases para um
projeto educativo com o qual compartilhamos. O rauéon todos oLCadernos do
Carcere, destaca sua preocupacdo com a “elaboracdo undariama consciéncia
coletiva” (GRAMSCI, 2001, p. 33). Para tanto, discumétodos de elaboracdo da
cultura e da consciéncia, sempre atento as conegmim organizacdo da escola e ao
meétodo dai decorrente. Uma das concepcdes analiggmaGramsci € a tendéncia
humanista, que se desenvolve inicialmente duramenascimento, com o estudo da
cultura e da literatura greco-romana, e que s®pgal até a sociedade moderna de base
industrial.

Gramsci (1995) ressalta os atributos da escola histaadestinada “a
desenvolver em cada individuo humano a cultural genala indiferenciada, o poder
fundamental de pensar e de saber se orientar @&’ [@RAMSCI, 1995, p. 117),
porém alerta que na sociedade de classes a esomdase dual: uma escola classica —
destinada a formar os dirigentes advindos dosdilltep classe superior — e uma escola
técnica, de caratér manual, tornando a propostaahigta fragil e classista.
Acreditamos que podemos fazer essa mesma critieac&pcao de Stenhouse.

Outra limitagdo da tendéncia humanista propostaSienhouse esta no
principio educativo que a orienta, tendo como égfeia a formacao histérica classica
cultural, com base no método da indagacao, daxéefle€O principio educativo que deve
orientar a escola é o trabalho, ndo a partir de vigd® estreita de carater economicista,
ligada a uma fungdo meramente industrial e instntahe mas, sim, tomando a

dimenséao ontologica do trabalho:

Em que um operario manual se torne qualificado, emagjue cada cidadao
possa se tornar governante e que a sociedade queol@ainda que
abstratamente, nas condi¢cdes gerais de poderdaaédemocracia politica
tende a fazer coincidir governantes e governadBsM@&SCI, 1995, p. 137).

Na compreensdo da relacdo teoria e pratica, a g@pde Stenhouse
fundamenta-se em uma larga tradicdo do pensamebte as préaticas sociais, como a
educacdo. Nessa perspectiva, 0 que guiara a agavedtigacao do professor € o seu
senso critico, que se constitui em uma ética e wstatica configuradas pela
racionalidade pratica Na proposta de Stenhouse a pratica se torna fumdense
referéncia da verdade da teoria que a reflete,ig meve ser comprovada na utilidade a

que se serve. A relacao teoria e pratica estabel@eeunidade na medida em que o
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pensamento e a acdo devem formar um todo individes® implica tratar qualquer
formulacdo tedrica como hipotese ativa que carezedeimonstracdo em situacao
pratica, proposta explicitada como concepc¢ao dectlm em Stenhouse.

Entendemos, entretanto, que a unidade teoria é&grékiste quando se
revela teoricamente a prética, a partir da qualcgke transformar a realidade. Quando
se fica na aparéncia, tendo a realidade como verdadc consciéncia comum que
prevalece, ndo ha unidade, ndo se revela e newdsecpmpreender essa realidade que
parece correta, mas esta de cabeca para baixo (MAB84). A esséncia nao se
manifesta de maneira direta e imediata por meisue aparéncia, que é a pratica
cotidiana — longe de mostra-la de modo transparergee faz é oculta-la (VAZQUEZ,
1968, p. 7).

Stenhouse faz a defesa da proposta do professquipador principalmente
por acreditar que a investigacdo é o caminho pamancipacad, isso porque, para o
autor, o papel do investigador € um meio que saovédm, mais que um fim em si
mesmo. No livro La investigacion como base de la enseiigndéenhouse (1993)
afirma que a emancipacao decorre da seguinte @anasinvestigacao do professor o
fortalece como profissional e leva ao aperfeicodmeautogestionado da pratica.
Portanto o autor compreende que a emancipacaor@sigonada ao crescimento
individual e pessoal, baseada num sujeito abstrfas mudancas passam por um
posicionamento individual no qual a pessoa tontadss e “contamina” 0s outros a sua
volta, provocando um circulo de mudancgas, reforcandorgppetiva humanista que
norteia sua obra. Para Stenhouse (1993), emadocipsignifica a emancipacédo da
consciéncia. A emancipacdo é auto-emancipacacsiedo que tem de se emancipar.
Ja que néo se pode mudar a sociedade, mude-smdadiduo.

Contrapondo-nos a idéia de emancipacdo em Stenhéusen Gramsci
(1995) que buscamos uma contribuicdo para propemancipacdo necessaria ao
processo formativo e educativo. Gramsci contrilaumagessa discussado ao apresentar sua
tese emancipatoria diretamente desenvolvida noettonde hegemonia, compreendida
como direcdo moral e direcdo politica de uma clagsendo toma o poder (ou nao),
sobre as classes concorrentes e aliadas. A emea#gcipa perspectiva gramsciana visa a
superacdo do senso comum, que se constitui numEepeio de mundo absorvida

acriticamente, ocasional e desagregada e devendemer pela filosofia da praxis.

% Em varias enciclopédias filoséficas, sociolégicaspedagégicasemanzipationse contrapde a
Entfremdungalienacdo)Emanzipatiorse usa com especial freqiiéncia em textos pedargdgic
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Logo, 0 senso comum permite a submissao a ideotlmi@nante e precisa
ser superado pela filosofia da pré%isnstrumento que possibilita elevar a consciéacia
uma maior homogeneidade e coeréncia, muito emb@enso comum seja ponto de
partida sobre o qual deve ser elaborada a novaepoao de mundo, uma vez que ele
possui um nucleo de bom senso, ou seja, um nuat#o do senso comum, merecendo
ser desenvolvido e superado. Nesse sentido, acgmaéo passa pela construcéo de
uma visdo unitaria do mundo e é elemento impredahgara chegar a hegemonia.

No nosso entendimento, o principio da individugiia na educacao
perpassa toda a obra de Stenhouse e ndo esta apartaxeito de emancipacao. Numa
analogia com a situacdo de ensino, Stenhouse (1898para a educacdo com a
jardinagem, pois o jardineiro tem diversas espémeseu jardim e cada tipo de planta
requer um tratamento; assim, considera que o p@faeve ser como um jardineiro,
que trata de forma diferente as plantas distimé® si: umas precisam de podas, outras
devem crescer sem esta intervengcdo, outras predsasuportes para estruturar o
crescimento. Sem considerarmos a ingenuidade daforeet nessa comparacdo esta
implicita a defesa do principio de individualizagdm tratamento em educacao, pois
esse “jardineiro” vai tratd-las separadamente pgea crescam de acordo com suas
caracteristicas e necessidades individuais. Paesse “jardineiro”, o professor precisa
investigar e compreender sua prépria pratica eigrezonhecer mais suas “plantas”,
procurando as melhores maneiras para promover @rssaimento, adequando-as as
suas necessidades patrticulares.

Embora discordemos desse processo de individuagamarcante, como ja
afirmamos, ha, implicito, um sentido positivo napgosta de Stenhouse (1993), ao
atribuir ao professor uma postura de produtor ede&simples reprodutor e executor de
conhecimentos. Entretanto a percepcao do professoo produtor de conhecimentos
novos se perde, pois, contraditoriamente, ha if#lex nesse caso, relacionadas a
producdo do conhecimento. Quais conhecimentos degm@r deve produzir na
perspectiva de Stenhouse? Entendemos que elesnitsanl as situacdes vividas pelo
professor em sua pratica docente, uma vez que lorneeldo ensino e das proprias
capacidades individuais do professor baseiam-sdesenvolvimento da arte de ser
professor. Vejam que tal premissa atende a neegsidrgente da reestruturacdo

3 Usada como expressdo sindnima do “materialismétitia” de Marx, que expressa a forma de os
homens produzirem sua vida a partir da base praduti
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produtiva e, consequentemente, de reformas edunaasjoprincipalmente para a
formagdao de professores, visando atender o monaguibdo capital.

Stenhouse (1993) advoga a concepcao de que o ensima arte, e que as
destrezas do professor sdo aplicadas de formaendada, dependendo de um
diagnostico prévio ou mesmo considerando 0 ensgwno uma resposta a uma

observacédo. Traz-se a tona a metafora do aréistangénua quanto a do jardineiro:

Todo buen arte constytuye uma idagacion y um expeario. El profesor es
um investigador por el hecho de ser um artistab(p).LExiste um nivel aln

mas profundo em el que um artista aprende: noss@aarte sino a través de
sua arte. Asi, por médio de su participacién enasbel actor aprende
acerca de la vida, de las personas y de los dilenwaiales. Y de modo si

milar, a traves de la enseflanaza de la Literatuce da Historia yo he

aprendido algo acerca de lo que ests ciéncias ntieqge ensefiar

(STENHOUSE, 1993, p. 141).

Ao utilizar a metéfora da arte e do artista paeal@cacao e para o professor,
Stenhouse (1993) trabalha com a perspectiva déspimial que pode conhecer todo o
processo de trabalho, que € possuidor do conhemmetos instrumentos de producéo
do que pretende realizar, que controla o ritmo resmltado de sua producdo, que €
capaz de individualmente produzir aquilo a quepsepds, ndo necessitando da critica
externa, pois o campo de criacdo € aberto. Esdespor agira intencionalmente,
expressando por meio de diversas linguagens prseuto, que sera sempre Unico em
valores estéticos e éticos. Segundo Stenhouse )(1®2@3apacidade de investigacdo do
professor depende das estratégias de auto-obseyvem@elhante a um artista que,
consciente do que faz, esta sempre alerta pana préprio trabalho, o que lhe permite
utilizar a si mesmo como instrumento de investigaca

Quando o autor recorre a essa metafora, esta tentacer uma critica sob a
Otica do sujeito que realiza as acbes, visando eongqu imprimir a légica da
racionalidade técnica. Entretanto fala do posttralealho do profissional e do processo
de trabalho, ndo abordando o modo de producéo,cizopas relacdes sociais de
producdo estabelecidas. Se buscarmos uma andlisecritea e coerente do trabalho
docente, veremos que o professor é, em Ultimanastaproprietario apenas de sua
forca de trabalho e para sobreviver necessita aoatiea-la. Portanto, por mais que
detenha o conhecimento sobre o processo de trabalfwar e sobre o produto que
realiza e elabore metas e objetivos para sua ar@cagdgica, sua pratica social
permanecera alienada. A relacdo social de prodagfmal esta submetido subsume a
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pratica pedagdgica particular realizada pelo psaofiesque nada mais € do que um
trabalhador assalariado.

Ao definir a pesquisa do professor, Stenhouse (198@3remete a uma
epistemologia fenomenoldgica da relacdo sujeitetobpa perspectiva da tradicéo
naturalistica de observacdo e da etnografia, abasdamo primeiro capitulo deste
trabalho. Para o autor, o caminho para a produedmdhecimentos do professor sobre
sua prética é a pesquisa-acdo, que encontragasitth em um campo substantivo da
acdo — no caso, a educacdo — mais que puramentdemnos de pesquisa
(STENHOUSE, 1993).

Ao explicar a especificidade da investigagao ddgssor, o autor afirma
ainda gque a diferenca ndo esta entre cientistasis@ docentes, mas sobre dois atos:
a pesquisa e o ato substantivo. O ato substantavagiio que “se halla justificado por
algun cambio em el mundo o em otras oersonas qugisgele como deseable”
(STENHOUSE, 1993, p.88). J4 0 ato de pesquisaifiés accién para impulsar uma
indagacion” (STENHOUSE, 1993, p.88), ou seja, agpiss pura busca averiguar um
conhecimento nao imediatamente aplicavel, e naagdnco movimento deve ser ao
contrario, temos que acoplar o ato de pesquisaccatn substantivo. Isso significa que
a pesquisa deve levar as pessoas a aprenderapung#porar o ensino. Quem melhor
poderia fazé-lo? O professor, por meio da invegfigade sua pratica, questionando-a,
confrontando-a e melhorando-a. Para tanto, o modaelestigativo proposto por
Stenhouse é a pesquisa-ac¢do, pois nessa propastade pesquisar deve ser um ato
substantivo. O autor parte da definicdo de Rap&mata situar a pesquisa-acao:

La investigacion em la accién es um tipo de ingesiion social aplicada que
difiere de otras variedades por el caracter inroedé la impicacion del

investigador em el proceso de la accion, Algunsésmgos han diferenciado
la investigacion em la accion del campo mas amggola investigacio

aplicada em razon de la existéncia de um clierte wm problema que tiene
que ser reuelto (RAPOPORT apud STENHOUSE, 19987 )p.

O principal argumento de Stenhouse para a pesgg&a-como método
investigativo a ser utilizado pelo professor € @ueducacdo possui caracteristicas
especiais que fazem com que ndo possamos nosmapraktla do mesmo modo que de
outras areas. Os métodos devem ser especifico® gos cada aluno é diferente e

anico e, mesmo que tenham 0s mesmo problemas dadigagem, a causa nao é a

% Autor que trabalhou com a pesquisa-acdo na dét=md70, na Inglaterra.
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mesma, portanto requerem tratamentos especificogrde validos para eles. Seguindo
sua perspectiva humanistica, defende uma metodoltbgjiinvestigacdo humanistica.
Assim, o professor deve investigar seu préprio ggsc de ensino com o fim de
conhecer melhor o que pode ser aprimorado no sdallro, concepcdo com a qual
discordamos totalmente.

Elliott define a investigacdo-acdo como o estudaunha situacdo social,
conduzido para melhorar a qualidade das acdes gjaese desenvolvem (ELLIOT,
2000). Para ele o objetivo fundamental da invesfigeacdo é melhorar a pratica e a
partir dela gerar conhecimentos, cuja producaoilzagdo sao subordinadas a esse
objetivo. Esse processo acontece em grupos, nas @sapessoas partiiham seus
valores, visando modificar as circunstancias em sgieencontram, bem como a si
proprias.

Para Elliott (2000), a validade das teorias e leipdd geradas na
investigacdo-acdo ndo depende da comprovacdo despmentificas, mas de sua
utiidade em ajudar as pessoas a agirem de um mualbor. Elliott chama essa
reflexdo de “filosofia da préatica”, que é impor@ntporque permite as pessoas
compreenderem o papel da critica reflexiva do vedkpratica na melhoria da acgéo,
capacitando-as a reestruturarem permanentemente cmuceitos de valor e a
compreender os problemas e as possibilidades gsagmbora a perspectiva continue a
ser individual.

Os principios da pesquisa-acdo que aparecem nadasralois autores
caracterizam-se por um posicionamento diante da&,ag@m base numa reflexdo
autocritica objetiva e em uma avaliacdo de resodtaBsse processo que se modifica
em espirais de reflexdo e acdo permite aclaramgndsticar uma situacao pratica ou
problemas, formular estratégias de acdo, desemedv@& avaliar sua eficiéncia,
ampliando a compreensdo da nova situacdo. A daecdg processo de pesquisa
demonstra claramente o carater pragmatico e ingiligta da proposta.

O professor estd no centro da pesquisa educacionslp que,
fundamentalmente, as aulas estdo a cargo dglertanto, contém a possibilidade de
realizar o ato substantivo. Stenhouse (1993) afgoea“cada aula sea um laboratério y
cada professor um miembro de la comunidad cieatifip. 134), de forma que as aulas
s&o o laboratério ideal para a comprovacdo daatemdiicativa. E preciso que cada
professor faca experiéncias em seu “laboratoriesteide cuidadosamente seu proprio

caso. E o autor propde exatamente esta metodalegravestigacéo: estudo de caso.
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S&o muitos os enfretamentos que devem ser fepospinsta de Stenhouse
sobre pesquisa do professor. Mas talvez um dos fodes seja a dicotomia entre
pesquisa pura, onde sdo produzidos os conhecimeragsesquisa-acdo como forma de
estudar o cotidiano e a propria acdo. Nao se peddep essa relacdo para o cotidiano,
centrada apenas no micro, que é constitutivo etitwnte das relacbes sociais que
acontecem no cotidiano. E preciso também ndo peeesista 0 macro, entendido
como a historicidade e o todo que constituem asap@es do objeto, sendo que € na
totalidade que se pode explicar a logica, a direedas relacbes do cotidiano.
Salientamos que as anadlises e as pesquisas nam paadem ficar apenas no macro,
pois ao fazer a critica apenas dos condicionameiais, estes ndo se efetivam, nédo
chegam ao chéo da escola e nem sédo suficientesepaeaecer a complexidade do
fendbmeno, é preciso problematizar também o cotidian

Além disso, ao limitar-se a pesquisa da propridigga pode ser que o
investigador permaneca apenas na aparéncia doopjeso a descricoes e impressoes
e permanecendo dentro dos limites imediatos, csquederia chamar de “constatacao
do 6bvio” (OLIVEIRA, 1996, p. 27). Ocorre ainda asgibilidade de, numa sociedade
estruturada sobre relagbes sociais de luta desslasdivisao de trabalho e, portanto, de
dominacéo e de relagbes alienadas, a cotidiangagesquisa-acao tornar-se uma acao
dirigida por paradigmas que servem a determinadesfvalores.

A forma de pesquisa proposta pelos autores podmapar contribuir para
um circulo vicioso que recorre quase sempre a pareativa da experiéncia e da
realidade, sem revelar suas media¢gfes e contradidfEm disso, o pragmatismo que
orienta a pesquisa-acao (nos moldes delineadoStemhouse) permite que ela seja
“raptada” a servico de organismos internacionaigs ge apropriam do discurso da
racionalidade pratica para manter seu controleesabformacédo e atuacdo docentes,
utilizando-a até nas reformas educacionais, contommreformador, mas conservando

a atual estrutura da realidade.

2.2 Donald Schon e a educacao profissional pratica

O paradigma que orienta a concepcao de formacdisgomal pratica tem
hoje como uma de suas principais referéncias DoBalabn. Licenciado em Filosofia
pela Universidade de Yale em 1951, cursou mesead®952 e doutorado em 1955, na

mesma area, na Universidade de Harvard. Seu hi@lcaimo pesquisador e consultor
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concentra-se no aprendizado organizacional e macdidi profissional. Atualmente é
professor de estudos de Urbanismo e Educacédo docsabtassetts Institute of
Technology/M.I.T. No inicio da década de 1970, apdkcitacdo do M.L.T., Schon
desenvolveu um estudo sobre a formacdo do arquitBegus estudos foram
fundamentados na teoria da indagacéo de D&wederam origem a duas obrdsie
Reflective Practitione(1983) eEducating the Refletive Practitionét987}’. Nelas o
autor propbe a epistemologia da pratica, cujo foreddo pedagdgico defende a
formacdo do futuro profissional com um forte comgrie de reflexdo a partir de
situacdes préticas.

Na primeira obra (1983) o autor questiona a estuépistemoldgica da
pesquisa universitaria, que toma a racionalidadeid@ como paradigma, cujo teor
define a competéncia profissional como sendo acagdo, na pratica, dos
conhecimentos gerados na academia e propde umaepistamologia: a da pratica,
centrada no saber profissional, tendo a reflexd@agd® como ponto de partida para
responder aonflitos e situacdes de incerteza no cotidiandigsional.

Schon, em seu segundo trabalho (2000), considesaaguescolas que
formam profissionafs devem rever seus curriculos, e a epistemologiprékica deve
ser incluida nos curriculos dos cursos profissinaates. O nome “epistemologia da
pratica” decorre do principio que entende que m&géo profissional deve se pautar
por um forte componente de pratica, “[...] ondeslpermite aprender a fazer fazendo.”
(p.20). O autor sinaliza que, para resolver o gnoial da dicotomia entre teoria e prética
na formacéo de profissionais, é preciso que o gmiofnal desca ao “[...] pantano dos
problemas importantes e da investigacdo nao-rigdr@s.15).

Alega ainda que a préatica possui zonas incertas,methor, zonas
indeterminadas, e sdo elas que provocardo, ou dggendendo do profissional, o
processo de reflexdo para buscar solucbes. Essas dndeterminadas da pratica
escapam a capacidade de analise da racionalidadeagépois sao cheias de incertezas,
singularidades e conflitos de valores. Assim, Edemder as necessidades da pratica,
nesse caso profissional, e buscar uma formacaoudkdade, € preciso repensar a

metodologia de ensino de maneira que esta possibiklhor articulagdo entre teoria e

% pelo curriculo de Schén, sua tese de doutoradoomjunto de suas obras, pode-se ler a influéteia
Jonh Dewey.

%" Traduzido para o portugués e publicado pela Ealibstes Médicas em 2000, sob o tituledticando o
Profissional Reflexivo: um novo design para o em&ra aprendizagem

3 Sua pesquisa é sobre profissionais de arquitehas.é utilizada para as demais formacées, in@und
de professores.
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pratica. A énfase deve ser “[...] posta na aprexyim através do fazer, a qual John
Dewey descreveu, ha muito tempo, como a discigdim@eira ou inicial.” (SCHON,
2000, p. 24).

A epistemologia da pratica pode ser explicada #rp#a investigacao do
processo de aprendizagem pratica, em quatro costeesquisados pelo autor (2000):
um atelié de design, master clas®&m performance musical, a supervisdo analitica e o
seminario sobre habilidades de aconselhamento sultona. Nos quatro ambientes
buscou-se analisar e descrever como se aprendedfazeuja caracteristica central,
como metodologia, € a de praticar mesmo antes apreender. “A partir do estudo
desses varios exemplos e experimentos, montarestus;os de uma teoria do ensino
pratico como veiculo de educagdo” (SCHON, 200@8}.

Diferentemente da tradicdo educacional com estagiofnal do curso, a
proposta dgraticumreflexivo introduz o aprendizado na pratica acommaalo de um
tutor. Cria-se um mundo virtual, que representeal, ronde o praticante fara suas
experiéncias, cometera erros e tomara consciéeteag] tentando realizar a prati=
diversas maneiras e buscando equacionar probledesse processo Schon (2000)
trabalha com modelos de instrugdo. O primeiro onénado desiga-me— modelo
baseado na demonstragdo e na imitacdo. Outro, & exgerimentacdo conjunta —
estudante e instrutor procuram juntos a solucaa resolver o problema e a proposta da
sala de espelhos — a idéia € produzir um dupléoe$eibre o estudante: a agdo como é
sentida e a acdo como é observada.

A partir desses modelos, pode-se perceber que a@egso de
ensino/aprendizagem combina o dizer/ouvir com oattestnar/imitar, de forma a gerar
uma corrente de reflexdes que fundamenta o fazdisgional. Para tanto, a relacéo
entre professor e aluno se baseia na premissaede igstrutor demonstra ou critica e o
aluno reflete sobre a demonstragéo ou refaz otprdpepapel do professor (tutor) deve
ser de desenvolver situagdes de instrugéo pareeadipagem, atuando como treinador

A epistemologia da pratica em Schon (2000) é shaigd no ato de tomar
como referéncia situacdes praticas, criadas emmuomdo pratico profissional virtual”
ou “laboratérios”, cujas experiéncias proporcionam conjunto de saberes que néo
podem ser ensinados, mas devem ser apropriadacebeetos pela propria pessoa em
situacbes de incertezas e tensdo. Usando as gmlar Schon “[...Jestudar a

experiéncia de aprender por meio do fazer” (200@5p
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O substantivaepistemé&orresponde ao verkepistasthaicolocar-se diante
de alguma coisa, ali permanecer e deparar-se aiyjeto, a fim de que ela se mostre,
dar atencdo a alguma coisa, permanecer diantegde @ltermo epistemologia surge
pela primeira vez na obra de Emile Meyerddentidade e Realidadg924), na qual
associa o termo a filosofia das ciéncias. Postegate, com a divulgagéo do conceito,
o termo epistemologia passou a ser sinbnimo deatdorconhecimento.

Atualmente podemos dizer que existem duas tradigies abordam o
conceito: a francesa, que pode ser remetida adabEanile Meyerson (1924), cuja base
conceitual atribui a epistemologia a tarefa deisaabs métodos usados na producao
das ciéncias, logo, epistemologia ¢ investigacaméimdo. E necessario lembrar que o
autor se filia a concepcédo de ciéncia como result@da observacdo empirica dos
fendbmenos naturais. A outra tradicdo é a inglegp, autor de referéncia é Bertrand
Russell (197-, Edigbes 70) que busca em Kant sige@rore explicacdo e a entende
como analise logica do conhecimento empirico-dedutbu seja, a epistemologia é o
estudo do conhecimento produzido pela experiénamaana e pela interpretacdo dessa
experiéncia. Para Russell a questdo central daepmfogia é: como é possivel
conhecer em determinadas circunstancias?

Trazendo a questdo da epistemologia para o campeddeacdo, dois
autores se destacam: um deles é Piaget (19903¢, IRie estabelece um didlogo com a
tradicao francesa criada por Meyerson (1924), eencgmpete a epistemologia ser uma
filosofia da ciéncia. O outro é John Dewey (193Q)e utiliza o conceito de
epistemologia como teoria do conhecimento. No nesgendimento, iSso 0 aproxima
da perspectiva analitica do termo, apropriacdoizestd pelos autores que estamos
discutindo neste capitulo.

A andlise do conceito de epistemologia na obra cedrs nos permite
afirmar que ele esta vinculado a tradicdo analpi@gmatista, tendo como referéncia
Dewey. Ao discutir o assunto Schon se orienta petpiinte questdo: como formar um
profissional, tendo como base um conhecimento pgmafissdo, que é eminentemente
pratico? Ao formular o problema dessa forma, o raut@o esta questionando a
possibilidade do conhecimento pratico, mas sintrioggndo como utilizar determinada
pratica e como reconhecé-la como uma atividaddifiea.

Pensar a possibilidade do conhecimento pratico cohaao de problemas
oferecidos pelo imediatismo, limitando as acOedigsionais ao espaco de atuacéo

profissional, é confirmar uma realidade fazendo imentos de adaptacdes e de busca
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da eficacia local e restrita a funcdo exercida. radpcdo do conhecimento que
defendemos para o professor da educagdo basicaetstibnada a possibilidade da
praxis, que indica uma reflexdo no sentido orig;m&lo materialismo historico
dialético, como um movimento de ir além das apaaSngara que se possa realmente
conhecer a pratica e voltar a ela para transfoema-|

Tendo como referéncia a epistemologia da praticadis (2000) propbe a
formacao dopraticum reflexivo, cujo desenvolvimento do conhecimentofipsional
baseia-se em nocbes como a de pesquisa e de espE@do na pratica. A designacao
“professional artistry” é usada pelo autor quastipse refere as competéncias que 0s
profissionais revelam em situagdes caracterizadaso incertezas e de conflito, muitas
vezes por serem Unicas, incertas e de conflito.o@hecimento que emerge nessas
situacbes de modo espontaneo e que ndo pode damitadp verbalmente pode ser
descrito, em alguns casos, por observacao e &efleabre as acdes. As descrigcbes sdo
diversas e dependem das linguagens e das proppstisn se referir a sequéncias de
operacdes, procedimentos executados, pistas obdssivaegras seguidas, valores,
estratégias e principios que constituem verdadégasas de acdo” (SCHON, 2000).

Com base nas premissas sobre o conhecimento pr&@t@n propde a
formagao dqraticumreflexivo a partir de quatro pontos essenciaiorthecimento na

acao, a reflexdo na acao, a reflexédo sobre a agdefexdo sobre a reflexdo na acéo.

Usarei a expressdo conhecer-na-acdo para referiaoe tipos de
conhecimentos que revelamos em nossas ac¢desevelamos pela nossa
execucdo capacitada e espontanea da performar&ajnea caracteristica
nossa sermos incapazes de torna-las verbalmentéciexp porque o
processo de conhecer na acao é dindmico, e os fstgsocedimentos e as
teorias sdo estaticos. (SCHON. 1998, p.31)

O conhecimento na acéo refere-se aos tipos de ciom1@os que aparecem
em nossas acoes inteligentes, € aquele interiaridadforma espontanea e mecanica.
Dewey” (1933) os define como ac&o rotineira, formadaspatvidades de rotina, no
dia-a-dia, como, por exemplo, andar de bicicletax@cuc¢ao da tarefa de forma capaz e
espontanea revela que o conhecimento estd na agémra, muitas vezes, sejamos
incapazes de descrever explicitamente 0s noss®s ato

Por outro lado, quando alguém se depara com algublgma ou
dificuldade, algo que nao esta de acordo com sai@p@ctivas e para o qual ndo tenha

39 Como pensamos (1933/1959).
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respostas prontas, surge urafiexao que emerge da acpoesente, o que significa ser
necessarioproduzir uma pausa para a reflexdo em meio a agéseme. E um
momento em que o profissional necessita de bresésdos de distanciamento, porém,
sem uma sistematizacdo e sem gerar necessariaoraatexplicacdo verbal. A esse
processo Schon chama de reflexdo na acao, segontio o processo de formacgéo do
pratico reflexivo.

O terceiro ponto € o processordélexdo sobre a acao

Podemos refletir sobre a acdo, pensando retrospewnte sobre o que
fizemos, de modo a descobrir como nosso ato deecentma-acdo pode ter
contribuido para um resultado esperado (...) chderiparar e pensar”, nosso
pensar serve para dar forma ao que estamos fazendoanto ainda o
fazemos. (SCHON, 1998, p. 32)

Esse momento € caracterizado por produzir umacaqdlo ou descricao
verbal sobre o problema, isto €, uma reflexdo sobssas acdes do passado que pode
influir na agcao futura, acarretando uma nova coems@o do problema. Embora os dois
momentos de reflexdo estejam apresentados de fiistiaia, Schon (2000) reconhece
que eles ndo sao tao distintos, mas, sim, umademagido mais ampla de possiveis
alternativas para um problema concreto, o que @rachama de processo de
deliberacéo.

A partir do processo silencioso gerado na reflexd@acéao, surge, segundo o
autor, outro olhar retrospectivo que ultrapassmeadalidades anteriores, pois vai além
da mera observacdo da experiéncia e de sua descHg8e processo refere-se ao
distanciamento da ac&o presente e sua posteriongiesverbal, ou seja, refletindo-se
sobre a reflexdo na acédo passada, pode-se infigiragdes futuras, iSso porque se
compreende melhor as caracteristicas e procesgp®plga acdo. Schon denomina esse

momento deeflexdo sobre a reflexdo na aga@uarto e ultimo aspecto do processo

[...] nossa reflexdo sobre nossa reflexdo na aglsagla pode conformar
indiretamente nossa acéo futura. As reflexfes dezagueiro na segunda-
feira de manh& podem estar cheias de significag@espessoa que reflete é
0 zagueiro que jogara no proximo sabado... Nesse, cainha reflexdo
presente sobre minha reflexdo-na-acdo anteriom@éia um didlogo de
pensar e fazer através do qual posso tornar-me mahididoso (SCHON,
2000, p.36).

A ultima reflexdo/etapa da reflexdo € a que o ademomina de acdo

reflexiva, pois o profissional examina alternativastoma decisdes, resolvendo
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problemas diretos de sua cotidianidade. Schonaxpliexemplifica tais idéias baseado
na formacéo de profissionais técnicos. No casoodadcdo de professores, seria, por
exemplo, como resolver a aprendizagem de matemdticaluno x. O processo
reflexivo caracteriza-se por um vaivém permanentezeacontecer e compreender, na
procura de significado das experiéncias vividas.géé meio das praticas, um ganho na
compreensao que pode fazer surgir iagighit sobre o que significa ser professor.
Assim, aartistry do professor, metafora utilizada para expressaneoas professores
em cooperacao sao capazes de fazer, vai se degamm| Os varios tipos de reflexado
tém um papel claramente importante no desenvoltimeaartistry, conforme Schon
(2000).

Dizer que o professor deve se envolver na reflescdime sua préatica ndo é
novo. John Dewey, fildsofo da educacdo, defendammortancia do pensamento
reflexivo e escreveu extensivamente sobre o papeletliexdo em seu livr@omo
pensamos(1933). Nele Dewey ja reconhecia que nés refledisobre um conjunto de
coisas, no sentido em que pensamos sobre elasp rpaasamento analitico s6 tem
lugar quando ha um problema real a resolver. Caj agjapacidade para refletir emerge
quando h& o reconhecimento de um problema, de lemali e a aceitacao da incerteza.
O pensamento critico ou reflexivo tem subjacenta aweliagdo continua de crencas,
de principios e de hipoteses em face de um conjdetodados e de possiveis
interpretacdes desses dados. Para Dewey (1933)aa raflexiva € a que envolve
abertura de mente, responsabilidade e dedi¢d@eria, portanto, a acéo reflexiva, que
possibilitaria a articulaco teoria e prética, redida em que se pensa sobre a a¢ado e se
resolve o problema de forma imediata.

Ainda insistimos sobre o que é reflexdo nessaegmyém. Dewey responde:

Transformar uma situacéo na qual se tenham exp@agoaracterizadas pela
obscuridade, pela davida, pelo conflito, isto égdalquer modo perturbadas,

numa situacado que seja clara, coerente, ordenagiaohiosa... tem valor
instrumental e operativo. (1933, p. 766)

Em Dewey, portanto, a reflexdo é encontrar soksip@ea um problema que
se apresenta no contexto do cotidiano, que éaril @ sua pratica e para o momento. O
autor indica cinco fases inerentes a esse protedsma sua obr&omo pensamos

(1933) que Dewey descreve o pensamento reflexivo

9 para esclarecer melhor o assunto, ler Dewey ()958mbém Zeichner e Liston (1996).
4l S3o0 as fases: situacdo problematica, intelecagdliz do problema, observacdo na experiéncia,
reelaboracéo intelectual e verificacéo.
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como de valor instrumental e operativo, visto quergédo do pensamento
reflexivo é a de transformar uma situacdo na qealesham experiéncias
caracterizadas pela obscuridade, pela duvida, peldlito, isto é, de

qualquer modo perturbadas, numa situacdo que deja, ccoerente,

ordenada, harmoniosa (1933, p. 766).

O primeiro problema que se pode levantar com reé&éa essa concepcao
de reflexdo é que para acontecer o pensamentxiveflé necessario que ocorra um
estado de duvida ou dificuldade mental que imp@hacessidade de resolucéo, porém
o trabalho, questdes ideoldgicas, de classe, sa@atg-conceitos, repeténcia, evasao,
dentre outras, podem né&o vir a gerar davidas pelanaturalizacdo na sociedade. Neste
caso, a reflexdo acontecera apenas nos aspectangmestais, ligados ao cotidiano,
perdendo a percepc¢ao de totalidade.

Contrapondo-se a idéia de reflexdo, Gramsci (199%),livro Concepcéao
Dialética da Histéria,observa que “todos os homens sao filosofos” (pddrgue todos
tém uma concepcdo de mundo, um modo de pensarssgpesn sua linguagem, no
senso comuffi e na religido, dentre outras formas. Chama atepaém o fato de que,
“[...] quando a concepcdo de mundo ndo é criticaoerente, mas ocasional e
desagregada, pertencemos simultaneamente a umplicidide de homens-massg.
12). Esse homem-massa é formado pelo senso conugnpar nao ser sistematizado, é
aparente, precario, imediato, fragmentado e cgéti@s € valido no agir cotidiano,
necessario para viver no dia-a-dia. Contudo, peirath experiéncia imediata, essa
reflexdo oriunda do senso comum s é capaz derame@arte do fendbmeno, néo
revelando toda a sua realidade. Isso se da (evalia-se ao primeiro raciocinio da
impossibilidade de articular teoria e pratica agaoposta) por um limite historico,
cuja forma de producéo capitalista precisa velaeaidade, ndo demonstrando as
contradicbes que marcam a exploracdo humana, iteoelss da ideologia para se

reproduzir e manter, onde

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-es@ik@idiade e engano. O
seu elemento proprio € o duplo sentido. O fenbniedica a esséncia, e, ao
mesmo tempo a esconde (...) o todo ndo é imediatansegnoscivel para o
homem, embora Ihe seja dado imediatamente em feemsivel, isto é, na
representacdo, na opinido, na representacao eraéncia. Portanto, o todo

420 conceito de senso comum aqui explicitado difeieese da visdo cientificista, positivista e
instrumental, que distingue senso comum e ciémitendendo o senso comum como uma fonte de
enganos, preconceitos e incertezas, que deveramaasios pelo conhecimento cientifico.
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é imediatamente acessivel ao homem, mas é um tadgiic@ e obscuro.
(KOSIK, 1976, p. 15)

Assim, 0 que se tem com base na experiéncia do eofidiano sao
representacdes da realidade que ndo revelam s@ercarnem suas contradigdes, é o
gue se pode chamar de praxis utilitaria: a que asamo dia-a-dia. Por meio dessas
representacdes se toma consciéncia do ser soolalaspectos isolados, portanto
fetichizados, reificados e naturalizados, que imjilgam ao homem conhecer e
revelar a realidade.

E verdade que a realidade é captada pelos senpidiasgexperiéncia, mas
nao se pode esquecer que os sentidos sao elefoprapra construcdo e um produto
historico social. O homem, nesse raciocinio, élaguie o seu mundo € (KOSIK, 1976.
p. 85). Portanto a verdade concebida na nossaiémrper nem sempre corresponde ao

processo real, porque

O individuo pode ser a tal ponto absorvido pel&tlfade, pelo mundo da
manipulacdo da fadiga, que o seu sujeito se parsearmesma objetividade
e assim a objetividade se apresenta como reala @jnd mistificado, sendo
gue a familiaridade é um obstaculo ao conhecimenj@orque se perde no
mundo manipulavel (KOSIK, 1976, p. 86-87)

Assim, refletir, conhecer a realidade, ndo é um imerto simples de
“pensar” nos problemas cotidianos, mas um devibho, possibilitado por pertencer

a uma classe, e que so pode ser construido por

Um “conhecer-te a ti mesmo” como produto do prozdsstorico até hoje
desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade degds recebidos sem
beneficio no inventério, deve-se fazer, inicialreeng¢ste inventario.

(GRAMSCI, 1995, p. 12)

A reflexdo, portanto, € um movimento de compreeraedialética da
realidade por meio de suas contradi¢des, posatnlipela totalidade do objeto, em que
0 “conhecimento € corretamente caracterizado camperacdo da natureza, como a
atividade ou o esforco supremo” (KOSIK, 1976, p), 28n que o concreto se torna
compreensivel pela mediacdo do abstfatBortanto refletir com foco em aspectos
imediatos e voltados para a especificidade dagarfittdagogica é manter a realidade

como esta, sem compreender seus movimentos olw4lavetientificar teoria e pratica

43 Ver Marx,O Capital Pdsfacio a 22 edicdo (1983).
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nessa relacdo é querer construir sobre uma dettmipratica ou teoria que a
justifique, num aspecto restrito de saber-fazer.

Ora, se a realidade é opaca pela condicado histdecsua materialidade,
como o profissional ira desvelar se sua formacé@adostituida de forma aligeirada,
com uma crescente proletarizacdo do seu trabalhao,e mesmo tempo, uma
desarticulacdo da consciéncia de classe pelos meuande reificagdo? Decorre dai a
defesa que fazemos da formacdo para a pesquisaamss, pcapaz de revelar a
pseudoconcreticidade. Por isso luta-se pela gr@pdrseguindo-a, pois a praxis do
homem contém em si a propria realidade, ndo é umimmento natural a busca dessa

unidade, mas um esfor¢co de compreendé-la e paohsformar a realidade, pois

A praxis na sua esséncia e universalidade é aagi@ldo segredo do homem
como ser ontocriativo, como ser que cria a reaédgdimano-social) e que,
portanto, compreende a realidade ( humana e ndartayma realidade na sua
totalidade). A praxis do homem néo é atividade nateontraposta a teoria;
€ determinacdo da existéncia humana como elabordgdaealidade.
(KOSIK. 1976, p. 222).

As consideracOes realizadas até aqui apontam paagibdade da idéia de
reflexdo na epistemologia da pratica proposta phi6&. Ainda podemos apontar um
segundo problema referente a essa concepcéo, eenf@rcategorizacao de reflexao
proposta por Van Manen (apud ALARCAO, 1996, p.E8)ra o autor a reflexdo passa
por trés niveis: a) discussdo dos objetivos ouis b) analise das relagbes entre
principios ou concepcgodes praticas, o que implicavaliar as consequéncias educativas
e das nossas ac¢les; c) analise de carater étitimgnodb que envolveria uma reflexao
sobre a andlise de técnicas que levam a objetivasnoeios.

Embora possamos debater em torno de uma possamrduia entre os
niveis neste momento o0 que parece mais importante éeves §és niveis de reflexdo
estdo presentes na epistemologia da préatica ecigmimente, se estdo procurando
complementar o contexto da situagcdo com o saberogpeofessor traz para essa
situacao, avaliando e tomando decisdes. A reflesddime uma concepgdo pragmatica,
elucidada por Dewey (1933) e no momento atual phdS (1998), esta presente nas
proposta¥’ em andamento para formacéo de professores, @sso entendimento, fica

nos dois primeiros niveis. Parece haver uma reddgaeflexdo, limitando-a ao espaco

4 O paradigma acima explicitado se encontra nas. @@y® 61 dos referenciais para Formacdo de
Professores, MEC, 1999; na proposta das direthNlexg2000, p. 58 e 64; na proposta de diretrizes
CNE-abril/2001, p. 55, e 57 dentre outras.
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da técnica. Isso se explica porque, pela forma cémpmposta, acaba se tornando um
processo solitario, quando o profissional, no casgrofessor, mantém-se em
comunicacao apenas com a sua situacao e nao coms putfissionais, centrado apenas
na atividade em si e deixando de considerar a difleenontextual a que sua atividade
esta ligada. E um profissional reflexivo — ymofessor reflexive- que reflete apenas
sobre os aspectos cotidianos e instrumentais, emlas fechados, perdendo a relagcéo
com a totalidade onde questbes centrais como géokxrsse e hegemonia, dentre
outras, deixam de gerar reflexdes, pois ndo seerafao imediato e se naturalizam nas
relagoes.

Os professores sdo conduzidos, pela reflexdo aapsipria pratica e,
especialmente, na reflexdo sobre ela, para obtarvis&o critica do contexto estrutural
ou ideologico em que estdo trabalhando? Essa é questdo importante a qual
tentamos desvelar até aqui. A reflexdo da um papséncial ao conteudo a ser
ensinado, sobre suas proprias praticas e sobreeoéqo ensino, podendo levar a
alteracéo de crencas e concepcdes sobre o quanarens relacado do professor com a
disciplina. A proposta parece girar em torno dahomeforma de aprender e ensinar,
para que a escola cumpra uma de suas funcfesssagiaié formar bons profissionais
para atender a um mercado de trabalho e de consommnstante mutacéo. Nao ha
questionamento da funcdo da educacdo, como estalzefgelo capitalismo mundial.
Numa viséo critica de educacao, também se despfditar profissionais reflexivos,
mas que 0 possam ser na revelagdo das contradlgbestalidade, ndo apenas para
harmonizar e adaptar situacbes “problematicastataiano escolar, mas, sim, para
transformar a escola e a educacdo como um todoyistas a emancipacdo humana e
ao fim da exploracdo do homem pelo homem.

No caso brasileiro, a proposta de Schon (2000) cdndr o praticum
reflexivo pela insercéo na prética é absorvida pdmamacao de professores e podemos
observar esse movimento nos textos legais, nagtap pedagdogicas dos cursos de
formacdo, na producado tedrica da area e nas pasguidertamos sobre o cuidado
necessario ao assumir esse ideario, principalmeante a profissionalizacdo docente,
uma vez que se coloca a énfase do sucesso ousfiatasescola na responsabilizacao
do professor. Ao contrario do que aparece, ndo énséelacdo a sua qualificacédo e a
qualidade do ensino oferecido que o professor {seneesponsavel. O pressuposto €
que o professor seja o0 responsavel Unico pelo atadef ensinar e promover a

aprendizagem. Parece-nos que essa idéia pode bcintgara a precarizacdo do
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trabalho docente, pois se propde a ampliacdouwaHés e das responsabilidades do
professor, enquanto que as condi¢des de trabathtapecem as mesmas ou, em alguns
casos (numero de alunos na sala de aula, violénatzglho em mais de um turno...),
piorarant®.

A proposta de Schén se mostra ainda mais limigeda a producao de
conhecimentos do professor, pois enfatiza a quedtioreflexdo presa a acéo
profissional entendida simplesmente como a competétio saber fazer cotidiano,
enquanto os professores lidam com dinamicas mudtis mamplas e dificeis de serem
pensadas e resolvidas individualmente — as soblaisiosso entendimento, o autor ndo
trabalha com a perspectiva da pesquisa, mas, sapd@ um processo de auto-reflexado

sobre o fazer do profissional.

2.3 Kenneth Zeichner: a formacéo de professores r@ncepcao desenvolvimentista
e de reconstrucao social

Zeichner, americano dos Estados Unidos da Améfaaprofessor de
educacéo basica em bairros com populagdo pobbaliemdo em seguida Mational
Teachers Corpum programa federal para preparar professoresstasgas de criangas
pobres, e também como diretor de um centro dex@nsbano, que integrava escolas
urbanas e a Universidade de Siracuse. Desde 1@ dirétor de um programa destinado
a preparar professores para o ensino basico naekdidade de Wisconsin-Madison,
exercendo também a funcéo de professor.

Sua obra visa a valorizacdo do professor por meioedonhecimento de
que a producdo de conhecimento sobre o que € edsigoalidade ndo € propriedade
exclusiva da universidade, que “pensa’ a educagpas,também dos professores que
tém boas teorias e praticas e podem contribuir @aeam¢o da qualidade no ensino de

educacéo basica.

45 Alguns autores como Codo (2002) discutem o sofrtmmen trabalho docente, que podemos sintetizar
com algumas explicacdes: nao realiza trabalho pradmum sistema capitalista que exige o produto;
como condi¢cdo do trabalho capitalista e principalime» professor da educacéo basica ndo se idantific
com o produto do seu trabalho; nas atuais condig@estua a diferenca entre o que pode fazer e
realmente faz pelo limite das condi¢Bes objetigafie com as dimensdes do trabalho capitalistaxe ba
salario, excesso de trabalho, condicGes matenaisagas, medo de perder o emprego, autoritariseno,
ha uma intensificagdo do stress provocando esgatan&mnocional em decorréncia das condi¢cdes de
trabalho e principalmente porque este ja ndo é \pstr ele e nem por seus (jovens) alunos como
possibilidade de qualidade de vida, ha um desemaehto de atitudes negativas em relacdo ao tratealho
falta de envolvimento pessoal.
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Nessa perspectiva, sua investigagdo centra-seoerpreender e explicitar
a maneira como o0s professores aprendem a ensiear eomo ajuda-los a ensinar,
tendo como ponto de partida a problematizacéo @&prdo professor e a utilizacao da
pesquisa-acdo, a fim de que se tornem “agentessadiv seu préprio desenvolvimento
profissional e da definicdo do funcionamento damles” (ZEICHNER, 1993, p. 14).
Paralelamente a causa da profissionalizacdo diiesgores, envida esfor¢os para a
“construcao de sociedade mais justa e decente QHANER, p. 14). Embora reconheca
que os dois aspectos (profissionalizacdo de prfesse sociedade mais justa) nao
estdo necessariamente ligados, este tem sido dggtama do seu trabalho: “a tentativa
de relacionar o desenvolvimento do professor cdataapela justica social para todas
as criancas” (ZEICHNER, 1993, p. 15).

Na busca desses objetivos, 0 autor tem desenvoésticdos em cinco
frentes. A primeira, com estudantes em cursos dwaffdo de professores durante o
estagio. A segunda, com professores oriundos delassada educagdo basica,
organizando grupos de trabalho que incentivam mpvem a pesquisa-acao. A terceira
frente acontece com docentes universitarios [aatites de seu grupo de pesquisa, que
desenvolvem um programa de pesquisa-acao no pragtanpos-graduacdo. A quarta
area refere-se a pesquisa desenvolvida no progdenfarmacéo de professores por
meio da pesquisa-acdo na Namibia, Africa. Na quietate (sem ordem de tempo e
espaco) o autor se incumbe da reflexdo do seuiprtrpbalho, analisando mudancas
ocorridas, fruto dessa reflexdo. Esse processajndego autor, evita exigir dos
professores algo que ele mesmo néo consegue realiza

Como vemos em sua proposta de trabalho, Zeichr@&3)1se insere no
movimento internacional do professor como pratiefiexivo, mas com profundas
diferencas conceituais na concepc¢ao que orient&raigalho em referéncia aos demais
autores, principalmente Schon, seu conterraneo.sadpee ambos trabalharem a
proposta do professor reflexivo a partir de Dew#93@), Zeichner busca elementos
mais filosoficos e menos instrumentais para funddaaneseu trabalho, como a questéao
da democracia, do desenvolvimento profissional danstrucao social.

Apesar das diferencas, ha també&iementos que proporcionam uma
articulacéo na tendéncia cientifica do professanaceeflexivo. Um deles, que necessita
ser revelado e avaliado, é a visdo de professor wwom exaltacdo das boas praticas,
defendida por Zeichner com a justificativa de guprofessor é o “ Unico capaz de
examinar sua praticaZEICHNER; LISTON, 1998 apud GERALDI, FIORENTINI;
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PEREIRA, 1998, p. 252-253). SO o detentor da @matm caso o professor, esta em
condicdes de refletir sobre ela, o que constitua gidncia da prética.

A exaltacdo da pratica de reflexdo do professoe suhs boas praticas contém
uma contradicdo intrigante, porque também alimenidéia e o discurso politico e
ideoldgico de que se a escola ndo vai bem é pargymrofessores ndo estdo dando
conta de seu trabalho, uma vez que existem, sobeamas condi¢cdes, narrativas de
experiéncias com muito sucesso. Essa premissassgbaim raciocinio légico, cuja
base parte do principio de que se ha bons ressjtadesmo que isolados, pode-se
concluir que os professores séo individualmentporesaveis pelo sucesso, em caso
contrério, culpados pelo fracasso escolar, prodiazimma auto-responsabilizacdo do
professor objetiva e subjetiva, ndo percebendoogfracasso escolar esta relacionado
com a crise da escola e da sociedade em tempos piit®-modernos. E preciso
denunciar o equivoco da tese da exaltacdo dagidiprofessor, que ndo apresenta as
mediacdes e multiplas determina¢des do procespestpiisa.

O trabalho de Zeichner (1993) apresenta certa ppa@éo quanto a
abrangéncia que os termos “pratico reflexivo” e sfea reflexivo” adquiriram
mundialmente na década de 1990, em reformas eduedie principalmente na
formacgao de professores. De acordo com o automeio de tanta investigacao sobre
educacdo, os termos como ‘“reflexdo”, ‘“investigacfelos professores” ou
“emancipacao” tém sido alvo de confusédo e acabawhepdo seu significado, pois o
gue se diz e se faz acerca do ensino, aprendizagentiem social, acaba debaixo do
“guarda-chuva’ da chamada “pratica reflexiva”. Qoawbusca diferenciar o que é
reflexdo e suas implicacfes praticas da ilusdougoéegreflexo, e o perigo que se corre,
muitas vezes, de cristalizar praticas pseudo-retsx Para tornar clara sua posicao,
Zeichner (1993) descreve a atitude reflexiva, badese também em Dewey (1933).

J& analisamos a concepcédo de reflexdo em Dewegpdgudiscutiamos o
professor reflexivo em Schon. Gostariamos apenassdaltar a preocupag¢do com uma
supervalorizacdo do senso comum, da realidade at@egior ser essa mesma realidade,
na filosofia pragmatista, o critério da realidadgquiparando, assim, senso comum a

conhecimento sistematizado e a relacao teoriategra

A teoria pessoal de um professor sobre a razagumuma licdo de leitura
ocorreu pior ou melhor do que esperado, € tantdatemmmo as teorias
geradas nas universidades sobre o ensino da le#orhas precisam ser
avaliadas quanto a sua qualidade, mas ambas s@steobre a realizacéo
de objetivos educacionais. Na minha opinido, arelifga entre teoria e
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pratica é, antes de mais, um desencontro entreria @o observador e a do
professor, e ndo um fosso entre teoria e pratiE&GANER, 1993, p. 50).

Alertamos que ndo se superam 0 senso comum, anaj@ada realidade, a
ideologia com qualquer filosofia, mas,

Sim, cabalmente com aquela que por discernir ualaegle- a praxis- isto é,
por revelar teoricamente o que a praxis é, marceondi¢cdes que tornam
possivel a passagem da teoria a pratica e asse@uiena unidade entre uma
e outra (VAZQUEZ, 1968, p. 6).

A inquietacdo de Zeichner (1993) sobre a reflex@o pdatica e suas
diferentes apropriacdes esté relacionada com agmiga reconstrucionista que orienta
sua obra. Para desenvolver seu programa de formac¢do, o huswmou, por meio do
conhecimento do que se pratica nas escolas doddsdtmidos, descrever as diferentes
tradicoes do ensino reflexivo no pais. Essa anajgsdou-o a articular melhor sua
posicdo sobre a pratica reflexiva, ressaltandotigede reflexdo considera relevante
para os professores. Essas tradicOes ressaltamdades para a escola e para a
sociedade e se relacionam as filosofias educasi@aociais dominantes naquele pais.
Segundo o autor, sdo quatro: tradicdo académic&refia social, desenvolvimentalista
e a da reconstrucao social, que sintetizaremoguarse

Na tradicdo académica, a reflexdo centra-se enr satganizar a matéria,
adaptando e traduzindo esse conhecimento, a fimquke o0s aluos possam
compreendé-lo. Na tradicdo da eficiéncia socigbracesso de reflexdo remete-se ao
estudo cientifico da forma de ensinar, conhecidaocdecnicista, sendo uma das
tendéncias mais controversas e influentes na f@mee professores do século XX. A
terceira tradicdo abordada pelo autor é a deseinveiialista, cujo aspecto central é
que o conteudo a ser ensinado serd programadotia garinvestigacdo, ou seja,
observando e descrevendo o comportamento e o adgemento do aluno. A quarta
tradicdo € a de reconstrucao social. Nessa pergpelet ensino reflexivo, o professor
deve levar em conta tanto a sua prépria praticenoctambém deve estar atento as
condicOes sociais onde sua pratica esta inserideefl@xdo, no caso, também deve
auxiliar o professor a examinar as consequénciéiticas e sociais de seu ensino,
questionando equidade social e justica social demtiora da sala de aula. Além das
qutro tradicbes mencionadas, o autor descreve a agncep¢dao que denomina de

genérica, uma vez que sua énfase esta na refeerageral, ndo importando como e
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sobre o que ela incide. Parece situar-se aquieoZgichner (1993) denominou de
ilusdo de pratica reflexiva.

Ao analisar a proposta de Zeichner (1993), notames ele articula o
conceito de pratica reflexiva com as varias tragicé@nteriormente expostas, porque
segundo o autor, nenhuma delas, isoladamente tgawamom ensino: “o0 bom ensino
precisa ter em atencao todos os elementos cedfaivarias tradicfes: representacdo
das disciplinas, o pensamento e a compreensaoldogsaas estratégias de ensino
sugeridas pela investigacdo e as consequénciaaiss@cios contextos do ensino”
(ZEICHNER, 1993, p.25). O autor ressalta que seagnama na Universidade de
Wisconsin-Madison acentua duas tradicOes, a deb@memtalista e a reconstrugcao
social, embora no seu desenrolar aborde aspectinadigdo académica como também
da eficiéncia social.

A tradicdo desenvolvimentalista aparece no progrdm@eichner (1993)
pautada nos processos de desenvolvimento e apsgedizcom base construtivista, na
medida em que se produz no futuro professor a ppa@@o em incorporar cultura,
diferencas linguisticas, interesse dos alunosiéneia de que o professor deve ajudar o
aluno a construir seu saber. A forma de pensarlagooae como ela influencia o
processo de aprendizagem deve ser referéncia parafessor pensar a forma de
ensinar, e € pela pesquisa que eles tém acessonpmto de informacdes sobre os
alunos, o0 que permitird a ele ensinar matemati@cias, linguas, dentre outras
disciplinas,de uma maneira que se torne relevante para s@ussalEnquanto Schon
(2000) trata de um professor pratico reflexivo,cBeer (1993) entende o professor
como investigador, ndo no sentido da pesquisa agedé mas como atitude
investigativa, cujo papel é mais auxiliar os aluaasonstruir o saber do que transmitir
conhecimentos.

As idéias desenvolvimentalistas séo sistematizadgmartir de Piaget -
considerado o "pai" do Construtivismo, tendo corafenréncia o principio de que o
desenvolvimento é responsavel pela aprendizageteceatendo-a. As idéias de Piaget
comecaram a ser divulgadas com muita énfase nogsneeiucacionais a partir da
década de 1920 e tém permeado estudos que tratBomugdo e atuagcdo do professor
na atualidade. Piaget (1970) d& sustentacdo dédenéifescola ativa e defende principios
como o respeito a atividade do aluno, a cooperacécolidariedade, a autonomia e a

importancia do trabalho em grupo, numa perspeatidevidual e adaptadora, bastante
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atil e necesséaria neste momento do capital e deagélo de seus trabalhadores, em
consonancia com os valores liberais de socié¢fade
No que se refere ao trabalho do professor numadagem construtivista,

ou seja, desenvolvimentalista, conforme cita Lima,

O problema do educador é estimular a crianca guagaela exerga seu poder
de assimilacdo e acomodacéo [...] o papel do mofes criar situacdes que
estimulem o processo construtivista do organisnm estas a elaboragéo de
estruturas fundamentais de carater universal dasis qdependem as
aquisicdes de habilidades diversas [...] (19910p-107).

Quanto a formacao dos professores nessa perspgubiee-se afirmar que
assim como o aluno constréi o conhecimento, o memtoatece com o professor. Os
professores devem passar por experiéncias de #&mgach para confrontar suas
experiéncias particulares, suas crencas tradigprseus conhecimentos sobre o
desenvolvimento psicoldgico das criancas. E corfipantdo suas experiéncias com
outros educadores que os professores podem quastrefietir e construir a pratica
pedagogica nos moldes desenvolvimentalistas.

Para Zeichner (1993), o termo reflexdo acentua domhtalmente
dimensdes desenvolvimentalistas e de reconstruagdal slo ensino. Para garantir essa
formagcao deve-se trabalhar com a perspectiva foranado professor reflexivo,
utilizando a pesquisa-acdo como método de investmadaseando-se na observacéo e
descricdo dos alunos em varios estagios do desemerito, relacionando suas
condicbes sociais, para proporcionar igualdadepdetnidades via aprendizagem na
escola. O professor reflexivo, para empreendertaedfa, devera lancar médo de
diferentes metodologias: estudos etnograficogjrieitle periddicos, investigacdo-acao
na sala de aula, estudos de caso sobre aprendizagenita de diarios e leitura deles,
troca e narrativa de praticas aplicadas em ensuitcolturais e o desenvolvimento de
aspectos curriculares.

Para tal formacao, o autor propde as escolas dad=ds Desenvolvimento
Profissional (EDP), com parceira entre escola evausidade, com distribuicdo de
poderes entre as instituicdes via redimensionamgasduncdes e a divisao de tarefas
entre professor e pesquisador. Essa formacdo En@er o professor a pessoa

responsavel pelo seu desenvolvimento profissiopagsando a formular e executar os

¢ Ver os trabalhos de Duarte (2004).
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métodos e 0s objetivos de seu trabalho, produzssdoproprio conhecimento sobre
ensino.

Em outra perspectiva tedrica, com fundamentos dedrnietodologicos
marxistas, diferentemente da proposta de formagiaind professor reflexivo e da
abordagem Construtivista, delineiam-se, a partiPgi@ologia Histérico-Cultural e da
Pedagogia Histérico-Critica, possibilidades deetaflsobre o préprio significado do
processo educativo na humanizacao do individucbeesa contribuicdo do professor
nesse processo. Saviani (2003) e Duarte (1993)dste que a educacao € um processo
mediador entre a vida do individuo e a historiasaola, no processo de humanizagéo,
€ a mediadora entre os contetdos historicamentiipidns pela humanidade e o aluno,
procurando formas para que o0s conhecimentos sepaapraados pelos individuos,
contribuindo para a formacéo de novas geracfesrds Bumanos.

Coerente com os fundamentos filoséficos da Pedagdgtorico-Critica,
temos a Psicologia Histérico-Cultural, desenvolvimiaialmente por Vygotsky (1896-
1934) e cujos estudos vém oferecendo varias coigéibs sobre o desenvolvimento do
psiquismo humano e sua relacdo com a educacaocdddoacom essa perspectiva, o
ensino tem um papel central em todo o sistema denaacédo da vida da crianca,
determinando seu desenvolvimento psiquico, poisstiton uma via, um meio
sistematizado e organizado de transmissao da érpexisocial.

Para Vygotsky (1991, 1993), a aprendizagem é um entmnecessario e
universal para que se desenvolvam na crianca asteesticas humanas formadas
historicamente. O professor contribui para a apraigegm e, conseqientemente, para o
desenvolvimento do aluno. Ele tem uma funcdo medsédue € realizada a partir de
acOes intencionais, conscientes, dirigidas paraino dspecifico de propiciar a
instrumentalizacdo basica do aluno, de modo qee fiermita conhecer, de forma
critica, a realidade social, e que, a partir dessghecimento, haja a promog¢édo do
desenvolvimento individual. O processo de desemwvanto segue o processo de
aprendizagem, que € responsavel por criar a zodasBnvolvimento proximal (ZDP).
Vygotsky (1991, 1993) enfatiza que € intervindoZiaP que o professor provoca o
desenvolvimento, pois ajuda o aluno a efetivarragizagens.

O professor, sob o0 ponto de vista pratico-reflexima abordagem
desenvolvimentalista, deixa de enfatizar o ensera pensar a aprendizagem. Tanto €
que Zeichner (1993) se interessa em entender cempoofessores aprendem a ensinar,

pois na concepcdo desenvolvimentalista ndo lhes dalnsmitir os conceitos
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cientificos, mas, sim, mediar ou facilitar o pramesie aprendizagem dos alunos,
apresentando situagOes-problemas a serem resglvidaseditando-se, assim,
possibilitar-lnes uma autonomia moral e intelectual

Assim, nos cursos de formacdo de professores, ngss@pectivas, o
conteldo ndo € enfatizado. Diante da banalizacadtramamissdo do conhecimento,
perguntamos: como o aluno pode se apropriar daupémdhumana? Como podera se
humanizar? Duarte (1993) afirma que o0 processo wmahizacdo se da pela
apropriacdo das objetivacdes humanas. Como, p@a@mpropriar dessas objetivacdes
se 0 que interessa ndo € o conteludo, mas, simima fde aprender, como propde o
Construtivismo, ou mesmo a reflexdo da pratica, cqmopde a teoria do professor
reflexivo? O Construtivismo e a concepcao do psafegeflexivo apresentam um
posicionamento negativo (DUARTE, 1998) em relagd@m@sino como transmissao de
conhecimento. Podemos dizer que ha um esvaziandentmabalho do professor. Do
ponto de vista pedagdgico, as duas abordagensds@studadas apresentam um forte
vinculo com as idéias originadas no movimento eswlista.

Por sua vez, a teoria vigotskiana aponta para wnaeepcao do papel da
escola e, consequentemente, do professor, no quesfere a apropriacdo do
conhecimento histdrico e coletivamente produzidmgpseres humanos. As andlises
desenvolvidas por Vygotsky, referentes a "formacls processos psicologicos
superiores” e a "formacao dos conceitos”, apoOiamusea epistemologia materialista,
dialética e historica e nos fornecem uma conce@famativa do ato de ensinar
(DUARTE, 1998). Enfoca, portanto, o trabalho dadeem partir da valorizagéo de sua
funcdo mediadora entre o aluno e os conhecimeta®rados pela humanidade no
processo histarico.

Zeichner (1993), ao abordar a énfase da tradicacecmnstrucdo social,
afasta-se novamente de Schon (2000). Para Zejchneflexdo ndo é um ato solitario,
como Schon propde, mas um ato coletivo, e maishumea acdo do professor esta
isenta de opcdes politicas. Assim os alunos-metmegde atuar a fim de diminuir os

efeitos das desigualdades sociais que apareceascalss.

Embora tenhamos em atencdo as implicacbes pessoaisidémicas dos
acontecimentos da sala de aula, levamos mais lasje analise, e

consideramos também as implicag6es sociais eqaditReconhecendo que
todos os atos de ensino tém implicacdes politigasremos que 0S NOssos
estudantes considerem o modo como vérias alteasatiie acdo numa
determinada situacao refletem opc¢oes politicasGARNER, 1993, p. 50).



121

O autor traga uma discusséao interessante solreeade desigualdade da
atual sociedade e chama a atencdo para a consttegdma “sociedade democratica”
(ZEICHNER, 1993, p. 78), tomando o conceito de dmamwa em Dewey (1979). O
movimento reformista da educacao, também denomidadtescolanovista”, que se
intensificou nos Estados Unidos no inicio do sédXo defendia um novo método para
ensino de conteudos, de forma que fossem consmerattis para a sociedade
capitalista, tendo como parametro a democracixugatia com a escola, com a
sociedade e com o mundo do trabalho. O intuito devdy (1979) era que a escola
criasse condi¢cOes para que todos, indistintamentud classe social, participassem de
modo eficaz na vida social. A critica, expressalna de Dewey (1979), era de que o
capitalismo criara uma situacao injusta ao privdegima determinada classe social,
apontando o modelo liberal classico como o grarefgpansavel por tal situacao,
posicdo que Zeichner (1993) assume no seu texto.

Zeichner (1993) reafirma a perspectiva da recogdtrisocial, propondo
mais especificamente uma formacdo de professones tpgbalhar com a educacéo
democratica, uma vez que, se 0s alunos fossem tad@n para um modelo
democratico, a sociedade reproduziria esse modgdo.os professores souberem
trabalhar com as demandas e necessidades da plasse de etnias ou de grupos
culturais diferentes, irdo fundamentar uma novdiqagedagogica. Nesse sentido, a
educacao passou a ser vista como via de desenweoiiorsocial e como instrumento de
equalizacdo. Para lidar com essa realidade e prmm@vequidade, os professores
precisam estar preparados e serem investigadomeguecendo formas particulares de
lidar com a diversidade cultural.

A perspectiva reconstrucionista de Zeichner concebesnsino e a
aprendizagem como veiculos para a promocéo de wa@ rgualdade, humanidade e
justica social na sala de aula, na escola e nadambe. Entretanto ressaltemos e néo
nos esquecamos que a base de constituicdo daageiedda consciéncia humassia
sob relagbes de producédo capitalista, 0 que implipagemissa ndo da diferenca, pois
realmente somos diferentes, mas da exploracédo tumala distribuicdo desigual dos
bens produzidos. Assim, a perspectiva da recag@&irsocial mantém as atuais relagdes
de producéo e, portanto, resvala na idéia de tud&xdadaptacdo e assimilacdo. Embora
nao neguemos a necessidade de pensar politicagidiade. N&o basta pensar apenas

no dialogo, mas também, e urgentemente, na préwucionaria.
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2.4 Carr e Kemmis: o professor reflexivo na perspéiwa da ciéncia social critica

Procuraremos, neste item, dialogar, compreendenadisar a vertente
australianada proposta de pesquisa-acdo e do professor reflprsquisador, que
encontra nos trabalhos de Wilfred Carr e Stephemris (1988) seus maiores
representantes. Suas propostas sdo fundamentmadameibuicdes da teoria critica da
Escola de Frankfurt, sobretudo as de Habermas J189@Fartir desse enfoque, Carr e
Kemmis ampliam esse referencial com a critica wgioh de Marx (1984), com o
processo de conscientizacdo de Freire (1993) e admitura psicanalitica do sujeito
contemporaneo.

Wilfred Carr € um dos filésofos de destaque na tiedicdo britanica de
filosofia da educacdo. Foi professor de Historia difarentes escolas secundarias e
atualmente € professor de Filosofia da Educacaddnizersidade de Sheffield - Gra-
Bretanha e vice-presidente honorario da Sociedadd-ibsofia da Educacdo. As
principais questdes filosoficas com as quais vemprsecupando sdo: 0 que é teoria
educacional? O que é pratica educacional? Com@rséluzidas/relatadas a teoria e a
pratica? E possivel uma ciéncia genuinamente eitunzd®

Seu parceiro na obra que repercutiu na formacapraessoresTeoria
critica dela ensendnzda investigacién-accion em la formacion del pro&essio,
Stephen Kemmis, € pesquisador educacional em iéctaustralia. O livro surge de
uma parceria intelectual e pessoal, principalmegrgts autores comungarem 0S
objetivos, interesses e preocupacgdes. Eles mespsiacdm trés pontos centrais de
interesse e inquietacdo: a) a insatisfagdo comreeinaacomo a investigacao educativa
tem-se divorciado cada vez mais de suas raizedfibas e historicas; b) a convicgao
da impossibilidade de seguir afirmando as concepafigis a respeito da relacéo teoria
e pratica; c) a necessidade de desenvolver formasvdstigacdo em que as atividades
de pesquisa e o desenvolvimento profissional dofegsores se integrem melhor.

Carr é um filésofo preocupado com a relacdo teeripratica, teoria e
politica e com a formacéo dos professores, e Kernmiestudioso da pesquisa-acéao,
avaliacao educacional e métodos de pesquisa ednehdD encontro dos dois nasce do
interrese sobre a possibilidade da relacdo dialégoria e pratica na pesquisa-acao,
explorando a teoria da acdo comunicativa em Halsrsebretudo em relagdo as

conexdes e contradicdes entre a esfera sistémécaaionalidade instrumental) e a
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esfera do mundo vivido (lugar das interacbes espeais, onde acontece o processo de
significacao e de argumentacao).

A proposta de Carr e Kemmis (1988) situa os salmesntes, a formacéo
de professores e a pratica pedagogica num condexpraxis emancipatoéria: defendem
uma relacdo dialética entre teoria e préatica ewam o projeto de pesquisa-a¢do a um
projeto emancipador de sociedade, que estariatanea a direcao e o sentido em que a
pratica deve ser melhorada. Para nds, a tenta@s conseqiente de dotar a pesquisa-
acdo e a concepcao de professor pesquisador/vefldel um referencial tedrico e de
um projeto de formacdo de sociedade é apresen@md&ar e Kemmis, embora
devamos tomar cuidado com eufemismos da profisbrmacdo que “podem esconder
diferentes pretensdes e significados, em que difesepessoas estejam entendendo ou
querendo dizer coisas diversas com as mesmas @gsl§@ONTRERAS, 2002, p. 45).

Enquanto Zeichner (1993) defende projetos indiviluke pesquisa-acao,
desde que se garanta um espaco coletivo para sseafacao e discussao, para Carr e
Kemmis (1988) a pesquisa-acdo € considerada calimmapenas quando o grupo de
pesquisadores escolhe coletivamente o problemaiavestigado. Segundo os autores,
nem sempre um professor que atua de modo sol@énsegue mudar suas praticas, da
forma como julga necessario, em funcdo de ressigigitucionais e ideoldgicas. Por
essa razao, propuseram que a pesquisa-acao faspeseadida como um processo de
mudanca social que requer um trabalho necessariameletivo, de modo a superar
essas restrigoes.

E exatamente no ponto das restricbes instituciopaisieologicas e na
necessidade da emancipacdo que os autores se kmtdamem Marx, afirmando a
necessidade de problematizar “la naturaleza dédia social” (CARR; KEMMIS,
1988, p. 150) e “transformar la conciencia” (p. 158irmam que seguindo Marx, na
obra de Habermas (1997), torna-se imperativa adaddg método da critica ideoldgica,
pois a concepc¢ao marxista de critica ideologicanjiera humanidade se libertar das
limitacbes da mentalidade e formas de vida esteaioelepelas relacdes sociais
alienadas.

A andlise da obra de Carr e Kemmis (1988) nos perafirmar que 0s
autores se referenciam em Marx na leitura e ag§oi deste por meio de Habermas. A
obra de Marx citada @/ritings of the young Marx on philosophy and sqgcigi842-
1843),que se refere a uma das primeiras produc¢des doeaytor mais que uma leitura

retrospectiva da obra de Marx possa surpreendmeaiso afirmar que o programa de
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pesquisa marxiano era, em 1841, estritamente tedr@ qual a realizacao da filosofia
deveria limitar-se a sua forma filoséfica. Foi atipadessa perspectiva que Marx
enfrentou o legado tedrico de Hegel, com umaceriidrica que assumia a forma de

uma critica interna. Lembremos da afirmacao de Marx

As filosofias ndo brotam da terra como os cogumeias séo o fruto de seu
proprio tempo e do préprio povo, cujas seivas reatss, mais preciosas e
invisiveis confluem nas idéias filosoficas. O mesespirito que com as
maos da indUstria constituia as ferrovias consio&i cérebros dos filésofos
os sistemas filosoficos. A filosofia ndo habitaafalo mundo, assim como o
cérebro; embora nao resida no estdmago, nao pera&s® encontra-se fora
do homem. (1984, p.197).

A partir dessa relagdo, na qual a filosofia redzanfrentava o mundogs
filésofos chegariam, segundo Marx (1984), a um yadb dual: por um lado a
autoconsciéncia da contradicdo Ihes impeliria éavae contra o préprio mundo e seu
carater irracional e, por outro lado, lhes condaz voltar-se contra a propria filosofia
e suas insuficiéncias. Essa dualidade da auto@ntsai filoséfica produziria uma
importante clivagem tedrico-politica, que ndo emad® a divisdo que se estabelecia no
préprio seio do hegelianismo.

As categorias centrais da tese marxiana: trabaklacdes de producéo,
classe, ndo sédo tomadas por Carr e Kemmis comtoalgeanalise nem de referéncia,
para pensar a formacéo do professor reflexivo/peadar. Apesar de os autores, na
sua obra, remeterem-se as condicfes objetivamingazia recai nas condi¢cdes
subjetivas de alienacdo do sujeito, que podem esolvidas na consciéncia. Essa
posicdo acaba se tornando suscetivel a cooptagiouocma aparente emancipacao
focalizada no individuo.

O ponto de partida e o eixo da obra de Carr e Kienémrecolocar a
discusséo da proposta de relacéo teoria e praic@rmacdo de professores. Nesse
intuito apresentam nos trés primeiros capitulosoasepcoes tedricas mais adotadas na
pesquisa em educacédo: positivismo e interpretaéipontando seus limites concepg¢des
na proposta de relacdo teoria e pratica, afirmajdo

Queda vez mas claro que las insuficiéncias de hdfsqgees cientifico-
naturalista e interpretativo de la investigacidruadiva son tales que los
puntos fuertes del uno son lds debilidades del. dflo planteamiento
cientifico, al ignorr el hecho de que los problenetucativos vienem
previamente interpretados em cuaquier circunstamtdahecho suprime su
carater educativo; o enfoque interpretativo, poancio impide que los
autoendimientos de los practicantes sean sometdés critica directa,
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concreta e practica, elimina em realidade su cargmbblematico (CARR;
KEMMIS, 1988, p. 130).

Com base nessa critica, 0os autores apontam parainvestigacdo no
processo educacional escolar que necessita seneamo tempo, interpretativa, no
sentido de gerar teorias entendidas e utilizadbss geofessores, e cientifica, por ser
coerente com as crencas e pressupostos incorpanadagorias da pratica educativa
que os professores desenvolvem na realidade. @seauafirmam que a funcdo da
pesquisa ndo é produzir melhores teorias e nencgsanais eficazes, mas fazer com
que a pratica seja enriquecida com a reflexaaargem ao mesmo tempo deixar de ser
pratica (CARR; KEMMIS, 1988).

Para tanto, a pesquisa em educacao deveria coaresatna investigagao
dos problemas educacionais, sendo que a fonte tmatéas teorias deve ser as
experiéncias praticas de onde derivam o0s proble@asautores sinalizam que a
pesquisa educacional ndo deva limitar-se aos assprdticos da sala de aula, mas no
sentido de integrar teoria e pratica, uma vez guepete a teoria criticar os elementos
problematicos do pensamento prético, reorganizandgdo. Esse pensamento decorre
da interpretacédo da educacado como praxis.

No entanto a interpretacdo de praxis assumida @eluwes filia-se a de
Habermas (1997), entendida como praxis social, imglei tanto o “trabalho” como a
“interacdo” ou “acdo comunicativa’. O autor estabel uma critica ao conceito de
trabalho na leitura que faz da ontologia humanayideulando trabalho de interacéo e
deslocando essdémarchepara outra perspectiva que contraria a posicao iamax
Reconhece, parcialmente, o alcance do trabalhaotegso de instauragdo do humano
disposto pela apropriacdo da natureza pelo homenénmpretira a énfase dada ao
trabalho e, retornando ao texto de Hegel, distiriggge momentos em que o homem se
comunica com 0s outros homens e, a partir desseagéo, permite pleitear o papel da
intersubjetividade em sua formacdao: familia, trabad linguagem.

O distanciamento da centralidade da categoria ltraba o apelo a
linguagem, despida de seus vinculos diretos comalmalho, significa uma viséo
idealista subjetiva de viés kantista (LESSA, 199distanciando Habermas do
marxismo e tornando-o presa facil as cooptacdes daixa de ser radical no sentido de
ir a raiz da problematica. Critica que também psele estendida a Carr e Kemmis
(1988), que absorvem em sua obra a discussdo d@is prducativa deslocada da

categoria trabalho, entendendo-a como processordanicacao e interacao.
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Conforme Carr e Kemmis (1988), o objetivo da ed&oaconsiste em
aumentar a autonomia racional dos educadores melatracdo coletiva de suas
compreensdes de mundo e de suas praticas pedagdgicaazao disso, ela tem como
pretensdo levar os individuos a conhecerem a snoggsa entenderem as razdes ou
motiva¢gBes de suas vivéncias e de seus modos dedero A principal caracteristica
de uma educacgdo critico-comunicativa é a preo@mpapm a emancipacdo dos
professores de suas crencgas irracionais e de sé#ss iunilaterais herdadas das
patologias provenientes de uma comunicacdo sistanante distorcida, que se
manifesta no seu modo da vida, bem como das ideslqgedominantes em seu
contexto social e dos costumes que desenvolverafac@ndo estilo de vida que levam,
vinculado ao mundo sistémico.

Segundo os autores, a superacao desse estadcae sbipodera ser obtida
caso se entenda que a pratica educativa, alénr densgoratica moral, isto é, imputavel
guanto a responsabilidade de cada um dos partiegnad também uma pratica social,
ou seja, uma pratica situada historicamente e ralitbente implantada e, em
decorréncia, sempre vulneravel a deformacdes igeal®. Por isso a pratica educativa
se apresenta, muitas vezes, como problematica,vemgue os fins que persegue, as
relacbes sociais que cria e a forma de vida sogak sustenta ou contribui para
sustentar, podem ser sempre reconsideradas crtitansom respeito ao modo como
esses fatores apdiam ou impedem o0 progresso e dangas no sentido de uma
educacado genuinamente livre e autdbnoma. Para queraisssores detenham e
desenvolvam alguma capacidade critica e ndo “cabsmhsatisfacdes e inquietacbes
decorrentes da sua pratica, Carr e Kemmis (1988rem “[...] una ciéncia educativa
critica que debe ser uma ciéncia participativapdgesus participantes o sujetos los
profesores, los estudiantes y otros que crean,enstj disfrutam y soportan las
disposiciones educativas” (p. 170).

Ao conceber a préatica pedagogica como praxis so€atr e Kemmis
(1988) argumentam que no trabalho docente o pafadiiiza diferentes saberes e
linguagens, como 0 senso comum, a sabedoria populeonhecimento proficiente,
contextual, profissional, as teorias educativas, ta®ias morais e sociais e as
perspectivas filosoficas gerais. No caso dos psofes, esses autores afirmam que o
seu conhecimento, em parte, tem as suas raizeghio,no ritual, no precedente, no
costume, na opinido ou em meras impressdes. (Rammis, 1988). A investigacao

educativa como processo de formacgdo e atuacaoat@appedagodgica, segundo 0s
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autores, permite desenvolver a critica, intengifcaesponsabilidade e promover uma

relacdo dialética entre teoria e prética. E explicme

Los fossos abiertos entre la teoria educativa yamicacion practica solo

existen porque los practicantes no interpretaniaraa las teorias que se les
proponen com arreglo a los mismos critérios quezath los que se ocupam
de las empresas tedricas ( CARR; KEMMIS, 198827)1

Para os autores, portanto, teoria e pratica esté@ochizadas ou distantes,
nao pelas condicdes de trabalho objetivas, masimtelgpretacdo ou valor dos sujeitos
praticantes, no caso, os professores. A retomadeldgdo teoria-pratica se da, na
concepcao de Carr e Kemmis (1988), pelo reacoplanaa ciéncia e da técnica ao
mundo da vida, instancia do agir comunicativo. Bdéen a relacdo teoria-pratica
como praxis comunicativa, como um processo conajet € vivenciado de forma
efetiva na vida diaria de cada individuo, motivado interesses e necessidades naturais
e historico-sociais, por meio de discursos em a@ummunicacdo nao distorcida se
mantém intacta e possibilita as diversas modalgladeconhecimentos e de valores,
legitimando uns e outros. O discufsoe ndo o agir estratégico, é que deve ser a
modalidade que estabelece as condicdes para amiagio do pensar e fazer
pedagogicos.

Assim, a formacdo do professor e 0 exercicio de pudissdo para
desenvolver a relacdo dialética de teoria e pratiaaperspectiva de Carr e Kemmis
(1988), deve tornar-se um exercicio do desenvokimelo “discurso pedagdgico”,
destinado a buscar o entendimento acerca dos datlos acontecimentos do mundo.
Partindo sempre da realidade concreta das vivédeiasada contexto escolar, sera no
coletivo mediado por uma comunicagdo néo distorgjda os professores poderao
desenvolver um projeto democratico de educacainddsta chamar a participagédo e a
formacdo da cidadania todos aqueles que compdemmanidade escolar. Isso porque,
a medida que se fizer transparente o processora@¢do de cada professor e de cada
aluno pelo interagir comunicativo, a educacdo @&staealizando seu papel
emancipatorio.

Ora, neste momento em que a sociedade se comgédexdizer que no

capitalismo avancado a ciéncia € a “principal fgngadutiva” e a emancipacao pode ser

70 discurso, na perspectiva de Habermas, deve semditho como a possibilidade do uso de atos de
fala para o entendimento, fundado na argumentag&Ersubjetivamente estabelecida. O discurso
estabelece a condicdo de possibilidade da legiideiddas verdades e dos valores. @fnsciéncia
moral e agir comunicativ@. 84 e s.).
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construida pela acdo comunicativa é, do ponto déa vinarxiano, um equivoco

(ANTUNES, 1999), pois mesmo considerando a difiessaprofundamento dos avancos
técnicos e cientificos, como também as formas eenogabalho se diversificou, ainda
ha validade para as teses marxianas do trabalho gemador de valor. Portanto, na
sociedade capitalista, a ciéncia vem se somar amt@pdo capital com o intuito de

extrair sobre-trabalho, e assim continua a divisd@ioalho técnico e intelectual, teoria e
pratica.

Outra questdo central que mostra a fragilidade rdpgsta do professor
pesquisador nos autores Carr e Kemmis (1998), élpsevéem a racionalidade que
promovera a emancipacdo como movida em dois pdiosseria a experiéncia estrita e
outro seria a tendéncia. No entanto esses poéloeaga ligados ndo pela praxis
humana, mas pela racionalidade critica do sujExgste aqui, nitidamente, um retorno
a Kant. Para Carr e Kemmis (1988), a superacaowutaadicdo entre for¢cas produtivas
e relacbes de producdo se dard a partir da citteaslogica as determinacdes do
capitalismo, caindo numa forma de racionalismalide. E uma solucéo tipicamente
Kantiana, uma critica da razdo pura, no caso volam Hegel: a solucdo esta na
consciéncia. Ora, sob a forma de uma razdo puray@ducdo, que é uma categoria
fundamental ao marxismo, perde seu significadologimo e a histéria € vista como
uma evolucéo presidida pela razao critica.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores se questianantipo de movimento
favorece uma melhor articulagcdo entre teoria eigargiossibilitando a emancipacao?
Ao responder a essa questdo, definiram a pesqtéga-eomo uma maneira de
formacdo, atuacdo e de investigacdo auto-reflexigalizada por professores para
melhorar a compreensdao, a racionalidade e a judgicaias proprias praticas, bem como
das situacdes sociais nas quais elas ocorrem.

Na visdo de Carr e Kemmis (1988), a pesquisa-agi® sempre estar
conectada a acdo social e por essa razdo incogms@adimensao ativista, ou seja,
critica. Para eles, 0 objetivo basico desse tippekxjuisa € ajudar as pessoas a se
visualizarem como agentes e como produtos da lastiferecendo-lhes caminhos para
a melhoria da vida social. Além disso, a pesquise-@ria uma forma de aprendizagem
colaborativa, onde 0s grupos aprendem a mudartia garproprio processo de efetuar
transformacdes, estudando esse processo e as seunasqiéncias, bem como
elaborando novas tentativas de mudancas. Dessa,fpara esses autores, a pesquisa-

acao é a principal opcao a melhoria da praticacular e a formacéo de profissionais
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autbnomos e reflexivos, ja que se constitui umesltse as duas dimensdes taxis
profissional, ou seja, a teoria e a pratica.

No entanto, de acordo com os autores, nem todagt@gle pesquisa-acao
pode promover uma pratica educativa reflexiva ertddora. Por essa razéo, distinguem
trés tipos diferentes de pesquisa-acao: a técaipggtica e a emancipatoéria. A primeira
delas ocorre quando os facilitadores ou agentesr®d do grupo de pesquisa-acao
convencem 0 grupo a testar resultados de pesqe@aadas em outro local, por outras
pessoas. Esse tipo de investigacdo contribui pathomar o campo de conhecimento
externo, em detrimento do desenvolvimento da @atedagogica dos professores.
Segundo os autores, a pesquisa-a¢do técnica ook tontribuicdes metodologicas
aos professores, subsidiando-os para que no fuganizem e desenvolvam seus
proprios projetos de investigacao, na ausénciadktddores externos.

A pesquisa-acdo pratica, por sua vez, ocorre quasdfacilitadores ou
agentes externos relacionam-se cooperativamenteosoprofessores, ajudando-os a
articular suas préprias preocupacdes, a planegyda estratégica para a mudanca, a
detectar os problemas e os efeitos das acOes #etir reobre sua validade e suas
consequéncias. A finalidade desse tipo de pesduidasenvolver o raciocinio dos
professores e, por isso, o facilitador procurainévir no processo e nem questionar o
seu rumo.

O terceiro e ultimo tipo de pesquisa-acado é a erpaitdria, que incorpora
valores educativos na pratica e os submete a pilaaocorre quando o grupo de
professores assume coletivamente a responsabiligalde desenvolvimento e pela
transformacao da pratica, considerando-a sociateritamente construida. Cabe a eles
o debate dos valores educativos, tanto no campdeguanto no pratico. Nesse tipo
de pesquisa-acdo, o papel do facilitador pode sercielo por qualquer membro do
grupo. Se houver um agente externo, sua funcdoeéaapa de moderador das
discussbes, ajudando os professores a problematiaamodificar suas praticas. Vale
frisar que a responsabilidade pelo desenvolvimatdotrabalho, bem como pelas
mudancas, € sempre assumida pelo grupo como um todo

Dentre os trés modelos apresentados, Carr e Ke(i®8) defendem o da
pesquisa-acdo emancipatoria e, para torna-la vidéagjerem algumas condigbes
basicas, considerando que a pesquisa deve enwsvezsponsaveis pela pratica em
cada um dos momentos da atividade. E desejavel apsa participacdo seja

gradualmente ampliada a outros professores e qu&stnha o controle colaborativo
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do processo. O elemento principal € que o progiba como tema uma pratica social
suscetivel de melhoria e se realize de acordo cepiraés de planejamento, acéo,
observacdo e reflexdo, estando as atividades reglwrionadas sistematica e
autocriticamente.

E importante salientar que a autocritica proposta giéncia critica de
Habermas e reafirmada por Carr e Kemmis (1988#parada a funcéo da Psicandlise
“[...] al hacerlo suscita posibilidade de que e&kstigador critico sea como uma espécie
de version sociopolitica del psicoandis{@. 150), cujo processo de emancipag¢ao so
pode ocorrer pelo participante, assim como na Ralisg o psicanalistado tem direito
de formular acbes de acdes prospectivas, € os(eitiente) que chega a suas proprias
conclusdes enquanto estuda e reflete seus praoneso discurso e o dialogo podem
promover a reflexao.

A proposta de Carr e Kemmis (1988) insere a atudgd professores em
um contexto social e afirma que as mudancas sonpaderrer se o professor, pelos
estudos tedricos, toma consciéncia desse cont®&kio.entanto, como é possivel
perceber, h4d uma énfase na atuacdo do professar pressuposto, isto €, que a
modificagdo da forma de intervencao docente tenmaocconsequéncia a transformagéo
da sociedade. Apesar de aparentar uma boa propgssi@;ra no limite das condigbes
objetivas e materiais do trabalho docente como amfdtores importantes e cruciais
para a realizacdo dessa proposta. O suposto de milexdo e a investigacdo sobre a
pratica levariam a melhoria no ensino e, por esss&mo caminho, o professor tomaria
consciéncia das suas condi¢des de trabalho, dagesl de poder presentes na escola,
do controle do Estado sobre seu trabalho, ou dejaua condicdo histérica, e, entéo,
optaria por fazer de sua intervencdo um movel delamga, coloca o projeto de
mudanca numa perspectiva idealista, subjetivigtdigidual.

Observe-se que se supde que o professor reflotiegaria a mesma
descricdo da realidade dos que elaboraram a peopgd¥atverdade, eles apenas teriam
que descobrir por si mesmos aquilo que os propesgatsabem, para dedicarem-se a
mudanca. Uma vez que chegam a mesma descricdnfde sua acdo um movel de
mudanca. Ser4 que os proponentes estdo apenadalizeeguem por si mesmos onde
nés ja chegamos? Esse ndo € o recurso mais gerdédaminadas pedagogias ativas?

A resposta criativa exige repensar as condicOesatb@lho do professor,

tomando essa categoria como central. Sem essa;éaon@iode-se cair num reformismo
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que ird sobrecarregar ainda mais o professor, guede assumir a transformacéo da
escola, lidando no micro com questdes sociais avgtamplexas.

2.5 A formacgdo de professores tendo como centro adprio professor: outras
leituras

Procuramos discutir as principais bases teodricaspmdessor-reflexivo,
porém nao poderiamos deixar de citar os estudotaquem demonstram preocupacao
com as estratégias praticas dos docentes, reskaldamportancia do professor como
centro de sua propria formacado, atuando comotslgévo na pesquisa de sua propria
pratica docente, ou como intelectual transformadohs propostas de formacao
decorrentes desta perspectiva incluem discussdee gwmder, linguagem, cultura e
histéria, tendo como referéncia os Estudos Culur@s principais autores que
representam essa linha de pensamento e discuds@feonacao de professores séo
Henry Giroux (1986, Tardif (1991), Shulman (1997), José Gimeno St (1998),
Angel L. Pérez Gomez (1998), Francisco Imbern®9@2e Perrenoud (2001).

O campo de investigacao e teorizacdo conhecido déstwdos Culturais
tem sua origem na fundagéo, em 1964, do Centrestigl&s Culturais Contemporaneos
na Universidade de Birmigham, Inglaterra. Num pirmemomento, os Estudos
Culturais adotam quadro de referéncia numa peligpadtaramente marxista, com forte
influéncia de Gramsci, como podemos perceber na derGiroux (1986). Nos anos
1980 inicia-se uma nova fase, consolidando-se nos 4990, em que a utilidade da
teoria marxista e da escola de Frankfurt € questi@re uma nova teoria curricular
critica acabae constituindo.

No nosso entendimento, os autores citados, egpauoénte Giroux (1997),
defendem um efetivo didlogo com os pds-modernistasuscam associar o pos-

modernismo a projetos emancipatérios. O predomédomarxismo nos Estudos

“8 Henry A. Giroux (1986) ocupa a catedra Watermaescola de Educacéo Secundéaria de Penn State

University (Estados Unidos), o seu livro mais rgeeé “Critica Cultural”. P. Perrenoud (2001) é
socidlogo suico, doutor em Sociologia e Antropdo@ leciona nas areas de curriculo, praticas
pedagdgicas. Maurice Tardif (1991), filosofo e étmgo, pesquisador canadense, professor titular da
Universidade de Montreal. Lee Shulman (1997), atmen, professor de Psicologia Educacional e
Educagdo Médica na Universidade de Michigan. Jaiséeno Sacristan é catedratico de didatica e
organizacao escolar da Universitat de ValenciadB&sa). Angel L. Pérez Gomez (1998), catedratico de
Didéatica e Organizacdo Escolar da Universitat ddalyi (Espanha). Francisco Imbernén (2000) é
catedratico de Didatica e Organizacdo Escolar deetsitat de Barcelona (Espanha).
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Culturais e na obra de Giroux (1997), via Gram4896), vai sendo embrenhado de
discussfes pos-estruturalistas de autores comafE@L@87) e Derrida (2004).

Neste sentido, os Estudos Culturais concebem araudbmo campo de luta
em torno da significacdo social, ou seja, € umrlaigaproducdo de significados, no
gual os diferentes grupos sociais, situados endnogts diferenciais de poder, lutam
pela imposi¢cédo de seus significados a sociedade angpla. Em sintese, a cultura é um
jogo de poder. A tarefa da teoria curricular eatanbicdo do professor como intelectual
que busca efetivar um projeto emancipatério comsest desconstruir o processo de
naturalizacdo do mundo cultural e social. Parangbreitada, a linguagem educacional
se torna ponto central na busca de gerar um necordio libertador.

Apesar de 0 grupo de Estudos Culturais, pensafender uma formacao
mais ampla e cultural do professor como intelectdidéérente da proposta da pratica
reflexiva, entendemos que buscar a saida paranaafdo de professores, e mais,
propostas para a emancipacdo e transformacéo ,sdeslbcando a andlise para o
culturalismo, provoca apenas o reformismo, poisandiere-se para o polo da
superestrutura a condicdo de mudanca, eliminandoases das condicdes materiais.
Esse salto em direcdo ao cultural refugia-se nstdsos” e nos textos, decretando o
fim de uma totalidade explicativa ou mesmo o fimveadade historica, caindo na
individualidade e no fechamento dos grupos sociams o relativismo da verdade e da
cultura.

Lembremos-nos de Gramsci (1995), que ressaltaugafigo intelectual que
organizara e formara uma nova cultura, mas relaoidorse organicamente com sua
classe. A revolucdo pode e deve ser construidangonaomo ponto de partida a
relacdo dialética entre estrutura e superestrutinrservando a relacdo de forca que se
constitui na organizacdo da cultura, nos proceisosativos e nas relagcdes militares.
Esta premissa ndo rompe com o econémico, mas renrefacdo dialética: a reforma
econbmica nao se separa da cultural; para romperddgica hegeménica € necessario
construir uma vontade politica e uma consciéncraaldlasse obtém a hegemonia na

medida em que sua cultura e seus valores tornaomseonjunto de pessoas:

Criar uma nova cultura ndo significa apenas faelividualmente
descobertas ‘“originais”; significa também, e salmet difundir
criticamente verdades ja descobertas, “socialiga-lpor assim dizer,
transforma-las portanto, em base de acao vitais, edemento de
coordenacao e de ordem intelectual e moral (GRAM$@5, p. 13).
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Ressaltamos ainda, dentro da perspectiva dos Bstdturais, que a idéia
consagrada “de que os professores devem capagipara entender o universo cultural
de seus alunos” (MOREIRA, 1992, p. 40), buscanda fmnmacé&o cultural ampla e
diversificada esbarra em dados objetivos que mostram, por exemgpe quase 50%
dos professores brasileiros vém de familias cugis pao conseguiram completar o
nivel fundamental de escolaridade e que 30% nuwesain a oportunidade de ir ao
cinema (ABRAMOVAY et al., 2004). Sdo exemplos qodicam que algumas idéias,
tanto no ambito da academia quanto do Estado, mcagba apresentar velhas saidas
como grandes inovagdes, “novos caminhos”, queljérsas e conhecemos, mas faltam
as condicdes para percorré-lo.

Outro estudo importante para as discussdes sobfespor reflexivo foi o
realizado por Shulman (1997). O autor retoma asudgdes em torno da questdo dos
conhecimentos que o0s professores necessitam, dommautilizam na pratica
pedagogica, apresentando trés tipos: conteudagpgito do conteddo e curricular.
Ao realizar seus estudos, Shulman (1997) privilegiaonhecimento dos conteudos
curriculares, os conhecimentos especificos e oemmiento de como tornar o contetdo
assimilavel para o aluno. Na perspectiva do autorprofessor ndo parece ter
necessidade de conhecer as demais ciéncias (Spajofdlosofia, Histéria...) que dao
embasamento a educacédo, havendo uma desconsidacagdohecimento cientifico.

Os estudos sobre os saberes docentes enfatizapi@ o imprevisibilidade
do trabalho docente, que vai se constituindo comtegoria definidora da pratica
pedagdgica; assim os saberes ndo formais e adeflix pratica ganham centralidade
na formacao do professor. Nessa linha, temos aupéadde Perrenoud (1999 e 2000),
Tardif (2002), e outros, que advogam a epistemalatp pratica, dizendo que a
formacdo de professores deve por ela se orientar,epsa epistemologia, pois a
verdadeira teoria é aquela que esta implicita aticar Nesse sentido, podemos afirmar
que as proposicdes que enfatizam a importancia “salseres - docente” e das
“competéncias” colaboram com a vertente do profasslexivo e vice-versa.

N&o tivemos a pretensao de fazer um inventariworéixaustivo dos estudos
do professor reflexivo/pesquisador, mesmo porqu@r@ucdo é muito vasta e
hegemonica nas discussbes sobre formacao de maesBuscamos trabalhar com a
matriz conceitual, a fim de compreender a propdstpesquisa e formacao delineada
por esse movimento. Assim podera ser questionafddtaade algum tedrico, o que

justificamos no recorte e objetivo deste trabalho.
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Os autores brasileiros que discutem a tematica,réArd Lidke (2005),
Geraldi, Fiorentini e Pereira (1988), dentre outrbwam analisados na tese de
doutorado de Tavares da Silva (2005), com o titatofessor reflexivo e uma nova(?)
cultura da docéncia: uma analise a partir do an@s 9

Até este momento buscamos marcar a particularidadmda matriz tedrica
do professor reflexivo/pesquisador, e como estaiss@nciam da realidade revelada em
nosso trabalho de pesquisa e da proposta que estifendendo para a formacéo e a
pesquisa do professor da educacédo basica. Tentwmmaooa apontar as similitudes que

estas propostas guardam.

2.6 Professor pesquisador/reflexivo e a figura ddardo de Minchhausen

As propostas agrupadas sob o nome de professouigadqgr/reflexivo,
apesar das diferencas particulares, podem serdéésntambém como uma tendéncia
na formagéo docente, que vem se tornando bastagemidnica. Na relacdo entre estas
propostas e na delimitacdo entre elas, as catsg@astemologia da pratica, relacao
teoria e pratica, autonomia, emancipacao, invesli@cao) que estruturam seus
argumentos apresentam fortes afinidades, o qu&gaerimpor como uma tendéncia
ideologicd®. Assim iniciamos com a seguinte questdo: A coriepgo professor
pesquisador/ reflexivo seria, portanto, ideal aoldgica?

Para responder a questdo, comecamos pela sintese prmacipais
pressupostos comuns que embasam a epistemologratiz: a) o professor € o Unico
responsavel pelo ensino e pela sua pratica; bjesenla relacdo teoria e pratica recai
sobre a pratica, sendo que a escola é o contextiwahem que ocorre o trabalho do
professor e por isso ele deve falar, narrar apasagiestdes desse local; c) € necessario
uma ressignificacdo da pratica pedagodgica, poisrajegsor € um mediador do
conhecimento e tem uma pratica sempre complexa pgrevwisivel, sendo o
conhecimento visto como particularizado, comungandm uma perspectiva pos-

moderna; d) a escolha do modelo pedagdgico é neegielkhs necessidades imediatas

49 Entendendo ideologia a partir de Gramsci como d'wroncepcdo de mundo que se manifesta

implicitamente na arte, no direito, nas atividagesndémicas e em todas as manifestacbes da vida
intelectual e coletiva" (1995, p.16). A questdaué q ideologia difundida nas camadas sociais ditgge

€ evidentemente mais elaborada que os seus fragsnentontrados na cultura popular. Na clpula, a
concepcdo de mundo é mais elaborada: a filosdfias classes populares, o folclore e por isso pode
coerir em sua direcédo se tornando hegemaonica
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do mundo do trabalho; e) a pesquisa é vista amm atitude investigativa, definida a
partir da epistemologia da pratica e da formacaacaa.

Apesar de termos discutido esses pressupostos,isaorrdr sobre as
matrizes tedricas do pensamento sobre o professsqusador/reflexivo, iremos
retoma-los, fazendo uma sintese e entendendo-os garte de um movimento em que
cada autor tem suas especificidades, mas existeatalidade que os explica e une.

O primeiro pressuposta professor € o unico responsavel pelo ensino e
pela sua pratica, mostra que as propostas de professor pesquisadiecem
encapsuladas na nog¢do de individuo, de liberdadeaumnomia. Reforgam,
sistematicamente, a capacidade de escolha nornwdvandividuos, de definicdo ou
representacdo de situacOes problemas, e de gatag@&spostas criativas e adequadas.
O destaque do professor como individuo autbnomo amtexto de praticas
imprevisiveis, incerteza, contingéncia ou indeteagéo, mostra-nos que se interpreta a
histéria humana e da modernidade ndo a partir ddonde producédo capitalista, mas,
sim, de acordo com a emancipacao do individuo.

Essa proposta parece retomar o referencial Kantienemancipacdo do
individuo que pensa por si mesmo. Mesmo Zeichn@®@3)le Carr e Kemmis (1988)
salientam a importancia da questdo social, histGicultural, adotando o individuo
como valor supremo, independente, autbnomo e pwegiiéncia essencialmente nao
social (RENAUT, 1988), aliada a perspectiva pos-enod. A proposta apresenta uma
epistemologia baseada em uma subjetividade qua amelalidade objetiva e sua tensao
dialética com a realidade. Perguntamo-nos, juntmn €weitas (2005), “[...] até que
ponto retornar ao subjetivismo ndo constitui umaeira de ocultar o real, transferir a
crise do capitalismo real para o ambito pessoaentd-lo de suas responsabilidades
pelas incertezas em que jogou boa parte da pojputagédial?” (p. 92).

Na formacao de professores, a perspectiva indiliglaaoloca eles préprios
como responsaveis diretos para que a escola fotmeenem do novo século, sendo sua
responsabilidade o sucesso e principalmente ossacda empreitada. Autores como
Schon (2000) e Perrenoud (2001) iréo dirigir sesisreos no sentido de definir ndo so
as competéncias e técnicas, mas principalmentmimba para que o professor produza
no seu cotidiano profissional as condi¢gbes indimslue as oportunidades para um
ensino eficiente. Nesse sentido, os professorasnfoilesapropriados do discurso critico
e perderam o direito a indignacao, e se o fracassdlividual, equivale falar do seu

fracasso pessoal, pois o individuo é ele.
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Uma incorreta interpretacdo da pesquisa-acao msp@msabilizar o sujeito,
no caso, o individuo (da acdo, da pesquisa), peldanta pretendida, o que é um
equivoco, pois as acdes individuais, principalmease docentes, sédo limitadas,
conforme as mediacdes e condi¢cdes historicasjqadjtsociais e tedricas do momento.

Em sintonia com o atual momento da producédo cadae da filosofia
liberal, ha, na formacdo do professor pesquisaftaxivo, uma valorizagdo da
“liberdade de”, mais individualistajue enfatiza a capacidade de realizacdo pessoal,
uma vez que o sofrimento causado pela sociedadgudEs que suga 0 maximo do
homem, s6 pode ser amenizado se cairmos no indiviQuando tomamos como base
as perspectivas teéricas, € possivel enunciarpdese, que a proposta do professor
pesquisador/ reflexivo parece enfatizar a “libeeddd”, embora coloque como proposta
a “liberdade para”. Trata-se de perguntar o qus@éazer (liberdade de) e quem tolhe
0 que faco (liberdade para).

A resposta para angustias e, consequentemente) pratzalho alienado esta
apenas nas condi¢cdes subjetivas, o que é um equiggco e histéricopois elas
dependem também das condicbes efetivas de trabajhe,podem ou ndo auxiliar o
professor na busca de relagdes mais conscientes @ividade social que desenvolve
ou mesmo contribuir para uma educacgédo de maisdquigi Portanto a responsabilidade
nao pode ser colocada no professoas em um conjunto de condicbes e mediacdes,
gue sdo mascaradas ou ignoradas. Ao assumir apevspindividualista de formacao,
a proposta do professor pesquisador/reflexivo assauposicdo ideoldgica hegemonica,
apesar de conter o ideal humanista.

O fracasso escolar e a necessidade de formar “rmid@ddos” para atuarem
como trabalhadores e consumidores no atual estidgoapitalismo tém provocado um
mal-estar crescente quanto a formacdo de professasto que “sdo 0s responsaveis
pelo ensino e por sua pratica”. Isso tem levado purita freqiiéncia, a sustentagéo de
posicdes que reivindicam o valor da pratica comnmiefale aprendizagem e o valor da
reflexdo sobre a pratica como eixo do processodtvim Aprender a partir da pratica é
uma expressao que tem ganhado consenso, e corérictgige apresenta como verdade
inquestionavel, pois esse movimento estabelecenia nelacdo entre teoria e pratica.
Desse raciocinio nasce o segundo pressupasémfase da relacdo teoria e pratica
deve recair sobre a pratica

Um primeiro olhar sobre a complexidade do problemngye fomos fazendo

ao longo deste capitulo, mostra-nos um campo sonéureducionista. Aprender a
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partir da préatica tem muitas direcdes, e 0 pergjd em perder o sentido, uma vez que a
pratica esta situada dentro de contextos instiaisofragmentados, com atores sociais
gue possuem concepcdes muito diversificadas adareprendizagem e limitadas pelas

condicdes de trabalho.

Além disso, a andlise dos autores apresenta unmiifickcdo mais ou
menos linear entre *“atividade de pratica” e “@ade de ensinar’, e a concepcao de
aprendizagem estreitamente vinculada aos proceesaprender a ensinar, ou melhor,
aprender a ensinar o aprender a aprender. Parafissgpmas esta se conformando a
aprendizagem de professores e alunos as necessibadieas imediatas. Assim, a
aprendizagem a partir da pratica se mostra comprogesso passivo de adaptacdo ao
ritmo de aula, de pensar novas formas de ensinaresolver os problemas de
aprendizagem, incluindo seus alunos no aprendgrender. A criatividade fica por
conta das “inovacdes” metodoldgicas (0s casos dquEa ou mesmo premiacdo de
melhor professor apresentam as caracteristicasedigac na melhora da forma de
ensinar a aprender).

Os problemas da racionalidade técnica e da dicatéearia e pratica nao
sdo superados com uma simples mudanca curriculdiomaacdo pela imerséo e
reflexdo da prética. Pelo contrario, tudo isso padéorcar uma racionalidade
mecanicista e reprodutivista, reduzindo a idéia rédlexdo e construcdo do
conhecimento na acdo. A imersao na pratica nadiéesiie para articular a unidade
teoria e pratica, € necessario reconstruir a eXp&d com marcos conceituais que
orientem a acdo, ou seja, é necessario que a faompermita a construcdo de
significados para a reflexdo e a acdo. Sem umaizntgérica clara, dotada de
significados e de conteudos interpretativos, a @dpde para produzir reflexdo é
limitada, apesar de sermos todos filésofos (GRAMSC995); podemos, em
determinadas condi¢Bes historicas, repetir, aténoete forma criativa, 0 movimento
de adesdo a massa, 0 que pode resultar numa eitcaigtica, dados os indices de
insatisfacdo no trabalho docente (ZARAGOZA, 199®)D0D, 2002) e os dificeis
problemas sociais que enfrentam.

A andlise da nocao de pratica dos autores nosal@fmar que se trata de
uma noc¢ao de pratica limitada ao ambito do salwar fam sala de aula, ampliada no
maximo a escola. Essa énfase na pratica apregerdavisdo empirista da pratica
como espaco do real, reduzindo o trabalho do pofes técnica, agora mais flexivel,

criativa e autbnoma, ou seja, um neotecnicismo (FRE, 1998). Assim, a imersao na
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pratica corre o risco de estimular um praticisme qonsolide os rituais. Esse
praticismo nos leva a questionar: € a recuperagdwatica ou o recuo da teoria?

Reivindicamos uma valorizagcdo da pratica como pado partida da
reflexdo, porém dentro de um movimento dialétice gavele as contradicbes e
mediacdes dessa pratica, utilizando de conceitiegyorias tedricas e principalmente
recuperando uma totalidade explicativa que propoecium debate politico, cultural e
social da escola, dos alunos e principalmente aleaiho docente, tomando-o como
principio educativo, evitando, assim, um fazer tatam, no qual a relacéo teoria e
pratica se converta em praticismo.

Necessitamos compreender que o real ndo € umanpeesebjetiva
monolitica, mas esta fortemente determinado pel@eraque os sujeitos percebem e
constroem a realidade, ou seja, a partir da suag0es objetivas e subjetivas,
principalmente pelas relacbes de produgdo. A prétigmana, e especificamente a
pratica educacional, € uma pratica intencionaliz&@EVERINO, 2006), ou seja, sua
existéncia, sua construcdo, sua substancialidadenséituem exatamente pela condi¢cao
de ser uma ac¢ao de intervencdo humana e sociah, asgreciso ver as praticas dos
sujeitos e grupos numa perspectiva de totalidade.

O que estamos reivindicando € que, ao colocar ticpréomo objeto de
pesquisa do professor, € necessario que ele ad¢emmo processo de mediacdo e de
busca da unidade teoria e pratica. Esse processpat acontecer na imediaticidade,
com modelos pré-determinados, nem por meio deateastiperficiais, uma vez que é o
resultado de uma atividade historica, atividadeqdal a compreensédo critica de si
mesmo € obtida, portanto, por meio de uma lutaedgrionias politicas, de direcdes
contrastantes, primeiro no campo da ética, deojotitica, atingindo finalmente uma
elaboracéo superior da propria concepc¢ao do reabnsciéncia de fazer parte de uma
determinada forca hegemadnica (isto é, consciéndlitiga) € a primeira fase de uma

ulterior e progressiva autoconsciéncia, na qualaeppratica finalmente se unificam.

Se coloca o problema de identificar teoria e paatioloca-se neste sentido:
de construir sobre uma determinada préatica uméatemiqual, coincidindo e

identificando-se com os elementos decisivos dar@dmratica, acelere o

processo histérico do ato, tornando a pratica rfamogénea, isto é, mais
elevando-a a maxima poténcia; ou entdo, dada urtea pesicao tedrica, no

sentido de organizar o elemento pratico indispegispara que esta teoria
seja colocada em acdo. (GRAMSCI, 1995, p. 51)
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A teoria possibilita, de modo indissociavel, o ltecimento da realidade e
0 estabelecimento de finalidades para sua tranafgima No entanto, para produzir tal
transformacdo, nao é suficiente a atividade tepggreciso atuar praticamente sobre a
realidade, sendo que a principal forma de atuagéwmaha é o trabalho, e assim, por
meio dele, pode-se articular teoria e pratica. foirtante enfatizar que a pratica ndo se
basta a si mesma; se isso acontece, fica situadivamente numa atitude acritica em
relacdo a si mesma e perde sua capacidade traasfora tornando-se aderéntia,
apesar de algumas inovacbes que possa apresenggaréncia, sua esséncia é de
conservacdo do real. E na unidade teoria e prajiea pode haver uma praxis
transformadora da realidade. Se sobre o real deetaborar uma teoria que seja capaz
de acelerar seudevenir historico é porque cada individuo pode tornar-se
intelectualmente melhor, mais qualificado, capazagde politica e filosoficamente na
esfera publica

O terceiro pressuposto na epistemologia da praficena sernecessario
uma ressignificacdo da pratica pedagogica, pois agiessor € um mediador do
conhecimento e tem uma pratica sempre complexa e pmevisivel, sendo o
conhecimento visto como particularizado, comungandoom uma perspectiva pos-
moderna. A idéia do professor como mediador assume o sagufh de que professor
nao fornece conhecimento, mas possibilita que ooakonsiga apreender os varios
conhecimentos a partir de caminhos que vao sendstraédos com o auxilio do
docente.

Essa idéia, presente em correntes de matrizesdsddiversas, tem como
objetivo central colocar a escola como instituigonordial para a construcdo da
democracid. Para tanto, seria (e serd) necessario modificaamel, diretivo ou
autoritario, que o professor teria na educacaditmanal”’, pela mediacdo que gera
acordos em termos de valores e de conhecimentergsos, para ndo pensarmos que
estamos diante de uma peculiaridade da educacé@ ‘tnediacao” aparece hoje como

recurso valioso de solucéo de conflitos.

0 0 termo aderéncia indica um movimento onde a #gicrazdo que impera faz com que o sujeito néo
consiga se identificar num processo de semelhadgadiferenca, pois identidade é dizer: “isto soy e
“isto ndo sou eu”, ser capaz de distinguir do quiim objeto. Na aderéncia ha apenas aceitagdoalo qu
esté posto, naquilo que se percebe e se busceethaega, o sujeito perde a autonomia.

*1 Principio forte na produgédo de Dewey (1933), retonneste momento via idéia de aprender a
aprender, eshocado no construtivismo para o alureopgoposta do professor pesquisador/ reflexiva pa
o professor.



140

Um dos possiveis efeitos dessa postura é provaoar eonfusdo entre
conhecimento (conteldo) e pratica docente. A prougobre o professor
pesquisador/reflexivo, que apresenta como uma ake grspectivas primordiais a idéia
de que a atividade docente produz um novo conhatimeonfunde processo de
aprendizagem com conteudo a ser aprendido. Osspwfes aprendem cada vez mais
comoensinar e sabem cada vez menos oaqnsiar; a maneira como cada professor
ensina tem sido colocada como um novo conhecim@et@mos entdo a producao de
um docente que se preocupa mais com sua perfornreancenos com o que diz. O
professor, que devera ensinar o aluno a “aprendpremder” devera também “aprender
a aprender” durante a sua formacéo, por isso garéepratico-reflexivo-pesquisador
ser usada com tanta propriedade (ARCE, 2001).

Outro efeito decorrente da idéia do professor comediador é afirmar que
sua pratica estd mais préxima do que faz o artesdo artista, uma vez que ela é
sempre imprevisivel e complexa, s6 na situacdartikizae da criatividade se pode dar
conta dessa pratica. Essa perspectiva tem sidmdieée pelas varias correntes que
reiteram a idéia de que o professor, ao refletiressua propria pratica (o professor
reflexivo), torna-se um artesdo na medida em qu& @gdo € um produto Unico.
Colocamos como tese que o papel docente, tal qdefigido pela literatura sobre o
professor pesquisador e professor reflexivo, estid proximo ddoricoleur nos termos
entendidos por Schoén (2000) e Perrenoud (20Gd)¢jsaquele que esté apto a executar
um grande numero de tarefas diferentes, mas a degsgu jogo € arranjar-se com 0S
seus limites.

Nesses limites encontram-se também dados parantistaena medida em
que tem que inventariar um conjunto predetermindel@onhecimentos tedricos e de
meios técnicos. No entanto o que separa o cienhidbaicoleur € que o primeiro opera
por meio de conceitos (cujo estoque é ilimitado)segundo, por meio de signos (cujo
estoque € limitado). O professor pesquisador/riefbexpara se constituir artesdo, tera
que se valer tanto do conhecimento cientifico, tuda atividade ddricoleur. Seria
possivel pensar que a perspectivabdcoleur poderia se constituir em saida para a
atuacao docente? Questdo que jA comentamos noeldeste capitulo.

Outro principio basico da mediacdo e suas decoagse apresenta com 0
suposto conceito de autonomia. O professor devalgénomo, como também o deve
ser o trabalhador, fruto da terceira revolucao striki: flexivel, criativo, rapido, capaz

de refletir, tomar decisbes, etc. O docente devexdequar aos novos tempos,
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formando-se nessa perspectiva, bem como aos rowdsddos”. Enfim, o novo
docente deve ser alguém que se compreenda ouddizienoutra forma, deve ser um
aprendiz do (e no) seu proprio trabalho.

Essas idéias ja engendradas pelo principio de géwdia as decorréncias
que listamos sédo reforcadas pela emergéncia da rn@enddcente e sua importancia
para a compreensao que esse profisional deve teelagéio a suas atitudes. E nesse
sentido que se iniciam as pesquisas que procuragateg a incidéncia da memoria
docente (o seu passado), na sua atuacao do preRefugza-se o papel da autonomia,
assim como a negacao da técnica e da ciéncia nelonqde preza a universalidade e,
por vezes, faz da técnica (o professor pesquisadiexivo, que pensa a pratica) um
sinbnimo de ciéncia, epistemologia da pratica. ¢&grentédo, que o sistema se fecha em
si mesmo e o professor torna-se sujeito de suaiprbstoria por meio de uma dupla
autonomia. Por um lado, ele constroi seu propnmicho de aprendizagem e, por outro,
implementa sua marca de pessoalidade e individddidpois o caminho é Unico e
intransferivel, na medida em que tem a marca dstae de sua historia individual;, €&
uma volta em espiral em torno de si mesmo.

O conceito de mediacdo da forma que € posto lesatender que néo é
funcdo do professor ensinar, apenas assegurar eyse adunos possam aprender a
aprender num processo continuo. O conhecimentoéiansie torna particularizado de
acordo com as teorias pés-modernas em detrimentototididade. Entretanto
reafirmamos a posicdo de que a funcdo do trabatuende é ensinar, ou seja,
proporcionar ao aluno a apropriagdo do conhecim@nproduzido pela humanidade e
as condicdes intelectuais para produzir novos comemtos e nova direcdo para a
humanidade. Isso requer uma mediacdo que nao @omadistico, ndo é uma técnica,
mas, sim, um saber profissional legitimado por egithentos conceituais e por uma
visao historicizada desses conhecimentos, de snmesa sociedade, de seus alunos e
de sua profissao.

A escolha do modelo pedagodgico é mediada pelassidaees imediatas do
mundo do trabalho. Esse pressuposto esta contidoap&nas nas propostas do
professor reflexivo/pesquisador, mas na compreedadwopria funcdo da escola, que
abriga contraditoriamente a perspectiva da claggerhonica, que busca formar o
trabalhador na sociedade capitalista. Ao mesmo dempperspectiva da classe
trabalhadora e a funcdo social da escola publicd..4¢ buscar, na educacéo,

conhecimentos e habilidades que permitam uma melbimpreensao da realidade e
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envolva a capacidade de fazer valer os propricrasses econdémicos, politicos e
culturais.” (GRYZYBOWSKI apud FRIGOTTO, 1996, p.)26 Lembremos que a
funcéo social da escola na sociedade capitalista riscutida nas diferentes propostas
do professor reflexivo/pesquisador, apesar de Ferc{il993) e Carr e Kemmis (1988)
discutirem que a mudanca ou justica social seanpaetir dela.

O conceito de transformacédo social estd muito proxila proposta liberal
ou neoliberal, ja que a transformacéo da sociepeslasta pela intervencdo docente, no
sentido do professor pesquisador reflexivo, € exedjinesses contextos. Ou seja, a
defesa de uma sociedade mais justa, compostagieidnos emancipados, com acesso
aos bens de consumo, que respeitam as difererfgagxige dela uma transformacao
estrutural. As novas propostas de formacao pareeensar a perspectiva coletivista e
situar sua elaboracdo conforme o nivel de cadandecisto €, conforme a experiéncia
pessoal de cada um.. Passamos da transforfag@mlucionéria para a mudanca
gradual da sociedade. Em sintese, defendem umitmectransformacao social que
possa ser realizado na estrutura da sociedadalestpit pois uma sociedade mais justa,
mais equitativa, ndo significa ruptura com o modégente.

Vejamos a seguinte comparacdo e questdo: o tralmslleu mesmo o
empresario, que deve ser empreendedor, ndo € wfisgonal reflexivo”, aberto ao
mundo, em contexto de incerteza e flexivel, e qwe @&ntender o cliente e sua cultura?
As interpretacbes e analises criticas sobre a fgimalocente costumam, como
tendéncia, afirmar que ele é resultante da hegemdmipensamento neoliberal que
apresenta, como uma de suas caracteristicas, aigapp para a escola, de um modelo
de gestdo de conhecimento e de organizacao escoitar proximo ao da empresa. De
fato, a proposta do professor pesquisador/reflegarece apresentar pontos conceituais
com os valores e diagnosticos presentes no emmeensino, na desregulacdo da
economia e das relagbes de trabalho, na tarefaveatar o proprio trabalho, a prépria
empresa, na personalizacdo do consumo que sulastihzigem taylorista e fordista.

A reflexdo, a criatividade e a autonomia do prajesparecem estar
proximas das caracteristicas do trabalhador décégbfazendo com que cada vez mais
o professor perca a visao total de seu trabalhdpome ja apontamos no decorrer deste
capitulo. Os argumentos construidos nas difererpespostas do professor

pesquisador/reflexivo e que foram inseridos nasrmeds educacionais, por sua vez

2 Um acesso mais igualitario a justica, valioso @énmesmo, n&o significa uma transformacdo da
sociedade sob o ponto de vista estrutural. Alémsogligarece ser compativel com o capitalismo, @zalv
até funcional sob determinadas circunstancias gunto uma melhor distribuicdo da renda.
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orientadas pelas perspectivas neoliberais paramaf@o de professores, parece-nos
apontarem para uma reducdo de custos, aumento mlooleo sobre a categoria
profissional e uma crescente proletarizacdo dalinabdocente, dando continuidade e
forca a culpabilizacdo do professor pelas mazelasddcacéao.

O quinto pressuposto faz com que retornemos a &uekst pesquisa-acéo,
pois refere-se a concepcdo de pesquisgpesquisa é vista como uma atitude
investigativa definida a partir da epistemologia dgoratica e da formac&o na acéao.

A maioria dos autores que compfem a matriz do pems@ professor
pesquidador/reflexivo: Stenhouse (1987), Carreamhkis (1988), Elliot (1990) e
Zeichner (1993), defendem a investigacéo do profess perspectiva da pesquisa-agao;
partem de unprimeiro suporte que é a chamada atitude investagatue inclui a
predisposicao para examinar a sua propria praticarh forma critica e sistematica, ou
seja, a disposicdo questionante e a manutencacstddoede duvida. Essa atitude
investigativa tanto é emotiva como cognitiva, sustéa por uma curiosidade, uma
abertura para explorar diferentes fendmenos obdesvana sala de aula. E essa
curiosidade que motiva o professor a agir comostigador.

Seguindo esse raciocinio, a investigacdo do prafedsstingue-se da
investigacdo académica por diferentes motivos. Emmegxo lugar porque as suas
descobertas sédo imediatamente traduzidas na pratidanbito do mesmo contexto em
que a investigacao se realizou; portanto essatigaedo emerge da pratica e visa a
pratica. Em segundo, porque, ao se desenvolvéminto do trabalho do professor,
desvincula-se da pesquisa da analise social mgiaaendo conhecimento cientifico
académico. Em terceiro, ao restringir a producacaidhecimentos ao conhecimento
pedagogico, recusa-se a totalidade explicativa @lisea uma concep¢do em que 0
senso comuri € emancipatério, pois sustenta que a acéo dossaf@roduz saberes
gue nada ficariam devendo aos conhecimentos olpimosieio da pesquisa académica.

Assim, segundo autores que sustentam esa tese,

A pratica do professor € resultado de outra tequar seja ela reconhecida
qguer ndo. Os professores estdo sempre a teorizagedida em que séo
confrontados com os varios problemas pedagégieis,com a diferenca
entre suas expectativas e os resultados. Na mihiio, a teoria pessoal de
um professor a razdo por que uma licdo de leitareea pior ou melhor do
gque o esperado, é tanto teoria como as grandesasegeradas nas

*3 Quando se diz que um senso comum é emancipai@ita,se de um conceito emergente, cuja proposta
aponta para “um novo senso comum emancipatériofatafo difusos os limites entre senso comum e
conhecimento cientifico.
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universidades sobre o ensino da leitura: ambasspracser avaliadas quanto
a sua qualidade, mas ambas s&o teorias sobre iagaealde objetivos
educacionais. (ZEICHNER, 1993, p.21).

E, portanto, uma “pesquisa voltada para a aciorafessor e Unico capaz
de examinar sua pratic@ EICHNER; LISTON, 1998 apud GERALDI, FIORENTINI;
PEREIRA, 1998, p. 252-253). SO o detentor da @matm caso o professor, estad em
condicOes de refletir sobre ela, constituindo umaaia da pratica, para dar respostas,
que precisam ser imediatas. Nas investigacfesaedsgproduz saberes na reflexdo que
ocorre antes, durante e depois da a¢édo do professo

N&o concordamos que essa pratica seja pesquisa,coono bem situa os
autores, refere-se a uma atitude investigative, rgsgata o subjetivo no sentido de
escolha, de experimentacdo, porém nao ha analiseaneonstrucdo de categorias
centrais. Nessa forma de investigar a realidagein@azia é do sujeito sobre o objeto, e
€ 0 sujeito que conhece e cria a realidade, portard sujeito que da significado ao
objeto. Rompe-se com a interacdo sujeito e objateisfio dialética, bem como com
sua historicidade.

Essa forma de investigacdo recusa a compreensgaede senso comum,
por sua condi¢ao histérica, € capaz de apreenéeaamuma parte do fenébmeno; afirma
gue esse € um tipo de conhecimento que advém dai@xgia e fornece a verdade.
Defendemos, entretanto, que 0 senso comum é um rIsabeistematizado, que orienta
a vida cotidiana e que, portanto, € valido comemfdacao imediata. A ciéncia busca
nesse saber informacéo para suas pesquisas e weanessele € informado pela ciéncia,
porém ha um limite histérico entre eles, pois ohemimento sistematizado rompe com
0 Senso comum e avanca nha sistematizacdo delee @ qum movimento necessario,
pois é a superacdo do senso comum que permiteareasl contradicbes de uma
realidade e buscar a formagéo de uma concepcaenteer unitéria de sociedade.

Na idéia da prevaléncia da acéo reflexiva e darizalgfo do senso comum
como fonte fidedigna de conhecimento, que pareserhaa proposta do professor
reflexivo, estd embutida a idéia de rechacar aaemmo fonte de emancipacéo, de
revelar a pratica e, portanto, possibilitar a ak importante afirmar que sem teoria
ndo h4 praxis nem emancipagédo, o que pode semimlga mais dificil, mas ndo ha
outro mesmo porque “se a aparéncia fenoménicassénea das coisas coincidissem

diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inGtéiOSIK, 1976, p.13).
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A pesquisa-acdo nessa proposta trata a intervecgdm se fosse uma
categoria homogénea e a mudanca, responsabilitageofessor. A pesquisa-acao é
colocada como centro da solucdo de problemas, @udam mais amplos, pois sao
historicos, politicos e sociais; parece-nos qua fio campo da retérica e da acdo do
professor, que pode ocorrer no voluntarismo frastra

Na sociedade de relagcbes alienadas, algumas fodmgsesquisa-acéo e
cotidianidade podem vir a ser uma acao dirigida paradigmas que servem a
determinados fins e valores. Isso acontece em idgwda do principio que entende que
0 senso comum traduz a esséncia, e que esta pochpsmda imediatamente. Assim, as
pesquisas acabam por constatar representacdeandoras como o concreto real.

Reiterou-se neste trabalho que a realidade naa se abnhecer, isso pela
condicéao historica, cujas relacdes sociais e ecaadngue a constituem nédo podem se
mostrar de modo transparente, como se houvesseéunatvapalhando a visdo da
esséncia, gue, no caso, é a ideologia presenteathiato. Algumas formas de pesquisa-
acao e de pesquisas do cotidiano podem acabaoptibair para um circulo vicioso,

pois

Ao invés da pesquisa sobre a cotidianidade em edaceontribuir para a
superacdo das relagcbes cotidianas alienadas nagaéductem ocorrido o
inverso, isto €, por ndo compreender-se 0 que segrmediacdes entre
educagdo, pesquisa e cotidianiedade, acaba-sevahdor a estrutura
alienada do cotidiano e utilizando-a como base duddgica da pesquisa.
Assim a pesquisa volta ao cotidiano, legitimanda sstrutura alienada, em
vez de contribuir para a superacéo dessa alief@avEIRA, 1996, p.37).

E necessario admitir o cotidiano e a escola ctooos de formacdo, dando
voz aqueles que fazem a educacao no pais e queatiséiido diretamente na formagéo
dos filhos da classe trabalhadora e, ao mesmo teraponhecendo o trabalho desse
profissional, possibilitando-lhe uma maior auton@raomo sujeito capaz de produzir
novos conhecimentos. Porém nao € com uma formagébngjta o professor a pensar e
agir em seu cotidiano que a educacao se transfarcoano um todo.

Concordamos com Névoa (1997) que é necessarionuestimento na
pessoa do professor e na sua profissdo, mas nsganmoposta de professor
pesquisador/reflexivo, por entendermos que elecediais categorias como adjetivas do
professor. Na perspectiva de uma educacao crititansformadora, reafirmamos a
concepcao socio-historica de educador (FREITAS9)LE6finida pela ANFOPE (1992,

1994, 1996, 1998, 2000, 2002, e 2004), que colaraocum de seus principios
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orientadores anidade teoria e praticague implica a énfase na pesquisa como meio
de producdo de conhecimento e intervencdo na @réticial, ou seja, defendemos a
compreensao da pesquisa como uma forma de seorelaciom o conhecimento e com
a realidade, entendida como ciéncia.

Como o sujeito irhd desvelar a realidade, se o peucale alienacédo e
reificacdo estdo presentes? Pela praxis, persemaingois a praxis do homem contém
em si a propria realidade, e a busca da unidade® néo movimento natural, mas um

esforco para, ao compreendé-la, poder transfoamealidade,

A préxis na sua esséncia e universalidade é aagi@ldo segredo do homem
como ser ontocriativo, como ser que cria a reaéd@dimano-social) e que,
portanto, compreende a realidade (humana e ndorntayraaealidade na sua
totalidade). A préxis do homem néo é atividade rateontraposta a teoria;
€ determinacdo da existéncia humana como elabordgaaealidade.
(KOSIK. 1976, p. 222).

Entendemos que a realidade € dialética e contredgdhas atuais condi¢des
€ caracterizada pela pseudoconcreticidade, ondma@nfeno indica a esséncia e, ao
mesmo tempo, a esconde (KOSIK, 1976). Acreditaugeagpesquisa seja uma atividade
que pode contribuir para a formacdo de sujeitoscasi e autbnomos, capazes de
intervencgdes transformadoras na realidade em guessem, desde que se recupere 0
concreto pensado, sintese de mdultiplas determisa¢cdenpreendendo suas mediacgdes,
nao sendo a pesquisa um mergulho na e pela realidet uma busca de conhecé-la e
transforma-la. Ha o reconhecimento da potencidéddo professor para fazer
pesquisas com a mediagdo tedrica formulada conte patispensavel do processo, o
limite é a condic¢do historica em que ele esta idgsebem como as condigbes materiais
para a producao de pesquisa.

Enfim, sejamos reflexivos! Deveriamos arrefecentmgasmo profético dos
novos modos de acao, pois estamos correndo odeaolocar velho vinho em odres
novos. Sejamos prudentes, pois, de fato, se coasmles a reflexdo como componente
geral de qualquer atividade, a proposta do profgessrjuisador/reflexivo sé se sustenta
ou na especificidade de sua reflexdo — que, camosy é dificil definir e ainda esbarra
na pseudoconcreticidade - ou na suposicdo de s@ssidade geral para todos, numa
luta de elevagdo moral e intelectual da classe kud@anidade, o que tira a base da
prépria proposta, pois ela se torna indiferenciada.

O componente da reflexdo deve ser consideradcsoaével do trabalho do

professor, para o seu bom desempenho, entretamtdermos gerais, a reflexdo é
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constitutiva de qualquer atividade ou desempentsyaapertinéncia esta associada a
categoria humana e nao apenas do professor. N@mpgsder a reflexdo e a pesquisa
como categorias que separam e definam o profidsidamaeducacdo. Alias, néo
podemos determinar que o professor seja isso dloamas apenas denunciar as suas
condicbes e possibilidades, ou seja, ndo se podbacuwategorias a priori, estas
dependem da materialidade, pois seguindo a prenhesbéarx (1984), pode-se entender
que as praticas € que fazem os professores e mEiofessores que fazem as praticas.

Caso tratemos da formacéo de professores tendo i@eréncia o professor
pesquisador/reflexivo, estaremos retomando a figlitararia do “Bardo de
Minchhausen”, um homem t&o auto-suficiente que pattedo pantano puxando seus
proprios cabelos (LOWY, 1998). Nesse caso, 0 psofegode, sozinho, mergulhado no
seu cotidiano por meio da reflexdo, emergir dodlproas pedagogicos e sociais que
acontecem em sua pratica. Da mesma forma, os sstathoe sua formacédo encerrados
em torno do desenvolvimento da profissado, trazedéia de que agarrado no “cordao
da sua bota” ou em seus “préprios cabelos”, entiesdicomo refletir a préatica e
resolver as situacdes de conflito, conseguira gmdea situacado cadtica em que se
encontra a educagao, sua profissao e a humanidade.

Para combater esse tipo de concepg¢do é necesaéiialp visdo de homem
como um ser cujas caracteristicas sdo forjadas teelpo, pela sociedade e pelas
relacdes. Os dados empiricos sobre o trabalhajag@t docente e sua relacdo com a
pesquisa tornam-se imprescindiveis para contrap@roposta do professor como
pesquisador/reflexivo, mas ndo para descartarqu@ase a producédo de conhecimento
como atividades necessarias a formacao docentdadas empiricos vao permitir esse
movimento na medida em que permitem dimensionamasecondicdes materiais
condizem com o proposto por essa pratica de imeée E na tarefa de revelar os

dados que nos debrucaremos no préximo capitulo.



CAPITULO Il - O PROFESSOR COM FORMAGCAO STRICTO
SENSU NA EDUCACAO BASICA PUBLICA: aspectos da
profissionalizacao e profissionalidade docente

Neste capitulo apresentaremos o resultado dos @adosicos da pesquisa,
nao intento de nos aproximarmos do objeto de iAo — a pesquisa do professor da
educacédo basica. Serdo ressaltadas as concempesqlisa, suas possibilidades e
entraves encontrados para sua realizacao.

Nossa analise da literatura no campo educacionsirenque os estudos que
defendem a necessidade da investigacéo, pelo poofee sua pratica docente, o fazem
de forma descontextualizada, apenas prescritivapomdo que o0s docentes se
transformem em pesquisadores de sua pratica. Néxas@na a trajetoria de formacao,
da condicdo de trabalho e carreira ou mesmo dogrsesx de infra-estrutura e
financeiros necessarios para que um professorut@edio basica produza pesquisa.

O fato pode ser notado na analise teorica dosltradaos citados autores,
realizada no capitulo anterior, e também pelo mewmibm de pesquisa sobre a formacéo
de professores, apresentado no GT 08 da ANPEd.ziBske e Garrido (2001a)
analisaram os trabalhos apresentados no periodd982 a 1998; foram setenta
trabalhos que constituiram uma mostra da produgioGd, sistematizados nas
seguintes categorias: Formacéao Inicial de Profess@8 trabalhos (40%); Formacéao
Continuada, 17 trabalhos (24%); Identidade e Riofmlizacdo Docente, 11 trabalhos
(16%); Praticas Pedagogicas, 10 trabalhos (14%)e\esdo da Literatura, 4 trabalhos
(6%).

Sob a responsabilidade de Lima (2002), foi redbzam mapeamento das
pesquisas apresentadas no GT no periodo 1999-g063somavam 55 trabalhos. A
investigadora organizou os dados conforme os cdogede cada trabalho analisado,
sistematizando-os em descritores, apontados arsegumn seu numero absoluto e
percentual correspondentes: Formacdo Inicial — ré®athos (32,7); Formacéo
Continuada e Desenvolvimento Profissional Doceni® trabalhos (23,7%); Saberes
Docentes e Aprendizagem Profissional - 10 trabalfi®2); Profissdo Docente e

Identidade Profissional - 4 trabalhos (7,3%); fiBsmonalizagdo e Socializacao
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Docente — 02 trabalhos (2,6%); Formagédo de Prafesse 02 trabalhos (2,6%); e
Outros — 06 trabalhos (10,9%).

A trajetoria do GT Formacéao de Professores, nigergque abrange da 222
a 292 RA, é circunstanciada pela apresentacao dealB@hos. A analise que trata do
periodo estd em pleno desenvolvimento, pela pestpria Brzezinski (2007). Portanto
0S numeros apresentados indicam apenas uma priagwaimacao da problemética:
Identidade e Profissionalizacdo Docente, com 28athes (34%); Trabalho Docente
com 16 trabalhos (19%); Concepc¢des de DocénciaFdracdo de Professores, com
15 trabalhos (18%); Formacao Continuada, com Malkinas (13%); Formacao Inicial
com 10 trabalhos (12%); Politicas de Formacdo désBionais da Educacdo, com 04
trabalhos (5%); Revisao de Literatura, apenasdiatho (2%).

Brzezinski (2007) alerta sobre as lacunas que efm#d@s revelam quanto
aos estudos sobre Politicas de Formacao e a Rvofiigacdo Docente, que cada vez
ocupa menor espaco nas pesquisas, mostrando gieensdiscutido a formacao de
professores, porém os enfoques encontram-se aijaal@ue se refere a compreensao
das condicdes de trabalho, carreira e politicasdas ao apoio do trabalho docente e as
possibilidades existentes para que ocorra a pesgaiémbito da educacédo basica.

Os aspectos levantados nos estudos sobre a poofiesnte fazem-nos
defrontar com condi¢cBes objetivas e subjetivase @gtdo presentes dialeticamente na
atuacdo dos professores. Basso (2002, p. 2) entpral “as condi¢cdes subjetivas sao
préprias do trabalho humano, pois este se constitoma atividade consciente”. Tais
condi¢des subjetivas referem-se principalmenter@dodo do professor enquarser
professor, que inclui a compreenséao do significdalatividade construida ao longo de
sua historia, que influencia na sua atuacéo praticas condicdes objetivas remetem-se
as circunstancias efetivas de realizacdo do trabalandlise dessa relacdo pode
permitir-nos compreender de modo mais sistematiocorecretude do trabalho do
professor.

Para compreender o papel/significado da pesquisaaepossibilidade na
educacao basica, optamos por trabalhar com proéssspie ja haviam desenvolvido
uma pesquisa académica aceita como iniciagcdo fatantportanto os que tinham
cursado um prograngtricto sensuna hipotese de que, no minimo instrumentalmente,
eles teriam melhores condicbes de desenvolver @Easqulsso porque receberam
formacdo adequada ja realizaram um primeiro kinabale acordo com o objetivo da

pés-graduacado no Brasil,vinculado ao desenvolvimeribrmagéo para pesquisa.
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Ao realizar o levantamento sobre o nimero de psofes com formagéo
stricto sensuatuando na rede de educacdo béasica publica —oestachunicipio,
conforme tabela 02, ficamos surpresas com o regufiasitivo. Mesmo levando-se em
conta o contigente de professores das duas seé@setar que o0 numero de pos-
graduados ndo atinge um por cento (1%) de suadada, é interessante notar que
parece haver um movimento dos profissionais da agdiac basica no sentido de
buscaem ampliar sua formac&o por iniciativa indigid Ressaltamos, porém, que,
como serd analisado posteriormente, em termosadeira essa modalidade de
formacado pouco acrescefita

Um ponto salutar nos dados em referéncia é quee jinidio apontam a
possibilidade da pesquisa na educacdo basica, wnaque os professores ja a
realizaram vinculados a rede, e mais, uma pesguisavai além da proposta de
professor pesquisador/reflexivo. Os dados demamstambém que a formacéwicto
sensucomeca a fazer parte da formacédo continuada degsar da educacédo bésica e,
portanto, instiga os programas a pensarem nasizide do V PNPG, que prevé a
relacéo entre pés-graduacao e docéncia na edulcas@a.

Tabela 2 — Professores com mestrado/doutoradotgqamana rede de Educacao Publica da Secretaria
Estadual da Educacéo (SEE) e Secretaria Municgp@alania (SME)

B Total de Professores Fregiiéncia
Instituigao professores/efetivoy Mestrado/Doutoradd q%
icSMI 7.114 109 1,53
SEE 28.556 79 0,28
Total 35. 670 188 0,53

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.
Legenda: SME = Secretaria Municipal da EducalgGoiania
SEE = Secretaria Estadual dackdéio em Goias

Na tabela 03 apresentamos os dados referentes rafssspres com
mestrado e doutorado especificamente da rede puididGoiania, estado e municipio,
diferenciada da tabela 02, que representa a tatiidios professores do estado. Os
nameros da Secretaria Municipal de Educacdo (SMMEsantam um percentual de
1,53% de professores com mestrado/doutorado atusndducacédo basica. O que faz a
diferenca? Estar na capital, vivendo proximamaaete programas? Condicado melhor

** O Plano de Carreia do Magistério Publico EstadualMunicipal - 2000 ( Art. 26, inciso |) n&cepé
mudanca de cargo com a titulacdo de mestre divid@crescenta a cada titulo dez por cento (1686 )
adicional de titularidade, em termos financeiros.
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de trabalho? Apoio da SME? Ou possibilidades deasutarreiras? Sao questdes para
além deste trabalho, mas que ao longo da discpsséoraremos abordar.

Dentre os sujeitos participantes, apenas um esteeld vinculado a rede
municipal é doutor. Havia cinco cursando doutorattés deles professores do
municipio, um professor do Estado e um tem vincolm as duas redes de educacao:
Estado e Municipio. O doutoramento para professdesducacdo béasica é uma
iniciativa muito incipiente ainda, como pode sercpbido pelo numero pequeno de
docentes vinculados a esse nivel de ensino que lessgando essa formacao. Na rede

estadual ha um doutor e um professor cursand@chald.

Tabela 3 — Professores com mestrado/doutoradotqamana rede de Educacédo Publica em Goiania-GO

Instituicdo | Total de | Mestrad¢Doutorad¢ Total |Frequéncia
professore %
efetivos
icSMI 7.114 108 1 109 1,53
SEE 8.221 38 1 39 0,47
Total 15.335 146 02 148 2,10

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Tendo como referéncia esse grupo de professoralizamos a pesquisa
empirica em 2006 e 2007, utilizando questionarib30-entregues e 91 devolvidds e
entrevistas com trinta (30) professores com formatdcto senswa rede publica de
Educacéo em Goias. A andlise do material nos permitonstrucdo de eixos tematicos,
que serdo abordados neste capitulo, o perfil,jetdrea profissional, com enfoque no
ingresso na educacdo basica e no curso de posagéarkiricto sensu(mestrado e
doutorado). Essa opcdo se deve a importancia deajetoria para a constituicdo da
profissionalidade e profissionalizacdo docente & @aconstrucdo da concepcao de
pesquisa.

Propusemo-nos conhecer qual o perfil do profesgerpgocura a formacao
para pesquisa e continua atuando na educacgdo b&sicd como referéncia as
seguintes questdes norteadoras: Que motivos osgmféem para buscar a formagéo

stricto sens@ Onde cursou o prograrstricto sens@ Que temas foram pesquisados? A

> Pelos motivos descritos na introducdo ndo foi fwessentrar em contato com 18 professores
identificados no universo de docentes irtto senswas duas redes.
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formacaostricto sensucontribui para sua atuacdo? Esta satisfeito copnofissdo?
Quais as aspiracdes profissionais? Onde trabalha?

3.1 Delineando o perfil dos professores: a condi¢c@le sujeito

Entendemos que o professor € um homem/mulher deammento histérico
determinado, de uma sociedade concreta e contiadigdao mesmo tempo, um ser
individual, com sua subjetividade, com uma hist@e vida, ligado a um estatuto
social, a uma familia, a um meio: com tudo inténfdw no desempenho do seu papel
profissionat®.

Souza (1993) compreende que momentos de singuarida de
universalidade fazem parte da profissdo docentagyuiiridade marcada pelas suas
representacdées de mundo, sua identidade pessoaflitoso e ideologias; e
universalidade presente m&tatus cientifico ético da categoria profissional. Para
compreender o professor, tomamos como pressupsstigias de Luckas (1970), para
guem o singular s6 existe na relacdo com o universado universal abarca todos o0s
objetos singulares, porque esses objetos respoadenecessidades humanas de sua
época. Decorre dai que, que ao analisar a profids&ente, é preciso levar em
consideragdo o0s aspectos singulares e univers@&sendolvidos a partir das
transformacdes histéricas.

Em que pesem as nossas divergéncias teoricas conaND995, 1997), o
autor, ao resgatar a historia da profissionalizad@wente, processo pelo qual se vai
gradualmente constituindo o percurso da profiss@otribui marcadamente com o
campo ao analisar que os estudos da profissdoit@énmesarcados por uma separacao
entre o eu pessoal e o eu profissional. Os estlekEnvolvidos por Névoa, bem como
aqueles por ele divulgados, trouxeram uma novappetiva para a formacéo de
professores ao salientarem a influéncia da indatidade. A identidade do professor,
segundo o autor, ndo é alheia a forma de compreedsdeu pessoal e do eu

profissional.

% O conceito de profissional diz respeito a statusno exercicio de uma formagéo social de trabalho,
com cddigo de ética, direitos trabalhistas, recomhento social e com uma formacao especifica que
permite exercer, compreender e modificar o trabdésenvolvido.
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Considerando que se tornar professor é parte depraoesso plural,
procuraremos tracar o perfil dos professores, amulal 0s seguintes aspectos de cunho
individual e social: sexo, idade, estado civilenero de filhos.

Na tabela 04 podemos observar que a informacadadie idos professores
com mestrado/doutorado que atuam na educacao lpAgitiaa em Goids aponta para
um processo decrescente na relacdo faixa etatacdd docente e formacatricto
sensu. Os professores pesquisados apresentam maior mieguéa faixa de 25 a 36
anos, representando 45,1% dos sujeitos da pesquisa.

A média de idade para a formag¢do em mestrado rsil Biea em torno dos
guarenta e cinco (45) anos (CAPES, 2004-2007). siderando que a idade do
professor constitui uma das marcas de sua atugg@digsionalizacao, acreditamos que
iISSo possa ser um indicativo positivo para o psaiisal e para a qualidade da educacao
basica, pois investe na sua carreira ainda joveas. de indicar também resultado da
pressédo por melhores condigcbes de profissionabizadgcorrentes do mundo do
trabalho, o que ndo desmerece o movimento, p@ssio formacdo/mundo do trabalho
abre possibilidades para a emancipacao.

Quanto a idade média dos docentes no Brasil, estl@dJNESCO (2004)
apontam uma média de 37,8 anos, porém a pesquwsdgatia em 2006 pela
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Edu¢@&g@bE) aponta que 53,1% se
concentram na faixa etaria de 40 a 59 ¥nd3s professores da nossa pesquisa estdo
dentro da média de faixa etaria diagnosticadapsIESCO.

Ha, entretanto, uma questdo contraditéria na relagade, formacdo e
atuacdo, considerando o panorama internacionbinii#o Européia, cuja média é de
mais de 40 anos, com os dados indicando que sapaisss mais pobres, que estdo
concentradas as faixas etarias mais jovens desgmfes. Cabe a analise de que a
concentracdo de docentes mais jovens pode estmiomdda a uma situacdo de
abandono, “aposentadoria precoce” ou mesmo o isgres outro nivel de carreira,
principalmente no caso desta pesquisa, uma verags®s sujeitos sdo pos-graduados e

sao atraidos pela carreira no ensino superior.

°" A justificativa para essa diferenca é que a pssguia UNESCO representa a totalidade dos estados
brasileiros e a do CNTE atinge dez estados.
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Tabela 4 — Proporcéo de professores por idade

Anos Frequéncia %
25 |---- 36 41 45,1
36 |---- 46 28 30,8
46 |---- 51 8 8,8
51 ou mais 14 15,4

Total 91 100,0

Fontdv8, pesquisa de doutorado, 2007.

A tabela 5 confirma um dado ja bem conhecido, arfeacdo do trabalho
docente, mostrando que 0s sujeitos participant@gesiguisa, professores com formacao
stricto senspysao na maioria mulheres. Ao revisar a producadcege@obre o tema,
publicada entre 1990 e 1998 em periddicos espeathls, André (2002) refere-se a
autores que fornecem elementos para pensar safiserapancia entre o nimero de
mulheres e de homens envolvidos no magistériocipaimente na educagéo infantil e
primeiras séries do ensino fundamental. A autaralita onze artigos que sublinham os
determinantes sociohistéricos como o fator que #&efeaninizacdo do magistério.

O processo de feminizacdo do trabalho docenteitdéoi® na expansao do
sistema de ensino, com o desenvolvimento do cegpital associado a expansado da
industrializacdo. Isso ocorreu em virtude de mildspfatores relacionados com a
condicao sociocultural da mulher e com as reladéd®srca produtiva, bem como com
a ideologia da domesticidade, com a falsa identidatre o trabalho de ensinar e as
“habilidades femininas”, com o ideério do sacerd@&ida vocacao, dentre outros.

Deve-se destacar a importancia do estudo do tmatddlcente ndo como
qualquer trabalhador, mas como um trabalhador siexu& mulher e trabalhadora,
portanto as relacdes de género e de clasé® essenciais para compreender e fazer
avancar esse campo. Nao é sé a questao numériea, imaminizacdo produz marcas na
caracterizagdo da profissdo, nas formas de ensmagpresentacao social, marcas
produzidas até mesmo pela dominacédo sofrida histoente pela mulher em outros
campos. A formacastricto sensuassociada a autonomia intelectual e profissional

acaba por ter um sentido especial para esse geupwlheres.

%8 Apesar da controvérsia quando se trata de caizmter posicdo de classe ocupada pelos docentes
dentro da estrutura capitalista, h4& um consensoe eo$ diferentes autores (ENGUITA, 1991;
HYPOLITO, 1997; ARROYO, 1980; dentre outros) no ggerefere ao processo de assalariamento. Um
corpo profissional nitidamente caracterizado comemitro das classes médias vive atualmente uma
situacéo de classe, no minimo, contraditdria e zaldmte.
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A analise ndo tira o sentido também especial erpresa por 27,5% de
homens atuando na educagdo béasica e com formsigétn sensy o que indica

mudancas na organizacao da profissao e da sociedade

Tabela 5 — Proporcéo de professores por sexo

Sexo Frequéncia %
Feminino 66 72,5
Masculino 25 27,5

Total 91 100,0

Fonte: Silvaesquisa de doutorado, 2007.

A tabela 6 apresenta o perfil profissional dos ggsbres mestres e doutores
que atuam na rede de educacdo basica publica edni&ajuanto a questdo dos
relacionamentos pessoais. Os dados apontam estapresanancia com o movimento
da sociedade moderna: apenas 47,3% dos profespesegiisados se declararam
casados. A média nacional de docentes que se norsasados é de 55,1% (UNESCO,
2004). Parece haver uma queda nas unides estaveiatanero de filhos, que pode ser

explicada pelo publico jovem e pela questdo culeiaganizacional da sociedade.

Tabela 6 — Proporcéo de professores segundo mestald

Estado civil| Frequéncia %
Casado (a) 43 47,3
Solteiro (a) 34 37,4
Divorciado(a 11 12,1
Outros 3 3,3
Total 91 100,0

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

A andlise da tabela 7 traz algumas questdes isteress, apresentando
novas composi¢des familiares: o numero de filhbai¥o, com indicacdo de um (1) ou
dois (2) filhos; uma porcentagem expressiva de3%7declara nao ter filhos,
porcentagem maior que o numero de solteiros. Issle ger explicado pela idade dos
professores, que sdo ainda jovens, mas parece ager noma tendéncia dos tempos
atuais.

Cabe ressaltar o mito decorrente da seletividatidestual dos programas
stricto sensuwle que casamento e filhos ndo “combinam” comwadaiile de dedicacao

que a formacao exige. Algumas entrevistas (Prok Btof. 30) indicam que a tematica
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constou do questionamento da banca de entrevisteamelecdo do mestrado. Ha& ainda
o depoimento de uma professora que alega ter sadfglm tipo de constrangimento

por engravidar no periodo de producéo intelectlairo do programa

Tabela 7 — Proporcao de professores, segundo oratadilhos

N°. de filhos| Frequéncia %

0 43 47,3
1 18 19,8
2 17 18,7
3 11 12,1
4 1 1,1
6 1 1,1

Total 91 100,0

FonBilva, pesquisa de doutorado, 2007.

Neste item, os atributos abordados apontam parpeufih de professor com
formacaosctrito senswjue atua na rede publica de Goiania, com jovetre &5 e 36
anos, a maioria do sexo feminino, mas com uma kpeessividade masculina e que ja
viveram um relacionamento estavel. O numero dedik baixo, com uma porcentagem
significativa de professores sem filhos. Essa taraacéo dos professores pesquisados
permite perceber algumas especificidades e codtdes da profissdo, além de
fornecer dados gerais que facilitam uma primeiraoxamacdo do universo dos
professores e da relacdo com a pesquisa, provoéaddgacdes sobre a perspectiva

profissional, os motivos de buscar a formagfficto sensudentre outras.

3.2 Profissionalizacdo docente: nao se nasce pisder, torna-se ...

Um estudo sobre formacédo do professor precisa @enasi inicialmente, a
existéncia de duas abordagens: a profissionalizagd@ profissionalidade. A
profissionalizacéo refere-se aos processos de gélnece ambito das licenciaturas e da
educacédo continuada, das competéncias e das hdesigrofissionais, do salario e da
carreira. A profissionalidade diz respeito ao eidoccompetente, responsavel da
profissdo e ao compromisso politico e ético comabalho; refere-se a afirmacao do
que €é especifico na acdo docente e que constidanjpinto de saberes e capacidades
utilizadas no exercicio da profissdo (SACRISTAN9Z,SSARMENTO, 1998).

% Esse seria um bom objeto de pesquisa, como naquéstdo central deste estudo, prosseguiremos
tracando o perfil dos sujeitos participantes dajpiss.
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A profissionalizagdo docente € um processo amplae dmplica
envolvimento, decisao, inclusado de novas pers@s;tiyue devem ser definidas desde a
formacdo inicial, por tratar-se do momento em queigia a socializacdo profissional.
Nele, segundo Imbern6on (2000), sdo assumidas desttas regras praticas e
principios que orientam o trabalho docente, senoagformacéao/profissionalizagdo do
professor para a docéncia na educagdo béasica esiingnte ligada ao percurso
académico na graduacao e, neste caso especifipdsrgraduacastricto sensu.

Os cursos de formacao inicial e continuada fazenepdo processo de
profissionalizacéo e tém o sentido de prepararafggsores como profissionais e como
seres situados histérico-culturalmente, orientadosonstruir uma pratica docente
critica, cada vez mais rica e significativa, aipaids saberes que dizem respeito a acdes
pedagogicas coerentes com uma opc¢ao politico-pgatagémancipadora.

Um dado importante, apresentado na tabela 8 quajnda a compreender
quem € o profissional mestre e/ou doutor da redeedleacdo basica publica em
Goiania é a sua formacéo inicial, realizada nagea@lo. Como ja era esperado, pela
exigéncia legal e da atuacdo, a formacdo nas lateinas € predominante,
principalmente nas areas de Pedagogia, Histéridtagee Geografia, com um
decréscimo para licenciaturas como a Mateméaticacd;i Quimica, dentre outras. Os
dados refletem o0 movimento de formacao inicial plefessores, cujas ultimas

estatisticas apontam para uma defasagem nestasaperificas de licenciaturas.

Tabela 8 — Pnagdm de formacéo do professor por curso de graduaca

Curso Frequénci %
Pedagogia 19 20,9
Historia 18 19,8
Letras 15 16,5
Geografia 10 11,0
Biologia 10 11,0
Matematica 5 5,5
Educacao Fisica 4 4.4
Ciéncias Sociais 3 3,3
Psicologia 2 2,2
Quimica 1 1,1
Lic. Desenho e Plastica 1 1,1
Fisica 1 1,1
Farmacia 1 1,1
Bach. e Lic. em Musica 1 1,1
Total 91 100,0

Fonte: Silyesquisa de doutorado, 2007.
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Os professores participantes da pesquisa, em siggiangraduaram-se na
UFG e UCG, reconhecidas pelo comprometimento cofarraacdo de professores,
embora com perspectivas e projetos de formacaintdist A formacdo em universidade
torna-se importante porque pressupfe a relacdocensesquisa e extensdo, além de
com iniciacao cientifica. Entretanto na etapa daegista apenas trés (3) professores,
conforme grafico 1, relatam ter recebido ou pgrdido da formacdo para a pesquisa
durante a graduacao: falam dos projetos de iniciagéntifica, afirmando, a maioria,

gue sua participacdo se limitava as aulas.

O sim

B ndo

Grafico 1 - Professores que participaram de indmagjentifica na graduacéo
Fonte: Silva, pesqudsadoutorado, 2007

Ao observarmos a relagdo quantitativa entre uigies publicas e privadas,
conforme a tabela 9 nota-se que foram citadas (@)vastituicdes publicas, totalizando
63,8 % das intituicbes formadoras, e sete (7)tuislies privadas com 36,2% como
instancia de formacdo. Isso demonstra que o pafesseducacao basica que buscou a
formacao continuada na pés-graduacéo, sujeito gesiguisa, em sua maioria, advém
da instituicdo publica, ressaltando-se o seu pag@dbrmacédo do docente. Entretanto,
confrontando com o numero de professores que deafarter recebido formacédo ou
participado em pesquisa, causa estranheza que neesnaoria tendo realizado sua

graduacgdo na universidade publica, ndo tenha sidu\éda nesse trabalho.
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Tabela 9 — Proporcao de professores, por insdidalo curso de graduacédo

Instituicdo Frequéncia %
UFG 44 48,4
UCG 25 27,5
UEG 4 4.4
AEE 3 3,3
UFU 3 3,3
ESEFEGO 2 2,2
FFSP 2 2,2
Tibirica 1 11
UEPA 1 11
USP 1 11
UCMG 1 11
UFMT 1 11
UEMG 1 11
PUC- 1 11
Campinas
UFRJ 1 11
Total 91 100,0

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Na busca da profissionalizagéo os professores [s@sps, em sua maioria,
60,4%, conforme tabela 10, declararam ter cursatk especializacdato sensuantes
de iniciar o programa de mestrado ou doutoradoa Rer participanteha uma
hierarquia e a especializagcado “amadurece” e podg#ia entrada no stricto sensu
(Prof. 10, entrevista, 2007Se a maioria entra no programa de pos-graduag&otap
realizado um curso de especializatg@io sensujsso demonstra um indicativo de que
tais cursos contribuem com a formacao intelectuabra a preparacdo para pesquisa.
Entretanto outros estudos como o de Mendoncga (20@)drin (2007), indicam que
essa € uma etapa da formacgdo continuada impogardaea autonomia de estudo, mas
pouco contribui com a formacéo para a pesquisa, @tiabalho de concluséo foi muito
banalizado, nos moldes atuais em que o trabalh@gnafico € pouco enfatizado.

Quando analisamos que também ha um numero exmesd®6%, de
sujeitos, que nao cursou especializacdo e foialipatra a formacastricto sensue
associamos a informacdo com a questdo do temgdardedo do mestrado, parece-nos
um paradoxo relacionar o fato de o professoruesatio ou ndo a especializacdo com o
seu ingresso no prograns&ricto sensuComo veremos no discorrer das andlises, 0s
dados apontam outros indicativos como determinardestre eles: incentivo de
colegas, envolvimento com o estudo, perspectivasadeira, melhoria das condi¢cbes

de trabalho.
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Curso Freguéncia %
Educacgéo 31 34,1
Linguistica 15 16,5
Historia 12 13,2
Biologia 9 9,9
Geografia 6 6,6
Ciéncias da Religido 3 3,3
Engenharia Elétrica e da Computagéo 3 3,3
Matematica 2 2,2
Fisica 1 1,1
Gestao do Patriménio Cultural 1 1,1
Educacdo Ambiental 1 1,1
Ciéncias e Valores Humanos 1 1,1
Sociologia 1 1,1
Ciéncia da Educacao Superior 1 1,1
Musica 1 1,1
Medicina Tropical 1 1,1
Pedagogia do Movimento 1 1,1
Educacéo Fisica 1 1,1

Total 91 100,0

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

No primeiro capitulo abordamos como, em seus maiguérenta anos, a
pés-graduacastricto sensibrasileira, organizada sob a forma de mestradutochdo,
expandiu-se e consolidou-se comeferéncia de desenvolvimento da pesquisa
cientifica. Isso decorre do elemento definidorstiicto sensuque tem como principio
metodoldgico a pesquisa, que é o nucleo da formacao

O Estado de Goias, onde desenvolvemos a pesquip&iaan reflete a
expansdo da poés-graduacgtacto sensugconforme a tabela 11No site da CAPES e
das instituicbes universitarias de Goias que posspeograma destricto sensu
(Universidade Federal de Goias-UFG, Universidaddadisl de Goias-UEG,
Universidade Catélica de Goias-UCG, Faculdade dg@nénSuperior de Rio Verde —
FESURYV, Faculdades Alves Faria)

Essa expan®acacontece, segundo nossa andlise, por multiplas

constam cinqu€hfg programas de pos-
graduacéao.

determinacgdes, dentre quais destacamos as julgaalagertinentes: a consolidacao de

% Nao incluimos nos dados os programas de univelsidastrangeiras que s&o oferecidos em Goias e
gue apos a concluséo os alunos buscam convalidareséudos. Um exemplo foi o Mestrado em Ciéncia
da Educacdo Superior realizado entre UEG e Unibade de La Habana-Cuba (2000-2003), cujo
convénio proporcionou a formacéo de cinquenta §if)os, que buscam a convalidacéo nas instituicbes
universitarias reconhecidas conforme a legislagigegLDB 9.394/96 Art. 48 § 3; Decreto Presidehcia
n.° 5518 de 23 de agosto de 2005). Alguns posigratbs tém conseguido a convalidagdo na
Universidade Catélica de Goias-UCG (Informacao déoitdla em questionario e entrevista com o sujeito
32) e também na UFG.
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politicas para esses programas no pais; expans&ongiito superior, que exige uma
formacdo para a docéncia universitaria atribuids pgramas de pos-graduacgao;
acesso maior a graduacdo e a pos-graduap@csensuque cria expectativas para a
formacaostricto sensug logica privatista da politica neoliberal, pernmidth a expansao
rapida de programas nas instituicbes particuldi@sitfopicas;, a reestruturacdo
produtiva, que exige um maior componente inteléctaatividade dos trabalhadores, o
que faz com que estes se sintam na obrigacdo darbaigjualificacdo que o mercado
tanto exige; movimento das instituicdes univergifigque buscam avanco na area, quer
pela pressao crescente da demanda por parte deliemtala cada vez mais avida por
credenciais que ainda guardem o selo de distingianeio a massa de titulos de
graduacdo e especializacdo, crescentemente desadty em funcdo dboom do
ensino superior; ainda destacamos a busca pelad¢aorcontinuada e o interesse pela
pesquisa.

Ha um acréscimo na oferta de progrars@iicto sensuprincipalmente a
partir do ano. Os programas da Universidade Cat@e Goias (UCG) tiveram inicio
em 2002, quando foi implantado o primeiro cursondestrado da instituicdo. A
Universidade Estadual de Goias (UEG) aprovou seaugmo programa em 2006. O
Mestrado em Producdo Vegetal da Universidade de Wade (FESURV) foi
recomendado pela CAPES em 2003, com inicio daglatigs em marco de 2004. A
Faculdade Alves Faria aprovou o programa de Mestead Desenvolvimento Regional

em marco de 2007. Estéo distribuidos da seguintesfo

Tabela 11 — Instituicdes com prograstacto senstem Goias/2007

Dependéncia | Total M D M/D F
Estadual - UEG 02 02 00 00 00
Federal - UFG 32 20 02 10 00
Municipal - 01 01 00 00 00
FESURV
Particular - UCG 14 08 00 03 03
Particular - ALFA 01 00 00 00 01
Particular - 01 01 00 00 00
Unievangélica
TOTAL 51 32 02 13 04

Ano Base: 2007
Legenda: M = Mestrado, D = Doutorado, F = Profisalizante.
Fonte: CAPES/MEC
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E interessante notar (grafico 2) que a expansmwsaraduacio em Goias,
relaciona-se com o mesmo periodo que intensifibasza da formagastricto sensu
pelos profissionais, sujeitos participantes destgpisa, que atuam na educacéao basica.

O gréfico 2 mostra que a maioria dos professoresdieacdo basica da
rede publica de Goiania, com formacgtacto sensujngressaram nos programas de
formacao de mestrado e doutorado entre 2001 e 2p08a que coincide com a criagao
de um grande nimero de programas em Goiés. E iampersalientar que a maioria dos
professores entrevistados fez o seu curso de meAtmutorado recentemente. Esse
fato pode indicar que os professores permanecemop@mpo na educacgdo basica, e
abandonam a carreira do magistério nesse nivel ndece por isso ndo temos
mestres/doutores mais experientes. Ao cruzarmesseg®sicdo com os dados da idade
veremos que a hipotese de abandono é bem plausivel.

Outro item que compdem o quadro de maior procula feemacaostricto
sensupelo professor da educacgéo basica é a expanséausioim @rivado superior, que
embora necessite do professor ndo Ihe permite wan&ira ou um salario digno,
fazendo com que ele permaneca no servico publtesmo na educacao basica, por
causa da estabilidade. Nesse periodo, houve umaandiem por professores
mestres/doutores também na UEG, porém em seus aset de existéncia houve
apenas um concurso (2004), ofertando trezentag (&@fas para todo o Estado e em
todas as areas.

Existe ainda outra leitura do grafico 2, que nascdda a anterior, em que
a procura pela formagédo na pés-graduacdo € masteeem consequéncia da expansao
de programastricto sensup que permite maior alcance aos programas porumero
maior de professores, que estariam, portanto, abdsca formacéo continuada e o
carater da pesquisa na pos-graduacdo. Nas erdmevdparecem relatos sobre o que
denominam ¢ sonho da minha vida'(Prof. 01, entrevista, 2007). Esse “sonho”
representa, para os entrevistados, a ampliacdesiodos e elaboracdo de pesquisas,

reconhecimento profissional, melhoria salarial, etc
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Grafico 2- Ano do ingresso na formacétricto sensu
Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Em relacdo as respostas a questdo sobre a motiyagdoa busca da
formacdostricto senspinserimos, a partir dos resultados apresentadogréfico 3,
uma classificagcdo em trés classificacdes gergsneeira, denominamos deotivacao
com base epistemoldgica/formacdo continuada abarca o primeiro, o0 terceiro e o
quinto pontos - necessidade de continuar os estutbs®nvolver uma investigacao
cientifica e construir a unidade teoria e pratiela pesquisa - que néo sédo excludentes
entre si e, somados, representam a maior motivagaoa frequiéncia em torno de 130
respondent&S Essa opcdo indica que os professores da edudssica sentem a
necessidade de aprofundar os seus conhecimentogli@zp novos conhecimentos na
perspectiva da ciéncia, rompendo com 0 senso coneique sao reprodutores do
conhecimento e vislumbrando a pesquisa como pbdatie de formagao, bem como
de compreensao e transformacao da realidade.

A segunda classificacdo foi denominada metivacdo relacionada a
perspectivas profissionaisNelaincluimos: o segundo, quarto e sexto itens - bdsca
melhor qualificagcéo, ingresso na carreira docertertsino superior e continuidade na
carreira docente. Somados, apresentam uma freigiéa 100 optantes. A escolha

®1 Mais de uma resposta por sujeito



164

desses itens demonstra uma aspiragéo de carr@ranethor condicdo de trabalho e
salario e uma indicacdo de negacdo da educacamabzsno |6cus de pesquisa e de
campo de trabalho para os pds-graduandos, masepesasé em continuar a ser
professor. Expressa a contradicdo entre ser mestantinuar na educacao basica e
reafirma algumas indica¢des quanto a continuadnaagéo basica.

Na terceira classificagdo, denominadanugtivagéo relacionada a pratica
profissional, abarca o sétimo item — encontrar uma solucdo pamaproblema
vivenciado na escola — que apresenta uma frequéacl® optantes. Essa classificacéo
esta relacionada com a discusséo da epistemolagisatica, entretanto o dado indica
gue o professor, mesmo estudando sua praticaadegef pesquisa como ciéncia e nao

apenas ter uma atitude investigativa diante dela.

O Continuar os estudos

501

| B Buscar melhor qualificacéo e
salério

O Desenvolver uma investigagédo
cientifica

Olngressar na carreira docente de
ensino superior
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problema vivenciado na escola
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Grafico 3 - Motivos de ingres® programa de formag&tricto sensu

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Qual o mestrado/doutorado esses professores pramitaEm relacdo as
respostas ha uma diversidade bastante interessante,mostra a tabela 12. Predomina
o mestrado em Educacdo, com 34,1%. Relacionand® desto com a tabela 13,
podemos afirmar que a instituicio com maior nunderpos-graduandos € a UFG. Isso
se deve a credibilidade do programa; ao fato de ceémo objeto a “educacédo” e,
assim, estabelecer uma relagdo direta com a atudgaprofessor; ser um dos
programas de mestrado pioneiros no Estado, comgietaem 2007 vinte anos; e
também pelo fato de ser publico.

Os maiores indicativos de frequiéncia estdo cormeéo$r nOS programas
relacionados a licenciatura, embora haja outrogpoande formagédo. Essa diversidade
se torna muito rica para a educacdo basica e preeis aproveitada pelas redes de

ensino em prol da qualidade da educacdo. Em urs@uipdo com multiplas
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finalidades, como é a escola, pode-se afirmar gisteetambém uma multipicidade de
necessidades e objetos relacionados direta oweiadiente a sua funcdo social, que
precisam ser conhecidos para que se possa pensasteategias de formacdo e
intervencdo. A rigueza da producdo de conhecimamp diferentes areas pode

contribuir com esse processo.

Tabela 12 — Area de formac&o do professor — mesttadtorado

Curso/area Frequéncis %
Educacéao 31 34,1
Linguistica 15 16,5
Historia 12 13,2
Biologia 9 9,9
Geografia 7 7,7
Ciéncias da Religido 3 3,3
Engenharia Elétrica e da 3 3,3
Computacdo
Matemética 2 2,2
Fisica 1 1,1
Gestao do Patrimoénio Cultural 1 1,1
Ciéncias e Valores Humanos 1 1,1
Sociologia 1 1,1
Ciéncia da Educacao Superior 1 1,1
Mdasica 1 1,1
Medicina Tropical 1 1,1
Pedagogia do Movimento 1 1,1
Educacdao Fisica 1 1,1
Total 91 100,0

Fonte: Silva, pesquisaldatorado, 2007.

Quanto a instituicdo escolhida para a realizacaondstrado/doutorado, a
opcao de 75,8% professores recaiu mais uma vee soistituicdo publica — a UFG,
como indica os dados da tabela 13, o que reveladibdidade da universidade publica,
julgada adequada para prestar tais servicos. kEspregambém considerar a gratuidade e
a consolidacdo do Programa de Pos-Graduacdo ena¢atuda Universidade Federal

de Goias.
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Tabela 13 — Institui¢do do curso de mestrado/dadtor

Instituicdo  |Frequéncial %
UFG 69 75,8
UCG 12 13,2
PUC SP 2 2,2
UniUBE 1 1,1
UFMS 1 1,1
La Habana de 1 1,1
Cuba
UFMG 1 1,1
UNB 1 1,1
UNICAMP 1 1,1
Total 91 100,0

dnte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

A tabela 14 evidencia os temas principais das teselssertacfes de
professores da rede publica de Goiania, com formagdcto sensu.A pesquisa
educacional aparece com 47,2%, dado que se expéta maioria ter cursado
programa de mestrado/doutorado em educacdo. BMess@redominam os assuntos de
carater pedagodgico, com a incidéncia de dezegsmteento (17%) dos trabalhos
realizados.

O grupo principal, com maior numero de trabalhgesquisa educacional
€ 0 que denominamos “o professor e sua pratic#4,2%, apontando a tendéncia das
pesquisas educacionais de voltarem para o cotidiarescola, realizando, segundo essa
acepcao, ndo a pesquisa da escola, mas na e csrola & divulgacédo da abordagem
qualitativa de pesquisa, no viés da pesquisa-patite/acdo, incentivou o
desenvolvimento de estudos voltados para o miar@ega, para aspectos do cotidiano
da realidade escolar e com o objetivo de internv@nca

Chama a atencdo o grande numero de estudos reldomras demais
licenciaturas (Pedagogia, Matematica, Historia, ge&fa, Biologia, etc) e as outras
areas como a Agronomia, atingindo 52,8% dos tralsallNesse caso, o0 aspecto
pedagogico ndo é priorizado, mas estudos espexificaconhecimento da area, o que
nos permite inferir que os estudos se baseiam ruoneepcdo de formacdo para a
pesquisa no ideal positivista, baseada em experame®bservamos também uma
grande diversificacdo de temas, assim como na gasgducacional. Podemos afirmar
gue o conhecimento produzido é aquele especifigeda@ampo de estudo.
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Tabela 14 — Temas de estudos dos professores sidstrores

Tema Frequéncia %
O professor e sua pratica pedagdgica 13 14,3
Historia de Goias 12 13,2
Biologia 9 9,9
Formacéao de professores 8 8,8
Literatura 7 7,7
Estado e Educacao 6 6,6
Modalidades de ensino 5 5,5
Linguistica 5 5,5
Geografia 5 5,5
Educacao Inclusiva 4 4.4
Especificidades 4 4.4
Educacao popular 3 3,3
Agronomia 3 3,3
Historia 3 3,3
Matematica 2 2,2
Trabalho e Educacéao 2 2,2

Total 91 100,0

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado., 2007.

Optamos por agrupa-los em linhas de grupos de @gitiacipal, entendido
como o elemento central da pesquisa, e em topamsdarios, ou seja, mais genéricos,
conforme tabela 15. Como podemos notar existe um grau de diversidade na
producdo dos docentes mestres/doutores que atuaedegoublica de educacdo em
Goiania, pois em noventa e um (91) questionariesldiglos destacamos dezesseis (16)
temas principais e aproximadamente cinglenta (S8urdos secundarios. Sem a
pretensdo de exaurir as possibilidades de an&ssed dados, podemos afirmar que as
linhas de estudo apontadas na tabela certameimlezain tendéncias no debate atual. A

diversidade de foco é com certeza um indicadotiposi



168

Tabela 15 -Temas secundarios de estudos dos professores sidstiteres na rede de educacéo publica

de Goiania-GO
Tema principal Tema secundario Freq.
Relacéo professor e aluno 02
Motivacao dos alunos 02
Ensino de Inglés 01
Ensino de Ciéncias 01
| Ensino de Geografia 02
O professor e sua praticd Enging de Histéria 01
pedagogica Ensino de Lingua Portuguesa 01
Metodologia de ensino 01
Contadores de historia 01
Interdisciplinaridade 01
Total 13
Aspectos religiosos 03
Aspectos histéricos gerais 06
Historia de Goias Historia da Educacdo em Goias 01
Patrimonio cultural de Goias 01
Total 11
Cupins 01
Controle de dengue 01
Ecologia 02
Biologia Extracdo e estudo de plantas do cerrado 03
Estudo de vermes 01
Processo inflamatorio por raiz de Bacuri 01
Total 09
Curriculo do curso de Pedagogia 01
Formacio de professores Formacé&o de professores 04
¢ P TProfissionalizacao docente 03
Total 08
Literatura Total 07
. Conselhos escolares 02
Estado e Educacao
Gestéo 01
Projetos para o ensino 01
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Politicas publicas 01
Concepcéo da educagéao 01
Total 06
Ensino médio 02
Modalidades de ensino | Educagéao infantil 03
Total 05
Linguistica Total 05
Deslocamento populacional 01
Modernizacao da agricultura 01
Geografia Centro Urbano 01
Caracterizacdo geoambiental 01
O centro urbano de Goiania 01
Total 05
Educacao inclusiva como educacéo especial 02
Educagdo Inclusiva Jogos orientados para cego 01
Imagem dos paises de deficiéncia 01
Total 04
Acao educativa de Jesus 01
Fala de esquizoparanoide 01
Especificidades Arte-terapia 01
Fisica pura 01
Total 04
Movimentos sociais 01
Educacdo popular Movimento estudantil 01
Analfabetismo 01
Total 03
Solo/plantio 01
Agronomia Controle do mato branco 01
Germinacéo de sementes 01
Total 03
Historia lusitana 01
Historia da cavalaria 01
Histdria da politica agraria 01
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Total 03
_ Matematica pura 02
Matematica Totl 02
Trabalho informal 01
Trabalho e Educacao A relagéo do jovem trabalhador e o ensino 01
Total 02

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Ao perguntar se a pesquisa realizada no progratrieto sensuesta
relacionada com sua pratica de professor, houve pencentual de 65,9% dos
professores pesquisados que respondeu de formaatfia, conforme apresentado na
tabela 16. Os sujeitos participantes justificam ,gapesar de buscarem um
conhecimento especifico na area, esse é o conteimo qual ele trabalha no exercicio
da profissdo docente. Alegam que conhecer e piodcanhecimentos na
area/disciplina em que atuam, traz contribuicdea pafazer docente, uma vez que 0s
saberes profissionais do professor necessitamlw sapecifico da aregproporciona
um bom embasamento tedrico, um pano de fu(Riof. 14, entrevista, 2007); assim
“a pesquisa amplia meus conhecimentos facilitanttarsmisséo das aulagProf. 25,
entrevista, 2007 ). Admitiu um entrevistado quaeSmo ndo havendo tangente
verticalizacdo, ainda assim a influéncia da pratida pesquisa é fortg(Prof. 26,
entrevista, 2007), pois de um modo direto ou indieta orienta a pratica pedagogica e
principalmente porqueo’ professor pode e (deve) assumir-se também peasiguis
(Prof. 62, questionario, 2006). Outros argumentam lgdam diretamente com o tema
pesquisado, e que este serve dprimoramento do traballfo(Prof. 13, entrevista,
2007).

A fala dos professores mostra a importancia querofessores véem na
pesquisa como fundamento para a sua pratica, nasysoutilidade direta, ou seja, pelo
pragmatismo, mas pela percep¢ao proporcionadacpeipreensao de uma realidade, o
que traz certa autonomia, eleva a capacidade ¢hteleem decorréncia da rede de
significacdes que sdo constituidas e oferece ailjlacd=de de, ao compreender a

realidade, ter condicdes de transforma-la.
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Tabela 16 — A pesquisa realizada no prograchdto sensuelacionada pratica do professor

Alternativa FreqUéncia %
Sim 60 65,9
Nao 29 31,9

N&o informou 2 2,1
Total 91 10,0

Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007

Concordamos com Marx (1978) que o trabalho docéntama forma de
trabalho ndo-material que se articula ao saberugidd pelos homens e mulheres,
histérica e coletivamente, na (re)producdo das icfrd materiais da sua existéncia.
Dessa forma, ele exige, por sua propria naturam ogprofissional da educacao esteja
em constante processo de atualizacéo, tendo emodstonhecimentos produzidos pela
sociedade. Alias, essa € a condicdo implicita l&zegdo da funcéo social da escola: “a
socializacdo/democratizacdo do conhecimento eldbar@ntifico a maioria da
populacao” (SAVIANI, 2003, p. 68).

A formacao de professoresé uma antiga preocumigdampo educacional
e tem sido considerada por muitos (organismos natéonais, empresarios, midia,
politicos, intelectuais...), e com enfoques diver¢fmrmar o professor-reflexivo, o
professor pesquisador, o professor-profissionaklemento decisivo para assegurar a
gualidade do ensino. No entanto pesquisas recémdesam que o enaltecimento do
papel do professor se faz acompanhar, contraditenée, de um aligeiramento,
fragmentacdo e esvaziamento de conteudo na suadaon{KUENZER, 1999; ARCE,
2001; DUARTE, 2003; MORAES, 2003).

Tal é a importancia da Pds-Graduacdo no Brasil, coma experiéncia
consolidada, tanto para o conhecimento da probleen&ducacional como para a
qualificacéo dos profissionais no campo do ensiacgestiio e da pesquisa. E inegavel,
pois, o papel da qualificacdo desse grupo de gsofes da rede publica de educacao,
para a qualidade do seu trabalho intelectual esesariientemente, para a educacao
basica publica.

Assim, torna-se essencial uma formacdo que passitalo professor
encontrar-se como produtor de conhecimento, camsgorogramas de pés-graduacao.
Uma formacdo docentes (inicial e continuada) sokdale qualidade (teorica e

metodoldgica) pode, de alguma forma, contribuiadartalecer uma proposta contra-
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hegemonica de sociedade, na medida em que intenfi@re ou menos diretamente, na
elevacéo cultural da maioria da populacéo.

O numero significativo de pés-graduandos atuandechecacdo basica, os
temas desenvolvidos em seus estudos, relacionados @ratica educativa, ou mesmo
aqueles que discutem o conhecimento na sua ae&diéativos que apontam para a
possibilidade e a pertinéncia da prética de psaqomo ciéncia ha educacao basica.
Tal movimento indica também a necesssidade de leirmcum a universidade (pode ser
via grupos de pesquisa, pesquisa colaborativarelentros) e entende que a pesquisa
docente esta relacionada ou até mesmo condiciagadandicdes de trabalho e com a
formagéo solida.

E possivel perceber que a pesquisa que defendéndiderente da proposta
gue adjetiva o trabalho do professor pesquisadiaxieo, cujo teor ressalta e conclama
esse ideario como processo pedagoégico de formapéoas afirmando que o professor
precisa realizar o movimento de reflexdo, sem eiali porém, suas condi¢cdes de

atuacao.

3.3 Atuacao docente: ser professor ndo € tao ruirse ndo fossem as condicoes...

A educacao € um tipo de servigo prestado pelo Bs@aoloca-se entdo, uma
questdo ndo consensual na literatura: o traballtente € produtivo ou improdutivo?
Hypollito (1997) chama atencdo ao afirmar que iedeentemete de o trabalho
produzir bens ou servigos, 0 que importa € com® fgbmetido a forma capitalista de
producdo, uma vez que isso é que define se eled@tpro ou improdutivo.

Pode-se afirmar que ha uma perspectiva tedricgumrse considera ser a
presenca do Estado, como empregador do professuticdo de caracterizacao do seu
trabalho como “improdutivo”. Essa mesma perspectiviatiza, que o professor que
trabalha em uma escola privada é um trabalhadoufivm, uma vez que o seu trabalho
gera excedentes para o dono do estabelecimenttsoh® éBRAVERMAN, 1987).

Em contrapartida, outros estudos defendem que megmafessor que atua
no Estado, realiza um trabalho produtivo, poissapée reconhecerem que o trabalho
docente ndo gera producédo de mais valia imediatssideram que ele participa da
acumulacdo do capital em longo prazo (ENGUITA, 199¢ nesse contexto
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controverso e polémico que se discutem as possioaizas de analise do trabalho
docente.

Segundo os autores Hypolito (1997), Costa (199%ihguita (1991), dentre
outros, as distintas configuracdes do trabalh@i@cpodem ser discutidas a partir dos
seguintes enfoques: profissionalismo, classe e rgén&lém dessas categorias,
ressaltamos a importancia de estudar as funcdesagudirigidas ao professor, como a
questdo do professor reflexivo/pesquisador, queetkiona diretamente com as
condicdes e a precarizacdo no ambito da educacao.

Entendemos que o processo de constituicdo dohrakado trabalhador é
histérico e dindmico e que "aquilo que eles sanadé com a sua produgdo, com o que
produzem, e também com o como produzem.” (MARX; ENS&, 1984, p. 15).
Buscamos compreender a materialidade do trabalbent#®’, a fim de analisar uma
questdo ja levantada, mas ainda ndo contemplagisaimente: a concepgao sobre acao
do professor reflexivo/pesquisador, observandeas rcondi¢cdes do trabalho docente,
seria, portanto, ideal ou ideoldgica?

O processo deproduzir-se como homem e mulher e também como
professores e professoras, ocorre na confluéncdiaeiato e do genérico, do cotidiano
e do ndo-cotidiano, da alienacéo e da liberdads, po

(...) cuanto mas dindmica es la sociedad, cuanwaasual es la relacion del
particular com el ambiente en que se encuentpe¢@dmente después de la
llegada del capitalismo), tanto mas esta obligatloh@mbre a poner
continuamente a prueba su capacidad vital, y pata toda la vida tanto
menos puede darse por acabada la apropriacion aieflancom la mayor
edad. (...) Vive al mismo tiempo entre exigenciesmgtralemente opuestas,
por lo que debe elaborar modelos de comportamjgartalelos y alternativos.
(HELLER, 2002, p. 43-44).

®2 pentro da perspectiva que busca superar as linesat@into das andlises estruturalistas quanto das
investigacdes empiristas, recuperando a interagd@mita entre sujeito e totalidade e reinserindo
(teoricamente) o professor como sujeito concretestiutura social, alguns estudos vém buscandarcapt
as repercussbes das mudancas sociais e ocupacitmaigla dos trabalhadores, em geral, e dos
professores(as), em particular: Dejours (1992, }988enzer, (1999, 2001); Lapo & Bueno, (2002,
2003); Oliveira, (2004 ) e Codo (2006).
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Tendo como principio a compreensao desse dinamgsmtoaditorio que da
forma a relagdo com e no trabalho, buscamos um rmagiwofundamento na
compreensao da categoria trabalho, medianteuodessdlobramento em subcategorias
tematicas, que orientaram as analises da tematesqliisa na educacao basica”, a
saber: histéria de pesquisa na rede, plano deireardisponibilidade para pesquisa,
politicas de apoio, infra-estrutura, tempo e remsiFara a pesquisa.

Entende-se por condi¢cdes de trabalho o conjunteaesos que possibilita
uma melhor realizac&o do trabalho educativo, eeqwelve tanto a infra-estrutura das
escolas, os materiais didaticos disponiveis, quasitservicos de apoio aos educadores
e a escola. Tal equacéo se realiza, teoricameel@,golequada relagédo fins e meios.
Entretanto se as novas exigéncias educativas auascpelas mudancas tecnologicas e
societarias do atual momento historico tém sidgleatemente assinaladas pelas
politicas educacionais, 0 mesmo nao tem ocorrido ase condi¢cdes de exercicio da
pratica educativa, que deve agregar novas funcées & correspondente suporte
pratico.

Novos cenarios vém-se definindo em um mundo glpddt, com o
capitalismo mundial integrado, producdo de novesdiegias, aceleracdo de producéao,
trabalho e trabalhadores flexiveis e polivalenteaspmpanhados de trabalhadores
precarizados e excluidos das inovacgfes. Essas gagiae refletem na reestruturacdo e
reforma dos sistemas educativos, afetando o qualbwente, o trabalho que
desempenha e as relagdes profissionais e sociaisiem®le se envolve. Exige-se que 0s
profissionais de educacao oferecam qualidade decerentro de um sistema de massa
e deficiente, ainda baseado na competitividadeet@mto os recursos materiais sao
cada vez mais precarizados e as condi¢cOes dehoatamhbém: sdo baixos salarios, com
aumento das funcdes dos professores, contribuireda pm esgotamento e uma

contradicdo quanto a formacéo que é oferecida.

O professor, diante das variadas funcdes que dagsdblica assume, tem de
responder a exigéncias que estdo além da sua f@ombligitas vezes, esses
profissionais séo obrigados a desempenhar func@éesgénte publico,
assistente social, enfermeiro, psicélogo, entrerasut Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissiorglliza de perda de
identidade profissional, da constatacdo que ens#ia € o mais importante
(OLIVEIRA, 2004, p. 1132).

Exige-se dos educadores que desenvolvam "compa$€para suprir, em

uma escola precarizada, com condi¢cdes de trabatia ¢ez piores, as deficiéncias
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culturais e cognitivas decorrentes da origem deselalos alunos" (KUENZER, 1999, p.
11), num contexto de agravamento das condi¢cOeaisceireducao de investimentos
publicos. O estado atual em que se encontra olli@le escola, e em particular o
trabalho dos professores, tem chamado a atencaddodievlesmotivacdo e ao aumento

do adoecimento desses profissionais:

Entdo pra vocé fazer pesquisa tem que estar muitiivato, porque vocé
nao tem muito tempo, porque a burocracia sobreg@argocé, entdo pra
vocé pesquisar vocé tem que parar, que nem euofiz &sse projeto da
Filosofia, vocé tem que parar, tem que tracar ab@, olhar seu publico,
realizar a pesquisa porque vocé ndo pode parar erdela. Deu vontade
de parar, vamos mudar de assunto..., Ndo, tem gagio fim, entdo tudo
isso e os professores de uma forma geral estdo desmotivados pelas
condicdes de trabalho. (Prof. 24, entrevista, 2007)

... Entdo assim, trouxe um conflito grande e euwaghe foi esse o grande
conflito quando eu voltei pra escola, eu adoeciypoaé ter uma idéia. (Prof.
05, entrevista, 2007).

O que estaria provocando essa situacdo de desampayentemente
ignorada pelas teorias da "epistemologia da ptrati@UARTE, 2003b), que
proclamam a inventividade do professor? A revisétidgrafica que empreendemos e
0 processo de entrevistas com os professores apaontementos relacionados a um
complexo processo histérico, alimentado e realiadmtpor determinacfes gerais e
condigbes concretas do exercicio cotidiano da garéiscolar, entrelagando histérias
individuais e coletivas.

A Confederacdo Nacional de Trabalhadores em Edac&CAITE), que
congrega em nivel nacional os sindicatos estadguaisinicipais da educacao publica,
tem realizado diversos estudos sobre as condighgalthlho nas escolas publicas, com
destaque para a pesquisa "Retrato da Escola.’'itaflacpesquisa, durante trés anos
seguidos, tragou amplo levantamento das condigi®sdis nas escolas publicas do
pais, por meio de protocolo aplicado pelas entslaafdiadas (CNTE, 2000, 2001,
2002). De maneira mais aprofundada, a Confederagdqarceria com o Laboratério
de Psicologia de Trabalho da Universidade de Baagitoduziu importante pesquisa
sobre as condi¢des de trabalho e saude mentalddosdores. O estudo se constitui
como o0 mais abrangente realizado até agora, ndl,Bmalsre saide mental e trabalho de

uma categoria profissional (CODO, 2006).
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O foco da pesquisa, que investigou 52.000 profisésoda educacédo publica
em todo o pais, incidiu sobre os educadores quesemtaram, durante o estudo, algum

sintoma da denomina®indrome de Burnout

que afeta principalmente os trabalhadores encatosgde cuidar [...] e é
definida como reacéo a tensdo emocional cronicadgea partir do contato
direto e excessivo com outros seres humanos, plaricente quando estes
estdo com problemas [...] Trata-se de sentimenfmicr de desanimo,
apatia, de despersonalizacdo (CODO, 2006, p. 237/8)

Os sintomas de tal estado sé&o identificados pela:

1) Exaustdo emocional: situacdo em que os trabatbadsentem que nao
podem dar mais de si mesmos a nivel afetivo. Pencadsgotada a energia e
0S recursos emocionais proprios, devido ao coniiarm com os problemas.
2) Despersonalizagdo: desenvolvimento de sentirmengditudes negativas e
de cinismo as pessoas destinatarias do trabalhoEpdurecimento afetivo,
"coisificacdo da relacdo"”.

3) Falta de envolvimento pessoal no trabalho: tecidéa uma evolucéo
negativa no trabalho, afetando a habilidade paeakizacédo do trabalho e o
atendimento, ou contato com as pessoas usuaridmlsilho, bem como a
organizacado (CODO, 2006, p. 238).

As causas apontadas para esse desanimo e deaistérdicente, que pode
ou ndo levar ao abandono definitivo do trabalhddceselacionadas as condi¢es
materiais de trabalho, relacdes interpessoais,dome gestdo da escola, nivel salarial,
suporte afetivo e social, intensificacdo e fragraedd das atividades, desvalorizacao
social, violéncia e seguranca. Trata-se, segundpesguisadores, de um processo
multideterminado, ndo sendo possivel tratar asveis isoladamente, mas, sim, buscar
"compreender sua dindmica interna, sem trair suaplExidade." (CODO, 2006, p.
248).

As pesquisas citadas apontam, a partir de uma adpemd dialética, a
impossibilidade de analisar a desisténcia e a téesig no trabalho de forma
desarticulada, revelando que se trata de aspestbsaditérios mutuamente inclusivos
de um mesmo processo, de vez que "a totalidadecsetradicbes € vazia e inerte; as
contradi¢cdes fora da totalidade s&o formais erarias" (KOSIK, 1976, p. 51), o que
nao descarta a possibilidade metodologica de apiafuo conhecimento de um ou
outro aspecto, desde que nao se perca de vistatsr@nexao.

Da mesma forma, no estudo dos processos humaanglise dos aspectos
objetivos (as estruturas) se faz integrada ao exdasedimensdes subjetivas (a acéo

humana), porque "as estruturas sociais ndo podemo @ré-condicbes da atividade
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humana, ser criadas por ela. Por outro lado, astests sociais ndo podem, como
objetos sociais, ser independentes da atividadeaharn (MEDEIROS, 2004, p. 16).

Essa interacdo reciproca e dinamica da parte eddoimplica a recusa metodoldgica da
mera deducdo do todo, bem como da soma atomistie€gpartes, e aponta para a
complementaridade de diferentes caminhos investggaina constru¢do histérica do
conhecimento como sintese de multiplas determisag@@nforme esclarece Lukacs
(2002):

Si se quiere llevar a nivel conceptual la génesisat de determinadas
formas concretas en que se expresa la generidathte®l que se elija un
método genérico (...) Con tal metodologia aunqueedpn destacar
plasticamente determinados rasgos esenciales déd#a cotidiana, sin

embargo, no se esta en condiciones de exponertadfidsml de su ser
especifico. (...) Un camino distinto se orientai@das formas particulares de
objetividad y de actividad de la vida cotidiana cototalidad especifica. (p.
21-22).

Diante dessa realidadi®rna-se central a analise do trabalho docente e da
condicao desse trabalho, pois é aparente a marge@mtadnomia outorgada ao professor
pesquisador/reflexivo. O discurso profissionalieacbm suas “dez competéncias” que
acompanha essa perspectiva pode ser uma estrabdigiea para reduzir os problemas
do magistério a aspectos técnicos, individuais lgetiuos, separando a dimensao
propria do trabalho da discussao sobre qualidattedmbalho.

Para iniciar a discussao sobre a materialidadeat@lho dos professores,
elegemos como primeira tematica o ingresso naiadeente. O perfil tragado no item
anterior mostrou que a maioria dos professorest@memestrado e/ou doutorado e
atuam na rede de educacao basica publica em Gmgsessoas jovens, 0 que reflete
na atuacdo profissional. O gréfico 4 mostra umgliéacia de 36,3% de professores
com apenas dez anos de profisséo e 37,4% , cdmamos de profissdo. Temos uma
média em torno de 15 anos de atuacdo, demonstrgu#o os professores

mestres/doutores investiram na carreira logo norsgeio.
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Gréfico 4 - Ano de inicio do trabalho como professo
Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.

O dado sobre o inicio da carreira docente, relacido-se questionario e
entrevistas, mostra que o exercicio profissionadeéea comecar cedo, ndo raro antes da
formatura, e que 0 magistério € uma ocupacao spigsere no mercado de trabalho

com relativa rapidez.

Entdo eu trabalhava em escolas geralmente partieglae geralmente
substituindo uma professora que estava de licencarddo doente, depois
até que eu me ingressei no quadro de professoreldgio [...](Prof. 29,
entrevista, 2007).

Bom, eu comecei como professora de primeira sprimeira fase. Sempre
trabalhei com alfabetizacdo e primeira série dusantm bom tempo, acho
que uns dez anos, sempre na primeira fase do erisimdamental. E ai,
depois que eu fui fazer a graduacao. (Prof. 2&estista, 2007)

O grafico 5 apresenta o motivo pelo qual o profegsstifica a escolha da
profissdo. A maioria dos professores, 66 dos 91 aievistados, ou seja, 60,06%,

afirma que ser docente na educacéo bésica foi sondha pessoal.
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Gréfico 5 Motivo pelo qual exerce a profissdo
Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.

O que significa “escolhi esta profisséo”? Julgamestinente considerar
alguns movimentos e contradigfes contidas na wkeiascolha. As entrevistas com os
professores permitiram-nos analféars dados nesse sentido.

Enguita (1991) define cinco categorias do profisgismo docente —
competéncia, licenca, vocacao, independéncia eragtdacdo. Chamamos atencao
para a categoria “vocacgao”. O autor destaca que,fa® de a profissédo de professor
ser entendida como aquela que atende a um cham@a@o ppestar servicos ao
semelhante, associa-se a idéia de dedicacdo gagféireao apostolado, portanto um
dom inato. A escolha, entdo, estaria relacionagksa carater vocacional.

A idéia de vocacao se opde, de certo modo aquioaguprofessores tém
buscado construir ao longo da histéria: o estgbhubdissional e o direito a formacao.
Sob esse prisma, seria de esperar que 0s profegsanticipantes de nossa pesquisa
assumissem um espirito mais corporativo, de idadéd coletivo-profissional,
afastando-se progressivamente do ideario sacerdotal

Entretanto, por razGes culturais e historicas,gi@rese contraditoriamente,
mesmo entre aqueles que investem na formacdo, onme ddesdo a perspectiva
voluntarista, isto é, a filosofia de que a vontada& forca que move a realidade,
perspectiva em que a atitude central do ser hurpassa a ser crenga de que se pode
mudar o curso dos acontecimentos pelo seu propfayge e vontade pessoal. Essa é

63 3 1 H X “ ” H =~ H H 2 Lo

N&o tivemos a intengdo de “checagem” das informmodletidas no questionario, os varios
instrumentos de coleta de dados foram utilizadosndeeira complementar para o conhecimento da
concepcao e pratica de pesquisa na educacgéo basica.
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uma visao subjetivista, que parece presente no @ampepistemologia da pratica,

desconsiderando a importancia das condi¢cdes cascikdl posi¢cdo ndo € idéntica a da
vocacao, mas elas se aproximam ao colocarem o geesalecisbes e das escolhas
apenas nos individuos e na sua forca pessoal. Adal Prof. 06 caracteriza essa
posicao:

Bom, minha trajetdria profissional comegou comountdria na escola de
ensino especial sendo professora principalmentedsica e depois fazendo
bacharel em musica em habilidade de piano e fazdivdociatura em
iniciagdo musical (Prof. 06, entrevista, 2007).

Para compreender a escolha, prestemos atencaoters falas que também

mostram a condi¢cao precaria do inicio da profissao:

Eu comecei minha trajetéria em 92 aproximadamemteedle Estadual de
ensino. Eu trabalhava como pré-labore la no Jardifiradentes em
Aparecida, apareceu um contrato pra trabalhar dea®? séries..E nessa
época, ja em 94, no final do ano, eu prestei oilwalstr para 0 curso de
pedagogia na catdlica e fui aprovado e a partir,daitdo, eu comecei um
outro periodo da minha vida que foi um periodo ene gma pratica
pedagdgica acaba sendo uma pratica fundamentadateoente (Prof .11,
entrevista, 2007).

Eu sou professor da Rede Estadual, primeiro epiitlabore de 96 até 99
(Prof .08, entrevista, 2007 ).

Na verdade, eu comecei trabalhar com educacdachasité mesmo antes
de entrar na universidade. Eu trabalhava no interlBu morava no interior

e eu ndo havia, ainda, comecado a universidadeaFia um curso técnico
de Lingua Portuguesa e a minha professora de lingoguguesa que

trabalhava nesta escola me indicou para trabalhar Era uma escola
particular confessional, e, ali, eu comecei (Pdd, entrevista, 2007).

Comecei em 92, como pré-labore, contrato especiame93 que eu fiz o
concurso e comecei a atuar na alfabetizacdo...iludue esperar terminar
de fazer o curso la eu fiz pedagogia, mas, na épegdinha vontade de
fazer psicologia, mas ndo tinha condi¢des finara=eipra vir e, na época
era um curso caro (Prof. 03, entrevista, 2007).

Bom, eu comecei a minha vida académica com MedMetarinaria, fiz o
curso na UFG durante os cinco anos e atuei na &eente cinco anos
também, pés-formada. Entretanto eu ja fazia em|pbralesde a época que
eu ja estava na faculdade, para ganhar algum dirthe&iu ja era professora
no turno noturno. Entdo eu trabalhava em escolaalgente particulares e
geralmente substituindo uma professora que estavdicgénca ou entdo
doente..., depois até que eu me ingressei no quddr@rofessores do
colégio... extinto Carlos Chagas. Fiquei la e f@balhando durante o dia
na profissdo de Veterinaria e a noite na Educagiimdo aula de Biologia.
(Prof. 29, entrevista, 2007).

....mas em fungdo da necessidade de trabalho quéntedor € muito
reduzida, eu, entdo, aceitei essa possibilidadératlealho ficando nela de
maneira informal até 94 quando houve concurso pdhtia Rede Estadual.
(Prof .07, entrevista, 2007).
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Os sujeitos informam que tiveram a “oportunidade’ingressar na carreira
mesmo antes de investir na formacdo, o que indieaagcampo educacional admite
leigos, se esperando que o professor aprenda ofssgaio (0 oficio ) na pratica
cotidiana, mas, por outro lado, exige formacaaa pgender a dinamica interna e
social.

Para a compreensdo da “escolha”, € importantendet as condicfes
concretas em que ela ocorre. Estudos sobre a faorde professores (HYPOLLITO,
1997; FACCI, 2004) e esta pesquisa tém mostrado qada vez mais a classe
proletaria procura a profissdo docente, que permiha insercdo mais rapida no
mercado de trabalho as vezes antes de ingressarrsm de formag&o, ou durante ele.
Por outro lado, a classe média se afasta da paofidéas entrevistas realizadas, esse
carater da escolha se mostrou predominante, séjep(dfessores, além dos 66 que
dizem ter escolhido a profissdo, afirmam que igsdess pela oportunidade de trabalho.
Prestando aten¢do na linguagem dos entrevistadomsvperceber a idéia de “apareceu
a oportunidade”, o que demonstra a necessidaderafissgonais no campo e uma
“escolha” comprometida com o real, com auséneiastolha.

Junto com a condi¢céo de classe, o género como vimm@erfil, influencia
na opcao pela profissdo. A escolha é feita, mansioria, por mulheres da classe com
0 poder aquisitivo mais baixo, apesar de haver umearcdo cada vez maior dos
homens. No Brasil a pesquisa nacional UNESCO/20pdnta que 81,3% dos
professores brasileiros da educacdo basica sdoerasle 18,6%, sdo homens. Na
populagcdo por nos pesquisada, 72,5% sdo mulher@3,586 ,sdo homens, proxim,

portanto, da média nacional.

Depois eu vim a ter minha primeira filha, eu achnalhor dar uma afastada
da Veterinaria até ela ficar um pouquinho maioriesa ingressei com mais
afinco na Educacao (Prof. 29, entrevista, 2007).

Mas o que é que eu vim fazer aqui, pois era umal@sgie deixava a gente
triste, chateada e as criancas nao aprendem do fgite a gente quer ou do
jeito que a gente gostaria que elas aprendesseniigHai assim até 96 que
foi quando eu fiquei gravida da minha filha. E assjue a minha filha

nasceu eu voltei da licenga médica e fiquei sétias no banco. E ai nao
foi dificil decidir. Eu sabia que eu ndo queria xii a minha filha sozinha o
dia todo. Eu n&o queria ser uma mée ausente. Etoere dias eu decidi a
néo trabalhar mais no banco (Prof. 01, entrevi&@07).

Treze (13) professores entrevistados atribuema@lesda profissdo docente
a identificagdo com a area de conhecimento; relaaenndo tinham interesse em ser
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professor, estar na sala de aula, mas ao fazeramursm tiveram que optar pela
licenciatura, que da oportunidade de emprego.d&s indicam que a op¢do pelo
curso, mesmo sendo uma licenciatura, ndo indicz@llea da profissdo, mas a busca do
conhecimento naquela éarea especifica, apesar deosamb aspectos estarem

relacionados.

A necessidade do mercado de trabalho. Ele pricazdemanda maior, ou
seja, a oferta para o profissional de muisica é mmaslicenciatura do que
como bacharel. (Prof. 06, entrevista, 2007).

Bom, assim que passei para quimica, eu nao tintfegdo de ficar na sala
de aula, por vérios motivos os mesmo que todo mimdabe questdo de
salario, valorizacdo, entdo assim eu fiz primeirdacharel, ai depois logo
em seguida, ai como vocé ndo arruma emprego, pafmiga em Goiania
com bacharel, eu fiz licenciatura (Prof. 02 entsta, 2007).

E eu comecei a gostar dessa area. Eu ja dava adamu antes de me
formar em farmacia pra me manter e pra arranjar lbito eu dava aula
particular (Prof. . 09, entrevista, 2007).

Na verdade, eu fiz bacharelado em fisica na usidade Federal de Goias,
inicialmente e fiz licenciatura meio que por acitblerApés a concluséo do
bacharelado precisava fazer poucas disciplinasquacluir licenciatura por
isso eu fiz (Prof. 14, entrevista, 2007).

La em Séo Paulo eu fiz Comunicagdo Social, masepie fui apaixonada

por Histéria. Quando eu vim aqui pra Goias por ureérie de fatores,

inclusive a prépria soliddo né, ndo conhecia ninguéi eu resolvi prestar o
vestibular pra Histéria e passei, e eu tive umates@ssim, porque de certa
forma eu me destaquei como aluna la da Universidaai®lica no segundo

semestre que eu estava cursando a faculdade, eorividada pra dar aula

no sistema ANGLO de ensino (Prof. 24, entreviZiay).

Como na sociedade capitalista, que € classifieat@ri excludente, a
profissdo docente passa por classificagfes dessgitestigio de acordo com o nivel de
ensino em que o profissional atua. A escolha disséo, portanto, recai também nessa
visdo, e a docéncia na educacédo basica é apordauawm degrau para ser professor
universitario. Esse pode ser um motivo para jestifa pesquisa vinculada a educacao
basica, porém nao a inviabiliza, mas aponta pangcessidade de investimento na

profissionalizacdo, de politicas publicas e coneligde trabalho.

Na verdade, eu sempre quis dar aula na faculdadecausa da carreira, né
do salario. Eu sempre quis trabalhar na academiaaq@o eu entrei no
curso de Pedagogia eu percebi que realmente euiajuee dedicar a
docéncia universitaria e a pesquisa (Prof. 30, ewista, 2007).

...que eu tinha intencdo e vislumbrava trabalhar ewsino superior com
pesquisa (Prof. 29, entrevista, 2007).
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Exercer a profissdo como escolha pessoal, comaadespores o fizeram,
pode ser entendido também como uma forma de nesiat& desqualificacdo do

trabalho docente e como disposi¢cdo mobilizadonand identidade profissional.

...eu vou ficar na escola, eu me formei pra ser psues (Prof. 01,
entrevista, 2007).

A crise de identidade vivida pelo professor eskécienada com statusda
profissdo na sociedade; assim, assumir a profiss@o escolha pode indicar, como ja
dissemos, formas de resisténcia.

O uso do conceito desisténcianos estudos sobre o trabalho docente, marca
a tentativa de ir além dos avancos teoricos imptesa porém limitados, que
caracterizam as teorias da reproducéo, procuram@nmaeer que, contraditoriamente no
processo de desisténcia/acomodacao pode estasarelesisténcia. Nesta perspectiva,
Apple (1989) e Giroux (1986) denunciam a necessidael buscar compreender as
dindmicas das praticas docentes, partindo do pessu de que 0s processos de
acomodacaae resisténcianelascontidos operam por meio de uma dinamica complexa,
que serve ndo apenas aos interesses das relacdesnoeacdo, mas também contém
possibilidades emancipatérias.

Observar a contradicdo ajuda-nos a resgatar a iamuwia da dialética da
acdo humana. Além disso, 0s processos estrutucgndicionantes passam a ser
interpretados na sua dinamicidade, contradicassteritidade, ou seja, processos que
sdo construidos e reconstruidos e ndo pré-detatoinad resgate da fala dos
professores sobre o ingresso na educacao basicaiareidenuncia o movimento de

acomodacao e resisténcia, mostrando que

As estruturas sociais constrangem ou facultamoages teleoldgicas [...]
Como agao necessariamente intencional, o agir hoirdaescolha miltipla
entre alternativas. A inevitavel abertura do murgoportanto, condigédo
necessaria para a ocorréncia da escolha alternftiv® esta abertura é
compativel com o carater histérico da sociedade.afikmacédo da

historicidade é uma proposicdo transfactual, relatao dominio das
estruturas que condicionam, mas ndo determinartoeshamanos singulares
(MEDEIROS, 2004, p. 29, 36).

A construgcdo da profissionalizacdo e identidaddigmional resulta da
relacédo entre dimensdes pessoais e profissionasgja, a cultura, os saberes, as visdes

do mundo profissional é que possibilitam a conéibude sua identidade. A satisfacéo
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quanto a profissdo contribui para esse procggsem observa-se que a contradi¢cao
entre resisténcia e acomodacao é marcante.

O que chama atencao € o fato de que, mesmo engesdle trabalho
freqientemente dificeis, se somarmos 0s que respmdestarem satisfeitos com a
profissdo e 0s que estdo muito, muitissimo satisfetemos 77% dos entrevistados;
reunindo os que se declararam pouco ou nada #assfeemos 23 %, como mostra o

gréfico 6.

3% 0,
20% ° 8%

25%

44%

O Muitissimo satisfeito(a) @ Muito
O Suficientemente 0O Pouco

B Nada satisfeito(a)

Gréfico 6 - Grau de satisfacdo com a profissédo
Fonte: SiNgesquisa de doutorado, 2007.

Tais resultados, em um primeiro momento, na ap&édo empirico,
parecem estabelecer um contraponto aos diferaatealios, como o de Lapo e Bueno
(2002), Codo (1999) e Esteves (1995), que abordguestdo da evasao e do mal-estar
docente, trazendo indicativos de que os professestio doentes e insatisfeitos no
exercicio da profissdo. Entretanto acreditamosneeessariaima analise criteriosa e
dialética da realidade e dos dados, para que sa poalém da pseudoconcreticidade,
observando-se as multiplas determinacbes e copbesliqgue compdem o trabalho
docente.

O movimento de idéias e politicas educacionais gnaaante nos ultimos
vinte anos aponta a possibilidade da melhoria daagdo, pela agéao do professor, que
deve ser capacitado e sensibilizado. Dessa foromrapde-se frontalmente as analises
estruturalistas, que descrevem o professor coma rmgente da reproducdo do
aparelho de Estade, ao contrario, apresentam ao educador a podaitdlide mudar
sua pratica utilizando-se dato-reflexdoe da capacidade de inovar. Colocamo-nos em
outra posicéo, que entende que a acédo docenteofesgor devem estar voltados para o
sentido da emancipacdo humana. Sentido que coatphra o desenvolvimento mais

elevado da humanizacdo, portanto articulando-se eomuta pelas condicbes de
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realizacdo do trabalho educativo nessa perspectinda que se compreenda nao ser
possivel o alcance pleno de tais objetivos na aoeledade de classes, conforme
adverte Saviani (1997).

Entendemos a realidade como um complexo socialsgueove através dos
"antagonismos imanentes”, abarca em si ndo somasntieterminacdes da alienacgéo,
mas as possibilidades de superagdo coletiva, a s@js proprias condi¢cdes de
existéncia estdo contidas "os motivos e a forca&ssgios a sua luta." (SNYDERS,
1977, p. 12). Trata-se de uma batalha continua,impkca lutar pela superacéo das
condicOes presentes, vivendo nesse presente aisamndi¢cdes, buscando ultrapassar
as meras necessidades, sem, entretanto negligasciém direcdo a criacdo de "uma
nova forma ético-politica, como fonte de novasiaticas.”" (GRAMSCI, 1995, p. 53).
Esse processo, que emerge do préprio desenvohomeiaiético, ndo pode ser
creditado a criagbes especulativas, nem tampouaooabos voluntaristas, mas, ao
contrario, adquire consequéncia historica na medidajue se apodia em forcas sociais
coletivas.

Trata-se, portanto, como salientamos, de um procgsdutas histéricas e
coletivas tdo complexas e diversas quanto € igudaéneomplexo o dinamismo social
em que se inscrevem, e eis porque nao ha, nessd@asulas, receitas ou demiurgos.
Entre as varias formas de lutas, resisténcia enagio, forjadas pelos trabalhadores
em geral e pelos trabalhadores em educacao emybartiem direcdo a construcéo de
um novo projeto para a escola e a sociedade, desta¢c na presente pesquisa, a
resisténcia silenciosa/gritante no exercicio edeatidade da profisséo.

Em sintese, a indicacdo de satisfacdo da maiodaedtrevistados (grafico
05) ndo pode ser entendida como boas condicbesadallio, mas uma forma de
resisténcia contraditoria que traz elementos destdesia e acomodacao, em que sao
absorvidas algumas das idéias predominantes sdtabatho docente, que leva muitos
professores a buscarem saidas individuais que izemm a dor e a angustia,
provocadas pelo constante sentimento de frustragdicando uma aparente satisfacao.
Em sentido oposto, existe a resisténcia em formaodgrometimento com o trabalho,
ou seja, "adesao e forte envolvimento com o0s olgigtida organizagdo em que
trabalham" (CODO, 1999, p. 101), que é tomada dirpde uma determinada
concepcao de escola e sociedade, a partir de urspeptva critica. Estar satisfeito é

dizer que se identifica com a profissdo, € seceen forca para lutar por algo que
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conquistou em termos de formacéo e profissao, raguiadade altamente desigual, que
exclui e explora as mulheres e as classes de memade.

Ocorre que, tanto uma como outra direcdo, a doocargmo e a da
resisténcia estdo inscritas na realidade concteteeno originario das concepcodes e
teorias de conhecimento do mundo real. E mistatapm, resgatarmos a importante
contribuicdo de Marx e Engels:

A producao das idéias, representacdes, da congci@sta a principio
diretamente entrelacada com a atividade matenahercambio material dos
homens, linguagem da vida real. (...) Os homensosgarodutores das suas
representacdes, idéias etc., e precisamente osnkoomndicionados pelo
modo de producdo da sua vida material, pelo seucéinbio material e seu
desenvolvimento posterior na estrutura social &ipal (MARX; ENGELS,
1984, p. 22).

Essa leitura dos dados é reafirmada quando sesamalas aspiracdes
profissionais dos docentes pesquisados para unrofytuoximo. Os professores
assinalaram diferentes op¢des, 0 que demonstracessidade e o desejo de estar
desenvolvendo alguma atividade além de ser prafesseducacgéo basica.

O gréfico 7 revela que a grande parte dos profess@7 sujeitos, aspira
dedicar-se a pesquisa, entendemos que influencmal@gormacao no progrars#ricto
sensy aspiracao que nos parece, associada tambémaaelédleixar o trabalho de sala
de aula na educacédo basica. Podemos notar quetr@8igiados anseiam passar para
um cargo técnico; outros 03 querem ser coordenaddi® professor deseja se
aposentar; 07 docentes querem mudar completandenteabalho e 16 pretendem
deixar a educacéo basica e ficar apenas no engpaiar. Esse indicativo apresenta
um forte desejo de deixar a docéncia da educacsicab@ando preferéncia em alguns
casos, ao trabalho técnico. Entretanto h4 11 wofes que querem continuar na

educacao basica.
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O Dedicar a pesquisa
B Continuar sendo professor da educagéo basica essagreambém na docéncia do ensino superipr
O Ingressar na carreira docente do ensino supedeixar a educacao basica

O Continuar na educacéo basica, com cargo técnixereer a docéncia no ensino superior
O Mudar completamente o tipo de trabalho

B Continuar sendo professor da educacgéo basica

O Continuar na educacéo basica, com cargo técnico

B Ser coordenador de escola na educagéo basica

B Aposentar-se assim que possivel

O Ser diretor de escola na educacéo basica

Grafico 7 - Perspectiva profissional dos professgaga os proximos anos
Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.
* mais de uma resposta por sujeito.

Nas entrevistas realizadas, esse indicativo tanap&Erece nas falas:

O que é interessante também é que, eu retornei p@afauperitedéncia —
trabalho técnicoPevido as condicdes objetivos que, para estar netodo
para sala de aula ndo eram muito animadoras. Ingkisntes de vir pra
centralizada eu procurei a possibilidade de retarpara a escola. Mas aqui
nessa regido central, que abrange Setor Centrdi Mova e outros setores
na minha area, que é Histdria e mestrado de Sogialeencontrei apenas a
possibilidade de seis aulas. Nessa regido conseeommte para eu fazer
uma carga horaria de trinta horas, ndo vou dizennguarenta, eu teria que
trabalhar em duas ou trés escolas, em varios hogre de repente com
mais de uma disciplina. Entdo, vocé retornando distrado e cair numa
situagdo dessas é complicadissiifiRrof. 20, entrevista, 2007).

pedi exoneracdo. Ndo me arrependo. (risos). (Rbf.entrevista, 2007).
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Realmente em me decepcionei muito.. .Eu ndo tenéesse em continuar
na Educacéo. Eu pretendo mudar de area. (ProfeRfevista, 2007).

Mas eu estou pensando em sair; por qué? E, nam eailicacdo em si, ndo
pelo tema educacao, ndo pelo que é a educacéopeias pessoas que estdo
na educacao; pela falta de perspectiva da educag#m; ser uma area
ingléria; por vocé brigar, brigar, brigar e ndo peeber, dar murro em ponta
de faca e nado perceber que sai do lugar. E vocbacae percebendo como
inatil, vocé se estressa, luta, tenta fazer umaacei no fim vocé pensa: sera
0 que eu estou fazendo esta surtindo efeito? Euesimu percebendo isso;
eu ndo estou conseguindo fazer nada de signifizatRrof. 09, entrevista,
2007).

Eu deixaria o0 municipio, eu deixaria 0 municipitas, ndo tem nada a ver
com a sua entrevista, mas eu estou atras de alqlfticp, ja que eu nédo
conheco nenhum, pra me conseguir uma licenca peresse particular;
porque até para interesse particular que acredite aqpdo ha nenhum 6nus
pra prefeitura, pelo contrario, eu acho que elemnt gastar até menos
comigo porque eu ganho uma porcentagem maior pomssstre; e eles
contratando outra pessoa eles vdo gastar menasioeeu estou atras de
alguém pra eu conseguir uma licenga por interessgiqular mais rapido;
porque vocé consegue licenga por interesse paaiqua prefeitura, sé que é
demorado. Entéo, atualmente, eu ndo estou sa#isf@trof. 12, entrevista,
2007).

Sabemos que a formacasiricto sensuinfluencia a escolha de novas
oportunidades. A pesquisa desenvolvida pela UNESE&®rasil (2004) —O perfil dos
professores brasileiro® que fazem, o que pensam, o que alegamdemonstra que,
quanto maior o nivel de formacao, mais aument@pgocdo de professores com desejo
de realizar outra atividade profissional ainda gaearea de educacdo. Porém esses
dados ndo diminuem a contradicdo expressa em russguisa, demonstrando a
pertinéncia da nossa leitura de que “estar savsfeidica uma forma de resisténcia no
trabalho docente, apostando em suas possibiliddelst® e no papel da escola e da
educacao, embora desejem e lutem por melhoresgoéikss profissionais.

Apesar de apenas quatro professores indicaremauiegite a aspiracao de
continuar na docéncia na educacao basica, os dagagas respectivas analises indicam
que, com todos os problemas que cercam a profissd@tualidade, coexistem
elementos de acomodacao, desisténcia e resistémtiabalho docente, mostrando que
os professores lutam por se reconhecerem no s®lhoae buscam manter expectativas
emancipatorias. E precisamente porque essa realidad contidos os antagonismos e
contradicbes, é que se torna possivel que sejamadager concepcdes contra-
hegemonicas, que, para além de interpretar o mah@domo €, cologuem-se a servico
da sua transformacdo. (MARX; ENGELS, 1984).

Os dizeres dos professores entrevistados demonstracontradicdo entre

desisténcia e resisténcia:
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Entdo assim, eu consigo ainda fazer tudo issosedryor causa do prazer,
agora ndo sei necessariamente, mas a gente ouvi raumaioria..., 0
professor, por exemplo, adora sair da sala de aRlade até constatar isso
através de pesquisa. Eles consideram isso como @mi@ e eu fico
pensando, se eu fiz o Magistério que € meu pubtien trabalho, como eu
vou sair da sala de aula! Que nem eu estou aqeini@da o projeto aqui no
Instituto, mas a gente esta trabalhando, eu estousala de aula. Sdo 20
horas 1a, na realidade estou com 28 agora, 28 kéomplementando aqui,
mas nao deixei a sala de aula. (Prof. 24, entrayi2007).

Ainda na gréfico 7, é possivel analisar o niumerprdéessores que desejam
dedicar-se a pesquisa, numa freqiéncia de 27 atédes, o que enfatiza a formacéo
de pesquisador proporcionada pelo programa de nadsrcaostricto sensue,
possivelmente, a idéia, o desejo e a possibilidedeesquisar na educacao basica.

Outra influéncia da formacasiricto sensuque aparece fortemente nesse
item é a manifestacdo do interesse em ingressaocéncia do Ensino Superior, sendo
que 23 entrevistados assinalam que desejam contiuaducacdo basica e ingressar
também na docéncia do ensino superior e 16 deraomsfuerer ingressar na carreira de
docéncia do ensino superior e deixar a educacacabgsortanto sdo 39 professores na
educacdo bésica com mestrado e/ou doutorado, gumarasa carreira de docéncia
universitaria. Entendemos questatusadquirido em funcéo do titulo, a organizacdo dos
programas de pos-graduacado que privilegiam a fampara a pesquisa e a docéncia
no ensino superior, as condicbes de trabalho eoaasnpossibilidades de atuacéo,
contribuem para criar essa perspectiva.

A andlise indica a necessidade de investir na edochasica em termos de
condicOes de trabalho, possibilidade de pesquisdogizacao do titulo. Com referéncia
a questao da titulacdo do professor da educacdmapasEstatuto e Plano de Carreira
dos Servidores do Magistério Publico de Goias 1900bem como o Estatuto e Plano
de Carreira dos Servidores do Magistério PUblicdviimicipio de Goiania - 2068
reconhecem a titularidade de especialista, mesuleutor, prevendo um adicional
calculado sobre o vencimento do cargo efetivo deidar, sendo 50% (cinquienta por
cento) para o curso de pos-graduacao/doutorado;(g0&benta por cento) para 0 curso
de pés-graduacao/mestrado. O adicional de tit@deadé incorporado ao vencimento
para fins de aposentadoria e disponibilidade.

® O Estado de Goias teve seis Estatutos e planasirdeira dos servidores do Magistério Publico —
1973, 1978, 1984, 1990, 1994 e 2001, que regulamea adicional de titularidade. (Secdo VI, abte6
61).

5 O Municipio de Goiania teve quatro Estatutos exgdade carreira — 1986, 1988, 1992, 2000 (Lei
061/00, que regulamenta o adicional de titularida8lecao I, art. 26).
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No entanto, a partir dos estatutos atuais, o pligncarreira ndo contempla o
cargo equivalente ao titulo. A progressao vertiqpa indica os niveis do cargo, em
decorréncia da passagem do servidor de uma clasaeoptra, resultante, no caso do
professor, principalmente do processo de formacafispional, prevé, no Estado, até
o nivel 4 (quatro), que é obtido com uma pés-gradolato senstf. J& no Magistério
Publico do Municipio de Goiania existem apenas daigos: Profissional da Educacéo
| com formacg&o no Ensino Médio, e ProfissionalEtucacao Il, com formacdo no
ensino superior, em curso de licenciatura plenpdsdgraduacatato sensu.

Ao fazermos uma leitura dos Estatutos e Planosadeeita dos Servidores
do Magistério Publico do Estado de Goias, pudentiservar que o de 1973 (Lei
7.650/73), o0 de 1978 (Lei 8.400/78 e Lei 8.401/88)e 1984 (Lei 9.631/84), o0 de 1994
(Lei 12.361/94), previam um plano de carreira comogpessao vertical, que
contemplava a formagdo em Magistério (ensino méatid)outorado. Embora focasse
0 especialista em educacao, havia cargo referastdimlos de mestre e doutor. No
Municipio de Goiania, n&o obtivemos nenhuma cdpid&statuto e Plano de Carreira
de 1982, embora tenhamos procurado na SME, no SEOT'E na Procuradoria do
Municipio e em anexos de dissertacdes e tesegataentdo tema. O Estatuto de 1988
(Lei 6.666/88) estabelece sete niveis, contemplanfbrmacdo em Magistério até o
doutorado. O Estatuto de 1992 (Leis 012/92 e 7923%revia uma progressao vertical
até o nivel VI, referente a formacéo em natatto sensu

Nota-se que s&o os ultimos Estatutos e Planos dei@ague retiraram a
classe detricto sensuda progresséao vertical. Parece incoerente comnogds atuais
(dizem sociedade do conhecimento!!!) em que seeefpiglo menos legalmente e no
nivel do discurso) cada vez mais uma formacado wcmispleta do professor. Vale
lembrar que a carreira do profissional da educ&ctiatada na LDB (Lei 9.394/96),
com énfase no Titulo VI, que toca em questbes antdsas e até mesmo de
principios. Assim, lé-se que a formacdo dos prioisss da educacdo terd como
fundamentos “a intima associacdo entre teoriasa#icps, inclusive mediante a
capacitacdo em servico”, e mediante “aproveitamdatformacao e das experiéncias
anteriores, em instituicbes de ensino e outrasdaties”, bem como propugna a

“formacéo preferencial em nivel superior”. Espeeifnente no art. 67, a lei inscreve

% Professor | — (P1) — professor com magistério.
Professor Il — (PII) — professor com ensinpesior em curso de licenciatura curta.
Professor Il — (PIV) — professor com poselyracidato sensie/oustricto sensuna area de
Educacdo.
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que os sistemas de ensino deverdo promover a zegé@o profissional dos
professores, com estatutos e planos de carreimidief. O ingresso no magistério
publico deve-se dar exclusivamente por concurstiqgmitie provas e titulos, devendo
ser assegurado aos professores aperfeicoamenissmodl continuado, piso salarial,
e incentivos a titulacdo. Fica determinado tamigé&e na carga horéaria de trabalho,
horas de estudo, planejamento e avaliacdo, e &s mablicas deverdo oferecer,
ainda, condicdes adequadas de trabalho.

Ao examinarmos os planos de carreira dos professtas redes publica
estadual e municipal, percebemos relacdo com aedladrasileira e mundial neste
importante momento de transformacgdes em que viveAéamulacdo de politicas
educacionais, de formacédo de professores e deizadao do magistério esta
fortemente permeada pelas proposicdes derivadasodesso de reestruturacdo do
Estado, que apontam para a sua redefinicdo quammestacado de servigcos publicos
(entre eles a educacéo), transitando de prestadarrpgulador. Ao transformar o
titulo apenas num adicional de vencimentos, nadi¢aro alteracdo de salario, ha
uma economia direta nas demais gratificacoes. Al&vo, o professor se sente
desestimulado a enfrentar um mestrado e/ou dowopada adicionar 10% no
vencimento, o que implica outra economia para adestja que diminui o namero
de licencas para aprimoramento.

O mais grave, de acordo com a nossa concepcaqueésgio ideologica
implicita de que o professor da educagdo basicaprémsa cursar um programa
stricto sensu.Trata-se, portanto, de uma estratégia politica vpra desgasta e
precariza os profissionais da educacao desde #osuacdo as suas condicdes de
trabalho, violentando e estressando sua vida epmfsssdo, sob um discurso de
“valorizacdo do magistério”; a politica € exercileetamente sobre a consciéncia,
tendente a transforma-la ou orienta-la mediantellitamento ou destruicdo de
suas defesas,para que realize “0 necessario$engndo-se responsavel para
resolver no cotidiano os problemas que sdo esaist Embora o adicional traga a
vantagem de ndo haver tempo de espera para angaudie um nivel para outro, é
certa a constatacdo de ndo estar sendo realizgdackamada “valorizacdo do
magistério”. Observemos o depoimento de uma ddsgsoras.
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Porém acho ser pouco, no sentido de que muitaoaegazem no maximo
uma especializagdo para passarem para um nivelHdje o P5 ndo tem
que é relativo a quem faz mestrado. Entdo as psessz@m um curso de
especializacao qualquer para obterem o nivel P4antp. Se vocé faz o
mestrado, vocé tem a licenca, porém, quando vomdna vocé adquire
uma gratificacdo de apenas 10%. Se vocé tiver &% 8@ titularidade
completas vocé tem apenas mais 10%. Isso ndo imaerihguém a sair pra
fazer um mestrado. As pessoas que saem e que EEempor outras
motivagbes que ndo estar na rede estadual de edacafProf. 20,
entrevista, 2007 Falando do apoio para fazer mestrado ou doutogad
consta no plano de carreira).

Por que o professor da educacao basica que curpeognamastricto sensu
tende a abandonar esse nivel de ensino? A respstaendo apontada nos dados sobre
as condicbes de trabalho. Para aprofundarmos nataguerocuramos entender o
exercicio da profissdo do professor da educacdoabpdblica em Goids com formacao
stricto sensuanalisando sua atuacao. Para tal, questionamogj@mtos turnos este
professor trabalha.

O grafico 8 demonstra que 55% dos professores oomat&acstricto sensu
que atuam na rede de educacgdo publica de Goiafialltam em dois turnos. Pode
parecer um indicativo normal, considerando umaadroraria de 8 horas diérias.
Contudo, ao tomarmos a especificidade da profide@ente, que exige um tempo extra
para preparacdo de aulas, estudo, elaboracdoex@orde provas, e levando em conta
gue nesse item o professor declarou apenas o pegasto na escola, percebemos o
excesso de trabalho. Agravando o fato, existe 88%oprofessores que trabalham em
trés (03) turnos, o que corrobora com a tese deabteizacdo e desqualificacdo do
trabalho docente (ENGUITA, 1991; OLIVEIRA 2004).

7%

@S6em 1turno @Em 2 turnos @ Nos 3 turnos

Graéfico 8 - NUmero de turnos que os professtrabalham
Fontelvaj Pesquisa de doutorado, 2007.

Vemos, entretanto, a formacdo na pés-graduacdmescuisa desenvolvida
por esses professores como formas de resisténmi@sEo que sejam desenvolvidas de

maneira individualizada, dificultando uma acéo teéede transformacéo das condi¢cbes
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de trabalho, muitas vezes, alienantes, podem germe de formas solidarias e coletivas
de enfrentamento.

Ao serem questionados sobre a atuacdo na doc@doreero de aulas e
em que nivel de ensino, os professores fornecemsdaala pensar efetivamente em
politicas publicas que invistam na formacg&idcto sensudo professor da educagéo
basica. Os dados expostos no grafico 9 mostramtegu®s uma maioria que continua

atuando no que se entende tradicionalmente coméndie; a sala de aula.

60-

407

207

O.

Professor ensino superior graduagéo

Cargo técnico

Professor na segunda fase do ensino fundamenta
Professor no ensino médio

Professor ensino superior: pés-graduacaoGsansu
Professor na primeira fase do ensino fundarhenta

Coordenador pedagoégico

Professor na educacéo infantil

Diretor

EEEOEOO@EO

Grafico 9 - Nivel dasino e cargos em que atua
Fonte: Silva, Pesguile doutorado, 2007
* mais de uma resposta por sujeito

A tabela 17 nos permite perceber claramente quesrfiievistados que
declararam estar na sala de aula, ou seja, 62,686ingcam ministrando aulas na

educacao basica, distribuidos nas diferentes etapas

Tabela 17 — Proporgéo de professores com mestrad@metorado com atuagdo em sala de aula

Atuacdo na educacao basica Freq. | %
Professor na segunda fase do ensino eunddraasriaino

meédio 43 |47,2
Professor na primeira fase do ensino fundashent 10 | 11,0
Professor naducacao infantil 4 4.4
Total 57 62,6

Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.
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E necessario ressaltar que o profissional do néamistla educacio basica
necessita de uma soélida formacgéo tedrica — e tmitoda ela — que contribuira na
direcdo de profissionalizar o magistério. Além djse movimento mundial exige
professores cada vez mais preparados, teoricaiegmente para lidar com os desafios
do trabalho pedagdgico nos ensinos fundamentaldéomigsse movimento evidencia a
tendéncia de elevar a niveis cada vez mais supsrgwa formacéo, situagdo que, no
entanto, é contraditria, pois o rompimento desemulo exige grandes esforcos. E
preciso evitar solu¢cdes simples para problemas lexog evitando o aligeiramento e
simplificag@o dessa formacgéo, ndo permitindo er@dacdomo possivel de ser realizada
mediante "pinceladas" de teoria, rebaixando a foamdedrica, condicdo necessaria
para a pratica pedagodgica transformadora.

E inadmissivel, portanto, o "equivoco" de tomar camseqiiéncias do
problema como sua raiz. A raiz desse problema eat&rescente desvalorizacao
econdmica e social do professor, resultado dasinpgsscondicbes de trabalho e
salariais e da inexisténcia de um plano de carrpigvalorize a funcdo docente e o
trabalho pedagodgico profissional. A saida ndao ésgemuma pesquisa/reflexdo
pragmatica, mas criar condicbes para uma pesquésdifica de qualidade. Nessa
direcéo, assumimos a perspectiva da ANFOPE (198@)p formacgao de profissionais
da educacédo para todos os niveis de escolaridadeader como pressuposto a relacao
entre: teoria e pratica, ensino e pesquisa, coatesiplecifico e conteudo pedagadgico, de
modo a atender a natureza e a especificidade lolmlh@educativo.

N&o podemos, diante da realidade contraditériaddoza deixar de defender
novas possibilidades e perfis para o profissioral educacdo, porém atrelados a
mudancas na materialidade do seu trabalho, queri@a@pio ontologico e educativo do
homem.

Na pesquisa, conforme tabela 18, ha 34 professpresdeclararam estar
exercendo cargo técnico; 06 professores, coordenpgdagogica; e 02 ocupando o
cargo de diretor. Compreendemos que a formsgibo sensicontribui também para
a atuacao nessas atividades, pela qualificacémiain ao profissional, mas nédo € o
anico fator e nem pode ser entendida como abandortcabalho docente; e mesmo
gue fosse percebida dissociada do trabalho dopedtmos perceber que é um namero

menor do que aqueles que estdo efetivamente ¢anade em sala de aula.
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Tabela 18 — Proporcéo de professores com mestradaleutorado por atuagéo na Educacdo Basica em
atividades diversas

Atuacdo na educacédo basica Frequéncia %
Cargo técnico 34 37,4
Coordenador pedagdgico 6 6,6
Diretor 2 2,2
Outros 4 4.4
Total 46 50,6

Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.

Concordamos com a ANFOPE (2002) e entendemoalli@ docente ndo
apenas como atividade em sala de aula. Ele conggdambém a gestdo da escola no
que se refere a dedicacao dos professores ao gileerpo, a elaboracédo de projetos, a
discusséao coletiva do curriculo e da avaliacdo, bemo as atividades mais diretas de
gestdo — direcdo e coordenacéo pedagdgica, usinelpara efeito de aposentaddtia

Os resultados expressos no grafico 10 mostram uswlidncia de 47
entrevistados que trabalham concomitantemente ®in@rsuperior, ou seja, uma
porcentagem de 51,64% dos professores sujeitossizuisa. E claro que a atuagio
esta relacionada com sua formagéito sensuEmbora a discussdo e o0 movimento da
formacdo, nesse nivel, do professor da educac&@o asefla incipiente, ndo indica
necessariamente ser professor universitario. AlEs36% dos  professores nao
exercem a docéncia universitaria, o que indica ssipdidade de uma formacéo para

atuacao na educacédo basica com uma qualificac&oamgila e consistente.

67 Lei Federal n® 11.301, de 11 de maio de 2006.
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OUEG
BUCG 20
OFac. Padréao
OUNIFAM 181
B Fac. Anicuns 16 _'/'
OUFG a
B Fac. Araguaia 14 {
O Fac. Objetivo
B FAGO 12 T
B FMB
OLIONS 10
O Padrdo e UEG
BUCG e UEG
B UEG e UFG

B UEG, UFG e Fac. Araguaig
BUFG, UCG e UEG
OUVA

OUVA e FABEC
OUVA e UNIFAM
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Grafico 10 - Professores distribuidos por Instéoigle Ensino Superior em que atuam.
Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007.

O professor, contudo, vé-se obrigado a buscar ouataacdes pelas
condicBes da carreira e salariais. A atuagdo ne@ssiperior também esta relacionada
com a ampliacdo acelerada e desordenada dessedeiv@hsino nos ultimos anos,
demandando um grande numero de profissionaiscipalmente na rede privada.

Em Goias, especificamente, ha o surgimento e ionesto quantitativo de
cursos na Universidade Estadual de Goias (UEG)Jiando a oferta de vagas para a
docéncia universitaria. Houve apenas dois concupsma essa universidade e uma
demanda em torno de 3.000 professores; assim, @dégu formacaastricto sensu
acabam “recrutados”. Ndo deixam a educacao basldéca, na qual sdo efetivos, mas
complementam seu salario e carga horaria de t@balth ensino superior. Vejam que
0S numeros sao expressivos, dos 47 que declaraan atu ensino superior, 25
professores estdo na UEG.

Os dados mostram a circulacdo dos professoresifeoertes instituicoes e,
consequentemente, a precarizacdo do trabalho @oqens o professor tem de atuar em
varios turnos, em diferentes niveis de educacdoaeredle publica e particular
simultaneamente. Esse movimento esta relacionaetadiente a questao salarial.

Uma das teméticas que denunciam a precarizacamblalto docente e a
dificuldade de realizar pesquisa refere-se aoisalécebido por tempo de dedicacédo a
suas funcao, principalmente quando se trata degsof da educacao basica publica. A
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situac&o salari&f muda com as progressées (vertical e horizontal)igtas no plano de
carreira, mas sdo anos de investimento para peg@giconais, como ja mostramos na
questao da titulacao.

Devemos reconhecer que o professor vive uma siyaadicular que atenta
contra seu desempenho profissional, pois, sem d@lglma, tem sido atropelado nas
suas aspiracdes de qualquer natureza, porque térantado uma batalha pela
sobrevivéncia com um minimo de dignidade. Devid® lz@ixos salarios e visando uma
vida mais digna, a maioria deles, como ja vimosspono minimo duas matriculas,
trabalhando em até trés turnos, isso sem corf@aniaizacdo da profissdo, que impde
um quarto turno domestico.

A desvalorizacdo salarial é expressdao concreta dotinsento de
precarizacao e depreciacao da profissdo e retsmdge as condi¢cdes de trabalho, como

mostram nossos entrevistados:

E impossivel fazer pesquisa sem sonhar, sem dessgan viver, sem
conforto, sem algum conforto, sem atingir algumadigdo de atuacéo.
(Prof. 07, entrevista, 2007).

E sabido, tem que trabalhar os trés periodos paraum salario mais ou
menos digno. Isso acaba levando a um circulo wgia®s professores
apenas reproduzirem o conhecimento que j& estauaidd, mediante os
livros didaticos e outros meiogrof. 20, entrevista, 2007).

E importante ressaltar que o salario da Secredariaducacido Municipal de
Goiania é considerado superior se comparado caonédia brasileira, R$ 529, 92, por
40 horas semanais de trabalho, mas sem duvida méhaixamento do padrao salarial,
que se acentua a partir da década de 1990. Foramjaano Congresso Nacional uma
proposta de piso nacional para os professores deagdlo basica, que prevé o piso
salariaf® de R$ 950,00, equivalente a uma jornada de 4G sermanais.

Esse valor ainda néo corresponde ao trabalho dessar, mas a aprovacgao
do piso ndo deixa de ser uma pequena vitéria quaedmensa nas suas condicdes de
trabalho, atenuando um pouco as enormes difereagamais. A proposta do CNTE,
baseada em pesquisas sobre a condicdo de viddahtrado professor, é de R$

1.575,00 para o docente com curso superior e R$0D0 para o profissional com

% A pesquisa coordenada por Fanfani (2005) mostrajuadro da condigdo salarial do professor no
Brasil comparado ao Peru e Argentina. Ver tambémesaeito da condicdo salarial do professor no
Brasil, pesquisa INEPGeografia da Educacéo Brasileit§2002).

%9 Lei 1.1738, de 16 de julho de 2008.
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formacao em nivel médio, correspondente a um redeneabalho de 30 (trinta) horas
semanais, e que 30% desse tempo se destine dtsealtra-classe.

Esse €, realmente, um fator que incide pesadarsehte a precarizacdo do
trabalho dos professores, pois a pauperizacaospiafial significa pendria na vida
pessoal em suas relagOes vida e trabalho, sobretadque tange ao alcance do
desenvolvimento da pesquisa. Ser um profissionaédlecacdo e realizar pesquisa,
incorre em formacé&o continuada, em gastos com ia@teem acesso a bens culturais
necessarios para a formacéo do professor/pesquisalmaioria das vezes custeados
pelo professor. Alias, ao perguntar sobre as céedigpiecessérias ao desenvolvimento
da pesquisa, a resposta unanime dos entrevistaidmg|fiestdo salarial, paralelamente a

categoria tempo:

Ai sdo as questdes que envolvem a profissédo. Eo quob essas pesam
bastante, quer dizer, essa questdo do baixo stiaml da profissao né, é
um fator que pesa muito hoje. As condicdes sakgapecificamente, eu nao
digo mais nem as condicGes da escola, da estrudaraescola, mas as

questfes mesmo de salario. Eu acho que os salgdimsnuito baixos. Isso

de certa forma baixa a questdo da auto - estimguddessor..., acho que

interfere, bastante. As condi¢des que ele tem tamisso é tdo falado, de
ter material, de ter recurso, até pra pesquisar mespra ler, pra... tempo.

Professor trabalha muito, trabalha dois trés pedsché! E tempo pra isso.

Quer dizer, sdo varios os fatores. Se eu for pee €ampo né! Que eu acho
que esse foi 0 que eu busquei nfBiHf.. 25, entrevista, 2007).

..., como o salario é baixo vocé acaba tendo unheesarga. Eu estou
com 60 horasjunto com um projeto aqui, entdo eu...desigirof.. 07,
entrevista, 2007). (grifo nosso)

O rebaixamento salarial implica, como podemos s@byecarga de trabalho
e, consequentemente, limitacdo do padrdo de \d@dantuando a tendéncia ao acumulo
de jornadas de trabalho, bem como o "estreitansagestratégias para se lidar com os
problemas do cotidiano” (CODO, 2006, p. 354). Oja,sa falta de dinheiro néo
permitindo ao professor contar com determinados benservigos, que facilitam suas
condicOes de vida, "acentuando a carga de tralmlhhaentimento de vulnerabilidade
do trabalhador.” (CODO, 2006, p. 354). Essa sonsatbe fatores gera um grave
processo de intensificagdo do trabalho, pelo acdireulliversificacdo de funcbes e
sobrecarga de jornadas de trabalho, em estregigiicecom as condicdes salariais.

A intensificacdo do trabalho representa uma damdertangiveis pelas quais
os privilégios de trabalho dos trabalhadores edapais sdo degradados. Sao varios

sintomas, do trivial ao mais complexo — desde séménhum tempo sequer para ir ao
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banheiro, tomar uma xicara de café, até umatfaish de tempo para conservar-se em
dia com sua area, quanto mais para pesquisar amonagra refletir sobre sua pratica.
(APPLE, 1987).

Ao trazer as informacdes sobre o trabalho doceosepdofessores da rede
publica de educacdo béasica de Goias, com formacfdo sensp revelando suas
aspiracoes, condi¢Oes de trabalho e atuacéo poofdstivemos a intencao de perceber
como as questbes referentes a profissionalizacaocwastituindo a relacdo com a
pesquisa no desenvolvimento do trabalho. Muitasdest (VIEIRA, 2004; OLIVEIRA,
2004; PERRENOUD, 2000) tém discutido a centralidattes professores como
responsaveis pela mudanca nos contextos de referrda melhoria da qualidade,
ressaltando que a reflexdo que se faz da pratida pwdar a qualidade da educacéao.
Entretanto os dados que obtivemos e analisamasitpar-nos concluir que a adocéo
das expressdes ‘“valorizacdo do magistério” dexéb da pratica docente” ndo parece
atender questbes relativas a politica docente, &g, sarreira, remuneracdo e
capacitacdo, ou mesmo condi¢des para a pesquisa.

Os professores indicam que estdo satisfeitos pasqudentificam com o
trabalho que desenvolvem e consideram de relev@aoaml a funcdo que exercem,
porém, simultaneamente, denunciam a condicdoaBlalho degradante, ao terem de
trabalharem até trés turnos diarios, em diferesasregos e niveis de ensino. Também
demonstram sua insatisfacdo ao apresentarem aspaacoes profissionais. E preciso
estar atento & tese da proletarizacédo e da desgionializaca8, pois o trabalho docente
vem passando por uma precarizagdo, acentuadappeda e/ou transferéncia de
conhecimentos e saberes especificos, uma vez xjgeene campanhas que conclamam
o voluntariado para fazer o seu papel e tambénmatkaue apresentam a pratica
entendida como experiéncia, constituindo a ppalaieferéncia da profissao.

Conforme discutimos no segundo capitulo, e de acoodh Duarte (2003b),

a questao epistemoldgica fundamental que articggdar®vo protagonismo docenge
embasa muitas estudos e propostas no campo de cBwm@de professores € a
epistemologia da praticaque valoriza o saber tacito do professor e o ecintrento na
acdo, acompanhandbscursivamenteo movimento que ocorre no setor produtivo, na
perspectiva da acumulacao flexivel.

O ideario da epistemologia da pratica preconizanadancas de atitude dos

professores como forma de operar mudancas na €dueaconseqientemente, ajusta-

O Ver Shiroma (2003) e Costa ( 1995).
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la ao contexto social, respondendo a chamadadaigscola, que nada mais € do que a
expressdo da crise do regime de acumulagdo cafatapara o qual novas tarefas
educacionais sdo requeridas (KUENZER, 1999). Pamtot articula-se a concepcéo
"subjetivista da epistemologia pés-moderna ao kspiragmatista tipico da ideologia
neoliberal, isto €, a ideologia do capitalismo eamporéaneo” (DUARTE, 2003a, p. 13).
Por outro lado, reedita-se uma "concepcéo clareogsgiramente idealista do mundo
social" (NETTO, 2004, p. 158), ao creditiiscursivament@os educadores a tarefa do
ajustamento social e econdémico.
A compreensdo da realidade como espaco contragitoimo terreno de

lutas, indica que os problemas ndo se resolvefiordea univoca. Trata-se, pois, de
penetrar no terreno denso da concreticidade, bdseceaptar a sintese das multiplas

determinagdes que estruturam os processos, tarefauscamos construir nesta tese.



CAPI’TULQ IV - A PESQUISA DOS PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA EM GOIANIA: concepcbes e praticas
investigativas

A idéia de vincular ensino e pesquisa ndo é noeadP a sua criacdo, na
década de 1920, a universidade brasileira tem camo de seus pilares a
indissociabilidade entre aqueles processos (CUNMAQ; GAMBOA,1996). A énfase
na instituicdo universitaria como produtora e detende saberes especificos ganhou
forca no Brasil a partir da segunda metade do eé€¥Ml. Segundo Gamboa (1999),
apenas na década de 1960 houve maior preocupatdiocional no sentido de ampliar
a formacéo de pesquisadores. Apesar das expasédeiimplementacdo da pesquisa
em institutos isolados, fora do contexto univergitdndo se pode negar que a
universidade e o professor universitario foram,lgginamente, considerados criadores
de conhecimentos e conceitos novos, capazes deocatgara dar diferentes rumos a
sociedade e a vida dos homens. A Constituicaor&keel@ Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional reforcam o papel da universidamao l6cus privilegiado de
pesquisa e extensao.

O principio da indissociabilidade ensino-pesquisajustifica, em nossa
Otica, na propria finalidade e funges daquelttingdo, fungbes que, de acordo com
Teixeira (1989) podem ser resumidas em quatros: enthncipacdo humana resultante
da consciéncia de si mesmo como sujeito histoépcomovida pela apropriacdo do
saber; a funcédo relacionada a formacao profissiana, por sua vez, nao pode em
momento algum ser tomada como a Unica, a medidaeajuenstitui juntamente com as
outras; a terceira funcdo € a de desenvolver o salpeano, ou seja, a universidade ndo
s6 cultiva o saber e o transmite, mas também pesqgdéscobre, modifica e amplia o
conhecimento humano. A universidade constiui-secamtro de elaboracéo do proéprio
saber, de busca desinteressada do conhecimentmérizga fundamental basica; por
altimo, mas ndo menos importante, a universidadestitai-se em fundamental
transmissora de uma cultura comum como expresstweata da sociedade em que esta
inserida.

Tendo por base essas premissas, deve-se pronw@erhito universitario
0 avanco do saber por meio de sua producao, gacidb-o, divulgando antigos e
novos conhecimentos e ensinando formas de prodsizi-I

A discussao sobre como se deve realizar a assocEsino-pesquisa

mostra-se muitocomplexa, sendo perpassada essencialmente pelaspcdes de
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pesquisa e de ensino, assumidas historicamenteeloenivel em que a indissociagédo
entre eles deve ocorrer: institucional ou individudlguns autores como Peixoto
(1992), defendem que a associacdo dessas atividdeles ocorrer em ambito
institucional, isto €, a universidade tem de mdaté-inas nem todos e nem todas as
instancias precisam realizar pesquisa. Essa posfiie uma concepcao de pesquisa
como producdo cientifica restrita a um grupo dejpisadores.

Coelho (1986) e Demo (1990, 2003), por outro madmsideram que a
associacdo deve-se dar também individualmenteerspgctiva de que “a atividade de
pesquisa € condicdo fundamental para a exceléneiasuh atividade docente”
(COELHO, 1986, p. 103). O espaco de ensino, dadsakula, deve disseminar atitudes
cientificas, assumindo uma perspectiva “pedagogioaio forma de indissociabilidade
ensino e pesquisa. Essa visdo decorre de uma @acep pesquisa mais ampla dos
autores, entendida como descoberta e criacdajdatgrocessual de investigagao diante
do desconhecido” (DEMO, 2003, p. 16).

Coelho (1986) denuncia ainda outro nivel de difeisg@o, o intra-
institucional, marcado pela relacdo que se ested@rtre os niveis de graduacao e de
pés-graduacdo. Essa divisdo é fruto da estrutupsigraduacao constituida no Brasil,
privilegiada comolocus de desenvolvimento da pesquisa, conforme discstinmm
primeiro capitulo.

Os estudos de Segenreich (2001) no Banco de DHdogersitas/Br,
demonstram que a pesquisa na graduacdo € trabatimdda influéncia de duas
perspectivas: a) a presenca da pesquisa cientii€@ursos de graduacdo como forma
de socializacdo para a pesquisa via programasiaaci#io cientifica; b) a presenca da
pesquisa no cotidiano da sala de aula como formprateca pedagdgica. Importante
ressaltar que Demo (1992 e 1994) e Coelho (1988ndem a ultima como necessaria,
assumindo a pesquisa como principio educativo.

Atualmente presenciamos a defesa de que a relagg@oogesquisa seja
reconhecida nas praticas dos professores nos oéveigeis de ensino. Esse ideario se
reforca pela concepcédo vigente de professor pestpise professor reflexivo. No
entanto sera isso de fato viavel, quando se peneaavla publica brasileira, estruturada
num quadro de correlagdo de forgcas no interior daiedade capitalista e
hegemonicamente neoliberal?

Trivinos (2003) relata que séo poucas as experiéncias de sistemas

educacionais que desenvolvem a relagdo ensinoipasgqa educacdo basica. Na
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América, o exemplo é Cuba, que procura desenvalvensino apoiado na pesquisa
desde a Educacdo Infantil. Outro exemplo € a Aldéraanuja pratica é mais antiga,
temos também a Finlandia onde 99% dos professteesducacao basica tém
mestrado. Na maioria dos sistemas educacionaigipaimente os da América Latina,
as atividades de pesquisa nas escolas séo resultedgarceria com instituicbes
universitarias, grupos de pesquisa ou, em rarogscate professores que sozinhos
enveredam nos caminhos da pesquisa.

A discussdo da pesquisa na educacdo basica, cenfomostram nossos
estudos, mantém relagdo com as abordagens gualtala pesquisa, em especial no
que concerne a pesquisa-acdo, enfatizando assimooesgo investigativo escolar.
Consideramos ainda como fator relevante o ingreles@rofissionais que atuam na
educacao basica nos mais diversos programas dgradisacédo em Educacéo.

Esse movimento nos permitiu discutir a problematitee norteia este
estudo: a pesquisa é essencial no trabalho docpatearticular teoria e pratica,
permitindo a praxis. E preciso, contudo, investigs condicdes para a realizacdo da
pesquisa, ndo se pode aderir a uma onda apropssEnthalevidamente de conceitos, é
preciso revelar a realidade dessa possibilidadepa&® imobilizar, mas para que na
percepcao da contradicdo, possa-se trabalhar parsomedade “contra-hegemonica”,
mesmo que isso caracterize utopia.

Conforme discutimos no terceiro capitulo, destdreens candidatos que
buscam a pés-graduacdo em educacao no Brasil, érawmescente o de professores de
ensino fundamental e médio. Eles passaram por fomaacdo para pesquisa,
realizaram pesquisa e agora, na escola, desenvaobesmuisa? Que pesquisa? E
possivel fazer pesquisa cientifica na escola pfblic

O intuito, neste capitulo, € analisar a questageatauisa e a atuacao do
professor da educacdo basica. Relembramos que tmmusreferéncia os professores
participantes deste estudo que realizaram ativglatke pesquisa académica que
resultaram em dissertacfes e teses, e além dikgn ana educacdo publica em

Goiania, nas escolas municipais e estaduais.
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4.1 A concepcéo de pesquisa entre os professores

No primeiro capitulo desta tese, procuramos elucigda conjunto de
definicbes de pesquisa, a partir da questdo epsbgma e nos posicionando sobre
como concebemos essa atividade, apresentando slEsdentido mais comum e vago
ao sentido mais preciso e cientifico. Mas paraofepsor que esta na escola publica
em Goiania e cursou um prograntacso sensuportanto tendo passado pela formacéo
e realizado uma pesquisa em seu sentido cientfical, a concepcao de pesquisa que
prevalece? Investigamos, utilizando questionaeateevista, a concepcao de pesquisa
desse grupo de profissionais, que possuem formsic&@bo sensue atuam na rede
publica de Goiania.

Foram varios os critérios definidores de pesquigonidos pelos
professores, ora conjugados, ora isolados. Peraehamtre os sujeitos, concepcgdes de
pesquisa que ndo sdo muito precisas e que apmeserdaificacées diferenciadas,
conforme apresentadas na tabela 19, resultad@sjagstas abertas no questionario.

Tabela 19 — Proporgéo de professores com mestradaeutorado em relagdo a concepgéo de pesquisa

Pesquisa é Freq. %
Buscar questdes e respondé-las 28 30,7
Buscar novas informagdes 19 21,0
Controle de resultados, l0gica, objetividade, rigor 10 11,0
Explicacdo da realidade 09 9,8
Elaboracéao teoria e pratica 05 54
Compreenséo da realidade e intervencao D4 4,3
Producdo do conhecimento 03 3,3
Processo formativo 02 2,1
Desvendar o conhecimento de forma sistemética ealjus
solucde praicas para o desempenho profissional 055,4
Olhar e escuta observador 01 1,0
N&o respondeu 05 54

Total 91 100, 0

Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007

Criamos quatro tipificacdes que indicam a concepdaopesquisa do
professor sujeito deste estudo. A primeiro tipoenaminamos desentido amplo,
agrupada no gréfico 11na qual os professores entendem a pesquisa canyelat
qual se procura obter conhecimento sobre algumaacdt buscar informacdes,

respostas, debrucar-s sobre algum problema partxi@od-lo, esclarecer duvidas,
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aumentar conhecimento, fazer escolhas, aproximsaedin sentido exato constante no
dicionario. Essa categoria contempla o maior nandercepostas, com uma freqiéncia
de 47 respondentes e um percentual de 51,7% disgEntes.

Nessa resposta parece confusa a influéncia deaaddiwstricto sensiypela
amplitude de definicdo, entretanto a indicacao ukeér questdes pode ser um aspecto
decorrente do projeto de pesquisa desenvolvidorogrgama. Também parece néao ter
influéncia das teorias sobre professor pesquisadiexivo, pois ndo € citada a pratica
como referéncia de pesquisa. Relembrando a clessiid de Demo (1994), exposta no
primeiro capitulo, seriam pesquisas relacionadasiaa | — Interpretacdo reprodutiva

e nivel Il — Interpretagéo propria.

301

25-/

20+

O Buscar questfes e
respondé-las

B Buscar novas informacdes

154

104

Frequéncia

Gréfico 11- Concepcédo de pesquisa no sentido amplo
Fonte: Silva, Pesquisa de doutora@o?.

A segunda classificagdo, denominamoselatido estrito relacionado ao
campo da ciéncia.Esta relacionada a criacdo de um corpo de conhetisieobre
certo assunto, com caracteristicas especificas;sedousca qualquer conhecimento,
mas um conhecimento que ultrapasse a imediaticigadparéncia da realidade. Nesse
caso, é a elaboracdo de ciéncia, ou seja, elahorarconjunto estruturado de
conhecimentos que permitam compreender em profaddicdiquilo que a primeira
vista é pseudoconcreto, utilizando critérios rigoy baseados em um método para
construir uma compreensao aproximada do objeto.

Neste sentido, buscamos compreender a tarefarmpisigica em Gramsci
(1995), que nao se resolve em “mero dizer” delimtatores dotados de boas intencdes,
mas esta vinculada a um ativo agir politico. A aosi@g de um conhecimento critico,
autdbnomo e criativo é tdo crucial para a liberda@deafirmacdo do projeto politico dos

setores subjugados que Gramsci (1995) chega, eersdszrmomentos, a tracar as linhas
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do seu processo de formacgéo que seria, em siet@sgrimeiro lugar, respeitar o saber
popular, mesmo na sua inorganicidade e fragmedtatee sem, contudo, deixar de
fazer uma avaliacdo critica das opinides e dasnta® disseminadas no “senso
comum”, de modo a estabelecer uma relacdo dialébicao “bom senso” presente em
tantos conhecimentos. Mas, principalmente, é nédessaprender a criar um
distanciamento critico do saber “acumulado” e “sspao” oficialmente, visto néo
como Obvio e natural, mas descoberto como orgamigaadministrado por uma classe
gue visa a precisos objetivos politicos. A partistd consciéncia, as classes populares e
seus intelectuais passam a demarcar os elementaptdea e de superacao em relagao
as concepcdes dominantes, a operar uma nova singesaedida em que adquirem
“uma progressiva consciéncia da propria persorddidastorica” (GRAMSCI, 1995, p.
54)

Partindo das suas préprias experiéncias, Gram98jlinsiste, repetidas
vezes, sobre a necessidade de adquirir discipbnestudo, amplo dominio no campo
do saber, técnicas apuradas de aprendizagem, dagade formular conceitos claros e
precisos, de construir uma argumentacao légicgoeasa, de ser concreto e objetivo na
escolha das questdes centrais, sabendo recordexer conhecimento é fruto de um
movimento coletivo, € processual e conflitivo comarte politica. Ao fazer pesquisa,
adverte, ndo se deve forcar os textos ou a realids@ra dobra-los a teses
preconcebidas, mas ter cautela, admitir a posiioié do erro e principalmente
perceber o movimento dialético e contraditério el@idade (GRAMSCI, 2001). Isso é
ciéncia construida a partir da pesquisa.

O gréfico 12 mostra uma frequéncia de 31 respuedeque equivale a
34,4% de respostas sobre a concepcdo de pesquisgagece compreendé-la no
sentido estrito-ciéncia. Entendemos que o grgsogbe relacdo com a formacéo do
mestrado/doutorado, uma vez que este nivel tem odajetivo central a formacao para
a pesquisa cientifica. Ainda relacionando a clesgifio de pesquisa apresentada por
Demo (1994), essa concepcao refere-se aos nivei$v ke V, conforme exposto no
primeiro capitulo. Parece ndo haver para o grupacde entre o professor fazer
pesquisa e a concepcdo do professor pesquisatidiref pois a compreensdo de
pesquisa esta relacionada a construir ciénciasypesto que reafirmamos.
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O Controle de resultados,
l6gica, objetividade, rigor.
B Explicacdo da realidade

0O Haboragdo teoria e pratica

B Compreensao da realidade e
intervencédo
O Producéo do conhecimento

Freqiéncia

Grafico 12 - Concepcéo de pesquissamtido estrito-ciéncia
Fonte: Silva, Pesquisa de doutora@fy2

Chamamos destratégia pedagodgicau atitude reflexiva a concepcéao de
pesquisa relacionada a atividade formativama atitude reflexiva do olhar e escutar
com o objetivo de buscar solugdes para a pratiofispional do professor. Essa
concepcao parece estar relacionada com a perspedbv professor reflexivo.
Conforme nossa analise no segundo capitulo, apeegerda idéia de Schén (2000) e
ndo contém o componente de pesquisa participadtefapposto pelos outros autores
da epistemologia da pratica, centraliza-se na x&bfledos problemas da pratica.
Estabelecemos também uma relagdo com a respostesso formativo”, entendendo
a pesquisa como principio educativo, na perspedavaemo (1991).

A frequéncia baixa, com um percentual de 8,7% @ests, permite-nos
inferir que no caso do total de professores psagos ndo ha uma adesdo a
epistemologia da pratica enquanto compreensao siguisa. Entendemos que o fato
ocorre pela formacao que tiveram na poés-graduagg@opreendendo a pesquisa do

professor como ciéncia, conceito do qual compairtibs e defendemos.

O Processo formativo

B Desvendar o
conhecimento de
forma sistematica e
buscar solucdes

praticas para o
O Olhar e escuta

observador

Grafico 13 - Concepcgéo de pesquisa como estratédizgdgica ou atitude reflexiva
Fonte: Silva, Pesquisa de doutoy2007.



208

Analisaremos procurando cruzar os dados, as codesue aparecem nas
falas durante as entrevistas. Uma delas se refeserdido estrito-ciéncia,a pesquisa
académica vinculada a sua realizacdo nas univedesdaobedecendo a critérios

rigorosos, proprios do campo cientifico.

... Eu diferencio dessa outra pesquisa académia éyfieita com o objeto
claro, com uma teoria, com uma metodologia. Eurdifeio um pouco.
Entdo, uma das questfes inclusive que eu vejo é@gsiela redends ndo
fazemos pesquisa em ¢Prof. 30, entrevista, 2007). (grifo n0sso).

Essa concepcéao, por vezes, toma a pesquisa nuspegkra elitista, pois o
acesso aos seus mecanismos de producédo acabafrestiito a alguns “eleitos” do
meio académico. Um sujeito diz que é um d@orfjue ndo adianta vocé ter uma coisa
pra pesquisar, se isso nao parte da sua alma, re&oplarte de vocé(Prof. 08,
entrevista doutorado, 20)& isso para poucos “iluminados”. A afirmativaRiof. 30
mostra claramente a percepcdo de alguns sujeitesta@ua existéncia de uma
hierarquizacdo da pesquisa e dos profissionais ajudesenvolvem. Segundo o
entrevistado, o que confere a legitimidade parbzegauma pesquisa é o vinculo com a
academia. Essa maneira de hierarquizar a pesgisgesente em muitas entrevistas
por nés analisadas. O trecho seguinte, de outravista, € bem representativo dessa

idéia:

Olha! Eu acho que pesquisa é um conceito, tamb#éploaa que depende do
gue vocé se propOe a fazer e que tipo de pesquoisa wai fazer. Eu acho
assim, na sala de aula a pesquisa que eu me prop@Hazer esta
respondendo as minhas questdes mais imediatas. Hestaisa mais ampla
de mestrado, de doutorado a gente procura resporglezstdes mais
tedricas. (Prof. 16, entrevista, 2007).

E marcante a referéncia dos professores sobre ipastpaseada no modelo
académico-cientifico, proximo ao modelo positividtama das explicacdes para esse
movimento parece-nos ser o numero de profess@eadiferentes areas, até mesmo
biologicas e exatas. A seguir, trecho que reptase idéia:

Pesquisa pra mim é uma analise racional da realejadna analise racional
que se faz em cima da observacédo rigorosa, em danam confronto entre
os fendmenos que se observa e o que ja foi esoiitiee. Entdo a pesquisa €

isso, € um processo de investigacédo da realidaderdea diferente, de forma
racional com varios tedricos consistentes. (Prdf. dntrevista, 2007).
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Na categorizacdo da pesquisa no sentido estritton&iamos quem a
percebe na relacdo processo e produto, teoria tEgyr&ujo movimento permite a
construcao/reconstrucdo do conhecimento, conduzindona compreensao da realidade

e a uma acgdo que a transforme:

pesquisa é ter a possibilidade de compreender kdede de modo coerente
e propor, caso seja possivel, intervencdes sigtifias na realidade
estudada (Prof. 04, questionario, 2006).

Entretanto € necessario enfatizar que a concep;&entido estrito, ndo foi
predominante nem nas entrevistas nem nos questisnd9 entrevistados, de um total
de 30, a maioria, portanto, demonstram uma c@écege pesquisa rsentido amplo,
com o objetivo de buscar respostas e ou infornsac¢fEmafirmando os dados do
questionario. Nessa concepcao ha énfase na baseapmbsta, ou seja, no produto. Nas
falas sobressai a idéia de que a pesquisa tem rdeedpostas que atendam as
necessidades reais e imediatas, com um carateenmehente pragmatico. As

afirmacgdes apresentadas a seguir mostram a pasqui® busca de respostas:

Eu acho que é tentar responder algumas perguntagjué que esta
acontecendo aqui, 0 qué que eu estou fazendo ¢eja ésvando a isso, o
qué que meu aluno esta fazendo, em qué que euasttando...! Eu acho
gue € uma indagacéo, é uma pergunta, uma invesgtigagjguma coisa que
a gente quer tentar..., ou entdo de repente elgliraa coisa, fulano fala que
a aquisicdo de linguas acontece assim, assim, as#ineu vou investigar
pra ver se aquela realidade acontece realmente elagjeito tal, tal..., dai
eu acho que estou fazendo pesquisa. Acho que éuestigacdo, porque eu
acho que nédo termina com o resultado, eu acho quandp vocé acha o
resultado vocé tem uma outra pergunta que te levate e te leva a outra...
(Prof. 23, entrevista, 2007).

. . Eu procurei estudar o que era cupins, qual ganéAncia dele pro
Cerrado..., entdo eu procurei investigar o maximosgivel sobre este
assunto e chegar a algumas conclus@es. Isso praépesquisa, € vocé se
propor a atingir um objetivo e chegar no final éafaassim, olha, respondi a
tais e tais perguntas, ndo respondi a essas, pemsitinuar, ndo preciso.
Isso pra mim é pesquisa (Prof. 21, entrevista, 2007

Buscar informacGes pra vocé solucionar problemase guocé esta
enfrentando. Vocé tem um problema, independentgedsd um problema
tedrico ou um problema pratico que vocé nao consegsolver dentro da
escola ou em qualquer lugar, vocé se propfe a buséarmacdes meios
para estar resolvendo esse problema que vocé eweprdu as vezes nao é
um problema que precise de uma solucdo, mas algovqué se propfe a
conhecer porque vocé ndo conhece. (Prof . 27, @stee 2007).
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Diferentemente do movimento tedérico predominanténea de formacao de
professores, poucos entrevistados citam a pese@sisatégica pedagdgica ou atitude
reflexiva que investiga sua propria pratica pedagggno intuito de aperfeicoa-la
continuamente, o que confirma a tendéncia aponpatta questionario. Nas poucas
vezes em que aparece essa concepcéao, foi exgigt@los sujeitos com diferentes
entendimentos: como uma atitude investigativa tiedes outras vezes conflitando com
a primeira concepcao anteriormente discutida; sutanda, inferiorizada em relacao
aguela; e na maioria das entrevistas, ndo é ctad® pesquisa, mas como postura

profissional.

Eu separo um pouco a pesquisa daquela pesquiagesquisa que a gente
faz na escola né, as vezes a gente percebe dedelmsincoisas, num
determinado grupo de alunos e ai depois que a daate mestrado € que a
gente fica com um olhar mais... As vezes eu percpbo exemplo,
determinado grupo estd demonstrando um relaciongmgiferenciado com
a sala ou entre eles e etc. e tal, e ai essa pesquie eu faria de observagéo
desse grupo e tudo eu chamo de uma pesquisa-agdseng maiores
compromissos, sem uma intervencdo ou as veze®ouentervencdo, mas
apos certo tempo... Eu diferencio dessa outra geacqacadémica que é feita
com o objeto claro, com uma teoria, com uma metmgal Eu diferencio um
pouco.(Prof. 11, entrevista, 200).

Por outro lado, na analise do conjunto das infofeacobtidas, existe a
dificuldade por parte do professor em aceitpesquisa com sentido estrito-ciéncia,
para melhoria de sua pratica. Parece haver o prestsuque a reflexdo sobre a prética
nao necessita da pesquisa como ciéncia, proximedesal da epistemologia da pratica
Observa-se nas falas que, para mudar a realidadeadpratica o professor percorreria
o caminho da reflexdo sob uma atitude de obseryvadotudo com a diferenca de que é
ele que pode compreender sua préatica, sem prastgascao rigor cientifico. E uma

contradicdo muito presente nas falas.

Eu acho que tem. Eu acho que tem. Eu n&o seide gliml, mas eu observo
que tem. Posso dizer do que eu..., sem aprofundato.mA pesquisa
académica me parece ser mais rigorosa em termastaggms a cumprir, de
uma fundamentacdo, vocé busca uma fundamentaca@matepra vocé
trabalhar toda a organizacdo dessa pesquisa. Sestau falando que o
professor ele é pesquisador naquela perspectivgue eu acabei de te falar
aqui agora, ele vai muito no erro e no acerto. Emgo que ele vai muito a
partir das concepgfes que ele tem, da formacaoeiméem daquilo que é
muito do que ele..., do que ele vem fazendo e ueedo ele continua
fazendo. O que n&o d4, ele pensa, repensa e teattaa E muito no erro e
no acerto. Entdo assim, ndo existe muito... Exdsga diferenga, da questdo
do rigor. (Prof. 25, entrevista, 2007).
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Na descricdo da pesquisa do professor aparecestbgaesobre a diferenca
da pesquisa académica (sentido estrito), entenclidao aquela que tem rigorosidade e
base tedrica, e a pesquisa da pratica (estratéglagpgica ou atitude reflexiva),
pragmatica, mais rapida, a fim de responder asaddas imediatas do proprio
trabalho. A pesquisa da pratica € percebida comastudo a base do ensaio e do
erro; guia-se pela necessidade imediata do trapalloatitude investigativa de quem
procura um caminho para fazer melhor o seu trabaix@m sem intervir na realidade

objetiva que o constitui.

Dentro da sala de aula vocé responde questdes ataisdo formas de
agir imediatamente. A pesquisa mais ampla, maistief; porque na sala
de aula vocé ndo tem tempo de ficar parando etimefle muito ndo; hoje é
um dia, amanha é outro, e vocé tem que dar respastaito imediatas.

Entdo é uma pesquisa mais rapida, mais pratica & mpegmatica ali no

conhecimento que eu tenho deles é pra tentar regpomlgumas questdes
deles ali, no momento. (Prof. 16, entrevista, 2007)

As concepcoes de pesquisa apresentadas pelossprefesessaltam-na no
sentido amplo e na perspectiva académica em sumafdradicional. Entretanto
caracterizam a pesquisa que realizam no cotidiapftispional como de “outro tigp é
importante notar que na fala os docentes, em suarimadescrevem a pesquisas
tentando marcar a diferenca entre elas. Em sealfi@bAndré (2001), utiliza-se das
classificacbes de Beillerot (1991) e Demo (1994japesolver este conflito, afirmando
a necessidade de perguntar a cada pesquisa gsiicdgdo ou tipo Ihe cabe, podendo
todas serem entendidas como pesquisa, ndo classifica do professor como de
“segundo grau”. Alias, essa € uma defesa contuadngrupo André, (2001); Ludke;
André, (1986), Stenhouse, (1987) e Zeichner (1998 argumentam a favor do
professor reflexivo: que ndo se deve compararsgysea do professor com a mais
convencional, ambas sdo pesquisas e nédo podetassficadas como melhor ou pior.

Segundo a perspectiva do movimento do professqusesior/reflexivo, a
preocupagédo com a cientificidade da pesquisa ndi@ob, ou seja, a preocupacao em
saber se o professor-pesquisador que investigaapemtemente a sua pratica faz
ciéncia € nitidamente uma questdo da academiarrarnte da epistemologia da pratica
afirma que o professor, no cotidiano, ndo esta dnmahtalmente preocupado com a
cientificidade de sua postura investigativa, magges com a sua efetiva capacidade de
aprimorar a pratica politico-pedagogica cotidiafarém fizemos toda uma analise no

segundo capitulo demonstrando que essa perspsajvidica um aligeiramento e a
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possibilidade de cooptacdo por perspectivas neald@ara a formacdo e atuagcao de
professores, comprometendo a qualidade do seuhoaba possibilidade de autonomia
e consequentemente de emancipacao

Concordamos que ndo deve haver diferenca entrecuiga do professor e
a da academia, mas ambas devem ser propostasutagbescno sentido estrito-ciéncia.
O professor, entendido como intelectual criticodesenvolvimento de seu trabalho,
deve atentar-se para o rigor e 0 papel da pesguisgualquer situacdo ou nivel de
ensino. A pesquisa é parte constitutiva do trabdtheente em qualquer nivel, mas que
ela garanta a unidade entre a pratica e a teanigup, assim, agir e pensar se incluirdo
mutuamente. Reitera-se que esse ndo é um movimatial e nem solitario, mas um
processo coletivo que desencadeia uma elaboraitia cle si mesmo e da sociedade,
com a finalidade de obter a praxis. Alguns profess@ntrevistados se posicionaram

dessa forma, apresentando, ainda, o que difioyt@cesso:

Em determinadas situacfes, acredito que a pesquisatifica fosse
interessante, para realizar um pouco daquilo queestava dizendo, para
gue o professor néo fosse simplesmente um reprodatam conhecimento,
gue ja esta estabelecido de forma acritica. A patth momento que ele
desenvolve um processo de pesquisa, mas uma Eesigmsifica que vai
possibilitar a ele inclusive a critica, daquilo qude esta fazendo. Isso é
importante. Certamente isso pode se dar em sitsagspecificasE
complicado no cotidiano da escola, devido a falta ttmpo, incentivo e
outras coisas, 0 professor conseguir, durante t@#o processo de trabalho
realizar a pesquisa cientifica. O fato é que, h@aecessidade de o professor
desenvolver pesquisas cientificas, levando em a®rsicdo seu ambito de
trabalho, o seu cotidiano(Prof. 20, entrevista, 2007).(grifo nosso).

A categoria “professor pesquisador/reflexivo”, péags docentes, parece
estar principalmente na idéia atitude/postura itigativa, sendo que o professor estaria
em busca de novo conhecimento para si ou paraac80, mas ja produzido por
outrem. Nao se pode assumir acriticamente a pdrgpecdo professor
pesquisador/reflexivo, que reduz a pesquisa avisd@ pragmatica, como analisamos
no segundo capitulo. Onde fica a linha diviséridreerfazer pesquisa e/ou relatar

percepcdes apreendidas na esfera do senso comum?

Eu acho que as vezes pode ter uma diferenca pargesquisa académica &
muito embasada na teoria e as vegegie o professor esta fazendo na sala
de aula é mais embasado na intuicdo, na pratica, sensibilidade que ele
tem ali. Pode ser isso né, mas eu acho que nédo deverig@ueacho que a
gente precisa da teoria sim, ndo estou dizendoagie®ria ndo tenha valor,
eu acho que teoria tem valor sim, mas eu acho @ugee a gente faz na sala
de aula, aquilo que se experimenta deve ser corgldetambém(Prof. 20,
entrevista, 2007). (grifo nosso)
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Entendemos que a resposta girard em torno do quese&xos no inicio
desta discusséo, ou seja, em torno da garantiaeda qrganizacdo do conhecimento se
faca pelo uso continuo da reflex&do-critico-inveghi@, com critérios que garantam o
rigor cientifico. O principio que defendemos parpeaquisa é a praxis investigativa,
tendo como base a historicidade composta por nastigeterminacdes, fruto das forcas
contraditérias que ocorrem no interior da prope@idade, sem separar teoria e pratica.

Quando perguntamos sobre a natureza de seu trabagooderiam ser
compreendido como “professores pesquisadores” ntidseestrito-ciéncia que aqui

tomamos, responderam que sim, afirmando ser daezatdo trabalho docente:

atividade da pesquisa ndo esta desvinculada dadatie da educacao.
Agora, o professor tem que sentir imbuido a fazesgpisa (Prof.18,
entrevista, 2007).

Entendem, pois o trabalho docente como umadati intelectual,

porque nos somos intelectuais (Prof. 24, entreyi287).

No segundo capitulo expusemos a compressao de Grd988) referente a
categoria intelectual; aqui colocamos o professwno intelectual na perspectiva de
produtor de conhecimentos, se sera organico ou eéeendera da relacdo com a classe
que representa e da funcdo que exerce no seigdeestrutura. Aqui estamos falando,
portanto, de trabalho intelectual sem dicotomizamco trabalho técnico, pois o
docente, no exercicio de sua profissédo, necessitupr conhecimentos, e ndo apenas
reproduzi-los, e principalmente é ele que traballesse contetdo (técnica), conforme a
compreensao que defendemos de docéncia. A falandeptofessor, aproxima-se de

nossa defesa.

A pesquisa é a forma mais coerente de produzirhecimento, e o
professor é um produtor de conhecimentos, ou devesi. O papel do
professor ndo é so6 reproduzir o que vem, sejavro Hidatico ou qualquer
tipo de livro, pegar aquilo assimilar e reproduzie forma soltaMas, o
papel do professor é primordialmente o de ser unsquesador, de estar
produzindo um conhecimento, de estar em relacdo ilquue ja esta
produzido, acrescentar, questionar, criticaEu acredito que o professor
necessariamente tem que ser também um pesqui¢Rdof.. 20, entrevista,
2007) (grifo nosso)

Outros participantes desta pesquisa, porém, nelaiae nem sempre 0S

professores sdo pesquisadores:
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A pesquisa deveria fazer parte sim a partir do momeue ele comecga a
estudar. S6 que o professor, ele ndo tem tempoegtadar, ele nao tem
tempo pra ler e ele vé a pesquisa como algo mistamte da vida dele. Das
duas uma, eu ja percebi isso. Ou ele vé como algtbroomplicado e muito
distante ou ele vé como algo muito simples quéaeiaz o tempo inteiro. As
vezes eu vejo essa contradicdo, dependendo do ,grdpo. Sabe!

(Prof.30,entrevista, 2007).

Eu acho que alguns séo outros ndo. Eu até dissporedi no questionario
“tem professores que passam a vida toda, eles meanha, questionam, eles...,
mas nao vao atras do que esta acontecendo, dosepnab que eles vivem em
sala de aula..., por exemplo, muitas vezes a gemeproblema com relacdo
a leitura, entdo eles ndo vao atras das respofasque que esta daquela
forma, porque que esta daquele jeito. Isso é unblproa isolado que
acontece na minha turma ou com outras turmas! Ergéoacho que o
professor, eu ndo sei se ele ndo tem tempo pra $esele ndo se questiona
sobre isso! Entdo assim, eu acho que professor @eveso, ele deve sempre
buscar mais, querer mais e muitas vezes ndo acame®ado sei. Talvez por
comodismo. Eu acho! Acho que cada um pode ir ainés, € a mesma coisa,
as vezes eu estou lendo um livro e tem colegadatpra: “nossa, mas que
livro...! Esse livro € bom? Eu falo: “é 6timo!™ oe que esta?™ na
biblioteca da escola!”. Entdo assim, muitos ndo varas, nao
procuram...(Prof. 28, entrevista, 2007 ).

Tais relatos afirmam que o professor precisa sas, mdo € pesquisador, em
decorréncia da acomoda¢§odas condices objetivas e de uma visdo simpésta
pragmatica de pesquisa, que abriga “tudo” comoyieagA andlise feita no primeiro e
segundo capitulos, onde discutimos a categoriarafegsor pesquisador/reflexivo e o
trabalho docente, mostra que a pesquisa e o tadaltente precisam ser repensados a
partir de uma série de condi¢cdes: politicas, caiyisindicais, tedricas, metodologicas.
A complexidade da ag¢do educativa a torna, nedassamte uma praxis social e,
portanto, o trabalho docente n&o pode ser pengd@sge se considerem as relagbes de
producdo nas quais ele se insere e como essaée®laterferem na natureza do seu
trabalho.

Portanto ndo podemos ver o trabalho docente coma wgategoria
homogénea; além disso, de acordo com dados dasiggEsqle Fanfan(j2005) e da
UNESCO (2004), os professores se classificam corpobrés”, com muitas
dificuldades de investir na propria carreira. Assiio se pode apenas culpabiliza-los
por ndo exercerem atividade inerente a naturezauérabalho, mas € preciso perceber
0S nexos constitutivos dessa realidade e propors@&nidas individuaisnas que se

constituam em acdes de politicas publicas. Vejastsanalise do professor:

" Entendemos a categoria da acomodacdo na totalidaderrente de um processo de resisténcia e
desisténcia no trabalho sob condic8es capitalistas.
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Olha, eu vou responder tomando como referéncia laggue eu tenho
observado. N&o posso fazer generalizagbes, masparcla significativa
nao... Entdo o Celso fala que isso denota umagitoae alienacdo, mas néo
€ o professor que é alienado a sociedade queviv@snos, praticamente
todos que nela vivem sdo alienados, entao issoéném privilégio sé do
professor. Entédo pensar a realidade numa formaédieh € dificil. Muitos
acabam o que? Eu ndo posso dizer que muitos acabamsomodando, mas
ha algo muito forte e inerente a nos nesta sociedaapitalista que acaba
fazendo com que nds nos acomodemos e que nos ellestaorealidade de
uma forma muito simplista que acaba simplificam#dsso trabalho.( Prof.
11, entrevista, 2007).

No intuito de apreender quais as caracteristicas mprmitem a alguns
professores desenvolverem pesquisa no sentiddoestid perspectiva académica,
perguntamos as caracteristicas de um professofagugesquisa (diferente de usar o
adjetivo). Foram relatadas caracteristicas pessdais ética, compromisso, ser
guestionador, ser investigador, estudioso, curidsejplinado, gostar do que faz, ser
determinado; foram ressaltados alguns aspectos serfassem inatos: ter nascido para
isso, ter amor pela pesquisa; ainda outros, fratcswh trajetoria de formacdo, que
demonstram competéncias desenvolvidas: dominio dibdwologia, capacidade de
trabalhar em equipe, capacidade de redacgéo; etedsticas relacionadas as condi¢des
de trabalho: trabalhar somente um periodo, ter am $alario.

As respostas fazem emergir a categoria da tragepyafissional e pessoal,
lembrando que a individualidade do ser humano fazepdo ser social. Podemos
apreender das repostas que as caracteristicas geofessor que faz pesquisa estao
relacionadas com oportunidades profissionais easoacue permitem a ele fazer
escolhas; ndo se nasce pesquisador, € uma cowostrugi@®rica relacionada as

oportunidades objetivas.

Eu acho que ndo so isso, nfasto de trajetérias profissionaisPorque se
fosse s6 caracteristicas pessoais... Porque podedetiva. Talvez aquele
grupo, daquela escola que esta ali a tanto mse ele tem como marca
uma postura investigativa ou ndo, ai eu ndo digssoal. Ao mesmo tempo
em que poderia ser pessoal poderia ser coletivhoApie é muitdruto da
formagéo inicial, das experiéncias profissionais, talvez antes deédcia,
que ele leve pra docénci@alvez das experiéncias da docéncie passou
por uma coordenacdo, pela direcdo ou se foi sé di@ceQuais os tipos de
dificuldades que ele enfrentoQue tipo de assessoria e acompanhamento
que ele tinha no grupo Eu acho que a trajetdria profissional explica
melhor, &s vezes, até mesmo que a formacédo in{€eadf. 05, entrevista,
2007). (grifo nosso).

Da questdo da formagdo. A formacao inicial ja teue drazer esse espirito
pesquisador, tem que formar isso nos futuros psofes na busca de
respostas. (Prof. 16, entrevista, 2007).
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Note-se o destaque que os professores dao a fayrimaci@l, admitindo sua
influéncia na postura para pesquisa. Muitos ergtagtos remetem a investigagédo a uma
nova cultura do ser docente, cuja dimenséo téaucaabalho cola-se as atitudes de
ambito pessoal e subjetivo, sendo definido o “banfgssor” ndo mais como aquele
gue sabe e sabe ensinar, mas 0 que passa o coahiecoe forma instigante, criativa,
sedutora. Principalmente o conhecimento que é pagsibilitando uma sensacgédo de
prazer na aprendizagem e ndo da aprendizagem. quipasestaria relacionada a essa
qualidade de ensino, a do prazer imediato, a densendividuo dinamicogue procura
repensar constantemente sua pratica e aplicar asheoimentos que ele aprende
(prof.02, entrevista, 2007%er pesquisador toma um carater de voluntariSraspecto
presente nas teorias do professor pesquisadoxikeflesistematizadas neste estudo,
como pesquisa no sentido de estratégia pedagogicitode reflexiva, limitada a
iniciativa individual e pessoal do professor, ingleglentemente das condi¢coes objetivas

de trabalho ou mesmo das relagdes sociais:

Se o professor nao tiver, realmente, uma forca datade e uma
determinacao, ele fica desestimulado mesmo. Euegonprofessora aqui
que apesar de todos esses problemas, ela é encaotex a sala de aula,
apesar de todos esses problemas e de todo sofamEntdo ndo tem uma
definicdo (Prof. 15, entrevista, 2007).

Caracteristicas pessoais no sentido das pessogamtaquela vontade de
ndo estacionar, néo ficar estagnado no tempo e def@rminado espago, s
esperando a aposentadoria, mas que queiram ou gunkaim a sede de
aprender sempre e continuamente, diga-se de passagee hoje em dia,
existe a necessidade de estar atualizado, de eath vez mais participando
do processo de construcdo do conhecimento, sendsujgito ativo e nédo
passivo nesse processo.Entdo passa por isso, urspegetiva pessoal. (Prof
.20, entrevista, 2007).

Os entrevistados reconhecem que a pesquisa tengnoificado essencial no
trabalho docente, mas as respostas sdo bem coicedi No questionario proposto a
guestdo sobre a compreensdo do significado da isasqgois permite apreender que o
papel central da pesquisa € ser um elemento qyengionaautonomia intelectual e
profissional, dados que indicam relacdo com a concepcéao stiga no sentido
estrito-ciéncia.

Olha, é fundamental né! E fundamental, quer diaé#, para implementar
politicas publicas. Vocé ndo tem como pensar, parga dez anos, fazer
um plano decenal se vocé ndo tem como pensar @iazer, um projeto se
vocé ndo tiver embasado em dados, em pesquisasteniss. Vocé ndo tem

2 Aspecto tratado no segundo capitulo.
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como..., especialmente na educagdo pra basicaRréf.( 25, entrevista,
2007).

Ha um outro papel que eu sinto que é o papel sécrakdida que eu ndo me
condiciono a essa realidade dada e consigo reflebbre ela com os
elementos que a formacdo me oferece eu consigo sddane sentir

provocado, mas, também provocar. Existe um papétiqoy porque a

medida que a maturidade dessa realidade é dadaddépra se portar de

maneira convencional, sobre tudo, do comportameptditico que a

sociedade exerce nas suas relagdes, na relacaadaia sala de aula de

poderes e aceitagbes na relagdo professor-alunofratacdo politica de

relagbes dentro da prépria escola, numa pretens@oattance de uma
democracia efetiva dentro da propria escola, noaake de uma

envergadura de uma consciéncia politica mais angsgatro da propria

sociedade. (Prof. 07, entrevista, 2007).

A resposta predominante nas entrevistas, entretasdotradizendo a

7

concepcdo exposta no questionario, € a possibdidfee a pesquisa traz para a
mudanca da pratica e como forma de atualizacdoegdtuslos. O significado se
aproxima da idéia hegemodnica de professor pesquisafiiexivo, numa perspectiva

individual e utilitaria, como est&latado no seguinte trecho:

Eu acho que é o papel fundamental; eu acho quenhemmento muda
muito rapido, ndo na sua esséncia, mas as coisasnteam muito rapido e
se o professor ndo estiver sempre pesquisando; esttver sempre
aprofundando nas suas questdes; seja 0 pedagogonas diversas areas
eu acho que a coisa vai ficando meio pra tras, qessoa vai ficando fora
do mundo porque fica muito arcaico. A pesquisadgzrofessor pensar e
avangcar no seu conhecimento porque na medida em ajae esti

pesquisando, tentando resolver questBes ele tem awancar no

conhecimento tedérico uma coisa esta ligada a outatdo eu acho
fundamental; qualquer pesquisa; pesquisar com osnad seja pra

rendimento escolar, seja pra um projeto: ah que vemmos fazer a respeito
da evasédo escolar dessa escola? Vamos pensar, pemsar iSso vocé tem
que buscar leituras, buscar solucdes e ver o quaueras escolas ja fizeram.
Quer dizer, € uma pesquisa, tem que estar disautaglilo e buscando
solucdes. Entdo eu acho que é fundamental desdelmlcaté o Ensino

Médio. (Prof. 16, entrevista, 2007).

Entendemos que o predominio dessa visdo se deperspectiva
predominante no campo de formacdo de professoreguena pesquisa € vista como
processo de reconstrucao pessoal do conhecimeafisspnal e de sua pratica.

Outro aspecto importante na questdo da pesquisdueagio basica foi
compreender o processo de pesquisa “depois dameEdA primeira pergunta:éara
qual finalidade acontecem a pesquisa do professoeddicacdo basica realizada no
programastricto sens@ No contexto analisado, primeiramente para stiafagio

prépria, com suas perguntas e metas pessoais, pedporém, perceber, pelos relatos,
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que as pesquisas desenvolvidas refletem na qualidadsuas aulas — contetudo e
metodologia — e nas relagdes profissionais.

E bastante paradoxal o sentimento dos professoestre@s/doutores na
educacdo basica, sentem-se como “estranhos” noo.niNla academia, onde as
pesquisas “naturalmente” se difundem, s&o vistosnap como pesquisadores
“temporarios” vinculados aos programas. Nas escolmpares em geral questionam o
fato de terem cursado o prograstacto sensue continuarem na educacdo basica. A
maioria ndo é bem aceita quando retorna as esoalas suas tarefas na educacao
basica. Dai, alguns professores consideraremasefatde pesquisa no sentido estrito-
ciéncia terminada com a conclusdo do trabalho ati@dé pois sem apoio, até mesmo
institucional, fica dificil a tarefa de pesquis&fesse sentido € que defendemos a
pesquisa na educacao basica em parceria com asidade.

Vejamos alguns relatos que demonstram o movimentseahtir —se estranho
no exercicio da fungdo na educacgdo bésica, ao segreapos a conclusdo do
mestrado/doutorado, aspectos que parecem esteioneldos a busca de formacgéo para

a pesquisa fora do ambito escolar:

Eu percebo que os profissionais que estdo na esetda te discriminam
né:“La4 vem o intelectual... L& vem alguém quererd@r autores...”.
Quando vocé cita autores vocé percebe que as pesgomexem um pouco
na cadeira, parecendo que vocé quer aparecer..hoemeles..., sei la.
(Prof. 30, entrevista, 2007).

A diferenca que eu percebo é que, por exemplo, rE@MIOSSO Meio escolar,
0 meu titulo aparentemente gera um constrangim@ui@ue acham que eu
sou melhor que eles s6 por conta de um titulo guadguiri, mas o que eu
procuro mostrar pra eles ndo é o titulo, quem esjéi é a pessoa e nao o
titulo entendeu! (Prof. 21, entrevista, 2007).

Eu figuei seis meses na escola. E ai ficou quasenguportavel. E eu vou te
dizer por que quando eu estava na sala de aula@&®mriangas do ciclo |
ndo tinha problema nenhum, ndo tinha angustia, @ s&r assim, que
algumas tém dificuldades e que vocé sente, as vwepegente diante de
algumas coisas. Mas vocé sente nitidamente, euaseitidamente que eu
era professora que precisava mediar pra que aqgelestdo fosse sanada.
Entdo em sala de aula era esse o desafio, da péafis Entdo isso foi um
momento muito desgastante, muito conflitante e aitda se vé em uma
posicdo de se vocé fala alguma coisa vocé é a dpatafez o mestrado e
esta achando que sabe tudo. Entdo é uma situaca@mplmmda, muito
complicada. Entdo vocé chega com vontade de camtribocé quer ver,
mas parece assim que o0 outro Ié o texto que vac@ue vocé acha assim
gue de certa forma vai chamar a atencdo, vocé dakar quando tem a
selegdo do mestrado, vocé quer se colocar a diggosiMas eu ndo sei se
seria interessante saber qual o olhar que os outas em volta do mestrado
também, porque eu ja conversei com outras colegastigeram a mesma
resposta. (Prof. 05, entrevista, 2007).
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Elegemos a categoria da “ruptura” para entendex psscesso. Estamos
denominando dessa forma porque o profissional rooope algumas visdes e papéis
predominantes no senso comum referentes a edulbasia, por exemplo, do professor
como repassador de um conteudo elaborado por eutisponivel em livros didaticos.
Além disso, ainda ndo é comum docentes com foronsigi&to senswnesse nivel de
ensino, provocando um estranhamento por a partpates e do préprio professor, que,
as vezes, se torna referéncia, situacao que indiearuptura de modelos, como relata o

professor,

Ah, tem uma situacédo assim, tem uma situacao aseim de reveréncia né.
“E o cara do mestrado né, o cara fez o mestrado’c&no ndo é muito
comum isso na rede, ainda ndo € muito comum nésipaa gente fica com
algumas tarefas mais intelectuais... (Prof. 2@rernsta, 2007).

Outra quebra de paradigma (respeitadas as prag®)ra@ refere ao seu
papel como profissional, pois uma vez pés-gradsaitio sensuleve passar a exercer
a profissdo em outro nivel de ensino, a educac@erisn. A visdo se relaciona a
finalidade dos programastricto senspyque se destinam a formar para a pesquisa e
docéncia no ensino superior, discussado feita nmgid capitulo. A discussédo da
educacdo basica fica limitada ao local de origempadblematica a ser analisada.

Vejamos os depoimentos dos entrevistados:

E eu comecei a viver outra crise que era assimeklgumesmas pessoas que
achavam que eu ia fazer o mestrado por 10% do isaléomecaram a
perguntar: vocé vai terminar o mestrado e vai coundir a dar aulas aqui?
Com aquele tom. Eu falava: vou, vou dar aulas geeguenininhos, vou
trabalhar com os pequenininhos. E eles falavam:, mdas vocé tem que ir €
pra uma faculdade, vocé tem que ir pra uma esceladllto. E eu disse: ndo
gente! Eu quero dar aulas é aqui. Eu tive até asaim pouco de dificuldade
porque eu era a mestre e ndo era mais a i eld perdi alguns campos
de relacionamento porque eu era mestre. Entdo toérte que tinha medo
de conversar comigo porque eu era mestre e talvea gilgar porque eu era
mestre, outros queriam se aproximar, mas falavasimasnao! Ela é mestre e
eu sou s6 uma professora de magistério. Entdo figideil o0 meu retorno pra
escola. ((Prof. 01, entrevista, 2007).

Tem horas que a gente sente meio deslocada m@smgso eu acho que
esta ajudando mais no ensino superior do que nimerisndamental. (Prof.
03, entrevista, 2007).

O gréfico 14 demonstra a necessidade de o profpasticipar de grupos de

pesquisa para dar continuidade a tal atividadejeeciando, mais uma vez, que a
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pesquisa ndo pode ser uma atividade isolada, p@®m grupos e/ou processos

formativos ocorrem fora da escola.

2%
35%

63%

@ sim @ ndao O nao informou

Gréfico 14 - Proporcao de professores que ppaticide grupos ou eventos
relacionados a pesquisa
Fonte: Silva, Pesquisa de doutorado, 2007

A maioria dos entrevistados, 63%, informa que p@d de grupos de
pesquisa e estudos ligados a universidades, tais:cdNUcleo de Pesquisa em
Fenomenologia, Vida e Obra de Anisio Teixeira, Paojas de Estudos Medievais,
Nucleo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e Trapbdaridade, Formacéo
Continuada de Professores de Educacao Fisica da Bsddual, Grupo de Estudo e
Pesquisasla Educacédo da Infancia em Diferentes ContextosEHERNELGO, Grupo
de Pesquisa de Jaragua, Avaliacdo Escolar, Grustidelo sobre o Estado Brasileiro.
Foram citados também grupos de estudo da Secrdtarnaipal de Educacao (SME),
relacionados principalmente ao Centro de Formagid’bfessores: Adolescéncia,
Estudos do Grupo de Infancia, Formacéo de GestBmtanto podemos perceber que
h& interesse dos professores em continuar a ddgenestudos e certamente pesquisas.
E por que ndo formar grupos na propria escola?ecBaros que na SME ha uma
tendéncia em organizar grupos de estudo no CeatFmnacao de Professores, mas é
uma iniciatica incipiente. Entendemos que a pesqdds professor pode acontecer na
perspectiva da pesquisa participante/acao colabargtinto com a universidade, mas
com grupos dentro das escolas, ligados a nuckepeshuisa consolidados.

Vivendo o conflito de condicdes de trabalho, cods de pesquisa,
concepcao de pesquisa, relacionamento e ide#itc; os professores declaram haver
demanda por pesquisa no cotidiano da educacacapésicforme tabela 20 e se véem
como pesquisadores no sentido estrito. Entretaqaticam que acabam por ter apenas

estratégias pedagogicas ou atitude reflexiva dewddificuldade de pesquisar no
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sentido mais académico, consequéncia das conddgesabalho e falta de politicas
publicas voltados para a area.

Tabela 20 — Proporc¢éo de professores que decldizareou ndo pesquisa na educacédo basica

Sim 53 58,2
Nao 38 41,8
Total 91 100,0

Fontelvdj Pesquisa de doutorado, 2007.

Quando indagados sobre que tipo de pesquisa &adalina escola, as
respostas sa@®m sua maioria, relativas a pratica cotidiana diegsor, pesquisa no
sentido amplo ou como estratégia pedagdgica: bdecaovas informacdes sobre os
contetdos especificos a serem trabalhados com um®sal pesquisar sobre novas
metodologias que possam auxiliar no trabalho, l@vaentos de recursos materiais
existentes ou necessarios, como livros didaticosuteos materiais de apoio, etc. O
gréfico 15 mostra os diferentes tipos de pesquisaog professores afirmam realizar na

escola:

40;

30177 |

o+l
O Consultas e busca de informagdes

B Prética pedagdgica reflexiva

O Estudos pessoais paralelos ao exercicio da profisséo

O Projetos de aprendizagem

B Preparacéo de aulas

O Com os alunos, sobre temas e contetdos referentes a disciplina que ministra
B Desenvolvimento de metodologias de ensino

O Elaboracéo de materiais de ensino

B Académica

B Nenhuma

Grafico 15 - Tipos de pdéisq realizada nas escolas
Fonte: Silva, Pesquisaldetorado, 2007.

As pesquisas relatadas pelos professores sao foenestudo e tem mais o

carater de busca de informacfes e instrumentoa godesenvolvimento de sua pratica
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de professor. Doze (12) professores citam a pescqdadémica, referindo-se a sua
dissertagdo de mestrado. Analisando as respostaantfavistas, podemos notar alguns
pontos que confirmam o grafico anterior. Procuramategorizar as atividades que o0s
professores citam como pesquisa em cinco grupotani@s utilizar a classificacédo

geral de pesquisa que construimos no inicio deste.

4.1.1 Grupo 1 — Pesquisa com sentido ampli@vantamento — survey

Dois professores que exercem funcdo técnica relatanentrevista que
desenvolveram pesquisas no intuito de obter dadwaisg sobre a rede, numa
perspectiva avaliativa e quantitativa, a fim de deementos para propor acdes no
ambito da secretaria em que atuam. E preciso tec@ncia do limite de anélise desse
tipo de pesquisa, porém ela é também necessam@aqoa se levantem informacdes

gerais sobre o sistema. Segue o depoimento desfesgores:

A gente faz aqui, muitas. Muitas pra rede né, Pecretaria... Mas,
fazemos algumas... Fazemos... A gente colhe nuatiss e a partir desses
dados, muitas a gente pega muitos dados em terssim ale, por exemplo,
nessa questao hoje que é uma questdo correntenaquj pelo menos no
departamento pedagégico com a questdo da ndo ajmayen dos
educandos. NGs trabalhamos muito em cima disso, dQuem sado esses
alunos. O que fazer com eles. Quais sdo as melhatesvencdes que
podemos propor pra escola. Como conseguir revesteguestdo da ndo
aprendizagem, da evaséo, da permanéncia do aluresoala... Quer dizer,
ndo é uma pesquisa... Existe sim um centro de fifamgue tem la o nucleo
de pesquisa que nés fazemos um..., trabalhamoartanjente, mas... Ai eu
acho que eu preciso corrigir. Talvez a gente n@afaesquisa, a gente colhe
muitos dados e fazemos analises em cima desses.daddente que com
também leituras e fundamentando toda essa nossadas as nossas
inferéncias. (Prof. 25, entrevista, 2007).

S&do pesquisas de cunho mais pratico. Por exerppi@ se implantar um
determinado curso na regido de Goias, precisamasrfam levantamento
gue a gente chama de pesquisa de demanda, para gab&s 0S Cursos
adequados ou para saber se ja existe uma determirdérta, ou ndo,
naquela regido de educagédo. (Prof. 20, entreviatd)7).

Os professores ainda relatam que a formacg&o nogmagtricto sensuoi
essencial para desenvolverem esse tipo de pesquisaadquiriram o dominio de
métodos e metodologias. Observando o Ultimo depdomepodemos notar que
realmente os objetivos dessas pesquisas se enquadsachamadas pesquissisrvey
Surveyssdo muito semelhantes a censos, mas deles sendifgreporque examinam
somente uma amostra da populacdo (enquanto o aggrsdmente implica uma

enumeracdo da populacdo toda). S&o muito utilizasospesquisas politicas (para
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avaliacdo da intencdo de voto, por exemplo). Um pglisieiros usos politicos dos
surveysfoi em 1880, quando Marx (1980) enviou pelo cor@tomil questionarios a
trabalhadores franceses, a fim de averiguar defaquea eram explorados por seus
patroes.

A partir desses elementos, entendemos que o tipesbpisa proposto pelo
grupo de professores € distante da concepc¢ao tspoo pesquisador/reflexivo, mas se

assemelha as pesquisasdevey.

4.1.2 Grupo 02 — Pesquisa com sentido estrito-ci@éacde carater voluntario

Para definir a pesquisa de caratér voluntério, atops o sentido do
dicionario cuja definicdo do termo voluntario, icali“derivado da vontade propria”
(AURELIO, 2000, p.716). Sdo aquelas que os ent@lis citam como uma atitude
prépria para realizar a pesquisa, observando @dros da pesquisa cientifica, mas
gue nem sempre estao relacionadas ao cotidiantagst@as a indagacdes de interesse
do proprio pesquisador. Foram quatro os entrelastgue narraram a realizacao desse
tipo de pesquisa, porém escolhemos apenas doiSnuEpos para expressar essa

perspectiva:

Faco. Faco, mas assim, eu tenho feito..., eu t&deoto muito né assim...,
agora eu tenho uma caracteristica que é assim; sEuwego as vezes sobre
muitos assuntos. Entdo por exemplo, eu fiz 14 aqupea com a
interdisciplinaridade, mas nesse intervalo de tengo fiz uma pesquisa
sobre o método do Vigotski; eu fiz uma pesquisaupndivro que é sobre o
Caio Julio César dentro da Historiografia mesmogaieve ser publicado
agora no material da Catdlica. Eu tenho outro matkque eu escrevi pra...,
sobre o empirismo, o método empirista na educac@ientado pelo
professor A., la da Faculdade... e tenho feito @amiassim né. Escrito sobre
ética. Etica é uma coisa que me interessa muitoh@deito... muita coisa
assim. Esse outro do Caio Julio César é naqueladia estado e poder,
entdo discutindo a perspectiva de constru¢do dadese poder através da
historia, e ai o Caio Julio César, um amigo meu que V. B. da Catdlica
me pediu que eu escrevesse. Alias, ele me pediin, &s disse pra mim: “--
---, como é que a gente faz? Porque na antiguidad@ pega, por exemplo,
Cicero... mas o cara mais assim... O César escrpoeico, mas ele é um
estadista, ele é um cara construtor de estado nél Eomo é que a gente
faz?” Ai eu disse:” Uai, se vocé quiser eu escreubre César, ai...!I” Eu ja
tinha algumas coisas ai fiz 0 artigo e 0 do Vigotskmecou com a I. Eu fiz
um material pra disciplina dela, que ela dava, eegela estava muito
interessada no estudo da infancia..., tem |& unisacoom a infancia né? Ai
eu fiz o estudo do método do Vigotski, depois eafapdei um pouquinho
isso. Que me interessa porque essas perspectiasdeétotalidade né!
Vigotski trabalha com desenvolvimento. Ele trabatben uma perspectiva...,
ele trabalha a pessoa na totalidade. Ele ndo trabhailgual o Jean Piaget
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gue ele divide as coisas e tal. Entdo ele me ingaea muito. (Prof .26,
entrevista, 2007).

Faco! Eu hoje procuro entender as interacdes daéaudh, porque eu

estudei fisica molecular, e eu tento entender depgque eu estudei como é
que essas interagcdes acontecem nos seres vivossamapesquisa tedrica
por minha conta, em horario vago, tudo sozinho.ofPr 14, entrevista,

2007).

N&o queremos entrar no meérito da avaliacdo dasuEas se atingiram ou
nao seus objetivos, mas perceber 0 movimento Ewae gpesquisa no sentido estrito
feita por esses professores apds concluir seuhimbaadémico e atuando na educacgéo
bésica. Nao tivemos acesso ao material escrievamtie a elas, conforme citado pelos
sujeitos — apenas um entrevistado nos enviou paatieum trabalho produzido na SME
de forma coletiva, e outro nos mostrou algumas igafdes em jornal. Da maioria,
tivemos apenas o depoimento, portanto a analiselgb®ramos se baseia nos dados
obtidos nos questiondrios e entrevistas. Os esteglos relatam que o interesse de
desenvolver pesquisa como iniciativa propria é deote da formacdo no programa
stricto sensu

Ao denominarmos a tipificagdo “carater voluntariodo significa que a
pesquisa seja “voluntarista”, mas induzida, iniaiadbmo um processo individual e
voluntario do professor/pesquisador, a partir déu@émcia ou sugestdo de alguém,
propicia a uma situacao especifica. O Prof. 26epdet necessidades académicas de
aprofundamento tedrico conforme seu envolviment@rzesso e acaba sendo “por
conta proépria”, conforme reafirma o Prof. 14.

E bem interessante o movimento, embora defendam®s gpesquisa deva
ter um carater coletivo, parece que essa modaligsgapa do praticismo. Busca
produzir conhecimentos além dos limites da salaad®, embora saibamos que
vinculada a ela, pois a atividade de trabalho deitsuo constitui como homem e
pesquisador. Nao € necessario que o professoripesgjpenas a sua propria pratica.
Entendemos que ser pesquisador é ser um sujeidmlad&istoricamente, com suas
crengcas e convicgdes, que busca construir um novimecimento, superador ou
anunciador de superacao, da problemética gestadopesquisa, tendo em vista que
nao ser de forma imediata, mas mediata.

As pesquisas relatadesmbém ndo se caracterizam como pesquisa-acao do
professor pesquisador/reflexivo, pois ndo buscamsitigar aspectos de sua pratica para
a pratica.
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4.1.3 Grupo 03 — Pesquisa com sentido estrito-ciéacacadémica

Além das 148 pesquisas que os professores deseramlvna suas
dissertacbes/teses, agrupamos neste item o redatioid deles que declararam estar
desenvolvendo pesquisa ligada a universidades,ral@aeonada ao doutoramento e a
outra, em decorréncia do seu trabalho como docknémsino superior.

E uma questdo muito interessante, pois vimos quaiaria dos professores
com formacaastricto sensugoncomitantemente com sua atividade na educacé&mapas
desempenha a funcdo docente no ensino superioelgtabr). Porém, quando
guestionados se fazem pesquisa, apenas declaraesdimar a atividade vinculada a
universidade. Assim, podemos inferir que eles, neeatnando em nivel superior, ndo
estdo desenvolvendo pesquisa, o que demonstraicd difcomplexa relacdo entre
ensino e pesquisa, conforme discutimos no inicstedeapitulo. Vejamos a fala do
professores, que também ndo nos fornece muitossdadbre suas atividades de

pesquisa:

Hoje eu estou fazendo, estou com duas linhas dquiges mas é na
Faculdade. (Prof. 29, entrevista, 2007).

Estou! A do doutorado. (Prof. 06, entrevista, 2007

Por que professores com formacdo para a pesquisajagdesenvolvem
pesquisa em outro nivel de ensino e estdo fazeodmrddo, uma formagédo que tem
como perfil a construcdo do cientista, ndo realip@squisa na educacao basica? Essa
€ pergunta que estamos perseguindo na tese. Entesdque sdo multiplas
determinacdes, mas uma das respostas esta vinaulqdestdes objetivas de trabalho
(tempo, material, disponibilidade, apoio a pesquisatra, pelo carater reprodutivista
de ensino em que até entdo a educacgdo béasicarfsiitaida; e uma terceira que
defende a pesquisa do professor vinculada a stiaggra producéo de conhecimentos
fica restrita ao pedagdgico, numa intervencao ahiagbara facilitar a aprendizagem,

defendida pela corrente do professor reflexivo/pssglor.

4.1.4 Grupo 04 — Pesquisa como estratégia pedag@giou atitude reflexiva:
metodologia de ensino

Com formagéo e atuacdo na area de Ciéncias Natuh@ds professoras

relataram fazer pesquisa, mas como atividade miéigida de ensino, ou seja, buscam
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utiliza-la como principio educativo, solicitandosaus alunos pesquisas de estudo,
repeticbes de experimentacéo, etc. Chamou-nomeaaie pesquisa do professor 06,

de quem optamos por apresentar o longo depoimento:

Esses dias eu até fiz uma pesquisa com eles,izeani aqui no Cais. Eu
até cheguei a escrever um artigo com resultado, n@s consegui ainda
publicar. Esta prontinho o artigo. A visdo que orab do EJA tem a respeito
do Sistema Unico de Salde... O qué que é o Caiglpsa Como é que ele
pode utilizar o Cais ndo s6 no quesito curativosrmembém na questdo da
prevencao. Entdo até assim, me deixou interessanaccresultado, porque
teve resposta que fugiram demais da maneira quénaginei que fosse
acontecer. Entdo eu tabulei os dados, fiz o trabalmostrei pra eles o
resultado, essa turma até ja formou e ja foi embetas formaram semestre
passado. Mas a Unica pesquisa que eu tive assimn# ple escrever o
resultado foi essa. Nds fomos... Eu fiz o materdah eles, o questionario,
discuti com eles o questionario, fomos pra |4, maahteve que mudar
alguma coisa porque acaba surgindo dados novosyacana pergunta que
a gente formula ndo sendo muito bem formulada teendgr uma retocada
la, acaba tendo sentido ambiguo né. Nés retocangaras questbes 14,
depois eu voltei, tabulei por conta propria os Hésdos e fui pra sala de
computacdo com eles. O que eu fiz foi isso, igseaee mostrei pra eles ja
pronto o que foi que eu fiz os passos. Porquerdgletém conhecimento em
Excel..., eles ndo tém conhecimento em informatiges ai eu dei pra eles a
visdo. Eu abri o monitor do computador e falei asstOlha, o resultado
gue eu tenho a respeito dessa pergunta é esseo Bng@ié que é Média, o
gué que é Desvio padrao...” Entdo quando vocé I& ftédia dos alunos
que faz isso e aquilo € tanto”. Entdo essa vis@uno saiu daqui sabendo.
Entdo foram resultados bem simples, coisinha besicaanesmo, mas nos
tabulamos la e ai depois eu conclui com eles emndmhbula. E a conclusao
eu falei assim: “Agora vocés vao me dar a concligéieeles verificaram; “
Ah, professora eu vi la uma crianca que chegou @hdo demais e depois
do atendimento fez todo o procedimento, verificae q choro dela era
devido a uma infeccao no corddo umbilical.” Crianga pouco mais de seis
meses, e 0 corddo obviamente havia sido curadmigeaf errada. Isso é
falta de cuidado, falta de controle, entre outrdsservacdes. NGs tivemos
muitos casos de situacBes que o paciente ndo tjobaestar 1a no Cais, se
ele tivesse tomado o cuidado antes. Entdo eu dinlttai esse assunto, a
prevencao. Contribuiram me dando idéias na condusEntdo nos
discutimos o questionario e, algumas coisas eleslexaram que nao ia
dar certo e a gente mudou e depois nos discutimodjz o..., tabulei os
resultados e nés discutimos juntos a concluséof(P& entrevista, 2007).

O professor relata uma pesquisa em que busca cengme o papel do
Centro de Atendimento Integrado a Saude (CAISxamunidade em que seus alunos
estdo inseridos. Em todos os procedimentos da asgmesmo na elaboracédo da
analise, houve participacdo dos alunos, o que masdr possivel atividade dessa
natureza, Podemos, contudo, observar na falaafassora que, na verdade, esse foi
um fato isolado. A razdo de ndo continuar a atoedparece estar relacionada as

condicOes de trabalho, além da falta de coopemgdaolegas.
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Porque é aquilo que eu te falei. O meu publico espertino ele esta assim um pouco..., ja
estd bem menor. Eu trabalho aqui no vespertinoesta bem menor e acaba nao tendo
assim uma interacdo muito boa porque esse grupoequiei fazer esse trabalho foi uma

interacdo que teve entre a professora de Quimica@eu. Entdo nds duas fizemos muita
coisa juntas, entdo a gente acabava tendo aulagummeu pegava dela e ela comigo pra
poder distribuir melhor. Nesse semestre o nimeraldeo ficou um pouco reduzido com

as turmas que foram dadas pra mim. Entdo néo t&te (Prof. 26, entrevista, 2007).

Ao realizar a leitura do artigo observamos que étnatnalho simples, mas
que poderia ser considerado como uma iniciativ@eaquisa, como principio
metodoldgico de ensino para os alunos da educaggioabDemo (1994, 1991)em
varias publicacdes defendendo a pesquisa comoigioneducativo, a que podemos
chamar de investigacdo para formacdo (TRIVINOS,3p0@onsistindo em dupla
atividade: do aluno e do professor.

Como estratégia metodolégica, concordamos com tiges, pois a acao
pode-se constituir em oportunidade para que ososlucompreendam que o
conhecimento é produzido na relacao sujeito-obj&io; € algo pronto e estatico, mas
realiza a funcédo social da escola de elevar moiatetectualmente o homem pela
capacidade de critica, ética e elaboracdo de sidlieste da realidade (GRAMSCI,
1978, 1995).

Entendemos, entretanto, que ndo é pesquisa nalG&dirito-ciéncia, cuja
perspectiva defendemos para o professor da edudagsioa como produtor de
conhecimentos. O exemplo também ndo se aproxigla, gnalise que fizemos no
segundo capitulo, da préatica do professor pesdpisaflexivo, pois a integracéo
acao-reflexado-acdo, nessa perspectiva, se da edserde pelos questionamentos dos
professores, das indagacdes sobre sua pratica,idflgal com seus pares e da
interlocucdo critica com a literatura especificag yai oferecer pistas para que o
docente formule novos questionamentos ou, aindimensione o olhar sobre sua

pratica.

4.1.5 Grupo 05 — Pesquisa como estratégia pedag@giou atitude reflexiva:
preparacao da pratica profissional

Nas entrevistas que realizamos percebemos que gyrpade dos nossos
sujeitos, numa frequéncia de 20 dos entrevistadwajciona como exemplo de
pesquisa a atitude investigativa inerente a nadudezseu trabalho, o que ele realiza

sobre sua pratica docente para compor seu trakmlbas, elaboracdo de provas.
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Essa concepcao foi explicitada pelos sujeitos cderethtes estatutos: por
vezes, como a Unica concepcdo possivel de pesquisas vezes, conflitando com a
concepcado académica anteriormente discutida; quanada, inferiorizada em relagao
aguela, porém, na maioria das vezes, tomada poratitnde de pesquisa e entendida
como a que caracteriza o professor reflexivo/pasgar. A fim de detalharmos a sua
compreensao, fizemos algumas subdivisdes, tomandw aeferéncia a atividade

descrita pelo professor:

4.1.5.1 Estudo

Agrupamos os relatos das atividades — sdo ao tbdelatos do total de
docentes que participaram deste estudo - em gpeotessores apresentam a idéia de
pesquisa a partir de atividade de estudo paraagflo em sua pratica: preparacao de
aulas, organizacdo de metodologia e materiais pata ou mesmo avaliacdo da
aprendizagem, etc. Apesar de mostrarem certa s#te@ara definir a atividade como
pesquisa, em decorréncia da propria concepcaoigrarh como experiéncia, acabam

ilustrando como exemplo de pesquisa:

N&o, ndo, ndo faco. Eu estudo muito... Olha queréssante! Na hora que
eu falei pra vocé que eu ndo faco eu me vi sergadaasa pesquisando num
monte de sites la, assuntos, determinadas coisasogumeus alunos me
pediram. Nao s6 os alunos..., 0s alunos da esddla n

De 6 a 8 anos |4, minhas turmas. E ai isso é umsguysa. Ndo é uma
pesquisa nos moldes..., mas eu me vi na hora e fatou, eu lembrei.
Quer dizer, em determinados momentos inclusivexsudlgumas coisas que
eu retiro dos sites pra eles e falo: “Olha, issouaqu retirei da internet, é
uma noticia, daquele assunto e tudo”. Mas nao, fag§o pesquisa. Nao.

Eu acredito que é estudo, que faz parte da... erievazer parte da pratica
do professor. Mas ndo acho que esse movimentopssjguisa.(Prof. 22,
entrevista, 2007 )

No inicio desse ano, quando eu estava falando @wefaco pesquisa, eu
elaborei um documento pra gente fazer um diagmbsd&Es criancas que
estavam com dificuldades. E um documento assié.um teste, uma
sondagem, um diagnostico parecido com aquele gBendia Ferreira faz
uma palavra monossilaba, uma dissilaba, uma tabsil uma polissilaba,
fazer a interpretacdo de alguns cartazes né, carfigquenos que eu fiz e a
leitura de um texto e depois eu ditei algumas pakapra ver realmente o
nivel de _de escrita, depois realizei alguns tegePiaget em relacdo a
conservacdo de quantidades..., essas coisas conalwws.(Prof. 30,
entrevista, 2007).

Eu estou sempre estudando, mas, assim... em cdasateuuma biblioteca e
estou sempre olhando, também. Entdo, assim, é pwssoal que vai
interferir na minha vida profissional. (Prof. 13teevista, 2007).
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Eu acho que a gente faz mais é estudo. Nds estqueyendo fazer um
trabalho com um outro grupo que nés acompanhameséqchamado GPS
que a gente chama de grupo de estudo e trabalho. pgéfessores que
trabalham com lingua portuguesa também. E dentstedgrupo, nés nos
propusemos a um desafio de escrever sobre a nodteap de escrever um
artigo cientifico, ou de fazer um relato de expeci@, mas, também,
perpassado pela teoria com essa reflexdo tedricatdd nds estamos
tentando fazer esse movimento. E ai esses proéssstada um, vao tentar
escrever um texto. (Prof. 10, entrevista, 2007).

Ha, nos depoimentos, uma confusdo com a concepgdpesiuisa, ou
melhor, utilizam o termo no sentido de busca, ekffp, proximo ao que
denominamos sentido amplo, mas voltado para acprgirofissional, como por
exemplo, levantamentos na internet; a avaliacagndstica (sondagem, classificacéo);
0 ato de estudo — “estou sempre olhando” — nurhadatimais pessoal.

Entendemos que na compreenséo estrito-ciéncia e&sasio atividades de
pesquisa, mas, sim, um estudo.

O professor reflexivo/pesquisador, segundo os desrque o defendem
Schon (2000), Zeichner (1993ptenhouse (1987), André (2001), investiga suas
atividades docentes; ele tem por objetivo repeasara pratica, a sua a¢do docente e 0s
seus saberes, visando concretizar um processo dmmoa@prendizagem mais
significativo para ele e para seus alunos. Confozmiehner (1993) existem alguns
critérios de legitimidade das pesquisas desenwasvidelos professores que estdo
relacionadas a clareza da pesquisa — sistematizaghiticulacdo de idéias: a voz e
existéncia do pesquisador em seu trabalho e aioril@ validade dialégica com seus
pares, componentes que parecem nao constar dasa#s de estudo e avaliagcdo acima
relatadas, até porque nao tinham o propdsito duEsesda pratica, mas para a pratica

Os relatos dos professores descrevem atividadesatlseza do trabalho
docente, mostrando a competéncia, seriedade edetsses profissionais ao exercerem
0 seu trabalho, tomando-o0 mesmo como trabalhcernttedl, que tem como objeto o ato
pedagogico, entendendo que isso implica atividdgestudo e de avaliacdo do seu
trabalho e da aprendizagem dos alunos. Podemosidentecomo uma atitude
investigativa, de busca, de indagacbes importamidss para a atuacdo docente.
Tivemos acesso a algumas fichas de avaliagdo quedasnprofessores elaborou
mostrando que corresponde ao cotidiano do traliioente e ndo a uma atividade de
pesquisa, embora contenha a atividade de estwaaséo para sua elaboracao.

N&ao queremos e ndo estamos julgando a atividageadessor ou mesmo
culpabilizando-o por ndo realizar pesquisa. A n@sgdise encaminha-se no sentido de
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argumentar sobre a fragilidade da perspectiva daorido professor
pesquisador/reflexivo, que banaliza a pesquisapeinme uma adjetivacéo ao professor,
delineando um novo perfil e identidade sem penaarpoliticas e condi¢cdes para esse
profissional.

Reivindicamos a possibilidade da pesquisa em semstrito-ciéncia para
aqueles que a desejem realizar, entretanto aliad@agpolitica de pesquisa na educagéo

basica e na carreira, e ndo como acao individuapdafessores.

4.1.5.2 Projetos Pedagdgicos

O relato de cinco professores apresenta como dgemproposta da

pedagogia de projetos, entendendo-a como uma fderpasquisa:

O Unico projeto que eu desenvolvo aqui com 0s alumaim projeto de
xadrez, que eu acho que ja esta provado que xatrsznvolve o raciocinio
I6gico, a concentracao..., eu acho que isso é mdraente importante para
os alunos, entdo como pesquisa hoje, a Unica apisaeu desenvolvo aqui
na escola é o projeto do xadrez porque eu tenhetiobg a atingir com ele,
que é desenvolver concentracdo, percepcdo, radmcine tenho obtido
bons resultados (Prof. 21, entrevista, 2007).

NOs temos aqui projetos. E queira, quer nao, ncigndo ano, todo professor
apresenta um projeto, e este projeto faz com qgerde acabe buscando e
tendo que pesquisar e colocando os alunos tambéanpesquisar.

Nos temos aqui projetos que eu ja desenvolvi eatdel a politica, onde a
gente faz uma visita a Brasilia, no Congresso Nadioentdo envolve
cidadania e politica. Um outro sobre aula de camelacionando a teoria
que a gente aprende aqui ha escola com o campoMsita a Pirendpolis,
por exemplo, pra falar do sistema colonial. Em Gpido Memorial do
Cerrado, que tem todo ano e a gente faz essa l@agaclusive
interdisciplinar, e um outro sobre a questio daidsfy que agora, inclusive
por lei é determinado que as escolas desenvolvamprojeto na area. NOs
estamos aqui com o projeto ZUMBI, que sera deseitmho final do ano,
em aluséo ao vinte de novembro. Queira, quer n@erde esta pesquisando
sobre a histéria da Africa e a influéncia da cutiuafro-descendente no
Brasil. (Prof. 22, entrevista, 2007).

O depoimento dos professores demonstra que ostgeoge referem a
processos de ensino-aprendizagem, sao projetastatgancao pedagodgica, diferentes
dos de pesquisa. Entendemos que houve uma elabatagiojeto com estudos, busca
de informacdes, objetivos e metodologias, porémpu@Eiemos toma-lo como atividade
de pesquisa cientifica, mas como uma construcdaggeita que visa aprimorar a
aprendizagem, tendo um conhecimento ja elaboradoe so Pedagogia de Projetos.
(DEWEY, 1978; HERNANDEZ, 1998; ZABALA, 2002 ).
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Porque a gente vé muito eles falando sobre projetas eu nem chamo de
projetos de pesquisa porque eu acho que nem chegg,anas sdo mais
esses projetos ludicos, projetos de datas comeimasatEles falam: olha,

vamos fazer um projeto sobre... igual agora, noiqiey da dengue eles
levaram materiais de reciclagem pra fazer algumb#iho, fizeram uma

visita ao redor da escola, inclusive aqui préximm @emitério pra ver. Na

época mesmo de finados, logo apés, eles foram ecoanpuofessora do 4°
ano pra mostrar pra eles a necessidade de retirqnedes lixos, aqueles
vasinhos que acumulam &gua pra estar mostrando aunaqisso com eles.
Mas assim, me parece que um projeto que seria wjetprde pesquisa nao
tem. Eu nado percebi ainda. (Prof. 03, entrevis@Q 2.

Além desses relatos, foi-nos entregue um projelitiguepedagogico de um
Centro Municipal de Educacao Infantii (CEMEI) comesultado, segundo a
entrevistadora, de uma pesquisa-acdo desenvoleidanp grupo de professores, a fim
de repensar a proposta politico-pedagogica dduitsto.

Tudo que a gente faz tudo que a gente pesquisaaqente estuda que a
gente pbe no nosso Projeto Politico Pedagdgico gue eixo mesmo,
norteador, que é como se fosse um projetinho dgumes porque na
verdade ele é um projeto de pesquisa que vocé faxzlengo de um ano
vocé vai discutir, dialogar, conversar né, desengdb e tal e a gente vai
relatar e no final n6s vamos avaliar e ver né. En&l fago questdo de que
seja algo que seja possivel, verdadeiro assim deae&ar. Mesmo que ele
dé errado, que ndo dé certo, que a gente tenha figae mudando no
cotidiano quando acontece um outro assunto queesumpas acho que a
gente tem que trabalhar fazendo essa rela{@mf. 19, entrevista, 2007).

Novamente afirmamos que ndo nos cabe, nestehmhalgar a relevancia
ou pertinéncia do trabalho desenvolvido pelos peimees. Salientamos o exemplo
como resultado de um empreendimento coletivo coaioap interesse institucional,
mas ndo pode ser classificado como uma pesquissenitdo estrito-ciéncia, esta
atividade relaciona-se com a competéncia do ltrabdo docente, previsto na LDB
(Lei n. 9394/96, art. 13), cujo teor indica quepmfessor deve participar da elaboragao

da proposta pedagogica da escola.

4.1.5.3 Pratica reflexiva

Seguindo Schoén (2000), que usa o do conceito daessgo “pratica
reflexiva” para se referir ao processo de refledd@rofessor sobre sua propria pratica,

fundamentado em dois niveis: a reflexdo na acaceiexdo sobre a reflexdo na acao,
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destacamos dois depoimentos de atividade de pasguisque 0s professores citam
como processo a reflexdo da préatica, mostrandocxiapacao a essa perspectiva.

Olha, por exemplo, na rede a gente tem varias efiga conflituosas
atualmente, uma delas é que a gente trabalha colo eio critério para a
definicdo das turmas € a faixa etaria, entdo amg@chega na escola, sei |3,
com 8 ou 9 anos e escola ndo vai comecar la normad?; ela ndo estando
alfabetizada ela ndo vai comecar no inicio; entd® eai pra faixa etaria
dela; e isso cria alguns problemas dentro da sadeadla; vocé tem que dar
um jeito daquele menino ser alfabetizado pra ekareacompanhando o
grupo dele fora da sala de aula, dentro da salaadéa, com atividades
paralelas. Entdo a gente estd sempre buscando sé&Epopra essas
situacdes; e ai vocé tem que buscar toda hora poregm sempre o que vocé
imagina d& certo porque as criangas sdo diferergefrazem bagagens
diferentes, muito diferentes. Geralmente, quanddanca esta atrasada em
relacdo ao seu grupo, ela tem problemas, outrobleras que a escola nao
da conta de resolver, mas tem que conviver conEelio vocé tem que esta
sempre perguntando: o que é que eu vou fazer? @oque eu vou resolver
isso? Como € que eu vou buscar material? Como éegueou pesquisar
novas metodologias? Novas atividades? Tem que déstacando; lendo
sobre formas de acelerar isso e estar sempre adpabibliografia; sempre
estar atualizado no que tem de mais avancado. Eetdwabalho com isso.
(Prof. 16, entrevista, 2007).

eu estou na educacao infantil, entdo eu estou pancio fazer observacdes
aos registros, quero observar os registros, quexgistrar até com fotos,
videos. Ainda estou fazendo isso. Por qué? A edocagantil ainda é nova
e a gente sabe muito pouco sobre o desenvolviniefaittil. Até porque, o
qué nés estamos aprendendo? Estamos aprendend® gfienca, por mais
que a gente tenha uma teoria, tém os autores quedesBcam ao
desenvolvimento do estudo infantil, nds, aindaptemuito que aprender. E

querendo fazer. A crianga inventa, ela tem umaucaltque ela esta
inventando essa cultura infantil. Entdo ndo tem eau, muitas vezes, estar
prevendo muitas coisas. A crian¢a subverte a ordelm inventa essa
maneira dela conhecer o mundo. Nés estamos estodagdra sobre as
multiplas linguagens, ou seja, a crianca tem taritemas, tantas linguagens
de interpretar 0 mundo, de entender 0 mundo queestemmos aprendendo
isso agora. As vezes, aquilo que eu achava quegdisar despercebido é
uma linguagem da crian¢a, € uma maneira dela faleta responder. Entao
0 que eu tenho feito? Eu tenho feito observagd@s,temos feito estudos
com os professore, peco isso aos professores.iEstsemento de observar.
Eu falo: olha é a gente que vai estar fazendo essedo, melhor do que
ninguém, porque nés estamos vivendo isso, nés é&sfaenos em contato
com a crianga. Entdo achou alguma coisa nessa &aehrincadeira, no
momento da brincadeira ndo deixar a crianca bringar brincar. Estar
observando como essa crianga esta se relacionahdmia o outro, com o
objeto de conhecimento. E ai elas tém relatado seewpre chamo a atencéo
quando elas vao estar brincando, pra elas fazeressa eobservacao
sistematica, observar, registrar para que a geeteht instrumento pra fazer
essa pesquisa. (Prof. 04, entrevista, 2007).

A pesquisa na Educacdo Basica ndo é uma pesquisaae filoséfica,
claro que ele vai precisar da filosofia para entend préprio instrumento, a
propria resposta da crianga, mas é uma pesquisas mpeagmatica, mais
voltada para a pratica para melhorar o processo afsino-aprendizagem,
essa relacdo professor/aluno/contetido; entdo ayisagem que ser voltada
pra isso. (Prof. 09, entrevista, 2007).
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Ha também a narrativa de um professor sobre o Gunske Classe, cuja
leitura leva a considera-la como reflexdo da paafpois é uma atividade que levanta
aspectos positivos, negativos, dificuldades, sdgsst encaminhamentos. Por utilizar
textos de reflexdo, enquadra-se na perspectivaréac reflexiva exercida pelo
colegiado da escola. Salientamos, entretanto, nqoetoda prética reflexiva constitui-
se em pesquisa no sentido de produzir conhecimdaies ciéncia.

Os relatos dos participantes de nossa investigap&sentam indagacoes
interessantes sobre o cotidiano escolar, a neegsside estudo e o registro das
experiéncias. Enfatizamos que o propdsito ndo diaava atividade descrita pelo
professor, mas buscar entender de que maneira®liabcii para o0 campo da pesquisa
educacional. Entendemos pertinentes e valiosasisdagacdes, porém a producao e
utilizacdo do conhecimento se subordinam e se cimm@im ao objetivo fundamental de
melhorar as praticas pedagodgicas. Qual é, entfapel da pesquisa? Ajuda-nos a
afirmacédo de Marx (1983, p.20) de que “a pesquesa que captar detalhadamente a
matéria, analisar suas varias formas de evolugastear a sua conexao intima”.

O professor necessita, pela natureza do seu tmgbaflaterializar uma
formagéo de natureza cientifica, artistica, étic@omica de elevado nivel, mas néo
acreditamos no caminho do professor pesquisadfieire pela impossibilidade e
fragilidade da proposta, que dissocia a relacée ¢abria e pratica, 0 que se passa no
mundo e na escola, pesquisa e producdo de conhoini®do se trata mais de
conhecer a realidade, de intervir sobre ela, n@asdénente de perguntar como ocupar-
se dela melhor, como alcancar mais eficazmentebtivios” (MORAES, 2003a, p.
56).

Os relatos de pesquisa dos professores mostrangdest ambivaléncia em
relacdo ao conceito da atividade, parecem dividetdsee uma perspectiva académica,
como ideario, proposta, vivenciada e alimentadacuwrsos de pos-graduacéticto
sensu,e outra voltada para uma situacdo pratica. As véesstam em relacionar
atividades da pratica — organizar aulas, estugaranexperiéncias — como pesquisa,
mas acabam por fazé-lo. Quando questionados senfgesquisa e de que tipo,
respondem buscar novas informacdes sobre os casteédpecificos a serem
trabalhados com os alunos, pesquisar novas metpdslque possam auxiliad-los em
seu trabalho, fazer levantamentos de recursos iaiatekistentes ou necessarios, como

livros didaticos ou outros materiais de apoio.
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Descrevem principalmente atividade de iniciativdividual, voluntarista,
sem registro, voltada para a resolucdo de problemediatos. Enfim a categoria que
emergiu para a atividade de pesquisa para esse daugdocentes foi o “practicismo”,
que aparece principalmente na idéia de pesquisaseun sentido amplo e na
epistemologia da pratica.

Essa posicdo, o movimento do professor reflexi@oaba por reafirmar, ao
centrar o conhecimento do professor na sua pragcdatizando a visdo das
competéncias docentes para atender a “nova” omgitzmundial, mas nao busca a
transformacao das relagdes de produgao, nem mesiootrabalho docente. Omissa
também em termos de pesquisa-a¢do, encontramasp@sta 0 professor muitas vezes
sem constituir ou participar de uma discussao ivaletobre suas questbes, apenas
desenvolvendo a sua acéao individualmente e volantente.

Entretanto citam também os estudos que realizarampmograma de
formacaostricto sensicomo exemplo de pesquisa relacionada a sua atevidacente.
Realizaram-na muitas vezes como objeto da suad@reanhecimento e nédo a partir da
pratica pedagogica. Afirmam, porém, a relacdo aaducacao basica pela pertinéncia
do tema e pela ampliacdo da visdo e autonomiaargorvéem a pesquisa no sentido
estrito-ciéncia como constitutiva do trabalho déegoomo trabalho intelectual:

acho que significa tipo uma abertura de horizontsria muito bom se a
gente pudesse estar trabalhando com essa pesqgisa laa enriquecer

tanto o professor quanto os alunos. Porque a gpeteebe que... O que a
gente estaria formando? Pin6quios, robds? Porguwa fuma coisa tédo
mecéanica, como eu disse desse projeto que o poofésm que estar
preenchendo isso, 0 aluno tem que... Porque quamdgente levanta
questdes..ai fica bom. (Prof. 10, entrevista, 2007

E como se fosse um, como eu poderia te explicarp@® fosse uma mina do
conhecimento que o ser humano vai atras, sobretupl@fessor, porque ele
lida com o conhecimento. (Prof. 13, entrevista, 2P0

Eu acho que a pesquisa na Educacéo Bésica é fumtameu acho que ela
nao existe... falta de incentivo mas ela é fundaaher(Prof. 14, entrevista,
2007
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4.2 A divulgacao das pesquisas

Um dado importante para a pesquisa na educacauéssio de como esta
retornando, em termos de divulgacéo, para a edodsgica, pois o0 isolamento torna-a
uma pratica individual e restrita. Ao chegar ao fim pos-graduacgéo, o resultado da
pesquisa realizada muitas vezes representa pdeg@nhecimento sobre a educacao
e a escola, como foi relatado pelos professorpsde ser percebido pela tematica de
estudo de suas teses e dissertacdes. Ndo € apdovpéla escola ou mesmo pela rede
de Educacgdo, conforme gréafico 16. Até o ano de7 2880 existia uma politica
institucional de divulgacao dos resultados de peagqurealizadas pelos docentes da

rede.

5%
31%

64%

@ sim @ nao O Nao informou

Grafico 16 - Proporcgédo de professores que divulggresquisa realizada
Fonte: Silva, pesquisa de doutorado, 2007.

Formalmente, ou seja, aquele professor que tesedecpara aprimoramento
necessita encaminhar a Secretaria Municipal de d&dioccopia de sua dissertacdo ou

tese, 0 que os professores relatam ter feito:

Sim, mas parece que essa copia vai para a bibbotic Secretaria que na
época funcionava no Centro de formacao. E! Terd. Is% parece que esta
nessa biblioteca. (Prof. 30, entrevista, 2007).

Eu terminei a pesquisa, voltei pra minha lotacde qu estava e ficou tudo
como antes e ndo modificou em nada. E quando eéneagsmeu contrato.
Quando eu tirei licenga pra formacéo havia essappsia la dizendo que
assim que terminasse a formacdo o professor tinka gpcializar com a
rede. Mas quem tem que promover iSSo N80 sou euayuatras, € o centro
de formacéo, e, talvez um dos motivos que eu mématprocurado o centro
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de formagéo e falado: olha, nds precisamos formeseeolhar investigativo
dentro do CMEI. . (Prof. 04, entrevista, 2007).

Na Secretaria Estadual de Educacao (SEE) ndo exiktéacédo de copia de
trabalho, nem havia, em 2005, o controle do nunderoprofissionais com formacéao
stricto sensuem exercicio. Depois da realizacdo das entrevisgteluindo-se nelas
técnicos da SEE, foi comunicado que estava em lgdo um programa a ser colocado
no site da SEE, com o objetivo de conhecer os professocoes mestrado e/ou
doutorado, onde estdo trabalhando e qual a areatetesse de pesquisa. Hoje, em
2008, a informacdo ainda ndo estasie.

A rede municipal publicou um livro em parceria carniversidade Federal
de Goias (UFG), que divulgava a producdo dos psofes:Caminhando e abrindo
caminhos: trajetéria de uma rede municipal de Ed@@a(2004). Em 2007 foi
organizado um seminério de Estudos sobre a Inf@n&ducacédo Infantil, para o qual
foram convidados os profissionais da rede municigal educacdo, que tivessem
producdes cientificas (artigos, monografias, teges dissertacdes) concluidas ou em
andamento, para exporem seus trabalhos, com o énsatializar e ampliar o
conhecimento acerca da tematica. O seminario f@rezado em dez encontros durante

0 ano todo.

Eu penso Kétia, que esse trabalho tem que serghdol. Agora que parece
que eles estdo chamando. Chegou um oficio pergdatgoem é que tem
doutorado, mestrado. N6s vamos fazer um seminaolores educacéo
infantil. E o primeiro seminario. Ai veio pras uaites o pedido dizendo que
professores que tivessem doutorado, mestrado msewlass resumos dos
seus trabalhos pra ser apresentado pra ser soaidtizna rede. Isso € novo,
isso é pouco porque, na verdade, é uma propostajgaedo vocé termina a
pesquisa vocé vai socializar. O centro de formaédgue tinha que fazer
isso.(Prof. 04, entrevista, 2007).

O que eu sei é que hoje na divisdo de educacéatihfaté fui convidada a
participar de um seminario que vai possibilitar usacializacdo de varias
tematicas relacionadas a pesquisas que foram dedgedas na Educacéo
Infantil; eu até fui convidada pra apresentar mewjpto de dissertacéo.
Essa é a iniciativa que eu sei, ndo conheco oufPaof. 17, entrevista,
2007).

Podemos notar que as iniciativas para divulgacdso@alizacdo do
conhecimento produzido na SME sé&o ainda incipiemissladas, ndo constituindo uma
politica de acdo, e na SEE sé&o inexistentes. Emotepraticos, apos a conclusao do
mestrado ou doutorado, o que ocorre é apenas apsa® funcional do docente. E a
afirmacdo da visdo dos oOrgdos oficiais, que naintgessam pelo conhecimento
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produzido, tornando-o apenas interesse individoatlacente, cuja retribuicdo € tdo
somente a progressao funcional na rede de ensino.

Os depoimentos dos professores sobre suas atigidadeesquisa nos levam
a uma categoria central para discutir a pesquisglneacéo basica, a condicdo material
de realiz-la na rede publica de educacdo. Obsesjezom muito respeito, o desabafo
do professor:

Dando um outro olhar, uma leitura pra esse profess depois dando
retorno pra ele, porque ele acha que... O que eogtm é que o professor se
sente muito abandonado. Ele acha que estad na salauth, que ele esta
abandonado, que ele esta esquecido e que eledatsim, eu escuto muito
esse tema: “A gente é quem esta na ponta”. Entés aham que eles estdo
na ponta, que eles é que pegam no pesado mesmasEi@m, até mesmo pra
ver isso, por exemplo, uma das questdes que eo fEisado em pesquisar
e ja estou pensando em montar 0 meu projeto deodmld..., se € que eu
vou fazer doutorado! Porque a gente também de teppansa em tanta
coisa e..., e quando a gente vé o incentivo paprofessor doutor, para o
professor mestre e tudo, a gente as vezes até sepa#l Mas nao vou
vender AVON também nédo! E ai é a questdo da sireldenBurnout. Eu
tenho percebido, tenho vivido isso, quer dizer,igha falta de voz ndo é so
uma falta de voz, tem algo por tras disso, é psimositico. Por qué? Porque
eu nao... Depois que eu voltei, a sala de aula teenadoecido, entdo eu
tenho trabalhado doente. Ndo que eu ndo queirar éstanas uma série de
fatores que conjugados fazem com que o professmcad Entdo, € uma das
questdes que eu gostaria de pesquisar é o impastwm,dpor exemplo, a
partir do ano 2000 pra céa, existem professores gusemana dele é de
quatro dias. Quase sempre ele pega um atestado.ele falta... O qué que
esta acontecendo? O nimero de atestados tem cvedamdos os dias vocé
vai pra escola tem dois professores pelo menostdseou com dor de
cabeca ou sem vontade, ou... Isso é uma crise neaedo e € necessario
que vocé pesquise essa crise. Porque que nds chegamponto que nos
chegamos! Entao realmente essa é uma questdo giemlea vontade... Em
relacdo a pesquisa eu gostaria que a rede tivességcteo de pesquisa e que
ele fosse sério. Sério no sentido de ndo camuBaultados... Nao estou
dizendo que os que tém hoje sdo camuflados, enebgalguma, mas que
ndo estivesse atrelado a politicas de governo, didms politicos, nada
disso, mas realmente com a intencdo de melhoraduzagdo. Espero que
nao seja utopico né! (Prof. 30, entrevista, 2007).

O relato é a denuncia de um profissional que vive gituacao particular
que atenta contra seu desempenho profissionalteactura prépria vida. Tem realizado
uma batalha para sobreviver com algum grau de diec@Portanto qualquer idéia que
possamos defender, principalmente referente a [®@sglo professor, precisa ser
cuidadosa e estar vinculada a politicas publicétadas para a valorizagdo do trabalho
docente e ndo apenas para acarretar a ele mpmnsebilidades, é preciso serem
apreciadas a partir das condicdes reais de trabalho

Em geral os estudos que defendem que o professquipador/reflexivo
(SCHON, 2000; ZEICHNER, 1993; STENHOUSE, 1987) o zefa



238

descontextualizadamente do sistema escolar. Defenge os professores se tornem
pesquisadores e/ou investigadores de suas prégoagpensar em recursos financeiros,
tempo para realizacdo de sua atividade, infratest&ru condicbes salariais e até
condicbes de saude. Dai estarmos indagando: ossporés que ao longo dos ultimos
anos buscaram sua formacgéo investindo em uma reaxtei pesquisa para além da
progressao por titulagdo encontraram na rede @ibtindicoes para essa atividade?
Chamamos a atencdo para a fala corajosa do profgesolevanta uma

dificuldade fundamental: a possibilidade de “camufesultados”, ja que ele produziu
um saber sobre o proprio sistema em que estadosddra, a grande pergunta €: o0
sistema quer de fato a verdade? Quer pesquisas\vglem as contradicdes? Ou apenas

reflexdes que dao conta de respostas adaptativas?

4.3 O clima e o0 apoio a pesquisa na rede publica G®iania

A tabela 20 apresenta os dados em que os profesdaresde publica de
educacao de Goiania, participantes de nossa pasquistram o seu nivel de satisfacéo
em relacdo as condi¢cdes para pesquisa. Propusemnesitens para andlise e num
primeiro olhar j& podemos notar sua insatisfacdorelacdo ao apoio e ao clima de
pesquisa, pois, dos nove itens propostos 04 estduvel de “nada satisfeito; 02 no
nivel “pouco satisfeito”; 01 no nivel “suficientente satisfeito” relacionado a
estabilidade e 01 no nivel "indiferente” relaciooaa receptividade da comunidade
escolar para iniciativa de pesquisa. Alguns aspgétdoram discutidos ao longo dos

texto e outros serdo abordados em seguida.
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Tabela 20 — Gau crescente de satisfacdo do professmlacédo ao desenvolvimento de pesquisa

* O professor deveria indicar o nivel de satisfagio seguinte forma: 1= muito satisfeito, 2=
suficientemente satisfeito, 3=indiferente, 4=posatisfeito e 5= nada satisfeito.

Categorias Nivel de satisfacdo

2 3 4 5 | Total
22 | 13| 27 | 20 91
26 | 13 | 26 | 17 91
4 2 30 | 48 91
3 19 | 59 91
9 14 | 27 | 29 91
6 6 | 30 | 42 91
33 | 19 2 3 91

1-Espaco e estrutura fisica da escola

2-Horario de trabalho

3-Tempo para pesquisa

4-Incentivo a pesquisa

5-Apoio dos gestores

6-Remuneracao profissional

7-Estabilidade do seu cargo

8-Receptividade da comunidade escolar

para iniciativa de pesquisa 7 114 |38 |15 | 9 91

9-Clima de pesquisa na instituicdo 0 7 119 | 25| 32 91
Fonte: Silva, Pesquisadoutoramento, 2007.
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Procuramos compreender como a pesquisa no senstdo-eiéncia,
realizada por esse grupo de professores, € divalgad mesmo apropriada na
Secretaria Estadual de Educacao e na Secretariiplrde Educacdo. Nao havia, até
2007, nenhum grupo de pesquisa ou Orgao constitpéda tal fim. As pesquisas
institucionais que foram desenvolvidas tiveram cabetivo avaliar algum aspecto da
rede, em busca de nela implantar, acfes deerdadia. Nao se constituiram a partir
de iniciativas da escola ou do professor, com apl@anstituicdo; o movimento €
justamente o inverso: a gestdo necessita de umandia e realiza a pesquisa, na
maioria das vezesom consultoria externa. Podemos perceber ess®gz@ no

depoimento a seguir:

Por exemplo, nés fizemos em 2005 e fizemos ementa006? Foi né! O
acompanhamento das aprendizagens. E! Nos elaborawaiiscdes a partir
do... Acho que vocé tem noticia dela. Ndo! E. E iltisos anos dos trés
ciclos. No terceiro ano do primeiro ciclo, no teirceano do segundo e no
terceiro ano do terceiro. Em 2005 foi pra todosatisnos, é...! N&o foi ndo.
Foi pra..., por amostragem por escola, mas foi fwdas as escolas. Uma
turma de cada escola e a partir dos dados da cdwegue foi feita é claro
que com uma..., toda uma estrutura pra isso talpBEgrama e tudo mais,
inclusive... Com assessoria. Quem NoOS assSesSORE NEFimeiro momento
foi o professor Luiz Carlos Freitas. Ele veio, admiiu muito (Prof. 25,
entrevista, 2007).

Em relacdo a SME de Goiania, o Centro de FormdeaBrofissionais da
Educacado (CEPE) € mencionado por alguns entreestagino um nucleo de estudos

com possibilidades de desenvolver pesquisas. CoRlanCarreira e o Estatuto do
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Magistério Publico de Goiania (2000) artigo 30,v@rema gratificacdo ao profissional
da educacdo, enquanto no exercicio de atividaggsesquisa, capacitacdo e técnico-
educacionais especializadas, isso exclusivameatarea educacional. No inciso |
consta o CEPE como local de atividades de pesguiaspacitacao.

Em visita ao CEPE em 2007, sua dire¢cdo, por meiaima conversa
informal, informou-nos que estava sendo constit@doam nucleo de pesquisaMas
nao conseguimos, depois dessa conversa, maiosagoes, portanto ndo podemos
dizer se o nucleo existe ou néo.

A pesquisa proposta parece estar relacionada ddgiaade levantamento —
survey, ligada a programas de governo.

..mas a propria Secretaria Municipal de Educacdo ném um nucleo de
pesquisa. Tenho amigas minhas que estéo trabalhaad®ntido de montar
esse nucleo de pesquisa até para dar mais resgaideabalho do professor
e tudo, mas ndo conseguiram ainda. O que a genté gée as poucas
iniciativas que existem, de pesquisa, eles queresqgupsa em curto prazo
pra demonstrar um determinado resultado e a paltisse resultado como
agir, como intervir rapidamente (Prof. 30, entreais2007). .

Quanto a Secretaria Estadual de Educacdo de Galész pela amplitude
de sua atuacéo, a atividade de pesquisa fica amadka dispersa. Em janeiro 2008, foi
divulgada uma orientacdo que redimensiona os NsidieoTecnologia Educacionais
para funcionarem como espacos de formacéo de pooésse de pesquisa, mas sem
uma diretriz ou politicas definidas. Os propriosattes neles lotados ndo sabem como
se concretizara a idéia do centro de pesquisa.

Podemos, portanto, observar que ndo ha uma cultianizacional de

pesquisa, fato expresso na fala do Prof. 02, plicax porque néo realiza a atividade:

... Eu acho que é questéo cultural, incentivo ou smbrecarga(Prof. 02,
entrevista, 2007).

As teorias recentes sobre clima organizacionalnfatla necessidade de
apreender a percepcao dos individuos sobre seeamale trabalho. Nesse sentido, a
escola da educacéo basica € percebida pelos maess gestores como um ambiente
de ensino, e quando se pensa em pesquisa, peimmadiatamente nas necessidades

decorrentes dessa atividade tomada como central.

3 Solicitei uma entrevista com a professora que demaria a atividade, escolhida por sua formacao
stricto sensu,mas a entrevista ndo foi marcada.
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N&o! E como eu te falei, parece que isso passaetespido. E como se ndo
fosse uma fungdo da secretaria, da escola, fazeqysa.. Mas incentivar
mesmo e ter um trabalho voltado pra isso, nemlaenffenem se comentam na
secretaria, nem nas unidades, que é uma pena, pa&gwejo assim, que a
gente poderia estar oferecendo pra secretaria esudjuissimos, materiais
que serveriam de apoio para o futuro. Existe asaisgcretaria fala que essa
pratica que tudo que a gente fizer € pra gentestegi. Mas fala pra
sistematizar um trabalho, pra saber o que houvegue aconteceu na
secretaria municipal, da educacao infantil e do AMBEas fala que é pra
gente registra, .tirar foto, fazer ata. (Prof. Ghtrevista, 2007).

Como podemos perceber, ndo ha acbes e muito maribsgs de/para
pesquisas constituidas nas redes de ensino, embfaerofissionais com formacéo
para desempenhar essa atividade. Os educadoremmasabsentindo isolados, sem o
aporte adequado das politicas educacionais. Alisangal dado, torna-se ainda mais
dificii e contraditério discutir a formacdo e atda¢ de professores
pesquisadores/reflexivos, uma vez que as teomd@s se preocupam em discutir
politicas publicas para sua efetivacao.

A pesquisa no cotidiano da escola é necessariapad propor praticas
novas, mas para tomar ciéncia da escola que tend@semnvolver propostas a partir
dela, ndo para ela. Nas atuais condicdes, a igasgcadémica do professor, como ja
analisamos, aparece como processo individual, peh@ss diversos motivos,

principalmente com um carater de investimento p@ssocarreira docente

a secretaria ela abre possibilidade até certo pantnais que isso em termos
de politica eu creio que nao, ai sé a iniciativdiwidual (Prof 05, entrevista,
2007).

Quando solicitamos aos entrevistados que falaskemcentivos e apoio a
pesquisa do professor na educacdo bésica, 14 delesgja, 46,6% dos sujeitos da
pesquisa declararam ndo conhecer nenhuma inicideiagpoio:

Se eu tiver que desenvolver uma pesquisa aqui reu.vou fazer na marra,
na marra entres aspas, porque até que ponto seivesse m problema
imediato e ndo tivesse ajuda financeira o profedsabalha um pouco na
marra (Prof. 18, entrevista, 2007).

Ele mal consegue trabalhar trés turnos, ele malseguie preparar a aula
dele.Conhece alguém que faz pesquisa na rede?&éstfn se aventurando
a fazer mestrado (Prof. 08, entrevista, 2007).

N&o. Além das iniciativas pessoais assim que sgaegrocura, tenta, presta
mestrado e solicita a licenga pra aprimoramentoue gambém ndo é muito
facil porque tem toda uma burocracia de quantidadts onde, se vocé ja
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ausentou da escola pra fazer... Entdo eu acho agsin se tem esta muito
incipiente, ndo é bem divulgado..., que aqui naokesado tem. O que eu
tenho percebido é que esta tendo uma preocupacddodaacao do
professor, de oferecer alguns cursos, algumas pitigsides de discussdes e
s6. Assim, da pesquisa mais elaborada, académisanmeé, da escrita, de
publicacdo, de mostrar a cara da Secretaria pre@dgcom a educacéo, eu
nao tenho visto ndo. Sinceramente ndo. Se temomnlesco. Posso até estar
desconhecendo algo que é oferecido, mas eu ndo tmthecimento néo.
(Prof. 27, entrevista, 2007).

O que podemos perceber é que se exige dos edusagimmedesenvolvam
tarefas e "competéncias para suprir, em uma eggelearizada, com condi¢des de
trabalho cada vez piores, as deficiéncias cult@a&isgnitivas decorrentes da origem de
classe dos alunos" (KUENZER, 1999, p. 11), num exot de agravamento das
condi¢des sociais e reducdo de investimentos msblic

Apesar do quadro, dezesseis (16) professores eilgnmas iniciativas de
apoio a pesquisa, ndo sO académica, mas de seatighdo e como estratégia
pedagogica. Com muita firmeza na forma de expressamaior incentivo que
percebem para a pesquisa académica nas redes dac@ulupublica € a licenca
remunerada para aprimoramento, garantida no “PtendCarreira e Estatuto do

Magistério Publico”, do Estado e do Municipio:

para o mestrado e doutorado existe um incentivo @ueliberacao. (Prof.
20, entrevista, 2007).

Porém, mesmo com referéncia a esse direito legprafessor, as declaractes

apontam varias restrigdes:

...eu consegui a licenca para o aprimoramento e fafidificil porque foi na

época da ... . Entdo eu nao tive a dificuldade o as minhas colegas
estdo enfrentando. Eu tenho uma colega que pragoten. eu nao sei! Eu
estou fazendo uma analise que ela vai perder atopwmlade de concluir o

mestrado porque ela j4 estd estressada e ndo conseficenca e pediu

varias vezes e ndo conseguiu e é dificil conciiasmo (Prof. 01, entrevista,
2007).

foi licengca aprimoramento, entdo é um tipo de lg@mue quando é

concedida, porque agora me parece que esta suspenaa quando a

licenca € concedida ela ndo conta como se eu sstvearada, conta como
se fosse tempo trabalhado, entdo pra efeito deeapadoria € como se esse
tempo que fiquei longe, distante, eu tivesse ttabado, na ativa, conta

como trabalho, ela é remunerada, mas eu ndo temhelas gratificacdes

que as pessoas que estdo na ativa, como por exedifitdl acesso que é

uma gratificacdo pro deslocamento, regéncia de siaaula que eu néo

tenho porque eu nado estou em sala, entdo é o eddito mesmo, sem os
acréscimos.( Prof. 23, entrevista, 2007).
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No Estado eu fiquei os dois anos. No municipio edi pra voltar porque
todos os beneficios que vocé tem sdo cortados e eansustento a minha
familia ndo tinha condicao, ai eu pedi pra voltarabri mao da licenca.
Fiquei s6 um ano. Abri mao da licenca aprimoramegfimf. 204,
entrevista, 2007).

As falas mostram uma ingeréncia politica na lib&oagas licencas. O direito
passa pelo exercicio temporal e depende da figgrsapificacdo do secretario: ndo se
estabelece como direito, &€ concessao, favor. Nw essecifico da SME, ha dificuldade
de permanecer em licenca, uma vez que o salaraxé b todas as gratificacbes sao
cortadas. E assim que formamos o pesquisador!Heos perceber que no processo
de constituicdo do trabalho escolar, bem como nedifitacées operadas, a politica
educativa oficial ocupa um importante espaco, emiaibamos que ela ndo acontece
de forma mecanica ou linear, uma vez que o dinamdprio das praticas escolares e
sociais estabelece mediacdes no processo de efaiivdas medidas propostas, tido
como um espaco de luta hegemodnica cujo interesseasatdalhador, ou mesmo da
comunidade a que ele ira atender, sera privilegiado

Os professores da Secretaria Municipal de Educda#édém citaram
algumas outras atividades de apoio a pesquisa astratégia pedagogica/atitude
reflexiva, porém com muita indecisdo e contragliga fala. Alguns incluiram os
grupos de estuddo Centro de Formacao de Professores, porém oignépme indica
que é uma atividade eminentemente de estudo, qsgbpiba um olhar para a pesquisa
académica, mas ndo se constitui como tal; aléno,diss professores relataram a
dificuldade de participar desses grupos, cujasi@esnse realizam em seu horario de
folga ou no horéario de estudo, o que toma o tengprdparacdo das aulas e correcédo

de provas, dentre outras atividades docentes:

Tem que usar essa quatro horas de aula que teaastudar... de pesquisa,
de trabalho do professor porque quem estava alméniomento de estudo
mesmo. Vocé |é os textos em casa, Vocé pesquisd,dedate, tem uma
pessoa ali que esta mais preparada em termos éefenit, pra falar: ndo,
nao é bem assim. (Prof. 01, entrevista, 2007).

Segundo dois professores, a Mostra Pedagogica §lwEarealiza junto ao
Congresso “Pensar” tem, por parte da Secretaodjativo de divulgagéo de trabalhos
da acdo pedagdgica que mostram o processo deaeftex professor, movimento do

qual os professores discordam:
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Eles acham que apoiam, mas nao! Eles acham que &@poin a pesquisa
Mas a mostra pedagdgica eles acham que é um ivoeatpesquisa; e ndo
€, ndo é porque a experiéncia que eu tenho naastmku ver na escola e
de pessoas me contarem que estdo na escola pezoehbisso. O que
acontec® Existe um momento de producdo pra mostra pedagdgican
momento de producao real da escola. Tem traballiesvgcé olha 14 e vocé
vé que tem a mao do professor no trabalho; voc§ueto professor fez a
maioria das coisas; e, as vezes, o professor faandra gosto pressionado
pela direcdo porque tem que ter alguma coisa.Engmincentiva realmente
a pesquisa; a mostra ndo tem esse poder, apesarteilacdo, ndo tem esse
poder. (Prof. 09, entrevista, 2007

Ela ritualiza demais, ela..., eu acho que ela.a f8lz muita aquela coisa da
feira de ciéncias, ela é um fingimento. Ela é ungifnento. Ela ndo é a
expressdo do que se produz. Ela é uma coisa quitaé $e mostra ali.
Inventa-se muitas vezes pra... “Nao, se a gent&fdois dias a gente ganha
trés. Se a gente for la um, ganha dois”. Ai ficatmem cima desse... E mais
ritual do que exercicio mesmo né, uma mostra. Agarkaro se vocé for la e
garimpar, pode ser que tenha uma ou outra coisaetlyancia, mas assim,
no geral as escolas que eu participo, por exempém se preocupa muito
com aquilo ndo. Ou ndo vai ou entdo faz uma cossama mais pra cumprir
né. Mas é ritual mesmo. (Prof. 26, entrevista, 3007

Como se pode notar, o movimento possivel e condramlique a escola
produz em relacdo as determinacgdes estruturaisxdeppor outro lado, da margem de
autonomia relativa que se estabelece nas relag@gsssde trabalho, que indicara a
maior ou menor possibilidade de superagdo de uidspreiterativa ou burocratica,
onde imperam "o formalismo ou o formulismo e o eddb se sacrifica a forma, [...],
ou sejapyma praxis de segunda méo." (VAZQUEZ, 2007, p. 242)

Temos a certeza de que, se “garimparmos”, encent@s trabalhos
pertinentes, mas o0 que a escola e o professorgieres de condicdes materiais para
realizarem sua funcdo social. A fala dos professoresse sentido, possibilita a
compreensao ideolégica de uma reflexdo utilitaristapragmatica presente nas
atividades educacionais. Nem todo trabalho é fdéopesquisa. H4 a dimensédo do
trabalho induzido, por vezes alienado, por vezeésaente, realizado para servir de
aparéncia como producao exigida; nesse caso apayene“simulacdo”, mais ritual do
que exercicio.

Dentro do grupo citado anteriormente, os professagesentaram como
incentivo e apoio a pesquisa a participagdo emtesea cursos que a Secretaria
Municipal de Educacdo e a Secretaria Estadual ded€do promovem e aos quais

facilitam o acesso, fornecendo a inscri¢ao:

A rede municipal, de uma certa forma, eu achoe&aesempre incentivou o
estudo do professor, claro que com toda limitagéprofessor vai dizer, eu
tenho pouco tempo, tenho um periodo s6, mas seimpuee na rede
momentos de chamar o professor pra estudar. Meamosgja assim, 40
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horas que a gente sabe que é pouco ou menos dissmemas quando
acontece algum evento as escolas recebem uma oa mscricdo pro
professor ir, por exemplo, agora agente vai teremmana da educacéo e a
secretaria fica com parte dessas vagas e distnitmimeio dos professores.
Entdo eu acho que nesta perspectiva tem. Nao équea gente precisava,
é claro que a gente precisaria de mais, assim compais numa totalidade.
Mas tem(Prof.10, entrevista, 200.7

SO os cursos, sO a questdo dos cursos, assimexsmmplo, ter um curso
envolvendo artes, trabalhar com artes, no estadiona Vila Nova, |14 tem
uma escola ndo é? Eles estdo sempre convidandoofsspores pra estar
trabalhando com musica, com arte, com os movimeBi@sio eu acho que é
importante, mas eu ndo tive, ainda, tempo pra pgodr (Prof. 13,
entrevista, 2007).

A participacdo em cursos, eventos, congressos m&eos € essenciglara
a formacédo do pesquisador e para a divulgacdo wdrabkalho, mas mesmo tendo
algumas oportunidades e consciente da sua impa@tén professor esbarra no limite
objetivo da disponibilidade de carga horaria pdragiéncia em tais eventos.

Também foi citado o estudo semanal de quatro hquwasa rede municipal
proporciona ao professores; esse espaco de estaloamtido no Plano de Carreira e
Estatuto do Magistério Publico de Goiania-2000, goditulo “Jornada de Trabalho”,
artigo 13, paragrafo 2°, prevé que 30% da cargariaodo Profissional da Educacéo
seja destinada a atividades extraclasse, para end#@gimento de atividades como
planejamento das tarefas docentes, pesquisa (Vgj@resta aparece novamente!!l),
reunides pedagogicas e outras (alidas, a lista mordé&ersos elementos), o que
avaliamos como um avanco. Entretanto também es#d@ispy que as horas-aula
destinadas a atividades extraclasse poderdo s@ridas na unidade escolar, conforme
orientacdo da gestdo 2005-2008, que destina quiatn@s desse quantitativo para o
docente cumprir na unidade escolar. S80 as quescgmarnas entrevistas como
possibilidade de pesquisa, mas, ao mesmo temgganmessa possibilidade, pois as 04

(quatro) horas séo preenchidas com o proprio tnab@hao com formacao ou pesquisa.

E um tempo pensado pra estudo, mas na verdadetendss que fazer

milhBes de outras coisas nesse curto espaco deotémgente tem que
atender pais, tem que fazer ficha de avaliacéo, qes rodar material, tem

pesquisar material, tudo, tudo tem que ser feitgsas quatro horinhas que a
gentetem (Prof. 16, entrevista, 2007).

Por exemplo, no ciclo, nés temos garantido o nbssario de estudo. Entéo
pra responder essa pergunta sua eu vou comecampdpPor exemplo, no
inicio eu tinha seis horas aula fora da sala desaellduas dessas horas eu
precisava atender alunos com dificuldades de apeaggm. Eu tinha que
ter um controle e fazer esse atendimento. Nas sufuatro horas eu podia
fazer o que eu quisesse, mas no projeto estavatcesque era pra eu
estudar... Entdo essas quatro horas livres o gpeofessor achou mais legal



246

no ciclo, entendeu? A maioria né. Nao foi a pabddde de pensar uma
forma adequada de melhorar a aprendizagem do aluéo, foi pensar ali
que o aluno teria que ser reprovado porque o cioiplica muita coisa
diferente da seriacdo. E ai hoje 0 que acontecse psofessor ndo sai por
qué? Porque grande parte de nossos colegas trabalthaas, trés jornadas.
O horério que ele teria pra fazer o que alguns @muem na escola seriam
essas quatro horas que ele teria que estar no GEicEele fala: eu ndo vou!
Eu ndo vou pro GP! Porque depois tem outro curse gl pode fazer de
quarenta horas que ele pode ganhar a progresséticaégue tem no nNosso
plano de cargos e salarios. Entdo essa é uma hspodtede ndo quer ser abrir
mao daquele horario dele seja pra fazer o que elsey. Outra coisa,
nenhum de ndés ndo acreditam mais que a situacamwdar. Entended
(Prof. 01, entrevista, 2007).

Dificulta muito, pro cara da educacéo basica vitan sistematizador porque
ele ndo tem.., por exemplo, a gestdo agora tirou O
planejamento,planejamento coletivo na escola, g@e uea instancia que
bem ou mal garantia um pouco de estudo, um poudwoda de experiéncia
que sao elementos importantes pra pesquisa népprara mudar o nivel
dele, o nivel de docéncia, o nivel de entendimdateducacédo. Mas isso...,
até isso tem sido precarizado né. E, tem o hordei@studo que € um horario
assim, ele € um horario de estudo individual..v& pegar a diretriz la do
municipio, ela diz assim, ela é individual ou emysnos grupos. (Prof. 26,
entrevista, 2007).

Novamente aparece a tensao e a luta de forcasadasfrem consequecia
do modo de producao capitalista e da precarizagdoadalho docente: a questdo do
horério, na ultima gestdo, passa a ser individeaafjuanto na gestdo anterior era
coletivo. Vale ressaltar a importancia da dimendéccoletivo neste trabalho para a
questdo da pesquisa. No processo individual asepeguestratégias, que poderiam
possibilitar espagos para pensar e realizar pegsgaisabam ficando vinculadas a
possibilidades ou decisbes individuais, descortpam auséncia de um projeto
institucional, para a melhoria da qualidade deallad na escola publica de ensino
fundamental. Além disso, as condicdes salariais gathalho acabam por produzir uma
realidade que conduz a figura do professor taefeirganicamente articulado ao
cumprimento da fungdo de repasse de conhecimeatoeatar destinado "as classes
subalternas, objeto natural de exclusdo, para ondoese justificam longos e caros
investimentos." (KUENZER, 1999, p.18).

Outro fator importante é percebermos o tempo redtabalho do professor,
que extrapola os limites do tempo e do espacoathaltno na escola, mesmo havendo a
prescricdo do trabalho que esse profissional devedumprir por semana: um
determinado tempo em sala de aula e outro temeovesto para elaboracéo de aulas,
provas e demais atividades. Entretanto, devido agmbilidades, com um numero
elevado de alunos por turma, espaco inadequadalpaemvolver as atividades fora da

sala de aula (sala dos professores), mas condigbaabalho (ruido, falta de recursos
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materiais, como computador, livros, folhas e reglsttempo insuficiente, constantes
interrupcdes por parte dos alunos, etc., ndo hadgrara a pesquisa académica. Além
disso, ha uma regulacao externa no trabalho decpr faz com que eles ocupe o que
seria 0 seu tempo livre com essas atividades indagaté mesmo sua vida doméstica.
Quanto a questdo de apoio/incentivo a pesquisamfasitadas duas
possibilidades vinculadas a 6rgédo de fomento ayesqUma, vinculada a Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPE@)pmuos a formacéo de redes de
pesquisa (Edital — Programa de Fortalecimento diefRele Pesquisa - Chamada n°.
01/2007 — Etapa),l nas quais professores da rede estadual de edusmdigpuseram a

participar de projetos de pesquisa:

Eu creio talvez agora com a FAPEG a coisa deslandbade fato, vindo

sempre editais para abertura de novas redes ..ahgente chegou a uma
questdo interessante. Nesse periodo agora abriie teve aquele edital da
FAPEG, entdo a secretaria apresentou alguns prsjefjanto com

coordenadores de instituicées ai a UEG fez alguprapostas, a UFG, a

UCG. E as pessoas que vao participar representaadsecretaria sao

professores que estdo em escolas. Entdo com peimass excecdes sao
pessoas que estdo em superintendéncia ou secretpoaquissimas

excegles, mas boa parte sao docentes que estdama@desaula. Foi até um
interesse da secretaria mesmo, da gestdo que fogsefassores das
escolas.(Prof. 04, entrevista, 2007).

Foram aprovados dois projetos em parceria comaesthdual, porém ndo
conseguimos informacfes sobre o0 seu andamentod®evireforma administrativa
implementada no governo atual, na qual um dos peegia a extincdo da FAPEG, e
gue, por pressao da sociedade civil, principalmaoéelémica e de pesquisadores, nao
foi extinta mas transformada em autarquia subordinada aed&t8ria de Estado de
Ciéncia e Tecnologia de Goias (SECTEC). Muitos giog foram inviabilizados por
falta de financiamento, mas sem duvida era umatwpidade que se abria. De toda
maneira, especialmente quando se tem em contada alavado grau de centralizacao
da gestéo da politica educacional no nosso Paisgavel que a acéo politica exercida
pelas esferas administrativas do Estado ndo podedesconsideradas.

A segunda possibilidade vinculada a oOrgaos de ftomeefere-se ao
Programa de Iniciagdo Cientifica, denominado “Pesgulunior”’, que se destina a
criar/estimular o espirito investigativo nos jovermnda na escola média, com
perspectiva de continuidade na educacdo supemnos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo. O Programa decorre de um convénio €btmeselho Nacional de

Desenvolvimento Técnico Cientifico (CNPq) e o Goeede Goias, operado pela
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SECTEC e SEE. Em Goias foram promulgados até 2083 editais; o primeiro em
2003, atendeu 50 bolsistas; o segundo, em 284 125 bolsistas; e o terceiro, em
2006, 60 bolsistas. Em Goias o I6cus do programasa&scolas de ensino meédio, com
cotas de bolsas distribuidas em trés grandes dceasnhecimento, de acordo com 0s
Parametros Curriculares do Ensino Médio: Ciénciasn&has e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnoleglamguagem, Cdbdigos e suas
Tecnologias.

Os alunos interessados devem apresentar projetgedquis&’, com
orientador e com, no minimo, pos-graduatg@to sensuyinculado a escola; caso o
projeto seja aprovado, o aluno recebera durantanoruma bolsa de R$ 80,00 mensais
e o professor orientador recebera carga horart@athelho de 10 horas semanais para
orientar, independentemente do numero de projetestados, podendo trabalhar com
até trés projetos.

Segundo dados apresentados pela SECTEC, a mamur@ré na area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologiaspercentual (ndo informado)
de desisténcia é relativamente alto, principalmenoteparte do aluno. No final do ano
os alunos, juntamente com o orientador, apreseniamrelatério, e algumas
subsecretarias organizam um evento regional paras&ra dos trabalhos.

Em relacéo a atividade, segue o depoimento degsof:

Conheco esse trabalho de iniciagdo cientifica, Blaméo funciona, ndo tem
recurso pra isso. Eu tenho impresséo de que eldaaés aulas semanais
pra apresentar isso, o que da mais ou menos 186 neais ou menos. Mas o
que falta sdo recursos financeiros porque elescegi@squisando poluicao
nos rios dessa regiao aqui; ai com esse dinheiedeh que abastecer carro
pra ir para um lugar e pro outro, coletar amostra cdigua e mandar
analisar. E um faz de conta so pra fazer propagamd® é uma coisa que
vai resolver um problema. (Prof. 14, entrevistaQ20

E interessante que apenas um professor entrevistaa relatado conhecer
o0 projeto, e nenhum deles tem orientacdo relademnao Programa. Embora,

reconhecendo a importancia do Programa para asibimlde de dedicar-se a

pesquisa com horas destinadas e contidas na sy lvawaria de trabalho, trata-se de

™ Podemos perguntar que pesquisa? Na leitura ddasisedi de alguns relatérios de projeto, ela se
aproxima da perspectiva da pesquisa no sentidploa— repetir experiéncias, reunir informacdes,
coletar dados. Outros projetos, principalmentecrefadosaas areas humanas sdo propostas pedagogicas
de inclusédo, atividades recreativas, dentre ouEastem outros ligados a area de bioldgicas easxat
propostas de pesquisas relacionadas ao sentidm-e&ncias, buscando construir conhecimentos. As
que tive acesso tratam da construcdo de um mditgua e das propriedades de um sapo proprio daregia
de Goiés, pouco estudado.
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uma politica de incentivo para formar jovens pesaplbres e o professor fica em
segundo plano. Além disso, o professor apontawiciéncia do programa, pois como
desenvolver pesquisa, custeando-a com recursosrdwiq bolso se tém salarios
degradantes. Essa circustancia acentua os serasnggidesqualificacdo e inseguranca
na realizacao do trabalho educativo e na possidiéicie realizar pesquisa na educacéo
bésica.

Os relatérios na éarea de Ciéncias da Natureza, nvditea e suas
Tecnologias sdo bastante técnicos, demonstransijuisas de descricdo do objeto,
totalmente inversos aos relatorios das areas deci@dg€Humanas e suas Tecnologias
que, e Linguagem, Cdodigos e suas Tecnologias. biiscem eventos de atividades
culturais, sdo palestras, teatros e exposicOesel@®rios a que tivemos acesso nessas
areas nao apresentam uma analise, nem parecem {@ojeto de pesquisa no sentido
deste estudo, alguns, por exempolo, sdo videaprésentacdes e eventos.

Evidencia-se, assim, a partir dos relatos dosasthres, que nao existe um
clima organizacional de pesquisa, e as iniciatigd® fragmentadas, isoladas,
individuais e/ou precéarias. Nao fornecer instrurmgntjue permitam a reflexdo
aprofundada sobre a pratica pedagdgica e sualac¢icucom a pratica social mais
ampla, acaba por agravar os problemas proveniedéss condicdes objetivas,
repercutindo diretamente no professor, que mais weaa de forma isolada, sente-se
incapaz de dar respostas aos dilemas da sua pprbéiasional e aos dilemas da
educacao.

Uma vez que as condicbes ndo garantem a realizédgapesquisa na
educacao basica, condicionada por diversos fator@®riais, entende-se que sO é
possivel superar as dificuldades da pratica, eetéiir a sua transformacéao, se houver o
conhecimento dos condicionantes e possibilidages contrario, recai-se huma pratica
limitada e repetitiva, para a qual o senso comuwgufi€iente. A acdo transformadora da
realidade tem um carater teleolégico, mas os firessgp pretendem materializar estéo,
por sua vez, condicionados, e tém por base o conéeto da realidade que se quer

transformar:

(...)- A teoria assim concebida se torna necesséoi@o critica tedrica das
teorias que justificam a ndo transformacdo do mumdoomo teoria das
condicdes e possibilidades de ag8o. Assim, portargion mera teoria nem
mera praxis; unidade indissoltvel de uma e oufdAZQUEZ, 2007, p.
157).

O quadro tracado até aqui demonstra uma série staaios interpostos a

realizacdo de um trabalho educativo e de pesquesaf@ma mais efetiva e que,
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somados as mudancas ocorridas na configuracdalolallio docente e na organizagéo
do trabalho escolar, ttm contribuido para tensiasacondi¢cdes de exercicio de uma
profissdo que exige um grande envolvimento pes#aaim, as condi¢cdes sociais do

entorno, as condicbes de trabalho e a direcdo @rpaths politicas educacionais,

aliadas ao aporte suficiente ou insuficiente danéméo do educador, aparecem como
fatores fundamentais de analise da relacdo do éducam a pesquisa.

4.4 CondicOes para a pesquiséempo e infra-estrutura

Compreender a materialidade do professor é entamieo ele se constitui
como pessoa e profissional. O processo de entevigim os professores apontou
elementos de grande confluéncia nas condicdes alalltio e na possibilidade da
pesquisa na educacédo basica, desvendando um conppteesso histérico, alimentado
e realimentado por determinacdes gerais e condig@esetas do exercicio cotidiano
da préatica escolar, entrelacando historias indaiglle coletivas, revelando que se
tratam de aspectos contraditorios mutuamente iwolsisle um mesmo processo, vez
que "a totalidade sem contradi¢cdes € vazia e inasteontradicbes fora da totalidade
sdo formais e arbitrarias" (KOSIK, 1976, p. 51)gque ndo descarta a possibilidade
metodoldgica de aprofundar o conhecimento de umubtw aspecto, desde que néo se
perca de vista sua interconexao.

Da mesma forma, no estudo desses processos hunmarasalise dos
aspectos objetivos (as estruturas) é feita de marietegrada ao exame das dimensdes
subjetivas (a acdo humana), isso porque "as estsusiociais ndo podem, como pre-
condicOes da atividade humana, ser criadas poPelaoutro lado, as estruturas sociais
ndo podem, como objetos sociais, ser independedtesatividade humana.”
(MEDEIROS, 2004, p. 16). Nesse sentido a temat@zgg& fomos construindo, e neste
item prosseguimos, vem contribuir para a congfilmida compreensao do objeto;
ocorreu tanto a partir das questdes previamenb®rdas pela pesquisadora, quanto a
partir de novos elementos trazidos pelo processmttevistas. E a partir dessas trilhas
que se pretende contribuir para o desvelamentoiyebsda intricada relacdo dos
professores com a pesquisa.
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4.4.1 Tempo:em que tempo pesquisar?

A questdo do tempo foi uma subteméatica que corstotodas as entrevistas

e guestionarios respondidos:

Tem a questdo do tempo porque a gente anda muit@cregada, cada
vez mais, cada ano que passa a gente tem quecastarvez mais em sala de
aula. Eu acho que é o que pega, nés estamos naiala de aula e ndo tem
tempo pra pensar outras coisas (Prof. 16, enttay®007).

Os depoimentos sobre o tempo, ou melhor, a falteeohgpo, expressam
uma sobrecarga que esta relacionada a um conjunt@lementos de naturezas
diferentes, a atividades realizadas em espaca®uiiés (diversas escolas, dentro e fora
de sala de aula, diferentes salas de aula, destmtas), ao trabalho em mais de um
turno, em conseqiéncia do salario. Esta assoceidda a variabilidade do trabalho
determinada pela gestédo, pela politica educaciqedd composicdo e tamanho das
turmas, pela infra-estrutura material das escolpsl@ tempo. Nossos dados indicam
que os professores trabalham mais de 40 horas amnmaomputando as atividades

extraclasse E sua atuacdo em mais de um turno.

N&o tem tempo! Ele precisava receber por iffstando da pesquisajlar
menos aulas pra ministrar aulas com mais qualidgzggue a maioria dos
professores trabalha com a carga horéaria de 40 &6fhas; estdo no Estado,
Municipio e escolas particulares pra ter um salérazoavel e isso nao da
tempo pra pesquisa, tempo nenhum. Trabalho 50 hewkes e nem consigo
um salario tdo bom. Por isso, a minha insatisfacém isso porque quando
eu fazia mestrado eu passava cerca de 14 horaslipona universidade; e
ficava la os trés turnos e ia la aos domingos; dmicacdo exclusiva a
pesquisa e eu sinto falta; cada dia que eu ficaala de aula parece que eu
estou morrendo um pouquinho.(Prof. 06, entreviai®7).

O relato do professor toma a universidade comaéefta de pesquisa e
descreve um sentimento de impoténcia, desistémaidedde uma realidade que retira
todas as suas forcas, € o trabalho se transformamdsobrevida, em alienacdo: “o
trabalho ndo faz parte de sua vida, é antes urifis&cde sua vida. E uma mercadoria
que adjudicou a um terceiro” (MARX, 197-, p. 63).

As denominadas horas-atividades blerario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC)™ entendidas como horas de atividades individuaisadetivas, s&o

cimpridas nas escolas ou em ambientes de escadharoi@ssores, embora no Plano de

S Ver texto de Sampaio e Marin (2003).
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Carreira e Estatuto do Magistério Publico de Gaigaparecam como horas que podem
ser utilizadas para atividades de pesquisa. A detamfas do professor preenchem seu

tempo avancam sobre o seu horario doméstico dazde

Porque acaba que é muito pouco. Esse tempo deHalaratividade é muito
restrito, uma vez que a gente tem que dedicar anodde sala, atividades
escolares como: trabalhos de alunos, atividadexvas..., entdo isso
consome muito tempo. Entdo eu acho que poderiseatém tempo maior, ai
sim, daria pra té-lo. Entdo eu acho que extrapal@esquisa que a gente faz
extrapola essa hora-atividade. (Prof. 22, entr&yi2007).

A escola ndo te d4 muito tempo. E muito absorveéteO processo da
escola é muito desgastante da sala de aula. Ent&&mpo disso tudo na
escola é muito pouco, eu diria que é quase insa@amfe pra necessidade
gue vocé tem né vocé tem mais tempo de preparardautjue de estudar....
Entéo o professor ta muito preocupado com sua sdk#acia e eu acho que
isso ndo € culpa do professor € tudo uma questa@mlgoProf. 10,
entrevista, 2007).

Tempo... No caso, fornecer dentro do quadro derfmda gente um espaco
pra aquilo. Sala de aula o tempo inteiro ndo da geste fazer mais nada na
vida. (Prof 10, entrevista, 2007).

a outra questdo que eu acho que é grande, no cagmee que trabalha na
rede municipal, eu tenho que preencher de cadacalnau uma ficha dessa
aqui, de desempenho. Todo professor tem que famarfigha dessa aqui,

individual. Eu tenho onze turmas, na média de drialunos por sala. Eu

tenho que fazer uma ficha de cada aluno, quer deaeaté agora so fiz duas
salas (Prof. 12, entrevista, 2007).

Isso aqui é pro dia onze, eu fiz duas salas, ehaarove salas ainda pra
fazer, de ficha dos alunos e a gente ndo tem teRmaceu poder ter o tempo
de ir ao grupo de estudo, pegou todas as janelas au teria durante a
semana e jogou tudo pra terca feira, entdo todosias que eu estou aqui
na escola eu estou em sala de aula em todos osit®r&inco horérios.
Entdo o ponto crucial que eu acho também que aegergcisa é de espaco
temporal, tempo pra fazer as coisas. As vezes t@néuma ddvida, um
guestionamento, vocé vai tentar uma determinadsacouma sala e depois
vocé precisa sentar e dar uma olhada naquilo quéefto pra poder tomar o
proximo passo, mas as vezes vocé ndo tem temmzeteafuilo até vocé
voltar naquela sala. Entdo aquela idéia inicial qwecé tinha ficou a
desejar, passou, deixou. Entdo falta muito issgemate ndo tem muito tempo
pra trabalhar com pesquisa (Prof. 23, entrevista0?).

Dentre outros, essa carga horaria de trabalho éeglrejuizos também a
saude do professor segundo, provocando, segundtbaim ™os docentes: mal-estar
geral, falta de ar, pressdo baixa, tonturas, candabirintite, esgotamento fisico e
mental, problemas nas cordas vocaiadrome de bournouslém de outros sintomas.
Como é possivel falar em mais atribuicdes paraofepsor? Como responsabiliza-lo
por mudangas na sua pratica, sem entendé-la deafoontextualizada? Antes é

necessario desvelar essa realidade e enfrentarésesatando ndo apenas propostas para
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a formacéo inicial de professores, mas aliadasliicas de valorizacdo do trabalho
docente, inserindo a pesquisa em seu trabalh@o @penas como mais uma funcdo. A

natureza das atividades exigidas pela pesquisarégupo:

Primeiro o tempo, pois sem ele a pesquisa ndo sdizae N&o
generalizando, mas boa parte do professorado, dexdcondigBes de baixos
salarios e o fato de terem que trabalhar os trésiqus, ndo possuem
tempo. E preciso que o professor tenha mais tengra pe dedicar a
pesquisa(Prof. 25, entrevista, 2007).

Tempo, tempo pra registrar, tempo pra estudar, temppa fazer curso,
tempo pra estar ouvindo as outras pessoas, atéfgmem pesquisa, pra
poder estar ampliando essa capacidade de percabfarente essa pratica.
Seria um tempo pra participar destas questdes,cjpaimente de eventos,
onde a gente realmente, tem a possibilidade deroowiras pessoas
pensando diferente ou fazendo diferente aquilo ajwgente esta fazendo.
Entdo poderia ser conciliado entre a atuago e isgrar desses eventos. E
muito dificil, enquanto professor profissional diueacéo estar conseguindo
liberacdo pra participar desses eventos é complicassso. (Prof. 06,
entrevista, 2007).

Tempo. Acho que o primeiro fator é o tempo mesele,;precisa de ter
tempo pra sistematizar os dados da sua pesquissegundo é o tempo para
os estudos; eu acho que nds ndo temos isso napedeso, ndo tem como
cobrar porque é uma coisa muito limitada.Eu achenplbicado, porque o
professor geralmente ele ndo tem tempo pra issw,gée fica por dltimo.
Entdo assim, é uma sobrecarga de trabalho muitomdea é muita coisa que
a gente tem que fazer e acaba que a pesquisacaasidd de lado. Entdo a
gente faz muito aquilo que é designado a fazer, masque o professor va
atrds, que ele tem essa preocupacdo de detectarmmegcoisa, algum
problema e queira correr atras disso. Acho que mpibuco isso acontece
(Prof. 17, entrevista, 2007).

O tempo real é, portanto, uma dificuldade parasgea. Teixeira (2003)
aponta a questdo do tempo como organizador emhéent cotidiano do professor,
constituindo-se em um dos fatores cruciais pamdaaf@rmacao, pois determina o tipo
da experiéncia que est4d sendo vivida e participaaestrucdo da sua identidade
profissional, dialogando com representacbes do deropmo kronos (0 tempo
racionalizado, linear, objetivo, exterior), querséere a “sem tempo”. Alids, nessa
perspectiva de tempo 0s professores sao vistoelpsrmesmos e pela comunidade
como um profissional atarefado, para nao dizefdaoe Ha, ainda, o tempidairds (o
tempo personificado, vivido, em construcdo). A eat@ssalta que os professores nao
sao passivos diante das representacdes de temnpdugiyidade.

Sabemos da importancia das percepcdes de tempoaquagstamos nos
referindo a uma condigdo material de trabalhociehada a questdo da produtividade.
A incorporacdo da reflexdo e do tempo coletivo ngawizacdo do tempo escolar

necessita ser efetiva, ndo transferindo para oukeofpos as demais tarefas do



254

professor, caso contrario, a sobrecarga continaailesdo ideoldogica também. Para
realizar o processo de pesquisa na concepcameséiicia e numa perspectiva critica
e dialética, capaz de transformar a realidade rotegsor precisa trabalhar em tempo
integral na escola, recebendo um salario quefagdiplenamente suas necessidades

bésicas, de natureza material, cultural e espiritua

4.4.2 Infra-estrutura material, fisica e ambiente ducativo

A questdo da infra-estrutura fisica foi uma subteradastante salientada
pelos professores:

As vezes ele ndo tem nenhum computador em casae gagfacilita a

pesquisa. As bibliotecas das escolas sdo muiteitesstenfim, € uma série
de fatores... Por exemplo, nas nossas bibliotealiani muitos exemplares,
muitos livros, sdo muito escassos. Entdo, acredjtee ela poderia
disponibilizar mais material de pesquisa tambéno{P22, entrevista, 2007).

E material, também, nédo tem, a gente ndo contamada aqui na escola, a
sala de informatica ndo esta funcionando; a gen@® mem nem retro
projetor na escola, assim, ndo tem material nenhtam horas que é o que
vocé esta vendo ai, ndo tem nem livro literaricidertem que estar sempre
buscando fora, por conta prépria. Entdo ndo temaeriat pra vocé estar
acompanhando, ndo tem! (Prof. 16, entrevista, 2007)

Tanto nos depoimentos obtidos durante as entrevestanversas informais
como nas visitas as escolas, pudemos perceberé&sgéria e probleméatica a questdo do
espaco fisico e apoio material para a atividadeentec As escolas estaduais que tém
uma boa estrutura, bom espaco fisico, estdo needside reformas, encontram-se
sucateadas. As escolas municipais que tém umargpfistmais recente, apresentam
problemas financeiros e de recursos materiais dgstomo nao ter um telefone, a ndo
ser o0 publico que, para ser usado em qualquer émaag como presenciei na escola,
depende do cartdo “doado” pela SME ou de alguérpqasa ceder o seu. Essa € uma
realidade em todas as escolas.

Em algumas unidades escolares (municipais e esaduexistem
laboratérios de informatica, cuja prioridade é dasmos em aula. O professor pode
utiliza-los em horarios nao frequentados pelosadufaltam boas bibliotecas, algumas
tém uma boa organizacdo e muitos livros didaticokterarios, porém, caso o professor
necessite de algo mais, a biblioteca ndo pode &iendNdo h4, nas escolas visitadas
(foram visitadas 63 escolas, sendo 54 municipai@9eestaduais), espacgos para
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encontros de possiveis “grupos de pesquisa’. Ofegsores alegam que, se querem
fazer algum trabalho, tem de ser na sua casa ceeuQ@roprio computador, tinta,
impressora e demais materiais.

Queremos salientar, entretanto, que quando elegessassubtematica para
nossa analise ndo foi pensando apenas no esp&godisnos materiais (computador,
biblioteca, papel...) necessarios para realizar pesguisa. Entendemos infra-estrutura
também como “estrutura béasica de uma organizagé@nms” (AURELIO, 2000).
Portanto englobamos questdes como espaco fisiceeriai®, mas também as
necessidades estruturais para a constituicdo dmipasna educacéo basica, apontadas
pelos professores, dentre elas a formacao de gpgesquisa, entendida como um

movimento coletivo:

Forma assim um grupo de pesquisa e vocé ter coeslipd seu horéario de
trabalho, ali dentro do seu horario de trabalho, m&smo que seja fora. Nao
vou dizer que inviabiliza se for fora do trabalh@io, mas vocé tem que ter
um suporte. Nessa hora pra mim a rede de pesquess€ suporte porque
pra mim a pesquisa ja € um caminho arduo e seoeltefto solitariamente,
vocé junto com as demandas la da docéncia da salauth, eu penso que
vai se muito dificil acontecer. E possivel desde kaja um respaldo, uma
estrutura. E isso vai significar tanto interesse jparte da gestdo do que
guando uma coisa mais estrutural que € o nucle@akguisa, um grupo,
uma rede pra dar esse suporte pro professor l& &dvolta o seu trabalho
e saber fazer daquele espago um momento de coistamatica, de
intervencado, de ir 1a na rede e em outras escolasi fazer, mas fazer
sozinho, no cotidiano que uma escola exige, nandicidade que é, acho
dificil. S6 vai ficar a postura investigativa mesrvais que isso.(Prof. 06,
entrevista, 2007).

... precisa de ter um grupo que dé suporte pra egsguisa, que ele esteja
inserido num grupo de pessoas ou na..., ou ho atgdémico também, onde
ele esteja vinculado a um grupo que ja esteja peagdo né, ou que esteja
num campo académicdPfof. 19, entrevista, 2007).

O olhar dos professores para a pesquisa vai alénprdbicismo; mas
reivindicam uma politica institucional de pesquisan linhas de financimanto e acfes
qgue ultrapassem o0s programas de governo e seitganstrealmente em politicas
publicas de apoio a pesquisa na educacdo béasica.pddemos pensar apenas em
mudancas na formacao de professores, mas tamh@incgalmente, nas condicdes de

profissionalizacdo dos trabalhos docentes, como@amentrevistados:

Esse investimento demandaria assim, um esfor¢tivanleu entéo uma agéo
institucional que... Porque esperar s6 da pessdaEnéeio... E claro que

também tem que vir da pessoa né. Acaba que essagrgmuacles ai, €

tudo..., mais da pessoa mesmo. Mas eu ndo seligesge uma coisa assim
mais..., o professor pesquisador, deveria ter umltipa né! Muito dificil



256

sem uma politica vocé ter esse professor. A temmlédco cara ir se
acomodando na perspectiva do dia-a-dia. (Prof.é2@revista, 2007).

Achoque incentivo da... Preocupacao da Secretaria Mpaladde Educacéo

ou Estadual. Acho que falta essa preocupacdo c@a psesquisa. Se tem
uma preocupacdo eu ndo conheco, porque quando ymréebe, a

Secretaria ou qualquer outro 6rgéo interessado eaquisa aparece e eu
nao vejo. As pesquisas elas aparecem dependengesdaa, € ela que corre
atrds. Ndo tem assim um querer, uma necessidade, percepcdo da

Secretaria. Pelo menos nessa gestdo a gente naelmerque isso é a
preocupacdo, que isso faz parte da preocupagéoedsetria de Educacéo
ndo (Prof. 27, entrevista, 2007).

O governo precisa montar linha de financiamento campresas
filantrépicas, com as proprias instituicbes govementais, dar mais
subsidios para as empresas poderem atuar a nivelddaacdo porque nao
existe Existe a nivel de cultura, existe a nivel de edsppmas a nivel de
educacdo ndo tem. Entao quer dizer, o individuo fansubsidios pra ele
poder estar financiando um jogador pra ele podetagsfinanciando um
artista |a do triatlo, mas um educador ndo é subaib. Entdo faltou muito
isso dai e ndo vejo ninguém levantar essa band&uaacho que 0 nosso
Sindicato que poderia ser um pouco mais agil nesfgecto, s6 pensa em
politica, ele ndo pensa no professor (Prof. 29 reansta, 2007). (grifo
Nnosso).

Tomamos a posi¢ao de incluir diferentes elemengosubtemética da infra-
estrutura, porque entendemos, a partir de GramgsE, 0 caminho que permite a
compreensao concreta do desenvolvimento histdeaama sociedade reside no estudo
das relacOes entre estrutura e superestruturd(qyedeve ser situado com exatidéo e
resolvido para assim se chegar a uma justa arddséorcas que atuam na histéria de
um determinado periodo e a definicdo da relacéae etas."(GRAMSCI, 1995, p. 63).
Isso mostra que a mudanca social ndo acontececbreseqiéncia da necessidade, ou
seja, das contingéncias, mas deve ser construgdeelzgdes sociais, pois estruturas e
superestruturas formam uma unidade, um conjunt@lExm, no qual o econémico esta

presente em ambas.

O conceito gramsciniano de Bloco Histérico exprasse unidade entre a
estrutura socioecondmica e a superestrutura pelét®oldgica, associando o
conceito de estrutura a histéria de um povo, de smeédade, chamando a
atencao para o fato de que dela ndo apenas pasldra@ as implicacdes
econdmicas, produtos do modo de producdo a partquadl essa sociedade
se edificou, mas, principalmente, outras dimensfiesrefletem com maior
riqueza a complexidade das rela¢gdes humanas éss@C@UTINHO, 1999,
p.111).

Gramsci trabalha com a idéia de reflexividade, tgae um ponto de partida
— a estrutura: “[...] o conjunto complexo - conttddo e discordante - das

superestruturas é o reflexo do conjunto das retagéeiais de producaa 1995, p. 52).
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Nesse sentido, a superestrutura e a estruturaitcenstum bloco Unico, que deriva da
dltima, e das relagfes sociais a maneira de unitswgenceber o mundo, a idéia de
reflexo remete a sintese que se pratica, e recediE@ simultaneamente, formando
consciéncia. Portanto, para haver revolucédo, tesed@ganizarem forcas materiais e a
crenca do povo, nhuma unidade teoria e pratica, edevacdo moral e intelectual,
formando uma concepcdo de mundo unitaria. “Estds gontos fundamentais —
formacédo de uma vontade coletiva nacional populdre reforma intelectual e moral —
devem constituir a estrutura do trabalho.” (GRAMSIDIOOa, p. 18).

A transitoriedade de um bloco histérico, isto écrese organica e sua
superacao, esta relacionada com a desagregac&peadnia da classe dirigente e o
nascimento de um novo bloco histérico. Um blocotdniso s6 tem estabilidade
enguanto a classe dominante é também dirigentapfeacia assim criada sustenta-se
pela forca moral que cria. A coercdo do aparatatasfaz o seu papel, que é
complementado pelo convencimento, e o0s professpeecem convencidos da
impossibilidade de mudarem as coisas. O convemtoregge, em certo sentido, como
coercdo, a medida que, existindo consenso na sageds que pensam diferentemente
e portam-se conforme pensam e recebem reprimendssudproprio grupo social, dos
membros da sua propria classe. O convencimenteefatda ideologia, a ideologia €

tarefa dos intelectuais.

Sdo as ideologias que, segundo Gramsci, favoreceanganizacdo da
estrutura social, e ndo apenas os fatores ou alicées econbmicas. As
condicdes econbmicas, de certa forma, tomando+se ponto de partida os
aspectos classistas de uma determinada sociedadm de forma efetiva na
ideologia. Com isto, a ideologia é tratada como iatéhdora das relacdes
entre a estrutura e a superestrutura, sem se pdalevista que este
movimento se realiza organicamente no interioradétma (COUTINHO,
1999, p. 113).

Em sintese, para Gramsci (1995) a revolugdo podeve ser construida
tomando como ponto de partida a relacdo dialétitee eestrutura e superestrutura,
observando a relacdo de forgca que se constituirganzacéo da cultura, nos
processos formativos e nas relagbes militares. BsS@issa ndo rompe com O
econdbmico, mas remete a relacdo dialética: a ref@oondémica ndo se separa da
cultural, para romper com a légica hegemdnica,staziecessario construir uma
vontade politica e uma consciéncia. Uma classerobtéegemonia na medida em

gue sua cultura e seus valores tornam-se prépgiosndconjunto de pessoas:
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Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazstividualmente
descobertas ‘“originais”; significa também, e salmet difundir
criticamente verdades ja descobertas, “socialiga-lpor assim dizer,
transforma-las portanto, em base de acao vitais, edemento de
coordenacao e de ordem intelectual e moral (GRAM$@I5, p.13).

As experiéncias concretas aqui relatadas apontameaddade da
resisténcia no trabalho docente, na direcdo daagidr da face emancipatéria da
atividade educativa, inscrita na tensao permanamtie a formacéo do ser social “em-
si” e “para-si”, ou seja, entre as finalidades ipalares e os objetivos da genericidade
humana (DUARTE, 2007). Demonstram que a producaobjetivacbes no trabalho
pedagodgico - salario, organizagdo de tempo egespatc. — evidencia uma relacdo
contraditoria da pratica pedagogica, dirigida #&agéo, a busca de solucbes e
alternativas, que desautoriza a absolutizacdo idaagfio no espaco de trabalho, ndo
obstante os limites da estrutura social, que domgii proprio terreno da escolha de
alternativas, uma vez que "as estruturas socigi®em limites a praxis humana sem,
contudo, determinar os proprios agires.”" (MEDEIR@®E)4, p. 18)

Entretanto tais movimentos em direcdo a uma relagésciente com as
escolhas possiveis, no arco de possibilidades essidades estabelecidas pela
realidade, ndo se realizam sem confltos com aermetacdes mais gerais da
organizacao do trabalho e das finalidades postasgastituicdo escolar. Essa tensao
se estabelece entre as diretivas das politicasaeidmais e o dinamismo interno da
propria instituicdo escolar. Trata-se de um prezesn curso que ndo permite formulas
proféticas nem juizos definitivos. Os pilares destugdo do necessatitoco histérico
compreendido como um "novo equilibrio de forcasmeate existentes”, que, além de
negar, construa e afirme um novo sentido paratarlishumana (GRAMSCI, 1989, p.
43), s6 podem ser gerados no processo real, naceppbntaneismo ou mecanicismo,
tampouco pelo voluntarismo. Eis a forma social étipamente necessaria que se
enraiza nas praticas concretas de milhares de loeerulheres anénimos e se afirma

como poténcia historica.



CONSIDERACOES FINAIS: TRAVESSIA

Diante da realidade historico-social da educacasileira, varios aspectos
devem ser transformados. Do ponto de vista da ed8acdasica € fundamental
discutirmos, no processo de mudanca, as condicae=ims oferecidas aos professores
e aquilo que se espera deles. A realizacdo deligesoelo professor da educacéo basica
€ um dos pontos cuja mudanca de postura ser aeieess

A tese que defendemos pode ser enunciada de famt@tice nos seguintes
termos: reivindicamos a pesquisa para os professores dzagdiln basica, tomada no
sentido estrito de fazer ciéncia. Entendemos quarafessores podem fazer pesquisas,
mas para isso, junto com a discussdo epistemol@mdormacdo, € necessario criar
politicas de pesquisa e discutir condi¢ées daicamlecente e as condi¢cdes materiais da
escola, ou seja, pensar na profissionalizacaofespionalidade do docente.

Nesse sentido, nosso trabalho investigativo apoalgumas questdes que
consideramos essenciais, uma delas é o conceipestplisa, ou seja, qual o tipo de
pesquisa a ser desenvolvida pelo professor?

O exercicio da pesquisa € uma qualidade eminenteménmana,
desenvolvida na cultura e na histéria humana, p@o ma pesquisa o ser humano criou
instrumentos praticos e tedricos que lhe permitgmeapensar de uma forma especial
sobre a natureza e obter as respostas desejadas.el@omudaram as relagbes dos
homens com a natureza, mudou o homem e mudaramlades entre os homens.
Portanto, como pratica cultural e histérica, asqpisss devem ser construidas e
reconstruidas junto a cada individuo nos processlogacionais. Entendemos que a
pesquisa na educacdo pode ser considerada coméumapossivel de intervencéo e
mediacao no processo de transformacao socialsigatica que ela compartilha pontos
de inflexdo e contradicdo similares a outros mewitos da educagéo.

Tomamos como referéncia, nesta tese, a pesquisantido estrito, ou seja,

0 processo de construir conhecimento, se fazetesitazer ciéncia. Significa o processo
de construcao/reconstrucdo dos conhecimentos da@ae além daqueles disponiveis
por meio de estudos anteriores, que transcendalecimento estruturado sob a forma

de senso comum, conduzindo a uma compreensao naahealidade.
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Buscamos, assim, a pesquisa que pode contribua parmpraxis, por
apreender os contetudos do fendmeno, prenhe de géediaistoricas concretas que so
podem ser reconhecidas a luz das abstracbes darpento, isto é, do pensamento
tedrico, mas que deve voltar-se a pratica, toainsi-la. Reitera-se que este ndo € um
movimento natural e nem solitario, mas um procasdetivo que desencadeia uma
elaboracao critica de si mesmo e da sociedadeadoralidade de obter a praxis.

Ao assumir como objeto de investigacéo a pesquigaafessor da educacao
basica em Goias, foi necessario nos posicionarmaos gvitar o risco de aderir a um
modismo tedrico que se apropria indevidamente decaitns. Existem diferentes
propostas de pesquisa para o professor da edubasi&a, portanto foi preciso analisar
os diferentes pontos de vista, as diferentes bapestemoldgicas, situando-os na
realidade sécioeducacional. Preocupa-nos, adepraisuperar uma postura imobilista,
para que, diante dos “ajustes” da sociedade alglabao excludente neoliberal, possa-
se lutar por uma sociedade “contra-hegemonica”moegue iSSo caracterize utopia.

Nessa perspectiva, consideramos que as proposissdaisa hegemonicas
no campo da formacéo de professores sdao denomidagpistemologia da pratica
professor pesquisador/reflexivo. Ao tratar dess#tea na educacao basica e na pratica
do professor, essa concepgéo filia-se a uma pérgp@onceitual de pesquisa que se
aproxima do conceito de investigacdo, estudo, x&fle presente no senso comum,
ressaltando, em varias situacdes, a naturezaadplda pesquisa.

No contexto de reestruturagdes produtivas e, colestemente, de reformas
educacionais, a proposta de professor pesquiseffexivo atende as necessidades e
demandas das atuais politicas educacionais, a denggie aponta para uma inovagao
curricular e metodologica com poucos custos e aspansabilizacdo do professor. Na
atual fase das relacdes de producédo capitalista eedliberalismo, sdo reforcados
conceitos que se referem a autonomia, transfolmnag@ancipacédo, flexibilidade e
individualismo.

Nossa pesquisa revelou que as propostas de professguisador/reflexivo,
assumidas por diferentes autores, trabalham conelesjiconceitos na perspectiva
humanista e pragméatica. Nesse caso, a acado indiMeltaria a uma emancipacdo dos
individuos, que se tornariam capazes de refletimes@a sua ac¢do, compondo uma
sociedade mais justa, respeitando as diferencas,pr@pondo uma transformacéo

estrutural da sociedade. Essa visdo de indivithumdo e organizacdo social aproxima
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a proposta do professores pesquisador/reflexivo eoproposta liberal e revela a
fragilidade dos conceitos apresentados.

Trata-se de uma proposta de pesquisa naturalizada limites das
competéncias profissionais empobrecidas que, piaganeente anula as fronteiras entre
produzir conhecimento e, topicamente, manipularaéica. Percebemos que 0 excesso
de adjetivacdo tdo em voga quando se fala em f@wnade professor
pesquisador/reflexivo consegue apenas tangenajestdo fundamental do trabalho
docente. Nao podemos negar que o discurso sedazjyepropde. Mas é marcado pela
ilusdo contraditéria de que a reflexdo do professcerca das suas acdes mais
pragmaticas podera transformar o mundo que o cerca.

O modelo da racionalidade pratica, tido como spata articular a unidade
teoria e pratica nos cursos de formacao traz nesséncia uma concepcao de formacéo
neotecnicista, em que a énfase recai nos aspgrgmaticos da formacao,
notadamente no dominio do conteddo da educacédoabésresolucdo de problemas
imediatos ligados ao cotidiano escolar, sem, nantém, considerar a intima ligacao
desses problemas e da educacdo com um todo ci@tstéuconstituinte da realidade
sécio-politica.

Tais posi¢Oes reforcam a idéia de que hd um proescurso que aligeira a
formacao docente, com fortes impactos na produgacodhecimento. Neste momento
em que os discursos se confundem e as intenciadakddos projetos precisam ser
reveladas, € preciso optar e lutar pela praticastoamadorado statu qup a praxis
humana. Isso, na tentativa de que a dendncia eontdsa interpretacdo da realidade
contribua para buscar novas praticas que possarmem@ desembocar na
transformacédo dessa realidade. E justamente néss#ial que realizamos, em nosso
estudo, o exercicio de se perguntar pelo conhettmpela pesquisa e sua importancia
para a formacéo e atuacéo de professores numaptvapedrica de cunho dialético.

A complexidade da questédo da pesquisa e suas taspes: como fronteira
as dificuldades estruturais e historicas da reddidenas nem por isso impossivel de ser
encontrada alternativa para sua realizacdo. Aarassuma proposta para a pesquisa na
educacéo bésica, este estudo optou por dialogarosoprofessores que tiveram uma
formagdaosctrito sensugue entendemos oportunizar uma formacao e a reatizda
pesquisa no sentido estrito-ciéncia, defendidaartese.

Aproximando-nos do fechamento deste estudo, gde [3@r a travessia para

outros olhares sobre a pesquisa e o0 professorpralabs a sintese alinhavando
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reflexdes em torno da proposta do titulo desta teséidade, entraves e possibilidade da
pesquisa.

Em relacdo a primeira categoria — a realidadei pdnsada porque o objeto
se constitui historicamente no real humano e é egvalamento da realidade que se
percebem suas contradicdes, que contém em si estrav possibilidades. Essa
aproximacédo inaugura a possibilidade de uma relegffiexiva que permite ao sujeito
apropriar-se da dinamica do objeto como uma cog@trthumana e social, sendo
necessario apreender toda a carga historica qpagsa sua consolidacédo. Desse modo,
0 professor e sua pesquisa ndo se configuram camaogénuo fendmeno descolado da
realidade social, mas, pelo contrario, construigtoficamente na contradicdo de ser e
nao ser. Na visdo marxiana sdo as contradicOepauem possibilitar a superacéo e
transformacao da realidade.

Entendemos que a leitura da realidade do trabalbtmende, com suas
contradicbes — entraves e possibilidades — € qaepearmitiu compreender o papel da
pesquisa na educacao basica em Goias. Os dadogcespipontam que a pesquisa é
importante para o professor da educacéo basica@éas,Gao pela reflexdo restrita de
sua pratica, alias, foram poucos professores gsquEaram diretamente sua pratica.
Eles atribuem um significado mais amplo para o bdagesquisa, que denominam de
autonomia e emancipacdo intelectual. Nao se trataafdmar que toda pesquisa
realizada pelo sujeito € emancipatoria, no sengionsciano, mas entendem que é
formativa, pois a tomam como atividade de comp@®iesplicacdo da realidade; e
como atividade, trabalho humano, a pesquisa focneauma consciéncia, um modo de
ser, de interpretar o mundo.

Sabemos que, dependendo das condicfes objetivgsesguisa como
atividade pode alienar e manter a realidade cort&y Bsas na contradicdo e dialética
dessa atividade como producdo de um conhecimemde pambém alcancar a
compreensao do concreto pela mediacdo do abstidtoalém da aparéncia do objeto.
N&o se esta afirmando que a pesquisa € um meicefig do que outros para formar o
professor. O que se afirma € que o contato conesgupsas € 0 ato de pesquisar sao
suscetiveis de desenvolver capacidade de analisegtigacdo, aptos a formar sujeitos
no espirito critico, na davida metédica e na budeaunidade teoria e pratica,
possibilitando a praxis. Desta forma contém a pdstade de formar sujeitos
autbnomos, capazes de dizer ndo e de tomar asigwodecisdes, processos

imprescindiveis para o exercicio da docéncia.



263

A analise do material empirico na senda da compéeda acdo docente
procurou resgatar a dinamica histérica do trabalbocente e da possibilidade de
pesquisa, a fim de perceber como o individual eaiat estéo interligados e podem ser
contraditoriamente espaco de acatamento e lutagledesténcia e resisténcia; de
alienacéo e criacdo. Entendemos que o trabalivodaatte privilegiada no processo de
mediacdo da relacdo homem-mundo, pode produziremagbo e, ao mesmo tempo,
engendrar espacos de autonomia relativa. Ists poaguestruturas sociais impdem
limites a praxis humana sem, contudo, determinar@srias atividades.

Onde estdo os entraves e quais sdo as possibditladle resposta
perpassou a categoria do trabalho. Os maioresventreétados pelos professores da
educacao publica de Goias nao se referem a formagdo ao questionamento da
necessidade ou importancia da pesquisa, mas ag@esa@fetivas de trabalho, que sao
entendidas como o conjunto de recursos que patsibina melhor realizacdo do
trabalho educativo e que envolve tanto a satisfadd@® necessidades basicas do
trabalhador - salario digno, valorizacdo profisalo- quanto a infra-estrutura das
escolas — o0s materiais didaticos disponiveis,eogcg®s de apoio aos professores e a
escola.

A desvalorizagéo e a precarizagao do trabalho dedeaou evidente em
nossa pesquisa. Os professores trabalham muitas eez uma organizacédo escolar da
rede publica, que ndo tem uma infra-estrutura basiomo o telefone, ndo Ihes é
possivel um trabalho compartilhado com os colegas,tém disponibilidade de tempo
para dar aos alunos a atencdo necessaria, nermperesar e refletir sobre o trabalho que
realizam, muito menos para desenvolver pesquisaer@-se uma multiplicidade de
funcdes, sendo os professores instados a desemribaicdes para as quais muitas
vezes, ndo estao preparados. Sdo também escasgastanidades de desenvolvimento
profissional. As condi¢des salariais os levam, @a#mparte dos casos, a exercer outras
funcdes ou ampliar a jornada de trabalho, exercgrdada dupla ou tripla como forma
de aumentar os seus rendimentos. O apoio parajaip@® praticamente inexistente o
com excecao das licencas para aprimoramento, gaagdqg concedidas, nem sempre sao
integrais. Importante destacar, por outro lado, queando finalizadas as dissertacoes e
teses dos professores das redes municipal e elstadas pesquisas e 0s seus resultados
nao sao apropriados e nem divulgados.

Percebe-se a necessidade de uma politica de g&teldnvestimento em

pesquisa, incluindo a regulamentacdo dessa ateidadcarreira docente. Nao se faz
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pesquisa sem tempo, sem financiamento e condicaeias. O Estado quer de fato o
professor pesquisando? Ou assume apenas a pesdais@aratica que pode
desresponsabilizar o Estado e aumentar a presséie gs professores para que eles
resolvam os problemas da escola. Neste sendidndicato tem um papel crucial de
lutar pela pesquisa na constituicdo da profissidadé docente.

Podemos notar, pois, que toda a discussdo spbsquisa ndo se
encaminhara sem que seja garantida a melhoriaahacées de trabalho, abrangendo
elementos como plano de carreira, salario justestgio de género, que perpassam o ser
professor, constituindo-se em questdes centrassiagrofissdo. A luta ndo pode se dar
em torno apenas da formacdo inicial, porque tradar profissionalizacdo é,
necessariamente, tratar da categoria, da lutaadsed, que é o cerne de seus direitos
basicos. Formar e ser professor € uma tarefarttastamplexa, justamente por isso,
ndo sdo medidas simplistas e banalizadoras, apadssncomo formulas eficientes e
produtivistas de preparar os profissionais da egficgue irdo resolver diretamente 0s
atuais problemas da escola e do sistema educativo.

A questdo que se recoloca, portanto, € como eafreaietivamente estes
problemas que invadem o cotidiano escolar, oy sejao criar condi¢cdes de trabalho
gue garantam efetivamente a possibilidade de temsf em pratica o discurso de
transformacao da escola. O caminho escolhido pekepte pesquisa buscou investigar
0Ss germes dessa resisténcia no proprio universotralealno dos professores,
considerando que a possibilidade dialética da r@ega@ negacdo pode iluminar as
possiveis trilhas dos processos contra-hegemonicos.

Um exemplo concreto dessa possibilidade € o nuegessivo de cento e
quarenta e oito professores que apostam na émsigte realizaram uma pesquisa no
sentido estrito-ciéncia nos cursos de pés-gradyag@me confirma a certeza de que
essa atividade é possivel e colabora na formagsiprofessores.

Se apreendermos das pedagogias marxiana, vygoéskygramsciana que o
trabalho € principio educativo, a proposta de peaqua educacdo basica tera
possibilidade se conquistarmos a alteracdo na aygio do trabalho docente, para
superar as duras estruturas desqualificadorasn@-toreducativo e formador. Com
certeza a pesquisa é um caminho.

Nessa perspectiva, a pesquisa ndo pode ser apapadas como ideario
pedagogico ou politica de formacéo, que defendeaaca da pesquisa/reflexdo num

siléncio cumplice da condicdo docente. Ela pres&ya pensada implementada como
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uma politica de trabalho instituida e amparadalanopde carreira, com condi¢cdes de
ser desenvolvida.

Como formaremos o professor como pesquisador? posés reafirma a
concepcao socio-historica de educador, delineatzaAMd¢FOPE. Serd um pesquisador
formado como qualquer pesquisador, rigidamente, tiosdamentos tedrico-
metodoldgicos da investigacao cientifica. Issoiignque o professor pesquisador que
desejamos formar tenha, concomitantemente, umadasoformacdo teorica e
metodoldgica. Nao estamos negando a pesquisa gagppiatica, contudo, para nos,
nao existe um professor pesquisador/reflexivo cajaesolver, por meio da pesquisa,
apenas problemas que se apresentam na sala daiandecotidiano escolar. Se for para
reivindicar a pesquisa na educacao basica, queremmoprofessor capacitado como
pesquisador no sentido estrito-ciéncia. Que sgpazae investigar 0 campo em que
desenvolve a sua vida profissional, os objetosstiégde da sua area; um profissional
gue possa produzir e enriquecer 0 acervo cientfeayma area especifica e/ou da
educacao.

Utilizamos a formacastricto sensicomo uma possibilidade para a pesquisa
na educagdo basica, mas existem outras. Uma ddla®-se a universidade e aos
programas de pos-graduagdo, com seus nucleopesgie pesquisa; entendemos que é
necessario um compromisso com o professor quesadt@ma e com a continuidade da
pesquisa. A dissertacdo e a tese encerram uma garfgocesso de formacédo do
pesquisador, mas a pesquisa ali iniciada devertantie contribuir na educacao basica.
A participacdo nos grupos e nucleos de pesquisse@aer uma indicacdo, os proprios
professores pesquisados, apoés terminarem o sSealhwacontinuam desenvolvendo
pesquisas junto a eles.

Temos consciéncia de que nem todos os profesdarexiucacéo basica
poderdo, neste momento histérico, buscar a fdowstgicto sensuAinda lutamos em
algumas regides brasileiras para a formacgéo naigcad. Mas aqueles que ja cursaram,
como continuar desenvolvendo pesquisa? Esse éapel gue cabe as universidades
em parceria com as secretarias municipais, estadude Ciéncia e Tecnologia.

Ademais, também consideramos que a pesquisa parttefacdo dentro da
abordagem critica e/ou colaborativa, em parcerian c@ universidade, € uma
possibilidade de formacéo e desenvolvimento dayiesaas escolas, ndo como meros
sujeitos da pesquisa, mas como pesquisadores nearcks uma instituicdo, que tem

como uma das suas fun¢des produzire o conhecineetitculga-lo. A universidade e a
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escola podem construir juntas o espaco e lugagrdpd coletivo para pensar a realidade
e a ela voltar.

A transformacéo social tem como ponto chave a elastalhadora, que
deve lancar-se a tarefa da construcdo da histéoiamo sujeito que se forma pela
necessidade histdrica, mas também pela vontad@ eifopia. E nesse contexto que se
colocam duas tarefas didosofia da praxis:combater as (outras) ideologias modernas,
formando nova classe de intelectuais, e educarassas.

Duas tarefas, portanto, de pratica e teoria que tese procurou realizar,
enfrentando a questdo ideolégica de propor pedeefisxdo sem investigar as
condicOes e/ou alterar as condicbes materiaisddatio que professor pode assumir a
tarefa de pesquisar a sua pratica, tornando-sensépel pelas mudancas na pratica,
numa atitude individual e pragmatica.

O conhecimento daratica ndo se faz no sentido da aceitacdo pragmatica da
realidade dada, o que resultaria na execuc¢do dheth@ ato educativo, mas associa-se a
busca da superacao possivel dos entraves intespgsjoalidade da educacao publica.
Constroi-se, dessa maneira, o verdadeiro sentidoradas, como acao transformadora
sustentada pelo conhecimento da realidade e reflex@ pode superar o imobilismo e
fortalecer o sentido histérico da acdo educativanj@am-se, portanto, a concepcao de
mundo que transcende o imediatismo do presentenlecimento dos condicionantes
sociais da educacao e a acao dirigida a buscaeateatlvas concretas para o trabalho
educativo, consolidando os processos de resistdodiabalho docente.

Nessa direcdo, entendemos que as praticas escaasesnidas pelos
professores formados nos diversos cursos de pdsagao, relatadas na presente
pesquisa, caminham na direcdo da construcdo derelagio mais consciente com o
trabalho e as suas finalidades sociais. Nao oles@mtdificuldades elencadasstéao
contribuindo para fermentar o processo de lutaraoatdesumanizagdo imposta pela
racionalidade instrumental do capitalismo.

E possivel, portanto, que a partir do desenvolvimelas contradicdes, os
sujeitos historicos, no processo de reproducdak@éacia e de interacdo com o meio
social, estabelecam movimentos de ruptura que abficeon, bem como transformam
as relagcbes sociais de que tomam parte. Entretmoimo mostra a perspectiva
gramsciana, aquilo que cada individuo pode modifieaece ser pouco com relacdo as
usas proprias forcas. Eis porque € neceeario agdaccom o0s pares que partilham do

mesmo desejo multiplicando-se, dai a forca potenmasa as possiveis e historicas
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transformacdes. Por isso a idéia de travessia.aD&ssna, pode—se acreditar na
construcdo do projeto de transformacgéo da sociedada escola, longe de esperar
passivamente pela transformacédo ou, entdo, iledicem as mudancas pontuais,
professadas pelo voluntarismo, incluindo a perggect do professor
pesquisador/reflexivo.

Este € um projeto politico e deve ser articuladoraamplo programa de
mudancas estruturais, que possa combinar a mudamgd e intelectual no ambito dos
sujeitos e da propria cultura, que se expressarepopgcom as rupturas econdémicas, que
concretizam as mudancas na existéncia de cada asseNcaso, conclui-se que cada
professor, ex-pés-graduando mestre/doutor, pregissar a pesquisa como ato de
resisténcia. Mas fazé-lo sozinho? N&o, fica evielemtnecessidade de investir em
politicas e na profissionalizacdo docente: prgmiticas de formacao e valorizacao do
profissional docente em parceria com outros gruigpaeem a instituicdo formadora, a
universidade.

Este estudo, enfim, apresenta conhecimentos espscBobre o trabalho
docente e as possibilidades, contradi¢cdes e realida pratica de pesquisa na educacao
basica publica de Goiania. Nesse aspecto é umhoapeoneiro que traz possibilidades
de resisténcia e enfrentamento, ao defender oiprinde que a pesquisa é essencial no
trabalho, contudo investigando as concepc¢des agiegipara a realizacdo da pesquisa.

N&o estamos falando na realizacdo impossivel deutapia (algo que néo
existe em lugar nenhum), primeiro porque 0s centarenta e oito professores da
educacéo basica publica em Goiania com formatgo sensuapontam para algumas
possibilidades, depois porque experiéncias exigenoutros paises. Mas também, por
que precisamos retomar a esperanca e a resist€émialos efeitos mais dramatico e
desarticulador de nosso tempo € a desesperangiagezkas incertezas de um mundo
capitalista, disperso no individualismo e na corgfet E preciso recuperar a dialética
da esperanca, colocada na utopia, ndo como “liegdrum”, mas como possibilidade da
construcdo histéria do homem. Por que falar lautdpia? Ja dizia o poeta: para que
serve a utopia? Se dou um passo e ela se dist&heimesmo responde: para caminhar.

E aqui caminhar para a valorizagédo e emancipac@i@idalhador docente.



REFERENCIAS

ABRAMOVAY M. M. et al. O Perfil dos Professores Brasileiro®: que fazem, o que
pensam, o que almejanSao Paulo: Moderna, 2004.

ANFOPE.Documentos Finais dos V, VI, VII, VI, I1X, X e Khcontros Nacionais da
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profission@€ducacaoBrasilia, de 1990
a 2002.

ANFOPE. Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissiondés Educacéao.
Documento Gerador para Xl Encontro NacionBrasilia/DF, agosto de 2004.

ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, MaxDialética do EsclarecimentoRio de
Janeiro: Paz e Terra. 1986.

ALARCAO, Isabel. Formacdo reflexiva de Professoresstratégias de supervisao.
Lisboa: Porto Editora, 1996.

ALTHUSSER, Louis.Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Esta®o.ed. Lisboa:
Presenca. 1980. 120p.

ALVES, Alda J. O planejamento de pesquisas quai#tatem educacadadernos de
pesquisaSao Paulo, n. 77, p. 53-61, mai. 1991.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith. Relevancia e aplicabihde da pesquisa em
educacao.Cadernos de Pesquisdao Paulo, n.113. p.39-50, jul. 2001.

ANDRE, Marli Eliza D.Etnografia da pratica escolaCampinas, SP: Papirus, 1992.

ANDRE, Marli. Pesquisa em educacio: buscando r@ajualidade.Cadernos de
Pesquisan. 113. Séo Paulo, p. 51-64, jul. 2001.

ANDRE M. (Org.)O papel da pesquisa na formacgéo e na pratica dogegsores4.
ed. Campinas: Papirus, 2005.

ANTUNES, RicardoOs sentidos do trabalha&nsaio sobre a afirmacédo e negacéo do
trabalho Sado Paulo: Boitempo. 1999.

APPLE, M. Relacbes de classe e de género e maghsano processo doabalho
docenteCadernos de Pesquis&do Paulo n.60, p. 3-14, fev. 1987.

APLLE, Michael W.Educacédo e PodePorto Alegre: Artes Médicas, 1989.
ARCE, Alessandra. Compre o Kit neoliberal para adagao Infantil e ganhe gratis dez

passos para se tornar um professor refleXtducacao e Sociedade. 22, n. 74, abri.
2001.



269

ARISTOTELES. Arte Poética. Ik poética classicaSao Paulo: Cultrix-Edusp, 1981.

ARISTOTELES. Etica a Nicdmacastrad: Mario Gama Kury. 4. ed. Brasilia: UNB,
2001.

ARROYO, Gonzalez Miguel. Operarios e educadoradesgificam: que rumos tomara
a educacéo brasileir&&ducacédo e Sociedad8io Paulo: Cortez/Cedes, n. 5, p. 5-23,
jan/1980.

ARROYO, Gonzalez Miguel Arroyo. Quem de-forma offgsional do ensindRevista
de Educacdo AE@rasilia, 14(58): 7-15, out/dez.1985.

ARROYO, Miguel G. Oficio de mestreimagens e auto-imagens. Rio de Janeiro:
Vozes, 2000.

AURORA, Helena F.; EVANGELISTA, Ely Guimarées dos (®rg.) Caminhando e
abrindo caminhostrajetoria de uma rede municipal de educacgéo.r&i&FG, 2004.

AURELIO, Ferreira Buarque de Holandainiaurélio Século XXI Escolar:o
minidicionario da Lingua Portuguesa. 4. ed. Ridaeeiro: Nova Fronteira, 2001.

AZEVEDO, Janete M. LinsA Educacdo como politica public&do Paulo: Autores
Associados, 1997.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagerB8ao Paulo: Hucitec. 1988.
BARBIER, RenéA pesquisa-a¢adrasilia: Liber Livros, 2004. .

BARBOSA, Ivone GarciaPré-escola e formagdo de conceitasna versdo socio-
historico-dialética. 1997. 169 f. Tese (Doutoradm &ducacdo) — Faculdade de
Educacao, Universidade de S&o Paulo, Séo Paul@d, 199

BARBOSA, Ivone G. et alProjeto politicas publicas e educagdo da infancra e
Goias:historia, concepcoes, projetos e praticas. Goi&#, 2003.

BARBOSA, Ivone GMétodo:em busca de uma definicdeE/UFG, 2005 (mimeo).

BARBOSA, Ivone G.O método dialético na pesquisa em educacdo daciafan
desafios e possibilidades para a Psicologia e addo. In: MONTEIRO, Filomena M.
de A., MULLER, Maria Lucia R. (Orgs.Educacdo como espaco da cultusa II.
Cuiaba, MT: EAUFMT, 2006. p. 277-287.

BARBOSA, Ivone G. Ensino, aprendizagem e desenwgmto em um mundo em
movimento: Psicologia soécio-historico dialética gpanma didatica de orientacao
dialética. In: SUANNO, Marilza Vanessa Rosa e SlL\@arlos Cardosdidaticas e
interfaces Rio de Janeiro/Goiania: Deescubra, 2007.

BARQUERA, Humberto et alliLa formacion del sujeto como opcion politica de la
investigacion participativaTrabalho apresentado no Ill Seminario Latinoameoncde
Investigacion Participativa, Piracicaba, Sao Palf&4.



270

BERGAMO, Geraldo Antonio; BERNADES. Mariza Rezend@roducdo do
conhecimentoEducacao e Sociedade 27, n.94, abr. 2006.

BERGER, Peter; LUCKMANN, T The socil construction of realityNew York:
Doubleday. 1967.

BASSO, Itacy Salgado. Significado e sentido do dliad» docenteCadernos Cedes
Campinas, v.44, p. 19-32. 1998.

BLUMER, H. Symbolic interactionisnEnglewood Cliffs, NJ: Prentice Hall. 1969.

BOGDAN, R.; BIKLEN S. K.Investigacdo qualitativa em educac¢dona introducéo a
teoria e os métodos. Porto: Porto Editora. 1994.

BORDA, Orlando Fals. Aspectos teoricos da pescpastcipante: consideracdes sobre
o significado e o papel na participacdo popular.BRANDAO, Carlos Rodrigues
(Org.).Pesquisa participante&sédo Paulo: Brasiliense, 1981.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.Pesquisa participanteSdo Paulo: Brasiliense,
1981.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.Repensando a pesquisa participar@o Paulo:
Brasiliense, 1987.

BRANDAO, Zaia.Pesquisas em educa¢amnversas com pos-graduandos. Sdo Paulo:
Loyola, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de rigigoamento de Pessoal de
Nivel Superior.] Plano Nacional de PoOs-graduacadrasilia, DF: CAPES, 1975.
Disponivel em <http://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de rigigoamento de Pessoal de
Nivel Superior.ll Plano Nacional de Pos-graduaca®rasilia, DF: CAPES, 1980.
Disponivel em <ttp://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacao derfgigoamento de Pessoal de
Nivel Superior.lll Plano Nacional de Pés-graduacadrasilia, DF: CAPES, 1986.
Disponivel em <http://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacao derfgigoamento de Pessoal de
Nivel Superior.lV Plano Nacional de PoOs-graduaga8rasilia, DF: CAPES, 1998.
Disponivel em <http://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacao derfgigoamento de Pessoal de
Nivel Superior. VPlano Nacional de Poés-graduagé8rasilia, DF: CAPES, 2000.
Disponivel em <http://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacao derfgigoamento de Pessoal de
Nivel SuperiorPerfil da pés-graduacadBrasilia, DF: CAPES,2003. Disponivel em <
http://www.capes.gov.brAcesso em: 16 de junho de 2007.




271

BRASIL. Ministério da EducacdoEducacdo em dadesEdudata. Brasilia, DF: MEC,
2007. Disponivel em <ttp://www.mec.gov.b¥ Acesso em: 04 de junho de 2007.
2007.

BRASIL. Portaria Ministerial n.° 328, de 01 de fevereiro 21205 que define o cadastro
de poOs-graduacgdo lato sensu no INERario Oficial da Unido Brasilia: Grafica do
Senado, 2005.

BRASIL/CNE. Parecer CNE/CES 0364/200Regulariza a cobranca de taxas de
cursos de pos-graduacdo, lato sensu, com basetn®@da lei 93.94/@rasilia. 2002.

BRASIL/CNE. Parecer CNE/CES 066/200Bropde alteragdo do caput art. 6° da
Resolucdo CNE/CES 1 de 3 de abril de 2001, quebelstee normas para o
funcionamento de cursos de pos-graduagiasilia, 2005.

BRASIL/CNE. Parecer CNE/CES 617/9Estabelece as condi¢bes de validade dos
certificados de cursos de especializacBmasilia, 1999.

BRASIL/CNE. Parecer CNE/CES 908/98stabelece as especializacdes por area
profissional Brasilia, 1998.

BRASIL/CNE. Parecer CNE/CP 009/200lirérizes para a formacao inicial de
professores da educacdo basica, em curso de niymrier. Brasilia. Maio/2001.
Disponivel emhttp://www.mec.gov.br/cnAcesso em: jun. 2001.

BRASIL/CNE. Resolugdao CNE/CES 01/2001, de 03 ddl atw 2001 Estabelece
normas de funcionamento de cursos de pos-gradudasilia, 2001.

BRASIL/CNE. Resolucdo CNE/CES 01/200Encaminha a relacdo de cursos
recomendados com seus respectivos pareceres eitosnde péds-graduacdo stricto
sensuBrasilia, 2007.

BRASIL/MEC. Ministério da Educacao. Portaria MECIn280/2004 de 06 de maio de
2004.Nomeia comissdo especial de acompanhamento ece€éf dos cursos de pos-
graduacéo lato sensBrasilia, 2004.

BRASIL/MEC. Ministério da Educagdo. Portaria MEC 328/2005.Normatiza o
cadastro dos cursos de pos-graduacéao lato sendMBPB. Brasilia, 2005.

BRASIL/MEC. Ministério da EducacaoProjeto de lei que institui a Reforma
Universitaria. PL 7200/2007. Brasilia. 2007.

BRASIL/MEC/CCFE. Parecer n.77/6Bocumentan. 98. Fev. p. 128-132.

BRASIL/MEC/CFE. Parecer n.977/65 Definicdo dos oars pés-graduacao.
Documental965, p.67-86.

BRASIL/PR. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de6l1®tabelece as diretrizes e
bases da educacao nacionBliario oficial da Unido Brasilia: Grafica do Senado, ano
CXXXIV, n. 248, 23/12/96, pp. 27833-27841.



272

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolistaa degradacédo do trabalho no
século XX. 3 ed. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.

BRITO, Angela Xavier de; LEONARDOS, Ana C. A idafdde das pesquisas
qualitativas: construcdo de um quadro analitiCadernos de Pesquis&&o Paulo,
n.113, p.7-38, jul. 2001.

BRZEZINSKI, Iria; GARRIDO, Elsa. Analise dos trahak do GT formacdo de
professores: o que revelam as pesquisas do pat@il®92-1998Revista Brasileira de
EducacdoSao Paulo, n. 18, p. 82-100, set/out/nov/dez/. 2001

BRZEZINSKI, Iria; TAVARES, José. (Orgs.Conhecimento profissional de
professores:a praxis educacional como paradigm&ortaleza: Edicdes Demdcrito
Rocha, 2001b.

BRZEZINSKI, Iria. Profissdo docente identidade e profissionalizacdo docente.
Brasilia: Plano editora, 2002.

BRZEZINSKI, Iria. GT 8: A pesquisa sobre formaca@optofissionais da educacdao em
25 Anos de historilANPEd.Trabalho encomendado- GT 08. 2007.

CAMBI, Franco.Histéria da PedagogiaTrad. Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: UNESP,
1999.

CARR, Wilfrd e KEMMIS, StephenTeoria critica de la ensefianzk investigacion-
accionen la formaién del professoraBarcelona: Martinez Roca.1988.

CASTRO, Claudio; CARNOY, MartinComo anda a reforma da educac¢do na América
Latina. Rio de Janeiro. Fundacéo Getulio Vargas, 1997.

CHAUI, Marilena. Vocagéo politica e vocacéo cidoéifda universidadeEducacéo
Brasileira. Brasilia: MEC/CRUB, p. 15-31, 1993.

CHAUI, Marilena.Introduc&o a historia da filosofiados pré-socréaticos a Aristoteles.
Séao Paulo: Companhia das Letras, 2002.

CHIZZOTTI, Antonio. A pesquisa qualitativa em ci@aghumanas e sociais: evolucéo
e desafiosRevista Portuguesa de EducacBoaga, Portugal, n. 16(2), p. 221-236. Jun.
2003.

CODO, WanderleyEducacao Carinho e Trabalhat. ed. Sdo Paulo: Vozes, 2006.

COUTINHO, Carlos NelsonGramsci:um estudo sobre seu pensamento politico. Rio
de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1999.

CNTE. Retrato da Escola 1,2,®isponivel em < www. cnte.org. br >. Acesso em
26/03/ 2006.

COSTA, Marisa C. V.Trabalho Docente e profissionalism@orto Alegre: Sulina,
1995.



273

CONTRERAS, JA autonomia de professoreSdo Paulo: Cortez, 2002

CUNHA, Luis Ant6nio.Os (des)caminhos da pesquisa na pos-graduacao ecagdio
Curitiba, UFPR, 1978.

CUNHA, Luis Anténio. Pés-Graduacgdo: no ponto déeixdo?Cadernos de Pesquisa
Séo Paulo, n. 77, p.63-67, mai. 1991.

CUNHA, Luis Antonio. In: LOPES, Eliane Marta Teix&i FILHO, Luciano Mendes de
Faria; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.500 anos de educacdo no BrasBelo
Horizonte: Auténtica, 2000.

DEJOURS, CA loucura do trabalhos.:ed.. Sdo Paulo: Cortez-, 1992.

DEJOURS, C.A banalizacdo da injustica sociaRio de Janeiro, Fundacao Getulio
Vargas, 1999.

DELORS, Jacques (Org.)Educacdo: um tesouro a descobrir. S&o Paulo:
Cortez/Brasilia: MEC: UNESCO, 1998.

DEMO, PedroPesquisaprincipio cientifico e educativo. Sdo Paulo: Carte¥91.

DEMO, Pedro.Pesquisa e construcdo do conhecimeri®o de Janeiro: Tempo
Brrasileiro. 1994.

DEMO, Pedro.Pesquisa Participantesaber, pensar e intervir. Brasilia: Liber Livro.
2004.

DERRIDA, J.; ROUDINESCO, e que amanh&Rrio de Janeiro: Jorge Zahar. 2004.
DEWEY, John.Como pensamos — como se relaciona o pensamengxiveflcom o
processo educativaima reexposica@. ed. S&o Paulo: Companhia Editorial Nacional,
1933.

DEWEY, JohnReconstrucdo em filosofi8ao Paulo: C.E. Nacional, 1959 a.

DEWEY, JohnVida e educacdd. ed. Sao Paulo: C.E. Nacional, 1959b.

DEWEY, John. Experiéncia e natureZas pensadoresSao Paulo: Abril Cultural,
1974.

DEWEY, JohnDemocracia e Educacad. ed. Sdo Paulo: C. E. Nacional, 1979.
DEWEY, JohnExperiéncia e Educaca&ao Paulo: EPU,978.

DIARIO DE CAMPO.Registro de observacdes e percepcdes do traballpdriemna
pesquisa: professor pesquisador/ reflexivo na nedlelica em GoianiaApontamentos

em caderno. Kéatia Augusta Curado Pinheiro Cord#ar&ilva. 2006/2007.

DILTHEY, W. Introducéo as ciéncias do espiritt* edicdo em 1883.



274

DINIZ-PEREIRA, Paradigmas contemporaneos da formalgi&ente. In: SOUZA, Jodo
Valdir Alves de. (Org.JFormacao de professores para a Educacdo Baddez anos da
LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

DUARTE, N. A individualidade para-s{contribuicdes a uma teoria histérico-social da
formacao do individuo)Campinas: Autores Associados, 1993.

DUARTE, N. Concepc¢des afirmativas e negativas sabsto de ensinaiCadernos
CedesCampinas, v. 44, p. 85-106, 1998.

DUARTE, Newton. A anatomia do homem é a chave dacamia do macaco. In:
Educacao e Sociedadéampinas: CEDES, n.71 p.79-115, 2000a.

DUARTE, Newton. Sobre o construtivismocontribuicbes a uma analise critica.
Campinas, SP: Autores Associados, 2000b.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das #g@s@uatro
ensaios critico-dialético em filosofia da educag@ampinas, SP: Autores Associados,
2003a. 106p.

DUARTE, Newton. Conhecimento tacito e conhecimeaszolar na formacao do
professor Educacéao & Sociedagd€ampinas, SP, v. 24, n. 83, 2003b.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender critica as apropriacées
neoliberais e pos-modernas da teoria vigotskianaed3 Campinas, SP: Autores
Associados, 2004. .

DUARTE, N. Educacao Escolar, Teoria do Cotidiana Escola de Vigotski. 4. ed..
Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

.DUARTE, Rosalia Pesquisa qualitativa: reflexbeseabtrabalho de campGadernos
de Pesquisan. 115, 2002.

DURKHEIM, Emile. A evolucdo pedagdgicalrad. Bruno Charles Magno. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

ELLIOT, J.La investigacion-accion en educacidviadri: Morata, 1990.

ELLIOT, J. Action research for education chang®pen University Press: Milton
Keynes & Philadelphia, 1991.

ELLIOT, J. Recolocando a pesquisa-acdo em seu lpgdprio e original. In:
GERALDI, Corinta M.G.; FIORENTINI, Dario; PEREIRAlisabete M de A (Orgs).
Cartografias do trabalho docentgarofessor (a) pesquisador(a). Campinas: Mercado
das Letras-ALB, 1998. p.307-333.

ESTEVE, José M. Mudancas sociais e fungdo docémteNOVOA, Antonio (Org.)
Profissao professol. ed. Porto, Portugal: Porto. 1995.

FANFANI, E. T. La Condicion docente:analisis comparado de la Argentina, Brasil,
Peru e Uruguay. Buenos Aires, Siglo XXI Editoregéutina, 2005.



275

ENGUITA, M. F.Trabajo, escuela e ideologidadri: Akal Universitatia, 1985.
ENGUITA, M. F. A face oculta da escal®orto Alegre. Artes Médicas. 1989.

ENGUITA, M. F. A ambiglidade da docéncia: entre oofigsionalismo e a
proletarizacaoTeoria & EducacaoPorto Alegre, n.° 4, p.41-61, 1991.

EVANGELISTA, J. Crise do marxismo e irracionalismo pos-moderi8ao Paulo:
Cortez, 1997.

EVANGELISTA, O.; MORAES, Maria Célia Marcondes deé\ universidade
dilacerada.Florianopolis: PRGE/UFSC, 2002. (mimeo.)

EZPELETA, Justa.Notas sobre a pesquisa participante e a construgéarica
Trabalho apresentado no Seminario Nacional de PFs@articipativa promovida pelo
INEP. Brasilia: DF, 1984. (mimeo).

FACCI, M.G. D. Valorizacdo ou esvaziamento do trabalho do profés&bm estudo
critico-comparativo da teoria do professor reflexido construtivismo e da psicologia
vigotskiana Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

FAVERO, O. ; CAMPOS, M. M. . Pesquisa em educacaoBnasil. Cadernos de
Pesquisa.Sao Paulo, n. 88, p. 5-17, 1994.

FIRMINO, Luciano Julio O curriculo do curso de Pedagogia em movimerwmo se
formam pedagogos na UC&oiania: UCG. Dissertacao de mestrado. 2005.

FOUCALT, M. As palavras e as coisaé. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.

FRANCO, Maria Laura. Pesquisa educacional: algumeftexdes. Cadernos de
PesquisaSéao Paulo, n. 51, p. 84-87, 1984.

FREIRE, Paulo. Criando métodos de pesquisa alteanaprendendo a fazé-lo melhor
atraves da acédo. IResquisa participanté&sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

FREIRE, PauloPedagogia da autonomisgaberes necessarios a pratica educaiia
de Janeiro: Paz e Terra. 1993.

FREITAS, Helena Costa Lopes. Trabalho, relacédoideerpratica e o curso de
Pedagogia. In: BRZEZINSKI, Iria (Org.)Formacao de professoreaim desafio
Goiania: UCG, 1996.

FREITAS, Helena Costa Lopes. A reforma do EnsingpeBor no campo dos
profissionais da educacdo bésica: as politicas aethrais e o movimento dos
educadores. IrEducacéo e Sociedadéno XX, n.68, Dez/99.

FREITAS, Luis Carlos deCritica da organizacdo do Trabalho pedagdgico e da
didatica.Sao Paulo: Papirus. 1995.



276

FREITAS, Luis Carlos de. Neotecnicismo e formacadeeducador. In: ALVES, Nilda
(Org.).Formacéao de professorepensar e faze6ao Paulo: Cortez, 1998.

FREITAS, Luis Carlos deUma pds-modernidade de libertacdceconstruindo as
esperancasCampinas, SP: Autores Associados. 2005.

FRIGOTTO, GaudéncioA produtividade da escola improdutiv&do Paulo: Cortez,
1984.

FRIGOTTO, GaudéncioEducacdo e crise do capitalismo red. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

GADOTTI, Moacir.Historia das idéias pedagogicaé. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.

GAJARDO, Marcela. Pesquisa participante: pesquga®jetos. In: Pesquisa
participante.Sao Paulo: Brasiliense, 1981.

GAMBOA, Silvio Sanchez. A contribuicdo da pesquisa formacdo docente. In:
REALI, Aline Maria de Medeiros Rodrigues; MIZUKAMMaria das Gracgas (Orgs.).
Formacéo de Professoreendéncias atuais. S&o Carlos: Ed. UFSCar, 1996.

GAMBOA, Silvio Sanchez; SANTOS FILHO, José CamiResquisa educacional
quantidade e qualidade. 5. ed. Sao Paulo: Cord€2.2

GARDNER, Howard.Inteligéncias multiplasa teoria na pratica. 2. ed. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

GATTI, Bernadete A (Org.). Alternativas metodol@gcpara a pesquisa educacional:
conhecimento e realidad€adernos de pesquisdao Paulo (40): 3-14, fev. 1982.

GATTI, Bernadete A. Pés-graduacdo e pesquisa emaeéda no Brasil, 1978-1981.
Cadernos de Pesquis&ao Paulo (44) ; 3-17, fev. 1983.

GATTI, Bernadete. Pesquisa em Educacéo: um tematelébadernos de Pesquisa
n.80, p. 106-111, 1992.

GATTI, Bernadete A. As implicacdes e perspectivagpédsquisa educacional no Brasil
contemporanedCadernos de Pesquis&ao Paulo, n. 113, 2001.

GATTI, Bernadete AngelinaA construcdo da Pesquisa em Educacdo no Brasil
Brasilia: Plano, 2002.

GATTI, Bernadete. Pesquisa Educagdo e pds-modeetideonfrontos e dilemas.
Cadernos de Pesquisa. 35, n. 126, set/dez. 2005.

GERALDI, Corinta Maria Grisola e outros (OrgQartografias do trabalho docente:
professor (a)-pesquisador (Eampinas-Sao Paulo: ALB, 1998.

GIROUX. Henry.Teoria critica e resisténcia em educacfara além das teorias da
reproducdo. Petropolis: Vozes, 1986.



277

GIROUX. Henry.Os professores como intelectuarstmo a uma pedagogia critica
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GODOQY, A. S. Introducdo a pesquisa qualitativa asspossibilidades. InR.A.E/
Revista de Administracdo de Empress&o Paulo, v. 35, n. 2, p.57-63, 1995.

GOERGEN, Pedro. Ciéncia, Sociedade e Universiddttbucacdo e Sociedade
Campinas, Sao Paulo: CEDES, n.63, p. 53-79, ag8.199

GOIANIA. Estatuto do Magistério Puablico do Municipio de Qu& Lei
Complementar .n. 012, de 02 de junho de 1992.

GOIANIA. Estatuto dos Servidores do Magistério Publico donMipio de Goiania
Lei Complementar n. 091, de 26 de junho de 2000.

GOIANIA. Plano de Carreira e Remuneracéo dos Servidores dgistério Publico do
Municipio de GoianialLei n. . 7.997, de 20 de junho de 2000.

GOIANIA. Plano de Carreira e Vencimentos dos Servidores dgistério Publico da
Prefeitura de GoianialLei n. 7.089, de 02 de junho de 1992.

GOMEZ, A. L. PérezA cultura escolar na sociedade neoliberdl ed. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

GONCALVES, Tadeu Oliver; GONCALVES, Terezinha Valldiver. Reflexdes sobre
uma prética docente situada: buscando novas pékgEegara a formacdo de
professores. In: GERALDI, Corinta Maria Grisola etros (Orgs.).Cartografias do
trabalho docenteprofessor(a)-pesquisador(@ampinas-SP: ALB, 1998.

GOUVEIA, Aparecida. J. A pesquisa educacional nasBrCadernos de Pesquis&ao
Paulo, n. 01, p.1-20, jul. 1971.

GOUVEIA, Aparecida. J. A pesquisa sobre educacadBrasil: de 1970 para ca.
Cadernos de Pesquisa. 19, p. 75-79, dez. 1976.

GOUVEIA, Aparecida. J. Notas a respeito das difiaerpropostas metodoldgicas
apresentadasCadernos de Pesquisa. 49, p. 67-70 , mai. 1984.

GUNTHER, H.; SPAGNOLO, F. "Vinte anos de pds-gragfita o que fazem nossos
mestres e doutores€léncia e Culturan.38 p. 1643-1662. 1986.

GRAMSCI A. Os intelectuais e a organizacéo da culturio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1978.

GRAMSCI. A. Maquiavel, a Politica e o Estado Moderrio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1986.

GRAMSCI. A concepcéao dialética da HistérialO. ed. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 1995.



278

GRAMSCI, Antonia Cadernos do Céarcerev. 1 Edicdo e traducdo: Carlos Nelson
Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileir@99.

GRAMSCI, Antonio.Cadernos do Carcerev. 2. Edicdo e traducdo: Carlos Nelson
Coutinnho. Rio de Janeiro: Civilizacéo BrasileR@00a.

GRAMSCI, Antonio.Cadernos do Céarcerev. 3. Edicdo e traducao: Carlos Nelson
Coutinnho. Rio de Janeiro: Civilizacao BrasileRap0b.

GRAMSCI, Antonio.Cadernos do Carcerev. 4. Edicdo e traducdo: Carlos Nelson
Coutinnho. Rio de Janeiro: Civilizacao BrasilekQ1.

HABERMAS, Jurgen. Técnica e ciéncia enquanto idgaloin.: BENJAMIN, Walter;

HORKHEIMER, Max; ADORNO, Theodor; HABERMAS, Jurgehextos escolhidos
Trad. Zeljiko Loparic; Andréa Maria Altino de Campamparic. Sao Paulo: Abril
Cultural, 1980. p. 313 — 343. (Colecao Os pensajore

HABERMAS, Jurgen. Trabalho e Interaccdo: notas esabrfilosofia do espirito de
Hegel em lena. In.: Teécnica e ciéncia como “ldeologiaTrad. Artur Moréo.

Lisboa: Edi¢Ges 70, 1997.

HAYEK, F. Os fundamentos da liberdad®rasilia: Editora da Universidade de
Brasilia, 1983.

HELLER, A. Sociologia de la vida cotidianBarcelona: Ediciones Peninsula, 2002.

HERNANDEZ, Fernando; VENTURA, MA organizac&o do trabalho por projetos de
trabalhos:o conhecimento € um caleidescépio. Porto Alefyrened, 1998.

HESSEN, Joanne$eoria do conheciment@. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.
HUSSERL, EdmundA idéia da fenomenologi&isboa: Edi¢cdes 70. s/d.

HYPLOLITO, Alvaro L. Moreira. Trabalho docente, classe social e relagdes de
género.Campinas, SP: Papirus, 1997.

IMBERNON, F. Formacido docente profissionaformar-se para a mudanca e a
incerteza. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

JAMES, William.Os pensadoressao Paulo: Abril Cultural, 1974.
KANT, Immanuel.Critica da razao praticaSao Paulo: Martins Fontes, 2003.
KOSIK, Karel.Dialética do concretoSéao Paulo: Paz e Terra, 1976.

KUENZER, Acacia ZeneidaPedagogia da fabricaias relacbes de producdo do
trabalhadorSao Paulo: Cortez, 1986.

KUENZER, Acéacia Z. As politicas de formacgdo: a construcdoidkntidade do
professor sobrant&ducacao e Sociedadéampinas, n. 68, p. 163-183, dez. 1999.



279

KUENZER, Acéacia. Sob a reestruturacdo produtiveferemeiros, professores(as) e
montadores de automdveis se encontram, no sofriméattrabalho. In: Encontro
Nacional de Enfermagem, 2001, CuritiBalucacédo e Saud€ONEN, 2001.

KUENZER, Acacia e MORAES, Maria Célia Marcondes @iema e tramas na pos-
graduacdo em educacagducacéo e Sociedade.26, n.93, set/dez. 2005.

KUHN. A estrutura das revolugdes cientific&io Paulo: Perspectiva, 1962. Colecao
Debates.

LAPO, R & BUENO, B. O abandono do magistério: vilesue rupturas com o trabalho.
SP:Psicol. USR 13 (2): 243-276, 2002.

LAPO, R & BUENO. B. Professores, desencanto conrdigsdo e abandono do
magistério Cadernos de Pesquis&do Paulo (118), mar. 2003.

LESSA, SérgioTrabalho e ser sociaMacei¢: EDUFC/EDUFAL, 1997.

LEVY, André. Le changement comme travail [a mudacmao trabalho]. Connexions,
Paris, n. 07, 1973.

LEWIN, Kurt. Psycologie dynamiquées relations humanies. Paris: PUF, 1946.
LIBANEO, José CarlosDemocratiza¢&o da escola pablicedo Paulo: Loyola, 1984.

LIBANEO, José Carlos.Adeus professor, Adeus professoréQovas Exigéncias
Educacionais e Profissdo Docente) Sdo Paulo: Cdress.

LIMA, Emilia Freitas de. Trajetéria e Producdo QiBoa do GT Formacdo de
Professores - Trabalho encomendado2b%:Reunidao Anual da ANPEROO2.

LIMA, L. O. Construtivismo epistemolégico e construtivismo pédéa In:
FREITAG, B. (Org.). Piaget: 100 anos. Sao Paulaté€29 1997. p. 103-109.

LISPECTOR, ClariceAgua viva Rio de Janeiro: Artenova, 1973.
LOWY, Michael. As aventuras de Karl marx contra o Bardo de Mincisea:
marxismo e positivismo na sociologia do conhecimehf. ed. Sdo Paulo: Cortez,

1998.

LUKACS, Georg.Introducdo a uma estética marxistRio de Janeiro: Civilizag&o
Brasileira. 1970.

LUKACS, Georg.Ontologia do ser sociaBdo Paulo : Ciéncias Humanas, 1979.

LUKACS, Georg. Prefacio. In: HELLER, Sociologia de la vida cotidian&arcelona:
Ediciones Peninsula, 2002.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli.Pesquisa em educagaabordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.



280

LUNA, Sérgio. O falso conflito entre tendéncias augtiégicas Cadernos de Pesquisa
Séo Paulo, n. 66, p.70-74, ago. 1988.

MALINOWSKI, B. Argonautas do Pacifico Ocidentaim relato do empreendimento
da aventura dos nativos nos arquipélogos da nowe glielanésia. (1922). Sado Paulo:
Abril Cultural, 1976.

MANACORDA, M. A. O principio educativo em GramscPorto Alegre: Artes
Médicas, 1990.

MANACORDA, M. A. Marx e a pedagogia modernaraducdo de Newton Ramos-de-
Oliveira; revisdo técnica de Paolo Nosella; prefate Demerval Saviani. 3. ed. Sao
Paulo: Cortez, Autores Associado, 2000.

MARQUES, Mario OsorioOs paradigmas da educaci®evista Brasileira de Estudos
pedagogicos, Brasilia, v.73, n.175.p.547-565,da#.1992.

MARTINS, C. B. Pos-graduacédo no contexto do ensiupeisor brasileiro. In: Mohry,
L. et al. (orgs.Universidade em questad. Brasilia: UnB, p. 175-206. 2003.

MARTINS, Telma A. Teles. A Educacéo Infantil no sorde Pedagogia na FE/UFG
sob a perspectiva discente. Dissertacdo de Mest@Galania: UFG, 2007.

MARX, Karl. Manuscritos Econémicos e Filosoficéslicdes 70. 197-.

MARX, Karl. O método da economia politica. In: . Contribuicéo para a
critica da economia politicd_isboa: Editorial Estampa. 1977. p. 228-237.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. Rio de Janeiro: BettBrasil,
1979.

MARX, Karl. O questionario de 1880. Anexo I. InHTOLLENT, Michel. Critica
metodoldgica, investigacao social e enquéte opar&éio Paulo: Polis, 1980.

MARX, Karl. O Capital: critica da Economia politica.1, Livro primeiro: O processo
de producéo do capital. Sdo Paulo: Abril Cultut@B3.

MARX, Karl e ENGELS, FriedrichA ideologia aleméateses sobre Feuerbachdo
Paulo: Moraes, 1984.

MARX, Karl. Manuscritos Econdmicos e filosoficosColecdo Os pensadores. Séo
Paulo: Nova Cultura, 1987.

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich Manifesto do partido comunisté6do Paulo:
Cortez, 1998.

MEDEIRQOS, J. L.A Economia Diante do Horror EcondmicRio de Janeiro: UFRJ,
2004 (tese de doutorado).



281

MELO, Guiomar Namo de. A pesquisa educacional rasiBr Cadernos de Pesquisa
Séo Paulo, n. 41, p.67-72, ago. 1983.

MEYERSON, |. Compte rendu Marcel Mauss. Rapportsisréet pratiqgues de la
Psychologie et de la SociologléAnnée psychologique, n. 2581-384. 1924.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. Recuo da teadilemas da pesquisa em
educacaoRevista Portuguesdraga, v. 14 n.1, 2001.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. Avaliagdo na gésduacdobrasileira, antigas
controvérsias. In: BIANCHETTI, Lucidio e MACHADO, ia Maria Netto (Orgs.)A
bussola do escrevebdo Paulo: Cortez; Floriandpolis: UFSC, 2002.

MORAES, Maria Marcondes. Proposi¢coes acerca daugéml de conhecimento e
politicas de formacéo docente. In: MORAES, Mariarddades (Org.)lluminismo as
avessasproducdo do conhecimento e politicas de formagiemte. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003a.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. Ceticismo epistiégico, ironia complacente:
anotacdes acerca do neopragmatismo rortyano. IrRAMES, Maria Célia Marcondes
de. (Org.)lluminismo as avessaproducdo de conhecimento e formacdo docente. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003b.

MOREIRA, F. A A Formacéao de Professores e 0 alla®aamadas populares: subsidio
para debate. In ALVES, N. (Org-prmacao de Professorepensar e faze6ao Paulo:
Cortez, 1992.

MORIN. André. Introduction a la pensée complexegiR&. S. F. 1990.
NETTO, J. PMarxismo impenitent&sdo Paulo: Cortez, 2004.

NOSELLA, Paollo Compromisso politico como horizonte da competénéaica.
Educacéo e Sociedadgao Paulo, (14): 91-7,1983.

NOVOA, Antonio (Org.)Profissdo professoR. ed. Porto, Portugal: Porto. 1995. 191 p

NOVOA. Anténio. (Org.).Os professores e sua formag&oed. Lisboa: Dom Quixote,
1997.

OLIVEIRA, Betty Antunes deO trabalho educativoreflexdes sobre paradigmas e
problemas do pensamento pedagdgico brasil€empinas-SP: Autores Associados,
1996.

OLIVEIRA, Dalila. A reestruturacao do trabalho dote precarizacao e flexibilizacéo.
Educacao & Sociedad®evista da Ciéncia da Educacdo. Sdo Paulo: CxdeZ25, n.
89, p.1127-1143, set/dez. 2004.

OLIVEIRA, Inés Barbosa e ALVES, Nilda. A pesquisa eriacdo de conhecimento na
pés-graduacdo em educacgdo no Brasil: conversasMana Célia Morais e Acacia
Kuenzer.Educacédo e Sociedade27 n.95,mai/ago. 2006.



282

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro. Aprender a egnder: um novo paradigma ou
uma rearticulacdo do pragmatismo de Dew€gelernos EducacadBelo Horizonte.
n.4. p. 31-38, dez.1998.

PARSONS, Talkot e PLATT, Gerald. M. Higher educatiohanging socialization and
contemporacy student dissent. In: RILEY, Matildaak. (org.) Aging and society
New York: Russel Sage, 1971.

PEREIRA, Julio Emilio DinizFormacao de professorepesquisas, representacoes e
poder Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

PERRENOUD, PConstruir as competéncias desde a escBlarto Alegre: ARTMED,
1999.

PERRENOUD, PLO Novas competéncias para ensin@orto Alegre: Artes Médicas,
2000.

PERRENOUD, Phillipe. (Orgfrormando professores profissiona@uais Estratégias?
Quais CompeténciasPorto Alegre: Artmed Editora, 2001.

PIAGET, JeanPsicologia e Pedagogi&io de Janeiro: Forense, 1970.

PIAGET, JeanPsicologia e epistemologigor uma teoria do conhecimento. Rio de
Janeiro: Forense, 1973.

PIAGET, JeanO nascimento da inteligéncia na crianda.ed. Rio de Janeiro. 1982.
PIAGET, JeanEpistemologia Genétic&ao Paulo: Martins Fontes, 1990.

PIAGET, Jean.Seis Estudos de Psicologi20 ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria. 1994.

PLAY, Frédéric LEéLés ouvriers Européendl. ed. Paris. v.6. 1824.

POPKEWITZ, Tomas SReforma Educacionaluma politica sociolégica — poder e
conhecimento em educacdoad. Beatriz Affonso Neves. Porto Alegre: Artesdib@s,
1997.

PRIETO, Carlos. A préatica na teoria: profissionaisn vivéncia em empresas e no
governo criam escolas de administracRevista Veja.Sao Paulo: Abril Cultural v.
1.669, n. 40, ano 33, n.40, p. 153-154, out/2000.

RENAUT, A. O Individuo: reflexdes acerca da filasoflo sujeito Rio de Janeiro:
Difel, 1998.

RISTOFF, Dilvo. Avaliacdo da educacdo superiorflexibilizacdo e regulacéo.
Conferéncia apresentada no | Simpdsio de Estudtesquisas de Educacéo Superior,
Politicas e gestdo da educacdo superior: transf@esarecentes e debates. Goiania,
UFG, NEDESC, 2002.



283

SA, Nicanor PalhareDiscutindo a pesquisa participant@rabalho apresentado no
Seminario Nacional de Pesquisa Participante prosiaopelo INEP. Brasilia, 1984.

SA, Nicanor Palhares. O aprofundamento das relagd@alistas no interior da escola.
Cadernos de Pesquis&ao Paulo, (57):20-29, maio/1986.

SACRISTAN, J. Gimeno. Consciéncia e accao sobreaticp como libertacdo dos
professores. In: Névoa, Antonio (orgProfissdo professor2. ed. Porto, Portugal:
Porto. 1995.

SACRISTAN, J. Gimeno e GOMEZ, A. L. Pére2ompreender e transformar o
ensino 4 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SAMPAIO, Maria das Mercés Ferreira e MARIN, Aldandueira. Precarizagdo do
trabalho docente e seus efeitos sobre as pratiogascutares. In: Educacdo &
SociedadeSao Paulo: Cortez. v. 25, n. 89, pp.1203-122dsz. 2004.

SANTOS, Oder J. Organizacdo do processo do tralddcente: uma analise critica.
Educacado em revistd8elo Horizonte, n.10. p. 26-30,1989.

SARMENTO, M. JProfissionalidadePorto, Portugal: Porto, 1998.
SAVIANI, Dermeval.Escola e Democracié&tao Paulo: Cortez, 1983.

SAVIANI, D. Filosofia da educacéao: crise da moddauie e o futuro da filosofia da
praxis. In: FREITAS, M. CA reinvencdo do futurotrabalho, educacao, politica na
globalizacéo do capitalismo. Sdo Paulo: Cortez SIRRAN, 1996.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-critica primeiras aproximacoest ed.
Campinas: Autores Associados, 1997. (Colecdo Podsmo nosso tempo; v. 40).

SAVIANI, Dermeval. As concepcdes pedagogicas nddres da Educacao Brasileira.
Anais ANPED 1998.

SAVIANI, Dermeval. A pos-graduacédo em educacédo nasiB pensando o problema
da orientacdo. In: BIANCHETTI, Lucidio e MACHADO,ma Maria Netto (Org.)A
bussola do escrevebdo Paulo: Cortez; Floriandpolis: UFSC, 2002.

SAVIANI, D. Pedagogia historico-criticaprimeiras aproximacdes. 8. ed. Campinas:
Autores Associados, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Educacdo do Senso Comum a Consciéncia Filosofiba ed.
Campinas, SP: Autores Associados. 2004.

SCHAFF, AdamHistéria e verdade6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.
SCHRAIBER, Lilia Bilma. Pesquisa qualitativa em dalireflexdes metodolégicas do

relato oral e producéo de narrativas em estudesmlprofissdo médic®evista Saude
Publica.n. 29. p. 63-74. 1995.



284

SCHWARTZMAN, S.Espaco para as ciéncia® desenvolvimento da comunidade
cientifica no Brasil 2001. Disponivel em: {fttp://www.schwartzman.org.bx acesso
em maio de 2006.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Questdes epistemologaagpesquisa sobre a pratica
docenteAnais ENDIPE 2006.

SHON, Donald.The Reflective Practitioner: How professionals kin action.New
York: Basic Books, 1983.

SCHON, Donald. Formar professores como profissomaflexivos. In: NOVOA,
Antonio. Os professores e sua formacgésboa: Dom Quixote, 1998.

SCHON, Donald.Educando o profissional reflexivd®orto Alegre: Artes Médicas,
2000.

SHULMAN, Lee. Ernsino, formacéo de professoresfernea escolar. In: CASTRO,
Claudio e CARNOY, MartinComo anda a reforma da educagdo na América Latina.
Rio de Janeiro. Fundacdo Getulio Vargas, 1997.

SILVA e SILVA, Maria Ozanira; SOUZA, S. M. P.®ratica de investigacdo-acao
Séo Paulo: Cortez, 1984.

SILVA e SILVA, Maria Ozanira daRefletindo a pesquisa participant8do Paulo:
Cortez, 1986.

SILVA e SILVA, Maria Ozanira.(Coord.).A comunidade solidaria: o0 nao
enfrentamento da pobreza no Brasil. SGo Pauloe€a2001.

SILVA, Kétia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro daticulagdo teoria e pratica na
formacao de professoreBissertacdo (Mestradoem Educacao) Faculdade deaE&o,
Universidade Federal de Goias. Goias: UFG, 2001.

SILVA, Lueli Nogueira Duarte eAs tarefas escolares como mediacdo entre a agao e a
aprendizagem: Instrumentalizacdo ou autonomia®00. 156 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacédo) Faculdade de Educacédo, Universidatiedtele Goias. Goias. 2000.

SILVA, Tania Maria Tavares. Professor reflexivoraaunova (?) cultura da docéncia:
uma analise a partir dos anos ¥6se de doutoraddnicamp: FE. 2005. 184p.

SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.).iberdades reguladasa pedagogia construtivis@
outras formas do eu. Petropolis: Vozes. 1998.

SIMPOSIO MUNDIAL DE CARTAGENA. Critica y politica em ciéncias sociales- el
debate, teoria e praticdBogota, Punta de Lanza. v. 1, 1979.

SMITH, J. After the demise of empiricism: the pml of judging social and
educacional inquiry. Nordwood, NJ: Ablex, 1983.

SNYDERS GeorgesEscola, classe e luta de classesboa: Moraes Editores, 1977.



285

SOUZA, Janice Tirelli Ponte. O estudo da identidguditica dos professores:
pressupostos metodoldgico€adernos de Metodologias e Técnica de Pesquisa
Maringa, n. 4, v. 4, pp. 69-78.

STENHOUSE, L.la investigacion como base de la enseiiadri: Morata, 1987.

STENHOUSE, L. la investigacion como base de la enseiigzaed. Madri: Morata,
1993.

STENHOUSE, L.Investigacién y desarrollo del curriculurd. ed. Madrid: Morata,
2003.

SUCUPIRA, N. Parecer n.977/65 Definicdo dos cungods-graduacaoDocumenta
1965, p.67-86.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacgdo profissioBaled. Petropolis, RJ:
Vozes, 1991.

TARDIF, Maurice.Saberes docentes e formacéo profissioRatropolis, RJ: Vozes,
2002.

TEIXEIRA, Anisio. Ensino superior no Brasilanalise e interpretagdo de sua evolugéo
até 1969Rio de Janeiro: Fundacao Getulio Vargas, 1989,

TEIXEIRA, Anisio. Educacéo e universidadRio de Janeiro: UFRJ, 1998,

TEIXEIRA, Inés A. Castro. Tempos enredados na cgimlidocente: narrativas de
professores e professord®evista Pro-posicdes Campinas, v.14, n.1 (40), jan./abr.
2003.

THIOLLENT, Michel. Critica metodoldgica, investigacdo social e enquéperaria.
Séao Paulo: Polis, 1980.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-a¢ca®ao Paulo: Cortez, 2005.
TORRES, R. M. Melhorar as qualidades da educaéémd? As estratégias do banco
Mundial. In. DE TOMASI, L., WARDE, M. J. e HADDAD, S. (orgsQ® Banco
mundial e as politicas educaciona&io Paulo: Cortez, 1996.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva, OYARZABAL, Gradee Macuglia, ORTH,
Miguel Alfredo e GUTIERREZ.A formacdo do educador como pesquisador no
Mercosul/Cone Sul.dtto Alegre: UFRGS, 2003.

UNESCO, Pesquisa Nacion&l. Perfil dos Professores Brasileirog que fazem, o que
pensam, o que almejam. Sao Paulo: Moderna. 2004.

VASCONCELOS, Geni. (Orgomo me fiz professorRio de Janeiro: DP&A, 2000.

VAZQUEZ. Adolfo Sanched-ilosofia da PraxisRio de Janeiro: Paz e Terra, 1968.



286

VAZQUEZ. Adolfo Sanchedrilosofia da PraxisBuenos Aires: CLASCO, 2007.

VELLOSO, Jacques, Pesquisa Educacional na Améatiad: Tendéncias, necessidades
e Desafios.Cadernos de Pesquisdao Paulo, n.81, maio de 1992, 5-21.

VELLOSO, J. Mestres e Doutores no Pais: destinofisgionais e politicas de Pés-
GraduacaoCadernos de Pesquise. 34, n. 123, p. 583-611, set./dez. 2004.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas Il Madrid: Centro de Publicaciones del
M.E.C.1993.

VYGOTSKY, L. S.Pensamento e linguage® ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

WARDE, Miriam. Pesquisa educacional e politicas ggpamentais em educacao;
ensino de 2° grauCadernos de Pesquisdao Paulpn. 55. p. 34-36, nov. 1985.

WARDE, Miriam. O papel da pesquisa na Pos-Graduagdd=ducagdcCadernos de
Pesquisan. 73. p. 65-75, 1990.

WARDE, Miriam. A producéo discente dos programas de pos-graduagdeducacao
no Brasil (1982-1991t avaliacdo & perspectivas. ANPED: avaliagdo &spectivas na
area de educacao: 1981-1991. Porto Alegre, seB. 188meo).

WEBER, Max.Die protestantische Ethik Und Der Geist Dés Kajstaus Alemanha.
1905.

WEBER, Silke. A producédo na area da Educa€adernos de Pesquis&ao Paulo,
n.81. p. 22-32. 1992.

WITTGENSTEIN, Ludwig.Notes on logicOxford: Basil Blackewell, 1979.

WRIGHT MILLS, C. Sociologia y Pragmatismd@ueno Aires: Edicbes Siglo Viente,
1968.

ZABALA, Antoni. Enfoque globalizador e pensamento complexoa proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 200

ZARAGOZA, Jose Manuel Estev®. Mal-Estar Docentea Sala de Aula e a saude dos
Professores. Sao Paulo: Edusc, 1999.

ZEICHNER, Kenneth M.A formagéo reflexiva de Professorestéias e praticas
Lisboa:Educa, 1993.

ZEICHNER, Kenneth M. Para além da divisdo entrefgasor pesquisador e
pesquisador académico. In: GERALDI, Corinta M.G.IORENTINI, Dario e

PEREIRA, Elisabete M de A (orgstartografias do trabalho docentgrofessor (a)

pesquisador (a). Campinas-SP: Mercado das Letr&48198. p.33-71.



287

APENDICES



288

APENDICE A - Instrumento de pesquisa de campo - Quetionario proposto aos
professores
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APENDICE B - Instrumento de pesquisa de campo — Ergvista proposta aos
professores.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM PROFESSORES MESTRES DA REDE
PUBLICA DE EDUCACAO EM GOIANIA (2006)

Nome:
Data:
Inicio: Término:

1-Fale sobre sua trajetoria profissional e a fodonagtricto sensu.

2- Comente sobre a relacao da pesquisa e sua@fag&sional.

2-0O gue € pesquisa?

3-0 professor é/precisa ser pesquisador?

4- O que é professor-pesquisador?

5- Ha diferenca entre a pesquisa académica e aipastp professor da Ed. Basica ?
6-Qual o significado da pesquisa na atuacao dasgrohal da Educacéo Basica?
7-Vocé faz pesquisa? Conhece alguém que faz pesgaigede? Que tipo de pesquisa?
Ha iniciativas de apoio de pesquisa na Educacadc#@&sQuais as condi¢bes

necessarias para fazer pesquisa? Vocé divulgows@uiga realizada ou tem outras
publicagbes?
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APENDICE C - Instrumento de pesquisa de campo — Ptocolo dos professores

entrevistados
Critérios
N° Rede Rede Graduacéo Stricto Técnico Atuagao Pesq.
Estadual Muncipal sensu como
professor
1. X Pedagogia Educagdo-UCG Coord. Ed. sim
Infantil
2. X Pedagogia Educacgdo-UFG X sim
3. X Letras Letras-UFG X sim
4. X Pedagogia Educacéo-UFU X sim
5. X Biologia Biologia-UFG 223fase E. F. n&o
6. x Ed. Fisica Educagdo-UFRJ X sim
7. x Quimica Quimica-UFG Ens. Médio nao
8. X Historia Historia-UFG 2 3fase e Ens,| sim
Médio
9.| X Fisica Fisica-UFG Ens. Médio n&o
1d X Pedagogia Educagéo - UCG X sim
11 X Geografia Educacao -UFG 12 fase E. F ndo
194 x Pedagogia Educagéo-Cuba X sim
13 X Ed. Fisica e Ed. | Educagdo-UFG Diretora Ed. sim
Artistica Infantil
14 x Historia Sociologia - UFG X nédo
15 X Pedagogia Educacéo -UFG 12 fase sim
16 X Letras Letras-UFG 22 fase sim
17 x Pedagogia e Biologia-UFG 22 fasee sim
Veterinaria Ensino Médio
14 X Lic. Muscia Mestrado em musica Educacgdo sim
UFG Infantil
19 X Historia Educagéo-UFG 22 fase e Ens.sim
médio
2( X Pedagogia Educacgdo-UFG 12 fase Sim
2] X Letras Letras-UFG X néo
Diretor
27 X Letras Letras-UFG 22 fase sim
23 X Pedagogia Educacgéo - UFG X né&g
24 x X Geografia Geografia-UFG Ens. Medio sim
24 X Pedagogia Educacgéo - UFG X né&g
26 X Farmaécia/ Ed. Biologia-UFG 1° fase sim
Fisica
21 Historia Educagéo — UCG 22 fase nag
2§ x X Pedagogia Educacgdo-UFG 12 fase nédo
29 x Historia Religido X sim
UCG
3( x Ciéncias Sociais| UniEvangélica Ens. médio nap
3] X Biologia UEG 12 fase
néo

Total de entrevistados: 30
Rede Estadual: 10 — 30%
Rede Municipal: 20 — 70%

Professor: 20
Técnico: 10
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APENDICE D - Instrumento de pesquisa de campo — Temo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , fui dewd&an informado(a) e

esclarecido(a) sobre a pesquisa “Professor pestuissflexivo na rede publica em
Goiania: possibilidades, entraves e realidade” erosedimentos nela envolvidos, bem
como foi-me assegurada a preservacao total de niilgmtidade. Assim, autorizo [a
utilizacdo das minhas informacdes para fins cieodf sem restricdo de citacdes dos

dados obtidos, por tempo inderteminado, em meioaego, digital e outros.

Goiania, de de

Assinatura do (a) participante




APENDICE E — Quadro de unidades teméaticas
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Professor:
Data da entrevista:
Tema Citacdo Interpretacéo /
categoria

1. Ingresso no mestrado

2. Relacdo mestrado e
educacdo basica/
Relacdo da pesquisa e
sua atuacédo profissional

3. Concepcao de pesquisa

4. O professor €/ precisa
ser pesquisador

5. Professor pesquisador/

Caracteristicas

6. Diferenca entre
pesquisa académica/ dp
professor

7. Significado da pesquisa

8. Faz pesquisa

9. Iniciativas de apoio de
pesquisa na educacédo
bésica

10. Condicdes necessarias
para fazer pesquisa

11. Divulgou a pesquisa

realizada ou tem outra
publicacdes

14- Modificacdes e contribuicde
na pratica docente na pratica

docente

15- Formacao para a pesquisa

15.1 Origem do tema

16. Relacédo com o trabalho/
pares ap6s o0 mestrado

17. Desisténcia/ resisténcia




