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ARAUJO, D. S. INFANCIA, FAMILIA E CRECHE: um estuddos significados atribuiaos por
pais e educadoras de uma instituicdo filantrépi@aiania, 2006. (261 paginas) Tese de
doutoramento apresentada ao Programa de PoOs-G@adwng Educacdo da Universidade
Federal de Goias.

RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudontisiee e significados de infancia, familia e
creche atribuidos por educadoras e familiares idagas atendidas por uma creche filantropica
da regido sul de Goiania. Para empreender esfa tawestigativa, optou-se pelo método socio-
historico-dialético, que estuda os fendbmenos dideske concreta em permanente articulacao
com outros fenbmenos, constituidos nas relacdesodigadicbes entre forgcas antagbnicas, de
movimento e transformacéo. Foi necessario, pata,tegtomarmos a leitura dos classicos que
contribuiram para a construcdo da concepc¢éao dialdgé mundo e de homem que orientam essa
opcao metodoldgica: Marx (1985 e 1980), Marx e En(g0D05), Gramsci (1987), Kosik (1986),
Vasquez (1986), Wallon (1981, 1975), bem como dateypretes mais recentes: Barbosa
(1997), Barbosa, Magalhdes e Alves(2003), Rey (200397), Andery (2000), lanni (1985),
Carone (1984)Frigotto (1989), Gamboa (1989), dentre outros. Coleworréncia desta postura
epistemoldgica, propds-se uma abordagem qualifatv@rocesso investigativo e no tratamento
das informacdes. Na obtencéo dessas, optou-semedvista semi-aberta, em que os sujeitos -
co-participantes - do processo de pesquisa puderamfestar livremente suas opinides sobre os
temas propostos, a fim de possibilitar uma com@@&emais ampla do objeto investigado. Na
analise das falas dos sujeitos, buscou-se commegnd significados sao atribuidos a infancia:
agueles ligados a uma concepcao idealizada e hzdiea de crianca ou aqueles que permitem
compreendé-la como sujeito social, inserido naidadé concreta das relacdes sociais. Além
disso, pretendeu-se captar a concepcao de edueagdisando o significado atribuido a familia
e a creche na tarefa social de cuidar e educariaag;as na idade de zero a trés anos. Neste
processo de analise, em varios momentos, foi palssekplicitar os sentidos que 0s sujeitos
atribuiam aos temas propostos e relacionar as Bangas e diferencas entre os significados
construidos, em suas trajetérias individuais eas@cPara tanto, partiu-se do referencial tedrico
de Vygotsky (2001, 1989, 1987) e Bakhtin (1999)ei&0 articulador desta investigacéo foi a
familia, compreendida como meio e como grupo soca@istituido por sujeitos, que assumem
determinados papéis, vivenciam complexas trocativase constroem e reconstroem sua
compreensdao de mundo e de si mesmas, influencesmaodtuamente, na medida em que se
articulam para a satisfacdo das necessidadesdndigi e do grupo. Sua insergéo, por meio da
crianca, no ambiente educativo da creche provocgrmpo social a construcdo de sentidos e
significados permeados por conflitos e tensdes.

Palavras-chave: educacao infantil, infancia, faapdreche, método socio-historico-dialétic



ARAUJO, D. S. Childhood, family and créche: a sturfythe meanings attributed by parents and edusatba
philanthropic institute in Goiania, 2006. (261 ps)ge A doctoral thesis presented at the Goias Rtdériversity
Post-Graduate Educational Program.

ABSTRACT
This research set out to study the meaning andfisigmce of childhood, family and créche for
educators and family members of children attendinghilanthropic institute in the southern
region of Goiania. In order to carry out this inwgation, the socio-historical-dialectical method
was used to study the phenomena of the concreligyréa ongoing relationships with other
phenomena, which are formed in the contradictiohartagonistic forces of movement and
transformation. The unfolding of the social realitom a perspective of wholeness requires
work of appropriation, organization and expositioh the facts, in which the target is the
thought-out concrete reality. This theoretical appiation involves the exercise of critical
interpretation and evaluation of the facts, asral@imental prerequisite for dialectic thinking. As
a result of this epistemological stance, a qualtaapproach was proposed for the investigative
process and for the treatment of information. Trovarat these, semi-structured interviews were
used, in which the subjects — co-participants thefresearch process were able to express their
opinions freely about the proposed themes, in clellow for a broader understanding of the
object under investigation. Working from these tletical methodological presuppositions, an
effort was made to understand the different meawngich family members and educators build
around the role of the family and creche, in caangd educating in the early years of childhood.
In the analysis of the speech of the subjects, ratenstanding was sought of the meanings
attributed to childhood: those connected to anlige@ and naturalized conception of the child
or those which permit an understanding of them aasak subjects, involved in the concrete
reality of social relationships. As well as thatyas hoped to grasp the conception of education,
through analyzing the meaning attributed to theilfaand creche in the social task of caring for
and educating children from birth to the age okéirAt different moments throughout this
analytical process, it was possible to detail theaning which the subjects attributed to the
proposed themes and relate the similarities arfdrdiices between the constructed meanings, in
their individual and social journeys. Meaning iglarstood as the most stable dimension of the
word, but only one of the meaning zones which dguaies in the context of a discourse. Meaning
is the sum of all the psychological factors whiclwvard provokes in the conscience. It is the
most singular aspect of the subject. Even though drstinction is adopted, the concepts of
significance and meaning are understood as indeleama the awareness of the subject, in
his/her concrete involvement in life. These two elsions in the process of meaning express the
singularity and universality of social life in whiche subject is, at the same time, product and
producer. Thus, in this study, meaning and sigaifce were analyzed at the same time, in the
search for an understanding of the dialectic betmtbe two. However, preference was given to
the analysis of significance in order to make a ganson possible between two groups of
interlocutors: family members and educators. Tigawizing plank of this investigation was the
family, understood both as the milieu and as th@as@roup, made up of people who assume
different roles, and live out complex affective banges. They construct and reconstruct their
understanding of the world and of themselves, niytigluencing each other to the extent that
they are organized to satisfy individual and grougcessities. Their involvement in the
educational milieu of the créche by means of thie glrovokes a construction of meanings and
significance permeated by conflict and tensiorthésocial group.
Key words: child education, childhood, family, dne¢ socio-historical-dialectical method.



ARAUJO, D. S. NINEZ, FAMILIA Y GUARDERIA: Un estudi de los significados
atribuidos por padres y educadoras de una ingiiufilantropica. Goiania, 2006. (261
paginas) Tesis de doctorado presentada al progiarRas Graduacion en Educacion de la
Universidad Federal de Goias.

RESUMEN

La presente investigacion tiene como objeto deliedas sentidos v significados de infancia, faamili

y guarderia de educadoras y familiares de nifindidies por una guarderia filantrépica de la region
sur de Goiania. Para emprender esta tarea intiestigse opto por el método socio-histérico-
dialéctico, que estudia los fendbmenos de la reblecreta en permanente relacion con otros
fendmenos, que se constituyen en las contradiscideduerzas antagonicas, de movimiento y
transformacion. El desvelamiento de la realidacils@n una perspectiva de totalidad, demanda un
trabajo de apropiacion, organizacion y exposiceod hechos, en que el punto de llegada es el
concreto pensado. Esa apropiacion tedrica implejareicio de la critica, de la interpretacioreyia
evaluacion de los hechos como requisito fundamestehl pensamiento dialéctico. Como
consecuencia de esta postura epistemoldgica, pasprain abordaje cualitativo, en el proceso
investigativo y en el tratamiento de las informae® En la obtencion de esas, se opto por la
entrevista semiabierta, en que los sujetos — apest — del proceso de investigacion pudieron
manifestar libremente sus opiniones sobre los tpropsiestos, a fin de posibilitar una comprension
mas amplia del objeto investigado. A partir deseptesupuestos tedrico metodologicos, se busco
aprehender los diversos significados que los iy las educadoras construyen sobre el papel de
la familia y de la guarderia, en el cuidado y exdlacacion en la primera infancia. En el analslis d
dialogo de los sujetos, se buscé comprender quifcsidos son atribuidos a la nifiez: los unidos a
una concepcion idealizada y naturalizada de nifas @ue permiten comprenderlo como sujeto
social, insertado en la realidad concreta de lasiores sociales. Ademas, se pretendio captar la
concepcion de educacion, analizando el signifiedidmuido a la familia y a la guarderia en la tarea
social de cuidar de los nifios en la edad de coas afios. En este proceso de analisis, en varios
momentos, fue posible explicitar los sentidos @eslijetos atribuian a los temas propuestos y
relacionar las similitudes y diferencias entre $ignificados construidos, en sus trayectorias
individuales y sociales. Se comprende significanoacla dimension més estable de la palabra, sélo
una de las areas de sentido que ella adquierecentekto de algun discurso. El sentido es la suma
de todos los hechos sicoldgicos que la palabragaan la conciencia, es la dimension mas singular
del sujeto. Aungque se adopte esta distincion, mpremden los conceptos de significado y sentido
como partes indisociables en la conciencia deiosiga su proceso de insercién concreta de vida.
Estas dos dimensiones del proceso de significagjaresan la singularidad y la universalidad de la
vida social, en la cual este sujeto es, al misenapid, producto y productor. Por eso, en este &abaj
sentido y significado fueron analizados al misnemgio, buscando comprender el movimiento
dialéctico entre los dos. Pero se privilegié ellisisade los significados, para posibilitar la
comparacion entre los dos grupos de interlocutadmiliares y educadoras. El eje articulador de esta
investigacion fue la familia, comprendida como megicomo grupo social, constituido por
personas, que asumen determinados papeles, wvenoi@plejos intercambios afectivos.
Construyen y reconstruyen su comprension del myddcsi mismas, influyéndose mutuamente, en
la medida en que se articulan para la satisfaci®@das necesidades individuales y del grupo. Su
insercion, por medio del nifio en el ambiente ethacede la guarderia provoca en el grupo social la
construccion de sentidos y significados permeantosopflictos y tensiones.

Palabras-claves: educacion infantil, nifiez, fangli@rderia, método socio-histérico-dialéctico.



SUMARIO

RESUMO .ottt seeems ettt st et es et e e st e s et et eesnes s seeseensaaterneeaeas 07
F 23S 27\ T 08
]SO ] = NS 09
SIGLAS ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt ettt n e tens 13
INTRODUGAO ......coeiieitiiee ettt ettt st et e etesteateatseteseestesseenesnnatesreeneeseeseens 15

CAPITULO 1
A CONSTRUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE INFANCIA E DA S

POLITICAS PUBLICAS PARA A CRIANCA PEQUENA ......... cooeeeeeet e e, 44
1.1 — A desconstrucédo do paradigma do adulto neepmdo moderna de infancia .......... 45
1.2- Rumo a uma nova concepcéao de infancia: a crianga soijeito social................. 47

1.3 — O desenvolvimento das politicas publicas pardancia no Brasil: suas concepc¢des

LToT L=V (o] = 1S PP 50
1.4 - A educacdo infantil no contexto das politiedscacionais: avangos e recuos..........

CAPITULO 2
A CONSTITUICAO HISTORICA DA DIVERSIDADE NA FAMILA U RBANA

BRASILEIRA CONTEMPORANEA .......ocovitieiteeeeeee et ee et Q.7

2.1 — Familia: coNCeIt0S € Pré-CONCEILOS ...coccceeeeevrrriiiiiiieee e e e e e e eeeeeeeeeeeeeesrennnneeeennnnns 71

2.2 - Historia da familia urbana brasileira .........c...eeeevevvieiiiieeeeee e 74
2.2.1 - A familia no Brasil Colonial: desenhos kiagées.............ccoouvveeeiiiiiiiinnnnn. 75

2.2.2 - O movimento higienista e a constituicdo familia nuclear no Brasil
1 0] 0= Lo 84
2.2.3 - A passagem para o regime republicano e ganga nas relacdes e papéis

=10 011 =T (1 T T T PR 97



2.3 - Uma sociedade em movimento: o Brasil do $€XX e o contexto de reestruturacao

da familia brasileira urbana CoONteMPOranNea ...........cccceevviieeieeeiiiiiiieee e e 102

2.4— Alguns estudos sobre a familia goianieNSe...cc.....c.oocvveeeiee i .. 118

CAPITULO 3

A INFANCIA E OS SEUS SIGNIFICADOS ......cooveiveceeeeeeeeteeteseeeeeeeee st 124

3.1 — Familia, Creche e Bairro: do ambiente dayieaq...............ccoeeuvvvrverereverissensm 125
3.1.1 - O bairro em que situa geograficamente @here..............cccceevvvvevrvvnnnnnnns 125
3.1.2 — A Creche: sua historia € SeUS SUJEItOS ...cevveeeeririiiniiieeeneeennnans 128
3.1.3 - Interlocutores da pesquisa: 0S familiares............coovvvvvviiviinievieeeiininnnns 813
3.1.4 - Outros interlocutores: as edUCAOraS. cccc.vvvvvvvriiiiiiieiee e 149

3.2 - Alinfancia e os seus significados para ¢stes da pesquisa..........cccceveeeeeeenn. 51.1

3.2.1 — “Ser crianca € ser inocente, feliz e imesavel”. uma concepcéo
idealizada de INTANCIA .......ccoooie i 151
3.2.2 — Brincadeira: atividade constituidora dagigado de infancia ....... ........ 156
3.2.3 — “A crianca que trabalha é uma crianca atiuttontradicdes da concepcéo
idealizada de INFTANCIA ..........ueiiiiiiiii e 160
3.2.4 - Criancas na rua: “pior que trabalhar @wvaem familia”........................ 167
3.25 - A crianga real e a violéncia dentro e fatla espago domeéstico:
desmitificando a concepcéo idealizada de infancia...........ccccoeeeeee e, 171

3.2.6 - A infancia na sociedade dO CONSUMO . .ouemeeeniieeee e e 173

CAPITULO 4

OS SIGNIFICADOS DE FAMILIA E CRECHE ....cocviie e e, 176
4.1 — Os sentidos e significados de familia .ecccccco.ooooeeeiiiiiiiiiiie e 177
4.1.1 - “A base de tudo”: familia, espac¢o de seggaacrescimento e afeto ....... 177

4.1.2 - Familia estruturadersusfamilia desestruturada ...........co.eovvveeeeen.. 181

4.1.3 — Familia atual e de antigamente: liberdemtsusautoridade .................... 183



4.1.4 — Mée e pai: responsabilidades desSigualiS .cccc..ueeeiiieniieeeeeeiiiieeeeiiiiiiiens 19

4.2 - Educacéo da infancia como tarefa social: ipaptensdes entre familia e creche....198
4.2.1 — “Amor de méae é diferente”: a creche nasswiba familia ................... 198
4.2.2 — “A mae tem que fazer o papel de mae, tem @urigir”: a fungao
disciplinadora da familia ..o e ———— 203

4.2.3 - “.. porque eu precisava trabalhar”: abaodwersus acolhimento

4.2.4 — “E diferente o ensino na creche. Elas aj@eri: a creche como ambiente
facilitador do aprendizado e do desenvolVimentQa........ccovvvviiieiiieiecieiiiinnnn, 217

4.2.5 — “As duas tém que estar unidas: varias eabegra um so fim”. a interacéo

FAMIIA € CrECNE ... e 222
CONGCLUSAO .ottt ettt e et e e et e et e e et e eeee eeveneas 228
BIBLIOGRAF I A ..o ettt et e e aaanan 237
APENDICE ...t e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e ea e aeraes 254

Questionario | — Caracterizag8o da Familia ..o -..eeveeeeeeniiiiiiiieeeeeiiiee e i..
Roteiro de Entrevista com Familiares .......ccooceee voie e oo X

Roteiro de Entrevista coOm EAUCAAOIES ......cceee oo e Xi



SIGLAS

CF/88 — Constituicao Federal de 1988

NCC/02 — Novo Cadigo Civil de 2002

CC/16 — Codigo Civil de 1916

ECA/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente @6 19

LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Netide 1996

LOAS - Lei Organica de Assisténcia Social

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estitis

MEC — Ministério da Educagéo

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

CB/CNE — Camara de Educacéo Basica do CNE

CESU — Céamara de Ensino Superior do CNE

CP — Conselho Pleno do CNE

FMI - Fundo Monetario Internacional

BIRD - Banco Interamericano de Desenvolvimento

FUNDEF - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimentortkir® Fundamental e
Valorizacdo do Magistério

FUNDEB - Fundo de Manutencédo e Desenvolvimentodlac&céo Basica e Valorizagéo
do Magistério

LBA — Legido Brasileira de Assisténcia

DNCr — Departamento Nacional da Crianca

SAM — Servigo de Apoio ao Menor

CLT - consolidacao das Leis do Trabalho

UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para a ¢ahycaCiéncia e a Cultura
UNICEF — Fundo das Nacfes Unidas para a Infancia

ONU — Organizacao das Nacdes Unidas

CCJ - Comisséo de Constituicdo e Justica do Sdredieral

PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola

UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipaie Bducacéo

UNCME- Uniao Nacional dos Conselhos Municipaisdeicacao



CONSED - Conselho Nacional de Secretarios Estadigaisducacao
CNTE - Confederacao Nacional dos Trabalhadoresdund€ao
MNMMR —Movimento Nacional de Meninos e Meninas deaR
CONANDA - O Conselho Nacional dos Direitos da Ccae do Adolescente
MIEIB - Movimento Interforum de Educagéo Infantd &rasil
AGERE - Articulacdo de Mulheres Brasileiras

ANDI -Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia

CNTE - Confederacéao Nacional dos Trabalhadores @mcd€ao
OMEP - Organizac¢do Mundial de Educacéo Pré-Escolar

GIFE - Grupo Institutos, Empresas e Fundagdes

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Inig@aCientifica
UCG - Universidade Catdlica de Goias

EDU — Departamento de Educacédo da UCG

UFG — Universidade Federal de Goias

FE — Faculdade de Educacao da UFG

CEPAJ — Centro de Estudos Pesquisa e ExtensaceAldeenil

IDF — Instituto Dom Fernando da UCG

NIAF — Nucleo de Pesquisa da Infancia, Adolescéadtamilia DA ucg



INTRODUCAO

Este trabalho ndo é fruto apenas de um interegsiedepela infancia e pelas
principais instituicdes responséaveis pela sua ediaca a familia e a crech& resultado
de nossa experiéncia de “militancia’, em defesa diostos da crianca, em Goias e no
Brasil, bem como da atuacdo como formadora de gsofes para a educacdo infantil.
Desde 1985, envolvemos-nos na luta pela garansiaideitos das criancas e adolescentes,
tanto no nivel da legislacdo, como na sua efetovaigérealidade social nacional e local.
Este envolvimento tem exigido uma consisténciaidaG um conhecimento da realidade
que instigou 0 engajamento em pesquisas sobreaaciaf a adolescéncia e a familia

goianiense.

Situando o problema

Tivemos a oportunidade de participar, no final deadla de 1990, de uma
pesquisa realizada, em Goiania, sob a coordenagddodsa e Rizzini (2001), com o
intuito de contribuir para ampliar as investigac®abre a problematica do “menor”
(referindo-se a criangcas e adolescentes das campdpalares e supostamente
abandonados ou infratores) e extrapolar a invegtmaientifica para o conjunto das
criancas e dos adolescentes brasileiros, percelmendwseridos no contexto da familia e
da sociedade, como sujeitos participantes da Hstéitegramos a referida pesquisa,
analisando os dados referentes a crianca de z&is anos, procurando perceber algumas
caracteristicas do cotidiano da crianca desta &&aa e quem se ocupava de seu cuidado
e educacéao.

Foram mil duzentos e setenta e dois domiciliostadsis, por uma equipe de
pesquisadores. Neles, habitavam trezentos e oiedt@s criangas na faixa etaria de zero

1 Instituicdo de educacéo Infantil, que atendencaa de zero a trés anos, em periodo integral.
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a seis anos, e foram respondidos trezentos quésten que se referiam as criancas nessa
faixa etaria. As respostas foram dadas por umapesdulta, que se apresentava como a
principal conhecedora de aspectos relevantes dadédctrianca (ARAUJO e ANDRADE,
2001).

Nessa investigacdo, um dos dados que mais nos oram@en¢ado é que, a época,
apenas 9,4% das criancas da amostra, que se eveontna faixa etaria de zero a trés
anos, frequientavam alguma instituicdo de Educagfmtil. Embora a educacéo infantil
seja um direito assegurado pela Constituicdo Federa980, percebemos que esse direito
nao se efetiva no cotidiano da maioria da populgggmniense.

Constatamos, porém, que a medida que a idade alecaraumentava, ampliava-
se a matricula na pré-escola e que o atendimentoias;as de cinco e seis anos estava
praticamente universalizado, em GoiéniBntretanto, a creche, instituicdo educativa
destinada ao atendimento da crianca de zero aatr@s, pareceu-nos ser, ainda hoje,
considerada um “mal necessario” para aquelas famitjue ndo tinham quem pudesse
cuidar delas em casa.

Ao constatar que, com relacdo as criangcas goiaseths zero a trés anos (que
integraram a amostra e nao frequentavam institsig@eeducacao infantil), prevaleceram
afirmacdes de haver alguém que cuidasse delas sm 1©a0 sendo, pois, necessario o
atendimento em creches ou similares, levantamospétese de que a opcdo pela
permanéncia dessa crian¢ca em casa poderia tersimpadio a busca de alternativas para a
guarda e o cuidado de seus filhos pequenos, coraadas babas, primas ou vizinhas. A
amostra investigada, porém, indicou que a mai@asatiancas, fora do espac¢o educativo
institucional, de acordo com as informac¢fes ofdeecipor seus responséaveis, recebia os
cuidados diretamente de suas maes (aproximadam&¥g o que conduziu aos seguintes
guestionamentos: 0 que leva este grande percafgualulheres a permanecerem em suas
casas, cuidando de seus filhos? a oferta insufecié® vagas na educacéo infantil ou uma
opcao pelo tipo de educacdo que querem oferecesearssfilnos? Nao seria também um

indicativo do descrédito familiar quanto a validadieicativa da creche?

20 nGmero de questionarios é menor que o de criapgague, em alguns domicilios, habitavam mais de
uma crianga nesta faixa etaria. Neste caso, o meépel por elas respondia apenas um questiondsio, v
que o objeto da pesquisa era a familia goianieressie caso aquela que tem sob seus cuidados sriaaca
primeira infancia.

% Das criancas de nossa amostra, ho ano 2000, casaesCom quatro ou cinco anos de idade, 62,1% e
daquelas com seis anos, 91,7% frequientavam alganaéi instituicdo de educacéao infantil.
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Questionamos, ainda, 0 que seria mais determinagesa op¢ao da mae por
permanecer em casa: a falta de vagas em institupdalicas de qualidade, associada ao
fato de a familia ndo poder arcar com os custamnalautencdo de alguém para cuidar de
seus filhos em casa ou em uma instituicdo partitu@u sera que ainda predomina a
antiga crenca de que quem coloca o filho na crdehgnstra descaso por sua educacéo e
cuidado associada a idéia de que a educacdo agafEequena é atribuicdo da familia,
especialmente da mae? (ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Instigou-nos perceber que a falta de vagas nasesenu instituicdes similares
nao foi muito alegada, embora, segundo informagbédas em entrevista com a chefe da
Divisédo de Educagéo Infantil da Secretaria MunicgemEducagéo - SME, existissem, no
ano de 2000, creches com fila de espera de agntzpretendentes. Tal fato levou-nos a
questionar: sera que, no inicio do século XXI, aclkke ainda ndo conseguiu ser
compreendia como direito da familia e da criangaperar o estigma de espacgo de guarda,
destinado apenas as maes irresponsaveis ou massitadas, desprovidas de alternativas?

Tendo como referéncia esses dados e esses quesiiting, propomo-nos a
investigar, no presente trabalho, que os signifisatk infancia, familia e creche medeiam
as relagdes estabelecidas entre estas duas g@guiNa analise das falas dos sujeitos,
ambicionamos compreender que significados sdouédok a infancia pelas maes, pais e
educadoras de creche: aqueles ligados a uma cdécegealizada e naturalizada de
crianca, ou aqueles que permitem compreendé-la soedo social, inserido na realidade
concreta das familias, da creche e das relacfeasissanais amplas. Além disso,
procuramos captar, ainda, a concepcéo de educagdardiliares e educadoras de creche,
analisando, principalmente, o significado atribuddfamilia e & creche na tarefa social de
cuidar e educar as criancas na idade de zero aam@s Almejamos verificar qual a
importancia atribuida as duas instituicbes na egieccalas criancas, nos enunciados dos
sujeitos envolvidos. Objetivamos, também, percalgea creche é apresentada como um
“mal necessario”, ou como instituicdo complemerdarapoio a familia e como direito da
crianca.

Atualmente, pela propria legislacdo, a educacaantiifé a etapa da educacéo
bésica que atende as criancas de zero a cincoBeaslo as mudangas no aparato legal,
bem como as exigéncias da realidade contempor@seareches tém passado por um
processo de re-organizacdo de seu funcionamente sud estrutura administrativa,

transformando-se em centros de educacao infamdylado-se as secretarias de educacao.
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A maioria das instituigcbes, atualmente, ndo adadé#s ma termo creche para se
nomear, visto que, geralmente, atua também comgasade quatro a cinco anos e atende
as duas faixas etarias ou sub-etapas da educdgétlin creche e pré-escola - de maneira
integrada. Além disso, acreditamos que a prefemépor outra denominacdo objetiva
promover o distanciamento da instituicdo educatav@ostura e do estigma assistencialista
gue a creche assumiu na historia do atendimemtfaacia.

Na pesquisa realizada anteriormente, ja citada, ggpricebemos que parece
existir, ainda, grande resisténcia por parte ddli@nem compartilhar a educacao de seus
filnos de zero a trés anos com pessoas fora doodarpiliar, principalmente, fora do
espaco doméstico (ARAUJO e ANDRADE, 2001). Em deéswia dessas constatacoes e
aos questionamentos por elas motivados, no presabetho, nos propomos a focar nossa
investigacao nos significados que permeiam as pgdes de infancia, familia e creche de
pais, maes e educadoras deste espac¢o educatives\Mamtinuar utilizando esse termo,
por entendermos que creche, além de ser a dendininéfizada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (Lei 9.394/1996) pas@ymkr a instituicdo de educacao
infantil, que atua com a crianca de zero a trés,a@aim termo que, ainda, hoje, possui
fortes significados sociais, construidos na hiatda instituicdo no Brasil.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco educadorasanmaum pai e sete méaes de
criancas atendidas por uma creche filantropicaadd na Regido Sul de Goiania. O eixo
articulador desta investigacao foi a familia, coeepmdida como meio e como grupo social,
em que a crianca estabelece as primeiras relactd® @ primeiros passos na sua
constituicdo como pessoa humana, na construcaeudes”. (WALLON, 1975)

Enquanto grupo social, a familia é constituida pessoas, que assumem
determinados papéis sociais, vivenciam complexaxas$r afetivas, constroem e
reconstroem sua compreensdo de mundo e si megmfiasnciando-se mutuamente, na
medida em que articulam-se para a satisfacdo daessidades individuais e do grupo.
Quando um dos componentes deste grupo, por alguimanpassa a interagir em outro
meio ou integrar outro grupo social, sua expergépeissoal tende a provocar modificacdes
na sua subjetividade, que acaba gerando transfoemata trama social vivenciada no
interior da familia. A ida da crian¢a para a creghen desses momentos.

Pretendemos, com esse trabalho, construir novaaszde sentido sobre a
educacdo das criancas pequenas das familias gwasjeque freqlientam esse tipo de

instituicdo de educacao infantil, a fim de contiilma construcdo de analises tedricas cada
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vez mais aprofundadas sobre esse fenbmeno soci@difamos que muitos aspectos das
relacbes entre maes, pais e educadoras de credeedposer esclarecidos na pesquisa
acerca dos significados que permeiam as concemgdess e outras sobre o que €, para
eles, a infancia, a familia, a creche e seu papdiarefa social de educar e cuidar da
criangca pequena. Esperamos que o resultado destigacdo possa contribuir para que a
creche seja um fator de fortalecimento da famitla®elos entre seus membros.

A legislacdo brasileira estabelece que a convieéf@miliar € um direito da
crianga, assim como 0 acesso a creche e institugdigcativas similares. Para assegurar a
crianga a possibilidade de se desenvolver plenareeakercer seus direitos sociais, desde
0 nascimento, é legitimo e necessario exigir gestado cumpra o dever de assegurar sua
garantia. Vale ressaltar, aqui, que se torna inoprétvel que o FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basiea\éabbrizacdo do Professor) seja
aprovado pelo congresso Nacional e regulamentafiim, ée garantir recursos especificos
para o financiamento da educacao infantil. E furetstal, ainda, contribuir na construcio
de saberes que oferecam subsidios para a elabatacpoliticas publicas destinadas a
populacao de zero a trés anos e suas familias.

Para desenvolvermos este trabalho, articulamo-lindestigacbes e reflexdes
realizadas peldsrupo de estudos e Pesquisas de Educacdo da lafaligado a linha
“Formacgao e Profissionalizagdo Docente”, da Faclddde Educacdo da Universidade
Federal de Goias. Diante disso, este estudo passompor um dos varios sub-projetos
que se encontram em desenvolvimento, integradogprato Politicas Publicas e
Educacao da Infancia em Goias: historia, concepg@@gséticas,que, fundamentado em
um referencial historico-dialético, objetiva anafisa educacdo da infancia, em Goias,
envolvendo sua historia, a constituicdo de poBtigablicas, a formacao de profissionais,
as concepcdes que as permeiam, bem como os preeepséticas educativas de criancas

de zero a doze anos, em diferentes contéxtos

Orientacdo metodologica
Optamos por assumir 0 método soécio-historico-da@étomo eixo norteador da

nossa pesquisa. Foi necessério, para tanto, retwsearm leitura dos classicos que

“ Este projeto maior realiza-se sob a coordenac@@rof@ssora Doutora lvone Garcia Barbosa e dispde d
colaboragéo de professores e alunos de diferemgtuicdes de ensino superior e niveis de formagd®
graduacdo ao doutorado - alguns deles, bolsistB$CPIPROLICENC, além de outros pesquisadores
associados.
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contribuiram para a construcdo da concepcao daialdé mundo e de homem que orientam
essa opcdo metodologica: Marx (1985 e 1980), MaBngels (2005), Gramsci (1987),
Kosik (1986), Vasquez (1986), Vygotsky (2004, 200989, 1987), Wallon (1981, 1975),
bem como seus intérpretes mais recentes: Barbd3@7)(1Barbosa, Magalhdes e
Alves(2003), Rey (2003 e 1997), Andery (2000), $ckE995), Enguita (1993), lanni
(1984), Carone (1984lkrrigotto (1989), Gamboa (1989), dentre outros.

Frigotto (1989) adverte que, para compreendermomébodo dialéticty é
necessario explicitar as seguintes questdes: cerpoogluz determinado fendmeno social?
Ou seja, quais sdo as “leis sociais”, histéricas pgem este fendbmeno? Que forcas
constituem o real? Podemos acrescentar ainda gsnpas do autor as indagacdes: como
apreender o real? Como apreender as leis que regéamOmenos na sua concretude e na
sua totalidade?

No método de investigacdo materialista dialétiedetado por Marx, o ponto de
partida séo os fatos da realidade - o concreto, ®aienominacéo utilizada por Kosik
(1986): dialética do concreto. Entretanto, ressadaque, para compreender esse concreto,
devemos superar as primeiras impressdes que os fate causam, ou seja, as
representacdes fenoménicas, e ascender as suamtiEmentais, pois a realidade social €,
constituida por processos, estruturas e relacOempleras e contraditorias, que nédo se
podem conhecer pela simples observacdo empiAddN(, 1984)

Destacamos, ainda, a relevancia do método para reemger a realidade
concreta, 0 que ndo € uma tarefa facil, visto geefembmenos se constituem de
contradicdes e de forgcas antagOnicas, de movimerttansformacdo, que existem em
permanente relagdo com outros fendmenos. Deste,padoproduzir o conhecimento dos
fendbmenos na sua totalidade concreta, € necessapoio de um meétodo rigoroso, a fim
de desvelar sua esséncia e descobrir o que osnileemor tras de sua aparéncia. Na
perspectiva materialista dialética, o estudo deloggea fendmeno social implica
compreendé-lo a partir “da” e “na” realidade cotecide que é parte, sem abstrai-lo dessa
realidade, como se fosse independente dela. “Astigagdo tem que apoderar-se da
matéria, em seus pormenores, analisar suas désrdotmas de desenvolvimento, e

perquirir a conexao intima que ha entre elas.” (MAR980, p.16)

® Como apresentamos a contribuicdo de diferenteses)to método dialético recebe neste trabalh@wvari
denominacdes tais como Filosofia da Praxis, Mdiem@ Histérico Dialético, Dialética Marxista,
Perspectiva Marxista, Materialismo Histérico, Cqg@o Dialética da Histéria, Dialética do Concreto,
Abordagem dialética, Abordagem marxista.
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O desvelamento da realidade social demanda um lhabde apropriacao,
organizacdo e exposicao dos fatos, em que o penthelgada é o concreto pensado. A
compreensao da realidade concreta, numa perspegitatalidade, € uma tarefa que se
impbe ao sujeito cognoscente, como condicdo nat@ssd conhecimento objetivo dos
fatos. Essa apropriacdo tedrica implica no exercéa critica, da interpretacdo e da
avaliacdo dos fatos. A perspectiva critica € unuisétp fundamental do pensamento
dialético. (FRIGOTTO, 1989)

Marx e Engels (2005) diferenciam o método, que @eop para estudar a
realidade historica, tanto do método do racionalissomo do empirismo. A dialética
marxista pretende superar o conhecimento espemylgiorque se refere e toma como
ponto de partida uma determinada realidade concBalamesmo modo, ndo objetiva
construir um conhecimento contemplativo, pois, @alebrucar sobre o concreto, possui 0
intuito de transforma-lo. Seu método cientificorabando apenas a teoria, mas a “praxis”
revolucionaria e, como implica uma compreensdo dmdm comprometida com as
necessidades histéricas objetivas, assenta-senamwreal da Historia; ndo explica a praxis
a partir de uma idéia, explica a formacéo de id@ipartir da praxis material...” (MARX e
ENGELS, 2005, p. 53).

Nafilosofia da praxi§ nao se pretende a passagem do plano sensivel pkrao
racional, como na filosofia tradicional, mas a asé® do abstrato ao concreto. Seus
tedricos compreendem que o movimento de apreers#@eatidade concreta acontece, no
nivel do pensamento,

dentro de seu proprio elemento, isto é, no plarsirate, que é a negagdo da
imediaticidade, da evidéncia e da concreticidadsisel. A abstracdo do abstrato
ao concreto € um movimento para o qual todo inécabstrato e cuja dialética
consiste na superacdo desta abstratividade. O gsmcda abstratividade a
concreticidade é, por conseguinte, em geral, o menio da parte para o todo e
do todo para a parte: do fenbmeno para a esséncia@sséncia para o fenébmeno,

da totalidade para a contradicdo e da contradia@ g totalidade, do objeto para
0 sujeito e do sujeito para o objeto” (KOSIK, 198&0)

Tomando por base as explicacdes de Kosik (198Gjemos ponderar que a
concreticidade é resultado de um processo de cgastido pensamento, que se efetiva ha
relacdo entre sujeito e objeto do conhecimentoe Es®cesso supde que 0 sujeito
cognoscente organize os dados da realidade, nb dovpensamento e da abstracéo e

retorne a realidade com uma compreensao maisaceittonsistente desta realidade.

® Esta denominacéo da teoria marxista foi utilizaokeGramsci em seus escritos no carcere, a finvithr e
censura do governo fascista na Italia.
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A “concreticidade” se constréi na sintese objefeitu que acontece no ato de
conhecer. O concreto € construido como ponto dgaclaede um processo que
tem origem empirico-objetiva, passa pelo abstiddocaracteristicas subjetivas, e
forma uma sintese, validada na mesma acdo de @mnhp@ndo o conhecido
(concreto no pensamento) é confrontado com o satopte partida através da
pratica (GAMBOA, 1989, p. 103)

O concreto re-aparece, pois, no pensamento comsutiado da interagdo entre o
sujeito e o objeto do conhecimento. Neste sen&do, proprio Marx, que afirma: “O
concreto € concreto porque sintese de multiplametacdes, isto €, unidade no diverso.
Por isso, 0 concreto aparece no pensamento comacesso de sintese, como resultado,
nao como ponto de partida...” (MARX, 1980, p.95)

Esta citacdo instiga-nos a procurar compreenderocamdialética marxista
entende que essa realidade concreta é constristiablsca nos remete a concepcao de
homem e de mundo, que fundamentam as categoriaarfiemtais do materialismo
histérico, explicitadas por lanni (1984): trabalhpraxis), alienacdo, fetichismo,
contradicao, revolucéo.

A primeira categoriatrabalho ou praxis, basilar na perspectiva marxista, visto
gue a sociedade, os individuos, os grupos so&adsprodutos do trabalho individual e
social, ou seja, da praxis humana. E pelo trabalioo homem se faz homem, transforma
a sociedade e faz a historia, ou seja, por meipréeis, o ser humano objetiva-se a si
mesmo em outras coisas, que constréi e transfomsua trajetoria historica. “Para Marx,
aplicando o método dialético, todos os fenbmenamd@uicos ou sociais, todas as
chamadas leis da economia e da sociedade sdo gsodatacdao humana e, portanto,
podem ser transformados por esta agdo” (LOWY, 1985)

Ressaltamos, porém, que a praxis € material eitaghirNesta perspectiva de
andlise, o ser humano, a cultura as instituic@@paatidos, as igrejas sao frutos do trabalho
humano e, portanto, rebatem, em Ultima instanastancategoria. E deste lugar que
podemos compreender a afirmacédo de Marx (19856pddque “0os mesmos homens que
estabelecem as relagbes sociais de acordo com redatipidade material produzem,
também, os principios, as idéias, as categoriasaielo com as relacbes sociais”.

Nesse processo, 0 homem € o criador, mas a criatma conta do criador, visto
gue o homem cria 0 ambiente social (social, ecoodnpolitico, religioso, artistico), que

" Assumimos aqui o conceito de praxis de VazqueZ {jt%tividade material do homem social, que se
realiza sempre de forma indissociavelmente indadidu coletiva, nesse sentido esse conceito seifidant
com trabalho.
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passa a ser constituidor das pessoas. De form&isintpodemos dizer, entdo, que, por
meio do trabalho e no interior das relacbes sodaigprodugcdo, o homem cria-se a si
mesmo. O ser humano cria uma nova realidade ohjdtva de si, que passa a fazer parte
de si mesmo, de sua realidade subjetiva. Em oyiaéss/ras, € possivel dizer que os
homens “séo produtores das suas representacies, @€, mas os homens reais, que 0s
realizam, tal como foram condicionados por um daeitesdo desenvolvimento das suas
forcas produtivas e do modo de rela¢des que Ihgaende” (MARX e ENGELS, 2005,
p.25-26).

Assim, para Marx e Engels, a base da sociedadejadformacao, das instituicdes
e regras de funcionamento, das idéias e dos vadé@reas condigcbes materiais, as relacdes
sociais de producdo. Sao essas proposi¢cdes qupenmitem considerar o método de
analise marxista como materialista, visto que smut@de partida para a constru¢do do
conhecimento é a matéria, isto € o mundo, que eexigtependente do sujeito que o
conhece. Nesse sentido: “Ndo é a consciéncia gtegntdea a vida, mas a vida que
determina a consciéncia” (MARX e ENGELS, 2005, .26

Esta idéia nos remete a outras categorias fundammedd método dialético,
intimamente relacionada ao trabalhcalenacéoe ofetichismo Devido as condi¢bes da
organizacdo do trabalho, na sociedade burguesdidaiem classes antagonicas, em que
uma classe se apropria do produto de outra classdienacdo permeia as relagbes
humanas - do operario na fabrica; da mulher frantbomem, da crianca e do jovem face
ao adulto. No processo de reproducdo dessa apyapyia fetichizagdo acompanha a
alienacéo. A dinamica da sociedade burguesa aainstiteconstitui ininterruptamente a
alienacdo humana, quer da forma material, querodaaf espiritual, ao fetichizar - ou
mistificar - as relagdes, os fatos, os signospduypgao cultural e material (IANNI, 1984).

No processo de fetichizacao, os fatos sdo tomadgsesentados, descolados do
movimento do real e tendem a ser naturalizados,ocee tivessem vida autdonoma.
Podemos perceber esse processo, por exemplo, lesrnais, quando afirmam que o
“mercado” apresenta-se “nervoso”, como se esseefossa entidade descolada das
pessoas, das nacdes, das instituicbes humanas.

A quarta categoria de analise apresentada por (488#4) € acontradi¢cdo Para o
autor, o principio explicativo da epistemologialéli@a € a constituicdo da contradigéo,
seu funcionamento e sua resolucdo. Uma analisétidalé sempre uma analise das

contradi¢des internas de uma determinada realidade.
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O movimento dos fenbmenos, da sociedade e doshsaremos que constituem a
histéria da humanidade é produzido pelas contradicédntagonismos, conflitos que Ihe
sao inerentes e cuja solucdo leva a superacdo dessadicdo. Essa dinamica atua em
todos os fenbmenos humanos, de maneira a promoagesmanente transformacédo. Em
decorréncia disso, o fundamento Ultimo da epistegialdialética € a revolucdo, que se
constitui no movimento do real.

As relagcdes humanas, na sociedade burguesa, s@oesentagonicas. O fato de
serem 0S antagonismos estruturais 0s torna rewol@icos, pois resolvé-los implica em
modificar a sociedade, visto que esta solucéo deéaarpturas. Entretanto, a superacao de
determinada contradi¢cdo, ou conjunto de contradjcd@o € definitiva, pois produz uma
nova realidade, uma outra sintese, que, tambéontéaditoria. Os fendmenos, permeados
pelos antagonismos e contradicdes que lhe imprimewimento, constituem-se por
relagbes complexas, que se inserem outras mais,gdederminantes na materializagéo
desses fendbmenos.

Compreendemos que essas categorias — contradigddmemto, revolucdo —
afastam as suposicées de que o materialismo nmaiseégh uma concepcado mecanicista e
determinista da histéria, pois reconhece os hontenso os construtores da realidade
histéria, da mesma realidade que, contraditoriaeest condiciona.

As relagdes sociais estdo intimamente ligadas r@adgrodutivas. Adquirindo
novas forcas produtivas, os homens transformanu ereelo de producéo e, ao

transforma-lo, alterando a maneira de ganhar aidiaa eles transformam todas
as relactes sociais (MARX, 1985, p. 106).

A atividade humana constroi a realidade sociahesfiorma o mundo natural, bem
como o proprio homem. Ao compreender dessa maagiegdes e relacdes humanas e seu
desenvolvimento, nega-se a concepcao de uma natuwezana pronta, imutavel, produto
de algo exterior e independente ao proprio homeammadida em que se assume uma
compreensao de homem como sujeito ativo na coidstrde si mesmo, da natureza e de
sua histéria, em um processo continuo e infinitecaestru¢cdo de si mesmo (ANDERY,
2000, p. 408).

Assim, como qualquer fendmeno, todos o0s objetos cdohecimento sao
constituidos por elementos contraditorios e dinami&e o real caracteriza-se pelo eterno
movimento de fazer-se e refazer-se, a ciéncia enegmento devem impor-se a tarefa de
revelar esse movimento, que € a chave da compredags&alidade, que além de dinamica

€ multifacetada e complexa. Marx compreende as sa¢iignanas, inseridas numa
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complexa rede de relagdes com o mundo naturalial sBesa proposi¢céo implica em uma
outra categoria fundamental da epistemologia miarxia totalidade. O principio da
totalidade como categoria metodolégica ndo significa um estuld totalidade da
realidade, o que seria impossivel, visto que éfdiita e inesgotavel, mas a percepcéo de
gue a realidade social constitui um todo organestruturado, em que um elemento nao
pode ser compreendido sem relaciona-lo com o ctmjun

A partir desses pressupostos € que nos propomemar a discussao sobre a
relacdo entre sujeito e objeto do conhecimentometodo materialista dialético. Nessa
perspectiva tedrica, a pessoa humana é compreeaodida individuo concreto, isso &€,
considerada em suas determinacfes biologicas,secalturais. Portanto, o processo de
producdo do conhecimento ndo envolve apenas o llapaperceptivo biologicamente
determinado, que capta e registra as informacdetsdes na realidade objetiva. O sujeito
que conhece é ativo, orienta seu aparelho perceptigeu espirito, na direcdo de seus
interesses e transforma os dados que a realidadeféiece. A percep¢do humana é
mediada pela cultura em que o sujeito se insetieul@-se a linguagem e ao aparelho
conceitual, que o individuo recebe da sociedademaio da educacdo. Seus julgamentos
estdo condicionados por valores ligados aos gre@oslasse social em que se insere. Estes
valores e as motivagOes conscientes ou subconsgidot sujeito sdo mediados pela sua
pratica social.

Concluimos, assim, que 0 processo de producdo dueconento, no
materialismo dialético, é subjetivo-objetivo, poisujeito cognoscente nao é passivo, mas
se insere na relacdo cognitiva de maneira ativenteoduz o fator subjetivo no
conhecimento. Entretanto, consideramos importaggsaitar que esse Ultimo esta
intimamente articulado ao seu condicionamento kdeso explica o0 motivo de os fatos e
fendbmenos serem descritos, percebidos, avaliadiosegpretados de maneira diferente
pelos diversos sujeitos.

O conhecimento do mundo é uma atividade préticacreten do homem que
transforma a realidade e € por ela transformadssé&lsentido, a atividade de produzir
conhecimentos pode ser considerada como praxis, yiee, na relacdo subjetiva-objetiva,
0 sujeito cognoscente apropria-se do objeto codvelsdeixa de ser uma “coisa em si” e
se transforma em “coisa para n6s” (SCHAFF, 19985).

Com esses elementos, podemos distinguir a concapederialista dialética do

materialismo mecanicista, que compreende a rele@gitiva numa perspectiva empirista,
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em que o objeto é a fonte exterior das percepgiesais. Por atribuir a essas ultimas o
predominio no processo de conhecimento, nas codespmaterialistas tradicionais, o

sujeito que conhece adquire um carater passiveaeptigo. Por sua vez, na perspectiva
dialética, o conhecimento € considerado um proce$iso e pratico, devido ao papel

relevante atribuido ao sujeito, nesse processo.

Ao assumirmos a concepcao epistemologica do miger@dialético, a questdo da
objetividade do conhecimento reveste-se de espeelalancia: podemos afirmar a
existéncia da objetividade do conhecimento, quadioitido que o sujeito cognoscente,
gue desempenha um papel ativo, no processo de aordmgo, € produto e produtor das
relacdes sociais e introduz elementos subjetivaonbecimento produzido por ele?

Concordamos com Schaff (1995) que, devido ao debamento infinito da
realidade, o conhecimento € sempre um processor@nfo, a verdade também o é. O
conhecimento baseia-se sempre em verdades parctaistruidas historicamente, que
devem ser tomadas como ponto de partida para &wegés de novos conhecimentos, com
0 objetivo de supera-las e amplia-las, visto qaetatalidade do concreto pensado, cada
objeto estabelece infinitas relacbes com outrosetob] na infinidade da realidade
estudada.

Compreendemos, portanto, que o conhecimento nunahbséluto, pois, como
qualguer producdo humana, se da numa processwalpatanente. Desse modo, cada
etapa da investigacdo cientifica apresenta-se camb momento possivel de
inteligibilidade do real, visto que seus resultadesibora sempre parciais, abrem a
possibilidade de construir novamnas de sentigoque provocam a busca de uma
compreensao, cada vez mais completa da constri@orthecimento cientifico (REY,
2003 e 1997).

Ao entendermos que o conhecimento é incapaz detiredl realidade de forma
direta, assumimos o conceito zizna de entendimenf{ou zona de sentigarabalhado por
Rey (2003 e 1997), que consiste em uma forma degdi&com a realidade histoérica e
mutante, uma maneira de gerar inteligibilidade sabna zona da realidade, que aparece
sempre como uma delimitacéo feita pelo sujeito, determinado momento historico.

Neste processo de viabilidade, o conhecimento permbdelar e compreender
zonas da realidade estudada que aparecem relaggaatte si com um sentido
gue tem legitimidade somente em termos de teavig,gstas zonas da realidade
estudada se movem de muitas formas no complexcegsocde sua auto-

organizacdo e desenvolvimento, movimento do qualpraducdo do
conhecimento toma uma parte cada vez mais ativa, senca chegar a
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reproduzi-lo, dai o carater historico de todo sgB&Y, 2003, p. 153).

A ciéncia como produto da praxis humana, insermanvimento das formacdes
sociais exige-nos conceber a realidade concreta aoponto de partida e de chegada, na
nossa busca de novos conhecimentos. Ademais, ndomoabmé&o da interpretagéo e
compreensao dos fenbmenos estudados, pois acreditfue o conhecimento cientifico é
construido na relacdo ativa entre sujeito e obj&omo decorréncia desta postura
epistemoldgica, propusemos uma abordagem quaditativ processo investigativo e no
tratamento das informacdes e, portanto, privileggra compreensdo das informacdes a
partir dos sujeitos da investigacao.

Consideramos que a pesquisa qualitativa de origmtdiglética mostra-se rica e
desafiadora para a busca das questdes centragstaddsilho, que pretende apreender um
fendbmeno social no momento de sua existéncia. fssnmacdes recolhidas na pesquisa
qualitativa devem ser ricas em pormenores relatgogessoas, locais e conversas, pois se
parte do pressuposto de que o contexto é esserc@dInstrucdo dos significados que as
pessoas atribuem aos fatos, objetos, situacOesn@smo e aos outros. Esses significados
séo construidos por meio das interacdes com aasopissoas, nos diferentes ambientes e
grupos sociais nos quais 0s sujeitos se inserem.

A compreensao de um fenbmeno da realidade socpidémao pesquisador, que
opta por realizar uma pesquisa qualitativa, orggntpelos principios epistemologicos do
materialismo historico-dialético, a tarefa de apiag#o, organizacdo e exposicao dos fatos,
que explicite sua articulagdo com a totalidade amsg insere. Nesta opcdo metodoldgica,
os dados ndo tém valor por si mesmos, mas adquirem impdgaoomo elementos
possibilitadores de uma nova compreensao da rdalidade elaboracdo de construtos
tedricos mais complexos sobre ela (REY, 2003 e 1997

Nem os objetos, nem as pessoas, situagBes ou ciooeméos sdo dotados de
significado proprio; ao invés o significado Iheatébuido. (...) O significado que
as pessoas atribuem as suas experiéncias, bemacpmeesso de interpretacéo,

sdo elementos essenciais e constitutivos, ndo rdaideou secundarios aquilo
gue é a experiéncia (BIKLEN, 1994, p. 55).

A entrevista dialogica na pesquisa de orientacao @0-historica

Com esses pressupostos, procuramos nos envolwatid@no da instituicdo em
que se realizou a investigacdo, conversar com @s gaducadores, brincar com as
criancas, ajudar no seu cuidado, participar deidesre festas, a fim de compreender a

totalidade concreta na qual se inseriam 0s sujeiéoaossa pesquisa. Privilegiamos, na
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obtencéo de informacdes, a entrevista semi-al@rtague 0s sujeitos puderam manifestar
livremente suas opinides sobre os temas propastos, de possibilitar uma compreensao
mais ampla do objeto desta pesquisa. Deste modiatemcao entre os interlocutores
mostrou-se essencial na metodologia de investigagidorme assinala Rey:
O sujeito representa a singularizacdo de uma Hisidrepetivel, capaz de
“captar” elementos da subjetividade social que swenserao inteligiveis ao
conhecimento por meio da construcdo de indicadsirggilares presentes nas
representacdes individuais. Nesse sentido, asvestte abertas, os sistemas
conversacionais e dialégicos que caracterizam o entonda investigacéo,

representardo a Unica fonte de acesso a esseahqteriaparece nos interticios
das produc¢des do sujeito... (REY, 2003, p. 136)

Procuramos estabelecer, nas entrevistas, uma oelai@ogica com o0s
participantes de nossa pesquisa, tomando comoenefat tedrico a concepgcdo socio-
historica de linguagem elaborada por Vygotsky (20AB87) e Bakhtin (1988), discutida
por Rey (2003 e 1999), Freitas (2003) e SzymaraBpZa). O primeiro propde uma
metodologia de pesquisa qualitativa, na perspeadao-histérica, e as duas ultimas
discutem a contribuicdo da entrevista para a psaquis ciéncias humanas.

Na perspectiva soécio-histérica, a pesquisa em ignbumanas deve ser
compreendida como uma relacdo entre sujeitos plisglb pela linguagem. Considera-se
a pessoa entrevistada comujeitg o que implica em compreendé-la como alguém que
produz uma fala reveladora da sua capacidade d#ramrconhecimento sobre a realidade,
portanto, co-participante do processo de pesqEREITAS, 2003; REY, 1999).

A entrevista, nessa perspectiva, assume uma pabsaldgica e se constitui como
uma relacdo entre sujeitos, permeada por suasiénpes sociais e culturais. “Assim,
pesquisador e pesquisado passam a ser parceiroemde experiéncia dialdgica,
conseguindo se transportar da linguagem interreudgercepcao para sua expressividade
externa, entrelacando-se por inteiro num processodtua compreensao.” (FREITAS,
2003, p. 36)

E importante lembrarmos que a compreenséo, naatbakhtiniana, demanda a
existéncia de dois sujeitos, duas consciéncias aque,processo de interlocucéao,
estabelecem um dialogo, que consiste em opor sn@apalavra ao interlocutor. No
encadeamento de enunciados da comunicacgéo vestsantdos sdo construidos.

Nesse referencial tedrico, a entrevista constgumsma producdo de linguagem,
gue acontece entre dois ou mais sujeitos - entaglds e entrevistado(s) — numa situacao

de interacdo verbal, que tem como objetivo a matmapreensdo. Essa compreensao, na
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situacao de interacdo verbal é ativa, pois ndedgzra mera decodificacdo de sinais, visto
gue o enunciad@ue contém em si 0 gérmen da resposta, provocsainteuque concorda
ou discorda daquilo que ouve e manifesta isso dershs formas(BAKHTIN, 1999)
considera o enunciado como a unidade da comunicdis@ursiva, que se encontra
delimitado na alternancia dos sujeitos falantead8essim, sua compreensao vem sempre
acompanhada de uma atitude responsiva, 0 que toroavinte um sujeito ativo, no
processo de interlocucdo verbal. De uma forma ooul&, por suas manifestacdes em
resposta ao enunciado, o ouvinte se torna loc@ada interlocutor, no processo de
interacdo verbal, completa, adapta, pensa, repensterfere na fala do outro. Desde o
inicio do discurso, ocorre uma constante elabordedfala e do pensamento, por parte dos
interlocutores. Vygotsky (2001, p. 454) também enfatiza a percepgi@ual do
interlocutor, a mimica, os gestos, os olhares m@acéo, na constru¢cdo da compreensao,
em um dialogo.

Pudemos constatar em nossas entrevistas, confiomartdoria enunciativa da
linguagem de Bakhtin (1999), que, para se fazemnelalr, cada interlocutor faz gestos com
as maos, usa diferentes entonacg0des, cita exemetosa lembrancas, estabelece relacdes
com fatos e conceitos correldtoBlm assunto puxa o0 outro e questfes obscurase/do s
esclarecendo, pontos confusos vao se explicitandosentido dos termos e expressdes
utilizadas vao se definindo. Uma resposta mondssdade um entrevistado pode seguir-se
de explicacdes ricas e esclarecedoras, dependenbonda que for recebida sua primeira
resposta. Nossa reacdo, como entrevistadora, aei@s respostas emitidas por pais,
maes e educadoras de creche, influenciava decisntano rumo que a conversa tomava.
Palavras e gestos de incentivo, assim como ougwgiptas instigadoras, demonstraram
ser decisivas, no processo de producédo da intedocu

O enunciado € elaborado para ser compreendido moowvinte, dirige-se a
alguém, vai ao seu encontro. Na situacdo de estsgvpara que o entrevistador
compreenda o enunciado do entrevistado, precisatarise para ele, identificar-se com
ele e perceber o mundo através de seu sistemdates/eE importante, para que se possa
compreender ativamente o outro, colocar-se em wgar le depois, de volta ao proprio
lugar, contemplar seu horizonte, a partir da amnnbit que o fato de estar fora dele
possibilita.

Essa volta ao proprio lugar € imprescindivel aqpessdor, para “emoldurar” a
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visdo de mundo do outro com o “excedente de vigée’este distanciamento lhe permite.
Caso isso nédo ocorra, o pesquisador corre o risgedieter na identificagdo com o outro
e, desse modo, ndo contribuir para perceber a sdentrevistado, de forma mais
ampliada, completando-a com aquilo que transcemaleansciéncia. Quanto mais réplicas
0 pesquisador conseguir construir, mais real eupd# serd sua compreensao da fala do
entrevistado (FREITAS, 2003).

A relacdo dialégica ndo precisa, necessariamengcamse por uma ordem
l6gica ou linguistica, pois a construcdo de sestidoontece em enunciados completos
elaborados por sujeitos reais, que se inserem emnsitmacao concreta. Se abstrairmos os
sujeitos dessa situacdo, os enunciados perdemntidose A fala de cada sujeito esta
permeada pelas vozes e cores de seu meio sodaywmos aos quais pertence, sua classe,
seu género, seu momento historico e social.

E importante ressaltarmos, ainda, que uma situdeaiateracio face a face, como
em uma entrevista, emoc¢des, sentimentos, interldladas, tanto do entrevistador como
do entrevistado, interferem, na construcdo de denéissim, na entrevista, € fundamental
0 processo de interacdo humana. Estdo em jogo @&epgées do outro e de si,
expectativas, sentimentos, receios, preconceitogit@pretacdes dos protagonistas:
entrevistador e entrevistado. O primeiro detém rakgiinformacgdes e estd a procura de
outras. O Ultimo, também, possui um conjunto deheoimentos e pré-conceitos sobre o
entrevistador, que influenciam sua postura e sesostas naquela situacdo. Conforme a
interacdo que se estabelece entre entrevistadotrevistado, ocorre um intercambio de
sentidos, que perpassa as emocdes, 0S sentimentgsema de crencas e valores dos
protagonistas.

Sentido e significado: unidades constituidoras daigeito

Para Vygotsky (2001), a fala ndo apenas expresaa, também, reestrutura e
modifica 0 pensamento, que ao transformar-se egudgem se realiza, por meio dos
signos. Na mesma linha, Bakhtin (1999) afirma que a pedpompreensao nao pode se

manifestar sendo por meio de um material semi@igoe a consciéncia s6 pode surgir e

° Vygotsky (2001 e 1987) desenvolve uma anéliseicarilas principais teorias que tratam do
desenvolvimento do pensamento e linguagem, em poeaée, fundamentado na concepgdo materialista
dialética, inaugura uma nova compreensdo do termamBsma maneira que, nessa abordagem, ndo se
dissocia natureza e sociedade; corpo e mente;ichaive sociedade; o psicélogo russo afirma quehdam

ndo se pode estudar o desenvolvimento do pensaraeti#olinguagem isoladamente, pois embora sejam
processos distintos, articulam-se e influenciamgtuamente no seu processo de desenvolvimento.
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se afirmar mediante sua materializacdo em sigfidds dois pesquisadores adotam a
palavra como o signo por exceléncia, argumentanéaagpalavra pode ser utilizada como
signo interior, sem expressdo externa. Dai, suaorit@pcia para a constituicdo da
consciéncia individué&l

Como a base da teoria dos dois pesquisadores énpreensdo historica de
homem, suas andlises da linguagem ndo pode seaiabdér realidade social. Em
decorréncia destes principios, eles compreendeningua como um produto da
coletividade e da histéria de uma sociedade espedf portanto, anterior aos individuos.
E por meio da lingua que a comunicacdo entre dgithmbs de uma cultura se torna
possivel, por conter os parametros com 0s quamligiduo se expressa e interage com
seus pares.

Os dois pesquisadores compreendem a palavra commdade de analise do
pensamento verbalizado, visto que a palavra comté@nsi as propriedades inerentes ao
pensamento e a linguagem, constituindo-se em umtadidade, composta por motivos,
afetos, memorias, aspiracdes e projetos. Essadeiti#o se deixa decompor, sem que se
percam as caracteristicas constituidoras do'todo

No significado, encontra-se a unidade entre pensme linguagem, que é
indecomponivel. Toda atividade mental possui ungnifitacdo e, portanto, uma
manifestacdo no terreno semiotico, visto que sdmasa material constituida pelo signo
linguistico, a significacdo torna-se uma ficcaor Peio da significacdo, torna-se possivel
a relacdo do signo, como realidade isolada, coma gaglidade, que € por ele substituida,
representada, simbolizada. A significacdo ndo ppdem, ser considerada uma realidade
independente do signo, que se possa ser compraeméixblicada de forma isolada. Ela é
constituidora e constituinte do signo. Desse madiijvidade mental s6 pode ser explicada

e analisada por intermédio dos signos. Ela ndoaspsa expressa por meio dos signos,

19 Ao tratar da questdo da linguagem, Vygotsky (2601987) ndo tratava do que, hoje denominamos de
diferentes linguagens, como a linguagem da darganiksica, da pintura, da matematica, mas referia-se
especificamente a lingua.

1 yyygotsky (2001, 1987) demonstra uma sintonia caakhlin (1999) em varios aspectos da interpretacéo
do sentido e do significado da palavra. Bakhtind@)9preferia, como objeto da filosofia da linguagem
sentido (chamado por ele de tema) ao significadw, gerceber naquele um campo mais amplo de
manifestacdo da vida individual e social.

12 yygotsky (2001) faz uma analogia da palavra como#écula de agua, que, se decomposta em oxigénio e
hidrogénio, ndo mantém suas caracteristicas e ipdautes, portanto, a molécula deve ser a unidade de
andlise quimica e fisica da 4gua. Do mesmo mogalaara € uma unidade viva entre o som e o sigwific

por conter as formas mais simples e as propriedbésigas do pensamento discursivo e da linguagem
verbal. A desintegracdo da palavra em elementtedigs leva a uma série de equivocos tedricos.
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mas eles formam a base material que a constituenm&ma maneira que usamos as
palavras para nos expressar, a atividade mentaksigz dos signos para existir. “Todo
pensamento, toda emocédo, todo movimento voluntdéo exprimiveis. A funcéo
expressiva ndo pode ser separada da atividade lsentaque se altere a propria natureza
desta.” (Bakhtin, 1999, p. 51)

Vygotsky (1989) considera que o desenvolvimentocgh8gico relativo a
aquisicao e utilizacdo de simbolos como um sal@itativo na maneira que a pessoa
humana compreende o mundo. Quando se empregamitoengara fazer referéncia a
realidade (interior ou exterior ao individuo), n@ais se pode falar de mera percep¢ao de
mundo, pois esta percepcao passa a acontecer mgubadconceitos generalizados na
palavra. Esta compreensdo dialética de desenvalimdem como pressuposto
epistemoldgico a unidade entre individuo e socied@ada sujeito € compreendido como
um todo indiviso, em suas dimensdes de singulagigaghiversalidade.

A mediacdo simbodlica faz com que cada movimentc rimdimo do sujeito, suas
percepcdes, sentimentos, aspiracdes estejam parsneaddimensdes sociais, visto que se
materializam na linguagem interior, constituida gpignos, construidos historicamente por
determinada sociedade. O sujeito, porém reelaporameio de sua experiéncia subjetiva
os significados construidos socialmente. Ao ingastcomo se realiza a compreensao no
processo de articulagdo entre linguagem e pensameat nivel da subjetividade,
Vygotsky (2001, p. 465) recorre ao conceito deidentjue consiste na soma de todos os
fatos psicologicos que a palavra provoca na consigié Assim, sentido € sempre uma
formacao dinamica, fluida e complexa, que tem s&@nas de estabilidade. Em contextos
distintos, uma palavra pode mudar de sentido. Agengn um mesmo contexto, ela
adquire sentidos diversos para sujeitos diferef@esenunciado “Chuva!” adquire um
sentido completamente diverso para um camponésstord sedento e para uma moga,
gue acabou de arrumar o cabelo para sair com oradmo

O significado, por sua vez, consiste na dimensémlsda palavra, que pode
adquirir diferentes zonas de sentido, no contegtalgum discurso. Constitui-se, assim, o
ponto relativamente estavel em todas as mudancaerdelo da palavra, em diferentes
contextos.

O psicologo russo, embora adote essa distincdopremmde 0s conceitos de
significado e sentido como partes indissociaveisamsciéncia do sujeito, N0 seu processo

de insercdo concreta de vida. Por isso, neste Iti@baentido e significado foram
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analisados ao mesmo tempo, na busca de compreenu®rimento dialético entre os dois.
Privilegiou-se, porém, a andlise dos significagmsa possibilitar a comparacdo entre os
dois grupos de interlocucéo: familiares e educadora

Essas duas dimensdes do processo de significapéesseam a singularidade e a
universalidade da vida social, na qual este sugimo mesmo tempo, produto e produtor.
O significado, em termos psicoldgicos, é, ao mesnao, unidade do pensamento e da
linguagem, da generalizacdo e da comunicacao, @iqurove certa coesdo dinamica no
conjunto destes processos. “Na relacdo entre sentidfeto, abrem-se as portas para a
investigacdo do universo para o qual a palavradasa, ao sujeito”. (CARVALHO, 2006,
p. 21)

Nessa trama entre sentidos e significados, propom®sa apreender as
concepcOes das educadoras de creche e dos famiiasecriancas, que freqientam esse

espaco, acerca de familia, infancia e creche.

Os caminhos da pesquisa

Para que pudéssemos alcancar uma compreensao myass sobre os diversos
processos de significacdo que as familias e asaddwas de creche constroem sobre a
educacado da crianga pequena, no processo de a&deettre essas instituicdes, foi
necessario que empregassemos recursos metodolégitados e realizar uma pesquisa
em diferentes etapas:

» escolha da instituicdo em que se daria a invest@ac

» sele¢cdo das familias com as quais o trabalho iesii@ado;
= coleta de dados;

= tratamento das informacdes obtidas.

A pesquisa que ora apresentamos, foi realizada em uma cratdrdrdpica
situada na zona urbana de Goiania. A opcao por #@ssede instituicdo deve-se a
abrangéncia desse atendimento, sua sempre cresx@atesdo e importancia na historia
da educacdo no Brasil. Esta € a unica oportunidadatendimento em creche ou preé-
escola, em periodo integral, que grande parte galagéo brasileira de baixa renda tem
acesso. Diante disso, € urgente a necessidadevesigar como esse atendimento vem
ocorrendo e suas implicacfes nas familias neleladas. (CRUZ, 2001)

Para desenvolvermos a pesquisa, que ora apresentagoolhemos uma creche

filantropica, localizada na Regido sul de GoiaAiascolha por esta regido deve-se a fato
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de ser aquela que possui 0 maior numero de seterestario§, que englobam desde
bairros de Goiania habitados por familias de ckassédias e altas, até aqueles, em que
predominam a populacdo de baixa renda. Este fatitilooi para se ter acesso a familias
de diferentes niveis socioecondémicos e culturais.

Apds elegermos a regido, o proximo passo foi sabecio bairro da instituicdo
que seria docusda pesquisa. Para tanto, realizamos, na Secrdtangipal de Educacéo
(SME), um levantamento das instituicbes de Educdg&mtil publicas e filantropicas
existentes na Regido Sul de Goiania, nos seussdwebairros, bem como o nivel
socioecondmico das familias das criangas atengiolaslas. Visitamos varias instituigdes.
Conversamos com seus gestores, funcionarios, potes indagando, principalmente,
sobre a clientela atendida: o nivel sécio-econémaco local predominante de sua
residéncia. Em muitas delas, as familias das agmn@ao residiam, mas apenas
trabalhavam no bairro, em que se situava a ingdituiEsse fato prejudicaria, segundo o
Nosso ponto de vista, a construcdo das informagéesa pesquisa, porque dificultaria o
acesso a sua residéncia, o que seria necessaitas mezes, a fim de entrevistar os pais
das criancas atendidas pelas instituicdes. Alésodmauitas criancas eram provenientes de
outros municipios da regido metropolitana de Gaiasaindo do universo proposto para
essa pesquisa.

Optamos realizar esta pesquisa, no Bairro ParquazAnia, em funcdo da
diversidade sécio-econdmica de sua populacdo. Eardaraioria da populacédo do Parque
Amazobnia seja constituida por familias de baixadaer baixo nivel de escolaridade,
também, residiam, nesse mesmo bairro, familiagmigarmais elevada e nivel escolar mais
alto. Acreditamos que a diversidade de caractesstienriqueceu a pesquisa, 0 que
justificou a opcédo por esse bairro, comoaus privilegiado da pesquisa. Aléem disso,
constatamos que a maioria das criancas, que frexyi@en as creches visitadas, morava no
proprio bairro, conforme nos foi informado pelasgdintes das instituicdes visitadas.

Das trés instituicbes de educacao infantil do Rajmazodnia cadastradasa

13 para selecionar a instituicdo educativa, em qria s=alizada a pesquisa, inicialmente, retomanmsa
dados ja coletados, no trabalho de investigacare smlfamilia goianiense coordenado por Souza erRizz
(2001), de que participamos, no final da décadb9®@ e inicio dos anos 2000.

Com a finalidade de facilitar sua apreensédo e gosteompara¢do com outros mais gerais, na orge&iza
da coleta de dados, a referida investigagdo utilizlyuns procedimentos e classificacdes do IBGE, qu
divide a cidade de Goiania em naegibes Central, Campinas, Norte, Leste, Sudoeste, Sule§e, Oeste

e Nordeste. Essas regides sao divididasw@distritose esses ersetores censitarios

14 Além das instituicBes publicas e conveniadas coBeeretaria Municipal, existem creches domiciliares,
particulares, escolas infantis e diferentes ingfies destinadas a acolher e educar criancas deaz&és
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SME, duas eram publicas, municipais e uma particalanveniada com a SME. Como
esta ultima, embora se constitua numa instituigitiqular, ndo possui fins lucrativos, é
classificada como possuidora de natureza filante§piNessa ultima foi desenvolvida a
investigacao que ora relatamos.

Apds os primeiros contatos e a participacdo em deasides de pais, na
instituicdo, em que apresentamos 0s objetivos dguisa que seria realizada por nos e
assumimos perante os educadores e pais um compoogtiso diante dos dados obtidos,
assegurando-lhes sigilo com relacdo a identidadgecdancas, dos entrevistados e da
instituicdo que faria parte da investigacdo, foelaborados os seguintes instrumentos de
coleta de informacdes para posterior andlise etica@® dos dados:

= questionario semi-aberf) proposto aos pais ou responsaveis, para levarsiauagao
socioecondmica, cultural e outras informacdes acdgaccrianca e da estrutura familiar;

= roteiro de entrevista aos familiares, para apraeadeompreensdo que tém sobre 0s
elementos constitutivos da educacao da criancambeaztrés anos, a infancia, a familia
e a creche, bem como a maneira de perceberem ¢ gapeduas instituicbes na
educacao de seus filhos;

= roteiro de entrevista aos educadores das creches,apreender os significados por
eles atribuidos a familia e a creche na educacé@daleza pequena.

E importante ressaltar que esses instrumentos farinados apenas como
roteiro para inicio das conversas. A investigag#s ciéncias humanas, trata de um
“sujeito interativo, motivado e intencional”. Sendssim, 0s proprios instrumentos de

investigacdo devem possibilitar a construcao deemtido interativo (REY, 1999, p. 57)

anos, que nao fazem parte da relacdo que nosi@aidia pela SME e que podem, posteriormente bgetoo
de novas investigacdes, por assumirem caracteddtiem diferentes das creches ou CMEIS visitados.

'3 Filantropia é a ag&o continuada de doar dinheir@uttos bens a favor de instituicdes ou pessoas que
desenvolvam atividades sociais. E considerada pséas praticantes como uma forma de ajudar o
desenvolvimento e a mudanca social, de intervieaidade, sem recorrer a intervencdo estatamasimo,
como uma forma de corrigir as politicas publicaadequadas em matéria social, cultural ou de
desenvolvimento cientifico. A filantropia € uma ionfante fonte de financiamento para as causas
humanitérias, culturais e religiosas. As institeig@e educacdo infantil filantrépicas foram, geealta,
criadas por pessoas ou organiza¢cdes comunitdgasypadas em atender a demanda social, em londss, o

o poder publico deixa de cumprir o seu papel. Uam qliestdes que se levanta quando a pertinénda des
acao € o argumento de que ela estaria contribydada que o Estado contitnue descumprindo o seu der
social, visto que a populacédo atendida por estag@fivas ndo tem mais motivos para se organizaa pa
exigir seus direitos.

6 Os questionarios foram utilizados apenas como rosteilas primeiras entrevistas realizadas com os
familiares das criancas, a fim de coletar infornescpara caracterizar as familias que participadam
pesquisa.
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Tomando como referéncia os principios tedricos lardagem sdécio-historica,
procuramos participar da vida cotidiana da ingt@#ai escolhida como campo de
investigacdo, com o proposito de conhecer a taddéiddas relagcdes que se davam no seu
interior, bem como da instituicdo com as famil@en a comunidade do bairro, escolas,
associagOes, outros equipamentos sociais da regi@om a Secretaria Municipal de
Educacao - SME. Compreendemos que nossa inserg@olmente da instituicdo produzia
algo novo nessa realidade. Fomos gradualmenteanmss fazer parte daquele ambiente
social. Participando dos eventos, comecamos aesenhecida pelo nome pelas criancas,
educadoras e pelos pais, como também, a conheeé+liR-los por seu nome.

De acordo com Freitas (2003), a contextualizacdgeknuisador € relevante,
porque como ser social, ao mesmo tempo, ele mad#i@ modificado pelo seu meio.
Desse modo, quando o investigador se insere noacdmmvestigacao, traz consigo, para
essa realidade, tudo aquilo que o constituiu poo mh&s diversas atividades que exerceu e
das interacdes que estabeleceu na sua histérimaecom seus valores, idéias, projetos,
conceitos e preconceitos. Sua compreensao desaaeslidade, na qual ele se insere por
meio de sua investigacdo, se da direcionada pkéy gue suas experiéncias anteriores Ihe
possibilitaram. Na interacdo dialégica com essdidade, seu horizonte amplia-se, na
medida em que sua compreensdo dessa realidadarajaede.

Pudemos constatar que néo é facil a insercdo dpiseslor em um grupo social,
onde as pessoas exercem papéis determinados eflgendiam mutuamente. Foi
necessario que nos inserissemos em algumas rdéieasstituicbes: passamos a conversar
e colaborar com as educadoras, a contar histéaagr e brincar com as criangas.

No momento da realizacdo das entrevistas com ssepaides, percebemos que o
fato de conhecermos seu(sua) filho(a) era um elenfanilitador da nossa interagcéo, do
mesmo modo que nossa insercdo na rotina da cremdwbiitou a interacdo com as
educadoras.

Procurdvamos estar presente na hora em que osilagsn buscar seus filhos, a
fim de aproveitar esse momento para conversar ¢esn @nhecé-los, marcar, remarcar e
realizar entrevistas. Percebemos que o melhoribgrara a realizacdo dessas entrevistas
era no final da tarde, quando as mées e os paigvjam terminado seus expedientes de
trabalho. Mesmo que houvesse tarefas domésticasspeem realizadas, ndo havia, neste
momento, o horario rigoroso do inicio do expediente

Parte das entrevistas foi realizada, na propri#tuigio: no patio, na sala de estar,
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na sala da coordenacéo, até na cozinha, tomanéloAdgimas das entrevistas com mées e
pais realizadas na instituicdo foram mais lentaanbiente ndo favorecia a aproximacao.
A entrevistadora foi, algumas vezes, confundida amnmprofissionais da instituicao,
principalmente, quando havia pouco tempo de frecjiéda crianca na creche. Diante
disso, os pais tendiam a dizer aquilo que acred#ama expectativa da instituicdo com
relacdo a eles. O processo de ambientacdo e deelesisnento de uma relagcdo que
favorecesse a interlocucéo tornou-se mais lenitial,chesses casos. As educadoras, pelo
contrario, tanto as novatas como as mais antigasodstraram se sentir bem a vontade no
ambiente da instituicdo e valorizadas por poderemribuir com nossa pesquisa.

Por vezes, pudemos perceber que o entrevistadadiadaoformacdes, omitia ou
dissimulava opinides, que supostamente poderiandesgrualificadoras de si mesmo, ou
ameacadoras para sua relacdo ou de seu filho coprofissionais da instituicdo de
educacdo infantil. Algumas vezes, incluia infornes;@®u opinides que considerava
favoraveis a permanéncia e ao bom relacionamengewélho na instituicao.

Devemos nos lembrar que a relacdo de poder e a@udétade entre os
interlocutores interferem na realizacédo da enttavRrocuramos ter em mente todos esses
aspectos, ao realizar e ao analisar as entrevigiess,ao0 mesmo tempo, que nas falas dos
pais, mées e educadoras ha representatividadegtaminrrem distor¢cdes e ocultamentos.
Para equilibrar essa relagdo, procuramos criar sitnacdo de confiabilidade para que o
entrevistado se abrisse e colaborasse, trazends daldvantes para o trabalho.

Contatamos que as entrevistas realizadas na cafanda possibilitaram uma
maior interacdo pessoal. As familias sentiam-serizaldas com a visita, serviam café,
suco e nos convidavam para voltar em outra ocasidelacédo da pesquisadora com as
maes ou pais entrevistados, em sua residéncigafioais proxima e as pessoas pareciam
perder o receio de dizer aquilo que pensavam éasenEm casa, a familia estava no seu
ambiente e fazia o possivel para que a entrevistadosentisse a vontade. Assim, era mais
facil criar um ambiente acolhedor e estabelecer natagdo de confianca.

Consideramos importante ressaltar que, apesar iflentas percebidas, em
funcdo das mudancas no ambiente de realizacdo rdesvistas, elas puderam, quase
sempre, ser vivenciadas como momentos de organizigs idéias e de construcdo de
sentidos para os interlocutores, isto €, como uotgsso dinAmico de producgdo de
linguagem. Procuravamos fazer a mesma perguntasvaezes, utilizando palavras

diferentes, em diversos momentos da entrevistamade tentar perceber o sentido
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atribuido pelos sujeitos aos temas propostos ppes@uisa.

O principal objetivo das entrevistas era obtergistear a fala das pessoas, para
que, por meio dela, pudéssemos conhecer suas ¢dresepobre os temas deste trabalho.
A entrevista com pais e maes era dividida em daimentos, que, na maioria das vezes,
nao aconteciam no mesmo dia. No primeiro, erartadequestdes mais objetivas,
relacionadas aos dados pessoais e profissionastdevistado, situacdo sécio-econdbmica
da familia e a estrutura familiar. (Anexo |) Estpestdes foram organizadas sob a forma
de um questionario semi-aberto, mas eram respadida@mente pelo entrevistado e
registradas por escrito, pela pesquisadora.

Este primeiro momento objetivava caracterizar aagdio socioecondmica e
cultural, bem como levantar dados, que pudessenmelsrantes, acerca da crianca e da
estrutura familiar. Este primeiro encontro tinftmbém, objetivo de criar uma relacéo de
confianca entre a pesquisadora e 0s sujeitos eatigacao.

No segundo momento, quando a mae, o pai ou avésjavam mais
familiarizados com a pesquisadora, abordavamosmgad referentes a nossa pesquisa.
Neste momento, geralmente, 0s sujeitos ja convanmsaom mais desinibicdo, de forma
mais tranquila e espontanea. Deste modo, se eapemsscom mais fluéncia sobre os
temas propostos. Embora tivéssemos um roteiro @r&rnte estabelecido (Anexos 2 e 3),
gue orientava as entrevistas, tomamos o cuidadevider qualquer procedimento rigido
que pudesse resultar numa fala limitada pelas siigi@s da pesquisadora.

Esses roteiros foram usados de maneira flexivehdCas questdes relacionam-se
umas com as outras, aconteceu com frequiéncia adaémtrevistado, logo nas primeiras
perguntas, fazer referéncia a varias outras. Pawauros, entdo, explorar os aspectos
enfocados por ele e manter um clima de “informdlkda para evitar qualquer
constrangimento nas respostas que pudesse difi@lexpressdo das concepcdes dos
sujeitos da pesquisa.

Como, nestas entrevistas, as pessoas podiam sessxp livremente e as
questbes eram apenas pretextos para iniciar a rsanviei necessario grava-las em fitas
cassetes para nao perder a riqueza dos detallesumiam nessa interacdo verbal. Para a
maioria das pessoas, 0 uso do gravador ndo setaanem problema, apds explicarmos o
objetivo de nossa pesquisa e o motivo da suaagdia. Tinhamos sempre o cuidado de
esclarecer que esta pesquisa estava relacionada timinersidade e que seu proposito era

conhecer as opinides das pessoas sobre infanmdiafacreche e educacdo de criancas
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pequenas. SO depois disso e da concordancia devistado quanto ao uso do gravador, o
aparelho era ligado. Embora nenhum dos entrevistidesse se oposto a utilizagdo do
gravador, alguns manifestaram certa timidez, empsesenca, pelo menos, no inicio da
entrevista.

Com as educadoras, foi realizada apenas uma est@reqgue se iniciava com
guestdes relativas a dados pessoais e profissienam seguida, no mesmo dia, eram
feitas as perguntas sobre infancia, familia e egha@fantil.

As entrevistas, que duraram de vinte a quarentaitosn depois de gravadas,
foram transcritas e transformadas em textos escrifarte deles aqui apresentada e
comentada. Este foi um trabalho demorado, poisupantos ser o mais fiel possivel a fala
dos entrevistados. Estas transcricdes tiveram gssap por uma ligeira modificacdo em
sua forma, a fim de que se tornassem mais apr@griadinguagem escrita, sem, contudo,
alterar elementos de contedido

Um dos complicadores para a realizacdo das entievisi a elevada rotatividade
das criancas matriculadas na creche filantropiagpoid do primeiro encontro, muitas
criancas deixavam a instituicdo de Educacao Infgur motivo de mudanca de endereco
da familia, desemprego ou mudanca de emprego daefoéedo pai, doenga, separacao
dos casais, dentre outros. Muitas destas famifiasleixavam endereco e nos perdiamos o
contato com elas, o que inviabilizava a continugddd trabalho. Em fungao disto, fizemos
0 contato inicial com quinze familias das criangag freqientavam a creche, mas a
entrevista final foi reduzida para nove. Apresesrtars aqui, neste relato de pesquisa,
apenas os dados relativos a essas ultimas. Osistadd®s foram sete maes, um pai e uma
avo.

Na escolha dos entrevistados nao tivemos a preg@&apde selecionar uma
amostragem representativa dentro do rigor estaiisrocuramos ampliar nossa amostra
com a diversidade das possibilidades. Procuramdevistar maes, pais, avés que
assumem a responsabilidades do cuidado das cridagaisas com filhos de diferentes
idades, com um so filho, com muitos filhos, corhdiladotivo, mées e pais solteiros, para
tentar compreender suas concepcdes acerca daimf@adamilia e da creche, no contexto

de sua diversidade. Quanto as educadoras da creoheser um grupo pequeno,

" Nao reproduzimos as pronincias regionais, nemalqaneirismos lingiiisticos que poderiam dificudtar
fluéncia do material escrito, como a supressaorgmb final dos verbos na forma infinitiva e do “mmo
final dos verbos no plural. Na transcricdo, omittneonome do entrevistado substituindo por outitécfir.
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entrevistamos sua totalidade: a diretora, a coadima e as duas professoras e a monitora.

Estrutura do trabalho

O tema central deste trabalho é a infafi@asua educacdo. Embora ndo tenhamos
lidado diretamente com as criancas, durante o debemento da pesquisa, tivemos
sempre em mente que as familias e creches, bem asmoncepcfes das maes, pais e
educadoras, seriam lugares importantes de confaraa infancia. Pode-se perceber
claramente isso, na leitura do primeiro capitufo construcdo historica do conceito de
infancia e das politicas publicas para a crianca pgiena. Neste capitulo, procuramos
questionar a concepc¢do moderna de infagcia tem orientado as praticas educativas, bem
como da construcdo histérica das politicas de atesrdo a criangca pequena, no Brasil.
Procuramos responder alguns questionamentos aa&asaconcepcdes de infancia
hegemonicas hoje. Como essas concepc¢fes tém ddeasapoliticas de atendimento a
infancia? Como as politicas tém contribuido paratereou transformar essas concepg¢des?

Sentimos necessidade de desenvolvimento destx&eflgporque, em nossas
pesquisas anteriores, em nossa pratica profisseeah nossa militdncia em defesa dos
direitos da crianga, pudemos constatar que difeseteéorias e posturas educacionais,
assim como as politicas de atencdo a crianca téoorsdruido, fundamentadas numa
concepgao raramente questionada ou redefinidaféecia, que idealiza uma "natureza
infantil" e uma forma de ser crianca destituidaele carater histérico e social.

Consideramos importante ressaltar que compreendemogancia como uma

producdo sociocultural e que as formas de siggficados grupos etérios sofrem a
influéncia das diferencas de classe e de génetas Bgynificacdes implicam no tempo
dedicado a atividade laboral (ou ndo), no acessdans culturais e materiais, nas esferas
de sociabilidade, dentre outros. As diferencasca#io contexto urbano ou rural, a
expectativa de vida, também, sdo fatores impodaméecaracterizacdo e na distincdo das
idades em uma determinada sociedade. A organizg&ma produtiva e as relagbes de
producado sao as bases da construcao das idéilmesvaumanos. Consequientemente, sao
constituidores dos conceitos de infancia. Por olaido, dialeticamente, as mudancas na

forma de compreender a infancia, também, provodteragdes nas relagdes entre criancas

'8 Faz-se necessario, aqui, distinguir os termos gaianinfancia. O primeiro refere-se ao sujeito eiPi
individual, identificado como tal no cotidiano. @rimo infancia, por sua vez, refere-se a conceitos e
concepcdes que definem e distinguem essa etapaddahumana de outros momentos da vida. Estas
concepcdes sdo produzidas e legitimadas historiteme justificam o lugar ocupado pela crianca nas
relacdes sociais.
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e adultos, nas praticas educativas, impulsionanddifiacdes nas politicas publicas de

atendimento a infancia e nas politicas educacionais

A concepcéo de crianga como sujeito social, quenaster, insere-se em um
determinado contexto historico-cultural implica afizque este sujeito s0 pode ser
compreendido, se analisado nas multiplas relacesegtabelece com o mundo do qual
faz parte. A familia, nas suas diferentes configiea, tem sido historicamente o primeiro
meio e grupo social, no qual a crianca se inseve.nkio dos cuidados que as pessoas
deste grupo social prestam a crianca, ela se irgsarsua cultura e em seu meio e se
constitui como pessoa humana. Por isso, a famdi@i&o articulador do estudo acerca da
infancia, que desenvolveremos, neste trabalho e tén@a do segundo capitulo A
constituicao histérica da diversidade na familia upana brasileira contemporanea

No terceiro e quarto capitulos, nos detivemos asagmtar e analisar a fala de
familiares e de educadoras de criancas atendidagngencreche filantrépica, situada na
Regido Sul da cidade de Goiania. Como neste tiptratmlho € impossivel esgotar o
universo das questdes que poderiam ser propostasmlesadas e, tendo em vista os
objetivos de nossa pesquisa, decidimos por tréag@mimamente relacionados: a infancia
a familia e a creche. Em torno destes temas apaesaros e discutiremos trechos das
falas de nossos entrevistados.

Embora as entrevistas tenham seguido roteiros edalegias diferenciadas, no
momento de sua analise constatamos semelhancagmificados atribuidos a infancia
familia e creche, pelos dois grupos de sujeitospauiiciparam das entrevistas. Em funcéo
disto, suas falas foram analisadas ao mesmo te@pste modo, nosso método de
exposicdo se diferenciard de nosso método de igaedb, seguindo a recomendacéo de
Marx (1980, p. 16):

A investigacdo tem de se apoderar da matéria emy@mmenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento, e dpipiera conexao intima que
h&a entre elas. S6 depois de concluido este trgbélljpe se pode descrever,
adequadamente o movimento do real. Se isso namnsegue, ficara espelhada,
no plano do ideal, a vida da realidade pesquisadage pode dar a impresséo de
uma construgao a priori.

Na primeira parte do terceiro capitulo, analisa@®<saracteristicas da creche -
locusde nossa pesquisa - e 0 bairro em que ela se sitioabase nas informacdes obtidas
em entrevistas com a coordenadora e a diretonastituicdo e na analise de documentos —

o Regimento e o Projeto Politico-Pedagogico. Apreseos ainda, as familias que
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participaram das entrevistas, utilizando as inf@@esa obtidas mediante entrevistas
realizadas com os familiares das criancas usu&@dasreche. Além delas, também,
procedemos a apresentacdo das educadoras daigastittom as quais tivemos intenso
contato no periodo da investigacdo, sendo-lhesoptap questdes especificas a serem
respondidas.

Na segunda parte do capitulo, analisaremos as fidasfamiliares e das
educadoras, procurando apreender os significadbsiigios por estes sujeitos a infancia e
evidenciar aqueles partilhados pelos dois gruposandlise desse significados foi
construida a partir das seguintes categorias: eepgéo idealizada de infancia; o ladico
como elemento constituidor da natureza infantitrabalho infantii como negacao desta
etapa da vida; a infancia e a rua; violéncia coomaponente da infancia real; infancia e
sociedade de consumo.

No quarto capitulo foram analisados os significaalobuidos pelos sujeitos da
pesquisa a familia e a creche, tendo como referémaoncepcdo de educacao infantil,
como tarefa social. Na primeira parte do capitpéya analisar as falas dos sujeitos sobre
familia, elegemos algumas categorias: a) a farodrao referéncia de afeto, seguranca e
desenvolvimento; b) familia estruturadersusfamilia desestruturada; c) os dilemas entre
liberdade e limites na familia de antigamente alatl) o papel social do pai e da mae, na
educacao da crianga pequena.

Na segunda parte, discutimos a educacéo das csialecaero a trés anos como
tarefa social e o papel da familia e da crechetanesefa, a partir dos significados
atribuidos pelos sujeitos de nossa pesquisa a dsi@s instituicbes, tomando como
referéncia as categorias: a) as diferencas no @dptVo e disciplinar da familia e da
creche; b) uma viséo idealizada de creche; c) @hereom espaco de interacdes sociais e
de vivéncia de experiéncias de aprendizado; d}emracdo entre familia e creche; e) a
creche como equipamento de apoio a familia.

Finalmente, apresentamos algumas consideragbegeast8as decorrentes dos
resultados desta pesquisa. Durante 0 nosso perceasiomamos nossas convicgdes sobre
a historicidade das concepcdes e praticas relativiancia e as instituicdes responsaveis
por sua educacéo, que exigiu um compromisso dearmmse de nos inserir N0s meios
sociais em que essas concepcgdes e praticas séumnsipara tentar compreendé-las na
totalidade concreta em que se constroem e se rediomam. Conhecer a histéria das

concepcles, das pessoas e das instituicbes nemespoge resolver seus conflitos e
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tensbes, mas ajuda a compreendé-los. Acreditan®a qompreensao da realidade e de
suas multiplas determinacdes € um importante gassosua transformacao.



CAPITULO 1

A CONSTRUGCAO HISTORICA DO CONCEITO DE INFANCIAE DA S
POLITICAS PUBLICAS PARA A CRIANCA PEQUENA

Para empreender uma reflexdo sobre as politicaBcasibde atendimento a
crianca, é fundamental a revisdo do conceito dmaif, que as norteiam. E perceptivel a
existéncia de uma grande fragmentacdo tanto naslassteoricos sobre a infancia, que
orientam diagnosticos, pesquisas e avaliagdest@uas politicas, desde sua concepcao a

implantacéo.

As pesquisas sobre infancia sdo desenvolvidas femelies campos das ciéncias
humanas e sociais — Psicologia, Educacdo, Antrgimldistéria, Sociologia, Servico
Social, Direito, Saude -, tendo como eixo diverdasrdagens tedrico-metodoldgicas. Essa
diversidade € muito produtiva, entretanto, nem senggorre uma interlocucédo entre 0s

diferentes campos, areas ou enfoques.

Essa falta de dialogo dificulta a producdo de umhecimento mais denso e
articulado e contribui, muitas vezes, para a madie de acbes e politicas, também,
desarticuladas e focalizadas, bem como dos graebtemas que afetam as criangas, no
mundo: a negacédo do direito a cultura, ao lazer idico, a universalizacdo do acesso a
creches, pré-escolas e escolas de qualidade; alhtoaimfantil, o abuso e a exploracéo
sexual de criangas e adolescentes, a violéncia stm@éo envolvimento com trafico de
drogas e com o crime organizado e a existénciaidegas que moram ou passam grande

parte de seus dias nas ruas.

Temos clareza que os problemas das criancas neatyntemporaneidade, tém
raizes estruturais e que sua solucdo ndo depeneleasapda acdo dos cidadaos,
pesquisadores ou movimentos sociais isolados, emtmalas as formas de atuagao e

intervencdo sejam importantes. A infancia ndo sestdtoi em um mundo auto-referido,
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mas esta profundamente articulada com todas ass sfuestdes e desafios que as nossas
sociedades nos apresentam, hoje. Compreender rcimmf@omo categoria social pode
contribuir para propor e construir novos caminhas@as politicas publicas para a crianca,
a medida que nos inspire a desvelar os processumndatuicdo desses sujeitos e conhecer

suas necessidades reais, hoje.

1.1- A desconstrucao do paradigma do adulto na concefg moderna de infancia

Tem predominado nas culturas ocidentais modernasdefnicdo da crianca em
oposicao ao adulto e a idéia de que a perda daciaf& a obtencdo de status de adulto
seja um progresso A morte simbdlica da criancaspais, a responsavel pelo nascimento
do adulto. Desse modo, a crianca é valorizada,asp@elo que ela pode vir a ser ou fazer

no futuro.

A crianga possui certas virtudes nessa concepgamedida em que € percebida
COmMoO um ser puro, sincero, meigo, terno e inocéinte dessas caracteristicas, porém,
prevalece uma atitude ambivalente de valorizacadesvalorizacdo, pois embora se
lamente sua auséncia no mundo adulto, sdo condaferaconvenientes nesse universo.

Um adulto com essas caracteristicas seria condimera tolo. (SANTOS, 1996 e 2002),

Para um significativo grupo de estudiosos das afitexs areas, a infancia
continua a ser compreendida a partir da ausénaaalelades do adulto. Ja para a cultura
de massas, a infancia consiste em um mercado catmuem ascensdo. Ao lado dessas
concepgOes dominantes, setores da academia e iddast® civil organizada comegcam a
guestionar a manutencdo do paradigma do adultdysime construindo um suporte
tedrico que objetiva romper com 0s mitos que aucallle massa e areas tradicionais da
ciéncia se encarregam de perpetuar.

Desde a publicacdo dos estudos de Arieés, na délead@60, reconheceu-se que
as visfes de infancia sdo construidas social eritiamente: a insercdo das criangas na
sociedade dos adultos e os papéis por ela vivasgidebendem da forma de organizagao
social. A sociologia, a histéria e a antropologia, tomar a infancia como objeto de
estudo, tém contribuido para demonstrar que a dépeia da crianca em relacdo ao
adulto € um fato socio-historico-cultural e naounalt
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Charlot (1986) advoga que a impoténcia e a fraqudzacrianca ndo sao
constitutivas da natureza infantil e, sim, conseqi#da sua relacdo com os adultos. O
autor afirma que a nossa imagem de crianca € eabpante contraditoria, pois lhe
atribuimos caracteristicas dicotdbmicas como indeéne maldade; perfeicdo e
imperfeicdo; dependéncia e independéncia; herdeiranovadora. Para ele, essas
contradicbes ndo sdo inerentes a natureza infands dissimulam a relagdo entre a
crianca e o adulto, na realidade social.

Examinando pelo aspecto das determinacfes biokKgiea criancas sao
dependentes dos adultos, apenas, na primeira iafahda segunda infancia e na
adolescéncia, essa dependéncia e incompeténciamdgacadquirem conotagdes culturais,
visto serem decorréncia das relacdes afetivasiais@om os adultos, que deles cuidam e
protegem.

Desse modo, as caracteristicas especificas danciafando devem ser
compreendidas como fruto de sua relagdo com aazatupois sdo mediadas pelo adulto.
Nessa perspectiva, as contradicdes do comportarrdatdil devem ser analisadas como
expressdo das relacdes sociais. Por isso, as isagsncriancas sao contraditorias: elas
refletem as aspiracdes e repulsas que a socie@gda@nojeta. A crianga representa, para
Charlot (1986), o reflexo do que os adultos queestemem que ela seja, aquilo que
guerem ou temem eles préprios tornarem-se.

A reflexdo de Charlot (1986) contribuiu para desifitar a naturalizacdo da
autoridade do adulto sobre a crianca, ao defendeééia de que sdo as suas condicbes
reais de existéncia, que a obrigam a submeter-pedas do adulto. A forma de viver e se
organizar em sociedade, no mundo ocidental contgimpo, produz uma correlagcéo
desfavoravel entre as necessidades da criancapmdeude satisfazé-las, exigindo, assim,
gue o adulto exerca seu poder para tal e crie dew@dgia de justificacdo da hierarquia
etaria.

Da mesma forma que existe um sistema simbolicolegiéma a dominacao
social, também, ha um sistema de legitimac&o ddrdméio do adulto sobre a crianca. E o
gue alguns autores denominam de construcdo saxibledarquia etaria, que justifica a
relacdo desigual entre adultos e criancas e im@edmitonomia das faixas etarias
subordinadas, definindo, até mesmo, suas necessid@@ERVINE e BURGER, 1991).

Atualmente, tem se fortalecido, nos estudos sabmacepcdes de infancia, uma

consciéncia de que ndo existe uma idade mais iamgergue as outras e de serem nao
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apenas a crianga e o0 adolescente estdo em mutagstarde, também o adulto ndo esta
pronto e acabado. O ser humano desenvolve-se duma# sua vida e a genética tem nos
fornecido informacdes sobre continua interacdceemsso corpo e 0 meio ambiente. Por
mais que as bases de nossa personalidade e idienseiam constituidas na infancia e na
adolescéncia, elas passam por alteracGes duramtuadade e a velhice, pois a formacgéo
€ um processo dinamico e continuo.

A critica a sociedade adulto-centrada vem ganhaesimacos nos campos
cientificos, politicos e sociais, apoiada por rdiEs e pesquisas, que negam a
compreensao de infancia, a partir de suas lacunaigséncias, como um periodo de
desenvolvimento que tem a finalidade de atingiragggeu na idade adulta. Essas teorias
analisam a infancia de maneira positiva, como uidgéesda vida tdo importante como 0s
demais. O reconhecimento cientifico das capacidadas crianca permite a
desnaturalizacdo do poder do adulto sobre elamassimo a desmistificacdo da
dissimulacao ideoldgica dessa relagéo e, tambéguetlaestabelecida entre a sociedade e

a crianca.

1.2- Rumo a uma nova concepcéao de infancia: a criang@mo sujeito social

Importantes mudancas rstatusda crianga foram produzidas, entre os séculos
XIV e XIX, pela construcéo e difusdo de novos modale infancia, que tiveram como
agentes filosofos, moralistas, cientistas, eduesd@ seus proprios pais. Da mesma
maneira, no final do século XX, outros atores geammadestaque nesse processo: 0S
ativistas dos direitos das criancas. Esses Ultitnogaram-se ndo apenas produtores e
difusores de novas concepcgdes de infancia, masistetes dos interesses das criancas,
principalmente, diante dos sistemas de formulac@oleis e politicas sociais. Esse
movimento surgiu de uma ruptura com a tradicdo téadamento a infancia, que se
concretizava por um conjunto de acdes assistestaiglidesenvolvidas em favor das
criancas nas sociedades ocidentais desde o0 sEBUIGSANTOS, 1996)

Em vérios paises latino-americanos a questao dgimadracdo socialersusa
integracao da crianga passou a ser discutida sefifamue da cidadania e dos direitos
humanos, como alternativa a exclusdo. Tal postoraribuiu para que, a partir da
segunda metade do século XX, a concepcdo moderirdaeia construida nos séculos

anteriores se agregasse a no¢ao de que as creaadatescentes sdo cidadaos, num plano
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mais formal e universal. Varios documentos quemeeoeram seus direitos equiparados
aos dos adultos foram aprovados pelas Na¢fes Umpidiasn acrescidos de um grau mais
elevado de atencao - a protecéo especial. Os gpiseslotaram essa orientacao deveriam
considerar as criancas “prioridade”, nas politeagais, em caso de catastrofes etc. Estas
passaram, também, a ter seus direitos asseguraosasos de conflitos com a lei.

As mudancgas nas concepcoes favoreceram a altanaggmradigmas legais. Ao
conceito de infancia moderno se juntou uma Filasdd Direito e da Educacao, que inova
na forma de atuacdo com as criancas, dentro de awm programa para a vida em
sociedade. Os tratados internacionais sobre adiafdnos quais o Brasil € signatario
representaram importantes avangos nesse senti@-H/QEA, 2004)

As idéias de igualdade e liberdade estenderam-seria@scas, diminuindo a
supremacia do adulto sobre elas, que deixaramrdeossideradas como mero vir-a-ser.
Desse modo, relativizou-se a maturidade como simbalperfeicdo e capacidade, bem
como a compreensao da infancia como auséncia dpsqutades e qualidades da idade
adulta.

Atualmente, podemos perceber que diversas concemiEénfancia coexistem,
influenciadas e influenciando as instituicoes e imewtos sociais das sociedades
contemporaneas. A crianga € vista por muitos coeriaaca-passado, heranga ancestral e
memodria filogenética da raca. Por outros, é conleebdomo a crianca-futuro, o cidadéo do
amanha e, para alguns, é a crianca-presente: umpantante nesse momento.

Essas concepc¢bes sdo produtoras e produto, ao mesipo, da natureza das
intervencdes realizadas em favor da crianca, fazewin que coexistam instituicoes
assistencialistas, destinadas ao atendimento caplasgque atuam na defesa dos direitos
da crianca e na a educacao da sociedade para édobkgerespeita-los e promové-los. Sao
instituicbes governamentais, ndo-governamentaigjomais ou supranacionais. Para
articula-las hda, hoje, coalizdes de instituicdem@oedes ou féruns, que conformam um
movimento social internacional de grande porte, goecura envolver, também as
criancas, em suas acoes e articulagdes.

A partir de meados da década de 1980, 0 aumentaaigas, que deixam suas
familias para buscar nas ruas, dos grandes cenmBores condicfes de sobrevivéncia
tornou-se um dos problemas sociais mais gravesn@nieno dos meninos e meninas de

rua. Na medida em que cresceu o numero dessasagjancomodando, amedrontando e
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preocupando a sociedade, nos mais diferentes paigema ganhou importancia, tanto

nas ciéncias sociais, quanto na midia.

O reconhecimento da existéncia, em todo o mundomiledes de criancas
atingidos pela pobreza, imposta as familias, etandérde uma politica social e econdmica
injusta, impds a busca de novas propostas parafene@mento da questdo, por
profissionais progressistas da area da infanciay bemo por diferentes setores da
sociedade civil organizada. Surgiu e fortalecelesetodo o0 mundo, um movimento social
de luta pela crianca que, juntamente com as pesjtegalizadas na area, contribuiu para a

mudanc¢a na maneira de concebé-las, bem como ndordslatendimento.

No Brasil, a sociedade civil organizada forcou adamg¢a na legislacdo e no
atendimento a infancia. As proprias criancas oggalas em movimentos tais como o
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MR} participaram ativamente
desse processo. Algumas obtfastratam essa trajetoria. Uma de suas principgigzas
vem do fato de terem sido escritas por pessoasvigaeam e fizeram esse movimento
acontecer, dentre varias podemos citar: Passé&ij1&omes da Costa (1991), Carvalho e
Pereira (1993), Santos (1993), Adorno (1993 e 19=dlpiros (1995), Komisnsky (1991),
Basilio (2003).

Estes pesquisadores e ativistas da infancia difamda concepc¢do de crianca
enquantocidada-sujeito de direitogjue, por estar em um importante momento de seu
desenvolvimento fisico, emocional, social e intielal; deve ser assumida como prioridade

e responsabilidade da familia, do Estado e dadadée

A experiéncia no Movimento de Meninas e MeninosMavimento de Rua
(MMMR), no Brasil, comprova ser possivel que cresaprendam a participar e a decidir
politicamente, de acordo com suas capacidadesikdadbs, respeitando o0 seu ritmo, sua
dindmica, sua imaginacdo e sua fantasia. Desse ,mpalde ser construida uma
continuidade entre o que é ensinado a eles e dadgperado ser quando adultos, como o
acontece nas sociedades primitivas. Adultos e @mrpodem viver melhor se né&o

renunciarem as suas utopias, a sua intuicado e a@etinddade.

1 O termomenorfoi severamente criticado e repudiado por seuteaestigmatizante e segregador. Ao
denunciar a estigmatizacdo e a criminalizacdo @aga e do adolescente das camadas populares,efmr m
de estudos e pesquisas, os militantes na defesdiréites da crianca e do adolescente contribufgama o
crescimento da producdo cientifica sobre o temmoqoor exemplo: Altoé (1993), Gomes da Costa (1,991)
Passeti (1991 e 1987), Pino (1987) Priore (199Rigeini (1997, 1995, 1993).
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Nem dominio do pecado, nem jardim do paraiso,an@ié habita muito mais como
seu limite interior e fundante, nossa linguagenossa razdo humana. Ela é signo
sempre presente que a humanidade do homem nacseepomente sobre sua forca
e seu poder, mas também de maneira mais secrésagssancial, sobre suas faltas e
suas fraquezas, sobre esse vazio que nossas pataisacomo fios num motivo de
renda ndo deveriam encobrir, mais sim, muito naislher e guardar. E porque a
infancia ndo é humanidade completa e inacabadayrgue a infancia (...) nos
indigue o que ha de mais verdadeiro no pensameantpamo: a saber, sua
incompletude, isto é, também a invencdo do pos§BAGNEBIN, 1997, p. 99)

A igualdade dos estados - infancia e maturidadeplica no redimensionamento
e na desnaturalizacdo da hierarquia de poder dd®sdobre as criancas. Esse processo
possibilita a emergéncia da crianga como sujeittake a infancia como uma camada da
sociedade civil com possibilidade de se articulae enobilizar em torno de seus direitos e
interesses. Santos (1996) afirma que o incentivadesenvolvimento de mecanismos
promotores de sua participacdo nas politicas mgkcna legislacdo, que a ela se referem,

tem sido uma bandeira de vérias organizacdes, Ggiaclusive pela UNICEF.

Neste processo politico-social, a concep¢do modinafancia tem passado por
uma séria revisdo. Embora, em outros momentosriciss) as ciéncias e a cultura tenham
colaborado para legitimar a dominacdo dos adulpmjem promover, também, o
redimensionamento da relagcéo entre a crianca, loaell sociedade. Para tanto, devem
assumir a tarefa de construir e incorporar novaagéns e atributos as concepcoes de
infancia, de modo que a crianca possa ser percebiti@ sujeito social, capaz de ler o
mundo, escrever sua histéria individual e coletepressar-se, criar, mudar, subverter.
Desse modo, poderdo se constituir como orientadigasovas politicas publicas para a

educacao infantil, como veremos a seguir.

1.3 — O desenvolvimento das politicas publicas paeacrianca pequena no Brasil: suas

concepgOes norteadoras

A concepcdo moderna de infancia, desenvolvida nal fda Idade Média,
favoreceu a implantacdo de uma série de acdesdaslipara a protecdo e educacédo da

crianca, assim como seu controle e contencdo. AolRgdo Industrial ocorrida, na
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Inglaterra, evoluiu a passos gigantestos fabrica separou, de vez, a casa do trabalho
(relagdo ainda mantida no periodo das manufatwastirou do lar os homens e as
mulheres das classes trabalhadoras. A jornadaaballio extremamente longa (variando
de 12 a 14 horas), bem como a exploracdo do tmabafantil, juvenil e feminino, mal
remunerado, consistiam em algumas das formas deraamos lucros das industrias. A
crianca, na condi¢do de aprendiz, recebia saldérisgrios, quando era remunerada. Desde
bem pequena, caso nao fosse para a fabrica, a&&r@TManecia sozinha em casa, ou
perambulando pelas ruas.

Como consequéncia da aceleragéo do processo d&riatizacéo e urbanizagéo,

a rua deixou de ser o espaco da convivéncia calefieus jogos e folguedos passaram a
ser considerados perniciosos e deformadores daecardantil. As criancas deveriam,
pois, afastadas deste loa@seducativoAssim, a0 mesmo tempo em que se ampliou a
criacdo de colégios e internatos para os filhos fdaslias abastadas, as criangcas dos
extratos populares eram chamadas, cada vez maigaea o trabalho na fabrica.

Tal processo acelerou-se, no século XIX, o que dem que esse fosse
considerado como um periodo historicamente imptataa constituicdo das sociedades
modernas, tendo sido palco de grandes transformag@endémicas, politicas e sociais,
motores de calorosas controvérsias entre dogmasjsjdvalores e conceitos. Nesse
contexto, a infancia deixou de ser objeto de prpacéio do ambito privado da familia e da
Igreja, para tornar-se uma questéo de cunho social.

As novas teorias cientificas rejeitaram as expliea¢c metafisicas sobre o
comportamento humano, que passou a ser visto catmadcial e resultado de fatores bio-
psico-sociais, portanto, podendo ser compreendidaantificado e controlado
cientificamente. Desenvolveram-se campos de eswottados para a infancia como a
Pedagogia, a Psicologia, a Pediatria, Obstetffajae sao relativamente recentes.

O Brasil, no final do século XIX e inicio do séc{X, viveu os reflexos dessas
transformacdes, pois passava por momentos decidesssa formagédo politica e social: o

fim da escraviddo e a Proclamacdo da Republicacipane concretizar um anseio

%0 A Revolugdo Industrial iniciada na Inglaterra,sézulo XVII, foi gradualmente expandindo-se partasu
paises da Europa e EUA, modificando assim suagbedasociais de producdo e a maneira de viver sapen
das pessoas. Este fendmeno ocorreu, posteriormrrent®rasil, ao final do Século XIX e inicio do Skxu
XX.

2L As concepgoes cientificas de crianga, que surgipingipalmente no fim do Século XIX e inicio do
Século XX, tinham o objetivo de conhecer seu desleimaento da crianca para melhor controla-la, faien
com que ela passasse a ser o centro das atengd@gmaa moderna, em especial, nas sociedadedistgsta
ocidentais.
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emancipatorio e a busca da construcdo de umaddeetinacional e de uma nacionalidade
genuinamente brasileira.

Por outro lado, os processos de industrializac@iobanizacdo, que fizeram da
cidade o simbolo do novo e do progresso, mostragmmuito cedo, repletos de
contradicbes, pois trouxeram consigo o crescimeetama populacdo dmiseraveise
ignorantes,que representavamperigo da desordendas epidemias, daiminalidadee
daimoralidade Sob a influéncia de uma concepc¢ao higienistaneashra da sociedade, a
garantia da paz e da saude do corpo social passeu entendida como uma tarefa do
Estado e a degradacéo déessses inferioresum problema de ordem moral e social.

Moura (1991), ao analisar a infancia operaria em B&ulo, no inicio do Século
XX, aponta para um fato interessante: as justifiaat para o trabalho infantil, naquele
momento (e que ainda hoje perduram), ndo erama@®etcas, mas, sobretudo, morais.
Seria na atividade laboral, que deveriam desenvalvgualidadeéticasda crianca pobre,
como o amor ao trabalho e ao dever, a obediénziegpeito as leis e institui¢cdes.

A elite dominante acreditava que manter o povo \@ghancia e controle era
imprescindivel, para preservar a paz e a ordemgauliante desse contexto, era tarefa
primordial instrui-lo para combater a ignoranciansiderada a origem de todos os males.
Estava sendo fundada um novo pais e para (re)famBeaasil era fundamental transforma-
lo numa nacaculta e civilizadasalvando-alo atraso, da ignorancia e da barbarie.

Agucou-se o interesse pela infancia, por ser ursa én que o ser humano é
dactil e moldavel. A crianca passou a ser vista corobave para o futuroyalioso
patrimonio da Nacao, que tanto poderia ser tramsfda em uma pessoa de bem, como
num degenerado (um vicioso inutil a pesar nos cofreslipds) Em decorréncia disto, a
infancia tornou-se o centro do empreendimento d@edade e um dos principais
instrumentos de intervencdo do Estado na familigialsalvar a crianga, para salvar o
Brasil, pois caso ela crescesse num ambientmalginalidadee vicio, poderia se tornar
um bandido, representando risco paréaaslias de beniRIZZINI, 1997).

A crianca concebida como uma ‘alma candida’, unjitao’, livre dos pecados
humanos, sera substituida por outra, produto de comzepcado cientifico-
racional de mundo, a partir da qual a ‘célula doovipoderia ser transmitida
antes mesmo de nascer. Essa mudanca, apesar dEmeitte expressa na
literatura da época, ndo foi devidamente analis#dahoje. No entanto ela é

crucial para entender a inser¢cdo da crianca/jovemsociedade moderna
(RIZZINI, 1997, p.34).

Nesse contexto, além da concepcéo de infanciandalsela, na Europa, no final
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da Idade Média, duas outras concepcdes passaranearmas acoes educativas destinadas
as criancgas oriundas das familias de baixa remdBramsil — a concepgéo dgancia pobre

e deinfancia menorizadaA crianca das classes populares passou a serdewda ora
comocoitadinhg ora coma@erigosa Essas visdes decorrem da preocupacao psicolégica
moral que caracteriza a nogéo burguesa de infanem,como das modificacdes sociais e
econdmicas que ocorreram na Europa e, posterioemenBrasil.

A crianca das familias de baixa renda passou aaesideradacarente nao
apenas econdmica, mas, também, intelectual e memédympor viver num ambiente tido
como promiscuo e sem as condi¢des higiénicas asmaeessarias a um desenvolvimento
saudavef. Cresceu, nesse sentido, a preocupacao com acri@casilos e reformatorios
para criancagbandonadasorfas e delinqiientes A maioria das entidades destinadas a
atendé-las era mantida pela sociedade civil ecipaimente, por instituicdes religiosas.

Pediatras, juristas, higienistas erguiam sua voa gefender a filantropia, isto é, a
assisténcia cientifica infancia e a populacg@mbrecomo a Unica forma de colocar o pais
no rol doscivilizados Foram fundadas varias instituicbes - no campsaiamle publica -
destinadas a remediar a falta glevidénciae amisérig tais como as casas de socorro,
para caso de moléstia e ferimentos, assisténgmaido, desvelogara os recém-nascidos,
mantidas por entidades particulares de cunho assiat ou pelo Estado.

Kuhlmann Jr. (1998, p. 63) critica, ao analisaiogdocumentos e publicacdes da
época, a concepcao dssisténcia cientificgque fundamentava o trabalho dessas e outras
instituicbes como creches, salas de asilo, orfanatimternatos, destinados a infancia. De
acordo com o autor:

Embora seja evidente a preocupag¢éo com uma organizacional dos servigos
de assisténcia, tratava-se ainda de uma raciodalidqaesidida por uma
inspiracdo mais ‘filosofica’ do que ‘cientifica’rgssupfe-se uma ‘verdade’ para

ser vista, sentida e apreendida como um ensinammotel, pacificador; uma
‘verdade’ de carater dogmatico, religioso, patesteke romantico.

As criancas, que nao podiam ser cuidadas e edupadasas mées, passaram a ser
objeto de preocupacao das sociedades e dos Estasosriaram instituicdes para suprir
essa auséncia. Essas instituiches eram, iniciadnenantidas apenas por obras de
caridade, com o objetivo de acolher as criancasddradas, como a roda dos expostos, 0s
asilos e orfanatos, as maes mercenarias e osslanstitutos. Esse acolhimento realizava-

se, principalmente, por meio de obras religiosas, tgeinavam as meninas para prendas

22_ Sobre os conceitos de "deficiéncia” e "carémciaferir Nicolaci-da-Costa, (1987) e Pino (1987).
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domésticas e 0s meninos para serem homens hoeestizalhadores, ensinando-lhes um
oficio e educando a ambos para serem bons cristéidadaos ordeiros.

Esse papel de assisténcia, que, historicamente biao da Igreja e, depois, dos
filantropos, foi assumido, gradualmente, pelo Estade, pressionado pela sociedade civil
organizada em movimentos reivindicatorios e trabtlh, transformou-se numstado
Social.

E nesse contexto que se situa o surgimento dalsesrecsalas de asilo, no Brasil,
sob a influéncia marcante dos saberes juridicosdiamdnigienistas e religiosos.
Constituiu-se, pois, num dos elementos de umaigmhssistencialista de controle sobre os
trabalhadores, ainda incipiente no final do Séiik e inicio do século XX, dentro de um
conjunto de interesses politicos, que tinham angié&como principal eixo articulador.

A creche foi criada, no Brasil e no mundo, no fidal século XIX, com o
processo de urbanizacéo e organizacdo do trabalbstiial. Destinada a atender
as criancas de 0 a 3 anos, representou, em noissape tentativa de superar as
casas dos expostb5gue recebiam anteriormente as criangas abandor@das
a criacdo de instituicbes que guardassem e cuidadse filhos das mées pobres

e/ou trabalhadoras, esperava-se diminuir o indieeabandono de criangas
(ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Em 1879, apareceram as primeiras referéncias aerem pais, em um artigo
publicado por um médico da casa dos expostos, efjpmal do Rio de Janeir@ mai de
familia”, em que se propunha a criacdo de uma creche atistan acolher as criangas
libertas pela lei do Ventre Livre, que se tornatamproblema para as donas de casa:

Que tarefa ndo é a de educar o filho de uma esanavante de condicdo nova
que lei teve que constituir sob a condicdo de ingEnQue grave
responsabilidade ndo assumimos conservando em terssointo de nossos
filhos, essas criaturinhas que hoje embalamos @ksas, para amanha vé-las

talvez convertidas em inimigos de nossa tranqiidlid@ quica mesmo de nossa
honra! (KUHLMANN JR., 1998, p. 83).

A creche, portanto, ndo surgiu como um direitotdalsalhadores ou de seus filhos,
mas como donativo de filantropos, que apoiavaneondainento as criancas desvalidas em
entidades assistenciais. Essas instituicbes obyetm cuidar da criancearente,como
forma de moralizar gobrezae proteger a sociedade dos maleficios que a iEanci
desassistid@oderia produzir no futuro. E interessante notar & creche surgiu, no Brasil,
nao para atender os filhos das operarias, que anmaga em pequeno nimero, mas as maes

trabalhadoras domeésticas, caracteristica maniiuda &oje.

2 A respeito da€asas dos Expostoger Priore (1991) e Mello (2001).
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A implantacdo das creches aconteceu influenciadia ideario higienistd e
moralista, em que a familia de baixa renda eraiderala incompetente para educar suas
criancas adequadamente. Seu projeto, que possopsgos educativos e objetivos
educacionais especificos, privilegiava a formac&mame manual em detrimento do
aspecto intelectual. Educar significava moldar @asubmissdo. As rotinas da instituicao
demonstravam esse espirito, nas praticas pedagogiease traduziam em um cuidado
massificado e na atitude desqualificar e humilhpolore, ao lhe apresentar o atendimento
como oferenda. O projeto pedagdgico das crechesno, extrapolava a crianca. Visava,
por meio de suas praticas sanitaristas e moraliaaddlisciplinar a familia das classes

populares.

Os congressos que abordavam a assisténcia a mféealizados nas primeiras
décadas no Século XX, no Brasil, recomendavam, ftequéncia, a criacdo de creches
pelas industrias, como uma das medidas necessdriasntexto da regulamentacdo do
trabalho, particularmente o feminino. Essa corsgiséimbém, em uma das reivindicacdes

do movimento operario incipiente. (OLIVEIRA, 2002)

Atendendo a essas reivindicacbes e recomendagiiefjnflada, em 1889, a
creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcoved®&io de Janeiro. Kuhlmann Jr.
(1998) cita exemplos de varias outras creches @assmaternais criadas em indastrias.
Alguns empresarios foram, gradualmente, modificamaoaneira repressora, utilizada, até
entdo, de lidar com as reivindicacdes trabalhistascedendo alguns beneficios como
forma de enfraquecer e controlar o0 movimento oper&yesse modo, além de liberar a
forca de trabalho feminina para a atividade laberassegurar a sobrevivéncia das criangas
das classes populares, a creche constituiu-se elugamprivilegiado de controle social.

O projeto de industrializacdo e urbanizacdo, quengdantou, naquela época,
acarretou uma seérie de tensfes na vida das peassantros urbanos, que ndo possuiam
infra-estrutura em termos de saneamento basicadiagrdentre outros. No contexto, em
gue a sociedade civil reivindicava medidas palétia esses problemas, a politica de
atendimento a crianca pequena comecou a dar opBeESros passos, marcada por uma
forte conotacdo sanitarista e assistencialista.

Kuhlmann Jr. (1998, p. 183) afirma que a base dac¢db pedagodgica dessas

4 No Capitulo II, deste trabalho, deteremo-nos maikigienismo, ao analisar a trajetéria histériaa d
familia urbana brasileira.
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instituicbes constituia-se “em uma concepc¢do piEEituosa de pobreza e que, por meio
de um atendimento de baixa qualidade, pretendex@eps atendidos para permanecer no
lugar social a que estariam destinados”.

Os jardins de infanciadestinados aos filhos da elite, surgiram, na meSpoga
que as creches, no Brasil. Essas instituicdesanplesdiferenciadas por idades e classes
sociais, ndo representavam iniciativas independentisto que a pratica pedagdgica
desenvolvida em seu interior era norteada pelo messpirito higienista, moralista e
disciplinador.

Os primeiros jardins de infancia brasileiros foraznados, por iniciativas
particulares, no Rio de Janeiro e na Bahia, em,1&7m S&o Paulo, em 1877. O primeiro
jardim da infancia publico foi criado, no municigla corte, em 1886, como uma educacao
preliminar a escola, com duracdo de trés anosgremde ao ensino primario. Mesmo
municipal, esse Uultimo atendia aos filhos da bwsgugaulistana. Essas instituicbes
assentavam-se na pedagogia de Friedrich Wilhelrabétp que propunha uma educagao
integral, baseada no respeito e na liberdade. ddifemente das casas assistenciais,
existentes até entéo, o criador dos jardins deddadestacava a dimenséo educativa, que
deveria ser organizada por meio de um curricultr@eéo na crianca. (MERISSE, 1996)

Apesar de assumirem 0S mesmos pressupostos higgeras jardins de infancia,
destinavam-se aos filhos da elite, seja em ingfiag particulares ou publicas. Seus
criadores e/ou defensores seus criadores e deésngmara atrair as familias abastadas,
utilizavam um vocabulario pedagdgico, em que seéafapestdo de distingui-los das
creches e dos asilos.

Essas instituicdes sofreram forte influéncia daiaefroebeliano, que objetivava
educar as criancas para uma cidadania responséwelp uma forma de
contribuir para a formacdo de uma nova sociedadaoderna, civilizada e
cientifica. Nessas instituicbes educativas predawdna preocupagdo com a
formacdo moral, voltada para a disciplina, a obed# e a polidez, num

ambiente formador bastante ,rico e diversificadogcensonancia com o status e o
poder de sua clientela (ARAUJO e ANDRADE, 20011 58).

A criacéo das creches e jardins de infancia ndevebd consenso dos educadores,
das instituicbes e da sociedade da época, poisnspreendia que a atribuicdo de cuidar e
a educar a crianca pequena era, primordialmentéarddia e da mae. Segundo Vieira
(citado por KUHLMANN JR., 1998), mesmo os autorege ¢defendiam a criacdo da
creche, a qualificavam com a expressao “um mal ss&c®”, para justificar a sua

implantacéo.
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Apesar dessas controvérsias, a afirmagdo da neadesdas creches partia da
possibilidade de colaborar para que a mulher thalalra pudesse exercer o seu papel
materno. Os argumentos ao seu favor advinham desesajuridico, médico e religioso,
que se aglutinavam na gestacdo de uma politicatessial, que tinha seu principal
sustentaculo na questdo da infancia.

Durante toda a Republica Velha foi se desenvaleema politica de atendimento
a crianca pequena, com nitida distingdo de classalsForam implantadas pré-escolas e
jardins da infancia, para os filhos das camadasasétsuperiores da sociedade. Para os
filhos de ex-escravos, operarios e trabalhadoregenal, implantou-se um arremedo de
creche: entidades, geralmente particulares, emnsaiaria, vinculadas a associagdes
filantropicas ou religiosas e algumas poucas agesap. O Estado, que, particularmente,
na virada do Século XIX para o Século XX, comecaelamais exigido com relacdo a
solugéo dos problemas da infancia, agia, principatey como regulador das entidades
privadas.

Destacamos, nesse periodo, a criagdo, em 24 de rdar¢899, do Instituto de
Protecédo e Assisténcia a Infancia do Brasil (IPB&lp médico Arthur Morcovo Filho, que
tinha como objetivo atender criangas menores de anbs; regulamentar o servico de
amas de leite; velar pelamenores trabalhadores e criminosos; atender asncaa
pobres, doentes, defeituosas, maltratadas e mordénabandonadaselaborar leis que
regulassem a vida e a saude dos recém-nascidasn@iernidades, creches e jardins da
infancia (MERISSE, 1996).

Esse instituto foi a entidade de assisténcia eepfota infancia mais importante da
Primeira Republicd Foi fundado em uma época em que havia um inerasgo grande
pela crianca, pois o projeto politico arquitetadwapo pais implicava em moldar, no
infante, o futuro adulto desejado para o pais,pgeendia se unir as nacdes civilizadas.

Além de contribuir para a criagdo de varias ingtites, o IPAI, foi um importante
organizador de encontros e de publicacées na aredanhcia e tornou-se o irradiador, no
Brasil, da chamadassisténcia cientificaum conjunto de concepcdes resultantes da unido
entre a ciéncia e a ideologia do progresso perni@ngue visava o controle, a submissao
das classes populares e a prevencdo da luta desl&omo seus principios baseavam-se
Nno preconceito contra a pobreza, enfatizava a fgdimanoral, em detrimento da intelectual
(MERISSE, 19996, KUHLMANN JR., 1998).

% Em 1929, o IPAI ja possuia 22 filiais em todo ¢spal delas com creches.



58

Vale destacar o carater descentralizado da ledsladucacional, até a década de
1930, o que favoreceu 0 aparecimento de iniciatisaledas como a regulamentacao da
Escola Maternal em S&o Paulo, pelo Decrétd. 08, de 30 de abril de 1924. Esse tipo de
instituicdo destinava-se a oferecer a educacamfisioral e intelectual para os filhos dos
operarios. Consistia em uma versao popular domguoke-infancia, adotando, inclusive, a
metodologia froebeliana. Em 1933, o Codigo de Ecimaegulou o ensino pré-primario,
que englobava a secdo Maternal (para criancas deadquatro anos) e o jardim-de-
infancia (para quatro a sete anos).

Destaca-se, naquela época, o Movimento da Escola blee atribuia & educacgéo o
papel impulsionador das mudancgas sociais necessaripais. Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Novadivulgado em S&o Paulo, em 1932, propunha a séolwo pré-
primario no sistema de ensino publico paulistardtanto, assinala, Merisse:

a acao educacional junto as criancas pequenas, darealizada pelo Estado
como a que foi promovida por diferentes tipos deabizacbes nao-
governamentais, ndo se fara através da crechesimapor meio de outras

instituicGes pré-escolares, como a escola maternghrdim da infancia. (1996,
p.52),

Por volta das Décadas de 1930 e 1940, a educde@tilimo Brasil, caracterizava-
se por uma pratica elitista e seletiva. As poucashes existentes fora das industrias
permaneciam sob a responsabilidade de entidagegrdipicas laicas e, principalmente,
religiosas. Em vérias cidades brasileiras, clapségprimarias e jardins-de-infancia eram
instituidos junto a grupos escolares. O atendimamidanca pequena ocorreu, até a Ultima
década do Século XX, de forma desintegrada, ennesegardins-de-infancia, pré-escolas
e parques infantis.

A partir de 1930, o governo federal assumiu ofioeite a educacgao infantil, com a
criagdo do Ministério da Educacdo e Saude, que gmma se configurar como um
elemento da modernizagcédo econdmico-social, vivapais.

Oliveira (2002) enfatiza a presenca do Departamiamonal da Crianca (DNCr),
vinculado ao Ministério da Educacéo e Saude, niogerde 1942 a 1960. Propunha um
atendimento basicamente médico, calcado na idégudea medicina preventiva seria a
melhor maneira de enfrentar os problemas, tantcridaca quanto da familia, a principal
responsabilizada pela situacdo da infancia. A amalp DNCr pautava-se na crenca de
gue a responsabilidade oficial no atendimento matarfantil deveria assentar-se na

puericultura, compreendida como uma atualizagcdendeimento higienista surgido no
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Século XIX. Buscava reduzir a mortalidade infaatfiormar um novo homem compativel
com a nova ordem capitalista pretendida para oilBas puericultores valorizavam o
aleitamento materno, enfatizavam a limpeza e gassdo ambiente e prescreviam uma
rigida rotina, com horarios para a alimentacaocaleso, exercicios fisicos, banho de sol e
um controle intenso da higiene. (MERISSE, 1996)

Em 1953, o Ministério da Educacéo e Saude foi divide 0 DNCr permaneceu na
pasta da Saude, sendo substituido, em 1970, paaed€mcdo de Protecdo Materno-
Infantil. Vale ressaltar que o lugar ocupado pédsm@io a infancia, articulada aos 6rgaos
responsaveis pela saude e pela assisténcia, nosdd@cdo do carater que esse
atendimento assumia.

Nesta época, organizou-se, também, o Servico dist&ssia ao Menor — SAM -
articulado ao Juizo de Menores, vinculado,pois,Mipistério da Justica e Negocio
Interiores.

Destaca-se, ainda, no periodo de 1942 a 1990, e paplLegido Brasileira de
Assisténcia - LBA, na assisténcia a infanciafarilia necessitada,riada pela primeira
dama Darcy Vargas, para assistir as familias doegomados na Il Guerra Mundial. Apds o
término do Conflito, a LBA assumiu a assisténciafancia e a maternidade. A escolha
desse campo de acdo, como uma questdao de “defesanaly justificou-se pelos
problemas que atingiam as criancas brasileirascipalmente, na area da educacgédo e da
saude, responsabilizados pelo atraso econdmico als. fPretendia-se organizar os
diferentes servicos sociais com 0s quais 0 goveseoenvolvia (RIZZINI, 1995,
KRAMER, 1995, MERISSE, 1996).

Instituida em 1943, a Consolidagéo das Leis doalnab(CLT), por meio do Art.
389, tornou obrigatério o oferecimento de “um lugpropriado, onde fosse permitido as
empregadas guardar sob vigilancia e assisténciaseass filhos no periodo de
amamentacdo.” A empresa poderia, porém, optar gidenativa de celebrar convénios
com instituicdes que oferecessem o servi¢o, o gubaam mais pratico e barato.

Na mesma década, em 1946, foram criados o Serac@alSla Industria (SESI) e
Servigco Social do Comércio (SESC), cujos recursssqram a financiar diferentes tipos
de atendimento para os filhos dos comerciariosdesimiarios, inclusive, na educacao
infantil.

Nas décadas de 1940 e 1950, em funcéo das obrigdadeLT e da influéncia do

DNCr e do SAM, criou-se um grande numero de creclsss nao quer dizer que a lei
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tenha sido efetivamente cumprida. Uma das manguasas empresas encontravam para
burld-la era a celebracdo de convénios com entdfictécias. Apesar disso, a legislacéo
impulsionou, de certa forma, a criacdo de cregh@®m contribuiu para a consolidacédo da
idéia de que esses equipamentos sociais constgaasm direitos das maes trabalhadoras.

O fim do Estado Novo e o retorno a democracia, é@da de 1950, foi marcado
por um periodo de liberdade politica, que possibiliuma crescente organizacdo da
sociedade civil, principalmente das associacdes camponeses, de sindicatos de
trabalhadores urbanos e de entidades estudants,seumobilizaram para reivindicar
mudancgas estruturais na sociedade. Nesse contedtaca-se o papel do Movimento
Feminista, que contribuiu para a promoc¢ao de imptes mudancas na mentalidade e para
a emergéncia de novas concepcdes e praticas, galimente, no ambito das relacdes
familiares e da educacé&o da infancia.

Com o golpe militar de 1964, implantou-se um modoatendimento a crianca
assistencialista e repressor. Uma das primeirasdasgedovernamentais foi a extingdo do
SAM e a criacdo da Fundacéo do Bem Estar do Mer@INABEM, em nivel nacional e,
no estadual, as Fudacdes Estaduais de Bem estdemiar — FEBEN-s, cujo campo de
atuacao extrapolava a faixa etéria da educacaatinfa concentrava-se nawmenores
“abandonados”, infratores”, de conduta anti-soaa#m “situacéo de risco”.

Na década de 1960, durante o periodo de maiorssgolitica ja experimentada,
no Brasil, a assisténcia passou a reger-se pealoipid dodesenvolvimentism@ue vem
opor-se aopaternalismo.Os programas da LBA marcaram-se pelo assistemalis
clientelista, que atingiram seu auge, na décad€e, quando a primeira dama da época
provocou a desestruturacdo da instituicdo, em o&uga de uma postura acintosamente
corrupta. (RIZZINI, Irm&,1995)

Na conjuntura politica autoritaria das décadas @@0l1a 1980, a “questdo do
menor” foi identificada com a ideologia da segueam@cional e passou a ser tratada,
diretamente, pela forte presenca do Estado, nemamento das questdes sociais. Os
programas de atendimento a@enornorteavam-se por uma pedagogia do controle e da
contencao disciplinar e na concepcao de infanciecada pela nocdo da periculosidade
(MERISSE, 1996).

A essa nocéo de periculosidade, acrescentou-sejgaimente a partir da década
de 1970, o conceito daivacdq em que as criangas das classes populares passa&m

percebidas comamenores carentesEsse conceito supde unueficiéncia ou uma
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inferioridade em relagcdo a um padrdo estabelecido, como sesdefta as criancgas,
rotuladas por esse adjetivo estigmatizante, detexthois atributos, atitudes ou conteudos,
que precisavam ser nelas incutidos. (KRAMER, 188BRISSE, 1996; SCHULTZ, 1995)

A partir dessa Otica, considerava-se a crianca & familia as principais
responsaveis pelo fracasso escolar. As supost&noias das criancas geravam uma
inaptiddo linguistica, motora e social e uma incafade para aprender e progredir nos
estudos. Diante dessa concepcdo estigmatizadompurgram-se varias politicas
compensatorias, dentre delas a educacéao pré-esmmian forma de suprir as caréncias do
meio familiar e social da crianca.

Essa compreenséo da relagéo entre as criancasadasscpopulares e o fracasso
escolar, marcada pela 6tica da caréncia, culpalalizitima e “distorce o conceito basico
da ‘contradicdo’ inerente a sociedade de classesgue a situacdo marginal e a nao-
participacdo sao elementos fundamentais para atergé@o da sociedade capitalista”
(KRAMER, 1995)

No processo de organizacdo e luta da sociedade lrasileira pela abertura
politica e pela democratizacdo do pais, no finaflé@zada de 1970 e inicio da década de
1980, um novo conceito de infancia consolidou-sée @rianga cidada, sujeito de direitos
e prioridade da familia, da sociedade e do Estado.

Pressionada por movimentos sociais, a sociedadécpotriou novas leis que
asseguraram a crianca brasileira, desde o nasapeeudireito a educacéo. Entretanto, no
bojo das adequacbes neoliberais do Estado brasitgie ocorreram, na década de 1990,
esse direito Ihe foi negado de diferentes formasded a inexisténcia de verbas destinadas a
efetiva-lo, as politicas aligeiradas de formacapmdessoras para essa etapa da educacao.
Diante disso, permanece como desafio a luta a gardo direito da crianca pequena a
educacao, em instituicbes que apresentem condigassegurar-lhes os demais direitos

constitucionais.

1.4 - A educacao infantil no contexto das politicasducacionais: avangos e recuos

Como decorréncia do movimento de grupos organizddosociedade civil em
defesa dos direitos da crianca e das contribuigéesciéncias, que se dedicam ao estudo

do desenvolvimento infantil, aumentou em todo o daourma consciéncia sobre a
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importdncia da educacdo das criancas pequenas, netituicbes especificas com
orientacdes e préaticas apropriadas.

Pela primeira vez na histéria, uma Constituica®dasil faz referéncias a direitos
especificos das criancas, para além daqueles daoadt direito da familia, tendo por
base uma nova concepc¢ao de crianga, como sujeitireltos, atribuindo-lhe a condigao
de cidada, cuja protecdo integral deve ser ass#gyrela familia, pela sociedade e pelo
poder publico, com absoluta prioridade. Proclamarglidireitos da crianca, a Constituicao
Brasileira demonstra maior valorizacao da infancia:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

Art. 227

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegucrianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direitmla,\a salde, a alimentacéo, a
educacéo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultuidignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitariénade coloca-los a salvo de

toda forma de negligéncia, discriminacdo, explavagdoléncia, crueldade e
opressado (BRASIL, 1988).

A atual Constituicdo Brasileira reconhece, tambgahe primeira vez, o direito a
educacéo, desde o nascimento, como um dos fundamedatcrianca e define de quem é a
atribuicado de assegura-lo:

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
Art. 208

(...)

IV — O dever do Estado com a educacao sera efetivaetliante a garantia de: (...)
atendimento em creche e pré-escola as criancas @eahos de idade.

Art. 221

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Myids organizardo, em regime de
colaboracéo seus sistemas de ensino.

I(IZ Os Municipios atuardo, prioritariamente, ncsien fundamental e na educacéo
infantil. (BRASIL, 1988).

Neste processo de construcdo dos direitos da eriaate destacar o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA, homologado em 1&wabro de 1990. O ECA foi
considerado pelo UNICEF uma das legislacbes masigadas do mundo, na area da
infancia e da adolescéncia, considerado a “cadaldeitos da crianca”. Enfatiza o direito
a vida, a saude, a educacéao, a protecédo, a lilerdazbnvivéncia comunitaria e familiar,
ao lazer, dentre outros. E um instrumento impogtarst construcdo da democracia e da
cidadania, ao projetar um atendimento descentdaizeom a perspectiva participativa e
emancipadora, por meio da criacdo de conselhosacmpresentacdo dos 6rgaos publicos

e das organizacOes da sociedade civil. Permits@ciagdo da educacao e da assisténcia,
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na efetivacdo do atendimento global da criancaoRtesce o direito da crianca pequena a
educacao infantil, bem como o dever do Estado elecé-la:
Estatuto da crianca e do Adolescente - ECA

Art. 54
E dever do Estado assegurar a crianga e ao adulesce

(.)

IV — atendimento em creche e pré-escola as criathea® a 6 anos de idade.
(BRASIL, 1990)

H4, ainda, a nova Lei de Diretrizes e Bases dac&q#io Nacional (LDBEN),
aprovada em dezembro de 1996, que regulamentoeitodh Educacao Infantil e a torna
parte integrante da Educacgéo Basica:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LIEBI (Lei no 9.394/96)
Art. 21
A educacéo escolar compde-se de:

1- Educagdo Basica, formada pela Educagéo InfantiineérFundamental e
Ensino Médio.

(...)

Art. 29

A educacdo infantil sera oferecida em

)} creches, ou entidades equivalentes, para criamg@sad anos de idade:
I)  pré-escolas, para criancas de 4 a 6 anos. (BRASAGY®

A legislacdo prevé, ainda, um conjunto de medi@dsrentes as condicOes de
funcionamento das instituicdes de Educacao Infamtiegime de trabalho e a qualificacao
dos profissionais, formas de vinculacdo aos sigted® ensino e outras de natureza
pedagodgica. Entretanto, deixou lacunas no tocagteantia de recursos para a Educacéao
Infantil.

Apesar dessas lacunas, ndo podemos deixar deasitanncipais contribuicoes
que esse ordenamento legal vem produzindo nagaoliticional para a Educacao Infantil,
como: considerar a crianga sujeito de direitoseegrque sua educacao deve ser garantida
desde o seu nascimento, além de imputar ao Estespansabilidade de assegura-la, em
complementacdo a acdo da familia. Além disso, elsted que, apesar de a

responsabilidade pela oferta da Educacédo Infamtildes municipios, deve ser garantida

% Esse inciso da Lei de Diretrizes e Bases da Edocadacional sofreu alteracdo por meio da Lei
11274/2006, que torna obrigatério o ensino funddaiem partir dos seis anos de idade e da Resolugéo
03/2005, que estabelece as normas para a ampliacéosino fundamental para nove anos. Entretasto, o
vetos da Presidéncia da Republica aos artijes?, da Lei 11274 (que dispGe sobre a duracdo de amma®

para o ensino fundamental, com matricula a paodr $kis anos de idade) conservaram a redacaoabrigin
deste inciso na Lei 9394/1996, com a justificatju@ sua alteracéo feriria a ConstituicAo Naciohglartir

de entdo, foram emitidos varios Pareceres e Rdmsupara elucidar como se dara a efetivacdo destes
preceitos legais. Entretanto, ainda permanecenas/dhilvidas quanto a sua implantacdo, principalmente
quanto a permanéncia das criancas de seis angsstinscdes de educacédo infantil.
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por meio de um regime de colaboracdo muatua enteid@o, estados, Distrito Federal e

municipios.

Ao considerar a Educacao Infantil como a primetep& da Educacédo Basica,
que tem como finalidade o desenvolvimento integeatrianca de até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectisalogal; exige que a habilitagdo necesséria
para trabalhar na educacao da crianca de zereiatareos seja realizada, em nivel superior
— embora aceite, também, a formacédo no nivel médigue a formacao continuada dos
profissionais de educacdo deve ser assegurada gistesnas de ensino, de modo a
promover uma constante associacao entre teoriaiegr

E nuclear, em toda essa mudanca legal, a compredagaducacéo Infantil como
direito da crianca e ndo apenas como uma formaubstigii os pais na sua guarda e
cuidado, enquanto esses estdo trabalhando. A Exudaiantil passa a ser um direito da
crianca pequena e deve ir para além daquela recebideus pais e sua comunidade, no
que se refere a sua abrangéncia e contetdo. Algso,déssa etapa da educacdo, ao ser
considerada como a primeira da Educacdo Basicaapadazer parte do Sistema de
Educacdo. Esse processo tem trazido consigo umead&efmaior sobre o profissional que

cuida e educa essa crianca — seu papel e sua flwmacg

A valorizacdo da crianca e a inser¢cdo da Educatgaatll na Educacédo Bésica,
que se estabelece na atual legislacdo, implicammamor exigéncia na formacdo dos
educadores que atuam com as criancas pequenapoksiivel oferecer um atendimento de
qualidade, se os profissionais, que atuam no caigadducacdo das criancas pequenas,
nao estiverem conscientes de seu papel e equipadiisa e metodologicamente para sua
tarefa. Para que a Educacdo Infantil correspondasuas finalidades educativas, é
necessario que disponha de profissionais com fdmanicial e em servico, com plano de
carreira e salarios condizentes com a importaneiauh tarefa educativa. (SCHLUTZ,
2002; ARAUJO e BARBOSA, 2004)

Além disso, para atingir a finalidade da Educac#antil estabelecida pela LDB,
as instituicbes devem deixar de ser meras prestadde assisténcia a crianca,
desenvolvendo propostas verdadeiramente educaieaa. tanto, devem ser capazes de
elaborar um curriculo, uma proposta ou um projei® explicitem valores, concepcdes e,
especialmente, conceitos relativos a infancia, &g infantil, cultura, desenvolvimento e

aprendizagem, bem como o papel da instituicdo edimwador em relacdo a crianca, a
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familia e a comunidade. Para a elaboracdo e a magi@o desse curriculo, proposta ou
projeto sdo necessérias condi¢des objetivas minimaseriais, financeiras e humanas.

As creches, que tradicionalmente tém limitado suacdio apenas a guarda e
cuidado das criancas, tém que repensar seu atamdinsela organizacado e sua gestao, a
partir de novos patamares. Tal fato implica em nesioesponsabilidades para o professor
dessa etapa da Educacgdo Bésica: participar daratdtoodo projeto politico-pedagogico
da instituicdo, contextualizando-o na realidadeosndtural em que se insere e envolvendo

0s pais e a comunidade na sua discusséo, elabpmapi@antacédo e avaliacao.

A formacao do professor deve possibilitar-lhe atis apenas no contato direto
com a crianga, mas também, na formulacdo, impleag&at e avaliacdo do projeto
educativo da entidade em que atua. A participatgiove e consciente dos professores na
elaboracdo do projeto educativo é condicao indisiperl para que ele se concretize. O
processo participativo contribui para que aqueles gele se envolvem reconstruam
valores e praticas, possibilitando o desenvolvimeld novas posturas para exercer um
trabalho educativo de qualidade. A gestao partizipala Instituicdo de Educacéo Infantil

€, portanto, um elemento fundamental da formacabtre@ada dos professores.

A auséncia de politicas publicas voltadas a formagda valorizagdo do
profissional da educacao infantil implica num d@spomometimento com o atendimento da
crianca pequena. A crianca tem direito & educaedyuédlidade e o profissional a formacao
inicial e continuada. E muito importante que sé@lam e se assumam politicas publicas
de formacdo e de profissionalizacdo do professordizcacao infantil, para que as
instituicées, que atendem as criangas pequenagarepem-se para cumprir o seu papel
social, contribuindo no desenvolvimento dos educancho apoio as familias e a
comunidade, em que se inserem e na transformacsmcgalade da qual fazem parte. Para
tanto, é fundamental que o professor profissioaaéducacédo tenha condi¢cdes dignas de
trabalho, que lhe permitam investir no seu propilesenvolvimento intelectual, cultural,
ético, estético e politico, para que possa, dessdomconstituir-se num agente de
construcdo de uma educacéo infantil de qualidaelen &sas condicdes, a legislacdo que
assegura a crianca o direito a educacao infantiatee letra morta. (SCHULTZ, 2002,
ARAUJO e BARBOSA, 2004)

Os avancos na legislacédo levantam desafios ques@d@a@onquistados da noite

para o dia. Hoje, a Educacéo Infantil insere-seedacacdo Basica, como resultado do
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processo de lutas da sociedade civil organizada,cglminou na aprovagcdo de um novo
ordenamento legal, que rege a educacgdo brasigiteetanto, a definicdo de politicas para
a area implica em considera-la como elemento depaifiica educacional mais ampla, em
que diversos atores e forcas sociais interagenuolitiga nacional de educacao extrapola a
legislacdo proposta para organizar a éarea, efetbrap, também, por meio do
planejamento educacional e do financiamento dergnogs governamentais, em suas trés
esferas, assim como por uma série de acOes naoagaventais realizadas no ambito da
sociedade civil (SHIROMA, 2002).

Compreendemos que as politicas educacionais fedacacao Infantil devem ser
analisadas, no processo de mudanca do papel diéisgsokociais e de redefinicdo das
atribuicdes e da atuacdo do Estado, no contextadasnacionalizacdo do capitalismo, em
gue os governos tém se distanciado da funcdo @atgan bem estar social, passando de
produtores de bens e servigos, para reguladoresg gescesso, transformando-se em um
Estado-avaliador.

O Ensino Fundamental, de meta prioritaria dos gowerriem se tornado
praticamente meta exclusiva, em detrimento de swtapas, niveis e modalidades da
educacédo escolar. Dentre os mecanismos acionatib$/pestério da Educagdo (MEC),
gue demonstram essa perspectiva na acao estadal,ossprogramas federais criados ou
reformulados nos dois governos de Fernando Hen@@gueoso (1994-2002) para induzir a
municipalizacdo. Desses podem-se destacar o Funddadutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistéef@JNDEF - e o Programa Dinheiro
Direto na Escola - PDDE, que, ao condicionarem striduicdo e/ou transferéncia de
recursos a quantidade de matriculas efetuadas sinoefundamental no municipio e/ou
nas escolas, alteraram decisivamente a relacé® &participacado estadual e municipal na
oferta de educacéao escolar nas suas diferentesseatapstitutivas. Desse modo, alteraram-
se significativamente os padrdes de oferta e dwlmbento dos governos subnacionais, no
que se refere ao conjunto da Educacdo Basica, gistoo fundo em questdo focalizava

apenas o ensino fundamental

2" Cury (2002), ao analisar o impacto da Emenda n@6ld/a Lei no 9.424/96, que instituiu 0 FUNDEF,
afirma que a manuteng&o dos vinculos orgamentadnstitucionais foi uma importante conquista para a
politicas educacionais, num momento em que os érgéernacionais apregoam a retirada do Estado de
areas sociais como a habitacdo, salde e educagé@ufo lado, considerado o conceito de Educacéo
Basica, instaurado pela LDBEN, como direito de d#&laa e dever do Estado, os recursos vinculados
deveriam estar voltados para a manutencao e o \ddgenento da educacdo escolar cobrindo suas trés
etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental eidd€&kesse modo, a focalizacdo da politica education
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A subvinculacdo obrigatéria de recursos entre osnimes da federacéo
representa um imperativo de suma importancia paeaog municipios sejam obrigados a
investir no Ensino Fundamental (0 que nem sempuariay, sob pena de perda de
recursos. Em contrapartida, criou-se uma situagfioil jpara os Estados quanto ao
atendimento da demanda pelo Ensino Médio e pamsuogipios com relagdo a Educacéo
de Jovens e Adultos e a Educacao Infantil, querdmafora do FUNDEF, o que
comprometeu a sustentabilidade de acdes nessas émea@arantia do cumprimento do
dever do Estado em assegurar os direitos proclasmaela LDBEN, pelo ECA e mesmo
pela Constituicdo Federal.

Embora o FUNDEF tenha se mostrado importante panaulsionar a
universalizacdo do ensino fundamental obrigatéraumentar o salario dos professores,
nos estados e municipios, em que essa a remune¥eg@oenor, as vezes, até abaixo do
salario minimo, o fundo ndo enfrentou o desafiofidanciamento da Educacdo Basica,
como um todo, pois ndo criou mecanismos que irsgaisa Educacgéo Infantil e o Ensino
Médio.

Na atual legislacéo brasileira, o atendimento ackdao Infantil ndo é prioridade
de nenhuma instancia, visto que a Unido ficou msfeel pelo Ensino Superior, 0S
estados, pelo ensino médio e os municipios, pamerfundamental. Ao insinuar uma
parceria entre municipios, estados e governo fededagislacéo, na realidade, diluiu as

responsabilidades em relacédo a educacao infantil.

Diante desse quadro, os movimentos organizadosdiadade civil, que haviam
se articulado para conquistar que o direito a Egfiecdnfantil estivesse assegurado na
legislacdo educacional nacional, dos estados erdoscipios da federagdo, assumiram
uma nova bandeira de luta: a transformacao do FUN&#& Fundo para a Valorizacdo da
Educacédo Basica — FUNDEB, um fundo unico, que cople toda a Educacéo Basica, ou
seja, um. O Plano Nacional de Educacao, aprovad@@, pela Lei 10.172/20001 ja
fazia referencia a necessidade da criacao dedde fiumico.

Em 1999, foi apresentada a primeira proposicaclegra acerca do FUNDEB, a
Proposta de Emenda Constitucional - PEC - 112/126802003, a PEC 109/2003 propds a
criacdo de um fundo especifico para cada niveldiec&ao Basica. Em 2004 realizou-se
uma série de coldquios pelo pais, com o objetivdedmter a proposta do FUNFEB, com o

no ensino fundamental gratuito, obrigatdrio, pre&@nna faixa etaria de 7 a 14 anos, acaba paifisgr o
recuo quanto a universalizacao das outras etapedutacao basica.
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apoio da Unido Nacional dos Dirigentes MunicipagsEtucacédo - UNDIME, Conselho
Nacional de Secretarios Estaduais de Educacdo -SEDIN Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacédo - CNTE e Movimentos can@ampanha Nacional pelo
Direito a Educacdo - o Conselho Nacional dos Qiseila Crianca e do Adolescente -
CONANDA e o Movimento Interforum de Educacéo Infado Brasil MIEIB.

Em 2005, foi apresentada pelo poder executivo a BES2005, que nao incluia
as creches, atendendo a demanda de alguns setmeagowvkernos estaduais. O projeto
original do governo incluia, no FUNDEB, apenasianga de quatro a seis anos de idade
em pré-escola. Silenciava-se, porem, sobre a edaaas criancas de zero a trés anos, em
creche. Diante disso, houve grande mobilizacdmnatide varias entidades para incluir as
creches no FUNDEB.

A substituicio FUNDEF pelo FUNDEB, apesar de trazevacdes importantes,
como a unificagdo em um mesmo fundo de todo a Edoc8asica, mantém a mesma
l6gica do antigo do ponto de vista contébil. Osatied realizados em torno da PEC nao
modificaram duas questdes essenciais do modelmalecfamento que orientou o antigo
recurso, no que diz respeito ao regime de colaBoraptre os entes federados para
garantir uma politica universalista de atendimexds educandos. A segunda € quanto ao
papel da Unido, visto que o custo aluno/ano do FBBIBsta abaixo do calculo do critério
legal.

Desde a implantacdo do FUNDEF, a Unido vem desdadmpo valor do Custo
Aluno Minimo estipulado em lei, que correspondeé&ia nacional, o vem banalizando a
Constituicdo e o sistema democratico do Pais, wmajue, até hoje, ndo houve qualquer
conseqiiéncia ou penalizagdo por esse descumpriménfandamental que a Unido
assuma um papel ativo e participe da garantia dbgs minimos de qualidade para o
ensino publico.

O controle social dos recursos do FUNDEF estavagicepara acontecer a partir
dos Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais c@mpanhamento e Controle Social
do FUNDEF. No entanto, a experiéncia tem mostratiaiga eficacia de controle social
desses espacos. Considerando que o FUNDEB movirdestanas mais vultosas de
recursos, torna-se ainda mais indispensavel geeedgtiermine a constituicdo de instancias
e mecanismos de controle social efetivos e eficazes

Para garantir uma Educacdo Infanti com a qualidatkressaria, €

imprescindivel, que se garantam recursos para aviabdizacdo, portanto, para evitar
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retrocessos, necessario se faz que as entidadesigdade civil organizaddem defesa
dos direitos da crianca permanecam mobilizadasantieiro processo de elaboragéo e
aprovacao da Lei Complementar que regulara o FUNDEB

Diante da politica educacional brasileira, que \@stematicamente negando as
criancas 0 que a sociedade civil lutou para saslaegentado na Constituicao Brasileira,
no ECA, na LDBEN e na PEC, os educadores nao pgagmitir o enfraquecimento de
sua articulacdo em defesa da Educacao Infantile@exontinuar denunciando o que vem
acontecendo, tanto no nivel da legislacéo, dasigadide Estado e de governos como no
cotidiano das instituicdes de Educacéo InfantilietHHoontinua imprescindivel a realizagéo
de estudos, pesquisas e projetos que contribuae gavanco do direito da crianca
pequena a educacdo infantii com a qualidade quemel®&ce como sujeito social e
prioridade da familia, da sociedade e do Estadoeddamos que uma das tarefas dos
pesquisadores da infancia é desvelar a compreansgdicas familias e educadoras de
criangas pequenas possuem sobre as politicas gaiblic

% Pparticiparam representantes da Campanha Nacioglal Pireito & Educacdo, Mieib (Movimento
Interforum de Educacdo Infantil do Brasil), Conar{@onselho Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente), Articulacdo de Mulheres BrasileirAgiere, Andi (Agéncia de Noticias dos Direitos da
Infancia), CNTE (Confederag&o Nacional dos Tralidines em Educacéo), Omep (Organizagdo Mundial de
Educagdo Pré-Escolar), Rede de Monitoramento AmdgaCrianca, Fundagdo Abring pelos Direitos da
Crianca e do Adolescente, Undime (Unido Nacional@imigentes Municipais de Educacdo), Uncme (Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo) @GHrupo Institutos, Empresas e Fundacgdes), MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra),ufdiNacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, Instituto Ethos, Marcha Mundial de hués, Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST) varios sindicatos, além de deputadas e seaadta Frente Parlamentar dos Direitos da Criardma e
Adolescente.



CAPITULO 2

A CONSTITUICAO HITORICA DA DIVERSIDADE NA FAMILA URBANA
BRASILEIRA CONTEMPORANEA

Inicialmente, neste capitulo, apresentaremos aemrigtimologica da palavra
familia, a fim de compreender a génese das relagbes de poeese dao no seu interior.
Em seguida, questionamos a idéia da existénciardefamilia universal, propondo uma
revisdo de conceitos e preconceitos, por meio d& neéwrientacdo de nosso olhar para as
diferentes formas de organizacao e dinamicas faredique se constituem, no decorrer das
histérias das pessoas e das sociedades. Em setpgdmos algumas reflexdes sobre a
trajetoria da familia urbana brasileira, a fim deua historicamente o processo de
construcao da estrutura familiar contemporanea.

O objetivo dessa reconstituicdo nédo é relatar @ras contar fatos, mas buscar
elementos determinantes na organizacdo dos comeeit@ formacao das representacdes
sociais de familia que permeiam, hoje, a cons@édos pais e professoras das criancas
atendidas por uma creche filantropica, em Goiania.

Partimos de uma compreensao de que sociedade iicina esta em constante
movimento, como resultado da relacdo contradi@miae o trabalho humano e a natureza.
As pessoas ndo atuam e se relacionam, em condegdethidas por elas, mas naquelas
herdadas do passado. Condi¢Oes essas, marcadpsl@adades e conflitos que séo o
motor de sua superacdo. Com esse olhar, procunatgserar a génese da familia urbana
brasileira e as transformacfes pela quais passoucunso da historia, a fim de
compreender como essa histéria marcou os significade familia presentes nas
concepcOes dos sujeitos dessa pesquisa.

Se analisarmos a historia da familia no Brasil, epoas perceber que a
diversidade de arranjos familiares ndo € uma ndedia contemporaneidade, mas esta

presente desde o inicio da colonizagéo brasileiranelhor, € anterior a ela, visto que na
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América pré-colombiana, coexistiam povos com calue organizacfes familiares bem

diferenciadas.

A bibliografia sobre familia, geralmente, analisa teansformacdes vividas na
dindmica familiar, sem a necessaria articulagdo oooontexto socio-histérico em que
essas acontecem. A reflexdo que realizaremos, regidulo, pretende alargar os
horizontes do olhar sobre a familia brasileira, aymarspectiva sécio-historico-dialética,
portanto, observando determinadas categorias ddis@ndais como historicidade,
totalidade, contradicdo. Nessa perspectiva, toenaesessario considerar a familia a luz

dos contextos nacional e mundial.

2.1 -Conceito de familia: discutindo preconceitos

Szymanski (2002, p.10) conceitua familia como:

[...] ndcleo em torno do qual as pessoas se unampmialmente, por razdes
afetivas, dentro de um projeto de vida comum, eme gampartiham um
quotidiano, e, no decorrer das trocas intersulgsfitransmitem tradicdes,
planejam seu futuro, acolhem-se, atendem os idofEwsam criangas e
adolescentes.[...]

Este conceito possui uma flexibilidade que o pd#sibabarcar diferentes
configuracbes familiares. O eixo sobre o qual edeestrutura € o papel afetivo e
socializador da familia. Entretanto, nem sempreekse 0 eixo central que movia sua
constituicdo, este grupo social assumiu difereotgmnizacdes e papéis, nem sempre
oferecendo a mesma base de apoio as suas criangas.

A origem etmoldgica do termo “familia” remonta-spaavra latinafamulus que
designava @scravo domesticdsse termo foi criado pelos romanos para ideatifuma
instituicdo social, que surgiu no interior dasdsbatinas, ao adotarem a agricultura e o
trabalho escravo, que se tinha como caracteristicahefiada por um homem que possuia
0 paterpotesta(poder de vida e morte) sobre a mulher, os fileoserto niumero de
escravos. (ENGELS, 1964), Desde entdo, a palawamili” tem sido utilizada, em
diferentes momentos historicos, por pessoas deuraslt diversas, para designar
agrupamentos sociais e instituicbes com estrutiwmagdes bastante diferenciadas. Em um
mesmo tempo historico, como na contemporaneidao@narbrasileira, existem diversas

possibilidades de arranjos e configuracdes farasiar
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Para Mello (1995), ndo existe essa abstracdo qufargilia universal e Unica. As
muitas utilizagBes variadas desse termo exigensquespecifique de que familia se trata:
em que lugar vive, a qual estrato social perteaceque época se situa. Portanto, para se
realizar uma andlise conceitual da familia, € imp@d qualquer pretensdo de
universalidade. De fato, a generalizacdo do comceitamilia, para designar instituicdes e
grupos sociais tdo diversos historicamente, acaivaopultar as diferentes formas de
organizacdes familiares.

No Brasil, pesquisadores das mais diversas areapr@curado compreender as
diferenciadas formas de organizacdo e dinamicadida@s produzidas no decorrer da
histdria. Acreditamos ser esta uma tarefa complpais exige a revisdo de conceitos e
preconceitos, para perceber a existéncia de fodeasomposicdo e vinculos familiares
diferenciado, que representam o esforco em seaeairanjos necessarios para viabilizar
a existéncia de uma familia. Esses modelos alteasaad familia nuclear seguem padrées
de autoridade e hierarquia e procuram suprir asssetades afetivas e materiais de seus
membros. (REIS, 1984, SARTI, 1996)

Se, historicamente, podemos observar diversas gQies familiares, que
apresentam caracteristicas variadas, em um Uniceemto histérico, também, coexistem
modelos familiares distintos, embora sempre exigsta modelo hegemonico ou

predominante.

Calderon e Guimardes (1994) analisam a ampliac&sedearranjos familiares,

principalmente, nas ultimas duas décadas do s&eUkmos agrupam da seguinte forma:

1. familias com base em unides livres, sem o casaneevil e/ou religioso;
2. familias monoparentais, com chefia femininapdente de diversas situacgoes;
2.1. divorcio, separacao e/ou abandono do compemeasculino;

2.2. mées-solteiras (adolescentes ou néo), quenassseus filhos;

2.3. mulheres que decidem ter filhos, sem o cas@mee convivio com o pai da
crianca (‘producgéao independente’);

3. familias formadas por casais homossexuais, aprsem a presenca de criancas

(filho (a) de outros relacionamentos / sobrinharepte / crianca abandonada);

4. familias formadas por pessoas convivendo no messpaco, sem vinculos de
alianca ou consanguinidade, mas com ligacbes afetiie mutua dependéncia e

responsabilidade.



73

Esta diversidade de arranjos familiares se confirma pesquis®esenhos de

familia, criando os filhos: a familia goianienseos lacos parentajs(Sousa e Rizzini,

2001), realizada em Goiania, em que foram ideatiiis doze desenhos familiares:

1.

Nuclear simples — familia constituida pelo casal@m ambos tiveram apenas
uma unido e tém ou ja tiveram filhos;

Mononuclear — familia constituida pelo casal, em gumbos tiveram apenas uma
unido e nunca tiveram filho(s);

Monoparental feminina simples — organizada em tatadigura feminina, que
nao tem companheiro co-habitando;

Monoparental masculina simples — organizada enotdanfigura masculina, que
nao tem companheira co-habitando;

Nuclear extensa — Familia constituida pelo casalgee ambos tiveram apenas
essa unido e tém ou ja tiveram filho(s), com agltegaadultos (maiores de
dezoito anos) morando juntos;

Nuclear com avoés cuidando dos netos — Familia itoitst pelo casal de avos,
gue cuidam e educam os netos de menos de dezogp an

Nuclear reconstituida - Familia constituida peleataem que um deles ou ambos
ja tiveram mais de uma unido conjugal;

Nuclear com crianca(s) agregada(s) - familia ctuidfh pelo casal em que ambos
tiveram apenas uma unido e tém ou ja tiveram 8)haiplogicos, com crianca(s)
gue néo sao filho(s) morando juntos;

Monoparental com crianca(s) agregada(s) — famijardzada em torno da figura
feminina ou masculina, que ndo tem companheiroddjabitando, que tém ou ja

tiveram filho(s) biologicos, com crianca(s) que sao filha(s) morando juntos;

10. Monoparental feminina extensa — familia organizamiaorno da figura feminina,

gue é mae e nao tem companheiro co-habitando, goegados adultos (maiores

de dezoito anos), morando juntos;

11.Monoparental masculina extensa — familia organizada torno da figura

masculina, que € pai e ndo tem companheira codmalaif com agregados adultos

(maiores de dezoito anos), morando juntos;

12. Atipica — familia organizada em torno de adultosadolescentes, com ou sem

vinculos sanglineos, sem a presenca dos pais,oghabdam por questdo de

sobrevivéncia material e/ou afetiva; pessoas queammosozinhos, casais de
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homossexuais femininos ou masculinos.

Em todas essas situacdes, as familias encontraongsmizadas de maneiras
diferentes, de acordo com suas préprias necessidgagessibilidades, para enfrentar os
Sao desafios contemporaneos com os quais a famitlafronta.

Até algum tempo, tais variacbes eram consideradasocindicadoras da
desestruturacao familiar em processo, na sociebedgleira. Apenas, recentemente, tal
fendbmeno passou a ser compreendido como recompsesit@s relacoes de familiares.
Independente da maneira como a familia se estratosadesenhos que assume, ela € um
importante grupo no qual as pessoas, adultos ecasaconstroem e reconstroem sua
subjetividade. Na busca pela solucao coletiva dengia a sobrevivéncia material e afetiva
de cada um e do grupo, a familia constitui-se eniraportante espaco de socializacédo e

de vivéncia democratica (ou nao).

Acreditamos que a compreensdo da construcdo bksta@a diversidade de
arranjos familiares pode contribuir para diminuiregonceitos e aprofundar o
conhecimento sobre a familia contemporanea: sdasedies estruturas, as relacdes que
seus membros estabelecem entre si e com o munalo¢cdi®@o as estratégias construidas

para preservar e educar as geragcdes mais novas.

2.2 - Histéria da familia urbana brasileira

O propésito desse item é expor algumas reflexdbsesa trajetéria da familia
urbana brasileira, a fim de situar historicamentpracesso de constru¢dao da estrutura
familiar contemporanea e das relacdes dialéticassgus membros estabelecem entre si e
com a realidade mais ampla. Ndo pretendemos, ponamar a histéria da familia
brasileira, mas buscar compreender como se cdmstituos conceitos e representacoes
acerca da familia, tomando por base a realidadereta) em que ela se desenvolveu, numa
perspectiva de totalidade, isto €, procurando ceemter a familia brasileira, enquanto

uma “sintese de multiplas determinacgdes, istoidade do diverso.” (MARX, 1977)
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2.2.1 — A familia no Brasil Colonial: desenhos e la;6es

A compreenséo historica da familia brasileira passaessariamente, pela politica
colonial mercantilista implantada por Portugal, Aamérica. No Brasil, a riqueza,
inicialmente, provinha do cultivo da terra e dadugho do agUcar para abastecer o
mercado europeu, possibilitando novo impulso a atagdo do capital mercantilista.
Antes da implantacdo da grande lavoura produtozada de agucar, a atividade de maior
interesse do explorador era a extracdo de maddearestais preciosos.

Nos primeiros tempos da colonizacdo portuguesamaéria, a chegada constante
de novos contingentes populacionais imprimia umactearistica essencial na vida no
novo mundo: a intensa mobilidade, em contraposic&stabilidade do velho mundo. A
populacdo da colénia, movel, instavel e dispersanmis que se sentisse representante da
mae-patria nas novas terras a desbravar, foi gdohacos bem caracteristicos. Diante
desta realidade, as formas tradicionais de orggdizéamiliar predominantes, na Europa,
nao puderam ser adotadas no Brasil, visto que radigfies concretas para sua efetivacéo
eram completamente distintas daquelas em que g@aam, o que em origem a novas
configuracbes familiares. As contradicbes geradasanfronto entre o ideal de familia
trazido pelos colonos portugueses e as condicGesetas de vida na Colonia forgcaram a
construcdo de novos modelos possiveis, no conpimtdeterminacfes que constituiam o
Brasil Colonial. Nestes novos modelos poderemosrerer elementos de permanéncia e
de mudanca, tracos dos originais, modificados pelegncias da realidade concreta.

Mesmo depois da instalacdo dos grandes empreerndsneagricolas, a
caracteristica da dispersédo da populacdo coloslalterritorio mantém-se, em fungédo do
modelo de ocupacéo e de organizacdo adotado:emsisdeplantation,que se assentava
na grande propriedade monocultora, baseada narag@@ do trabalho de escravos de
origem africana. O objetivo deste modelo consistiaexploracdo predatoria visando o
enriguecimento da metropole. Como conseqUéncianapse se esgotavam 0S recursos
naturais do local em que se instalava, torna-sessécio o deslocamento e a exploracdo de
novas areas, imprimindo um carater itinerante gacéo e ao povoamento da colénia. O
nordeste brasileiro constituiu-se uma exce¢cdo nadmucolonial, visto que, a
extraordindria fertilidade do solo massapé garaaticonsolidacdo e a permanéncia da

lavoura canavieira por varios séculos.
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De todas as caracteristicas das populacdes capnédvez as mais relevantes
sejam a diversidade e a clivagem, que a cindia @8 @bstratos principais: 0s que eram
obrigados ao trabalho e aqueles que os forcavam.dé&torréncia da forma que se
organizou a producdo, a cultura e a distribuicadediaa, no Brasil, ndo foi possivel o
desenvolvimento da pequena propriedade, nem deamdgnimero de atividades em que
se empregasse o trabalho livre. A principal ocupagérante o periodo colonial, consistia
no trabalho rural, realizado, predominantamenteyrande propriedade rural, monocultora
e escravista. Por isso, até a o século XVIII, eediocre e incipiente a vida urbana. Poucos
eram aqueles que se dedicavam ao comércio volaotggossuiam alguma tenda de
negocios. Também eram escassos agueles chamadiags afiecanicos e 0os pequenos
proprietarios rurais.

O escravismo colonial se desenvolveu dentro do egtmt historico do
mercantilismo colonial, como uma forma de relagdesprodugdo com caracteristicas
totalmente diferentes de outros momentos da histdai humanidade. Caddantation
constituia-se em uma unidade de producdo, que \@penalependentemente de seus
vizinhos. Dependia, porém, de insumos provenietbesxterior e tinha que comercializar
seus produtos externamente, para poder subsis@l. fato fazia com que,
contraditoriamente, a aparente auto-suficiéncida pantationestivesse vinculada com o
capitalismo mundial da Europa, Africa e Américandote Asia. A Europa consistia-se no
basilar mercado consumidor dos produtos das ca@ide onde provinham os principais
insumos. Da Africa, vinham os escravos recrutadas p trabalho nas lavouras; das
Antilhas, Barbados e Holanda, os administradores.

Ainda, analisando o sistema produtivo gdantations cabe discutir a forca de
trabalho e as relacbes de producdo. Esse sistependia do trafico negreiro para
reproduzir as relacdes de producdo e o procesaoueulacao, visto que a prépria logica
exploradora do sistema impedia sua reproducdoalaturavidez dos proprietérios rurais
nao permitia que o escravo disponibilizasse de tesyliciente para trabalhar em sua
lavoura de subsisténcia empobrecendo sua diefaltaAde cuidados, durante a gravidez e
apés o parto, reduzia a taxa de fecundidade, bemo cte fertilidade feminirfd Os maus
tratos geravam uma elevada da mortalidade que,dsomabaixa natalidade, tornava o
produtor rural dependente do trafico negreiro.

29 Voltaremos a esse tema, no préximo capitulo, quabdrdarmos a infancia no Brasil Colénia.
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Outra questdo fundamental, gerada no interior dasradicbes das relacdes de
producdo escravistas, consistia no controle dalpg@o de cativos, que se constituia num
contingente bastante elevado, em proporcdo a pgimuléivre. Diante do risco das
rebelides, alguns mecanismos de controle e représs#in instituidos, tais como: a forma
autoritaria e paternalista de tratar os escravespmpara-los para sua integracdo na
sociedade, sua cristianizagéo e a repressao estatal

Cardoso e Brignoli (1984) destacam que o contleioléncia e o paternalismo
constituiram-se em trés faces inseparaveis daorgséscravista. A vigilancia da populacéo
escrava devia ser constante, bem como o impedimdmtoneios que permitissem o
desenvolvimento de ac¢des coletivas e autbnomasidQualhavam os meios de controle
dos proprietarios, o Estado intervinha por mei@plarato juridico e repressivo.

O sistema d@lantationexigia uma soma de investimentos bastante elewvagae
exigia sua articulagdo com financistas, nobres,etor@ntes e traficantes de escravos. Por
outro lado, forcava a producgéo interna de todosnesmos possiveis, bem como a
exploracdo excessiva da forca de trabalho por aeiornadas longas e minimizacao dos
gastos com a manutencdo dos escravos. A garantentibilidade desse sistema exigia
uma administracdo interna centralizadora e aut@jt® que marcou a organizacao
politica, social e familiar no Brasil Colonial.

O contexto em que se insere a organizacdo da &mdlionial brasileira foi
marcado de maneira decisiva pela politica econdédedaortugal. A fim de aumentar seus
lucros e minimizar os investimentos na colbnia, atrapole adotou a estratégia
mercantilista de estimular a iniciativa privadar pweio da concesséo de varios favores e
privilégios aos senhores rurais, que, durante &s primeiros séculos de colonizacao,
praticamente governaram sozinhos a nova terraréagestringia-se a frear os excessos.

A familia latifundiaria foi acumulando uma gama peder, que competia, até
mesmo com o0 da metropole. No Brasil Colbnia, “fahiltornou-se sinénimo de
“organizacao familiar latifundiaria” e qualquer muformacao social, que pudesse quebrar
o mito de sua universalidade, era prontamente #aitn a familia indigerid pelo
exterminio e pela evangelizacdo; a escrava, pendia, e a familia pobre, pela

corrupgdo, pelo favor e pelo clientelismo (COST984, p.36 e 37).

% A familia indigena no Brasil ndo pode ser anafisadmo um todo homogéneo. Coexistiam na América
pré-colombiana, diversas nacdes, culturas e etgises,estabeleceram diferentes tipos de relaciortamen
entre si e com o colonizador. Este tépico merecemaestudo detalhado, que, contudo, ndo é possivel,
devido aos limites deste trabalho.
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O “senhor rural” vivia numa batalha constante coms adversidades do meio: a
terra a desbravar, as insurreicoes dos nativosseeslcravos africanos, as investidas do
Estado, as rebeldias de setores da Igreja. Parasges diferentes elementos adversos nao
abalassem a “harmonia” familiar, fazia-se necessquie a familia rural impusesse e
legitimasse o seu controle e supremacia. A coesgrna transformou-se em uma
exigéncia, para vencer as adversidades externasnt@umais unida, mais poderosa
tornava-se a familia, cujo poder se exercia para ¢opara dentro de si mesma. Isso fez
com que se gerassem mecanismos de fortalecimestwidoulos entre seus membros,
decisivos em sua organizag&do emocional.

Um dos principais mecanismos de coesdo da fandtidapcal rural, analisado por
Costa (1989), foi a auto-referéncia, isto é, ogradses do grupo e da propriedade,
praticamente, anulavam a possibilidade de orieatagdividual das condutas dos
membros das familias, que se tornavam verdadelifiss ldocos compactos, que giravam
em torno da auto-preservacdo. Outro importante miwo@ de coesdo da familia colonial
era a relacdo de dependéncia e obediéncia a fgatena, que, por agregar em si as
funcdes militares, empresariais, religiosas e \&stigerenciava a familia e a propriedade
com maos de ferro. Produzia-se, assim, uma unidatle os interesses, aspiragdes e
desejos dos individuos, que compunham o grupo iEmndm nome da defesa da familia e
do seu patriménio.

Costa (1989) adverte que ndo se deve imaginar,mpogtle o modelo de
organizacao patriarcal restringia-se a familiaiftiadiaria”. O exercicio de seu dominio
fazia com que outras camadas sociais adotassermae@o de ser, principalmente, nos
setores meédios da populacdo. Onde houvesse umikgafaonistituida - familia branca, é
importante ressaltar - proprietaria ou ndo, adeseva modelo senhorial nas relagbes que
se estabeleciam entre seus membros. Desta fornmapdelo da familia da classe
hegemonica transformava-se no modelo hegemonitantiéa.

As familias dos poucos profissionais liberais, taui#s, pequenos comerciantes,
organizavam-se de acordo com os padrdes da faseifildorial. Essa estrutura refletia-se
no comportamento dos pais com os filhos, do homem & mulher, dos adultos com as
criangas, das pessoas livres com os cativos, &ssim nas articulagdes entre o privado e
0 publico.

O poder da familia senhorial instaurava mecanisdeosontrole, que iam desde a

forca fisica até a incorporacdo dos filhos “basigtch casa grande. Mesmo nos meios
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urbanos, esse modelo familiar se repetia e prolaga, de modo a tornar a cidade, para o
senhoriatg uma cidade familiar. As cidades existiam comaeeesfio das propriedades e
das familias rurais, que determinavam desde sumnizagao econdmica, arquitetonica e
demografica, até seu ordenamento juridico, politecoadministrativo. Apoiada na
legislacdo municipal portuguesa, a elite econdmitiaulou seu monopadlio sobre a cidade,
impondo-lhe seus privilégios e excluia o restaat@abulacdo do poder. A manutencdo da
exclusdo das demais classes e etnias do poder nemondava-se por meio do
desconhecimento total da ordem politica que osiyegas, principalmente, pela criacdo de
uma rede paralela de relacbes de parentesco deliBero, que atrelava o politico a
padrbes emocionais e personalistas. Esse mecafasorecia a camuflagem das relagdes
de dominacédo, na medida em que:
[...] os afilhados, compadres e agregados tinhahlisdo de que, defendendo o
“latifindio”, defendiam a prépria familia. Politicgustica e administracdo
passaram, entdo, a se tornar uma questdo de vayganborno, corrupcao,
assassinato e toda a sorte de violéncias perpstreaiatra os opositores do
patriarca rural. A submissdo pela forca, somou-sesugicdo afetiva dos
dependentes para com os senhores. Essa rela¢catida- para com o filho-

empregado, o “latifindio” exportou de seus engerh@szendas para as cidades
[...] (COSTA, 1989, p.42).

Consideramos importante ressaltar que, embora @lmdd familia rural patriarcal
tenha se consolidado como hegemoénico, ndo eraca gonfiguracdo possivel e nem a
mais comum, visto que “o proprio carater de umaesiacle estratificada, na qual a
condicéo legal e racial dividia os individuos erftrancos e negros, livres e escravos,
dificulta a tentativa de buscarmos de norte a supals, no mundo urbano e rural e ao
longo de quase quatro séculos, padrées semelldatgda e de organizagdo familiar, até
mesmo no interior de uma determinada camada ddggdmi. ALGRANTI, 1997, p. 85.

Algranti (1997) propde, como uma das maneiras gi@aiteeompreender o0 universo
domeéstico na Colbnia, a insercdo no interior do idim, que se constituiu de fato no
espaco de intimidade e convivéncia do grupo famiadomicilio, para a pesquisadora, se
sobrepfe a familia, visto que essa Ultima se danst partir de diferentes tipos de unides
(sacramentadas, ou nao) e, muitas vezes, permanedpersas por longos periodos de
tempo, pelas caracteristicas do modelo de colohzagotado no Brasil. O pai podia
apartar-se, provisoriamente, da familia, a serdigacoroa, ou devido as suas atividades
econdmicas; um dos filhos poderia ausentar, enéfude alguma expedi¢céo para o sertao;

as filhas, por se casarem com alguém que moravautra sitio. Isto sem contar nas
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separacdes, rompimentos ou interrupcdes dos laguosdidres, ocasionados por mortes
prematuras decorrentes das adversidades da vicdGmaa.

As condicdes objetivas da vida favoreceram o degeinvento de diferentes tipos
de domicilios, que abrigavam pessoas de variadgsnst Em algumas casas, reuniam-se
apenas as pessoas da mesma familia nuclear coms gbguicos escravos, noutras, a
familia era acrescida por agregados, familiaregiprds ou distantes, como irmas solteiras
e maes viuvas. Nao era incomum, a presenca de fikgitimos, ou de unides anteriores.
Algranti (1997) refere-se a existéncia de registtesdomicilios, em que a esposa e as
concubinas do marido conviviam com os filhos legis e ilegitimos. Comerciantes
partiihavam do mesmo domicilio com seus caixeirogfigiais, com seus aprendizes.
Havia, até mesmo, padres que viviam com suas corasjkescravas, filhos e afilhados.

A familia colonial assumiu formas tao variadas, quieistoriografia, atualmente,
tem buscado conhecer as mindcias de suas origar@ater das unides, ressaltando sua
multiplicidade e especificidades regionais, sédititrais e étnico-raciais.

Considero importante ressaltar que, a longa joradsabalho escravo, no Brasil,
impedia a estruturacdo da familia de origem afacéem como de qualquer outro grupo
de convivéncia e redes de apoio entre a populagg@nVendidos como mercadorias, 0s
filnos eram afastados de suas maes e, muitas veéesspnheciam, por completo, sua
origem paterna. A escraviddo desmantelava a fangliga e produzia situa¢des inusitadas
como, por exemplo, uma filha de pai livre e maeass alforriada pelo pai, receber,
como heranca, seus irmaos, que se tornaram seas@sde ganho.

Outro aspecto que vale a pena salientar quantmiideescrava é a diversidade de
culturas, religides, linguas e etnias trazidas paBaasil. Muitas eram as diferencgas entre
eles mas havia um importante elemento aglutinadtabalho compulsorio, em condicdes
desumanas.

Nas primeiras décadas do Século XVI, o colono, juia nas feitorias, era um
homem s6, que se misturava com os indigenas, imi@rgo-se ao modo de vida destes,
até mesmo, estabelecendo com eles lacos de paenses casar-se com suas irmas e
filhas. Ao contréario, os colonos das sesmariasaswl cidades procuravam viver dentro do
padrdo cristdo europeu. Algranti (1997) apontagmpordiversos fatores que produziram
transformacdes nas praticas e costumes solidificadn reino, tanto com relacdo a

$Muitas familias, principalmente as que viviam erdades e vilas, mantinham alguns escravos, que
prestavam servicos, vendiam quitandas, frutas duvas, ou eram oficiais mecanicos, apropriandoese d
produto de seu trabalho.
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constituicdo familiar quanto no que se refere amk@es de moradia, alimentacdo, habitos
domeésticos, tais como: a distancia entre a co®mianetropole — que dividia, varias vezes,
0os componentes de uma familia entre os dois ladoscdano — a falta de mulheres
brancas, a presenca da escraviddo negra e indiggmacariedade dos recursos e a falta
dos produtos com que os colonos estavam acosturaagoscesso no reino, bem como a
expansao constante do territorio, decorrente deefoqutedatorio de colonizacdo adotado,
bem como pela necessidade de ocupacéo e protec@astinterritorio das novas terras
descobertas.

Nas fazendas dos Séculos XVI e XVII, as grandesamiitas favoreciam o
isolamento, mas ndo a intimidade. A presenca degtande numero de escravos e
agregados nos latifundios e as relacdes hieraumoanterior das familias dificultava a
intimidade entre seus membros. Nas cidades e viassociabilidade acontecia,
preferencialmente fora de casa. Todos se conhedtaha. vestimenta, identificava-se o
estrato social a que cada pessoa pertencia. A igr@mquitetura ndo permitia a
privacidade. Os ambientes eram pouco definidos engsmo cémodo era destinado a
diferentes funcdes. O mobiliario e os utensilioanerestritos ao minimo necessario.
Visitantes, que chegavam a qualquer hora, néo rsgasee nem eram tratados como
intrusos.

Na cidade, a rua era minimamente frequentada, festada historia do Brasil. As
familias permaneciam no interior das casas, maaterameio urbano, a mesma reserva e
isolamento da vida rural, que era quebrado, apeveasfestividades religiosas e civicas.
Esse comportamento refletia-se na arquitetura dsas¢ que procuravam proteger o seu
interior dos curiosos. Além disso, em suas residéngrbanas, os grandes proprietarios
possuiam pomares, hortas e criagdo de animaishigmetros, galinheiros e, até, currais.
Algumas arvores e plantas forneciam a gordura wegelra a cozinha e para os
candeeiros. Até mesmo, a maioria dos remédios énheez provinha do proprio quintal.
Nele, existia, sempre, um ou mais anexos, algustica$, outros melhor edificados, que
abrigavam a casa da farinha, o monjolo, a moeralaemzala. Como essa organizacao da
residéncia urbana dos proprietarios rurais eraathaifpelas demais parcelas da populacéo,
mantinha-se a auto-suficiéncia produtiva das umisladomésticas, nas cidades, o que
restringia o incipiente mercado urbano.

O espaco fisico e a organizacdo politica e juridiaa cidades reforcavam a

dominacdo patriarcal, que era legitimada, tambémla peligido, que justificava
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teologicamente o mandonismo dos senhores. As edaedtre religido e familia, no
periodo colonial, foram muito complexas e vivenagde maneiras diferentes, de acordo
com as circunstancias histéricas. O clero regukecelar, por vezes, divergiu de maneira
drastica e assumiu posicoes muito distintas, dadatamilia rural. (COSTA, 1989)

Apesar dessas divergéncias, jesuitas, capeldesgdab®ms, parocos das cidades,
todos partilhavam de crengas comuns e a princigdakcera a missao evangelizadora, que
estava imbricada no processo de colonizacédo e api@ fle cada portugués - e de seus
sucessores brasileiros - um missionario. Tal créagareceu o desenvolvimento do mito
de que o senhor rural possuia uma legitimidadenatmo candnica, para explorar indios,
escravos e brancos pobres.

O pai de familia exercia a autoridade suprema sobreeus membros. Seu poder
derivava da sua obrigacdo moral de orientar espintente e zelar pela religiosidade de
toda a familia, que ndo compreendia apenas asgsebgadas por lacos de sangue, mas,
também, todos os escravos, a criadagem, os traloaéisalivres a ele vinculados, bem
como todos aqueles ligados, pelo parentesco retigi®s vinculos entre padrinhos e
afilhados eram tdo importantes como entre paishesii o que fortalecia as relacdes de
compadrio. Estavam sob o poder do pai de famédmmpem, todas as mulheres, que eram
consideradas incapazes juridicamente.

A essa assimilacdo da natureza social da familimw@awdo religioso agregou-se a
atitude etnocéntrica e racista da Igreja, que éxabegros, mulatos e mesticos do poder
religioso. Esse era mais um dos privilégios da lfanbranca e um dos mecanismos que
contribuiram para que a familia patriarcal ruraindwsse o universo colonial, no Brasil,
durante trés séculos, tanto no campo como na cidade

De acordo com Costa (1989), o poderio da familtaigraal rural s6 comecou a
diminuir, a partir do Século XVIIl, quando a adnsinacdo portuguesa passou a
demonstrar maior preocupag¢ao com o controle e an&gtracao das cidades brasileiras. A
descoberta do ouro promoveu um processo de expalasdodades ligadas a extracédo e
comercializacdo do minério. Com isso, desenvoheeuima elite desvinculada dos
interesses da metrépole, como negociantes, mgitdtecionarios publicos, letrados e
religiosos, que comecaram a se contrapor a ex@loragconémica de Portugal. A cidade,
gradualmente, transformou-se em um foco de questiento do poder real, que precisava

ser dominado.
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O Rio de Janeiro passou a ser o principal entrepmsnercial do ouro. Com isso,
atraiu um contingente populacional a procura deas@portunidades de ocupacao, que se
constituiu numa massa urbana propicia as manipegadaqueles que se opunham aos
interesses da metropole. As invasdes espanholasltornaram a situacdo mais critica, o
gue exigiu da coroa providéncias no sentido derotamtos inimigos internos e externos.
Uma dessas medidas foi a transferéncia do Vicexdeimla Bahia para o Rio, que por sua
posicdo estratégica tornou-se um laboratério dastteas da metropole de controlar o
meio urbano.

Os instrumentos punitivos do aparelho juridicoqalj porém, mostraram-se
incapazes de conter o caos urbano, por diversoefatdentre eles o fato de que a justica e
a policia nédo tinham poderes suficientes para apotros interesses privados, que por
tanto tempo prevaleceram na col6nia. Outro aspgetocontribuia para essa ineficiéncia
era a logica punitiva da repressao colonial. C¢s889) afirmou que ndo havia, nessa
época, a idéia da prevencdo ao crime ou da reag@&grdos criminosos a sociedade.
Embora houvesse a percepcdo de que o elevado geminde desocupados e 0cCiosos
aumentava a reincidéncia nos atos delituosos, asateconémico e cultural imposto,
deliberadamente, & colbnia pela metropole ndo émi@ra criagdo de instituicbes, que
desenvolvessem uma disciplina que valorizassebaltra, como a escola, a familia e a
Igreja. Pelo contrario, regime de trabalho esctawdiesenvolveu uma mentalidade avessa
ao trabalho.

No contexto colonial, apenas duas instituicoes tcoinam algumas técnicas de
controle relativamente eficiente das pessoas:efaigr o exército. Como a primeira atuava
principalmente por meio da pedagogia jesuitica,prassupunha certo nivel de instrucdo e
escolarizacdo, seus métodos confrontavam com esesses da metropole, que nao
desejava a elevacado do nivel cultural e educacam@lolonia.

Dessa forma, no periodo dos vice-reinados, o Estagkcou o auxilio da
militarizacdo no controle da cidade. Foram criaaasopas auxiliares do corpo regular do
exeército, que exigiam menor disciplina fisica epdrsbilidade de tempo dos recrutas, o
que, do ponto de vista militar, constituiu-se numaneira de reduzir as fugas dos
individuos ao alistamento. Para o reino, represantauma alternativa mais econdémica,
visto que os recrutas fardavam-se por sua propridéac pagavam por suas armas e nao
recebiam soldo. Para o governo da Coldnia, esgpadiconsistiram-se numa tentativa de

engajar a populacéo na defesa da legalidade es@gidestemente, na legitimacéao do poder



84

estatal. Procurou-se, com a militarizagcdo da pgpoladiminuir a distancia entre o0s
individuos e a justica, colocando-os em contatetdicom o poder. Essa medida atingiu
um contingente muito pequeno da populacéo, poilsiiexas criancas, mulheres, escravos,
religiosos e toda a elite econdémica e social, @ieeastava sujeita ao recrutamento militar.
Além disso, era arriscado armar a populagéo, qder@ovoltar-se contra o poder, visto
gue o Governo colonial e o seu aparato juridicée@lndo conseguiam disciplinar o meio
urbano. (COSTA, 1989)

Diante da necessidade de se buscar outras formamtiele da populacdo urbana,
0 movimento higienista foi fortalecido, tanto noklta da satde como na educacdo. O
papel desse movimento na reorganizacao da famdi&rasil e na Europa sera discutido,

no préximo item deste capitulo.

2.2.2 - O movimento higienista e a constituicdo damilia nuclear no Brasil Império

A chegada da familia real e da Corte portuguesdjvata pelas invasdes
napolebnicas da Europa, provocou significativas angds na vida da Coldnia, que,
imediatamente, foi elevada a condicdo de Reino d&JaidPortugal e Algarves, tendo seus
portos abertos a comercializacdo com as nagfesamig

De acordo com Costa (1989) e Alencastro (1997), abstocratas, que
acompanharam a familia real, aumentaram o contiegepulacional da capital, em quase
um terco. A presenca da corte, no Brasil, provoaomigracdo, para a América, de
administradores e colonos de outras partes do ImBartugués, como Mogambique e
Angola. Com as revolugdes republicanas, setoresprmnetidos com a monarquia
espanhola também se mudaram para o Rio de Javisimgue o Brasil tornou-se o Unico
refugio seguro, para a monarquia, nas Americas.

Tais fatos provocaram uma mudanca no perfil da lpgfo do Rio de Janeiro, em
funcdo do numero de diplomatas, funcionarios pablicomerciantes estrangeiros, que la
se instalaram. Incentivaram, também, a transfesi@heium grande contingente de familias
rurais, para a capital, intensificando o processartbanizacdo, que havia se iniciado, com
as descobertas de riquezas minerais, no final dol&&VII e inicio do Século XVIIl. Em
decorréncia disso, entre 1799 e 1821, a populagiana do Rio de Janeiro, subiu de 43
mil para 79 mil habitantes, inflacionando a demapda produtos e servi¢os, na corte.
(ALENCASTRO, 1997)
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A mudancga na quantidade e no perfil a populagéana;bno Rio de Janeiro, exigiu
alteracdes nos métodos e técnicas de administdecéimlade, principalmente, no tocante a
salubridade. A necessidade da criacdo de um nomotegle coercdo e governo politico
dos individuos possibilitou que a medicina higienidesempenhasse esse papel regulador
da vida publica e privada dos individuos e daslfami

No periodo colonial, surtos epidémicos dizimavanpytacdes e, mesmo nos
periodos entre uma crise e outra, a taxa de nuathdi era elevada. Em funcéo da falta de
apoio da metropole, para a drenagem de pantaniggnento de ruas, construcdo de
esgotos, regulamentacdo e fiscalizagdo da prodecémrculacdo dos alimentos, a
burocracia nédo tinha condi¢gBes para conter o cGautisio, agravado pelas condutas anti-
higiénicas da populacdo. Suas acOes eram descasitiftagmentadas e ineficazes,
principalmente, por ndo adotarem posturas prevastiv

A medicina, adotando técnicas similares as da aritiicdo, contornou essa
situacao, ao provocar o interesse do individuoeseba propria saude. Além disso, para a
ratificacdo de sua politica sanitaria, a medicioat@va com o apoio e participacdo do
Estado brasileiro, que se constituiu, com a Proat@io da Independéncia, e se consolidou,
apos a abdicacdo de D. Pedro I. Tal apoio contripara superar o carater marginal da
assisténcia médica, que era exercida na Colonitagea na visao religiosa e caritativa.

Nessa perspectiva, a medicina higienista passatedarir em fendmenos fisicos,
humanos e socais da vida urbana, tais como: ogmiia®, 0 ar, a agua, 0S esgotos, 0s rios,
as matas, os pantanos, os matadouros, as falwscpsystibulos, os cemitérios, os quartéis,
as escolas e as casas. A atividade médica recelagoio estatal, em funcdo de suas
possibilidades de reforcar o poder politico. Diadiesaber colonial, alicercado em nogdes
meédicas medievais, 0 discurso cientifico da medigbava de maneira extremamente
convincente.

Por meio do discurso higienista, a medicina penettm um dos espacos onde o
Estado brasileiro sempre encontrou resisténciamali. A maquina administrativa atuava
de forma repressiva e violenta, cada vez que orodmiliar se confrontava com o
estatal. Os habitos e condutas arraigados na @@dagniliar constituiam em barreiras a
serem vencidas, no processo de higienizacdo ddecelde reconversdo dos individuos ao
Estado. Varias estratégias foram utilizadas com elsgtivo. A mais interessante consistiu
na divisdo interna do bloco monolitico, que formasaamilias coloniais, organizadas em

torno dos interesses paternos; transformando-asoemplexas redes de adultos, criancas,
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adolescentes, recém-nascidos, idosos, em que cadao gem caracteristicas e
necessidades préprias.

Além disso, era importante conquistar aliados misy no “terreno inimigo”, que
minassem o poder patriarcal, por dentro. A méaeadaeilia foi convocada a zelar pela
saude, higiene e bem-estar de todos os membrosdeafamiliar, tornando-se a aliada
ideal da medicina higienista, no processo de toamsfcao dos individuos, em funcéo dos
interesses do incipiente Estado nacional brasileiro

Discutindo tal tematica, Donzelot (1986) demonsgia o Estado moderno visava
promover e consolidar o desenvolvimento industRaka tanto, era necessério disciplinar
e controlar as praticas familiares de concepcédados fisicos e educacdo das criancas,
de maneira a adapta-las a nova ordem econdémicaia. d6ste controle ndo poderia ser
realizado por meio da imposicado do poder punitivooercitivo da lei, cujo mecanismo
fundamental é o da represséo. Os estados moddowséculos XVIII e XIX, sustentados
pela ideologia liberal, ndo podiam lesar as libeedaindividuais, pois sua atuacdo sé se
justificava se exercida em nome dos direitos dosdios. Sua interferéncia na vida
privada dos individuos passou a se dar, principaengor meio das normas, que Sao o
produto da combinagdo de discursos tedricos (eadosi cientificos, concepcdes
filosoficas, figuras literarias, principios religms) e regras de acao pratica.

Donzelot (1986) cita exemplos da vasta literatotares a conservacéo das criangas,
que passou a ser publicada, na Inglaterra, a pdetimeados do Século XVIII, por
meédicos, administradores, militares, que questiamaws costumes arraigados no seu
tempo, como a internacdo de menores abandonadbsspitios, a criacdo dos filhos por
amas de leite e a educacéao “artificial” das criangzas. Nos trés casos se apontava como
consequéncias maléficas da negligéncia e dos matos & elevada mortalidade infantil da
época, bem como os maus habitos desenvolvidos pedargas criadas por servicais sem
preparo, interesse e amor necessario para eska tare

Ao analisar as origens do “amor materno”, Badi{t@B85) afirma que, no segundo
terco do Século XVIII, ocorreu, também, na Frangaa proliferacédo de publicacbes que
exortava as maes a conservarem seus filhos junsg desumindo a tarefa de amamenta-
los e educé-los. Para a autora, a associacdo es¥as duas palavras (amor e materno)
representa uma revolucdo nas mentalidades e umap&o ndo apenas deste sentimento,

mas da mae e da mulher, em detrimento do pai, jue @m progressiva obscuridade.
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No Antigo Regime, insistia-se no valor da autorggmhterna, em funcdo da
necessidade de suditos fiéis a Sua Majestade oBdtatados nacionais do final do Século
XVIIl, o fundamental passou a ser a reproducdo eesg@as, que construiriam a sua
riqueza. Neste contexto, era urgente reduzir aaldade infantil. Para salvar a vida das
criancas, médicos, administradores e moralistatanrawh seu interesse para a primeira
etapa da sua vida, que os pais haviam se acostuarcgekprezar.

Naquele momento historico, o aleitamento materog euidados com a primeira
infancia adquiriram uma grande importancia sodasumir esse dever era maneira da
mulher-mae o respeito dos homens, o reconhecimdetosua utilidade e de sua
especificidade, a forma de adquirir a cidadaniairgia a felicidade. Badinter (1985)
salienta que, para convencé-la a assumir essa,tdoedm construidos varios discursos,
que procuravam demonstrar a nobreza da maternigade,a familia e para a sociedade:
um discurso econdmico, dirigido aos homens esdtboec um discurso filosoéfico,
destinado aos dois géneros, e um terceiro discdirsgido apenas as mulheres.

O discurso econdmico ressaltava a importancia galpgdo para um pais e foi
reforcado por uma ciéncia incipiente: a demograji@e surgiu em meados do Século
XVII. Embora tivesse ocorrido uma pequena melharagalidade populacional, na Franca
do Século XVIII, devido ao desaparecimento da @yeta peste e das grandes fomes, seus
contemporaneos nao a perceberam. Badinter (1986)aafjlue os economistas fisiocratas
e os filésofos, como Montesquieu, Voltaire e Roagseonstruiram o mito da diminuicéo
da populacdo e o despovoamento da Franca, quesdomédo como um fato real e um
problema a ser resolvido por todos os que tinhagunah responsabilidade, visto que
comprometia a producéo agricola e, consequentengeritpieza do pais.

No periodo de Luis XVI, foram propostas varias mefas visando diminuir o
“desperdicio humano”, causado, principalmente, petatalidade infantil. Tal postura
possibilitou o desenvolvimento de areas novas ddiaim@, como a obstetricia e a
pediatria. Essas constituiam, historicamente, daredlegadas as parteiras e curandeiras,
que passaram a ser culpabilizadas, devido a swaéiggia, pela grande quantidade de
Obitos no parto e na primeira infancia. Uma dasagstatais, que visavam sanar esse
problema, foi a criagdo da primeira escola de pade

Decorre desse discurso econdémico e populacionistza nova ideologia de
valorizac&o da crianca, como riqgueza econdmicaap&oas por sua possibilidade de, no

futuro, produzir bens e servigos, mas, também, cgarantia do poderio militar. Diante
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disso, a imigracéo foi proibida, o casamento etalidade foram incentivados, inclusive,
por medidas fiscais.

Os pobres, os mendigos, as prostitutas e as csiaat@ndonadas, antes
completamente desprezadas, passaram a ter valar foogas de producdo em potencial,
visto que podiam, por exemplo, contribuir para @ovas colonias, que necessitavam de
bracos a fim gerar mais riquezas para o pais.tBai@ impunha-se a necessidade de que o
Estado tomasse medidas, que transformassem essertypeto” em pessoas rentaveis para
a sociedade.

Filantropos passaram a defender a idéia de quéaddedeveria assumir o cuidado
e a educacéo das criangcas abandonadas, formamaod@sciplina do trabalho, da religiao
e do amor a Republica, para se tornarem colonasnime#ros, lavradores e militares. Para
conservar vivas criancgas, enjeitadas eram sugemnddglas higiénicas como o aleitamento
artificial, com leite de vaca, que nesta época,exmu a ser preconizado, em alternativa as
amas de leite, consideradas as maiores vilas de&aldade infantil -, bem como seu
cuidado em familias substitutas. Para essas Ultiessas criancas representavam a
libertacdo do servico militar, pois deveriam se@imilicia até os 25 a 30 anos, como
indenizacao ao Estado pelos gastos com sua criagao.

O combate a mortalidade infantil representa o proneampo de intervengdo da
filantropia em favor da crianca desvalida. Nestanpira fase (fins do Século
XVIII e, particularmente, no Século XIX), a filania — muitas vezes associada a
caridade — pretende assumir uma acédo social lvhBa alma foi — e continuava
sendo — o dever principal dos pais e das autorgdeidés e religiosas. No entanto,
sob a influéncia da idéias populacionistas e hustasii a partir dos anos de 1750-

1760, salvar os corpos tornava-se uma preocupagi® ctaramente expressa.
(MARCILIO, 1998. p. 69-70)

A crianca deixou de ser vista como o fardo, queessgntava em curto prazo, para
ser valorizada, como um investimento lucrativo, femgéo da forca de producédo que se
tornaria em longo prazo. Diante disso, tanto odéstaomo filantropos passaram a ajudar
as maes carentesAlgumas municipalidades e sociedades de protegé@terna
recompensavam financeiramente as maes que amai@ngaus filhos.

Essas iniciativas localizadas nao conseguiram diminsensivelmente a
mortalidade infantil e convencer as maes a amamantaeus filhos. Diante disso, ao
discurso econdmico do dever, associou-se o disdilosofico da liberdade, da igualdade
do amor e da felicidade individual. Em maior ou m@nor grau, os filésofos iluministas

defendiam a igualdade de direitos e de autoridatte e pai e a méde e a homogeneizacao
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dos esposos. A liberdade se expressa na posdilalaa escolha do companheiro, baseada
no amor e n4o mais nos interesses familiares. érigiE@o, no contexto desta nova familia,
€ apresentada como uma alegria, que faz frutitcamor dos esposos. (BADINTER,
1985)

Entretanto, os discursos filosdéficos, assim comeamdmicos, ndo conseguiram
atingir mais que um publico seleto e limitado e, |80, ndo foram fortes, o suficiente,
para resolver o problema da sobrevivéncia das@asrDe acordo com Badinter (1985),
somou-se a eles um outro discurso, totalmenteedhifey dirigido pelo Estado, pela Igreja e
pela medicina, especialmente as mulheres, por mei@gentes proximos a elas. Os
médicos conclamavam as mulheres a assumirem aragito de seus filhos, considerado,
a partir de entdo, como prova de amor. Invocavareeaofavor as leis da natureza, que
podiam ser identificadas com as leis divinas. Ramaencé-las a cumprir sua “tarefa
natural”, foram feitas as méaes promessas de fatieide amor, associadas a gléria de
contribuir para a obra da criagdo divina.

Além dessas promessas, uma série de ameacas igidadaquelas maes, que
ousavam desobedecer as leis da natureza, secatficialainente seu leite. Varias
enfermidades passaram a ser atribuidas a esseapiansiderada um desperdicio de um
dom divino e, portanto, um pecado. A mée que IeseE@ a amamentar era condenada por
negar ao filho o direito ao leite materno e porirfude sua responsabilidade pela
sobrevivéncia e saude futura de seu filho.

No Brasil, essas mudancas ocorreram com cerca deéauto de atraso. Aqui as
novas concepcdes tiveram que enfrentar a familtdapzal escravocrata. Alencastro
(1997) afirma que a pratica da utilizacdo de angakeite, assunto polémico quando se
tratava da vida familiar, no Século XIX, pode sensiderado um outro desvio do
comportamento brasileiro, com relacdo ao modo denciar a vida privada, na Europa.
No Brasil, o habito do aleitamento materno seguieseala inversa de renda familiar e
constituia-se em mais uma forma de exploracdo\emgisia. Além de se servirem de suas
escravas para alimentar seus filhos, liberando laenbranca de classe média e alta desta
tarefa, pequenos senhores de escravos exploravalogoel de escravas, para servirem
como amas-de-leite, 0 que representava uma imperdérnidade econdémica.

Diante disso, na mesma época em que, na Europadezia toda uma defesa do
aleitamento materno, no Brasil e no sul dos Estdfludos, esse debate esbarra-se no

escravagismo, que prolongou a aceitacdo destzg@tr mais tempo. Os antigos habitos
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da familia colonial se superpunham aos novos casumados com a sociedade urbana e
a ama-de-leite era uma forma de economizar as iasdgmininas, para as exigéncias da
sociabilidade urbana, que a requisitavam para desliaersbées e compromissos com a
moda.

Com o fim do trafico negreiro e o incentivo a insigio, mulheres brancas
comecaram ser preferidas para atuarem como amlag&lecom o0 argumento racista de
que se deveria evitar o contato da crianca comab#ids dos negros. A partir dai, as
adverténcias dos médicos higienistas, quanto ssieleele da amamentacdo materna para
garantir a vida e a saude da criangca, comecam grddativa ressonancia, junto a elite
brasileira.

De acordo com Costa (1989), o aleitamento mateomverteu-se em problema
nacional, quando a vida da crianca de elite paastar importancia politico-econémica,
exigindo a implementacdo de uma nova politica ppohal. Nesse contexto, deixar de
amamentar os filhos tornou-se um comportamento esunckl, por lesar os interesses
politico-polulacionais da elite agraria e o aleisto materno, o primeiro passo no
processo de criacdo da mée higiénica e amorogmns®vel pela manutencéo da vida e da
saude de sua familia. Dessa forma, além de protegeia do bebé, regulava-se a vida da
mulher, que passou por uma nova fase de reclugétercdo domestica.

A medida que as mies assumiam a tarefa de zetas@elevivéncia, manutencao,
saude e educacéo de seus filhos, tornaram-se tasti®as de angustias e ansiedades, que
as levaram a necessitar do apoio de um profissipaa apoia-las e aconselha-las: o
médico da familia, que se tornou um personagemriaupte, no século XIX. Na literatura
da época, é perceptivel a existéncia de uma alianga a “mae zelosa” e o “médico
devotado”.

Donzelot (1986, p.23) aponta trés direcbes que bBgaado organica entre o
médico e a familia introduziu na reorganizacao fiami

[...] 1. o fechamento da familia contra as influéacnegativas do antigo meio
educativo, contra os métodos e preconceitos degaey, contra todos os efeitos
das promiscuidades sociais: 2. a constituicdo dea almnca privilegiada com a
mae, portadora de uma promoc¢do da mulher por cesta reconhecimento de

sua utilidade educativa; 3. a utilizacdo da fampkdo médico contra as antigas
estruturas de ensino, a disciplina religiosa elntb&lo internato [...]

Essa alianca entre o médico e a mae foi extremamenitajosa para as duas
partes. O meédico, com a ajuda da mae, derrotogeni@ia da medicina popular e, por

sua vez, concedeu a mulher das camadas médias @iaitnovo poder na vida doméstica,
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pela valorizagdo das fungcdes maternas. Desse modassumir o papel de educadora e
promotora da saude da familia, a mulher adquiriunoro statussocial e uma autoridade
civil. Analisando esse processo de insercédo daagimedina vida familiar, Costa (1989, p.
138) afirma que:
[..] Antes, mulheres e criancas partiihavam do mmes estatuto de
irresponsabilidade. O homem, o pai, concentra cepdé discernir o certo e o
errado, 0 mau e o bom. Agora, as discriminacGesecamam a existir. Cada
individuo deveria apresentar responsabilidadesguoignais ao sexo e idade. As
proibicbes genéricas foram perdendo sentido. Oegaémpedido a um, ndo o era

necessariamente a outro. A avaliacdo do proibidim @ermitido aumentou em
complexidade e sutileza [...]

Nas familias populares, a intervencdo estatal,npeio da medicina higienista,
utilizou-se de outros mecanismos, visto que, aléssas familias ndo poderem pagar o
luxo de um médico domiciliar, seus problemas serelih daqueles detectados nas familias
mais abastadas. Apenas, aparentemente, mantém-ebjetivos de conservacdo das
criancas e difusdo dos preceitos higiénicos. Fuedgadas na economia social e com o
apoio tedrico da medicina doméstica, as operacdrduzidas produzem efeitos bem
diversos. Estabelece-se uma vigilancia direta,esalvida familiar daqueles que teimavam
em ndo se adaptar a nova organizagao familiaregaegm as aliangas com o Estado, por
meio de uma série de intervencdes corretivas, commntrole do concubinato, da
vagabundagem, da prostituicdo, do abandono decesagm hospicios para menores ou
com nutrizes mercenarias.

Donzelot (1986) relata que, no Século XIX, na Earoparias associacdes de
carater filantrépico e religioso assumiram a tar@éamoralizar o comportamento das
familias pobres e promover sua educacdo. Estas ag€se/am explicitamente 0 mesmo
objetivo: exercer o controle social, sob a orieétegos principios da economia social e da
medicina higienista. O casamento civil passou aesémulado como uma maneira de
legitimar a unido entre casais das camadas popudaiacentiva-los a viver dentre dos
padrdoes da legalidade e moralidade, conservandtueedo seus filhos. Incentivou-se,
também, o registro civil das criancas e a legité@agos chamados “filhos naturais”. Estas
medidas visavam incentivar 0os pais a assumirem fdaos, como uma das formas de
reduzir a mortalidade infantil e de minimizar ostga do Estado com a manutengéo dos
“enjeitados”.

Além de se incentivar o cuidado, a preservacdobem-estar das criancas, por

meio de medidas moralizadoras e higiénicas, apsiagateorias racionais e cientificas, o
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trabalho e a reclusédo foram algumas das maneifandidas pelos ativistas filantrépicos,

leigos ou religiosos, para promover a regenerag@aealinqiientes e a preparacéo de
criancas abandonadas, para a vida util e produdiia,sociedade. A crianca que, em
épocas anteriores, ja havia sido considerada uonvestou mero objeto, propriedade do

pai, podendo ser morta, vendida, abandonada, t@®mogradativamente, o centro das
atencdes da familia, da sociedade, do Estado eudddedlogos.

A analise de Marcilio (1998) sobre essas mudaryss,ocorreram na Europa, a
partir do Século XVIII, mostra que elas contribairpara promover um rapido aumento
da populacdo européia, devido ao decréscimo daahdade, que se associou a alta
natalidade. Essa alteracdo na dinamica populacicemlltou em uma elevagdo na
quantidade de criancas, fazendo com que o Séci{ofoéise considerado, na Europa, o
século da crianca: da legitima, da ilegitima e @andonada. Essa valorizacdo e
preocupag¢do com a crianga, no Brasil, s6 se foealeno final do Século XIX, com a
Abolicdo da escraviddo e a Proclamacdo da Repultiea ja podia ser percebida nos
discursos dos meédicos, educadores e politicosedesthegada da corte portuguesa, em
1808.

Durante o Século XIX, a sociedade brasileira viveua série de mudancas
provocadas pela consolidacdo do capitalismo e renmento da vida urbana. A ascensao
da burguesia e a construcdo de uma nova mentalidagpiesa promoveram uma
reorganizacao da vida doméstica e familiar. A idade e a maternidade passaram a ser
valorizadas. O ideal deetiddo e integridade passou a ser a constituicdo de sdtido
ambiente familiar constituido por laacolhedor filhos bem educadgsuma esposa
desobrigada do trabalho produtivo e totalmeletgicadaao marido e aos filhos.

A familia rural patriarcal extensa esfacelou-seilgginamente. Abandonou a casa
grande em troca da cidade e do modo de vida urmaamado por valores introduzidos
pelos novos elementos normatizadores da convivéui#gal: 0 Estado e a medicina
higienista. A convivéncia interna e externa alteseudecisivamente, provocando um
retraimento da familia, que, contraditoriamentajsafe para a vida social urbana e se
reenclausurava, incorporando o meédico a sua indided

Na Colbnia, a familia temia 0 mundo, mas sentiseggira, em casa. O higienismo
privou-a desta tranquilidade. Além dognigos externog domundo depravada familia
passou a temer 0s inimigos internos: o escravo ouado corrupto e/ouignorante as

possiveis doencas dos filhos, a precaria higiedazaga casa e dos alimentos. O cédigo
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médico exigia um casal atento, uma familia amoeodiciplinada, que passou a valorizar
a intimidade e a convivéncia interna, fechando4se s8¢ mesma, contraindo-se, para
adaptar-se as novas exigéncias morais e sanit@C@STA, 1989)

A familia nuclear burguesa nascente rearticulous sgdacdées com o mundo
externo, observando as normatizagfes das leistdie sada economia social. Aprendeu a
depender do todo social urbano e a utilizar-seiadd social do trabalho, abrindo méo
de sua auto-suficiéncia. Deixou de ser o “grandpaedcio-econdmico”, para tornar-se a
“célula da sociedade”.

Com a diversificacdo econbmica, as resisténciasratficional familia rural a
mudanca foram vencidas, em funcéo das possibildddeprogresso material prometidas
pelos novos investimentos. Um filho saudavel e betiuido poderia valer mais que dois
escravos. O dinheiro, antes destinado a compraadawms, devia ser convertido para a
saude e educacdo, visto que o desvio fisico oulrderam filho poderia provocar um
desperdicio de investimento. Os pais passaram dissiplinar, para dar exemplo aos
filhos, que, se bem formados, poderiam aumentguaza e o prestigio familiar.

O cuidado com a saude fisica promoveu, em parta,alevacdo da atencdo com a
saude psiquica e do controle moral. A vigilanciagelacdo ao comportamento dos filhos
acentuou-se, desenvolvendo uma acuidade na peocdpgésentimentos e valores, antes
menosprezados, como o0 amor, a amizade, a grataddmtriotismo. Desenvolveu-se,
ainda, o medo das agressoes fisicas e moraisllaos, fima preocupacdo com seu futuro,
com sua felicidade pessoal, 0 que provocou umaugta@lorizacdo do individuo. Os pais
passaram a acreditar que uma crianca bem alimemiaidada e educada se transformaria
em um adulto higiénico e produtivo.

Conforme demonstram os estudos de Costa (1989)erdadeiro eu, 0 “eu
romantico” passou a fascinar a familia, como unavelpara o sucesso pessoal e familiar.
Para descobri-lo, era importante contar com o iauddl figura do médico da familia, que
dava conselhos, orientava e acalmava os pais di@stesuas novas responsabilidades e
dilemas. As mulheres e criancas, que se libertatanpoderio obtuso do pai, foram
submetidos ao despotismo esclarecido do médico, pgomoveu um novo tipo de
sujeicdo, em nome do amor ao marido, aos filhaslara

Essa nova familia nuclear ganhostatusde célula materda sociedade, tornando-
se responsavel pela ordem social e pelo desenvaiwendo Estado. A propaganda

nacionalista exaltava a familia e identificava ooara familia ao amor ao Estado, na
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medida em que ambos faziam parte da mesma unidddenanidade. Desse modo, seus
interesses deveriam ser unificados para o bem dlestdA cidade e o Estado, antigos
inimigos da familia colonial, reconciliavam-se, poeios dos principios higiénicos, que

preconizavam que a evolucao ética e o progresswetoo da sociedade dependiam do
aperfeicoamento fisico e moral dos individuos, fear@ssumida pela familia nuclear

urbana, por meio da obediéncia a um novo cédigmdgortamento.

Contraditoriamente, esse processo de reoordenanfemibiar resultou em uma
crescente “intimizacdo” e “estatizacado” dos indiMg, que se desprenderam de suas
raizes familiares extensas, acomodando-se aossadlutividualistas do Estado burgués.
A familia nuclear foi se constituindo, nesse preogegcomo um espaco permeado por
cuidados fisicos e psiquicos, em que a consenagieducacdo das criangas assumiu o
centro das atencgodes.

A familia colonial ignorava ou subestimava a cregmarivando-a da atencao e do
afeto, que hoje sdo considerados fundamentais @asau desenvolvimento, por ser
considerada como um ser fragil e merecedor daitsolée total dos pais. O culto a
propriedade, a religido e as tradicdes valorizay@omem adulto, capaz de adquirir e
manter os bens da familia, em um ambiente hostiblento, por meio da forca fisica e
moral. Esse excessivo valor atribuido ao pai, awoimponio e a religido minimizou o
espaco fisico e sentimental da crianca e aumentiistanciamento entre as geracodes, que
s6 foi reduzido, quando a crianca passou a sea eisino matriz fisico-emocional do
adulto e ndo mais como um ser de natureza impeerfeit

A medicina higienista atribuia a mortalidade inflamrincipalmente, a omisséo e
negligéncia dos pais, em funcdo da ignorancia @ugfimento dos lacos afetivos entre
pais e filhos. Para combaté-la, preconizava umécgecao mais justa equitativa do
homem e da mulher na vida familiar. Ambos devergoar juntos em funcdo de um
objetivo comum: a preparacao fisica, moral e ictald de sua prole.

A higiene domeéstica unificou os objetivos, mas addfuncbes do homem e da
mulher na vida familiar: ao pai competia garantisabrevivéncia material e a mae, a
iniciacdo da educacédo das criancas. Essas adquinimaa importancia que nunca tiveram
na historia: passaram a ser consideradas o futufandilia e da nagéo. Os filhos deveriam
ser criados pela familia para amar e servir a hidade. Os pais deixaram de ser
proprietarios de seus filhos para assumirem o pipéltores. A nacdo e o pais tornam-se

Seus novos proprietarios.
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Nesse processo de renovagdo da sociedade brasgderease iniciou com a
transferéncia da corte para a colonia, em 180&wapeizacdo dos costumes, que a ela se
seguiu, incrementou-se a demanda pela escolarizAs&damilias passaram a desejar que
seus filhos alcancassem um nivel de instrucédo ed@sdo, a fim de assumirem as novas
carreiras que floresciam, com o processo de urbedz A construcdo das primeiras
estradas de ferro facilitou o envio dos filhos &awilias mais abastadas para colégios
internos na corte ou em outras capitais. Foramd@sianovos colégios em todas as
provincias. Entretanto, como esses estabelecimemtpartir do Ato Adicional de 1834,
passaram a ser regulados pelas Assembléias Paosinsua estrutura de ensino estava
orientada para o atendimento dos interesses legaigvinciais, 0 que ndo contribuia para
o desenvolvimento de um sentimento civico de umideational.

Os ideodlogos da medicina higienista perceberam émsana, na formacéo
oferecida pelos colégios e prescreviam normasé&vemacao do corpo e da mente sadia
do adulto, atribuindo aos professores uma tarefa ejirapolava o ensino da leitura,
aritmética, gramatica e latim: formar homens pasm@edade, moldando fisica, moral e
intelectualmente as criancas. Difundiu-se uma qugée de crianca como uma entidade
amorfa, que a educagéao higiénica devia modelanmmio da disciplina e do cultivo dos
bons habitos. A prevenc¢éo do vicio passou a serizatia em detrimento do castigo pelo
mau comportamento.

A renovacdo dos habitos, que deveria se iniciaa p#mentacdo, era apontada
como o inicio de mudancas mais profundas no compemnto e nos valores dos
individuos. A defesa da secularizagdo dos costentes mentalidades, que acompanhava
as prescricbes quanto aos habitos alimentarecipltiares constituiram-se em uma das
formas que a ciéncia e a medicina adotaram partnaemo cotidiano dos individuos e se
imporem como alternativas a ignorancia e incompeéfamiliar no cuidado com os
filhos. Os colégios foram tratados como aliados uhgslicos e do Estado nesta nobre
misséo.

Por meio da releitura dos discursos de varios eftwea brasileiros do Século
XIX, Costa (1989) demonstrou que o higienismo itiven a educacdo das criancas e
adolescentes em colégios internos, como uma das$ode promover a transformacao da
familia colonial. Entretanto, quando a familia cgmea demonstrar que havia assimilado
os valores da nova ordem estatal, reduziu-se asiggm de afastamento da crianca do

ambiente doméstico, que deixou de ser apontado cwnivo, para sua educacgdo. A
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familia e, principalmente, a mae passou a ser iagaut tarefa de educar e moralizar as
novas geracoes.

E possivel que esta analise do papel da medicgianista, como promotora das
transformacdes na vida privada da familia de modordorma-la a nova ordem social
necessaria a instalacdo do Estado moderno, parggstai historicamente. Pode-se
argumentar que o progresso cientifico trouxe imermmeficios, por meio do avancgo da
higiene e que as acbes dos médicos eram movidadgaos racionalistas revolucionarios,
para a época. Realmente, sdo inquestionaveis adfities que o0 progresso cientifico
acarretou na saude dos individuos, especialmesteridmcas e mulheres, que tiveram a
mortalidade reduzida e a qualidade de vida mellzor&mtretanto, o que se pretendeu
discutir aqui foi o papel que a higiene exercetramasformacéo dos individuos, em funcéo
dos interesses do Estado nacional brasileiro, geeigava de argumentos convincentes
para consolidar e solidificar seu poder.

A medicina, por se apoiar em bases empiricas ¢ifodas, nasceu extremamente
convincente e pdde tornar mais operante a acacstiul@& como regulador da vida dos
individuos e, por isso, dele recebeu seu apoioEiapa e no Brasil, contribuiu para a
constituicdo do homem burgués, com argumepsesidocientificos que legitimavam as
diferencas sociais e étnicas.

Os fundamentos revolucionarios assumidos pelo menionhigienista, na época
do seu surgimento, logo foram abandonados em fudgdoossibilidade de intervencao
social, que a associacao ao poder do Estado pqutepaiar. Diante disso, o humanismo
dos higienistas tomou uma perspectiva individualestelitista. Sua influéncia contribuiu
para modificar a conduta fisica, sexual, moraleletdtual e social da familia urbana,
lancando as bases para as configuracoes e conseged@amilia, que predominam na
atualidade. E importante lembrar, porém, que acatualos higienistas estava voltada
principalmente para a elite urbana. Com relacadaaslias pobres que viviam nas
cidades, seu papel, como ja foi dito anteriormefde basicamente o de legitimar e
justificar o controle social, como forma de veraégnorancia e o despreparo.

Priore e Venancio (2003) advertem, porém, que asstormacfes na vida
cotidiana, apés a vinda da familia real para oiBr@sultam da dinamizacado da economia
com a producdo aurifera e, posteriormente, a cafeda abertura dos portos; da imigracao
européia e da importacdo de modas. Essas mudaogés), tenderam a se concentrar em

areas economicamente mais desenvolvidas. Com @&soentaram-se as diferencas
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culturais entre o norte e o sul; a cidade e o camapive o litoral e o interior. Segundo os
autores, era como se a historia tivesse passadonpgrocesso de aceleracdo, no litoral
sul e sudeste, a0 mesmo tempo em que, nas regéedradicionais, 0 modelo de vida

herdado do periodo colonial continuasse a serdegrdo, no cotidiano das pessoas.

2.2.3 — A passagem para 0 regime republicano e a danca nas relagcbes e papéis

familiares

Com o fim da escravidédo e a proclamacao da re@jidrasil péde vivenciar a
realizacdo de seu sonho emancipatorio, Neste montesitidrico e a materializacdo da
nacionalidade brasileira e a construcdo da ideshtigeacional tornou-se importante tarefa
a ser empreendida pela elite intelectual.

O sentimento que predominava entre os intelectoi@sileiros era o de que se
estava fundando uma nagéo. Eram tempos de mudaagado que isso, eram tempos de
criacdo. Difundia-se a crenca na possibilidade elére)formar o Brasil, 0 que tomou
corpo numa ampla misséo civilizadora e saneadoogldMava-se a urgéncia de salvar o
Brasil do atraso e da ignorancia, para inseri-lon@o das nac¢des cultas e civilizadas. A
ciéncia tornou-se uma aliada imprescindivel neatallba. (RIZZINI, 1997)

Esse periodo foi marcado por uma série de moddesaga forma de viver e de
pensar, principalmente nas cidades do Rio de &aaeinm pouco mais tarde, Sao Paulo,
acompanhadas por outras capitais, que comeg¢amcansétuir como centros urbanos.
Conforme analisado no item anterior desse capitulpapel da medicina e da ciéncia
positivista foi fundamental neste processo de me@@b dos espagos e dos
comportamentos.

Uma das primeiras intencdes do novo regime poltausistia na modernizacao e
civilizacdo das cidades, principalmente da capial republica, que passou por um
processo de “europeizagdo”. O prefeito FranciscoeiRe Passos promoveu uma
transformacdo do Rio de Janeiro, nos moldes dacmajareendia por Hausmann, em
Paris. Essa transformacéo fisica foi acompanhaltaspegimento de novas atitudes em
relacdo as pessoas e situagcfes. Tudo aquilo queradmnsiderado civilizado passou a
ser combatido pela imprensa e, até mesmo, proibitdei. Festas tradicionais, cultos

populares, inclusive a serenata e a boemia sofreemtnicoes legais. A pobreza foi
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expulsa do centro da cidade e os velhos corticemfademolidos para dar origem as
pragas, aos passeios publicos e a prédios suntbsSCAO, 1997),

O avanco no processo de urbanizacdo da sociedadiéelva e de modernizacao
das cidades, resultado das mudancas econdmicdisieappque marcaram a passagem do
século XIX para o Século XX, afetou profundamentgida familiar e suas relacdes
internas e externas. Muitas familias tiveram quemselar o que contribuiu para uma
gradual dissolucédo de lacos e tradicionais formassalidariedade, representada pela
vizinhanca, familia, grupos clanicos, compadriouelagem. As mulheres pobres, que
vendiam seus produtos na rua, as lavadeiras eitptastforam expulsas do centro da
cidade, que se europeizou.

Falci (1997) e Pedro (1997) ressaltam que as madamgs papéis e nas relacdes
familiares podem ser percebidas nas transformag@®soupas, nos moveis, nas loucas,
nos aderecos domeésticos, na forma de se constramoeadias, que passou a favorecer a
intimidade e a privacidade. A rua passou a seaistmespaco do publiceem oposi¢cédo
aoespaco privadala casa e, gradativamente, deixou de ser o edgpadestas religiosas e
populares. Suas antigas formas de uso foram baoidagistadas a nova ordem.

Contraditoriamente, tanto a Igreja Catdlica quamttiéncia colocaram a mulher,
no centro desse processo de reforma dos compott@snempreendendo campanhas para
convencé-la a amamentar e a assumir o papel deene@ecadora, sob a vigilancia do
meédico e do padre. A mulher definida como ser fragifetivo, dominado por caprichos
ou instinto deveria aceitar o dominio do homeminaerecer reclusa em casa e se dedicar
totalmente a familia, a fim de preservar ndo s@asalde fisica e mental, mas de toda
familia e, por consequiéncia, de toda a Humanidade.

Discorrendo sobre a histéria das mulheres do sdyd?(1997) cita um artigo
publicado em 1910 pelo jorn&lumenaurer Zeitunggue condenava a participacdo da
mulher nas atividades agricolas e afirmava quendimeento na ro¢a ndo superava 0s
prejuizos, mesmo financeiros, do desgaste de sga éodo abandono das criancas e dos
servicos domesticos. Entretanto, esse novo ideainfeo, que passou a povoar 0O
imaginario das pessoas registrado nos romancesmantos e jornais produzidos, a partir
da segunda metade do Século XIX e na primeira raetadSéculo XX, ndo correspondia
a vida concreta de inUmeras mulheres que depentdkaseu trabalho para garantir a sua
sobrevivéncia e de suas familias. As mulheres pobeenpre trabalharam e continuam

trabalhando como costureiras, rendeiras, fianddaaadeiras, ou mesmo, como roceiras,
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ao lado dos pais, maridos ou irméos, exercendo totipo de atividade, considerada
masculina, como rogar, semear, cortar e carreghaleolher, dentre outras.
As pesquisas de Figueiredo (1997), Falci (19970rd*€1997), Fonseca (1997),

Rago (1997) resgatam a histéria de muitas mulhgues por necessidade ou opcéao,

fugiram deste modelo feminino. Foram donas de “ashd cafetinas, prostitutas,

empresarias, fazendeiras e até guerreiras, comia Aaribaldi. Pedro (1997, p. 318),

discorrendo acerca das “Mulheres do sul”, destacay
[...] casos de mulheres que, sozinhas, solteiraviias, regiam seus bens,
cobravam dividas, instauravam processos. Eramedis da imagem da
fragilidade veiculada pelos jornais da época, eoitaptes na determinacdo das
distingBes sociais nas areas urbanas. A preserscandiieres nas reparticdes
publicas, movendo processos; nas ruas, vendendmdia roupas, praticando a
prostituicdo, provendo de inGmeras formas a sol@ewia; em suas casas,
costurando; nas escolas, lecionando para criangastram a participacdo das
mulheres no dia-a-dia das cidades que se urbanizaAssim, apesar de todo o

investimento na divulgagc&o de imagens, estas esbanrem vivéncias regidas por
normas culturais muito diferentes daquelas quemi&m ser instauradas.

Falci (1997), ao escrever sobre a vida das mullteres®rtdo nordestino, no Século
XIX, afirma que aquelas menos afortunadas, vilvadeoelite decadente, que precisavam
sustentar e educar uma prole, muitas vezes, nuaepsscuravam exercer algumas
atividades econdmicas, consideradas condizentesndigéo feminina, tais como a
confeccdo de arranjos de flores e bordados, damesrmromenda ministravam aulas de
piano e solfejo. Mesmo assim, quando a mulher dasadas médias trabalhava para
ajudar no sustento doméstico, os homens da casacersurados pela vizinhanga, por sua
incompeténcia como provedores da familia.

Outro importante aspecto que deve ser analisadomadé compreender as
mudancas de mentalidade de comportamento, nestedpeda historia brasileira, é a
influéncia da grande quantidade de imigrantes ew®mue, com o fim da escravidao,
passou a compor a populagéo brasileira.

Entre 1880 e 1930, entraram no Brasil cerca denififes de imigrantes, atraidos
pelo governo brasileiro, para trabalhar nas fazeddacafé e nas fabricas, que surgiam nas
cidades. As elites brasileiras, inspiradas pelaga® eugenistas construidas na Europa e
Estados Unidos, preocupadas com a formacdo de wu trabalhador brasileiro,
disciplinado, produtivo, que se assumisse comodéolaamante a patria, envidaram
enormes esforcos para que os imigrantes fossemdosuda Europa, e n&o da Africa, ou
Asia (RAGO, 1997).
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Atendendo ao propésito de promover o branqueandatoopulacdo e garantir a
identidade nacional, estimulava-se a miscigenacdo easamento de brasileiras (e
brasileiros) com imigrantes de origem européiadjzatido-se argumentos, até mesmo
desqualificadores do elemento nacional, apresentadwm pouco afeito ao trabalho. O
isolamento dos grupos era visto com preocupacéwipalmente, apds a Primeira Guerra
Mundial, pois o isolacionismo e 0 nacionalismo $farmavam-se facilmente em
xenofobia. (PEDRO, 1997)

Os imigrantes europeus engrossaram ndo apenagadertrabalho na lavoura
cafeeira, mas também na industria nacional incipiedetores como metalurgia, calcados
e mobiliario foram ocupados por homens, enquante, aquas industrias de fiacdo e
tecelagem, predominou o trabalho feminino e infallesse contingente, grande parte
compunha-se por mocgas jovens e brancas, de origigangeira. A maioria das mulheres
negras e mulatas, considerada rude, barbara eqmaanicontinuou a trabalhar nos setores
mais desqualificados e a receber as remuneracdsdaieas.

Rago (1997, p. 581) adverte para o equivoco dessap que as mulheres foram
progressivamente substituindo os homens e conqdista mercado de trabalho fabril.
Pelo contrério, as mulheres e criancas foram pssgramente excluidas das fabricas, na
medida em que foram avancando a industrializag@aneorporagao da forga de trabalho
masculina.

Da variacdo salarial a intimidacéo fisica, da dabficacao intelectual ao
assédio sexual, elas [as mulheres] tiveram sem@riutdr contra indmeros
obstaculos para ingressarem um campo definido espBbmens — como
“naturalmente masculino”. Esses obstaculos nddénstavam ao processo de

produgéo; comegavam pela hostilidade com que altralieminino fora do lar
era tratado no interior da familia.

O novo modelo da mulher burguesa urbana deve sgpreendido no contexto do
controle sobre a familia e a vida privada soliotaela consolidacdo do capitalismo, no
Brasil. A idealizacdo e o confinamento da mulhes damadas médias e altas da
populacdo, no espaco domeéstico, devem ser anaisamino uma das estratégias de
distincdo para a elite. Juntamente com a reorggémzdos espagos urbanos, esse novo
ideal feminino era mais uma das formas de segregdadpobreza. Além disso, se o
trabalho feminino e infantil ndo era aceito pelaiesdade, justificavam-se os baixos
salarios pagos a esses segmentos pela industree dogalecia, neste momento histérico.

Pedro (1997) relaciona a idealizacdo feminina,gypadmente das méaes, a missao

salvadora das mulheres, preconizada pelo idealipsts, orientador do pensamento de
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grande parte da intelectualidade brasileira nasigndios da Republica. A nova mulher
deveria ser culta e instruida, a fim de contrilpgira o aperfeicoamento de seu esposo e
filhos. Desse modo, a instru¢ateminina passou a ser relevante para a constdeé@ma
nacdo grande e felizpara o desenvolvimento econdmico e para o apamento da
Humanidade. Em comunh@o com a escola, a linguaiggefa, a mée passou a ser
considerada a responsavel pela constru¢do daddedetinacional. Tal fato permitiu com
que, muitas mulheres pudessem se instruir e sartprofessoras, escritoras, assumindo
gradativamente cada vez mais espacos no mundednial.

Justamente no momento em que a crescente urbamizagdodernizacdo das
cidades e a industrializagdo abriram para as mesheovas perspectivas de trabalho e de
atuacdo, consolidava-se, no Brasil a distincdoeea$r esferas publica e privada, que
passaram a se pautar pelos modelos europeus, msrqad concepcdes medico-
higienistas, religiosas e moralistas. Enrijeceramas fronteiras entre a esfera publica,
considerada masculina, e a esfera privada, visteo gaaturalmente feminina. A principal
missdo da mulher passou a ser a maternidade.

Concomitantemente com a consolidacdo dos valoregubses, reforcaram-se 0s
preconceitos de classe, raca e género. Contraiterite, no mesmo Século XIX, em que
0 capitalismo se consolida e os ideais liberaisggiusndamentam tornam-se hegemaonicos,
em grande parte do mundo, nasceu 0 socialismommiEmo e muitos movimentos
populares de luta contra a opresséo e a discridnagial e sexual.

No Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, embora rparalistas, medicos e
higienistas, o trabalho feminino fora do lar podéevar a desagregacao familiar, questoes
como a incorporacdo da mulher no mercado de tratmlhas artes, adultério, divorcio,
sexualidade, virgindade, casamento e prostituigdsgram a ser discutidas. Os imigrantes
trouxeram com eles os ideais anarquistas, soaiglistfeministas, que questionavam a
ordem econdmica e social vigente. Na época, adigarmulher moderna e independente
conquistou admiradores e oponentes, em todas asesla& segmentos da sociedade.
Embora autoridades e cientistas considerassemtigipagdo da mulher no mundo do
trabalho e na vida publica incompativel com suastituicdo biologica e intelectual, as
mulheres contribuiram para construir o pais, n&nap na industria, no campo, mas,

também, no interior da casas, em escolas, esosgtdnjas, hospitais e asilos. Muitas se

%2E importante observar que essa instrucéo deveradseuada aos papéis femininos. Deveria acoreecer
espacos e com objetivos distintos da instrucéo ufiasc
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tornaram médicas, professoras, advogadas, consademgresarias, escritoras, diretoras
de instituicbes culturais, pianistas, pintoras gtigtas, escritoras, ocupando aos poucos
todos os espacos de trabalho possiveis.

A redefinicdo do papel feminino na familia e naisdade acentuou-se, apés a
Segunda Guerra Mundial, e deve ser compreendidmodeontexto das mudangas sociais
e econbmicas, que marcaram a segunda metade dtw S&CuDe acordo com Priore
(2002), por volta de 1945, a economia brasileiragéia se tornado predominantemente
industrial e o centro das discussbes passou a seformas de aceleracdo do
desenvolvimento econémico. Uma das solucdes possiesa a associacdo com o capital
internacional e a outra o fortalecimento do Estemimo incentivador da industrializacao.
Esta ultima corrente pregava a necessidade danma$ode base na economia brasileira,

como a reforma agraria, o0 que atraia a ira dosrigtapos rurais.

2.3 — Uma sociedade em movimento: o Brasil do SéouKX e o contexto de re-

estruturacéo da familia brasileira urbana contempoénea

Para estudar a familia contemporanea, é necess@@i-la em realidades
multifacetadas, em constante processo de transf@onaA familia é uma realidade
dindmica e suas relacdes internas e externasgsuagdes, valores e costumes devem ser
analisados a luz da realidade soécio-cultural maipla Para pensar a familia brasileira
urbana contemporanea, é importante voltarmos oonoBsar para as transformacdes
ocorridas na sociedade brasileira na segunda meiadgeculo XX e passagem para o
Século XXI.

Mello e Novais (1998) afirmam que entre 1950 e 19f8dominava em grande
parte dos brasileiros o sentimento de que finalmmenBrasil estava prestes a se tornar
“uma nagao moderna”.

Num curto espaco de tempo, de 1930 até o inicicados 1980, o pais foi capaz
de construir uma economia moderna, de desenvolNabdidade para produzir quase
tudo, bem como de incorporar padrdes de produg@msumo caracteristicos dos paises
desenvolvidos. Usinas hidrelétricas foram conséasiidor engenheiros brasileiros, bem
como um moderno sistema rodoviario, que cortavaasiBde ponta a ponta, de modo a

garantir energia para produzir e possibilidadeidril@cdo de produtos e matérias-primas.
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Foram instalados setores de tecnologia avancadagxjgiam investimentos de
grande porte, marcados por uma presenca decisiv&stlrdo na economia, o que
contribuiu para acelerar, ainda mais, as migrag@iesnas e a urbanizacéo. A partir de
1964, ocorreu uma inflexdo, nesse processo, com wamga na politica
desenvolvimentista e ado¢do do modelo que se adasmlpartir de 1967-68. O modelo
adotado pela elite brasileira, ndo sem a resisi@isociedade civil organizada, baseou-
se na associacao entre as empresas nacionaisgivadltinacionais e estatais.

A industria brasileira, na segunda metade do SéxXp produzia ndo apenas
produtos farmacéuticos e de beleza, confeccOemd, bebidas, alimentos, méveis, mas
também acos especiais, aluminio, automdveis, \ascultilitarios, caminhdes, 6nibus,
tratores e até avibes. As familias de classe mé&dilia ja podiam dispor de todas as
maravilhaseletrodomésticas do mundo moderno, produzidasipdisstria nacional. Os
alimentos industrializados passaram a predomingrai® entrou na era da comunicagao
com modernos centros telefonicos, o radio, a tefevie, um pouco mais tarde, o
computador. Os avangos produtivos sdo seguidos ddamgas nos sistemas de
comercializacdo. Surgem as grandes redes de supadus, grandes cadeias de lojas de
eletrodomésticos, a revendedora de automéveiskappings centers

Os habitos de consumo, alimentacdo e de higiersoplesu domeéstica da familia
urbana também foram alterados, acompanhados pelarmpacdo dos cuidados com a
beleza e com a revolucdo do vestuario. Foi desegrade distincdes entre a roupa
feminina e masculina, de criancas e adultos, deedaar em casa, de trabalhar, de sair de
dia ou a noite, de ir ao centro, ir & missa oustafe Essa modernizacdo da producéo e
consumo promoveu muitas transformacdes na vidamdid urbana, que fascinavam a
opinido nacional.

Consideramos importante ressaltar, porém, que ardiicacdo do consumo
aumentou, ainda mais, as diferencas sociais. Aiquddle divulgava, nos diferentes
meios de comunicacdo, produtos inacessiveis parai@ia da populagdo. Agravavam a
discriminacdo os valores sociais que se agregammeasadorias e fazem as pessoas
impedidas de seu acesso a elas se sentirem dimsuldnto com os equipamentos
eletrodomésticos, vendiam-se os ideais da famitidama, que era vista na televisao, no
cinema e nas revistas.

Além disso, as pessoas que moravam na zona ralyilarejos e cidadezinhas

continuavam a viver, como Seus ancestrais maisiiqogs, umas vidas cheias de
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incertezas e de poucas esperancas, em que um g@oaicke chuva, ou chuva em excesso
poderia representar sede e fome. Mello e Nova@8)18 Martins (1998) descrevem como
esta situacdo foi agravada pela modernizacédo sstvaa agricultura, pois, além de ser
vitima das peripécias da natureza, 0 pequeno ptéapn, O poOsSseiro e 0 parceiro

miseraveis, assim como o trabalhador rural asadaripermanente” e o temporario

(bbia-fria) passaram a ser expulsos do campo paforte pelos implementos agricolas
sofisticados, pelos adubos e inseticidas e pelatpg@o do sistema de crédito, que tem
gue ser honrado para néo perder a propriedadgossa.

Esse contexto empurrava o trabalhador rural pareaas fronteiras agricolas que
estavam sendo abertas no centro-oeste e no norgaidp onde se deparavam com a
violéncia dos grandes proprietarios e dos “griirqrotegidos por capangas e pelo
governo, que 0s expulsavam para terras mais distaAtém de acirrar os conflitos no
campo, essa realidade empurrou muitos trabalhadoras, com suas familias, ou sem
elas, para as cidades. De acordo com Mello e N¢t&888), nos anos 1950, migraram
para a cidade oito milhdes de pessoas, 0 que epaes cerca de um quarto da
populacao nacional. Nos anos 1960, foram quasemeatilhdes e dezessete milhdes, na
década de 1970, ou seja, trinta e nove milhdesssops em trinta anos.

Nas grandes e médias cidades, o processo de iagiddrializacdo e urbanizacao
criou novas oportunidades de investimento e dealfnab E importante ressaltar que as
oportunidades foram extremamente desiguais paremiggantes estrangeiros, para 0S
negros urbanos e para os migrantes rurais - pnoistge do processo de industrializacéo e
urbanizacdo. Também o foi para as empresas nasiemaiultinacionais. As oportunidades
de investimento s6 podem ser aproveitadas por esjggle jA possuem capital ou acesso
ao crédito. Tanto para as pessoas cComo para ag&Bpmo capitalismo, o ponto de
partida é fundamentalmente desigual, para que aoo@mcia possa recriar as
desigualdades, sob a aparéncia de equidade deoipades.

Com a centralizacdo do Estado e crescimento dagsesayy ampliou-se a
burocracia estatal, que necessitava de pessoasitadpa, assim como se aumentou a
necessidade do técnico, nas empresas particulastatais, alargando-se as oportunidades
de ascensdao social para a classe média e quelmaamdelativa homogeneidade.

Nesse contexto, a educacdo escolar ganhou maevargia para todos os extratos
sociais urbanos. A populacdo de estudantes secdstadae universitarios cresceu e

influenciou na mentalidade da sociedade e da fajmih segunda metade do Século XX.
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Em 1980, no Brasil, 1,4 milhGes de estudantes wsitéeios matriculados, enquanto que
em 1960, esses eram apenas 95 mil. O jovem e esadolte passaram a ter um destaque
nunca visto, no mundo da producéo e do consumeens, Iservicos e idéias. Tambéem a
mulher de classe média conseguiu, gradativameloBngar 0S cCursos superiores e postos
mais valorizados no mundo do trabalho. (MELLO e MO%, 1998),

A organizacdo capitalista € determinante na hiarardo trabalho e do consumo.
No Brasil, uma das principais vias de agregacawaler, sempre foi a imitacdo dos
padrbes de consumo e de estilos de vida dos pdésesvolvidos. Ja no final do Século
XIX, mas, principalmente, a partir da segunda nmetdd Século XX o modelo a ser
imitado passou a ser, por forga do cinema, daigélee da industria cultural, o estilo de
vida americano.

Mesmo com baixos salarios, muitos trabalhadoresuosnpuderam, entre 1950 e
1979, nas cidades, se incorporar, ainda que mamemos, precariamente, com ajuda do
trabalho da mulher e dos filhos, aos padroes desurna moderno, beneficiando-se da
energia elétrica e da agua tratada. Os padrbedirdentacdo, de higiene e vestuario
agregaram os produtos e valores da moderna soeigdddstrial. Entretanto, o pais
chegou a década de 1980, com grande parte de gukg@@o vivendo na miséria absoluta,
convivendo com uma acumulacao e concentracao deziacelevadissima.

Em 1980, os 20% da populacdo de renda mais altahdet 66,1% da renda
nacional (com os ja elevadissimos 54,8%, de 1980).contrapartida, os 60% mais
pobres detinham, em 1980, 17,8% contra os ja isfip#p9% da renda nacional, em 1960.
Espremidos entre estes dois extremos estdo os 2atatshlhadores qualificados e semi-
qualificados da classe média baixa, que em 198&&uiam apenas 16,1% da renda global
do pais (bem menos que os 20,3% de 1960). Estaaqoede ser justificada pela
proletarizacao de certos postos de trabalho codmprofessor primario, do vendedor, do
enfermeiro e do bancario. (Mello e Novais, 1998),

Tais dados demonstram que as elevadas taxas agm@e8 econdmico, que o
pais registrou entre 1967 e 1979 e que o elevarapitawa economia mundial,
beneficiaram a uma parcela bem pequena da popul@&apitalismo tardio brasileiro
combinou concentragcdo de riqueza com mobilidadealseertiginosa para alguns e
ampliacédo acelerada dos padrdoes de consumo moderacsificacdo com massificagao.

Nos anos 1980 e inicio dos anos 1980, para sadvamaresas, 0s bancos e o setor

privado nacional, o estado plutocratico brasilggromoveu um ajuste econdémico, que
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levou o0 pais a uma estagnacdo econdmica e umac@tewda inflacdo que quebrou o
processo de mobilidade social e de ampliagdo dsuroa moderno.

No final da década de 1980, denominada a “décaddidp& em funcdo da
estagnacao econdmica, a concentracdo de renda taunagémda mais. Os ricos, as grandes
empresas e 0s bancos terminaram a década aindaicosgisA especulacdo prevaleceu
sobre a producao o que destruiu a capacidade @ eovpregos serem criados.

Ainda na década de 1990, o excesso de liquidezaroano externo globalizado
permitiu, com a entrada macica de recursos exteileosurto prazo, a implantacdo do
“Plano Real”, que conteve a inflagao, por meio dgessamento do cambio.

A politica selvagem de reducao de custos e de mizdégéo tecnoldgica, colocada
em préatica principalmente pelas industrias, fez cque o desemprego crescesse
assustadoramente, atingindo, ndo apenas trabaffsadgomuns ou qualificados, mas,
também, profissionais de nivel superior e funcimsarintermediarios. Com isso,
acentuou-se o crescimento do trabalho autbnoma@ioece remuneracao incerta e baixa.
O comércio informal, a mendicancia e o crime orgathd aumentaram, nas grandes
cidades. As possibilidades de mobilidade sociahaior-se decrescente e o padrédo de
consumo foi rebaixado. Acirrou-se a concorréncaaampeticdo agucada transformou a
violéncia em recurso cotidiano na luta pela sovéngia.

Com a globalizacdo da economia, as barreiras entracional e o multilateral
ficaram difusas. A autonomia nacional tdo carateogos da ditadura militar se esvaiu. O
estado brasileiro permaneceu imobilizado, incapaz romover politicas de
desenvolvimento econémico e social, dilapidado ealéas taxas de juros, afogado em
dividas contraidas para pagar outras dividas, reffss mercados financeiros
internacionais, que exigem reducao dos gastosqmsblprincipalmente, os destinados ao
pagamento de salarios e aos investimentos em &oE#sis como saude, educacdo e
previdéncia.

A gy

Mais de vinte anos, depois do fim do “milagre ecnin®” e inicio da abertura
politica, o povo brasileiro continuou tendo que weer com um estado plutocratico,
apesar de ter elegido um representante das claggekares para presidente da republica.
Toda essa crise econdmica e social mexeu com @sesak expectativas das
pessoas e dos grupos sociais. O individualismoassificacéo a desvalorizacédo da vida e
a desesperanca que marcam o fim do Século XX ie idicSéculo XIX sdo fundamentais

para se compreender as relacdes familiares, naglsugasas configuracoes.
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Berqud (1998), analisando a estrutura familiar ilmias, do ponto de vista
estatistico e demografico, afirma que as Ultimasaidécadas do Século XX foram
marcadas por mudancas e permanéncias. Emborawmmiedominante o carater nuclear
da familia, isto €, casal com ou sem filhos, o t@mada familia diminuiu e cresceu o
namero de unibes sem vinculos legais, bem comonteraide arranjos monoparentais,
caracterizados pela presenca da mée ou do paiitas, fcontando, ou ndo, com parentes
ou agregados habitando conjuntamente. De acordo acemtora, porém, as maiores
transformacdes vém acontecendo no interior da @agdo familiar, marcada,
principalmente, pela mudanca relativa ao papel déhen e por novos modelos de
relacionamento entre aos membros da familia. Ali@amiais igualitaria, desde a década
de 1950, vem, gradativamente, substituindo a fanailitoritaria. Desta data em diante,
percebe-se, ainda, muitas mudancas no comportameatitiononial dos brasileiros.

Com base nos censos brasileiros, Berquo (1998mafigue nos ultimos
cinquienta anos do Século XX, a propor¢do dos casgu@sentou uma média ascendente,
enquanto que a dos solteiros decresceu. Tambéroeares média dos divorciados ou
separados, enquanto que a dos viuvos diminuiuoBwo lado, a idade média no ato do
casamento legal praticamente n&o sofreu mudancas.

Outro aspecto do cenario matrimonial em que Be(4988) apresenta tracos de
permanéncia e mudan¢ca € no indice de casaido sensy que apresenta ascensao,
enquanto que se registra um declinio na taxa ldataupcialidade legal (nimero de
casamentos legalizados. Em contrapartida, as taxdaas de separacdes judiciais e de
divorcios aumentaram sensivelmente, no mesmo peradegando em 1994 a um indice
guatro vezes maior, que em 1979. A autora acrediaeste crescimento acelerado deve-
se a demanda reprimida pela legislacdo que proibiaorcio e que foi alterada em 1977.
A autora registra, ainda, a elevacdo da porcentageroasamentos ndo legalizados. E
interessante observar que, até a década de 1p@centagem de casamentos realizados
apenas no civil era menor que a de casamentos sgigioso e, apesar de a Constituicdo
Brasileira de 1889 haver instituido o casamentd como a uUnica forma de casamento
reconhecida legalmente, essa forma de casamentdémnge até os dias atuais,
principalmente, em locais marcados pela inexistéémig cartorios, ou quando um dos
nubentes possui alguma interdicdo legal para avead® como idade inferior a permitida
pela lei.

Acreditamos que a equiparacao legal do concubimatcasamento, com 0 novo
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codigo civil, e as despesas necessdrias para smrefanto o casamento legal, como o
religioso podem ser fatores determinantes na digiowda proporcao de unides legais.

Outra caracteristica da familia contemporanea: donuicdo numérica. Nas
tltimas décadas vem caindo o numero médio de peggraunidade domiciliar. Um dos
determinantes para essa alteracdo, apontado pelea,atoi a diminuicdo da taxa de
fecundidade feminina. Outro fator levantado por &la o crescimento acentuado de
separacdes e divorcios. Esse fato faz com que wal gaie vivia em uma residéncia
precise de mais de uma. Além disso, em alguma$egga falta de oportunidade de
trabalho e de continuagéo dos estudos ou outrassidades levam alguns membros da
familia ou pessoas sozinhas a se deslocarem, paes oegides do pais. Muitas vezes isso
contribui para aumentar o nimero de domiciliosmeirdiir a quantidade de pessoas por
unidade domiciliar. (BERQUO, 1998)

Dentre as mudancas que tém afetado os elos fagsiligale a pena destacar a
configuracdo das familias denominadas monoparemaés sdo aquelas em que criangcas
e/ou adolescentes vivem com um unico progenitor.abardo com Nadine Lefaucher
(citada por VITALE, 2002), a expressao “familias maparentais” foi empregada pela
primeira vez, na Franca, na segunda metade daalélead970, para denominar os lares
em gue pessoas vivem sem conjuge, com um ou rnfas,ficom menos de 25 anos. Este
conceito foi importado dos paises anglo-saxdescipalmente por socidlogas feministas,
com o0 objetivo de se contrapor as abordagens hegeasd na Franca, que tratavam a
maternidade fora do casamento e a dissolucdo dameamso como um “problema
psicossocial”, visto que as unidades domésticasessa configuragdo eram consideradas
“familias de risco”.

A utilizacdo desse conceito pretendia elevar aicéondde “verdadeiras familias”
aquelas em que a mulher era o “chefe”. Essa coafi§o familiar passou a ser
compreendida como um tipo sociolégico particulagsntegitimo e, até mesmo, “mais
moderno” e “evoluido”, que a “familia conjugal tieidnal”.

No Brasil, embora ja houvesse um grande continggatiamilias chefiadas por
mulheres, somente na década de 1970, as ciénc@a@isstomam como objeto de
investigacdo a realidade das mulheres que assumgape de “chefes de familia”.
Barroso e Bruschini (citadas por VITALE, 2002, p.4fertam para o fato de que muitas

destas mulheres acumulam as funcdes de “chefes™mdes de familia”, isto €, além de

terem ao seu encargo sustento da familia, mantées@onsabilidade de cuidar das
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criancas e da casa. Essa “dupla jornada” tendeaa gena dupla carga de culpa pelas
insuficiéncias que, muitas vezes, produz nas dudmiigdes. Embora essas insuficiéncias
sejam geradas pelas condicdes sociais a que astdm$ estdo submetidas, geralmente, os
fatores sociais séo esquecidos e/ou encobertogdeelagia, que culpabiliza as vitimas: as
maes trabalhadoras”.

De acordo com Vitale (2002), em 1992, as famillafiadas por mulheres eram
estimadas em 21,9% e, em 1999, esse grupo reaeaél% (dados do Censo de 2000).
O critério utilizado para definir o responsavel getlomicilio, ndo foi o da
monoparentalidade, mas definia-se o responsavel dgmwhicilio como sendo aquele que
possuia maior remuneracgdo. Isso quer dizer qua deram quarto das familias brasileiras
sao chefiadas por mulheres.

Os dados do Censo de 2000 (citados por VITALE, p@p@ntaram, ainda, que a
maioria das mulheres, considerada chefe de farpitidence a familias monoparentais. O
namero dessas familias continuou crescendo na aébadl990. De 15,1% em 1992,
passou para 17,1% em 1999. Nessas familias, mugtaes, além dos filhos, estdo sob a
responsabilidade e cuidados da mulher enteadass, ie$netos e agregados.

O fato de ser o numero de familias monoparentagcuafiaas significativamente
menor tem provocado uma associagcdo entre monopkdede e género, fortalecendo a
idéia de que a responsabilidade pelos filhos écipalmente, das mées. Além disso, a
idéia da monoparentalidade ndo tem sido associpdaaa ao género, mas também a
pobreza. Os indicadores sociais reforcam essa idéia

[...] O Censo de 2000 aponta que a média da revslaamens chefes
de familia é de R$ 827,00, enquanto que a das nesglléede 591,00.
Mas para 5,5 milhdes de mulheres chefes de familiendimento

mensal ndo ultrapassa R$ 276,00. O percentualigieces de 0 a 6
anos, que estdo se desenvolvendo em domiciliosresponsaveis

mulheres — que ganham até dois salarios — é déoS®@heres. [...]
(VITALE, 2002, p. 50)

As diferencas nas condi¢Oes de insercéo (rendimpotier, postos de maior ou
menor prestigio, dentre outras) da mulher no muwwdrabalho contribuem para que as
familias mais pobres, chefiadas por mulheres, sepreaenca de um ente do sexo
masculino, vivam em condi¢bes piores do que aqueles contam com algum, para
companheiro, pai, irmao, filho (ou com outro tipe darentesco), dividir as
responsabilidades.

Além da associacdo com a pobreza, monoparentalielagénero, outra relacéao
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merece destaque: monoparentalidade e etnia. Damldauddacdo Sistema Estadual de
Andlise de Dados - SEAD, que investiga as condig@egida na regido Metropolitana de

Séo Paulo, indicam que familias monoparentais atl@$i por mulheres negras tém, ainda,
mais agravadas as suas condi¢cdes de garantir assfik®ms os cuidados necessarios
(VITALE, 2002, p. 51).

Acreditamos que esses vinculos fortalecem adjéiescpejorativas a essas
familias, consideradas muito mais eituacdo de riscodo que possibilidades de novos
arranjos ou desenhos familiares potencialmentenaaiés. Programas sociais a elas
destinados devem fortalecé-las em sua autonomiayvaés de aumentar 0os preconceitos
sobre suas possibilidades de oferecer cuidadotegdimaos seus membros.

Para analisar a monoparentalidade, é importantsideEnar outro aspecto: sua
durabilidade e seqiéncia, isto €, o tempo que amdid permanece monoparental. Toda
configuracdo familiar € dindmica e estd em constambvimento. Assim como qualquer
agrupamento humano, a familia monoparental ndo é@stado fixo, esta marcada pela
historicidade. Arranjos séo constituidos, na bulcatender as necessidades do grupo e de
cada um dos seus membros. Esses arranjos sdo ogmpadconflitos e contradicbes que
culminam, muitas vezes, em re-arranjos.

As mulheres, que em determinados momentos de ddas 8&o “chefes de
familia”, em seu percurso de vida, estabelecemesnithais ou menos, duradoras, que,
muitas vezes, se desfazem e outras constituemaseando profundamente cada membro
da familia. Esse processo supde vivéncias de edagc@paracdes, recomposicdes de elos,
em que se envolvem emogdes, por vezes dolorosases&a perspectiva que se deve
entender a monoparentalidade, em seu movimento,relagsbes que se constroem,
desfazem e reconstroem.

Ressaltamos que a solidariedade e as redes defapuli@res contribuem para a
existéncia da familia pobre, ou mesmo de famil@asldsses médias e altas, que passa por
alguma fase dificil, entretanto, tal fato deve esstendido na relacdo com o encolhimento
do estado neoliberal, que ndo promove politicadigaghconsistentes que respondam as
questdes sociais que se manifestam no interiofada@i$ias. Na auséncia desses programas,
lacos e redes de apoio alternativas séo criadasf@talecidas. E o caso da circulacdo de
criangas, que é uma prética ainda pouco estudad@rasil. Pesquisadoras como Claudia
Fonseca (1995) e Sarti (1996) afirmam ser esta alteanativa muito comum entre as

familias pobres. Criancas sdo criadas entre das,|&édo e voltam entre o lar de origem e
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o de acolhimento, sem que os lagos se rompam coimume dos dois. Pelo contrario,
constitui-se uma dualidade de vinculos e de estdelssa circulagdo costuma ocorrer
guando a mae esta so6 com os filhos, ou quando gaaam outro companheiro, que tem
dificuldades de relacionamento com os filhos aates a relacéo. A expectativa das maes,
assim como a dos filhos, é de que possam voltasea juntos.

Muitas vezes, essa circulacdo se da para posailalitontinuidade dos estudos de
criancas e adolescentes que vivem em lugares cacapmportunidades educacionais.
Ocorre, ainda, em periodos de dificuldades finaasgidesemprego ou morte na familia.
N&o existe apenas em familias monoparentais e ggdebservada, também, em familias
de classes médias, principalmente, aquelas qudemesem zonas rurais, em que as
possibilidades de trabalho e estudo, para as mgragdes, sdo muito restritas.

No sistema de trocas intergeracionais, destacampapel dos avés, figuras
antigas e revalorizadas nos desenhos familiare®sleo tempo, em que as maes estao fora
do espaco domeéstico, para estudar e/ou traballigum@s pesquisas apontam os avoés
como 0s principais cuidadores das criancas e amwless, nos momentos de fragilidade
conjugal, recomposicao familiar, monoparentalidddmilia em inicio de vida e/ou com
dificuldades financeiras. Com relacdo as basepdie a familia goianiense com filhos até
11 anos, Peres (2001), constatou que a proprialidamia principal colaboradora,
principalmente na manutengéo, cuidado e educaczbllos.

Cupolillo, Costa e Paula (2001) constataram, ens g@squisas, que a maioria
dos avos cuidadores de netos é do sexo feminine gogedominam nesta funcédo as avos
maternas. Tal fato direciona o nosso olhar panzeat§o de género e evidencia uma crenca
importante para a compreensdo das relacdes faesiliar principal responsavel pelo
cuidado e a educacéo das criancas, na familiaigose) ainda, € a mae e, em seguida, a
sua propria mée. E, quase como um prolongamentoccemdado com a propria filha,
uma forma que a mulher-mée e avé tem para contiiawa que a sua filha mantenha e/ou
conquiste uma condicéo de vida melhor, trabalh@&foe estudando.

Algumas avOs cuidam praticamente sozinhas dos ,netgsie provoca, muitas
vezes, um sentimento de soliddo e abandono, nasfa.tPara outras, ao contrario, 0s
cuidados com a nova geracao as afasta do abaraledadi@fio. Tais sentimentos dependem
de diferentes fatores que vao desde a historiabgeds cada uma, o relacionamento que
mantém com os proprios filhos e o nivel de assuraélecada membro adulto da familia

na manutencéao, cuidado e educacéo das criancass@&mapre as criancas cuidadas pelos
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avos vivem com eles. Muitas vezes, passam o dipada dele, em sua companhia e outra
parte na escola/creche e/ou com os pais.

Pudemos constatar, com bases nos estudos realizasoas complexas relacdes
gue se estabelecem no interior da familia e defaa®demais grupos sociais indicam uma
redefinicdo do modelo familiar, para além das tiadiais relac6es entre pais, e filhos, que
implicam em novas formas de viver a subjetividd&®Ensando os efeitos deste conjunto de
transformacdes no processo de construcdo da sudgeke dos membros da familia,
SOUSA (1999) adverte que esses numeros ganhanficagni quando refletimos sobre a
consequente redefinicdo do conjunto de relacdevageno interior da familia, com
repercussao no relacionamento de marido e espesacbmo nos vinculos entre pais e
filhos.

Tendo em vista as consideracfes e analises quamacg sobre a familia,
pudemos observar que as transformacgdes ocorridaster@mr desta instituicdo ndo tém
atingido e transformado apenas as rela¢gfes fagslixistentes em familia de baixa renda,
mas as familias pertencentes a todos os segmemtescetdade. Mesmo considerando as
especificidades ai existentes, tanto no primeinstecdo como no segundo, as funcdes
sociais e afetivas dos membros desta “nova” fanpidieecem estar sendo deslocadas e
recolocadas. Os efeitos deste processo permiteror supa relagdo dialética entre a
producao de diferentes formas de composicéo faneilaconstituicdo de novas formas de
identificacao.

As mudancas na composicao familiar, sua visibikdado aceite da
sociedade (como, por exemplo, a legalizacdo da ourgétre

homossexuais) exigem que se leve em conta o retflexoelas na
sociedade mais ampla, nas formas de viver em fanmitis relacbes
interpessoais. O mesmo é valido para as familiakeares que tém

gue assimilar o impacto dessas transformagfes. NBIVSKI,
2002, p.10)

Consideramos importante ressaltar que, em qualmilxdo sobre as novas
configuracdes familiares, a maneira dos seus mesrd@eEm e se relacionarem uns com
0S outros sempre esta essencialmente articuladaiocomundo em transformacédo. Cada
membro da familia constitui-se como ser humano restodi sua subjetividade, que é
constantemente re-interpretada e re-construidegagnextos de sentimentos, disposi¢cdes
afetivas, expectativas individuais e sociais quesdrontam no cotidiano com uma rede
de relacdes sociais. Esse sujeito é constituidointasior da familia, que, ao mesmo

tempo, é construida, com seus novos desenhos iguagbes, por meio das relagdes que
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seus membros estabelecem entre si e com a sociedade

De acordo com Wallon (1975), a familia adquire empamportancia para a
construcdo da identidade da crianca, na medidauense| constitui, a0 mesmo tempo, em
meic® de desenvolvimento infantil, onde a crianca comgga encontrar maneiras de
satisfazer suas necessidades e a conquistar smesras condutas sociais, e grdhamo
gual ela desenvolve sua personalidade, assim comonsciéncia de si. Nela, o ser
humano comeca a tomar consciéncia de suas pr@apasidades, de seus sentimentos, de
sim mesmo, comaujeito e comoobjetq isto €, comosi proprio e comooutro. “E
primeiramente o grupo familiar onde a crianca ocupa lugar determinado na
constelacao constituida pelo conjunto dos paisserdtaos e irmas. A crianca faz nele a
aprendizagem util ou viciada de certas relacoentnsentos sociais.” (WALLON, 1975)

Na familia, com pessoas significativas, se aprentier com 0s outros” e esse
aprendizado prolonga-se por muitos anos, projetaedmuitas vezes, nas familias que se
constituem, posteriormente. Esse “ser com os dutmyigura-se de diferentes maneiras,
orientadas pelas experiéncias vividas e as dispesigfetivas que marcam as relagdes na
familia. (SZYMANSKI, 2002).

Dito de uma outra maneira: as relacdées familiarepm®ram-se permeadas por
conceitos e valores historicamente construidos oeiedade e individualmente
reconstruidos na historia de vida de cada um, ntgagbes que estabelece e nas
atividades que desenvolve. Em cada cultura, nurerdeétado momento historico,
predominam modos de interacdo, enquanto que aadmmenos frequentes.

Méaes, pais, avés compreendem sua tarefa sociateads mais diversas formas
e assumem essa missao do jeito que foram aprenderidngo de suas vidas. As familias
procuram adaptar os valores aprendidos em suadiawmnue origem, com aqueles
partilhados com seus pares e com outros aprendanss diferentes grupos sociais com
0S quais convive e as informacgdes que recebe.

A composicao familiar ndo é o Unico determinante reacdes interfamiliares.

33 Meio é o conjunto mais ou menos duradouro desurtstancias onde se desenrolam as existéncias
individuais. Comporta condi¢des fisicas, naturaisecaso do ser humano, sociais. (WALLON, 1975, p.
165)

% Grupos tém objetivos temporéarios ou duradourosna estrutura, por vezes, hierarquica, que rege as
relagBes entre seus membros, que possuem respmfasies muatuas., portanto ndo se baseia apenas em
relacdes afetivas. “O grupo coloca-se entre duggegias opostas. Por um lado, filiagdo no grupsew
conjunto, se ndo o grupo perde a qualidade de gr@pd Por outro lado, ndo pode integrar-se
verdadeiramente no grupo sendo entrando em suatuesiristo €, tomando nele um lugar, um papel
determinado, diferenciando-se dos outros...” (WAN,Q975, p. 175)
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Familias com composicdes similares podem desenvofeemas de interacao
completamente diferentes. A classe social, as opdddes educacionais e as condi¢des
de vida e a cultura familiar séo fatores bem maisificativos (SZYMANSKI, 2002).

A maneira de estabelecer relacdes e vivenciarieitade dentro da familia esta
intimamente relacionada com o mundo em que elaiestéida e como a fungéo de cada
um de seus membros € percebida, principalmentes malaltos que a constituem. A
crianca desenvolve sua identidade e a base pasgussrelacionamentos futuros com
outras pessoas, com as coisas e com o mundo,iladaatinteracdes que vivenciou no
interior de sua familia de origem. Obviamente, séipode esquecer que a pessoa esta em
processo de desenvolvimento, durante toda a vidapwas experiéncias promovem
mudancas na maneira de ver o mundo e na formavede VAs trocas intersubjetivas na
familia ndo podem ser vistas isoladamente. As ngatagque ocorrem no mundo afetam a
dindmica familiar como um todo e, de forma particulcada familia conforme sua
composicao, histéria ou pertencimento social”. (SIANSKI, 2002, p.17)

Afeta a dinamica familiar, por exemplo, a politrnanetaria imposta pelos paises
mais ricos aos paises em desenvolvimento, em gjugcsselevados produzem recesséao e
desemprego. Numa cultura em que o homem é valarizatho provedor da familia, é
desconcertante viver em uma realidade em que aemallos filhos consigam trabalho -
mesmo que em sub-empregos e no mercado infornmahis facilmente que aquele que
deveria ser o “chefe da familia”. Tal fato podealeem algumas familias para mudancas
na hierarquia de poder, dentro da familia, a dimémda autoridade paterna, o que pode
gerar conflitos e crise de identidade em alguns lmesnda familia. Em outras, pelo
contrario, pode ocorrer o recrudescimento da aldade paterna, para compensar a
desvalorizacédo econdmica e profissional daqueleéqumnsiderado o “chefe da familia”.

Diante dessas ponderacfes, consideramos fundangeretads pesquisadores na
area de familia permanecam atentos ao alertageit?/ital (2002) sobre a possibilidade
de que a intimidade com um modelo de familia, mthzado por cada pessoa, gere certas
confusdes na maneira de perceber as familias pesisas quais trabalhamos, que podem
nao corresponder aos N0Ssos proprios modelos diefam

A grande maioria dos estudos realizados sobre #didalbnasileira, que procuram
observar o rompimento crescente e generalizado reag0es de parentesco, tem
evidenciado a influéncia das crises sécio-econ&rschre nossa sociedade, como um dos

motivos centrais a produzir tais rompimentos eaamgdes dai decorrentes.
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O desemprego, a imposicdo de padrdes comportameatifandidos nas novas
relacbes de consumo de massa, a proliferacdo dadicGes sociais que
caracterizam o (des) envolvimento com vicios ossmariados, a violéncia, o
alcoolismo, e outras tantas questdes que se acomaurtatorno as crises vividas
pela sociedade, tém sido pesquisados e interpeetaino problemas que afetam
as relacbes de parentesco caracterizadoras da nmalge familia nuclear,
chegando a causar o rompimento delas (LOPES, 19%4,

Procurando compreender a familia, a partir dasuagdes estabelecidas entre
relacbes econdmicas e modo de organizacao fanilas, (1984) ressalta que a existéncia
de variacbes de organizacdes familiares ndo amrmpenas nas familias pobres, mas,
também, no interior da classe média e alta, afidnajue existem padrdes internos que
diferenciam as formacdes familiares dentro de uraanma classe social, embora a forma
de familia predominante, em todos os segmentosispaieja a da familia monogamica

burguesa.

Atualmente, a familia urbana apresenta uma vareedadpadrbes, abarcando, ao
mesmo tempo, organizagdes marcadas por um extensergadorismo e uma hierarquia
interna rigorosa, bem como, formas mais abertasrgi@nizacdo familiar, caracterizadas

por maior flexibilidade nas relacdes entre os seeibros.

A diminuicdo da taxa de fertilidade, o nascimergdithos fora do casamento, as
varias transformacdes nas formas de vida conjugamo¢c 0 aumento da
monoparentalidade (predominantemente feminina}aga de divércios e re-casamentos
sdo mudancas, que, merecem destaque. Acreditam®saguconsequéncias dessas
mudancas devem ser estudadas por pesquisadoreseanada familia, por estarem
relacionadas com importantes questdes como a togdt da identidade e padrdes de
pertencimento em familias reconstituidas, bem coomo 0 modelo de educacgdo que estas
familias poderao adotar.

Essas transformacdes ndo devem ser compreendiohs foomas de rejeicao a
vida familiar ou o questionamento do casamento,ocomstituicdo social. Nas sociedades
ocidentais contemporaneas, as pessoas, princip@mes jovens e as mulheres, estado
procurando conciliar a liberdade individual comvasitagens da solidariedade familiar.
(PERROT, citado por Szymanski, 2002).

N&o é um equilibrio facil, conciliar direitos e pessabilidades, autonomia e
compromisso, 0 cuidado consigo mesmo e com o0 owssa busca implica no

guestionamento de papéis pré-determinados e padiéesgénero estereotipados,
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cristalizados historicamente, bem como concepc¢éanféncia, adolescéncia e educacéo,
socialmente aceitas e naturalizadas.

A circulacdo e atuacdo dos membros das familias, espacos publicos e
privados, faz com que as mudancas nas relacoesesa concepcdes ocorridas no seu
interior repercutam para além dos espacos domséstatmgindo, inclusive, o aparato
estatal, promovendo, mesmo que de forma lentactahanudancas no nivel juridico.

O novo Cadigo Civil Brasileiro — Lei®n10.406 de 10 de janeiro de 2002- que
entrou em vigor em 2003, vem adequar a legislagfiaconstitucional civil brasileira a
Constituicdo Federal de 1988 e as legislacfesnit@nais de direitos humanos, quando
a igualdade, em direitos e obrigacdes, entre horeenuilheres, bem como as novas
praticas e relacdes que tém sido vivenciadas eaontdas familias..

Os avancos e inovacdes do novo Cadigo Civil (NCQ220devem ser
compreendidos no contexto das décadas de 19700e r1&9 lutas travadas pela sociedade
civil organizada nos movimentos populares, em gesaém particular, pelo movimento
feminista. Seu projeto original data de 1975 ebbeadnimeros acréscimos, desde entéo.
Vale ressaltar a contribuicdo do documento denasoirdovo Estatuto Civil da Mulher,
apresentado a Presidéncia do Congresso Naciondl98th como resultado do debate
feminista acerca da igualdade de géneros na l&j ciyjo conteudo foi incorporado ao
projeto original, aprovado em 2002.

Foi o movimento social organizado de mulheres qués dongos anos de luta
conquistou esta igualdade. As mulheres contribuidenforma valiosa ao
processo constituinte (de 1986 a 1988) e conseguiwze, de forma expressa, a

igualdade de direitos de homens e mulheres fodabedscida na constitui¢éo
Federal de 1988, inclusive na parte da area ddid@afRIMENTEL, 2002, P. 30).

Destacamos o0s avancos legitimados pela nova leg elumina normas
discriminatorias de género, tais como: a chefiacolag da sociedade conjugal e a
preponderancia do marido na administracado dos thertmsal, inclusive nos particulares
da mulher; a ascendéncia paterna no patrio-podarailacdo do casamento pelo marido,
caso e desconheca que sua esposa ja havidefdidoadg bem como a deserdacgéaofilea
desonest, que viva na residéncia da familia.

O Codigo Civil de 2002 inova ao inserir conceitoesmo o de direcdo
compartilhada dos bens do casal, assim como o dier familiar compartilhado, permite
ao marido adotar o sobrenome da mulher, determiaaquarda dos filhos passa a ser do
cobnjuge com melhores condi¢Bes de exercé-la. Guanco conceitual interessante é a
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adocéo do termo pessoa, em substituicdo a “homguaido utilizado para designar ser
humano, genericamente.

O novo Cadigo Civil (NCC/2002) vem somar-se ao tstada Crianca e do
Adolescente (ECA), de 1990, que explicitou a sup@a do interesse da crianca,
admitindo-se, até mesmo, o direito de oposicaoetagdio aos proprios pais.

O capitulo do NCC/2002 que trata da protecdo daopedos filhos estabelece
que, no caso de divorcio, separacao judicial potum@onsentimento e dissolucdo da
sociedade ou do vinculo conjugal, cabe aos paiglicso em comum acordo sobre a
guarda dos filhos. Caso inexista esse consensoa@la devera ser atribuida a quem
revelar melhores condi¢ces de exercé-la, sem quaiguivilégios paternos ou maternos.

A nova lei corrige também um dos preceitos legais mpais exprimiam a moral
sexista patriarcal do antigo Codigo Civil de 1946, excluir a possibilidade absurda de
deserdacao dAlha desonestaO art. 1962 que trata da deserdagdo no NCC/2002 na
consta de discriminacdo em relacdo a filha mulher.

Em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988ne o ECA/1990, o
NCC/2002 elimina toda e qualquer expressao de usigde e discriminacdo em relacéo
aos filhos, havidos, ou néo, da relagédo de casamneuntpela ado¢cdo. Em consonancia
com o ECA/1990, rejeita-se o tratamento de fillegitimo presente no CC/1916. Quanto
ao reconhecimento dos filhos, pode ser realizadlws geais conjunta ou separadamente.
Aqueles havidos fora do casamento devem ficar spiiaeda de quem o reconheceu. Se
forem ambos os progenitores a reconhecé-lo, esied@uwsera daquele que demonstrar
possuir melhores condic¢des para tal.

Com a entrada em vigor do NCC/2002, finalmentec@iquistada, no nivel da
legislacdo infraconstitucional a incorporacdo ndivaada concepcao dos direitos das
mulheres, das criancas e dos adolescentes comtoglilimanos, apesar de guardar,
ainda, alguns resquicios da concepcéao patriarsakista, que orientava o CC/1916. Estas
mudancas na legislagdo incorporam um novo paradidengustica social e equidade.
Entretanto, reafirmamos a necessidade da impleg@&mntale politicas publicas que
garantam a aplicabilidade da lei e a efetivacasales principios, para que as familias,
com as suas multiplas configuracdes, possam asswsein papel na criacado e educacédo de
suas criancas e adolescentes. E em relagdo dtestaafirmacio que gostariamos de nos
deter, visto que € a partir dela que pretendenaislinar, na busca de compreender a

creche como equipamento de apoio a familia, ncegtmtla familia goianiense.
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2.4 - Alguns estudos sobre a familia goianiense

Sousa (1994) sistematizou dados sobre o perfil fdasilias de criancas
trabalhadoras, moradoras em um bairro da perifdeaGoiani&. Resumidamente, a
amostra revela que: a maioria das familias (95,#&¥h) filhos e predominam as familias
pequenas (pai, mée e até trés filhos) e moram smpraépria (79,6%); contudo, isso nao
significa uma moradia de qualidade, pois quase sempi sendo construida
vagarosamente pelos proprios moradores, ampliadaekorada de acordo com a
capacidade financeira da familia. A renda fampig@dominante esta na faixa de um a dois
salarios minimos (32,0%); apenas 23,9% das famfimsuem algum tipo de renda
extraordinaria, o que dificulta ainda mais a pabdidde de atender adequadamente as
necessidades de todos os membros da familia. BBt Afas familias, ha a presenca do pai
bioldgico e em 6,7% de pais adotivos; 82,6% dos paido exercendo alguma atividade
remunerada de trabalho. Portanto, em aproximadan®h0% das familias, as mulheres
sao as Unicas responsaveis pela casa (chefes dim¥af maioria (58,0%) dos membros
adultos esta envolvida no setor de prestacdo decsemMo conjunto das profissoes,
percebe-se também que a maioria delas ndo exigdanmacao especifica, sdo atividades
que nao requerem uma especializacdo; consequen&neerenda obtida por esses
trabalhadores é baixa: a renda familiar predomeérte um a dois salarios minimos.

A pesquisa realizada por Sousa (1994) mostra ajudaas maes biologicas estédo
presentes macicamente nas familias (93,7%). Db detanaes, 84,5% n&o nasceram na
capital, e 87,2% moram ha mais de cinco anos redeidAs mées continuam cuidando
sozinhas de seus filhos pequenos. Quando elashaabgora ou tém algum tipo de
impedimento, as criancgas ficam distribuidas entrerglas pessoas ou, mesmo, sozinhas.

A populacdo estudada pela pesquisadora apreses#av@@mo um grupo
culturalmente heterogéneo na expressao de seugvaluitas criancas/adolescentes néo
haviam nascido em Goiania, mas estavam sendo sriga. O deslocamento das familias

do campo para a cidade grande gera mudancas cigividis em relacdo a comportamento,

% Deve-se levar em consideragdo que apesar da;&itude pobreza desse bairro pesquisado, pelas

condicBes histoéricas — ser uma &rea legalizadarean por lutas de seus moradores para a aqudé&ao
melhorias urbanas — essas familias representancerta ‘elite’ nas camadas populares. Percebe-sagjue
familias atendidas nos diversos programas dalEDADE CIDADAO 2000 apresentam um quadro de

dificuldades financeiras e de qualidade de vida benor.
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valores e expectativas de vida de seus membrose @mpvoca inseguranga na educagao
dos filhos. A pesquisadora revela que, na sua®wstas com 0s pais das criangas
trabalhadoras, eram freqlentes os comentéarios eeogdilhos mais velhos, criados na

‘roca’ obedeciam aos pais, mas que 0s mais nowamath o que queriam’. Os pais,

principalmente as maes, ficavam inseguros com damnsmsformacdes e sem saber que
valores ensinar aos filhos.

Em uma pesquisa mais recente coordenada por SaReziair® (2001, p. 55),
com o objetivo “de compreender os diferentes pesle significacdo a partir dos quais
a familia goianiense se constitui, produzindo ndieemas de relacbes familiares”. Foi
realizada umanquetepor meio da aplicacdo de questionarios a 1272 idle todas as
regides da capital goiana: Central, Campinas, Nbgste, Sudeste, Sul, Sudoeste, Oeste e
Nordeste.

Os dados obtidos, nessmquete segundo Paro, Machado e Oliveira (2001),
confirmam a coexisténcia, na sociedade goianietesaliversas composi¢des familiares.
Nos 1272 domicilios visitados, em 680 residiam fasicom filhos menores de 18 anos,
472, com filhos maiores de 18 anos, 70, sem fihb6 atipicas.

Nas regides em que predominam familias dos segsm@ajoulares, houve uma
predominancia de familias com filhos menores dearids. Nas regifes, onde residem as
familias com rendimentos mensais maiores, apamceman maior frequéncia familias
com novas configuracdes, como aquelas formadaggrentes em geral, amigos sem lacos
consanglineos ou parceiros de um mesmo sexo. Negsadss encontravam-se, também,
0S maiores indices de pessoas que concluiram moemsédio. As pesquisadoras
constataram haver uma correlagdo entre o grauaidaedade e o local de moradia das
familias, guardando uma relacdo direta com a bisgéo de renda. Esses dados apontam
para “a perversa realidade de que o direito a €dincado € assegurado para aquela grande

parcela da populagdo cuja renda € baixa. As pesgoasdo ingressam em determinada

% Tive a oportunidade de participar dessa pesquisaidenando com outra professora da Universidade
Catdlica de Goiads a equipe de aplicagdo dos queésias na Regido Sul e analisando os questionarios
referentes a criangca de 0 a 6 anos, cujos dadssirddagacdes deles decorrentes serdo apresentgaos,
parte, no proximo item desse trabalho.

37 Segundo as autoras, familias com configuractfesediciadas como irmaos sem a presenca dos pais,
parentes em geral, amigos sem la¢cos consanglim@agiros de um mesmo sexo foram agrupadas com a

denominacao de atipicas, pelo fato de ndo seryebssiini-las sob uma Unica descricao.
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fase do ensino formal, ndo tem sequer a garantigudepoderdo conclui-la”. (PARO;
MACHADO; OLIVEIRA, 2001, p. 61)

O modelo econémico adotado no Brasil tem aprofundeddesigualdades sociais
e acentuado a pobreza, o que afeta diretamenteial@lapge de vida das familias. Pela
amostra investigada, 40,64% da familia goianieaserenda mensal inferior a trés salérios
minimos. Esta pesquisa confirmou que o processoatigp tem um papel fundamental
na constituicdo da populacdo goianiense. O deslklat@mdo interior para a capital é
significativo e esta € a situacdo de 41,75% dosewstados. Apenas 22,01% desses
nasceram em Goiania. Esse processo traz reflexpsrtamtes na vida familiar, pois a
mudanca da regido de origem faz com que se rompagos Ide afinidade e leva a
necessidade de construcdo de novas redes de agdamilea na sua luta diaria pela
sobrevivéncia e, principalmente, no cuidado e efhwados filhos. Novos processos
identificatdrios e valores sdo construidos, geranditas vezes sérios conflitos culturais.

Quanto a forma de unido entre os casais, 55,97%mtosvistados afirmaram ser
casados, 21,38% passou por pelo menos um casanfiedim,por viuvez, divércio ou
separacdo. Apenas 9,28% se consideraram amasi@adosica certa preocupacao de
aceitacdo e reconhecimento da populacdo dos pasogGedmente mais valorizados e a
tentativa de se adequar a eles.

Com relacdo a permanéncia das criangas e adolescemin sua familia, Paro;
Machado; Oliveira (2001) constataram que praticdenar@0 apareceram criancas na
primeira fase da infancia afastadas das suas &mnilendmeno que ja acontece com
aguelas maiores de 7 anos e aumenta com relac@ulalescentes. Embora haja garantia
legal do direito da crianca e do adolescente aieénwia familiar, em diversas situacdes
para que suas necessidades sejam atendidas nmmdinarestudar, para trabalhar e por
varios outros motivos, como dificuldades de relaaimento com algum membro da
familia, violéncia doméstica, ou mesmo, em funcdgadbreza dos pais ou responsaveis,
vérias criangas e adolescentes acabam sendo ivedam direito reconhecidamente
essencial para o seu desenvolvimento psicossoafatigo.

E no convivio familiar, que se estabelecem as praserelacbes afetivas da
criangca em que ela vai construir suas primeiraesgmtacoes do mundo. Por mais que se
questione o papel ideolégico na familia e que selp@m as transformacdes internas que
a mesma vem sofrendo na sociedade atual, ela sgargendo um grupo fundamental no

desenvolvimento psicossocial das criancas e dosesmmtes. Qualquer analise ou
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trabalho realizado com esses ultimos sem considgpameira, ndo sera completo ou tera
menor chance de éxito, pois € a familia um espaghispensavel a garantia da
sobrevivéncia, do desenvolvimento e da protecamiat dos filhos e demais membros. A
convivéncia familiar favorece a socializacao e seti@olvimento de praticas de tolerancia
e divisdo de responsabilidades, de busca coletvastratégias de sobrevivéncia. Além
disso, a familia €, independentemente de sua fder@ganizacdo interna, o lugar inicial
para o0 exercicio da cidadania sob a marca da igde/ddo respeito e dos direitos
humanos.
A familia é o lugar onde se forma a estrutura ps&ga onde a experiéncia se
caracteriza, em primeiro lugar, por padrées emaisonA funcdo de
socializacdo esta claramente implicita nesta dgfni mas a familia ndo esta
sendo conceptualizada primordialmente como umatuiggto investida na
funcdo de socializacdo. Ela é, em vez disso, dizacdo social onde a estrutura
psiquica é proeminente de um modo decisivo. Aléreelleo locus da estrutura

psiquica, a familia possui um espaco social destird medida em que gera e
consubstancia hierarquias de idade e sexo. (POSI®R, p.161-2),

Apesar de ser atribuido a familia o papel de pestey cuidar das criangas,
pudemos perceber que, nem sempre, essa instijposBoi condi¢des fisicas, econdmicas
e emocionais de exercer tal papel. Geralmente,aus+matos, a negligéncia e a violéncia
contra as criangas sao consequéncias desse fato.

Quando criancas aparecem desprotegidas na farodia, suas necessidades
educativas, culturais e emocionais ndo devidameatisfeitas, a explicacdo n&o deve,
como afirma Peres (1997) ser dada apenas em fulagddificuldades econdmicas, ja que
algumas familias pobres conseguem manter os viienlive os membros e outras, ndo. A
unidade familiar deve ser uma referéncia centrdbrraulacdo de politicas de combate as
desigualdades sociais no pais, visto que a politicgrotecdo a familia pode ser uma
forma eficaz de atuar sobre a realidade das csamgis adolescentes imersos na miséria
e na pobreza. Esta ndo pode ser o motivo de s@paeatre pais e filhos.

A legislacédo atual, que trata da crianca e do adelge, em especial o ECA
reconhece a importancia de a familia no cuidadiueagéo de seus filhos, pois ela é quem
deveria, inicialmente, superior as necessidadewadee preparar a crianca para a vida no
grupo social mais amplo, com seus modelos propdesenvolvidos a partir de valores,
crencas e modos de vida adotados. Entretanto,queras familias possam cumprir seu
dever, € necessério que sejam garantidas aosspeimdicdes para assistir, criar e educar

seus filhos.
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Novas articulacdes formas de género e geracOeqteacnse em processo de
constituigéo e legitimacdo na sociedade, ao mesempd em que sao mantidos valores e
concepcOes das geracOes anteriores. Esse movimstinco e dialético é vivenciado de
maneira, muitas vezes contraditoria e conflitiva,imterior das familias. Observa-se um
aumento da violéncia doméstica. Na verdade, takatorpode ser resultado do fato de que
este era um fenbmeno considerado de foro intimmvado e assumistatusde problema
social, adquirindo maior visibilidade, inclusiverpotermédio dos meios de comunicagao
social. Novas leis, como o ECA, permitem, ou mesm@gem, que o Estado e os
individuos assumam seu papel na protecdo e defesa&riincas daquilo que antes era
considerado “segredo familiar”.

Apontamos para o fato de que, essas mudancasisia¢ég e na compreenséao da
violéncia domeéstica, pela sociedade, ndo tém caoidegimpedir que o0s pais,
especialmente aqueles das camadas mais empobrdeidaspulacdo, assumam praticas
educativas cada vez mais punitivas, pelo fato ced@arem ser essa a Unica de maneira de
impedir que seus filhos sejam cooptados pelo tvae drogas e pelo crime organizado,
gue tem se configurado como uma verdadeira guefifaeam muitos paises, inclusive no
Brasil.

Alertamos que a educacédo e a protecdo das crianga®ns ndo pode ser mais
considerada como uma atribuicdo apenas da farAtr@ditamos ser irresponsabilidade e
hipocrisia atribuir-lhe esse papel, sem oferecerrteio para isso. Programas de apoio e
atendimento a infancia, que articulem politicassigsténcia social e de saude, politicas de
emprego, habitacdo e educacdo devem ser elabomafilas de apoiar a familia na sua
tarefa. Entretanto, as familias ndo podem ser apesadrias passivas desses programas.
Seu envolvimento deve ocorrer de forma participamiena vivéncia de responsabilidade
partiihada, em que se respeite e considere os\&#oges e sua cultura. O acesso as
informacgBes advindas de pesquisas desenvolviddseaada saude, educacéo e psicologia,
deve, também, ser proporcionado as familias, afiroothtribuir para que possam assumir a
tarefa de agentes primordiais na educacao e stagab das geracdes mais jovens.

Nesse sentido, a creche constitui-se numa induie apoio fundamental para as
familias com criancas pequenas. Pensar o cuidal@ducacdo das criancas pequenas,
nesse contexto dindmico e complexo, ndo implicaapanalisar as relacbes familiares,
mas, também, as politicas publicas de apoio a g@sg® social. Acreditamos que a

participacdo da crianca em ambientes educativasdercasa repercute nas relacdes que se
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estabelecem no interior da familia, em suas pggdacativas, bem como nas concepc¢oes
de infancia, familia e educagédo que orientam gstaticas e estas relacdes. Para desvelar
estas concepcdes nos dedicamos, no proximo cgpéuiovestigar essas concepcoes,

analisando a fala de familiares e educadores @agas em situacdo de creche de duas

instituicbes de educacéo infantil situadas, nadedie Goiania.



CAPITULO 3

A INFANCIA E OS SEUS SIGNIFICADOS

Neste capitulo, analisamos as caracteristicasegtaelocusde nossa pesquisa, e
0 bairro em que ela se situa, com base nas inf@®sagbtidas em entrevistas com a
coordenadora e a diretora da instituicdo e nasmé@é documentos — o Regimento e o
Projeto Politico-Pedagogico.

Apresentam-se, ainda, as familias que participatasnentrevistas, utilizando as
informacgBes obtidas mediante um questionéario ptopmgamiliares das criangas usuarias
dacreche. O questionario foi respondido, inicialmgme quinze pessoas: uma avo, dois
pais, uma madrasta e onze maes, que se dispusgrarticgpar da pesquisa. Ao final de
nossa investigacao, entretanto, apenas nove dagqfatdlias continuavam tendo suas
criancas frequentando a creche e puderam ser eadasta fim de realizar a entrevista.
Além deles, também, procedemos a apresentacdmae eilucadoras da instituicdo, com
as quais tivemos intenso contato no periodo dastigagdo, sendo-lhes proposto questbes
especificas a serem respondidas.

Na segunda parte deste capitulo, analisaremoslass das familiares e das
educadoras, procurando apreender os significadestalos atribuidos por estes sujeitos a
infancia e evidenciar aqueles partilhados pelos daipos, no tocante aos mesmos temas
analisados.

A analise das falas dos sujeitos da pesquisa fatndda a partir das seguintes
categorias: a concepc¢do idealizada de infancid@idad como elemento constituidor da
natureza infantil; o trabalho infantil como negaci@sta etapa da vida; a infancia e a rua;

violéncia como componente da infancia real; infarecsociedade de consumo.
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3.1 — Familia, Creche e Bairro: do ambiente da pesipa

3.1.1 - O bairroem que situa geograficamente a creche

A creche em que realizamos nossa investigacaotis® 50 Parque Amazonia,
Regido Sul de Goiania. Selecionamos uma creche tb@sso, para realizar esta pesquisa,
em funcdo da diversidade sdcio-econémica de sualggfin, constatada em uma pesquisa
sobre a familia goianien®e da qual participamos, no periodo de 1999 a 260dnde

buscamos os dados para construir as tabelas 1 e 2.

Tabela 1
Nivel s6cio-econdmico das familias entrevistadas fRegido Sul
Renda S/renda | -de 1 a 3 salariosle 3 a 10 salarios + de 10 fi declarou Total
amiliar minimos minimos
Bairro N [% |N % N % N[% | N | % N
Setor Marista 0 0,01 7,7 6 46,1 3| 23,1 3 23,1 13
Jardim Goias 0 0,02 33,3 3 50,0 1| 16,7 O 0,0 6
Vila Maria José 0 0,00 0,0 1 50,0 1| 50,00 O 0,0 2
Vila Isabel 0 0,00 0,0 0 0,0 1| 100,00 0,0 1
Vila Redengédo 0 0,06 60,0 3 30,0 1| 10,0 O 0,0 10
S. Pedro Ludovico| 1 1,27 47,5 18 31,6 17,5 |1 1,7 57
Setor Bela Vista 0 0,00 0,0 1 25,0 2| 50,00 1 25,0 4
Setor Bueno 0 0,p1 3,1 8 25,0 23719 | 0 0,0 32
Nova Suica 0 0,01 8,3 2 16,7 7| 58,3 2 16,7 12
Setor Serrinha 0 0,0 0,0 0 0,0 0| 0,0 1 100,0 1
Parque Amazbnia| 0 0,1 64,6 2 11,8 2| 11,8 2 11,8 17
Jardim América 1 2,09 18,4 13 26,6 14285 | 12 | 24,5 | 49
Vila Unido 0 0,07 77,8 1 11,1 1| 11,3 O 0,0 9
Setor Sudoeste 1 58 42,0 3 15,8 6| 31,4 1 5,3 19
Prive Atlantico 0 0,00 0,0 0 0,0 4| 100,00 0,0 4
B e P Anhanguera|] 0 ole 22,2 4 22,2 5 278 5 27,8 18
Jardim Europa 0 0,07 25,0 11 39,3 6] 214 4 14,4| 28
Jardim Presidente| 1 5|6 38,9 4 22,2 4| 22,2 2 11,1 18
Vila Boa 0 0,07 87,5 1 12,5 0Ol 00| O 0,0 8

Fonte: Arquivos do Centro de Estudos, Pesqus Extensdo Aldeia Juvenil - CEPAJ/2000

Pela andlise da Tabela 1, pode-se constatar q6&o6das familias pesquisadas,
no Parque Amazonia possuiam, no ano 2000, rendéigiaentre menos de um e trés
salarios minimos. Por outro lado 11,8% dos enttad@s declararam possuir uma renda
familiar maior que dez salarios minimos; a mesmaegagem afirmou ter renda entre
trés e dez salarios minimos e porcentagem igual re8pondeu a esta questdo do

guestionario. Portanto, diferente do que em gerglesmisa sobre a regido sul, esta abrange

% A época, foram propostos questionarios a mil dimer setenta e quatro familias nas nove regifes de
Goiania. Dessas, dezessete residiam no Parque Armag&OUSA e RIZZINI, 2001).
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uma populagdo diversificada quanto ao nivel sécom@mico, apresentando alta
porcentagem de familias de baixa renda.

Tabela 2
Escolaridade - Regido Sul
Ultimo ano de | Ndo N3zo 1*a#'s |5%*a8s |Ensino Médio | Superior | Total
Escola | respondey estudou |comp.e |comp.e |completoe com.e
incomp. |incomp. |incompleto incompleto
Bairro
N |% N | % N | % N % N| % N

Setor Marista 0| 00| 0] 00 2/ 154 Q 00 4 30,8 |7 853|13
Jardim Goias 0| 00| 0| 0,0 1] 167 2 33 2 333 | 1716,6
Vila MariaJosé| 0 | 00| O| 00/ O 00 Q@ 00 2 10p,0 |00 O |2
Vila Isabel 0|00 0] 00| O] 00/ 0] 00 1 100,0 [0 0,0 1
Vila Redengdo | 0| 0,0 1| 10,0 3 30j0 2 20,0 3 30,0 | DO1]|10
S. Pedro 0 |00 |7 | 12,3] 19| 333 16 281 11 9B (4 7,0 57
Ludovico
Setor BelaVistaf 0| 0,0 0] 00 O 00 1 250 1 25,0 |%0,0 4
Setor Bueno 0| 00/ O] 00 O OQ 6 187 12 37,5 |438 | 32
Nova Suica 0| 00l O] 00O 1] 83 1 83 3 25|0 |7 58)4 12
Setor Serrinha 0| 00l 0f] 00 O 00 ¢ op O 0,0 1 Qaopi
Parque 0O |00 |2 | 118 7| 41,4 1| 59| 5 294 PR 1149 g
Amazobnia
Jardim América| 0 | 00| 1| 20/ 8 163 § 16,3 18 36,8 |286 | 49
Vila Unido 0 |00 | 1| 111 4| 44% 0 00 3 338 |1 11,19
Setor Sudoeste| 0| 0,00 2 10{6 3 158 |2 1p6 8 4p,0 | 24,0 19
Prive Atlantico |0 | 00| 0] 00| 0] 00 O 040 2 50,0 |2 ,050|4
BeP 0O |00 |1 |56 | 0| 00| 4| 222 7 389 B 3373 18
Anhanguera
JardimEuropa | 1| 3,6| 1| 3,6/ 7/ 25/0 ¢ 214 9 34,1 | 4,314 28
Jardim 0O |00 |1 |55 | 8| 44585 3| 16y 5 27,8 [1 55 18
Presidente
Vila Boa 0 |00 | 2] 250 O| 00| 3] 37p 3 376 10 0,0 8

Fonte: Arquivos do Centro de Estudos, Pesquisakextensao Aldeia Juvenil — CEPAJ/2000

Com relacéo a escolaridade, podemos perceberapélse da Tabela 2 que 47%
dos respondentes afirmaram possuir o Ensino Fundam@ompleto e incompleto);
29,4% declararam ter cursado o Ensino Médio (compmeincompleto); 11,8%, Ensino
Superior (completo ou incompleto), enquanto que8%lnunca havia cursado escola
alguma.

Estes dados indicam que, embora a maioria da pgpuldo Parque Amazonia
seja constituida por familias de baixa renda edomixel de escolaridade, também residem,
ali, familias de renda mais elevada e nivel escokis elevado. Este foi um dos motivos
da escolha desse bairro foi para pesquisa: a dia€els pela qual o bairro encontra-se
demarcado constitui um desafio e uma possibilidlleompreensdo da dinamica social.

Sabemos, no entanto, que no ambito das politickdicp8 esse dado ndo tem sido
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considerado, ou seja, ndo ha investimento necessararea da saude, da habitacdo, da
educacéo, sobretudo em Educagéo Infantil.

O Parque Amazonia situa-se na Regido Sul de Ggiaroximo ao centro da
capital e possui vias de acesso pavimentadas. @omtavarias linhas de 6nibus, que
fazem trajetos para outras regides da cidade, @aentro e para outros municipios da
Grande Goiania, principalmente, Aparecida de Gaidobm a qual o bairro faz limite.
Devido a sua localizacdo limitrofe, sua populacédeputilizar os equipamentos sociais
das duas cidades. A populacdo do Parque Amazoleigienta, por exemplo, o Buriti
Shopping, centro de compras e lazer, situado eme&jpua de Goiania. Por outro lado, a
populacdo de Aparecida de Goiania, busca, com éreqd, os equipamentos sociais deste
bairro. Por, isso, varias criancas da creche, emnsgurealizou a pesquisa, originam-se do
municipio vizinho.

Na &rea da saude, o bairro conta com um hospitah goosto de atendimento
médico ambulatorial. Dispde de dois ginasios dersp, um praca com campo de futebol,
outraspracas com jardins e dois clubes, um particulamepublicd®. Podemos notar que,
neste setor, existe uma boa estrutura de serviltasaeionais de saude e de lazer.

O Parque Amazonia conta com dois Centros MunicigaifEducagdo Infantil
(CMEIs) e uma creche filantrépica, que se dedidéaeaducacdo da crianca pequena. No
bairro, encontram-se duas escolas municipais easew@a estadual, que oferecem o ensino
fundamental e médio. As criancas da regido, tambéntam com uma unidade do
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil - PEKuada no Setor Pedro Ludovico
(Goiania) e outra no Setor dos Afonsos (Aparecel&diania). Ambas atendem criangas e
adolescentes de sete a catorze anos, e recebern ggressos da creche pesquisada, em
horario alternado ao escolar. Essa pratica respandecessidade imposta as familias
trabalhadoras e seu filhos de instituicbes de apara que as criangcas nao figuem sem
ocupacédo ou sozinhas durante o periodo de trablallseus responsaveis. Tais programas
servem, também, para o controle e contencdo samafprme os modelos que j& sdo
conhecidos no Brasil (RIZZINI, 2004, 1999, 1997).

%90 Clube da Prefeitura é uma alternativa de lazea papopulacdo dessa regido. Embora tenha sido
construido para atender aos funcionarios da puedeitle Goiania, outras pessoas podem frequienta-lo
mediante 0 pagamento de uma taxa de cinco reais.
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3.1.2 — A Creche: sua histéria e seus sujeitos

Trata-se de uma instituicao filantrépica, vincaladAssociacdo das Creches do
Estado de Goias (ACEG) e conveniada com a Rededipahide Ensino de Goiania. E
mantida por um Ndcleo de Assistéritiaque exerce a funcdo de zelar por sua
administracao financeira, realizar sua contabikdadntratar, demitir e pagar funcionarios
e fornecedores, cadastrar e articular os séciosriloimtes”, firmar convénios, prestar
contas a Secretaria da Educacéo, ao Conselho Mahi® Educacado, a Receita Federal e
outros 6rgédo publicos. E sua funcéo, ainda, oniesgarincipios educativos assumidos no
atendimento das criancas, coordenar o trabalhogpgda e promover a integracdo da
instituicdo com a comunidade.

A creche foi fundada em 1993 e ocupava o prédidsiaciacdo de Moradores
do Parque Amazobnia, por ndo ter sede propria ommesndicdes financeiras para arcar
com o aluguel de um imovel. De acordo com as indm@es obtidas na pesquisa, as
gestoras da creche, ao se recusarem a utilizadafipa eleitoreiros, desvincularam-na da
Associacao de Moradores.

Em 2002, foi firmado um convénio entre a creche ®earetaria Municipal de
Educacdo (SME) de Goiania, que, desde entdo, ghestassessoria pedagdgica. Além
disso, o Conselho Municipal de Educacao inspecsoiaa condicdes de atendimento, a fim
de verificar a adequacédo as exigéncias legais meeésssidades e direitos das criancas
atendidas.

A direcao da instituicdo afirmou, em entrevistag @s mudancas promovidas em
seu interior, apos a insercéo da creche no Sigtéunéipal de Educacéo, foram positivas,
tanto para as criancas quanto para os educadotastiflicdo passou a funcionar em um
imovel mais apropriado para sua finalidade eduaatbs educandos passaram a contar

com um espaco e equipamentos mais adequados aedetide seus direitos como seres

00 Ncleo de Assisténcia surgiu da vontade de \én@ve mulheres, que viviam no Setor do Afonsos e
decidiram realizar alguma acdo em prol da populaddidbaixa daquela regido. Dessas, apenas cinco
persistiram no seu intuito inicial e colaboraranfuradacao da creche. No inicio da nossa pesquis2064,
esse grupo havia se reduzido para trés pessodmahem 2006, apenas uma pessoa respondia peledNic
de Assisténcia, a diretora da creche.

“l Os s6cios contribuintes sdo pessoas da sociedaileqtie assumem contribuir mensalmente com a
instituicdo, seja por meio de uma mensalidade,ae@ndo com certos compromissos como as confag,de
agua, telefone, ou aluguel, ou, ainda, com doagf®salimentos, produtos de higiene e limpeza,
equipamentos ou material de consumo.
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em uma etapa privilegiada do desenvolvimento.

A instituicdo acolhe cerca de cinquenta criancas made entre quatro meses e
seis anos, divididas em trés agrupamentos: ber(@ugtro a vinte e trés meses); Jardim |
(dois anos a trés anos e onze meses) e Jardimmalrfoa seis anos).

Quanto ao espaco fisico, a creche funciona em @%@ @ugada, adaptada para
sua finalidade educativa. Compreende trés salasulde (uma para cada agrupamento),
uma sala multiuso para biblioteca, televisdo e tbaeaeficente, um banheiro para as
meninas, um para os meniffos outro para funcionarios, dois quartos para biercam
escritério para coordenacdo e direcdo, uma cozinima despensa, um refeitério, uma
lavanderia, uma cozinha adicional para atividadesades, um patio descoberto com
parquinho. Existe um terceiro quarto com vinte leo&s, que sdo espalhados na hora do
descanso das criancas do Jardim Il. Disp6e densistie agua tratada, rede de esgoto,

coleta de lixo, energia elétrica e telefone.

Fotos de um dos quartos do Bercario

-y 8 R
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20s banheiros dos meninos e das meninas ndo possugpamentos adaptados para o uso de criancas
peguenas.
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Foto da sala do bergario

Note-se que a sala do bercérissta equipada com varios brinquedos, uma colcha
(onde as criangas podem se sentar, engatinhan@brium sofa, um colchdo e uma mesa
com televisdo. Esta sala é arejada e iluminadaup@ janela e uma porta de acesso a
lavanderia e outra que abre para um corredor intéfo atual Projeto Politico Pedagdgico
(2006, p. 14) esta sala aparece denominada p@& dsahula para criancas de zero a dois
anos”, expressao semelhante aquela utilizada ptearsse as salas destinadas as criancas
de dois a seis anos. Esse expressao dado indteacoafusdo quanto a funcdo educativa
das instituicdes exigida apos a LDB/96, assim cata® normativas estabelecidas pelo
proprio Conselho Nacional de Educacao - CME. Jalaequivocadamente, que, agora,
devido a exigéncia da educacdo de criancas pequelaasdevem ser submetidas a uma
escolarizagdo, que ndo condiz com as necessidalssiad etapa de desenvolvimento.
Importante destacar que esse ndao é um julgamergoaspdessa instituicdo, mas

predomina, ainda, em nivel nacional.

“3Denominagédo do agrupamento das criancas de atéevinds meses.



Fotos da Sala do Jardim |
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A “sala de aula” do Jardim*lestd equipada com quatro mesas e dezesseis
cadeiras dobraveis de tamanho apropriado paracesapequenas, uma prateleira alta
(inacessivel para as criancas) e uma estante lwamabrinquedos. Na parede, ha cartazes,
enfeites de papel e trabalhos das criangas. No, tl#am tapete, onde as criancas e a
professora sentam-se para realizar atividades ioektas ao desenvolvimento da
linguagem oral, canto, expressédo corporal, denttea® Em um canto da sala, se
amontoam vinte colchdes, que séo espalhados pgalanaahora do descanso das criangas.
Sua iluminacdo provém de uma porta de vidro, alpenta um patio interno e uma pequena
area coberta, onde as criancas realizam brincadeirgidas, ou ndo. Possui outra porta
que sai para um corredor interno

Na sala do Jardim“f existem cerca de trinta carteiras enfileiradasiag delas
guebradas, algumas no modelo universitario e ontrasodelo escolar. Existe, ainda, uma
estante para materiais pedagdgicos. Na parede) assi na sala do Jardim |, ha cartazes,
enfeites e trabalhos das criancas. llumina o aniema janela com onze modulos aberta

para o patio frontal, onde ha um escorregador € lshlancos metalicos.

Foto do Parquinho

“Denominacéo dada ao agrupamento de criancas caole dgadois a trés anos e onze meses
“>Denominacéo dada ao agrupamento de criancas co dgaquatro a cinco anos e onze meses.
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Foto da sala do Jardim Il

Na sala do Jardim Il, ha duas portas: uma, serva@ pacomunicacdo com 0
Jardim | e a outra com a sala multiuso. Algumasaataristicas deste espaco mostram-se
como tentativas de constituicdo de um espaco mr@®icriancas, porém € nitido que
muitos obsticulos sdo impostos ao trabalho pedemodaltam livros infantis e
brinquedos; o espaco, tomado pelas fileiras deeicast é insuficiente para o
desenvolvimento de atividades em grupo e as casteBo improprias para criancas
pequenas.

Nos quartos dos bercarios existem cinco bercos;agla um, e uma comoda, que
serve de trocador, onde sdo guardados os pertdasdxebés. O refeitdrio conta com duas
mesas grandes, quatro bancos compridos e baixas,bancada com copos e um filtro
com agua tratada e uma pia, onde as criancas lasamaos e escovam 0s dentes.
Observamos que a responsavel pela cozinha promueast & mesa com toalhas de tecido, a

fim de oferecer um ambiente esteticamente agragévela refeicdo das criancas.
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Foto do refeitorio

Os equipamentos da cozinha consistem em fogéao tiralugogao pequeno,
geladeira, freezer, liquidificador e batedeira @¢éobOs alimentos sdo armazenados na
despensa, em duas prateleiras e um freezer. Nadena, encontram-se tanque, tanquinho
e a maquina de lavar. Existe um patio interno, carais, para secagem de roupas.

No escritorio, duas escrivaninhas a disposicao idgtoda e da coordenadora,
computador (que nao funciona), estante para dodosien quatro bancos de madeira
compdem o mobiliario. Nele e na sala multiuso,izaat-se os atendimentos aos familiares
das criancas, visitas de sdcios contribuintesgfgdores e outras pessoas da comunidade.

Na sala multiuso, a creche conta com dois aparaelkaglevisdo, videocassete,
aparelho de DVD, som, mimeodgrafo a alcool, ventitad, duas estantes para o bazar

beneficente, uma para livros, dois sofas e duagmhmescom seis cadeiras, para leitura.
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Fotos da sala multiuso
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Foto de um dos banheiros

A creche € limpa, arejada e ventilada, mas o esfpisipnp, 0s equipamentos, 0
mobiliario e o0s banheiros sao desproporcionais amamho dos usuarios. O
desenvolvimento da autonomia gradual das criangasuas atividades de higiene, como a
escovacgdo de dentes ou o banho, fica, assim, comefico.

Além da exiguidade de livros infantis e brinquedsttucativos, sobressai a
caréncia de materiais para desenho, modelagemteraginnclusive, papel e lapis. A
maioria dos equipamentos e moéveis, doada pela AG&E@ela comunidade, apresenta
estado de conservagcdo e medidas inadequadas. alaissf distanciam a estrutura da
creche do padrdo consideravel ideal proposto pmtardentdParametro Bésicos de Infra-
estrutura para Instituicdes de Educacéo Infa(MIEC, 2006)

Essa realidade deve ser compreendida a luz dg$eslaociais que caracterizam



137

um tratamento desigual para diferentes classeapogr quanto aos projetos educativos e
direitos sécio-politicos.

A creche convive com problemas financeiros, dewidansuficientes doacdes e
freqUentes atrasos do repasse da verba proveuierenvénio com a Rede Municipal de
Ensino O Convénio prevé a alocacdo de uma professora dcipio, para trabalhar com
as criancas do Jardim II, no periodo vespertinsiragomo o valor em espécie de R$
25,00 (vinte e cinco reais), por crianca. Dest@%p 2vinte por cento) devem ser destinados
a compra de materiais didaticos e pedagogicos. Stane deve ser utilizado para
pagamento de pessoal e alimentacdo, o que se nmsifgiente para manter a qualidade
exigida pelo mundo oficial. Por essa razdao, myji@s concordam em contribuir com R$
20, 00 (vinte reais) mensais (por familia) para teraseus filhos na instituicao.

O maior problema enfrentado pela instituicdo digpe#to ao pagamento de
pessoal. Em funcdo disso, a equivaléncia de adgdtocrianc& estd bem inferior a
adequada e exigida pela legislagéo. Dificuldadesiglanente contornada, pela presenca de
voluntarios. Além disso, as educadoras falta, emrsaioria, habilitacdo especifica, para
atuar na educacao infantil.

Durante todo o tempo de nossa pesquisa, nunca oswvil@ qualquer um dos
familiares, ou mesmo, dos profissionais que traallma creche, alguma reclamacéo
quanto as condi¢cdes de trabalho, ao atraso do pegamou a falta de material
pedagogico. Quando as dificuldades em manté-la wmidnamento se acirravam, a
direcdo convocava os pais e funcionarios, paragpemsjuntos alternativas para a solucao
dos problemas.

Por apresentar sérias dificuldades de ordem miater@essoal, os dirigentes,
muitas vezes, propuseram o seu fechamento. Digs#e, damiliares, profissionais, alguns
sécios contribuintes e a vizinhanca se mobilizapama buscar recursos a fim de manter
seu funcionamento. Nesta perspectiva. sdo promewidrares e festas beneficentes, rifas,
passeios, dentre outras atividades para arrecadaas:

No inicio do segundo semestre de 2006, alteroodse a diretoria do Nucleo de
Assisténcia, que mantém a instituicdo. A nova dir@tempenhou-se em regularizar a

documentacédo da creche, a fim de renovar o convémio a prefeitura de Goiania,

6 A turma das criangas de dois a quatro anos, compmst cerca de vinte e cinco alunos, fica sob a
responsabilidade de uma Unica professora, nostwmiss. A turma de quatro a seis, possui uma [sofas

que trabalha apenas, no periodo matutino, também@&urno vespertino, essa turma é assumida pela
monitora, sem 0 acompanhamento de outra profidsiona
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suspenso por um semestre, devido a irregularidagtesraticas. A equipe de profissionais
gue nela atua esta procurando se qualificar paraspmnder as exigéncias legais e, deste
modo, atender melhor as necessidades da clierA&gans tiveram oportunidade de
participar de cursos de formacéo oferecidos pel&.SMém disso, muitos voltaram a
estudar. Entretanto, as dirigentes da instituigdaisam que as exigéncias dos 6rgaos
publicos séo legitimas, pois objetivam adequarséitincdo no sentido de assegurar o
direito da crianca, como cidada. Entretanto, a gaauda financeira e pedagogica
oferecida é insuficiente para garantir a viabilé&@ade algumas das mudancas sugeridas.

O Estado, na sua relagdo com esta instituicdanpar do Conselho de Educacéo,
assume a funcdo de avaliador e controladpr, masesga do papel de financiador.
Percebemos que apesar de alguns avancos evidennemtkyislacao brasileira, a realidade
educacional continua presa a praticas e concepgfendidas, desde o Século XIX. A
filantropia continua sendo a filosofia que permesia e a maioria das instituicbes de
Educacao Infantil.

A filantropia, denominada, também, d@essisténcia cientificayisa atender a
populacdo pobre como forma de remediar a faltprdeidénciae amiséria por meio de
instituicbes como orfanatos, asilos para idodesvalidossreches para filhos de mées
trabalhadoras, leprosarios, escolas especiaisdadi@entes fisicos e mentais, sanatorios,
hospitais, dentre outras. (RIZZINI, 1997)

A educacao na primeira infancia, historicamentsy s&do assumida por estas
instituicdes, as quais suprem a auséncia dos opjimEos, que se eximem de seu dever.
A familia e os educadores ndo compreendem o atenttinda crianca de zero a seis anos
em instituicbes educativas, que respeitem as dgp@ades dessa idade, como direito da
crianca e responsabilidade do Estado. Desse mdiub,sa articulam para lutar pela
garantia desse direito. Agem como se essa tareféenuesse apenas as familias e as

pessoas altruistas e de boa vontade em ajuda-famrarefa social.

3.1.3 -Interlocutores da pesquisa: os familiares

Conforme o afirmado anteriormente, a maneira comagupessoas se inserem na
sociedade, as atividades que exercem, 0S papé@squmem nos grupos a que pertencem,
0s saberes, as idéias e 0s conceitos que constietenminam o seu modo de ser, pensar,

agir e interagir com os outros. Da mesma forma;qimam seu papel diante das criangas
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sob sua responsabilidade, as relagBes estabelemidaselas e as praticas educativas
adotadas, mediadas por suas concepc¢des de infrt@afamilia. Por outro lado, essas

concepcOes e sentimentos tém sua génese na hitdvida de cada pessoa, nas relacdes
que ela estabelece, nos grupos e contextos socisiguais se insere e que, por sua vez,
situam-se dentro de uma determinada ordem sodlgeupos, que constroem sua historia
coletiva, seus valores, idéias e significagbes ecmmiEM funcdo dessa compreensdao,
tecemos uma breve caracterizacdo das familias sqferam os sujeitos de nossa

pesquisa.

Foram entrevistados 0s principais responsaveis pove criancas que
freqientavam a creche: seis meninos e trés meriessas, uma crianga encontrava-se, a
época da entrevista, na faixa etaria de quatr@ea oreses; uma, com um ano e seis meses;
duas contavam com dois anos e cinco, com trés dnmsalmente, procuramos um
equilibrio, quanto ao género e idade das criangasamilias pesquisadas, o que nao foi
possivel, devido a dificuldade de encontrar os lfames na creche, ou em casa, além da
rotatividade muito grande das criancas atendidés g@eche filantropica. Além disso, a
maioria das criancas que freqiientavam a crecheljpossnais de dois anos de idade, pois
0S menores exigem mais profissionais por criangpieodificultava sua presencga, naquela
instituicdo, devido as dificuldades financeiras. Mpoca das entrevistas, estavam
freqientando a creche apenas cinco criangas cate g#re quatro e vinte e trés meses e
vinte e duas criancas de dois a trés anos e onzesm®iante disso, 0 critério
predominante na escolha das familias foi sua dibpioiade para participar da pesquisa.
Procuramos, também, envolver pessoas que convaiamrupos familiares com desenhos
e configuracdes diversas e com nivel sécio-ecormdmiescolaridade variados.

Dos sujeitos da pesquisa, eram maes, avdé e um,Ap@redominancia de
entrevistados do sexo feminino decorre de uma pecasmaior de mulheres que de homens
no universo da creche. Quem leva e busca a malagariancas na creche sao as maes,
avlés, madrastas, tias ou vizinhas. Poucos paisabbuseus filhos de carro, moto ou
bicicleta, no fim da tarde, mas, sempre apressadegaram-se a participar da
investigacdo. Devido as transformacdes pelas (eais passado nossa sociedade, nas
tltimas décadas, a inser¢cdo da mulher na realidadml, cada vez mais, vem sendo
exigida. Entretanto, nas configuracées familiaresumlado e a educacdo das criangas
continua sendo responsabilidade quase exclusivemé&rinina, como poderemos

confirmar, posteriormente, na andlise das entresist
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Quanto ao estado civil dos entrevistados, havgartr@es casadas (ou amasiadas),
uma separada e trés solteiras, um pai separadaewdnvilva. A maioria das familias
possuia apenas um ou dois filhos. Uma das méadsaloasde seu desejo de ter mais filhos.
Alegou, porém, que sua situacdo econémica naoroifeer Tal fato confirma a mudanca
de comportamento da familia urbana, diante dasullifades para manter e educar os
filhos. As familias de baixa renda, do mesmo mode gs de classes média e alta,
reduzem o numero de filhos, a fim de, entre ouwtoésas, poder Ihes proporcionar o acesso
a bens de consumo e a oportunidades educacionaiszadas pela sociedade urbana
contemporéanea. A constatacao vai ao encontro daadiva de Nunes (2003, p. 40): “O
planejamento familiar consolida-se e generaliza-partir dos avancos nas tecnologias em
saude, segundo praticas familiares calcadas naasdgurguesas.”

Quanto ao nivel socio-econémico, podemos afirmaiaspenformacdes dos
entrevistados e pelos domicilios visitados, quearna das familias atendidas pela creche
filantrépica pode ser consideragabre visto possuir uma renda familiar de trés atéainc
salarios minimos, para lares de trés a cinco pes$uaa possuirem casa propria, essas
familias liberam-se do pagamento de aluguel, ollyes possibilita melhores condi¢bes de
vida que outras, consideradasiito pobrespois sua renda variava entre menos de um a
trés salarios minimos, para atender as necessidkdesias a cinco pessoas e pagar a
locacao residencial.

Foi constatada maior pobreza entre as familias paeatais chefiadas por
mulheres, em que a mée solteira ou separada akgoendente do apoio financeiro do ex-
companheiro ou pai de seu(s) filho(s) e de seuprio® pais. Nos agrupamentos com
renda maior, geralmente, dois ou mais adultos ibaiém para o orgamento domestico.

A maioria dos entrevistados vivia em imoveis alugaegm barracdes localizados
em lotes com duas ou trés residénciApesar disso, poucos conseguiram criar redes de
apoio entre vizinhos, que se ajudam mutuamente.

Quando indagadas sobre quem colaborava na edudacgeus filhos, as duas
maes casadas afirmaram ser seus companheiross Ootri@vam com 0 apoio de seus pais
e irmaos. Duas maes solteiras possuiram o apoipaisgla crianca e duas separadas, dos
ex-companheiros. Outra ainda recebe alguma ajudaomi@anheira do pai de seu filho.
Apenas uma delas recebia ajuda da vizinha, senunenhontribuicdo de outros parentes.

O pai contava somente com a creche para apoiadoagio e educacéao de seu filho.
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Percebemos que a familia conta praticamente consgma e com a creche para
cuidar e educar seus filhos. Nao existe uma redeatigda auxiliar composta por igrejas,
clubes, associagcdes, centros comunitarios, pargiestis. Na auséncia do responsavel
pela crianca, mae, pai ou avo, por motivo de doendgaabalho, alguém da propria familia
assume seus cuidados, ou alguma trabalhadora daecaeassume. Vimos, inclusive, a
dirigente da creche ou outras funcionérias leviancas para suas préprias casas, quando o
responsavel por ela estava impossibilitado de blasca

Nenhum dos familiares entrevistados nasceu em @oidh maioria era
proveniente de cidades do interior de Goias ouull® estados do norte ou nordeste do
pais. Vieram com sua familia de origem, ou sésjsgd de trabalho e melhores condi¢gbes
de vida, fato social que gerou a perda da bas@aie aom que contavam em sua cidade
natal.

Algumas das mées, sujeitos da investigacdo sersgaabandonadas diante da
frequente opcéo de seus maridos por jogar bolaoauecsar com 0s amigos, pois elas,
geralmente, ndo tinham amigas fora do ambienteadb@alho e possuiam pouco acesso a
locais de lazer. Sua vida restringiam-se ao trab&tma e dentro de casa. Seu lazer
limitava-se a assistir a TV, conversar com as tWaie brincar com os filhos. Algumas
freqientavam o shopping center, parque de diveesaaologico com os filhos, com ou
sem a companhia do pai das criangas, ou de owgsapela familia.

As maes cujas familias de origem, também, se modpeasa Goiania, se sentiam
mais seguras e protegidas. Contavam com pais @stnf@ziam e recebiam visitas nos
finais de semana. Algumas freqlientavam igrejastavas satisfeitas com a vida “que
Deus |hes reservou”. Outras faziam cursos notuengsetendiam frequentar um Curso
Superior, visto como uma possibilidade de melhoaig suas condi¢cdes de vida, bem como
do futuro de seus filhos. Eram pessoas difererias valores e aspiracoes diversas que
tém em comum a responsabilidade de cuidar e eduizarcas pequenas, na cidade de
Goiania, e dividem essa responsabilidade com ustiuigdo de Educacéo Infantil.

As mées entrevistadas foram aqui nomeHdas Ana, Andlia, Alic&®, Amélia,

Adélia, Alba, e Adelaide. A avo entrevistada seraifle e o pai, Aurélio.

" Foram atribuidos nomes ficticios aos entrevistadnge parénteses, apos cada trecho. Os familiaes
criangas da creche tém os nomes ficticios inicigola letra “a” e as educadoras pela letra “c”.eEst
procedimento permite identificar quais sdo as fdlasim mesmo entrevistado, bem como distinguirpelpa
assumido por ele no contexto da instituicdo, o fapeditou as analises comparativas dos significados
atribuidos a infancia, familia e creche, pelos doipos de pessoas.

“8 Esta educadora é mée de uma crianca e foi enaesjsinicialmente, antes de ser professora naerec
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Ana

Jovem de vinte e quatro anos, mae de duas menjiv@scom o companheiro, as
filhas (3 e 5 anos) e um irméo (14 anos), em umabao alugado, num lote em que
existem mais de trés domicilios. Nasceu em umaleida interior do Maranhao e vive em
Goiania ha, aproximadamente, dois anos. A renddiganproveniente dos salarios dela e
do companheiro, é de dois salarios minimos. Estsando a terceira série do Ensino
Fundamental. Acha que quase nao teve infancia,q@mstinha como estudar e se casou
muito nova. Pela manha, leva as meninas para aergmtamente com o companheiro.
Depois, seguem para o trabalho. A tarde, o irm&sdas pequenas. A pessoa que a ajuda
na criacio/educacio de suas filhas é o companlieitom ele ou com sua propria méae,
qgue Ana conversa, quando tem problemas, e busmeniagdes que a ajudem na tarefa de
educar as meninas. O companheiro e 0 irméo saoiess(pessoas com quem pode contar
para cuidar das filhas, em suas eventuais auséRe@sura ajuda, também, na igreja, mas
fica confusa, quando se depara com opinides enmaigies divergentes sobre educacao e
criacao de filhos. Acha dificil conversar com dkas sobre varios assuntos, o pior deles

referem-se a sexualidade.

Andlia

Andlia, jovem de vinte e oito anos, mae de doisintan(4 anos e 1 ano e seis
meses), esta separada do pai de seus filhos eaigempanhia de um irméo e de seu filho
mais novo. Quando o filho mais velho nasceu, edaseiteira e nao tinha condi¢cdes de
cuidar dele, por isso, o deixou com suas irmasBamolandia, no Tocantins, onde reside
sua familia de origem. Analia nasceu no Maranha@wpmpor algum tempo no Estado do
Tocantins, com sua familia. Veio, para Goias, h&enanos, em busca de melhores
condicdes de trabalho e estudo. Casou-se e teveegando filho. Possui o Ensino Médio
incompleto e trabalha em uma agéncia da Caixa HEemadFederal, como telefonista,
contratada por uma firma terceirizada. Pretendéava estudar, a fim de terminar o
terceiro ano do ensino Médio, em um curso suple@amo ndo tem com quem deixar 0

bebé, a noite, ela disse que o levara para a egaotpie muitas maes assim o fazem.

Quatro meses ap0s sua contratacdo a entrevistasmamante, por isso seu nome ficticio aparece estre
maes e entre as educadoras. A fala de sua priewirvista sera identificada por Alice 1 e da sdguywor
Alice 2.
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Andlia reside, em Aparecida de Goiania, em um baaalugado, em um lote, com mais
de trés domicilios. Sua renda familiar, oriundasde salario acrescida ao de seu irmao,
fica entre trés a quatro minimos. Pela manha, tev®ebé para a creche e vai para o
trabalho. Sua jornada inicia-se as oito horas miter as catorze. Assim que sai do
trabalho, busca o neném por volta das quinze hbi@asestante da tarde, cuida da casa e
do filho. Gosta de conversar com as vizinhas, emqua filho brinca com os amigos (4 e 5
anos). O pai do bebé o visita com frequéncia eaapadsua manutencdo, com compras de
supermercado, frutas e remédios. Ele reside emn@giéas em outro domicilio. Analia
gostaria que ele participasse mais da vida dossfilpois considera que o pai € muito
importante na criagdo das criancas, principalmgrdge os meninos. Apesar de morarem
em outro estado, seus pais ajudam na criacao ddies, mas no cotidiano, seu irmao €
guem esta mais presente. Na auséncia de Analian&aaou suas irmas a substituem no
cuidado e na educacdo do mais novo. Quando elenaaga mae morou com ela um bom
tempo e cuidava do bebé, para que ela pudesséhandaepois que a mée voltou para o
Tocantins, ela colocou o neném na creche. Pargalande € convivéncia, aquilo que ela

nao pode ter com seu primeiro filho e s6 agora pxgerimentar, com a ajuda da creche.

Amélia

Amélia é mae de duas meninas (03 e 10 anos). Qumm &inove anos, é solteira e
possui 0 Ensino Médio incompleto. Mora em casa n@opem um lote com dois
domicilios. Vive com as filhas, sua mae, padrassaymaos mais novos e a irma. A renda
familiar fica em torno de cinco salarios. Partiopaesta renda o padrasto, a irma, os
irmaos e Amélia. Como sua mae nao trabalha for@ada (€ pensionista do INSS),
“tomava conta” das meninas. Amélia, no entantofepire colocar a mais nova na creche
para dar um descanso para a avo, que criou setrs fjiireos e ajudou no cuidado da neta
mais velha. Embora a avo nada reivindigue com &elag essa tarefa, a prépria
entrevistada se cobra e diz ndo gostar de abusandg@a No momento da entrevista,
Amélia estava desempregada e fazia “bicos”, pardaajno orcamento. Estava procurando
emprego domestico, apesar de possuir experiénoia secretaria, recepcionista e outras
fungBes “de escritorio”. Justificou a opgéo, dizeiggie, geralmente, o expediente termina
mais cedo, em uma “casa de familia” do que em umt@&so, o que liberaria mais tempo
para suas filhas. O pai biologico da filha maisantimha, na época da entrevista, vinte e

cinco anos, exercia atividade remunerada e vivimasmo bairro que a menina, embora
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convivesse pouco com a crianga. A menina chamappadrasto da mae, de pai. Amélia
nunca foi casada, mas morou, por algum tempo, comerator da segunda filha.
Apresenta-se como uma moca desinibida, com faenttue afirma gostar de conversar
com as pessoas mais velhas, principalmente, cordeaarno padrasto, com quem esta,
constantemente, aprendendo, pois sempre a apoizaaoniacdo e no cuidado de suas
filhas. Com eles procura informacdes e discutevesiteais problemas com as meninas.
Afirma néo ter dificuldade na conversa com as §ileabre nenhum assunto e que procura
educa-las, nos principios em que foi educada. @ersisua familia acolhedora e generosa

com todos.

Adélia

Adélia (29 anos) é casada, méde do bebé mais novorethe na época da
entrevista, V. (4 meses). Possui Ensino Médio cetopk trabalha como empregada
doméstica. Nasceu em Brejo, no Maranhao e residéa@énia ha mais de dez anos. Vive
com o marido (34 anos) e o filho em um barracégaalo, localizado em num lote com
dois domicilios, no Parque Amazbnia. A renda mefaaililiar fica entre dois e trés
salarios minimos, proveniente dos proventos doisala Adélia e do marido. Trabalha de
segunda a sexta-feira das 8h as 16h30min. Comechepermanece fechada aos sabados,
a mae vé-se obrigada a levar o neném para o trghatiste dia. Ao chegar em sua casa,
costuma arruma-la, fazer o jantar, e cuidar do belécompanhia do marido. Aos
domingos, fica em casa ocupada com as roupas ® ¢mbé. A noite assiste a TV. Adélia
procura informacfes sobre educacao e cuidadogimfamigreja e com as proprias irmas.
Diante dos problemas, conversa com o0 companheim. sAlecionar informagdes
divergentes sobre o tema educacional, a opinidarddia prevalece. Na criacao diaria do
bebé, conta com o apoio dos seus pais e irmasukrauséncia, € substituida por sua irma

Alba, que também tem um filho na mesma creche.

Alba

Com trinta anos e seis anos, Alba, irma de Adélsglteira, mde de uma menina
de seis anos e um menino de trés. Como sua irméemao Maranhao e vive em Goiania
h&a quinze anos. Possui Ensino Médio completo ebdam trabalha como empregada
domeéstica. Além dos filhos, moram com ela, um irf@&anos) e uma irma (19 anos). A

renda mensal provém do salario de Alba, de seuwimnde sua irma e gira em torno de
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quatro e cinco salarios minimos. Vivem em uma @dsgada, em um lote situado no
Pargue Amazonia, onde existem outros trés donsciiopai das criangas tem quarenta e
dois anos, ndo mora com eles. Reside em Apareeiddoifinia e vé sempre os filhos. E
casado com outra mulher e tem outros filhos comMtadia de nossa entrevista, estava
presente, mas logo saiu. Contribui nas despesafilltms e presta ajuda na sua educacéo.
Entretanto, o maior apoio na acdo educativa dasagas, vem da parte dos irmaos, que sao
muito unidos. Segundo afirmacéo de Alba, dos sei8ds, quatro moram na mesma rua.
Alba busca obter informacdes sobre criancas, efstasy jornais, na igreja e na creche.
Além da familia, pais e irméos, discute com o pastum amigos, com o pai de seus filhos
e com o médico sobre o tema. Quando obtém inforesagd opinides divergentes, usa do
bom senso para selecionar, entre suas leituraj@ep das pessoas, 0 que julga melhor
para os filhos e para sua convivéncia com elesmd de Alba é quem a substitui em suas
possiveis auséncias. Procura conversar com os fidbbre sexualidade, violéncia, dentro
do limite de sua idade, para prevenir a busca fenracoes fora de casa ou na rua. Diz
gue a menina € mais obediente. O menino é “cusistd trabalho por quatro meninas,
mas quando se fala firme, ele obedece. Procuiaautéh conversa como principal recurso
para educé-los. No caso de rebeldia, faz ameaggoaunamente, palmadinhas. Antes da
frequéncia a creche, as criancas ficavam com adgaguem sempre tinham alguma
reclamacao. Na creche, eles estdo sempre alegtemrA as professoras e os amiguinhos.
Como irma, Alba oferece bastante atencdo a elesgama. Quando chega do trabalho,
arruma a casa, faz o jantar, ocupando-se, em pamegar, do banho, brinquedos,
mamadeira do menor e tarefinhas da maior - queajdavuma escola particular, cuja
despesa o pai assume. Quando ja estdo bem atendithas cuida de seus afazeres
domeésticos. Depois que pde as criancas na canmsteass pouco de TV até dormir. Aos
domingos e feriados, sai com os filhos. Vai slmpping centerperto de sua casa, ao
Mutirama ou a igreja, acompanhada, também, pelos irmadsa Al mais extrovertida,
alegre e fluente que sua irma Adélia. Gosta de ersav e sente-se privilegiada por seu

filho estar na creche, frequentada por sua fileacampletar seis anos.

Adelaide
Adelaide é solteira, tem quarenta e trés anos #lluonde trés anos e onze meses.
Possui a primeira fase incompleta do ensino fundéahes trabalha como empregada

domeéstica. Nasceu em Anicuns (GO) e viveu algunptesm Conceicdo do Araguaia
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(PA), onde trabalhava com os pais da patroa queuad para Goiania, em 1982. Sempre
morou no emprego, até ter seu filho. Hoje vive embarracdo de dois cémodos, alugado,
gue nao possui banheiro e nem pia na cozinha, spendanque na area de servico, que
serve para dois domicilios. O banheiro é coletiv® @ilizado pelas pessoas de todos os
barracfes do lote (cerca de seis). Sua renda #arailbouco mais de um salario minimo. O
pai de seu filho tem aproximadamente trinta e aitos, mora perto deles, com outra
mulher, que gosta muito do D, na opinido de Adelaktle paga agua e luz do barracéo e
compra alguma comida. Toda manha, antes de ir @amprego ela arruma o filho,
alimenta-o com a mamadeira e deixa-o na crechendusai do servico mais cedo, “corre
em casa e da uma ajeitada nela”, antes de peglwopd fim de ficar livre para brincar
com ele e leva-lo para andar de bicicleta. Apoésmthb do menino, faz o jantar. Jantam e
assistem a televisao juntos, até a hora de doNvisabado, o menino fica com uma das
professoras da creche, pois seu trabalho termire4l@30min. Aos domingos, costuma
passear com o filho. Eles vao a casa das tias ooadainha do filho, ashopping center

ao Mutirama, ao zooldgico ou ao clube. Ela gosta de fazer sottar pipa com o menino.
Adelaide acha a vida mais leve, depois que o filsceu, pois nele passou a ter motivo

para trabalhar e viver.

Aurélio

Aurélio tem trinta e dois anos, € separado e tenfilamde trés anos e onze meses,
vive com ele. Trabalha em uma oficina mecanicaale&wusca o menino todos os dias a
creche. Nasceu em Redencao (PA), viveu muito teenp&urupi (TO), onde reside, ainda
hoje, sua familia de origem. Mudou-se para Goidrassete anos. Atualmente, vive com o
filho em um barracédo alugado. Antes de se sepsuwarcompanheira ndo trabalhava fora
de casa e o menino ficava com ela. Hoje, ela thabam uma confeccéo, ganha pouco e
por isso nao contribui com as despesas do filha. tBin vinte e trés anos, vive em
Aparecida de Goiania e, quinzenalmente, passaneslé semana com a crianca. A renda
familiar € proveniente apenas do salario do genijoe oscila entre trés e quatro salarios
minimos. Aurélio ja foi casado duas vezes, magesoum filho. Antes de colocar o filho
na creche, o levava para o trabalho, onde o mestiegou a sofrer um acidente. Possui
dificuldades no acesso a informagfOes sobre a e#locde criancas. Uma das poucas
pessoas com guem conversa sobre o tema é a espesa @atrdo. Ela é funcionaria do

INSS, o que Ihe possibilita contatos no Conselhtel@u Foi quem o ajudou a conseguir a
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vaga na creche para seu filho. Ele afirma podetac@penas com o0 apoio da instituicao
no cuidado educativo do menino. Em sua ausénciaamlca fica com a mulher de seu tio,

residente perto de sua casa, onde 0 menino selsante gosta de brincar com o primo. A
mae da crianca, também, assume as responsabilidadesie na auséncia do pai. Nos fins
de semana, Aurélio gosta de jogar futebol e leviiho para passear em parques, onde
juntos brincam e andam de bicicleta. Afirma seoctinstrangimento em conversar certos
temas com o filho, principalmente, sobre relac@esilfares. Gostaria de conseguir uma
psicologa para atender a crianga, pois sente Hifide na tarefa de educa-lo, sem a
presenca da mée. Diz que a vida tem sido muito dara eles, depois da partida da
mulher. Além disso, Aurélio sente a dificuldade eomviver mais de perto com seu pai,

que necessita de seu apoio, apdés a morte recergeadmade. Sua irmad mudou-se para
Goiania, ha pouco tempo com uma filha pequenaetamto, Aurélio ndo acha que ela seja
uma boa companhia para eles, pois é “muito irrespa@ e namoradeira”, além de ser
usuaria de drogas. O cunhado esta preso por trdéicdrogas e Aurélio prefere criar o

filho sem a presenca de uma tia, que lhe dé “maes@los”. Acredita que a vida deles

melhorara com o filho assistido pela creche.

Anaide

Anaide € uma senhora vilva de sessenta e dois lnasa estudou e trabalha
como cozinheira, na creche. Nasceu na Bahia, nmapreeviveu em Goias. Reside em
Aparecida de Goiania, em casa prépria, com um,filinza filha e uma neta de trés anos. A
filha, mée da menina, trabalha como enfermeiracasas de familia, e s6 volta para sua
residéncia, nos finais de semana. Desse modopansabilidade maior do cuidado e da
educacao da menina passa a ser assumida pela padd® crianca tem trinta e seis anos,
mora perto da creche freqientada pela menina. Nanvée isenta-se de contribuir com
sua manutencao. O tio, seu padrinho, vive na me&ssa e torna-se o pai funcional da
menina. A renda da familia € de, aproximadameimepcsalarios minimos, oriunda dos
salarios da avo, da méae e do tio da menina. Araidema mulher alegre e sorridente, de
facil convivéncia. Gosta de sair para dancar e mamnoos finais de semana. Nesses dias,
a neta fica com a mée ou com uma vizinha. Ela aalonanina. Diz que Deus é muito bom

por lhe haver dado essa companhia abengoada.
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Alice

Alice tem trinta anos, é casada e possui um filaoddis anos e onze meses.
Possui o Curso Normal, de nivel médio e traballtawvao empregada domeéstica. Nasceu
em Correntina na Bahia, e vive em Goiania ha cedecaito anos. E possui casa propria:
um barracdo na Cidade Livre, bairro da periferiaAg@recida de Goiania. Tem muito
medo de deixar o filho em casa, sob a responsatididle alguém, em funcédo das cercas
de arame farpado e da cisterna. A renda familiavgsriente dos salarios de Alice e do
companheiro é de, aproximadamente, dois salariosrmo$. A noite e aos domingos, ela
estuda para prestar vestibular, pois deseja c&sdagogia, na Universidade Federal de
Goiés. Luta por uma vaga na universidade publioa,r@ceber quantia insuficiente para
manter o curso, em uma instituicdo particular. &t também, de poder pagar cursos de
linguas e informatica para o filho. Sonha que elese& engenharia e tenha uma vida
tranquila. Para educar melhor o menino, procura@sar com as educadoras da creche e
com as amigas. Gosta de trocar experiéncias. Quandproblemas com o filho, conversa
com o marido e com outras pessoas. Na sua aus@uoeia, a substitui na educacéo e no
cuidado com o menino é s6 a creche. As vezes, 0eic@n uma amiga, mas fica
preocupada. A creche é Unico lugar em que deixitho € sai tranquila. Nas férias da
creche, sua vida se torna complicada, pois nemreemlas coincidiam com suas férias no
trabalho. Este foi um dos motivos alegados, padir piemissdo no emprego doméstico,
em que trabalhava ha oito anos, para assumir uge de professora, na crethelice
diz que conversa muito com o filho e que nao selifieuldade em abordar nenhum
assunto com ele. A conversa € o recurso maisadiina criacdo do menino. Sé da uma
chinelada, em ultimo caso. Acha que néo resolverbBara ela, criangca que apanha muito
fica mais custosa. Alice trabalha, desde o ini@onthrco de 2006, como professora do
Jardim I. Seu filho esta na creche desde bebéglaa® trabalhava nesta creche por quatro
meses, na época da realizagdo da entrevista. &sggafrece dificultar a transicdo entre os
dois papéis — de mée e profissional. Ela se sertis mae dos alunos do que sua
professora, na creche. Cumpre jornada de periaggral, almoca na creche, como a
maioria das educadoras. Esta mae/professora espansavel pela abertura da instituicao

no periodo matutino, como também pela recepcaordas;as.

“9 Alice trabalhava com empregada doméstica, em 2@ndo foi realizada primeira entrevista. Em margo
de 2006,passou a atuar como professora, na creche, quiitsedreqiientalocusde nossa pesquisa. Em
funcdo disso, fizemos, com ela, uma nova entrevista junho de 2006, para tentar perceber se esta
experiéncia havia modificado as concepcdes qudestaonstrou, em sua fala, na primeira entrevist@ye
sera analisado junto com as falas das educadoras.
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3.1.4 - Outros interlocutores: as educadoras

Foram entrevistadas todas as profissionais da erefilantropica, pois
constituem-se um grupo pequeno e heterogéneo, camaelacdo a formacdo, ao tempo
de servico, jornada de trabalho e a idade, quaatwiaculo empregaticio. O grupo
consistia em cinco educadoras: a diretora, a coartga, duas professoras e a monitora.
A diretora trabalhava como voluntaria. A professdoaJardim Il, neste ambiente, era a
Unica profissional contratada pela prefeitura. Uslaa professoras, a coordenadora e a
monitora eram contratadas pela mantenedora daesrashim como a cozinheira. Quando
a creche passava por alguma dificuldade financesasalarios atrasam-se por quatro
meses ou mais.

A coordenadora e a diretora, além de realizarem tottabalho administrativo,
de secretaria e a coordenacdo pedagdgica da ctedhgem, responsabilitavam-se pela
turma de cinco bebés, na faixa etaria de quatrota @ dois meses. Para tanto, contavam
com a ajuda de dois adolescentes voluntarios. Tamos/oluntarios e funcionarias
contratadas pela mantenedora dividiam com a corabetrabalho de limpeza da creche,
pois a faxineira demitiu-se, apos varios mesesreesber seu pagamento.

Todas as educadoras moravam em Aparecida de Goidmsdificaram sua
escolha de moradia pelo custo mais acessivel. Qodas, exceto a diretora, residiam em
casas proprias. Algumas delas estavam pagandaifama@nto. A coordenadora, a diretora
e a professora da prefeitura usavam carro proprio.

Quanto ao estado civil, duas profissionais eramadzs duas, separadas e uma,
solteira. Tem sua idade variva entre dezoito eaqiare sete anos. Trés delas tinham filhos
e duas, nao.

As educadoras afirmavam em comum @estavam muito das criancas da
creche e que faziam seu trabalho @mor. Nenhuma delas, exceto a professora, contratada
pela prefeitura, reclamou das condi¢des de tralmliodas procuravam estabelecer relacdo
muito préxima com as familias. Suas concepc¢Oes rdéndia, familia e creche
aproximavam-se muito daquelas assumidas nas falasfainiliares das criangas, que
foram entrevistados por nés. Por isso, serdo adalés simultaneamente, no préximo

capitulo deste trabalho.
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Célia

Célia, a diretora e uma das fundadoras da cregbe;eetrabalho voluntario e é a
representante da mantenedora que atua na insbituBiEsa licenciatura em Letras, no
periodo vespertino. Além de responder pela pan@rasitrativa da instituicdo, atua como
professora do bercariono periodo matutino. Célia € separada e tem dilhaas f
adolescentes, que vivem com o ex-marido. Mora e eesa alugada. Sua renda provém

da penséo do ex-marido, que paga ainda seu ale@setiespesas com faculdade.

Catarina

Catarina é contratada pela mantenedora da creche gmnitora, mas exerce as
funcées de coordenadora pedagdgica, secretaria rétomeo da turma do bercarfo
Trabalha na creche ha quinze anos e nao tem foonpagiagdgica. Concluiu recentemente
o Ensino Médio. Pretende cursar pedagogia, assenaqdiretora terminar o Curso de
Letras, porque as duas nédo podem se ausentar aneathente. Catarina tem trinta e sete
anos, é separada e mora, no Setor América Pamuéparecida de Goiania, com sua mae
e os dois filhos adolescentes. O rapaz de quinage mabalha na creche como voluntario,

no periodo vespertino. A moga de dezoito anosrataita como monitora.

Carolina

Carolina é uma moca de dezoito anos, que cursgunde ano do Ensino Médio,
no periodo matutino, e trabalha, no vespertinaG;reahe como monitora, com as criancas
do Jardim Il. E filha da coordenadora. Quando caarfreqiientou, desde os trés anos de
idade, como aluna, a instituicAo em que atua, hmejo professora. Ela e o irméao,
continuaram passando metade de seus dias, ali, aneps seu ingresso no Ensino
Fundamental, pois sua mae era funcionaria em peifdadgral. Ali, ela almocava, fazia
suas tarefas de casa, brincava com os amigos, vimnsom diferentes personagens
professoras, voluntarios, inspetores, contribujnesntre outros. Desde muito cedo,
Carolina comecou a ajudar, como voluntaria no thebda creche, principalmente, nas
atividades relacionadas a higiene e alimentacaocdascas. A partir dos catorze anos,
comegou a trabalhar como monitora, assessorandaballio das professoras. Quando
completou dezoito anos, foi contratada pela mandtmae da creche como monitora.

% Em funcédo das diferentes funcdes e atribuicdesnmddas por Célia e Catarina, nos referiremos asessa
duas profissionais como educadoras, por ser umotenais amplo e aplicavel a, praticamente, todas as
funcbes exercidas por elas.
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Entretanto, como no turno vespertino, ndo ha psofespara as criancas do Jardim Il, ela

assume este papel.

Celina

Professora do Jardim Il, no periodo matutino. Ddiscadoras, é a Unica que
possui formacg&o superior completa. Cursou PedagBgiasada, tem quarenta e sete anos
e nao tem filhos. Mora em um apartamento com osespBeu contrato profissional foi
efetuado por meio da prefeitura de Goiania. Nosodes vespertino e noturno, trabalha
em uma escola estadual, em que exerce o cargooddeoadora. Celina é professora ha
mais de vinte e cinco anos. Destes, cinco sdo agatca educacdo infantil, no periodo
matutino. Na creche, em que foi realizada a peagueta comecou a trabalhar, em
fevereiro de 2006.

Esta breve descricdo visa contribuir na compreendas diferengas e

semelhancas entre os significados e sentidos @obupor cada sujeito ao temas
analisados. Conhecendo-0s um pouco torna-se pbagivgar nossa escuta quanto as falas

acerca da infancia, da familia e da creche.

3.2 Ainfancia e os seus significados para os sige da pesquisa

Na relagéo entre sentido e afeto, abrem-se assppee a investigagdo do
universo para o qual a palavra da acesso, aoGUERRVALHO, 2006, p. 21)

Neste item, analisamos as falas dos familiaresseedacadoras, na busca de
apreensdo dos significados e sentidos atribuidaseptes sujeitos a infancia e de
evidenciar aqueles partilhados pelos dois grupm$pcante aos temas analisados.

A analise do significado atribuido a infancia pekgeitos da pesquisa foi
construida a partir das seguintes categorias: pgaceidealizada de infancia; o ludico
como elemento constituidor da natureza infantdpatho infantii como negacdo desta
etapa da vida; a infancia e a rua; violéncia coommaponente da infancia real; infancia e

sociedade de consumo.

3.2.1 - Ser crianca é ser inocente, feliz e irrespsavel: uma concepcao idealizada de
infancia

Quando indagados sobre o que é ser crianca, as mfase a avo entrevistados
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demonstraram possuir uma concepcao idealizadafdecia, na medida em que foram
unanimes em afirmar que ser criancedito bom pois, nessa fase da vida, ndo existem
preocupacbes nem responsabilidades. O significaglointAncia, para eles, aparece

permeado apenas pela alegria, despreocupacéo légietm

Mae: _ Pra mim, ser crianga € ser feliz, alegre, saud@aelelaide)
Mae: ... é tudo de bom, eu acfna)
Pai: _ Viver(Aurélio)

Mae: _ Ser criancga é ser inocente. A gente nao tem rdeldas coisas, sabe? A
crianca, ela quer se divertir.(Analia)

Mé&e: _ E olhar para esse mundo dificil, cheio de crudiade maldades e sorrir
pra ele, como se ele estivesse sorrindo prad nd®e%® tempo todo, estivesse te
oferecendo s6 coisas boas, mas ndo é verdades&oilfAmélia)

Méae: _ Bom, né? assim, ndo precisa ter responsabilidatié® precisa ter
cuidados. Eu acho muito bom! Tem almoco, sapatadiaybrinca... E 0 que eu
noto é que eles sao muito feliz! A gente era éetido sabia(Alice 1)

Podemos perceber que infancia adquire um signdiceeimelhante para os
diferentes sujeitos entrevistados. A infancia étavipor essas pessoas de maneira
idealizada, como aquela fase em que a pessoaré,ghega, inocente, sem preocupacoes e
isenta de maldades. A crianca teria sempre algwgengiender as suas necessidades e sua
Unica preocupacao seria brincar e se divertir.

Outra faceta da concepcéao idealizada de infanaia ger constatada na fala de
Anaide. A entrevistada mostrou de maneira romantjunase poética, a visao inatista que
predomina em muitos tedricos, que tém como objepsieologia do desenvolvimento
como Freinet, Binet e Piaget: a crianca ja trazsera adulto,coloca-la nas condigfes
adequadas suas caracteristicas fundamentais Bofiesc

AvO: _ Ser crianca é igual ser um botdo. Ele vai credeoea abrindo e ali vira
uma rosa, uma florAnaide)

Esta imagem do botdo de rosa condensa um sigrofigach a infancia, marcado
por caracteristicas como: beleza, pureza, fragidida transitoriedade. A infancia é vista
como uma fase linda, que rapidamente se transfermsaudosa lembranca, por isso deve
ser vivida da melhor maneira possiv:se é crianga uma vez

O enfoque das educadoras € bem semelhante aordibiarss. A maior parte
delas enfatizou os aspectos ludicos da infanagmtificando-a com a liberdade, a alegria,

a despreocupacgéo, o0 descompromisso:
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Professora_ (Ser crianga... ) Ah! E fazer bagunca... E aprtaretodos os
momentos... Brincar... Nossa! Curtir os colegasitic a familia, curtir a
professora... Baguncar, também. Isso faz parte. ltarbom ser crianca...
(Celina)

Professora_ Ah, é ser felizfAlice 1)

Educadora _ Ser crianca? Num tem idade. Pra mim ser criangamn tem
idade. Eu, por exemplo, tem hora, que eu me actoaranca. Ser crianga é
ser feliz, e... Como que eu posso explicar pra¥écéer liberdade. E ter... N&o
ter preocupacao, viver, aprender. Se a gente fosgeno critério de aprender,
nés somos criangas eternos. Eu acho que a gentndera vida inteira. E a
vida ensina, né? tem muitas coisas que ensina. igade, ndo. Isso, pra mim,
€ eterno. E é muito bom, gente! Nao tem coisa mdilngue crianca(Célia)

Célia, em sua fala, identificou esta fase da vidmdnacom a capacidade de
viver e aprender, ressaltando que isto pode acdmapanser humano toda a vida. Desse
modo, ela desvinculou o conceito de infancia degmia de idade, associando-o com o
conceito de ser em desenvolvimento. Para esclaneeior o sentido atribuido por ela a
infancia, perguntamos-lhe, qual a diferenca entiancas e adultos. Sua resposta
explicitou aspectos interessantes:

Educadora —Crianga é aquela que depende de vocé, que prarcaiepende
de vocé, que pra brincar, depende de vocé, pra skipende de vocé, pra
tomar banho, pra pedir um conselho, entendeu? Ent&o aquele

direcionamento. Eu acho que a crianca € aquela i@ tem autonomia pra
decidir a vida dela.(Célia)

Nesta resposta, a educadora explicitou uma dassidkindamentais que
permeiam o conceito moderno de infancia: dependéadalta de autonomia, conforme
aponta Charlot (1986), Santos (1996) e outros esit@om os quais dialogamos no
primeiro capitulo. Se a criangca € vista como algugume depende do adulto para
sobreviver, ela Ihe deve obediéncia. Com issopektae-se uma relagcado adultocéntrica,
focada na idéia da incompeténcia da crianca pandid@or si mesma, devido ao fato de
ser ingénua e, portanto, fadada ao erro e a asitumensadas. A crianca € identificada
como alguém desprovido de raz&o, que vive soblaémfia de sua sensibilidade. Sua
inocéncia justificaria, entdo, a falta de autongmisto que tal caracteristica a aproxima do
erro. Seu despreparo para decidir colocaria em gaa integridade fisica e moral. Dai, a
necessidade de o adulto tomar as decisdes por ela.

Percebemos, nesta conceituacdo, a convivéncia @é&sidcontraditérias,
apontadas pelos estudos de Charlot (1986), paiarca € vista como ingénua, pura e boa,

mas suscetivel a erros e desvios que devem sadesipelos seus responsaveis. Dai, a
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importancia de se preservar a crianca das maséirdias e oferecer-lhe condi¢cdes
apropriadas para se desenvolver e se tornar untoaaiuidbnomo e responsavel por seus
atos.

A infancia, nas falas dos sujeitos entrevistadesemelha-se aquela concepcao
moderna, que foi desenvolvida com o advento do nadedproducéo capitalista, defendida
na visdo romantica dos ideélogos da modernidadeg d®@ousseau (1999).

Esses tedrico, precursor da pedagogia renovadaseya a emergéncia de um
novo sentido de sociedade, de homem, de crianga eddcacédo, que contribuia para
consolidar e reproduzir a sociedade capitalistaerds. O ideal de renovagcao e progresso
pode ser percebido em sua concep¢ao romantica fdeciam que se funda em uma
interpretacdo mais positiva da natureza humandeondo-lhe uma nova significacéo, ao
associar o inacabamento da crianca a idéia de bjakmile de progresso, isto €, as
capacidades humanas ainda ndo se desenvolveratnanga, mas estdo em vias de se
aprimorar. Elas existem em potencial, por isso s&ia@eve perturbar seu florescimento
natural. A infancia ndo se caracteriza pela auaéteihumanidade como destacavam os
tedricos da pedagogia tradicional, mas pela proandeshumanizacdo. A infancia, nesta
concepcao, representa o que ha de melhor na nathtemana: inocéncia, criatividade,
confianga, liberdade, perfectibilidade.

Ao propor o respeito a natureza infantil, os defees da concep¢do moderna de
infancia a consideravam corruptivel, mas nao nkrate corrompida. Dai, a defesa da
preservacdo da liberdade e da inocéncia da crimmgagposicao as regras e disciplina
excessivas da pedagogia tradicional, que partianda concepcado de natureza infantil
originalmente corrompida e propensa ao erro. Naemmdlade, sobressai um novo modelo
de educacdo, pautado sobretudo na liberdade dacarie na sua espontaneidade, em
detrimento da autoridade do adulto e na transmide&®us modelos. “Educar a crianca é
salvarguardar nela a infancia” (Claparede citado34ARLOT, 1986, p. 131).

Caracteristicas da infancia, que foram construitiagsoricamente, conforme
analisamos no primeiro capitulo deste trabalhcsgragpor um processo de naturalizacdo e
reificacdd’. A pureza, a ingenuidade e a inocéncia sdo carstctas das criancas
reforcadas pelos adultos, que implicam numa netsdside protecdo de orientacdo das
primeiras pelos ultimos. Mascaram-se, desse mad@lacdes de dominacdo e submisséo.

*1 Kosik(1986) analisa o conceito de reificacao, oisificacdo, em que determinado aspecto da vidialséc
retirado de seu contexto histérico e naturalizadmo se fosse uma “coisa”, que existe fora e inugee
da vontade humana.
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Se a infancia é vista como a fasamgenuidadeem que prevalecem #éigsdes,a crianca é
compreendida como aquela que nao tem discerningmtoerto e do errado, por iSso
alguém tem que se ocupar disso por ela. Quando atham alguém de “infantil”,
geralmente, esse termo assume um carater pejgratdioando que essa pessoa nao tem
maturidade suficiente, para perceber com clarezarmdmada situacdo, levada pelas
emocodes ou pelas percepcgdes imediatas, via sentidos

Aquelas caracteristicas apresentadas como inereatesatureza infantil,
contradizem a idéia de infancia como sujeito spamserida nas relacdes entre adultos e
criangas, nas sociedades capitalistas. O ser hyma#mmizado pelo modo de producao
capitalista, torna-se impotente para se percebesi, mesmo e ao outro, como seres
historicos e sociais e para apreender a realidadguas multiplas relacdes. Deste modo, a
infancia é significada de maneira reificada, aipat® sua aparéncia, o que oculta a
realidade concreta, dificulta a percepcado da caam@l e contribui para legitimar as
relacbes de desigualdade entre criancas e addiiesfica-se, por meio desta concepcao
idealizada de infancia a negacéo a crianca de alesieonstitutivos da espécie humana
como a liberdade e a individualidade, condenandouana existéncia sub-humana, pois
sua condicdo de ser social, ao ser convertida exrturidade, traduz-se na vida social como
incapacidade, como um traco demarcatoério da diferentre crianca e adulto, obrigando-a
a adiar cotidianamente sua a¢&o no mundo comds#eRAUJO, 1996b).

Essa concepcédo de infancia encontra suas basekeaiagia dominante, que
abstrai a infancia do contexto social em que vieantriancas reais. A reificacdo de uma
realidade, abstraida das condi¢cdes objetivas eetsrdy de vida tem a finalidade de
mascarar as relacdes historico-sociais, travadascaiadade. (NUNES, 1996).

Entretanto, pudemos perceber, também, na fala giensldos entrevistados,
incipientes indicios da concepcéo de crianca cameits, ao enfatizar a possibilidade de
participagdo como ser social, politico e cultuna,construcdo de sua vida em sociedade.
Portanto, deve ser respeitada e ouvida. Esta coa@cefe infancia, surgida no contexto das
lutas sociais em defesa da infancia, possui greegmnancia no meio dos educadores e de
tedricos, dedicados a educacao infantil. Essasddééo discutidas nos encontros de
educadores promovidos pela rede municipal de edocaccomecam a influenciar, em
Nosso meio, a maneira de significar a infancia.rnessas entrevistas, observarmos, na fala

dos atores educativos uma postura hibrida, em permnanecem fortes elementos da
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concepcdao tradicional de infancia, permeados pEasdmais avancadas, ao reconhecer a
crianga como sujeito de direitos e assim, se egares
Educadora _ Eles tém uma sensibilidade grande. Entdo, criapgamim é
inocéncia, que eles tém. Eles sdo muito inoceMas! uma crianga tem direito
de optar, tem direito de ir e vim. (...)
Eu acho que eles s&o o nosso futuro, 0 amanhaN&aé7s6 os pais, mas quem
cuida, aqui, também. Eu sou educadora, como ew &stm eles, eu vejo muito
isso. Vocé tem que entender a crianga, porque elbéan aprendo com eles.
Eles me ensinam, no meu dia a dia, que é uma casiauco. As vezes, eu

venho refletindo coisa do passado, eu chego aqugj@ a realidade de hoje,
nos olhos deles. Pra mim, isso € muito importai@atarina)

Embora a crianca seja apresentada como inocestijcadora refere-se, em sua
fala, ao direito de decidir e a liberdade de irire Além disso, a crianca é considerada
como alguém que é capaz de ensinar as pessoaa derslivéncia, aos adultos de cujos
cuidados ela depende, como seus pais e educadoraesdhe. Ressaltamos a emergéncia
de um novo conceito intercalado com o anterior. maeXitir em idéias, emocdes e nas
praticas pedagogicas cotidianas.

Na fala da educadora, apareceu um outro significdeloinfancia, bastante
enfocado pela midia e, nas propagandas politicas pouco lembrado por outros
entrevistados (familiares ou educadoras): a criamgao representante do futuro. Essa
idéia foi fundamental no processo de implantacamaedefesa das primeiras politicas
publicas de protecdo e amparo a infancia, deseidasivno Brasil, no final do Século XIX.
Surpreendentemente, esse pensamento se fez poasentgr na fala dos demais
entrevistados, quer fossem educadoras da creche,apd ou méae das criancas.
Levantamos a hipotese de que diante das necessidadaesente tdo urgentes, gritantes,

preocupagdes com o futuro perdem sua forga.

3.2.2 — A brincadeira como atividade constituidoralo significado de infancia

Um dos significados frequentemente associados éndid, aparece em varios
momentos das entrevistas realizadas com os faesl@das criangcas da creche. Trata-se do
lidico e da brincadeira infantil. Este aspecto dia e da atividade cotidiana na infancia,
destaca-se no discurso de Ana, quando |he indagaotwe as semelhancas e diferencas

entre a infancia atual e a de seu tempo.
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Entrevistadora: — Vocé vé alguma diferenca entre ser crianga haje seu
tempo?

Mae: — Nao. Acho que néo, sei, Ia!

Entrevistadora: — E 0 que é que tem de igual?

Mae: — Brincar, se divertir(Ana)

Para esta mae, o sentido da infancia adquire sentidbrincadeira, no ludico.
Nunes (1996) afirma que, de acordo com 0 senso mpraurelacdo da crianga com o0
brincar representa um momento de encontro com é#adian a alegria, o prazer,
descontracdo. Na analise desta pesquisadora, @najzae abstracdo, impedem o captar do
significado da brincadeira na trama das relacoemisode dominacdo. Para ela, o ludico
destaca-se como um dos elementos que possibilitararca produzir-se como tal, em
uma realidade humano-social.

O ludico, no projeto hegemonico lancado a infanemontra-se marcado por um
lado romantico, fornecedor de significado a imag#encrianca burguesa, associada a
alegria, ao descompromisso e a inocéncia. Nega-senoreto em que ela vive, para
transportd-la a uma dimensdo em que ndo existetivithggle na subjetividade. A
idealizacdo do ludico corresponde a descaracté@adza@ crianga como ser historico,
participante das relacdes sociais, 0 que impede camapreensdo na totalidade e,
consequentemente, dificulta a transformacéo daleskd.

Ao trazer essas reflexdes nao pretendemos neggvatancia do ludico, do jogo
e da brincadeira no desenvolvimento infantil, maselar o carater ideoldgico da
identificacdo da infancia com a alegria, a despreacdo e o prazer, que oculta a
totalidade da crianca concreta, que se insere ngumo dos conflitos sociais.
Compartilhamos com Nunes (1996) as seguintes igdagacomo interpretar a relacao da
criangca com o ludico e com o jogo, dentro da esfardominacdo em que ela se encontra?
Sera o ludico um elemento a parte, vivenciado numdua irreal?

Aradjo (1996a e 1999) enfatiza que, embora varietenpo e o espaco de
brincar, a forma dos jogos e o papel do ludico w&ncia e no desenvolvimento das
criancas, nos diferentes grupos sociais e nos edifes momentos historicos, elas
continuam a forjar maneiras de se expressar e stwlér o0 mundo, através do jogo. Nos
mais diferentes contextos: as criancas do campaleagrandes cidades, aquelas com
melhores condicbes de vida, as de rua e as instialzadas continuam estabelecendo
relacbes entre si e com o mundo, através da beireadSeja por meio de jogos
tradicionais, como a pipa, o pido, a amarelinhag®incrementados jogos eletronicos, as

criangcas continuam a vivenciar essa importantedaiile mediadora na sua relagcdo com a
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realidade, muitas vezes, em tempos e espacosodiiréio trabalho ou as diversificadas
atividades extracurriculares dos escolares conténpos. Diante dessa constatagcéo, nos
perguntamos: a que necessidades tao importantgmesatendendo o0s jogos, perpetuados
e persistentes na vivéncia infantil?

O papel exercido pelo jogo na cultura de diferestesedades historicamente
constituidas e as necessidades infantis que essdadé vem atender, foi objeto de
trabalho de tedricos como Vygotsky (1989); Walld®715), Huizinga (1993), Chateau
(1987), Oliveira (1988), Friedman (1992), Marcel{i994 e 1990), Negrine (1994) Nunes
(2003). Esses autores analisam a brincadeira covidaale por meio da qual a crianca
interage com o mundo real e conferem-lhe grandeiit@pcia ao considera-la atividade
privilegiada no desenvolvimento da interacdo sogig, desse modo, contribui para a
formacdao do sujeito.

Elkonin (1998) observa que, com o desenvolvimeras fibr¢cas produtivas, a
complexificacdo dos instrumentos e relacbes dealtnab as criancas foram sendo,
gradativamente, excluidas do mundo da producéageBuros brinquedos por meio dos
quais as criancas imitam e reproduzem a vida d#toadda qual ndo participam, mas
desejam fazé-lo. Oliveira (1988) e Araujo (1996anparam a analise feita por Elkonin a
realizada por Vygostsky, visto que, para ambosgo permitiria & crianga a construcdo de
uma situagdo imaginaria, de um campo com sentidl@ual ela exercitaria suas funcdes
mentais, ao examinar e refletir, de certa formares® conteldo de suas representacoes.
Nessa perspectiva, 0 jogo infantil adviria, tambémpbservacao e imitacdo da atividade
do adulto. Os mesmos pesquisadores percebem gheraemcrianca parta inicialmente de
situagOes reais socialmente constituidas taiscéiasasao plenas de estados afetivos. Os
sujeitos agem entre si, mediados por gestos erpalaam determinados contextos.

Wallon (1975) destaca a relevancia da afetividadda® relacbes grupais no
desenvolvimento humano e, portanto, valoriza o ,jogomo atividade promotora do
desenvolvimento. Para o médico francés, o jogoigemomentos de jubilo e bem-estar,
na medida em que consiste em uma infracdo as lisspou tarefas impostas pelas
necessidades praticas da existéncia. Livre da€maxigs do cotidiano, no jogo, o sujeito
pode manifestar de forma prazerosa e apaixonada reass diversas disponibilidades
funcionais, ao se libertar momentaneamente, o exermde funcdes escravizantes pelo uso
habitual. (ARAUJO, 2000)
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A posicao desses autores sugere possiveis resposta® a questdo sobre a que
necessidades atendem as brincadeiras. A primeliaa deria a de estabelecer o contato
entre o mundo infantil e o adulto, caracterizadme@grodutivo. Segundo, a de construir
situacOes imaginarias, a partir das quais se debene exercita fungdes mentais como
atencdo, memoria, imaginagdo, pensamento, linguagertra se refere a necessidade
afetiva, ao implicar em interagbes e mediacoesd®ia de infringir e elaborar, de forma
prazerosa e apaixonada, as atividades e tarefassiagppelo cotidiano como as praticas
rotineiras da existéncia. (ARAUJO, 1996 e 2000)

As atividades ludicas sdo, também, ricos momedisnteracdo social. Na
imitacdo e no jogo, a crianca realiza movimentestas e desempenha papéis, que ainda
ndo estdo ao alcance do seu desenvolvimento rea$, @stdo ao nivel do seu
desenvolvimento potencidl. Dessa forma, pode viver situacdes que propiciavaso
aprendizagens e avangos no seu processo de desemrib. Poder-se-ia afirmar, pois,
que o jogo cria zonas de desenvolvimento proximal interfere no processo de
aprendizado e desenvolvimetito

Em pesquisa anteridr nos detivemos a analisar a importancia do jogo no
desenvolvimento de adolescentes de familias deabraixda. Pudemos perceber que essa
atividade vem atender as proprias necessidades tevagiies mais especificas do

*2para enfatizar a importancia da experiéncia sociarocesso de desenvolvimento do individuo, Vygots
elaborou o conceito de "zona de desenvolvimentximad" que consiste "na distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinavégrda solucéo independente de problemas, e lodeive
desenvolvimento potencial, determinado sob a @@t de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes" (VYGOTSKY, 1989, p.97).

A zona de desenvolvimento proximal indicaria, desiedo, capacidades e func¢des psiquicas ainda em
processo de "gestacdo", caracterizando, assingemdelvimento prospectivamente. Distingue-se da zien
desenvolvimento real, que definiria as funcdespaci@ades ja estudadas na historia da vida dacuieste
conceito inaugura uma nova concepc¢ao da relacée emtesenvolvimento e aprendizagem onde o nivel de
desenvolvimento psicointelectual da crianca nada sesnsiderado como um limite intransponivel, pelo
contrario, "o aprendizado desperta processos waeamda em desenvolvimento e que s6 sdo capazes de
operar quando a crianca interage com pessoas enarabiente e quando em cooperacdo com Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses pmeésmam-se parte das aquisicbes do desenvohament
independente da crianca." (VYGOTSKY, Op. Cit., 4110

*3 paulo Bezerra utiliza o termo zona de desenvolviménmediato, no lugar do ja consagrado, na liteeat
nacional, zona de desenvolvimento proximal, porsiEra-lo mais apropriado as intencées do psicélogo
russo, visto que imediato significaria o mais pndoi (VYGOTSKY, 2001)

* As funges psicointelectuais da crianca aparevediaas vezes no seu desenvolvimento: inicialmemse n
atividades sociais (interindividuais e interpsigit@s) e s6 posteriormente, como propriedadesasddai,

a grande importancia, nessa perspectiva, da apeageth social. Nesse enfoque, a boa aprendizagésn ser
aguela que se adianta ao desenvolvimento, estidmiamtivando processos internos na interagaol ststa
significa que "o momento mais apropriado para &tQ8o ligar-se a aprendizagem é quando novas &sncd
psicologicas da crianga comegam a emergir, masiaéd se exibem(Valsiner, cit. por OLIVEIRA, 1988,

p. 62).

> Esta pesquisa foi realizada, de 1993 a 1996, pltencdo do titulo de mestrado, sob a orientacdo da
Professora Doutora Ivone Garcia Barbosa.
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adolescente da classe trabalhadora, como: constde&ua identidade pessoal e social;
conhecimento, expresséo e reelaboracdo de suastaxmes, emocdes, anseios, desejos,
possibilidades ou limitacbes; participacdo em umpgrno qual é aceito com suas
caracteristicas proprias; percep¢ao do outro enguana pessoa, ao mesmo tempo, igual
e distinta de si mesmo; exercicio de novas capaesdfisicas e intelectuais em processo
de desenvolvimento; vivéncia de situagOes de relaxtéo e repouso das obrigacdes ou
preocupacdes quotidianas; desenvolvimento do antimie e da capacidade de discutir,
elaborar e obedecer regras; resgate de elemeripeaqgsr da cultura de sua comunidade,
possibilitando-lhe uma oportunidade de se senéimehto constituidor desta; expandir
seus conhecimentos acerca de sua realidade mategalal. (ARAUJO, 1996a e 1999)

Nunes (1996) chegou a conclusbes similares aquglasdesenvolvemos em
nossa dissertacdo de mestrado: se a brincadeisdbifites a crianca afirmar-se como
portadora de uma natureza humano-social, pode reer atividade vital, necessaria a
construgcdo da crianga como sujeito historico eissex¢do no “reino da liberdade”. Caso,
porém, o ludico se institucionalize, segundo asasgla classe dominante, permanece
alienante. (ARAUJO, 1996 a 2000)

3.2.3 — “A crianca que trabalha € uma crianca aduét”: contradicdes da concepcgao
idealizada de infancia

Além da brincadeira, inocéncia, liberdade, curiad&l outras caracteristicas
apareceram compondo o significado de infancia paraujeitos da pesquisa: a infancia
como um tempo de despreocupacéo, em que nao dahleatho produtivo. Esta foi uma
das principais diferencas apontada pelos entrelstéamiliares ou educadoras), quando
solicitados a comparar a criangca atual e aquela eyugtia na sua época Quando

perguntamos para Ana, uma das maes se sua infar@asido boa, diss&m pouco. Casei
muito nova. Eu ndo tive quase (infancia)

Como Ana casou-se e foi mae precocemente, afirrmanga teve infancia. Essa
fase da vida, para ela, s6 adquire sentido, qusagmde brincar, divertir e estudar. Aquilo
que lhe foi negado, em historia pessoal, € o qusidera como vivéncia infantil e que

confere sentido a infancia.



161

Adelaide, também repete a fala de Ana, mas apante anotivo da infancia
roubada, o trabalho infantii no campo. Ela considas criancas trabalhadoras como

adultas,ou mesmoescravas

Entrevistadora: _ Vocé acha que tem alguma diferenca em ser criang@adnna
sua época?

Méae: _ Eu nem lembro do meu tempo de crianca, eu nemirfémcia! Eu
morava na roga, né! A gente com sete e oito anagu@dava meu pai na rocga.
Entrevistadora: _ Vocé acha que quando comegou a trabalhar vocé daieo
ser crianca?

Mé&e: _ Deixei de ser crianga, né!

Entrevistadora: _ Entdo vocé acha que criancas que trabalham ndo sé&o
criangas?

Mae: _ Eu acho que néo! Sao criancas adultas né!

Entrevistadora: _ Pra ser crianca nao pode trabalhar?

Mae: _Até os 14, 15 anos nao!

Entrevistadora: _ Por que vocé acha que trabalhar é ruim pra crianca?

Méae: _ Porque.. Antigamente as criancas eram escraaizatloje em dia néo,
comecam a trabalhar aos 17, 18 an&delaide)

Alice, outra mae entrevistada, também, precisolath@r desde crianca.
Reproduzimos o didlogo que tivemos com ela, que @tk transparéncia cristalina:

Entrevistadora: _ Vocé acha que tem alguma diferenca entre ser caidmgje e
no seu tempo?
Mae: _Tem muita.
Entrevistadora: _ Por exemplo?
Mé&e: _ Eu sou a filha mais velha, minha mée tinha sé#tedi Eu era obrigada a
olhar os menorzinho. Eu apanhava, assim, se n&tasge bem. Por isso que eu
acho bom, né? Eu vejo o B. brincando, assim...
Entrevistadora: _ Vocé diz que crian¢a ndo tem responsabilidades, quando

vocé era crianga vocé tinha responsabilidades.
Mae: _Mas eu era obrigada, porque eu apanhgydice 1)

Infancia significa, para esta méae professora dachete isentar-se de
responsabilidades. A crianga precisa ser coagata, gue realize algum tipo de atividade
responsavel, como cuidar dos irmaos. Quando Alicea que realizava essa tarefa, sé
porque era obrigada, para ndo apanhar, nega ansspldade no trabalho como
pertinente a natureza infantil.

Percebemos que as trés méaes conferem a infancisigmificado semelhante:
nesta fase da vida pode-se viver livre de respdrdsades, brincar e estudar, sem precisar
trabalhar. Na fala dessas maes, o trabalho infapditece, como uma realidade do passado,
que elas vivenciaram e nao existe mais. Ao perdae s infancia atual, o olhar de Alice

volta para a vida de seu filho ou para os de straqa
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Entrevistadora: _ Hoje vocé acha que tem crianga que vive desse&jeito

Mae: _Ter, tem né? Mas que...Vivem melhor que eu, né2, Berriso alegre...
Nossa!l Como é bom!

Entrevistadora: _ Essa € a diferenca da infancia do B. para a sua?

Méae: _ Humhum!Ele é uma crianca feliz, fica o dia inteirinho aguem
cuidado... Eu tenho costume de conversar, ndo teostume de bater... Assim,
no ultimo caso, eu d6 uns tapinha nele, né?

Entrevistadora: _ Quais sédo as diferencas boas que vocé vé dephogeo seu
tempo?

M&e: _ Assim... Chega dia da crianca, Natal, eles disieim presentes...
Principalmente, porque a gente é pobre, muitas syez@&o0 posso dar brinquedo
pro B. Ai, aqui na creche da... eu ndo ganhava i8$oa em Aparecida, também,
chega dia da crianga, Natal, a V. P. vai la e dmii um bocado de brinquedo. Eu
vd la e pego pro meu filho e eu vejo que eu nunatin

Entrevistadora: _ E vocé acha que tem alguma coisa que piorou paaga?

Mae: _N&o. S6 melhoroyhlice 1)

Do mesmo modo, quando indagada se as criancas guannma roca, hoje em
dia, trabalham, Adelaide, também, teve dificuldaneresponder, pelo fato de esta ser uma
realidade que extrapola seu cotidiano atual. Cathabinfantil no campo, que fazia parte
de seu dia-a-dia de menina, hoje esta distantep @go que ja passou e ndo existe mais.
Quando solicitada a pensar sobre como seria a d@ariancas trabalhadoras, da
atualidade, ela voltou para o seu tempo, de indarelatou a dificuldade que ela propria
teve para estudar e demonstrou sentir dificuldaagensar uma realidade longe de seu
olhar. Assim como Alice, Adelaide vé&, hoje, a vidéantil em seus filhos, sobrinhos e

filhos de seus patrdes: despreocupada, cercadadselos, passeios e brinquedos:

Entrevistadora: _ Vocé acha que hoje, na rocga, as criancas aindaatitzdm?

Mae: _N&o sei, porque eu nunca mais voltei la!

Entrevistadora: _ Vocé ndo sabe se na roca normalmente as criangasiasn
ou trabalham?

Mae: _ A maioria trabalha, né! Com certeza, a maiorialtalha.

Entrevistadora: _ E ndo brincam, ndo estudam?

M&e: _ As vezes estudam quando tem uma escola pertdGerélmente, era
dificil, né? cé morar na roga e ter escola perté?rEntdo, a gente trabalhava e
nem estudava, né? porque néo tinha escola per®d Quando a gente comegou
estudar, ja tinha uns catorze, quinze anos, demess®s, quando comecgou
estudar, né? Aprender a escrever o nome...

Entrevistadora: _ Vocé s6 vé coisas boas na infancia de hoje oé woha que
tem alguma coisa que piorou?

Méae: _ Ah! Hoje em dia, as criancas de hoje em dia éharebue as de
antigamente, parece, né? Porque, hoje em dia, Ba&da mais facil, né? (risos)
Tem escola, né? Mais facil... eu acho, né? Temasmueitisas, né? tem brinquedo,
tem creche, tem escola, tem tudo, né? Tem bicicketa Mutirama, tem
zooldgico, tem tudo, n§Adelaide)

A concepcéo idealizada de infancia mostra-se ingatbay também, para pensar
essa etapa da vida de grande parte das educaadtoas)servado nos seguintes trechos de
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entrevistas na creche, com referéncia ao trabalfamtii doméstico. Aqui percebemos,
como na fala dos familiares, a oposicéo entre oiaa trabalho:

Professora: _ (...) assim, quando eu era crianca, eu era..tila que fazer o

trabalho da casa, ai eu era a mais velha, e erata Bhos e eu cuidava deles
pra minha mée trabalhar, e meu pai também. (.. jeHeles tém brinquedinhos,
mesmo que a mée seja muito pobre, nas festinhasstarinquedinhos! Eu ndo
tinha. Eu tinha s6 um primo, que quando ele vinkaGbiania 14 pra minha

cidade, uma vez no ano, ele levava uma bonequirdnapn. Nossa! Como eu
era apaixonada no meu primg@Alice 2)

Educadora: _ Crianca, pra mim? Agora, vocé mexeu numa cogsa mtima,
porque se vocé me perguntar o que foi eu crianf@.meio... . Eu nem sei se
algum dia eu ja fui crianca, porque eu fui criadesim, numa situacao, que eu
nem me lembro de quando eu era criar{Gatarina)

A crianca trabalhadora, formalmente incapaz deigyeat do mercado de
trabalho, por ndo possuir liberdade juridica plendver sob a tutela de seus pais, aparece
como um desvio daquilo que seria a infancia nolmalidealizada), pois sua aparéncia é
de crianga, mas suas atividades, de adulto. Est@aé&das consequiéncias da idealizacdo da
infancia. As pessoas concretas, que ndo se encaleatno do padrdo, se consideram
como desvios de uma “norma”.

Sousa (2002) analisa o trabalho infantil, a pddicategoria do sofrimento ético-
politico, na busca de construir uma oportunidaderafiexdo sobre a subjetividade
enquanto fator histérico e confronto politico, aartip da compreensdo dialética da
exclusdo/inclusdo. Deste  modo, procura superar agotothias entre
objetividade/subjetividade; individual/coletivozBo/emocado. Esta pesquisadora considera
o trabalho infantil como um exemplo privilegiadostietenséo dialética entre exclusdo e
inclusdo, na medida em que o trabalho executadas peliancas n&o favorece seu
crescimento ou aprimoramento como ser humano. Adramo, gera insatisfacdo e
limitacdo do seu desenvolvimento e das possibiéidade construcdo de sua cidadania.
Este trabalho € geralmente imposto pelas condigégsobreza em que se encontram as
familias e, portanto, e assume um carater compaleé@xplorador.

O trabalho infantil condenado pela pesquisadoexrelidquele desenvolvido como
treinamento de papetjue a crianca € chamada a desenvolver em suaccesa ajuda,
incentivo e supervisdo de um adulto sem, aquelecielkecom regularidade compulsoria,
em substituicdo a um adulto, que ocupa o dia éagai, impedindo-a de estudar, brincar, e

sonhar livremente. O primeiro cumpre a finalidadesdcializagéo, incluindo a crianga no
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seu grupo social e o segundo incorpora a crianfraca de trabalho, submetendo-a e
disciplinando-a. (SOUSA, 2002)

A crianca trabalhadora, geralmente, vive um canéittre sentir o trabalho como
ruim, doloroso, cansativo e limitador das oportadies de brincar e estudar e a avaliacédo
do trabalho como algo bom, por |he possibilitacesa a bens necessarios a sua familia ou

ela prépria, pela valorizacdo e afeto dos paiseba gua aceitacao social.

Na interagdo crianca-trabalho aparecem nitidaglagdes sociais e histéricas
que encobrem a crianca. Embora participe da predda&iqueza social, ela é
excluida, como qualquer trabalhador do usufrutotademjueza. A crianca

reafirma sua universalidade de homem pelo ladoepsovque a contradicédo
capital-trabalho reservou ao homem trabalhadokpéoeacdo. (SOUSA, 2002,

p. 225)

As criancas trabalhadoras €, portanto, negado, naémo, o direito de
desenvolverem uma identidade infantil, pois a poesabilidade e a despreocupacéo,
caracteristicas infantidistoricamente construidas, aparecem de tal matlaralizadas,
que as criangas, que nao as possuem, ndo sao eradsisl como tal, como ilustra o

dialogo da monitora Carolina com sua interlocutora:

Monitora _ (...) ser crianga € brincar, ser alegre né? @ga é felicidade e ter
nenhum tipo de preocupacao, viver aguele momentuiaieca. Tem crianca de
hoje em dia que trabalha, s6 trabalha e tem ale&sponsabilidades que os pais
impde e nado vive aquele momento de crianca, aghetecadeira. Porque
crianca gosta de brincar, gosta de ri, de pulaeentumas que ja nao tém isso,
tém mais é responsabilidade de casa, ja trabalh@&sa..(Carolina)
Entrevistadora: _ As criancas que trabalham néo séo criancas?

Monitora _ N&o, ndo sdo. Vocé vai conversar com uns eom@letamente,
VOCé conversa com uma crianga que brinca e tudm, ¢erta mentalidade
diferente da outra que ja trabalha e tudo mais. &huma diferenca muito
grande! Ela ja tem nogéo das coisas sabe? Achoégo® pais que coloca, que
nem tem um exemplo sobre essa dai que esta aggl, Tgn uma menininha
aqui comigo. Ela é minha vizinha. Ela tem toda cesabilidade dos irmaos e
tudo. Ela ja pensa no futuro. Ela ja pensa em tthba Ela j& pensa em tudo
entendeu? Ela ja quer comprar as coisas pra mae.dela jA quer morar
sozinha. Entdo ja pensa logo no futuro dela, emegama viver a vida dela.
Ela ja pensa em namorar, ja pensa em tudo. Agovaé wai conversar com
uma crianca que sé sabe o que é uma boneca, casidlbapensa nisso tudo,
ndo pensa em outras coisas, ndo tem uma respoitzai®l grande... Ela (a
vizinha) ndo viveu a infancia dela, (porque) elafa com 10 anos e pensa em
trabalhar e tudo mais. Ela é louca pra trabalhanagomigo e tudo mais. Hoje
mesmo, ela veio pra ca. Eu falei que ia vim cedogla veio... A irma dela de
13 anos ficou em casa com os irméos pra ela vimréi@ dela foi trabalhar...
Estdo completamente diferente, elas ndo brincamm se diverte e s6 quer
manter no meio dos adultos, criancas pra elas nastes € no meio dos adultos
qgue elas querem ficar... Se tiver uma rodinha danca aqui brincando de
pigue-pega, e tiver uma rodinha de adulto com csavde adulto, é la que ela
que ficar.

Entrevistadora: _ E vocé acha que ela é crianca?

Monitora _ Ahnnn! eu acho, (pausa)...
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Entrevistadora: _ Porque ela é crianga?
Monitora _ Ahnnn! num sei, pela idade, eu vejo pela idagz amidade dela é
de uma crianca, mas a mentalidade dela nugcérolina)

Na fala desta educadora percebemos que a concéped@izada de infancia
confronta-se com a infancia real de seu convivecamgdo conflitos, que fazem com que ela
fiqgue confusa ao definir os critérios para decg#ruma pessoa € criangca ou ndo. Pelo
critério etario, a amiga a que a monitora referexgesua entrevista, é uma crianca.
Entretanto, a vida concreta dessa menina se digtanmpletamente da concepcéo de
infancia da educadora: ela trabalha, tem respdidaies e preocupacbes. Sua
mentalidade condiz com a sua vida concreta e mimésla em comum com a maneira de
pensar, sentir e sonhar de uma crian¢d'sfusabe o que é boneca, casinha”

Como mostram os estudos de Adorno (1991); Alto®3I}L9Fausto e Cervini
(1991); Mason e Lusk (1991); Rizzini. (1993, 1990usa (1999, 2001), Araujo. (1996b),
Nunes (2003), Souza (2002), dentre outros, o thabaifantil ndo esta em processo de
extingdo. Na cidade e no campo, o trabalho dasigag continua sendo explorado das
mais diferentes formas. A todo o momento, deparags€om criancas submetidas ao
trabalho doméstico mal remunerado, ou sem qualsgreuneracdo, em troca de casa e
comida. Nos sinais de transito, nas pracas e n@s,bpequenos vendedores ambulantes
oferecem suas mercadorias. Em todos os locaisddaesi catadores de papel retiram do
lixo, seu sustento. Nas residéncias, familias raseitrabalhnam para as inddstrias de

calcados e de confec¢bes, que encontraram uma™favaa™ de burlar a legislacao que
proibe o trabalho infantil: os pais sdo remuneraapduncao de sua produtividade, o que
os leva a utilizar-se da “ajuda” informal de seiliso6 menores. Mesmo em trabalhos
altamente perigosos e insalubres como em minasrvar&s, encontram-se criangas
trabalhando desde a mais tenra idade

Muitas criangas comegcam a trabalhar bem cedo e Idagorotecéo da familia e
da comunidade imediata, o que possibilita o trabalin condi¢bes insalubres prejudiciais

ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral danca e do adolescente. Assim como na

°% Esta maneira de explorar o trabalho infantil gensendo utilizada pela fabrica ja ¢ uma velha ecida

das criangas no campo, que desde bem pequenasadwanp seus pais na lavoura, como pequenas maos
invisiveis a confirmar o velho adagio popular; ‘Datho de menino € pouco, mas quem ndo aproveita é
louco”.

" Dumont (1993) alerta para a impossibilidade ddi@va extenso do trabalho infantil por variades A
primeira delas é a ilegalidade do trabalho aba&xd&terminada idade, que dificulta o seu aparedoneas
estatisticas. A segunda, mas ndo menos importangele o trabalho infantil acontece, muitas vezes, e
setores nem sempre registrados, como o mercadmialfoo trabalho doméstico e a agricultura.
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Asia e na Africa, na América Latina, milhées dewgas trabalham em condi¢es analogas
as de escraviddao e de semi-escraviddo. Nas grandades, prolifera a prostituicdo
infantil, o trafico de drogas e outros comportarosranti-sociais em criancas e jovens. A
maioria, porém, se ocupa de atividades, se naaslegelo menos reconhecidas como
legitimas e consideradas perfeitamente normais pelis e pela sociedade.

Elementos contraditérios permeiam a vida da cridraf@alhadora. Sua insergéo
no mundo do trabalho acontece, necessariamenteyjgetla informalidade, visto que as
leis trabalhistas proibem o trabalho infantil, parateger a crianga, o que acaba por torna-
la desprotegida, & margem de todas as conquistaaliistas. Ndo estamos aqui fazendo
uma apologia da legalizacdo do trabalho infantidsnexplicitando certas contradigbes
inerentes a0 modo de producdo capitalista. Por enaamcadas que sejam as leis de
protecao a infancia, a exploracéo do seu trabagihe,caracteriza esse modo de producéo,
encontra formas de se reproduzir, apesar do akto quara a sociedade acarretado pela
exploragéo do trabalho infantil, na medida em que

multidGes de imaturos estéo tendo sua idade aclutteocada antecipadamente,
de modo que o tempo de ser criangas esta amplanoenséglo pelo tempo de
adulto, do trabalho, da expropriacdo, da violér(cid a sociedade perde o
controle sobre a formacdo de novas geracdes, ndadadicbes de viabilizar
um projeto social que, através da socializagdo idu#uros, assegure as

geracdes do futuro melhores conquistas sociaisaima politicas que as
geracdes passadas. (MARTINS, 1991, p.14).

Ademais, 0 avanco tecnoldgico complexifica a cadaadvida e o trabalho, tanto
na cidade quanto no campo, aumentando a desigeati@adportunidades. As criancas das
classes médias e altas, desde muito cedo, sdagaapgara conviver com as tecnologias
modernas, na familia e na escola. A grande divasidle atividades a que essas criangas
se dedicam, a fim de enfrentar a competitividad#aczez maior, também Ihes retira o
tempo de brincar. Suas responsabilidades com alb@bporém, sdo adiadas, geralmente,
para o periodo posterior ao Ensino Superior. Aancas da classe trabalhadora, por sua
vez, geralmente, ndo tém acesso a essa preparag@a@atparem no mundo moderno.
Quando podem estudar, o fazem quase sempre emaestal equipadas, com professores
desqualificados e em turnos reduzidos. Além densgmivados de toda aquela educacéao
extra-escolar sistematizada oferecida as criangagldsses média e alta, ainda dividirem
o tempo do estudo e do brinquedo com o trabalhee ERimo acaba, muitas vezes, por

forcar o abandono dos primeiros.
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No ambito educacional, apesar de ter ocorrido, alisnas décadas, um
consideravel aumento de oferta de vagas escoeseagjancas e adolescentes das classes
trabalhadoras, que conseguem ingressar na esnotmteam sérias dificuldades para nela
permanecerem, como: auséncia de condi¢cbes ecorgdinicadancas freqlentes de
domicilio, devido a instabilidade do emprego dos;p@gresso precoce no mercado de
trabalho; inadequacdo da escola as suas necessidatigesses culturais; bem como
padrbes de avaliacdo discriminadores. Esses esofdatores acabam gerando um ciclo
estigmatizante e corroedor da auto-estima da @iango adolescente, ja iniciado com a
entrada tardia na escola, seguida de freqienteslabas temporarios e da repeténcia, que
provocam 0 atraso etario com relacdo a série aJnfente, podem levar a exclusdo
definitiva da crianca ou adolescente pobre da assem concluir o ensino basito

As autoridades fecham os olhos, a imprensa, pradéiote, ignora e a opinido
publica parece desconhecer essa realidade, costaratas falas das maes entrevistadas,
que foram criancgas trabalhadoras e analisam adiafaual como se trabalho infantil e
crianca fora da escola fossem fatos do passado.it® daa crianca feliz oculta a

problematica vivenciada pela crianca {®eal

3.2.4 — Criangas na rua: “pior que trabalhar é vive sem familia”

O mito da infancia como tempo feliz, em que a Qdaéd separada da vida e dos
problemas dos adultos, protegida pelo amor patefital ainda mais distante quando
voltamos nosso olhar para a quantidade de criamg@dolescentes que vivem nas ruas,
expondo-se a todos os perigos que ela oferecesiuelo envolvimento na delinqiéncia e
criminalidade. O elevado indice de criangcas que gaeinfancia roubada pelo trabalho
precoce, que lhes retira a possibilidade de esthdacar, viver e até de ir para uma
Instituicdo Educativa, parece agredir pouco o offzar classes médias e altas. Compactuar

com essa realidade € uma das maneiras hipocritasageociedade contemporanea

58 CUNHA (1975) afirma que além dos custos diretas eceducacédo (matricula, uniforme, material es@lantros)
existe o custo indireto, isto €, aquilo que a @@anu adolescente ndo esta ganhando com seu trabalperiodo de
estudo.

Sobre essa perversa forma de negacdo a crianga pohdireito de escolarizacdo e sobre a utilizat@dermo
"excluséo escolar'em oposi¢éo ao termo evasdodeneta possibilidade de opcéo) conferir, por exem@RROYO
(1986, p. 21 a 52).

%0 Aradjo. (1996b) afirma que a figura da criancatima e improdutiva oculta a exploracéo do trabalho
precoce. Trabalho é coisa de “gente grande’. O#cadjd adquiriram autonomia e maturidade paransere
explorados.
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demonstra a ambivaléncia de seu conceito de irfagae se diferencia de acordo com o
nivel social.
A situacao de rua é uma das problematicas maigegndvidas pela crianca real.
Desta questdo se lembrou uma das méaes entrevisEadasua fala, apreendermos que o
sentido atribuido por ela a infancia relacionakstimamente, com o sentido de familia. A
vivéncia em familia € um dos requisitos fundamerpara a realizagcéo da infancia, pois ao
analisar se poderia haver na atualidade algum@aeal vivenciada pelas criancas ser pior
que o trabalho no campo, enfrentado em sua infaacéatrevistada lembrou-se daquelas
que vivem na rua, sem a prote¢édo dos seus pais:
Entrevistadora: Mas hoje ndo tem nada que € pior que no seu tgrap® as
criangas?
Mae: Tem, com certeza, eu sei que tem, né? Tem crigue& criada na rua sem
pai, sem mae...
Entrevistadora: Entdo vocé acha que as criancas da cidade, queesadas na
rua, tém uma infancia pior do que do seu tempo elgima na roga?
Mae: E pior que na roca, né? Pelo menos, na roca ‘taemtro de casa, né?
Trabalha, mas ‘ta dentro de casa e tem o que coligm ‘ta na rua. Na rua, fica

apanhando dos outros, sendo maltratado, ndo tenueo @pmer, ndo tem onde
dormir, né? Tudo isso, néAdelaide)

Quando compara as dificuldades da crianca que evitrabalha no campo com
aquelas vivenciadas pelas criancas que vivem ellvan nas ruas das grandes cidades, a
entrevistada considerou que as ultimas estdo ensitozgao pior, pois ndo tém o apoio e
a referéncia da familia. A fala desta mée apomnta paa grave problematica: a da crianca
abandonada em situacao de rua.

No Brasil urbano, um lugar muito comum, onde séz&a trabalho infantil, é a
rua. Nela, o engraxate, o jornaleiro, o vigia ewator de carros, o vendedor ambulante, o
florista, o catador de papel e muitas outras casrexercem suas atividades. Nos paises
em desenvolvimento, nas médias e grandes cidades;e¢ a cada dia, a quantidade
trabalhadores mirins e juvenis, que fazem da r#en apenas espaco de luta pela
sobrevivéncia, mas, também, de moradia. Ao irena garua, as criancas e jovens se
expdem a muitos riscos. A rua é um espaco cadanaéxz violento. Policiais, traficantes,
"gangs" e grupos de exterminio de "menores" sabgems dos perigos apontados.

Sao grupos distintos, que vivem de maneiras difesea realidade da rua, suas
possibilidades, seus atrativos, seus riscos, sul@ngia. Esses grupos nao se constituem

num ciclo obrigatorio, pelo qual passa a crianga spi a rua na luta pela sobrevivéncia.
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Os trabalhadores de rua com base familiar ndo néessariamente, se transformar em
trabalhadores independentes e esses, nem semfwe)asa "criancas de rua".

E importante indagarmos, portanto, o que faz com eufrentando condicdes
sécio-econdmicas desfavoraveis, algumas criangasapecam ligadas as suas familias,
enquanto outras as trocam pelas r&@s a essa questdo que procurou responder uma
pesquisa realizada em Goiania pela Faculdade Lammexicana de Ciéncias Sociais -
FASCO em 1990. Essa pesquisa comparou desde dadsakecondmica até a histéria e a
estrutura da familia de 128 criancas e adolescérakalhadores ligados a familia e que
perderam esse vinculo. Procurou investigar desdmmrdicdes de vida até as relacdes
estabelecidas em cada familia. Dessa pesquisdtarasu trés artigos: ALVES (1991),
MOURA (1991) e VOGEL e MELO (1991). O primeiro cesponde a analise quantitativa
dos dados obtidos; o segundo corresponde a umaeagéatio-antropoldgica e o terceiro a
uma analise psico-social. A referéncia a essa Es@leve-se ao fato de ser uma das
poucas na area que conseguem pensar, tanto osoaspelojetivos quanto objetivos das
vidas das criancas e adolescentes pobres, busczompreender ndo apenas suas
dificuldades econémicas, mas, também, as relagéegas dos meninos e meninas de rua
e trabalhadores. Analisa desde o papel do traballda escola até a importancia das
relacdes que se estabelecem na familia, na cond#ida escola e nas turmas de rua.

Alves (1991), comparando as condi¢cOes de vidaidagas e adolescentes de rua
e trabalhadores em Goiania - GO, constatou queitg@arenda per capita e as condi¢cdes
de moradia, o padrdo de vida de meninos e menieasial ndo diferia dos menores
trabalhadores. Entretanto, a analise da dinamicélifa indicou distingdes relevantes na
caracterizagao das criancgas e adolescentes dednsatebalhadores.

Para Vogel e Melo (1991), quando a crianca sai pdrabalho, "a familia se vé
posta em jogo como instituicdo, pois a evolucaerioit dos acontecimentos vai dizer,
através de quem sai, qual a capacidade efetivaeguele regular as suas relacdes com o
mundo externo” (p. 135).

Passar o dia na rua traz sérias implicacées nadddaianca e, por conseguinte,
da sua familia. O trabalho precoce nédo implica am perda, pois possibilita a ampliacéo
dos horizontes da crianga, que passa a convivenlgecer um mundo antes ignorado, ao
mesmo tempo em que ganha um nstadusna familia jA que assume um novo papel: o de
contribuir para o seu sustento. A saida para @ltnabamplia, suas relacdes e acaba por

fazer do momento de trabalho também um tempo @e. |[Rossibilita-Ihe ainda ver novas
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pessoas, presenciar acontecimentos, conversar,brincar, terem novidades para contar
aos amigos e a familia. Enfim, pode contribuir patalar sua concepcdo de mundo e da
vida.

Por outro lado, a convivéncia na rua, traz duasdgs possibilidades: o de ser
agredido e/ou assaltado pelos "meninos de rua'emép, de esse conflito se transformar
em cooperacdo, camaradagem. Essa segunda é mala f@ios pais que a primeira: o
risco de se "enturmar”, o caminho que leva ao ustxico e a realizacdo de atividades
ilicitas. Vogel e Melo (1991) analisaram o0 procegse leva a crianca a afastar-se da
familia e "enturmar-se" com os meninos de rua. Bfesnam que apesar de cada caso
guardar as suas especificidades, percebe-se nantondeterminados temas que
configuram um perfil comum. Um dos elementos b&saesse perfil € o fato dos meninos
de rua serem provenientes de uma casa que é aaantazia, onde o tempo de infancia
ao invés de ser garantido é tolhido. A violéncia dasde o0 espancamento ao
confinamento, dos abusos sexuais ao constranginvenbal, configurando um processo
de rejeicdo mutua entre a crianga e 0s pais owagkad

A casa vazia, com o0s pais forcosamente ausentesalb@ho ou em busca de
emprego, parece ser um problema tdo grave quatdsaaviolenta. Em ambos o0s casos, a
rua e a turma parecem ser bem mais atrativos. Vi@eua, desse ponto de vista, significa
desobrigar-se da submissdo, dos horérios e coreentder livre". Uma liberdade de
dispor do préprio tempo e do proprio corpo incoteelpara o "menino de casa".

A angustiante indagacdo "sera que a crian¢ca d@syirego € 0 menino de rua
de amanh&?", deve ser respondida, considerandcerdds aspectos, segundo Moura
(1991). O primeiro deles diz respeito ao tipo derazdo que se da entre a crianca e a sua
familia. Dificilmente se desviardo das familiasyelgs que tém com ela uma relacdo de
cumplicidade, onde ha participacdo conjunta nasdectle trabalhar, o tipo de atividade a
ser desenvolvida, o uso que fazem de seus rendimeat conciliacdo do tempo de
trabalho,do estudo e do lazer e demais atividades da vitidianma. Quando as decisdes
sao isoladas ou impostas quer pela familia, quier greanca, os resultados podem ser
imprevisiveis. Outro fator de capital importancia éipo de atividade que se opta por
desempenhar. Pesquisas demonstram que certasaddisicexpdem mais a crianga aos
riscos das ruas, afastando-a da protecdo da familte convivéncia familiar e da
comunidade. Finalmente, os resultados e os ganl®a grianca tem com seu trabalho séo

fundamentais. A perda do valor do salario tem coo® muitas criancas e adolescentes,
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gue aquele que trabalha é "otario", ja que emdatilées menos "licitas", o rendimento pode
ser bem maior.

Ndo se pretende, com o0 questionamento dos fatondsafamiliares,
responsabilizar a familia por esses processos;deeamnalisa-la isoladamente. Como parte
da sociedade, ela vem sofrendo as graves conséagiélos problemas socio-econdmicos.
O gque se pretende é destacar que néo sao apefadsres econdémicos, os determinantes
do futuro da crianca. Aspectos de carater afetomo, por exemplo, a dinamica familiar,
sao, também, fundamentais na construcdo do rumtoqueaa a vida de cada crianca e de
cada adolescente.

E no convivio familiar, que se estabelecem as praserelacbes afetivaga
crianca e € ai que ela vai construir as suas paseepresentacdées do mundo. Por mais
que se questione o papel ideologico da familiaeesgupondere as transformacdes internas
gue a mesma vem sofrendo na sociedade atual, el sendo fundamental no

desenvolvimento psicossocial das criangas.

3.2.5 - A crianca real e a violéncia dentro e fordo espaco domeéstico

Alguns dos entrevistados levantaram alguns proldequa as criancas vivenciam
na atualidade, demonstrando que, apesar de possuima concepcdo idealizada de
infancia, alguns questionamentos os levam a ddfinasio mito da “crianca feliz”.

A violéncia dentro e fora de casa, constitui-seltemdos principais problemas
enfrentados pela infancia atual, de acordo comaadias entrevistados, quando indagados
se percebiam a existéncia de algum ponto negatviaféincia atual em comparagdo com
aquela vivida por eles. Este aspecto foi aventada gozinheira da creche, que é avo de

uma das meninas atendidas ali:

Avé _ Tem (diferenca). De primeiro ndo tinha violéncge tinha, a gente nao
via, entendeu? E hoje, a gente ja cria as criangaginto com violéncia. E eu

acho isso muito dificil... Dificil, assim: a gemt&o quer que a crianca fica vendo,
ouvindo, entendeu? Brigas entre marido, filho. lgu&.. Eu acho dificil, porque

no meu tempo, eu nao via isso.

Pesquisadora_ Entdo a senhora acha que era melhor, antigaetent

Avo _ Eu acho. Ndo é que a gente ndo sabe educar, tdao@ entendendo? No
meu ver, que é o mundao, hoje.

Pesquisadora _O mundo de hoje esta mais dificil?

Avé _ Ta mais dificil, com certezdAnaide)
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Um pai entrevistado, que relatou ter vivenciado @esa dificil com um membro
de sua familia de origem, em func&o do consumafiedrde drogas, avalia que, apesar das
vantagens que o mundo atual oferece, para a prantwgdesenvolvimento das criancas e

jovens, os riscos de se envolverem em atividadesa#, por intermédio de “mas

7

companhias” é o grande temor dos pais, principdenem caso dele, que precisa educar

uma crianga pequena sem a presenca da méae:

Pai _ A Unica diferenga é, no tempo mais anterior preee® o relacionamento
entre pai e filho, a educacdo. Por mais que o temp@rior ndo permitia boas
evolugBes, pelo menos néo tinha essa fase queesmjde hoje tem, com drogas,
essas coisas. Tudo isso influencia, né? Nem semprgais colocam os filhos no
colégio, pra da educacao, e o filho vai. As vezisas vezes, ndo vai. As vezes
vai, mas esté sendo influenciado por esse pessé2(Aurélio)

A monitora, que teve uma infancia mais parecida esndas criancas com as
quais trabalha, também, referiu-se a violénciaredisar as diferencas entre a criancas de
hoje e aquelas do seu tempo de menina. Para etaiaagas de hoje ndo brincam mais
como antes, deixaram as brincadeiras de casinhefe&rgm brinquedos violentos. Apesar
da diferenca entre o seu tempo de brincadeirasethe e 0 de seus alunos nao ser maior
do que dez anos, a educadora sente que as brirasatieje sdo diferentes e estdo mais
violentas. Ela acredita que a TV pode estar camtrdo para isso:

Monitora: _ Hoje em dia, as criancas ndo tém paciéncia detanonma
casinha... Nao tem paciéncia de brincar. Antes, bidscavamos, inventava
papai, mamae, brincava: “é meu filho". Hoje em damui na creche mesmo, eu
vejo as criangas, ndo tem paciéncia de ficar britd@ Eu monto casinha, com
as cadeiras mesmo da sala. Eu monto as casinhaglpsa mas eles ndo tém
paciéncia. E poucos minutos... Eu pego roupa daha@? Ai eu coloco e falo
pra eles se vestirem. Eles vestem, calca os tarsantado, é... Até minha mée
mesmo tava percebendo isso, que eles ndo tém upaédaapaciéncia, que os
meninos de antigamente tinha... Eu pego comidiahaz, feijdo, la pra eles
brinca de culinaria e tudo mais... Na hora que &€, ja ta tudo jogado pela
sala.

(...) Tinha um corredor assim na creche e a geltiejxava a casinha montada
pro outro dia... Era chegar e correr pra casinhaaHlesse jeito. Ela ja tinha
aquela certa imaginacéo de brincar. J4 imaginavddaumas elas faziam até
blusa de frio de um bebé. (...)

Os meninos, hoje, ndo tém esse tipo de paciéncjajd. vé assim, essa
imaginacdo ja pro lado da violéncia.(...) Reproduze® que assistem na
televisdo, por exemplo, eles nunca reproduzem aquié € bom. Por exemplo,
se eles véem um desenho ali, por exemplo o RabBagman lutando, eles que
lutar do mesmo jeito, entendeu? Antigamente, aegeustava muito de
desenho... Eles nao, eles ndo gostam. Eles gosdiime de acéo.(...) Se vocé
coloca um desenho, eles j& comecam “Ah! N&o, t{a!) Porque é tudo o que
vocé vé hoje, a crianca vai refleti amanha... Msiittelas fala: “Quando eu
crescer eu vou ser aquilo.” ... Eu perguntei pro‘lL., o que vocé vai ser?”
“Ah! Tia, quero ser policial.” “Porque?” “Ah! Tia, pra sai atirando em todo
mundo.” Vocé vé, ele ja tem aquela nocéo. Ali, edige a televisdo pra essa
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geracdo ndo € uma boa, (pausa), que tudo que @esavtelevisdo, reflete
neles, entendeu? Entdo, eu acho que néo é(@zablina)

A educadora relatou que tenta promover jogos indagis, mas eles ndo gostam
das brincadeiras “de sua época”’, pois sO queremodepir 0 que assistem pela TV.
Concordamos com ela no que se refere a grandéitilu da TV nas brincadeiras das
criangas, pois aquilo que elas assistem povoa onsaginario e alimenta o contetdo de
suas brincadeiras. Entretanto, ndo se pode esqgeeern violéncia presenciada pelos
meninos, no seu cotidiano, dentro e fora de cas& der pensada, também, como fator
gue contribui na agressividade demonstrada emisuasadeiras.

3.2.6 - A infancia na sociedade do consumo

Outro aspecto levantado por uma das maes entddasstidi a “adultizacdo”
precoce da crianga, por influéncia da midia, didauto primeiro capitulo deste trabalho.
Para criar e manter um mercado consumidor, a géleyias revistas, a publicidade, em
geral, promovem uma moda infantil, que € produpala um “adulto em miniatura.”

Mae: _ ... hoje em dia, as pessoas, as criancas, ag@®m por estar sendo
diferente, a crianca estd deixando, muitas vezessett crianca. Ta antecipando

muito as coisas. E isso foge do controle, sabe? Welevisdo, uma revista,
anuncios, muita coisgAmélia)

Percebemos que, contraditoriamente, a mesma sdeiegae exclui as criancas
do mundo do trabalho, retirando-as do convivioaams adultos, insere-as neste contexto
como consumidoras. O mercado cria um mundo a parge 0s pequenos, incentivando a
padronizacdo do consumo para grupos da mesma d&axia, como forma de criar um
importante clientela consumidora da industria dasbe servicos. A propria industria
cultural possui ramos especializados em produttantis. Essa industria, apoiada em
pesquisas cientificas, sabe como utilizar-se desjde das criancas para inseri-las no meio
adulto. Promete realiza-los, por meio do consumprddutos, que imitam os objetos dos
adultos, por meio deimulacros que dissimulam a distingdo entre mundo infanséitialto.

A moda para as meninas, principalmente, provoca enwidzacao precoce, muitas vezes,
incentivada pelos pais, que nédo percebem as almadib mercado.

Além disso, os apelos dos produtos destinadosiasces tém sido fonte de
conflitos entre os pais e os filhos que querem wmirsmais do que o0s pais podem pagar.
Algumas mées apontaram a necessidade de o0s parersabnsinar a crianga que existem

limites, o que, muitas vezes nao ocorre, como poderar pela fala seguinte:
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M&e: _ Num supermercado, por exemplo, a crianca: “All dtiero!” Porque
tém muitos, né? Crianca de quatro anos, cinco alés:quero isso!” E a mae
diz: “Tem que ver o orcamento. O orcamento ndo @é&?, meu filho. A mamae
nao pode dar isso esse més.” Ai, a crianca da uimra.ldlJma crianca de cinco
anos. A mée fala: “Ah! Nao entende{Analia)

Sousa (2006) aponta algumas caracteristicas guémcia tem se revestido na
sociedade do consumo como a cultura da renovaddogr®vacdo, em que a experiéncia
de consumir legitima-se apenas pelos efeitos efésrgpre a aquisicdo de bens materiais e
culturais, sempre descartaveis, provoca na sulgjate infantil. Uma musica lancada no
ano anterior € “velha”, neste ano. O modelo delaekkomprado no ultimo Natal ja foi
superado e precisa ser substituido, no proximo dien ano. Por meio da midia,
comportamentos, gestos, sentimentos sao impostoscanente, como 0S UNicos
aceitaveis e legitimos, o que constréi uma cultlmaregulamento, com o objetivo de
disciplinar e planejar as massas. Para ser aceitagoupo de pares, a crianga se sente
impelida a gostar dos mesmos objetos, a pensaregmmijeito, a consumir 0S Mesmos
produtos e frequentar os mesmos lugares. Objetmsporam, no seu valor de uso,
conceitos e valores, de modo a criar uma quasesidede.

Ocorre, ainda, uma “pedagogizacdo” pela midia, emajcrianca é convidada a
participar de uma realidade sem angustias e esf@gssoais, por meio do entretenimento
e da diversao. Por ndo exigir esforcos e elimisadificuldades, esse tipo de experiéncia
promove a construcdo do “mito da facilidade”, qudrae em conflito com outras
exigéncias sociais, como no caso do processo dé&dgacao.

Ao ser inserida em um contexto, por meio da cultdloraonsumo, a crianca deixa
de viver na angustiante condicdo de alguém emdageeparacdo para a vida adulta para
ser igual ao adulto, na medida em que € uma codsuaniNao existem leis que protejam
a infancia da publicidade consumista, que a obngaeguardar o crescimento da crianca
e o0 desenvolvimento de suapacidade de discernimentelo contrario, Ihe € permitido
aliciar os pequenos com suas promessas de felecitiadl. Nesse processo, ha uma
mudanca dstatusda crianga e da sua relagdo com o adulto, geramébegiidades, pois o
individuo, ora é crianca e deve obediéncia asegtiabelecidas pelo cddigo adulto, ora é
“igual” ao adulto, pois tem o poder de decisdo sabconsumo proprio e da familia. Os
publicitarios sabem como usar o “poder’ de sedugéiizam-se de imagens infantis, até
nos comerciais de automéveis, embora as crianga®st&jam aptas a dirigir, pois elas

influenciam na opgéao de consumo dos pais.
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Mesmo que a crianca seja aparentemente igualadaldto pela sociedade do
consumo, o lugar ocupado por ela, tanto na familiemo na escola, revela que essa
democracia etaria mascara as praticas de exclig@ociadas por elas, no seu cotidiano.
N&o nos referimos apenas as criancas das camagatmes, que sao excluidas das
minimas condi¢cdes necesséarias para sua sobrewvéngiara o seu desenvolvimento
saudavel, mas, também, as criancas das classeasngdltas, que, em sua maioria, sdo
impedidas de construir uma subjetividade baseadapentipios éticos e humanos
(SOUSA, 2006).

Consideramos uma tarefa fundamental dos pesquesdgue se dedicam a
infancia o estudo e a reflexdo sobre os impactesadaeova realidade sobre a vida na
infancia. A forma de viver, de brincar e de seaielaar com os adultos e com seus pares,
revela a influéncia desse contexto sociocultural sodjetividade da crianca. Um
conhecimento sistematizado desse processo poderidbeir na construcao de politicas
publicas e orientar as acdes dos pais e professaresia relacdo com as verdadeiras

necessidades da crianca real.



CAPITULO 4

OS SIGNIFICADOS DE FAMILIA E CRECHE PARA AS EDUCADRAS E
FAMILIARES

Embora este trabalho tenha a infancia como temiaaten eixo de analise de
onde se procura pensar esta infancia ¢ a famili@c@nhecimento da importancia desse
grupo social para o desenvolvimento da crian¢a,imgiggou a investigar a concepcao de
familia assumida pelos sujeitos de nossa pesquisa.

O tempo histérico e social vivido pelas familiastemnporaneas, em constante
transformacao, promove diversificadas relacbegeptes entre 0os sexos e as sucessivas
geracdes, com novos codigos, valores e praticas. &orescente participacdo da mulher
no mundo do trabalho e a insercdo das criancasepagquem instituicbes educativas,
registram-se alteracbes na maneira das pessoascir@am e compreenderem 0S seus
papéis. Investigar as significacbes de familia €rdehe para os sujeitos que vivem essa
realidade adquire especial relevancia na compreatesses fenbmenos.

Na primeira parte do capitulo, para analisar aasfdlos sujeitos sobre familia,
elegemos algumas categorias: a) a familia comoréref@ de afeto, seguranca e
desenvolvimento; b) familia estruturada X estrudarec) familia de antigamente e atual:
os dilemas entre liberdade e limites; d) o papelatao pai e da mée, na educacdo da
crianca pequena.

Na segunda parte, discutimos a educacao das csiaagao tarefa social e o
papel da familia e da creche, nessa tarefa, a pladisignificados atribuidos aos sujeitos

de nossa pesquisa a essas duas instituicdes, t@m@nw referéncia as categorias: a)
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diferencas no papel afetivo e disciplinar da faanéi da creche; b) visédo idealizada de
creche; c) creche com o0 espacgo de interacdes S@cie experiéncias de aprendizado; d)

integracéo entre familia e creche; e) creche camgpamento de apoio a familia.

4.1 — Os sentidos e significados de familia

No movimento historico de uma sociedade, de umaysagial ou de uma pessoa,
o termo familia pode assumir diversos significadosnidade domeéstica que assegura as
condicbes materiais necessarias a sobrevivéncizgl Ilde seguranca; a instituicdo
responséavel por formar, divulgar e contestar, ealoimagens e representacdes; conjunto
de lacos de parentesco; grupo de referéncia, coiadea graus de proximidade, dentre
outros, (VILHENA, 2002)

Essa multiplicidade de significados p6de ser aplianem nossa pesquisa, com

a predominancia de uns sobre outros.

4.1.1 - “A base de tudo”: familia como espac¢o degaranca, crescimento e afeto

Geralmente, ao perguntarmos as educadoras e adBarfesndas criancas
atendidas pela creche o que era familia, para @htisemos varias respostas relacionadas
a propria experiéncia dos entrevistados, indepaaddsm importancia daquela instituicao
como referéncia, ou ndo, para os seus filhos, caigmcriancas, em geral. Alguns sujeitos
entrevistados preferiram falar sobre o que pensawansentiam sobre suas proprias
familias do que formular um conceito. O referenoéalo concreto vivido, ou a
representacdo idealizada desse concreto, indedendanpreocupacédo de uma reflexao

conceitual:

Mae:_ Familia pra mim é tudo. E tudo de bofAna)
Mae:_ Ah, familia é... A minha familia € maravilhogadélia)

Méae: _ Familia para mim é.... Tem tanta coisa que euagizs de dizer sobre
familia. Pra mim familia é o de mais importantehesa Mais importante para mim
para as minhas filhas, para o crescimento das msnH#has, para o

conhecimento, também. Eu tenho trinta anos, voer famta anos e eu ainda
estou aprendendo com elédmélia)
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Realmente, ndo é facil conceituar uma realidad@it@sente no nosso cotidiano e
gue nos marca de forma tdo forte. Historicamentefamilia adotou diferentes
configuracdes e assumiu diversos significados sociks transformacdes vividas na
dindmica familiar possuem uma estreita articulagdo o contexto socio-historico em que
acontecem. Entre os sujeitos entrevistados poueagfsriram a familia como pessoas
unidas por lagos de parentesco, como Adelaide:

Mae: _ Familia, pra mim, é ter sua familia, né? Sua ns&®} pai, seus irmaos,

suas tias, seus primo, ter sua familia, uma fami&? seus filhos, seu marido.
(risos).(Adelaide)

Alice, embora, também, fizesse referéncia a pospaire mae”, acrescentou a
condicdo do “gostar” e destacou a relevancia etegfo afetiva deste no grupo social.
Para expressar o sentido de familia, para siedaattou, ainda, o termo aconchego:

__ Ah! Familia é como se fosse um aconchego... BalacE assim: ter um pai,
ter uma mée que gosta(Alice 1)

Assim como Alice, varias maes ressaltaram o asdetivo da familia:

_ Ah! Familia, pra mim, assim, é tudo! Abaixo deuBeassim, é a base de tudo,
pra mim, porque eu valorizo muito a minha famiNessa! Amo demais a minha
familia! Viver perto, assim ... Pra mim familiaagnor, é ... sabe? E unido. E isso!
(Alba)

As educadoras da creche explicitaram em seus deptmsium enfoque bem
semelhante ao primeiro grupo. Entretanto, enfatimaseu significado como um alicerce
na formacao da crianca e como uma base de apoierpente dos adultos:

Educadora _ Familia, pra mim, familia é tudo, né? Desde tgrdha uma base,

acho que o relacionamento, tanto com a crianca, @ampréprio adulto,
familia é tudo (...JCatarina)

Professora_ E tudo(Alice 2)

Monitora _ Familia pra mim é ... Ah! Assim, o jeito ders¢afr... Tem que ter
muito carinho, amor. Familia pra mim é tudo, né?mdlacéo de carinho e tudo
0 mais, principalmente, com as criancéBarolina)

O significado de familia compartilhado pela maiatts sujeitos de nossa pesquisa
encontra-se marcado pelos aspectos afetivos. @emgida desta maneira, a familia vem
sendo conceituada como um grupo formado por agpelssoas que ajudam a crescer, ou

estdo perto quando se precisa delas, para apo@eneler as necessidades de afeto,
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compreensao e conforto, tanto das criangcas comadiai$os. As trocas afetivas criam
vinculos e servem, para as pessoas entrevistaoiam® eferéncia para se pensar esse
grupo social e se pensar nele. Diante dos problemasdancas, muitas vezes indesejadas,

0 grupo ressalta o sentimento de seguranca, daliestde:

Mae: _ Perguntar isso pra mim é suspeita, porque eu amrtha familia, né?
Assim, nos momento... Minha familia sempre me apeno tudo, né? Assim, nos
estudo... Fiquei gravida antes... Tava noiva, figgeivida e eles me ajudou.
Minha familia me apoiou. Entdo, pra mim, minha fé&né tudo. Amo minha
familia. (Analia)

Percebemos, na fala de Analia, o sentido de famiao um grupo formado por
pessoas unidas por meio de vinculos afetivos,lipartie um ideal ajuda e apoio mutuo.
Anaide manifesta uma concepc¢do de familia simiteas expande o seu significado as

pessoas que se unem, por objetivos comuns, mesmiages de parentesco:

Avo: _ Familia é crescer, é familia. Igual eu era soaiheu tenho uma familia,
porque eu construi uma familia. Me casei e tive ani@hos, entdo era uma
familia. Porque um sozinho se torna uma pesso®sas, trés ja é uma familia.
Vocé, eu e a N. é uma familia, porque é tré3.K.uma familia. De sangue é
meus filho. A gente considera que é do sangue.aAgué, ela e a outra é uma
familia de consideracao, porque eu considero volggsl aqui na creche é uma
familia. Eu considero uma familia, a M., todo mundoe trabalha aqui,
entendeu?Anaide)

Constituir uma familia, neste caso, confirma oidende realizagcdo como pessoa
humana, maneira de se desenvolver, de “crescefjocee pode ver, também, no

depoimento de Aurélio:

Pai:_ Pra mim, familia € unido de seres, que se unema familia. (...) Para
mim, a unido de qualquer pessoa, que quiser ajedtazer parte, € familia pra
mim. Eu sempre tive esse sonho, né? de crescermentéha familia, cuidar da
minha familia. (...) Eu sempre tive esse pensamesge sonho.

(Aurélio)

Atencéo, cuidado, presenca foram pontuados conbmets da familia, como nas
falas anteriores. Muitos sujeitos da pesquisa densiam as caracteristicas fundamentais
desse grupo social como ancora para a felicidaderidaca. Esta ultima apareceu, nos
depoimentos, sempre valorizada e apresentada cdooo das atencdes domésticas:

Mae: — Ah! N&o sei, ndo, mas eu acho que vocé tem quendar carinho, né?
mais atencao. As vezes, eu paro de fazer minhaasce vou dar atencdo pra
eles. Muitas vezes, eu chego e tenho que fazé jmteenho que fazé algumas
coisas e eles falam: “mamée me d& isso, me da@geiku paro e vo 13, largo

tudo e vO 14, procura aquilo, tento arruma primeimara depois, eu ir fazé as
outras coisas. Quando eu vejo que eles ja estadanirgdos, com seus
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brinquedos, os dois, ai eu falo: “a maméae, agorade ir fazé as coisas dela?”
“Pode” Ai, eu vou |4 e fago. Mas se precisa, eu {doe dou atengadAlba)

A bibliografia sobre o tema, entretanto, demonsgiua valores como atencao,
dialogo, carinho e o afeto nem sempre foram aedng a concepcdo de familia e de
infancia. Foram construidos historicamente, comomafam Ariés (1981) e Badinter
(1984).

Essa significacdo de familia, em que o amor e kgdes constituem o eixo
central das escolhas e da vida, € uma invencétivestente recente da humanidade. De
acordo com Aries (1981), esses elementos compdemodelo de familia que se
estruturou no contexto das transformacdes socipiemovidas pelo advento do
capitalismo: a nuclear burguesa. A nova estrutcoa@mica exigia uma outra organizacao
familiar, assentada em valores que corroborassem qua consolidagdo e expansao. A
familia moderna, caracterizada pelos valores dedtioos e igualitarios, pelo menos no
nivel das aspiragdes, surgiu como fruto do ilummaiscom a tarefa de abrigar e educar um
novo homem, que se pautasse pelos ideais de lderdgualdade, individualismo e
respeito a propriedade privada.

No Brasil, esse processo articula-se a transformagsiratégica do Estado
moderno, na luta contra a estrutura colonial eigratl, alicercado na medicina moral do
higienismo, cujos principios fundamentam, aindeehajuitas das acdes voltadas para a
familia. (VILHENA, 2002, RIZZINI 2004 e 1997, SANT®) 1993, dentre outros)

A privatizacdo da familia, resultante deste prazeissciou uma desestabilizagéo,
atualmente presenciada entre as esferas publicaazlg, transferindo para o ambito da
familia atribuicGes, anteriormente, do conjunto dalgtividades, como a preservacéo e a
educacao das criancas. A familia passou a sernzadar como um refugio dos perigos da
sociedade corrompida e como um espaco idealizatwr@&mente superior.

Essa nova familia estruturou-se a partir de trésdemadas: o carater voluntario
(pessoas se unem por vontade propria, valor supdemodividualismo); o amor natural
(lacos da paternidade, maternidade e fraternidaateiraisda espécie humana devem ser
superiores aos financeiros e materiais) e a edodéipalidade da familia na ordem interna
e ndo externa). (VILHENA, 2002)

A valorizacdo da individualidade e a eleicdo do mmamo eixo central de
escolhas, em detrimento da tradicdo e dos lacasoehgromisso com a manutencdo da

comunidade, aliados a sua perpetuacao, trouxe conmsequéncia o isolamento da familia
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em si mesma. O amor individualista acaba reduzegdao amor a si mesmo. Amar o
outro, quando ele satisfaz as proprias necessidiel@deto, corresponde a projecado dos
proprios sonhos e fantasias de felicidade nas @agan‘Os adultos para serem felizes,
devem manter a infancia distante daquilo que ogad¢sm tanto — o peso da divida com as
geracdes anteriores, 0 compromisso com a comunidabdesitacdo moral ou o rigor da
lei”(VILHENA, 2002, p. 53-4).

Estas reflexdes ndo negam a importancia da afatleidnas relacdes familiares,
mas contribuem para explicitar aspectos da relagéce o publico e o privado, que
surgiram com a ideologia iluminista e tem assummbyas roupagens, no contexto
neoliberal, como a desobrigacdo do Estado de swefa$ sociais, delegando-as a esfera
familiar.

Ademais, a familia moderna incorpora determinadafigoracdo e exclui os
demais desenhos e arranjos familiares considerasndomo anomalias. Toda organizagao
ou agrupamento familiar, que foge a moderna farbiliguesa, passou a ser desprezada e
rotulada como desestruturada ou desorganizadaeb®enos nas falas de alguns dos
sujeitos da pesquisa, principalmente, nas educsdesdia concepcao estereotipada de

familia.

4.1.2 - Familia estruturadaversusfamilia desestruturada

Ao apresentar o seu conceito de familia e ressaitaportancia dessa instituicdo
para o desenvolvimento do ser humano, duas dasdohas adicionaram ao termo 0s
adjetivosorganizadae estruturada

Educadora _ Familia, pra mim, eu acho que é o alicerce dmtuné? Acho que
vocé tem, ndo necessariamente, uma familia estdérvocé vai ter um

caminho mais facil pra seguir, né? do que aquela quvocé tem que ter, pelo
menos um rumdgCélia)

Professora_ Familia é a base de tudo, é alicerce. Uma criagge tem uma
familia organizada, que nao tem seqlela algumaperadizado é outro, é
gratificante demais! Familia prd mim é tudo. (Calin

Geralmente, esses adjetivos sdo utilizados pargndesa familia burguesa,
padrédo da sociedade moderna, composta por paie mi@es, em que os pais trabalham e
podem manter os filhos livres de preocupacdes m@gebrincando e estudando. Todos os
arranjos familiares distanciados desse padrédo easiderados como desorganizacdo ou

desestruturacao familiar. Para esclarecer o sogiii que as educadoras atribuem a esses
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adjetivos, indagamos-lhes o que entendiam por if@ndbtruturada ou organizada.

Obtivemos respostas distintas:
Educadora — Familia estruturada? Vamos dizer assim, o améf; acho que
tem que ter. E uma familia que saiba conversar, spiba escutar, que saiba
atender aquilo que realmente seja necessario.sé.vocé precisa, esta junto.
Hora que vocé ndo precisa, também esta junto. Acieoé mais ou menaos isso.
Nao digo que a familia seja pai e mée e filhostganndo, né? Acho que pode
se ter uma familia que o pai e a mée estejam separamas que seja uma
familia. Vocé tem que ter, sabe? um referenciapaiee um referencial que é
sua mée, independente de que eles estejam junéss.gde vocé saiba que pai,
vocé tem ele ali e que vocé pode contar e vocééamdabe que vocé tem uma
mae, que vocé pode contar, como também irmaos,. aRérque quantas
criangas, ai, ttm como referencial seu avd e sud Butdo, pra mim, familia é

isso: aquela que vocé pode contar, tanto nas hdeaslegria, quanto nas horas
de dor. Eu acho que é mais por @#lia)

Professora— Familia que mantém a crianga em um principidgieko, o pai, a
mé&e moram juntos, né? com os filhinhos. Pessoasngwetem brigas, é
financeiramente controladinha, onde eles consegsenmanter, né? Porque
tem crianca que passa aperto até de mesa. Eu athoessante que eles hoje
ndo precisam estar ali, na residéncia prépria, mamseguindo pagar o
aluguel direitinho, um lar com harmonia sem brigem agressao, pra mim &
uma familia organizadqCelina)

A fala da primeira entrevistada demonstra uma quyé® mais abertdara esta
educadora, familia estruturada significa base d&gpara os seus membros e referéncias
positivas para as criancas sob sua responsabilidadgpodem ser os avos, tios ou outras
pessoas. O que d& sentido a familia, para elagkagho afetiva e solidaria, estabelecida
entre seus membros, o que se aproxima da defideg&amilia de Szymansky (2002).

A segunda, ja demonstra uma visao bem rigida, quoisidera como estruturada
apenas a nuclear. Ademais, para a professora Celipai e a méae, além de morarem
juntos, devem ter principios religiosos e situdg@nceira estavel.

Equivocos tedricos e politicas publicas controlagor autoritarias e
assistencialistas advém dessa visdo estereotipadargénizacdo familiar, da idéia da
existéncia um modelo ideal, que seria compostaupoipai, uma méae e filhos, radicados
em um mesmo domicilio. Os primeiros deveriam tiadral cuidar e prover todas as
necessidades da familia, a fim de gerar um climestkilidade e harmonia, favoravel ao
desenvolvimento das criancas, que podem brincstuel@ alegres e despreocupadas. Essa
imagem corresponde ao modelo da familia nucleagyuasa.

A existéncia deste ideal de familia, em geral,des@ um problema, pois este é
tomado como um padréo e tudo o que dele se difieréngisto comalesvio Impdem-se

modelos ideoldgicos, que sao interiorizados pelatividuos de uma coletividade e
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constituem fundamentos politicos de valoracfesatiéter negativo e estigmatizante. Isso
faz com que se considerem organizacdes familiafesedtes do padrdo confamilias
desorganizadasComumente responsabilizadas, pelo senso comuenjrpdia e até pela
ciéncia, por graves problemas sociais como o feacascolar e adaptativo da crianca sao
vistas como fonte geradora da violéncia urbanaahieso de drogas, d#elinquéncia
infanto-juvenil.

A medida dessadesorganizacdotoma como referéncia a proximidade ou
distanciamento do modelo burgués de famiieal. Entretanto, a literatura disponivel
sobre o tema nos alerta que as familias divergeito messe modelo ideal de organizacao,
ndo sendo, portanto, possivel falar de ausénciargenizacdo, mas dgolimorfismo
familiar. (MELLO, 1995).

4.1.3 — Familia atual e familia de antigamente: lérdadeversusautoridade

Uma das unanimidades constatadas em nossas etasdveta-se da valorizacao
da familia como fator fundamental ao desenvolvimentantil. Em todas as entrevistas,
esse grupo social foi apresentado como um valodaimental. Alguns entrevistados
atribuiram um sentido bastante positivo as exper8neducativas vivenciadas em suas
familias de origem e, em funcéo disto, afirmam pgretendem construir 0 mesmo tipo de
relacionamento com seus filhos. Para essas duas @@ sdo irmas, familia reveste do
sentido de seguranca, afeto, respeito e de prozwéevalores claros e definidos:

Mée _ O que eu acho de positivo é, no meu caso, na nanagdo, que eu acho

gue foi positiva pra mim, que me trouxe bons ppios € de ta passando isso. Eu
quero passar a mesma coisa para as minhas fil#asaélia)

Méae _(...) na minha familia sempre a gente foi muitedanné? (...) eu procuro
criar os meus filhos de acordo com o que, eu fidda. Eu procuro criar eles
assim, né? dentro do contexto do que eu fui cri&laprocuro passar isso para
eles, porque pra mim 0s meus pais souberam passao fvem, né? criar muito
bem, entdo eu procuro passar isso pra eles, semigareagredir, né? sem
precisar agredir com palavras, sem precisar bate¥? mais conversar. E tanto
que ndo precisa nem precisar ficar pondo de casfgoque nem iSso eu nunca
fui. Nunca meu pai me pés de castigo. Minha maedpbsastigo, ndo. Entéo eu
procuro passar isso pra eles tamhégwiba)

Alguns dos familiares, embora afirmassem o desejoegassar para os filhos os
valores que lhes foram ensinados por seus paidiamv&omo positiva as mudancas
ocorridas, hoje, em muitas familias. Na fala de Khangercebemos a categoria marxista

do movimento pois essa mae de duas meninas demonstra peqrebsua familia, assim
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como toda a sociedade, ndo € estatica. Estd sempir@nsformacéo, o que altera a forma
das pessoas viverem, se relacionarem e criarenthos,fcomo Amélia evidenciou, em

uma conversa Conosco.

Méae — Esta sendo diferente, porque o que foi passado pdama e para 0 meu
irmao, que, no caso, somos 0s mais velhos, é dife@o que a minha familia
passa pros caculas e pras minhas filhas. Mas n&éadie ser de bom, sabe?
Entrevistadora — Em que sentido?

Mae — Em que sentido? Em rigidez, quer dizer tudo estdamdo, né? Como a
familia anda, tudo muda, né? Entéo, a criagdo vadando bastante. A criagdo
deixa de ser a criacdo dos meus avés, dos meupams@dos, fica pra tras
mesmo(Amélia)

Outros entrevistados consideram que a familia tafdd por eles melhor do que
aquela na qual eles nasceram. Justificam sua opiladte da abertura nas relacdes, que
favorece o didlogo, a compreensdo e a unido. Emopirddo, quando pais e filhos
convivem mais e melhor, as relacbes sdo mais tguab e respeitosas. Por isso, as
criancas encontram um ambiente facilitador do dedeimento mais rapido, mais
saudavel e mais feliz, como nas falas seguintes:

Mae: _ A familia hoje em dia é mais unida, né? conwmiaés com a familia., mais

unida. Assim, né? a familia de hoje vive melhof, ggée de antigamente. Mais
feliz, alegre... (risosjAdelaide)

Mae: _ Nao sei nem te definir, diferenciar isso pra&oassim... pelo menos as
crianca € mais elevada, né? (...)A mée é mais antigpCé tem liberdade de fala
(...) E mais atualizadgAnalia)

Pai:_ A Unica diferenca é no tempo mais anterior pra egé€ o relacionamento
entre pai e filho, a educacagAurélio)

Nesse sentido, uma das entrevistadas, por viveadiaaternidade precocemente,
devido a uma gravidez indesejada na adolescénaiagxemplo, afirmou que considera
fundamental o didlogo entre méae e filha. Em sewidegnto, evidenciamos o sentido da
relacdo educativa mediada pelo conhecimento, geto a pela liberdade para conversar
sobre temas como namoro e sexualidade, dentrosde gae poderia evitar que os filhos
tivessem que aprender “na rua”, “no mundo”, na rddde mais dificil e perigosa, como

foi 0 seu caso:

Méae: _ na familia de hoje, as mées sao mais amigadilles, vocé entendeu?
No meu caso, a minha mée é assim, 0: aquela mémaémae maravilhosa, mas
néo é aquela mae mais de da conselho... Ela nagache conversar: “O, filha,

0 mundo é assim. Se vocé for ter..., arrumar umanado tem que fazer assim...
assim...” Sabe?Eu ndo tive assim. Entdo ha umadatif@. A minha mae néo
ensinou isso pra mim. Eu tive que aprender conmuodm, sozinha, no mundo,
vocé entendeu? E hoje, ndo. A mée é mais amig® Maom tem essa liberdade



185

de fala: “O, méae, arrumei um namorado, tal. Vouzea aqui.” Vocé num tem
essa liberdade. E hoje, ndo. As meninas de hogsadépoca de hoje, tem essa
liberdade de chega e falar me leva no médico. ¥ardlacdo a primeira vez, a
mae leva no ginecologista, compra remédio e tudo.ntihha época, ndo! Isso
nao existia. Nossa! Falar em frente isso pra minté&e... Que isso? Até hoje, a
gente ndo tem essa liberdade, que ela da, pra falar ela(Andlia)

Varios entrevistados acreditam que a liberdadprexamidade maior entre pais e
filhos favorecem o desenvolvimento. Embora as cearde hoje sejam mais “levadinhas”,
sdo bem mais espertas, inteligentes e alegressTasltamiliares afirmaram se preocupar
com a educacao de seus filhos, embora nem semmerdem quanto aos objetivos e qual
€ a menor maneira de atingi-los.

As educadoras, também, enfatizaram a criatividadignomia e a esperteza das
criancas, na atualidade. Ao analisar os fatoregoresiveis pelo seu desenvolvimento,
geralmente, elas os atribuiam ao fato de que osepeg tém sido criados com mais
liberdade, a diminuicdo da rigidez educativa e @samento da afetividade na relagéo

entre pais e filhos:

Educadora —. A crianca de hoje tem muito mais independémima que
antigamente. Antigamente, a crianca nascia, elaavpraticamente um ano
enrolada nos cueiros. Agora a crianca ja sabe angirsabe falar, ja sabe o
que quer, quase quando nasce. E completamenteenlié¢rEu ndo sei, se é
porque é mais estimulada, mas eu acho ela muits nétligente. Eu acho
completamente diferente! Tudo! Ela tem curiosidafletigamente, a crianca
ficava prostrada, ali. E hoje, ndo! Hoje, vocé bobga crianca ja esta pro
outro lado, 14, ja fazendo o que tem que fazer.é&fhauito mais evoluida, hoje.
(Célia)

Educadora— Pode ser, também, por causa da mudanca da &gmilim é? Por
qgue, hoje em dia, até na barriga, vocé conversa semfilho. Antigamente, a
mulher tinha onze filhos, um atras do outro, nemigumuito aquele momento.
Eu acho que, hoje, a mae ja curte mais, engravidague quer, realmente,
engravidar. Ha aquelas que engravidam sem queras, também, aprendem a
gostar do filho. Eu acho que é tudo a mudanca dopte mesmo, né? Tanto
nés, como maes e mulheres, e pais, como (@é$ia)

Educadora — Nossa senhora! Tem uma diferenca imensa, né®BEugosto de
lembrar da minha infancia, tanto que eu vejo tasgparacéo entre o passado e
hoje. Minhas criancas, por exemplo, hoje, as difees sdo imensas! Meus
filhos nunca passaram um ter¢o do que eu j& pass®ida, né? N&o vou dizer
s6 na situacdo financeira, mas acho que amor, afmimpanheirismo. (...) No
passado, as pessoas ndo viam isso. S0 achavansqaisoeram a autoridade
maior e pronto e acabou. Nao! Eu aprendo com ossnfithos também, muito!
Muito, muito! (...) Eu, que mexo com crianca essapo todo, aprendi muito,
porque eu ndo sabia 0 que era ser crianca. Masptam depende muito da
familia, dos pais, do que véo dar pra eles.

(Catarina)

No conjunto das entrevistas das educadoras, ap#sahaverem algumas
diferencas, existem alguns pontos que sao comonsglacao ao tema proposto. Todas as
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educadoras afirmaram que existe uma grande dif@rengre a familia de hoje e a de
antigamente e, para afirmar isso, tomavam comaoémdte sua familia de origem. Como
muitos dos familiares, as profissionais conferiafarailia atual um significado positivo,
em funcéo da existéncia de mais liberdade e maiguah no relacionamento entre pais e
filhos; mais oportunidades educacionais e ludicAsibuem a essas mudancas a
criatividade, alegria e peraltice das criancas emopbraneas. Duas das entrevistadas
enfatizaram a importancia do didlogo e da afetdégdana formacdo dos filhos para
enfrentarem o mundo.

Essa valorizacdo da curiosidade, da liberdade esgantaneidade da crianca
caracteriza a concepc¢ao moderna de infancia, qgéustom os filésofos iluministas, no
Século XVIII, e se consolidou com a pedagogia dalasnova, nos Séculos XIX e XX.
Esses valores e ideais liberais, que contribuirama p surgimento e a consolidacao da
familia burguesa e da escola moderna, gradativ@nestenderam-se a outras classes
socais, alterando as relagfes constitutivas dgsogriamiliares e das praticas educativas.

Observamos que nenhuma das educadoras apontosihilpzsle de frequentar
a creche e outras instituicbes de educacao infantiho um fator que poderia estar
contribuindo nas mudancgas sentidas por elas nairaateeser crianga, embora, em outros
momentos das entrevistas, todas elas tenham abrmae consideram importante esta
frequéncia para o desenvolvimento da crianca. Eas dalas, a familia foi sempre
apontada como o fator mais relevante na educag@ socializacdo da crianca, assim
como nas mudancas sentidas na forma de ser crianca:

Professora _ A criagdo, acho que mudou muito. Assim, hoje dim as

criancas tém mais liberdade, brincam mais. (...)iNaha época néo era assim.
As criancas de hoje sdo mais feliz, embora sej& meaada. (...) E bom quando
a gente vé a crianca criativa, até o pai se sealie.fEu sonho um dia vé meu

filho lendo. O dia que meu filho tiver lendo, ewVizar muito feliz. Assim tédo
pequenininho! Quando eu fui pra escola eu tinhaidads (Alice 2)

Educadora: Hoje em dia, os pais conversam mais com os fileosacho que
isso é importante. O didlogo é importante, porquede ha didlogo, vocé esta
preparando os seus filhos pro mundo, e ndo pra.vdé&astante diferenca. E
eu acho que para melhor. Eu acho que as familiag, festdo melhores, em
certos pontos, porque, loégico, né? porque certag@s) antigamente, também,
era melhor, por exemplo, autoridade, respeito a@ssnvelhos, respeito aos
pais, a mae, aos familiares ... Mas eu acho, asqim, hoje, sé o fato de a
crianca ter mais liberdade com o pai e com a maeku acho que é muito
importante.(Célia)

Educadora: _ da base da educacdo, até mesmo, no sentimehtsl,pensam
completamente diferente, hoje, né? Eu acho queigssp preocupam muito em
ver o lado... Hoje, eles estdo bem mais inteiratirsto do lado material, como
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no sentimental. Hoje, os pais tém mais clarezasreducacdo, mais estudo,
mais conhecimento social, pra oferecer pros fillagtigamente, eles pensavam
s6 no material, e era muito rigoroso com a educagés criancas. Hoje, nao,
né? Eles tém uma formacdo bem melfGatarina)

Os sujeitos entrevistados consideram que as musi&adga em sua maior parte,
positivas, porque as criancas de hoje estdo mampmdas para a vida, porgue seus pais se
preocupam mais com sua educagcao e com o seu bane esenvolvimento integral. Na
opinido de varias educadoras, antigamente, 0s S@aise preocupavam com 0 aspecto
material e, hoje, sdo mais preparados para edegarfghos, por isso sdo mais afetuosos e
se preocupam em amar e educar seus filhos. Par tado, ressentem-se da falta de
limites e do o excesso de liberdade com que asgasasao criadas, hoje:

Monitora: _ A educagdo é completamente diferente... Tem pa&snda liga

muito pra certos tipos de controle com a criancatigamente era mais
puxado... Na minha opinido, eu acho que tem mudanmgzgativas e tem
positivas... As negativas: as vezes, 0 jeito deraslgoais. Eles ndo tém certo
controle, ai isso ja acarreta pra crianga ndo temom desenvolvimento no
futuro, pode ter alguns problemas, na adolescépciado mais... De positiva:
alguns pais colocam na cabeca da crianca aquilo gjeeteve, a educacao que

ele teve, se for boa, a crianca também vai ter @sedvolvimento bom, né?
(Carolina)

Professora _ Os pais ndo colocam limites nas criancas. ddlpoca que a
educacao e responsabilidades dos filhos é todaandss) SO que, hoje, esta
complicado! Hoje, ndo tém limites nossas crian¢agdo tem os pais que néo
sabem dizer ndo. Ai, acho que pra suprir aqueldtafque ele deixa com a
crianga, porque deixa a desejar, porque ele ndo tempo pro filho, entdo
acho que pra compensar a falta dele, quando elergra a crianca e tudo que
a crianca quer ele faz, por mais pobrezinho qua,s@pr mais dificil que seja,
ai entdo aquela méae que sé diz sifCelina)

Houve praticamente unanimidade em considerar daksade limites, que existe,
em muitas familias, hoje, € um dos aspectos negathnas mudancas sofridas na
organizacdo familiar. Quase todas as educadonasasfim sentir necessidade de que os
pais exercam sua autoridade com mais firmeza, adénque seus filhos aprendam a
respeitar limites. Alguns educadores, como Celpensam que 0S pais SA40 0missos e
deixam a responsabilidade da educacao toda pae&laecou para a escola.

Alguns dos familiares entrevistados, também, agriblesse mesmo significado
as relagdes entre pais e filhos, na atualidadeitieaon a falta de limites da crianca
contemporanea, decorrente do modo de cria-las &dds que algumas familias adotam,
hoje em dia. Questionam a falta de rigidez na eghccatual e atribuem a isso o fato das

criangas nao respeitarem as demais pessoas.
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Mae: ... essas criangas de hoje néo é tio obedient® @snie antigamente! E
mais, sei la, mais rebeld¢Adélia)

Méae — ... na minha época, quando eu era crianga, meus @a@am bem mais

rigidos. Os pais, naquela época, assim, né? eram toais rigidos. Hoje, nao, é
bem mais liberal. Deixa os filhos assim ... A eg¢dcaé mais diferente, eu acho.
O modo de criar é diferente. (...) Em alguns psnédobom, em outros, nao.
Porque quando vocé tem um ... Dependendo do tipmldeacédo que vocé tem ...
Hoje mesmo eu vejo assim: na minha época, eu agoa@édDeus por meus pais
ter me educado do jeito que me educaram, porque, éa dia, eu vejo o0s pais
criar filho, assim, que nado é legal. Filho faz oeqquer, na hora que quer,
responde. Na minha época mesmo, se agente resgenges meu pai alguma
coisa, Deus me livrglAlba)

Essa dificuldade em estabelecer limites tem sida goestdo muito enfatizada
por pais, professores e tedricos da educacdoyrantd. Vilhena (2002) a considera uma
das decorréncias do enfraquecimento da instituigédmliar, na modernidade, em funcéo
das novas caracteristicas assumidas pela famdliarizacéo do individual em detrimento
do grupo; menosprezo pela preservacao das tragdigélesizacdo do prazer sem limites e
da felicidade individual.

Duas das educadoras atribuiram essa dificuldadpalesem estabelecer limites,
usar sua autoridade e dizer “nd0” a culpa que serden funcdo do tempo escasso que
passam com seus filhos. Para garantir a sobrevasénaterial da familia, pai e méae
precisam trabalhar cada vez mais. As distancid® @shiores e as pessoas gastam parcelas
de tempo muito grandes do seu dia, para se locantleveasa para o trabalho. Com isso
diminui o tempo disponivel para conviver com a famé educar os filhos. Em sua
opinido, os pais se sentem culpados com essa@iteagrocuram compensar sua auséncia
fazendo todos os desejos de seus filhos. Uma d#lbsi o sentimento de culpa ao fato
de a mée ser solteira ou ter “casado errado” eegarado. Diante disso, a mae procura
compensar a auséncia da figura paterna, fazendss tosl “gostos do filho”, que nao
aprende a ter limites e a respeitar as pessoas:

Educadora: _ Os pais j& vém com sentimento de culpa de eéscado a
crianca no mundo, as vezes, até mesmo, pelo fafmlitdede um casamento, ou
casou errado, ou até mesmo, é méae solteira. Esti@oculpa mais a si préprio
e comeca a dar um certo tipo de liberdade. Como®dlacacdo, deixa muito
livre e vem ai a questdo do respeito e esquedmmsda, que é dar a educacao e
0 amor, o espiritual: conhecer melhor os filhosalmlandono... Ou seja tem que
ficar fora, pelo material, esquecendo da base &oeeamor, o companheirismo.
Nisso, eu acho que mudou, sim. Deveria ser maislajigexigir mais, nos

termos da educacdo. Eles estdo esquecendo distb.irzertendo muito: as
criangas que manda nos pais, hqj@atarina)
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Esse sentimento de culpa e o conflito entre osipaj@ mae e de profissional
vivenciados pelas mulheres trabalhadoras, é caasideoor alguns pesquisadores como
um dos fatores que dificultam a adaptacdo das gas|ama creche, pois as maes
demonstram sua inseguranca para os filhos. (PORTL)G398)

Consideramos que esses conflitos advém do fatordspansabilidade social de
cuidar e educar a crianga pequena ser atribuiddpprinantemente, & mae, em detrimento
das demais pessoas do grupo familiar e da socied@de um todo. Essa € mais uma
caracteristica da familia burguesa moderna, infiagla pela filosofia iluminista e pelos
principios da medicina higienista, que perceberrosd difundido pelas classes populares.
Por outro lado, esse conflito explicita a duplalesggéo vivida pela mulher trabalhadora,;
no mundo do trabalho e na vida doméstica. (COEL20DR)

Nas entrevistas realizadas, nas casas das faniliss,constatamos que as
educadoras estdo corretas em reclamar da faliendesl das criancas e atribui-la a culpa
sentida pelos pais, principalmente, pelas méesidolew sua auséncia, em fungcdo do
trabalho. Outras méaes sentem culpadas pelo fageuddilho ndo ter um pai presente e
procuram compensar este fato, fazendo todas sutasdes.

Outro fator que abala a autoridade dos pais, ouanauthaneira de exercer seu
poder, € o medo da forca do Estado. Com a novsldgdio de protecdo a infancia, os pais
temem perder a guarda dos filhos, devido as deasimdds vizinhos. Uma das maes
entrevistadas me afirmou que da mamadeira pardho fle quase quatro anos, de
madrugada, por medo que ele chore e os vizinhosepegue ela o esta maltratando e a
denunciem ao Conselho Tutelar. Trés entrevistagostaram como um dos motivos de
tentar corrigir seus filhos sem bater o temor deldeias dos vizinhos aos Conselhos
Tutelares. Citamos uma das falas:

Méae _ Na minha época, por exemplo, na minha época,egemplo, se vocé
chegasse... Ndo precisava sua mae falar, ndo. Bastéhar pra vocé. Bastava
olhar. Nao que eu esteja dizendo que eu sou melt@aynéo, né? Num sou, nao,
né? Mas na minha época, minha mae, bastava olrenpm, que eu ja entendia
tudo que ela... Sabe? Minha mée (pausa) batia demaim é? E diferente. Hoje,
nés ndo podemos bater na crianga. Se bater nunengai o vizinho liga pro
Conselho da cri... pro tutelar, 14, né? te denuneiacé num pode mais...vocé tem
dificuldade pra estar educando. Vocé tem que tedarl € na conversa.Tudo &
conversando. Vocé pde de castigo, o0 vizinho j&, ldgnuncia vocé.Ai, me da

vontade € de bater, né? Mas num pode. Tem que rsanyvdem que ter
paciéncia..(Andlia)
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Podemos perceber, entdo, uma relacdo dialética anégislacdo e a conduta da
sociedade civil. Parcela da sociedade civil orgaiazpressiona o governo a fim de criar
leis de protecéo a infancia e, por outro lado, amasociedade civil sofre influéncia da
legislacdo, que induz uma mudanca de seu compartaneemesmo das concepc¢des do
que seria a melhor forma de corrigir uma crianca.

Embora seja predominante nas maes, esses sentngeessas atitudes, tém sido
observados, também, nos pais. O medo de perdet@dd filho, a culpa por permanecer
tanto tempo longe dele, a fim de garantir a sobkéndia da familia, a necessidade de
promover a felicidade das criancas a todo custo tedundado em uma espécie de
abandono da funcdo paterna — da responsabilidada autoridade. O adulto, assim,
renuncia ao seu papel na relacao intergeracional.

Essa falta de autoridade dos pais faz com qudhass ftenham dificuldades em
conviver em ambientes estruturados, com base erasreglativamente rigidas, em que as
pessoas exercem papéis definidos e tém tarefasariccomo nas instituicbes educativas.
Uma sociedade que educa para que o sujeito gozéirsées, responsabilidades ou culpa
produz um cenario para o reino do individualisnmeoddsrespeito e da violéncia.

Diante do conflito entre afeto e limite; liberdagleespeito, se impde a discussao
entre autoridade e autoritarismo, que € o abusauttzridade. Vygotsky (2004) critica a
educacdo moral baseada no autoritarismo, ou sejaxercicio coercitivo da autoridade
por pais ou mestres, por meio de castigos ou reensags, da intimidacao e do bem estar.
O psicologo russo alerta que este tipo de educpgée ser capaz de criar uma crianca
obediente, porém covarde e propensa a subordinpQ&op castigo expde o educando a
uma situacdo humilhante, que corréi o amor e ai@mogd. A obediéncia motivada pelo
medo pressupde de antemao uma relacéo servil Bosedade.

Vygotsky (2004) afirma que a educacdo moral deveesdizada em consonancia
com a concepcédo geral de educacado que se assunagt® e o objetivo é formar um ser
humano solidario, participativo e responsavel, edancia submissa deve ser substituida
pelo sentimento ético de dever enderecado ao gtapyual se € parte. Nesse sentido, as
regras tém um papel fundamental, por possibilibaindividuo assumir livremente formas
justas de comportamento, que favoregam a conviaérmcgrupo.

Nessa postura, o respeito as regras € consequdmcsgntimento ético e do
reconhecimento a sua necessidade. A melhor maeideesenvolver esse sentimento nas

criancas é por meio de brincadeiras e jogos, mssas atividades, a observancia as regras
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garante aos jogadores a satisfagcdo de agir e s&& ga um mecanismo comum,
constituido pelo grupo que brinca. Seu rompimewidepdevar ao fracasso da atividade e
do grupo. Na brincadeira a crianca aprende de f@raaerosa a respeitar as regras e a
regular seu comportamento de acordo com as neadssido grupo.

Na construcdo da consciéncia moral e ética dagajam atuacdo educativa do
adulto é fundamental, principalmente na constitug@&rganizacdo de um coletivo familiar
ou educacional do qual a crianca se sinta membesgonsavel pelo grupo, da mesma
forma que este grupo € responsavel por ela. NaafgAm de atitudes justas e no
desenvolvimento do respeito pelo outro e por simeeso exemplo é fundamental. A
crianca tratada com justica e respeito aprendspeeitar e ser justa. (VYGOTSKY, 2004)

Uma das educadoras da creche levantou outro asjpegtotante na educacao
moral: o estabelecimento de vinculos, que pressupBa relacdo permeada pela
afetividade e pela confiangca mutua:

Educadora: _ Eu acho que o papel da mée entra o educar, entliaciplina, o
exemplo, 0 companheirismo, 0 amor mesmo, o afgimmue se vocé mostra
um grande amor pelo seu filho, vocé estd dando.tMdoé mostrar pra ele a
confianca, que confia nele e ele confia nela; darfanca e receber confianca.
Ela vai conseguir um objetivo s6. Num € bater, ®uespancar. Igual muitas
acham que educar é espancar. Ndo existe. E bat&® Bu acho que é
conversar, ser companheira, no geral... Eu ndo seedcionei de pensar dessa
forma. Ser mée nédo é ser autoridade maior, é sex (n@amiga. Em primeiro
lugar, vocé tem que ser amiga. A partir do momejyute vocé é amiga do seu

filho, vocé vai ouvi-lo, vocé vai abraca-lo, vod@ beija-lo, vocé vai doar de
vocé e ganhar dele, ao mesmo tempo. Pra mim é(iSatarina)

Diante destas consideragdes, podemos afirmar guéafonismo entre liberdade
e respeito ndo se sustenta, pois s6 uma pesseaelicapaz de respeitar o outro e a Si
mesmo. A submissdo e 0 medo geram atitudes e siésBa e passividade, que nao
podem ser confundidas com respeito. A liberdades dimites podem e devem ser
vivenciados sem conflitos, se a referéncia é o lestar do grupo e nao os valores

individualistas e competitivos da sociedade capteamoderna.

4.1.4 — Mée e pai. responsabilidades desiguais

A formacéo da subjetividade, em nossa sociedadeatiza de forma a construir
uma identidade feminina marcada decisivamente papel de mae, em decorréncia de
nossa heranca cultural da familia patriarcal calloaipelos valores médico-higienista, ja

mencionados nos capitulos anteriores. A respondaid de cuidar dos filhos, é
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praticamente exclusiva da mulher, mesmo que assutnas atribuicdes dentro e fora do
espaco doméstico, como podemos perceber nas r@splost sujeitos de nossa pesquisa a
questdoDe quem que vocé considera que é a responsabilipeldeeducacéo da crianca
pequena, na faixa de zero a trés anos?

Mé&e _ Eu acho que dos pais, né? Mais assim dos paisnélocaso é eu e o0 pai

deles, que vem de vez em quando e também ajuda, rauds meus irmaos
também(Alba)

Av6 _ Os pais: a mae e o pai, os dois. Se tem o panée que moram junto, €
os dois. Se num mora, é a mde. Se ela nao tivguaéo caso da L., num vou
nem falar, vocé sabe. Ela cuida. Agora se tiveais, @ os doigAnaide)

Mé&e: _ Ah...assim. Eu acho que fica mais pesado poa @da mae, porque as
vezes o pai, em geral, eles abandona... As veresiaepensio. Eu vejo minhas
amigas, né? lgual la em casa, se eu tiver que sepaneu filho vai ficar na
minha responsabilidade, porque eu ndo abro méo.dddjeito nenhum, nem que
eu tenha que trabalha dia e noite! Entdo, eu veje § mais a magAlice)

Notamos nessas falas que os entrevistados considgra a responsabilidade de
educar a crianca € de ambos, do pai e da méegkmsestejam juntos. Quando o casal se
separa, a responsabilidade maior fica com a mgai @m o papel de “ajudar” e de pagar
pensdo. Muitas vezes, 0s tios e av0s maternos a&gnesentes na vida da crianca do que
0 proprio pai, tornando-se, mesmo gailfunciona)] como no caso de duas criangas, cujas
maes entrevistamos. Estes dados confirmam as pasdeiCupollillo (2001) e Araujo e
Andrade (2001), realizadas na capital goiana, saimedenac¢ao de Sousa e Rizzini (2001).

Mesmo o pai entrevistado, que mora sO, com o fitamsidera o seu papel
suplementar ao da mée. Ele assumiu a responsaleilgtencipal na educagcédo do menino,
porque, N0 momento, a ex-esposa nao tem condighasgso, como se pode conferir no
trecho abaixo:

Pai _ Eu acho que, num sentido, é a prépria mée, na® tdm que vé os lados

também, né? As vezes, no caso, a mie nio ta eriga@wnuEio tem condigdo nem
pra ela, quem tem que se vira, no meu caso, soue@Aurélio)

Andlia, uma das maes entrevistadas cujo filho malko é criado pela tias
maternas, considera que a principal responsavelqmkicacdo da crianca € mae. Para ela
se outra pessoa assume o papel de principal cuidadcrianca, passa a exercer a funcéo
de mée. O sentido da maternidade, para, ela es@nnaséncia e no cuidado cotidiano:

Méae _ Eu creio que é a méae, né? Porque com a comiavénBor que tudo é a
convivéncia, né? Porque, assim: se ele crescer mamha mae, ele vai amar a

minha mée. Ele vai vé ela como méae. Igual meu fitlags velho tem minha irma
como méae dele. Ele ndo me vé. Ele me chama dErttdo é assim: a mae, a
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convivéncia... A mée é quem cuida, por isso queusquei ele, né? Eu quero ser
mée dele. Eu num tive convivéncia com meu filhcs maiho. Entdo, pra mim,
tudo pra mim tudo dele agora é experiéncia (no¥ajlor do parto pra mim foi
experiéncia, que eu nao tive do outro. Eu ver egquenininho foi experiéncia.
Tudo foi experiéncia (nova)! Pra mim, ele esta seerlperiéncia. Eu quero ser
mae também um pouquini@nalia)

Esses aspectos da relacdo mae e filho, que Argdigpade vivenciar com seu
primeiro bebé, tornaram-se possiveis na relacdo @amais novo, devido ao apoio da
creche. Desse modo, esta instituicdo de Educadautilmpossibilitou esta méae se realizar
no papel materno, detentor de relevante significaddal.

A alternativa encontrada por Andlia para a criad@oseu primeiro filho, de
acordo com Claudia Fonseca (1995) e Sarti (1996)u#o comum entre as familias
pobres. Criancas séo criadas entre dois laresewatam entre o lar de origem e o de
acolhimento, sem que os lagos se rompam com nedbardois. Pelo contrario, constitui-
se uma dualidade de vinculos e de estadas. Conpegga, em geral, se fortalece uma
rede de obrigacdes morais existente entre as &mmlbbres, bem como as relacdes de
género e intergeracionais, ao inves de enfraque;&dmo aparenta.

Se vista de longe e/ou com olhar preconceituosnanolo por base o ideal de
familia nuclear, a circulagdo de criancas podegesiderada abandono. Acreditamos que
essa estratégia constitui-se em uma alternativanénacla pelas familias, para evitar o
abandono e para suprir as necessidades das cri@mgamomentos de dificuldades dos
pais, que desta forma podem manter os vinculoslifaes, ao invés de rompé-los
definitivamente.

Andlia, porém, ndo atribui esse sentido ao fatealefilho mais velho ser criado
por suas irmas. Ela vive essa realidade como agsilpiidade de exercer o papel de mae
em sua relacdo com ele. Quando lhe indagamos egpansabilidade de cuidar e educar
nao seria também do pai, ela colocou o pai em skgplano, como se para ele houvesse

uma escolha, que nao existiria no caso da mae:

Entrevistadora _ Bom, entdo pra vocé a fungéo de cuidar e de edticka mae.
E o pai? Qual € a fungdo do pai?

Mae _ E também, né? Mas se o pai ndo esta presente,ta géo pode forcar
(Analia)

Apesar de dizer que ndo tem como forcar, Analiaterd# o significado do pai
para a crianga, mostra-se insatisfeita e reivindioa presenca maior do pai na educacao

de seus filhos, embora considere-se a princippbresvel por esta tarefa:
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M&e _ ... eu queria ele mais presente, sabe? N&o, naaniida, mas na vida
das criancga, né?

Entrevistadora _ Vocé acha que é importante o pai na vida da c@&nc¢

Méae _ Nossa! E como! Principalmente, o flho homenthd-homem é muito
apegado com o pai.

Entrevistadora _ Porque vocé acha que o pai € importante?

Mae _ Ah! Pra ajudar a gente educar. E tdo importarfel falo por mim,
sabe? Meu pai estava 0 tempo todo ao meu lado,calin minha mae,
batalhando, dando sustento, dando uma forca préhanimde, nos momentos
dificil. (Anélia)

Andlia, em nenhum momento avaliou que, se tivessgado com mais apoio por
parte do pai de seus filhos, a alternativa da &ajdo primeiro pelas tias ndo teria sido
necessaria. Tampouco se referiu ao papel do Estadoonstituir instituicdes de apoio as
familias em sua tarefa de criar e educar as crsanca

A idéia predominante entre os sujeitos da pesgeiaade que a mae tem uma
responsabilidade maior que o pai no cuidado e neagdo das criangcas. Em muitas falas,
percebemos a figura do pai como coadjuvante nadoié na educacao dos filhos.

Essa idéia reaparece na fala das educadoras, glisdperguntamos quem € o
responsavel pela crianca, no interior da familisseeo pai e a mée teriam a mesma

responsabilidade:

Educadora _ Eu acho que cada um tem seu papel. Eu acho quéeatem o
papel dela dentro da familia. O pai tem o papekdek tios, os avds. Eu acho
gue cada um tem o seu papel e cada um tem quesexBor exemplo, na hora
de tomar uma deciséo, eu acho que tem que o pdiectém que decidir. Mas
tem coisa também que a menina prefere falar mamms aomde. Tem certas
coisas que o menino prefere falar com o pai, votéreleu? Cada um tem seu
papel. Avo é avl ndo é mae. Tia é tia ndo é iEdia)

Educadora: _ Eu acho que quem tem o papel de educar umagaia os pais.
(...) Desde a gravidez e mesmo no dia a dia, spais sdo companheiro e
amigo, com certeza, eles tém um objetivo, de ed&eague o filho, ele vai ter
uma base. Hoje em dia, vai mais as maes, que ést@ndo os dois papéis
(Catarina)

Professora _O pai e a méde, né, quando a crianca ndo € criaata © pai e a
mae, entra a avo né, o0s tios né, mas € o pai eeg éfundamental, mas a mae
€ a base de tudo, e o pai ele complementa na edocatas a base mesmo é a
mae, eu tenho percebido isso, mas sempre foi aagdaem todas as escolas
que eu trabalhei até hoje trabalhando, convivenawnccrianca até hoje,
realmente a obrigacao é da mg€elina)

Professora_ A mée tem mais (responsabilidade na educacéadilios). Pelo
menos la em casa, eu me sinto assim mais encaaatadue ele. Ele ajuda na
educacdo do B., s6 que eu acho que pra mim pess. fEaique trago pra
creche e levo pra casa. Para o médico, nunca legoando ele estd doente. Eu
gue acordo de noite, quando passa rfilice 2)
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Houve quase unanimidade por parte das educadoraorderir aos pais a
responsabilidade pelo cuidado e educacdo da crigemaena. As trés Ultimas respostas,
porém, aproximam-se das falas dos familiares aatieaf o papel da méae, na educacéo da
crianca pequena e diminuir a importancia do pai.

Carolina, a monitora, foi criada apenas pela mé®, @ apoio da creche. Em toda
a sua entrevista, ndo se referiu, em momento algarpai como um dos responsaveis pela
educacao e cuidado das criancas de zero a trésiaose desta postura, indagamos-lhe
sobre o papel paterno, na educacdo da crianca meegeeproduzimos abaixo o dialogo,
por considera-lo bastante elucidativo:

Entrevistadora: _ Quase o tempo todo, quando eu falo de familiaé vala a
mae.

Monitora: _ E... (risos), por que a maioria aqui ndo tem patemdeu? N&o
tem. Eu mesma fui criada sem pai. A maioria agutiada sem...
Entrevistadora: _ Vocé foi criada sem pai, mas nao teve uma pessea (
exerceu a funcao de pai pra vocé?

Monitora: _ N&o, minha mae s6.

Entrevistadora: _ Sua mae s6, foi mae e pai?

Monitora: _ Foi mae e pai.

Entrevistadora: _ Ninguém nunca assumiu o papel de pai para vocé?agg,
um tio, um padrinho, seu padrasto?

Monitora: _ N&o, nao.

Entrevistadora: _ Nunca fez falta?

Monitora: _ N&o, nunca fez.

Entrevistadora: _ E sua mae deu conta de ser mée e pai?
Monitora: _ Deu conta, (risos).

Este diadlogo € interessante, porque mostra o seatitbuido a familia por uma
educadora adolescente, que teve uma vida paresidaacde seus alunos, ja que passou
uma grande parte de sua infancia naquela crecadoiitriada sem pai e afirma nunca ter
sentido sua falta, pois sua mae soube suprir sEsssidades materiais e afetivas de tal
modo que ela ndo consegue imaginar qual seria el plppum pai na educacédo e no
cuidado de uma crianca:

Entrevistadora: _ Qual é a fungdo da mae, e qual é o papel do pajue ela
sozinha exerceu as fungfes de mée e pai, qual asrile mae, e qual seria as
de pai pra vocé?

Monitora: _ Ahl... Eu acho assim, que a funcdo do pai é... BEip eu nédo

entendo a funcé@o de pai, 0 que eu entendo a paldarminha mée... (risos).
(Carolina)

Carolina afirmou que a maioria das criancas dahereambém, é criada sem pai.
Tal opinido, porém, ndo foi confirmada por nossaostra. Nas nove familias que
participaram desta pesquisa, quatro criancas viviam o pai e a mae. Trés méaes eram

separadas ou solteiras. Tinham a guarda dos fithas,recebiam algum tipo de apoio dos
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pais das criangcas, que sempre as visitavam. Umafatadias era mono parentais
masculina: o pai vivia s6 com seu filho, assumisda cuidado e educagdo. Em apenas
duas familias, as criancas ndo tinham contato copacs bioldégicos, mas um tio ou avo
assumia a funcéo de pai funcional para elas. Rortarsentimento da monitora ndo condiz
com a realidade das criangas de nossa amostra.

O sentido de familia de Carolina, provavelmenterivde de sua propria
experiéncia, reforcada pela concepcdo de crechegupida na historia brasileira:
instituicdo destinada a acolher filhos de mulhepés ndo contam com a presenca de um
companheiro para compartilhar a educacéo e o anidadseus filhos necessita trabalhar
fora de casa, pois embora concorde com variasvistidas que atribuem a mae a maior
parcela da responsabilidade no cuidado e na edudagicriancas, Alice pondera que isso
nao deveria ser assim. Ela defendeu a idéia desgua,mulher, na sociedade atual, tem
contribuido no orgamento da casa, 0 homem tem igidirdas tarefas domésticas. Sua fala
indica que a educacdo e o cuidado dos filhos perosenm sendo, principalmente,
atribuicdes da mulher, que acumula as tarefas dtado da casa e das criancas com o
trabalho fora de casa.

Professora/méde;_ E mais é da mée a responsabilidade. Eles devesimdar
mais em casa, dividir as tarefas. Hoje em dia, athb de casa nao é s6 de
mulher, ndo. O homem também tem que ajudar. Eu &ssoo se eu trabalho
fora e ajudo em casa, eles deveria ajudar, simar@p mesmo. Deveria ser

obrigacao de fazer. Nao é esse negdcio, assimjudiaia ndo, porque ajudar é
uma palavra muito, assim, dorando. Tem obriga¢atice 2)

E interessante discutir as contradicdes que asemadh sujeitos da pesquisa,
vivenciam em seus papéis de trabalhadoras e mamssaA de diferentes trajetorias
pessoais e profissionais, atribuem um significaglbedhante para a responsabilidade da
mulher com relacdo ao cuidado e a educacao daaryguena, ao trabalho doméstico e a
atuacado profissional. Esta semelhangca pode serreengida pela internalizacdo dos
sistemas simbdlicos, ou dos modos como as socigdegdesentam o género para articular
as regras das relacdes sociais e possibilitar tideetia experiéncia coletiva e individual.
(CERISARA, 2002)

O lugar da mulher, nos diferentes espacgos e greguoais, ndo decorre apenas de
sua experiéncia pessoal de vida, mas se inseraregontexto mais amplo, que s6 pode

ser compreendido no bojo das relacdes de prodagc@&ocimentam as interacdes entre as

®1 Apenas um dos locutores era do sexo masculindsgoivamos nos deter na anélise do significado
constituido pelo grupo majoritario formado pelagmavo e educadoras.
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pessoas e grupos. E no contexto histérico-cultgrad,suas atividades e relagdes adquirem
sentido, por isso, mulheres com historias de vid@la diferentes (e tdo parecidas)
compartilham o mesmo significado para o papel mater

A funcdo de mae divide a centralidade de suas vi@as o papel de
trabalhadoras e elas precisam se desdobrar pareédme de forma satisfatdria. Deste
modo acabam duplamente exploradas. E ilustrativasn da educadora Catarina. Ha
quinze anos atras, procurou a creche para deixarfgdleos e, assim, buscar um trabalho
que garantisse o sustento da familia. Desde essa,gpabalha na instituicdo. Seus filhos
permaneceram, ali, por toda a vida, pois, na igsdelar, continuaram a frequienta-la, no
turno alternado ao da escola. Seu horario de trabal seus rendimentos nédo lhe
permitiram outra opcdo. Essa solucéo, de certadgodaterminou o futuro de seus filhos,
que hoje, atuam na creche, o rapaz de quinze ano®) voluntario, e a mog¢a, como
monitora. Os papeéis sociais confundem-se e as ge$apem “escolhas” possiveis diante
da falta de alternativas.

Apesar do lugar que a creche assume na vida desssgas, a professora Alice
foi a Unica que se referiu espontaneamente a greaneesposta a indagacao sobre quem
seria responsavel pela educacéo da crianca deazee anos. A creche apareceu, em sua
fala, como um local que os pais, responsaveis gdl@acao e pelo cuidado da criancga,
podem deixar a crianga, enquanto trabalham. Egsdese justifica diante da necessidade
de trabalhar, para ter um padréao de vida um powban

Professora/mae: _Seria 0s pais, mas precisa trabalhar, ai tem gaixar na
creche. Eu mesma deixei 0 B., desde pequeniniahg, $e a gente trabalha é
pra ter assim, um padrdo de vida melhorzinho, nfisaéganhar tanto dinheiro

né? Igual mesmo, o pai do B. ganha pouco, ai, ewpse trabalhei pra ajudar
ele, por isso que eu deixava o B. na cre¢hbice 2)

Como se observa, a necessidade de ganhar o psysiento para melhorar o
padrdo de vida de ser cadeia a procura pela iigéiitueducativa. Ndo se observa no
discurso dos responsaveis pelas criangas maiocieotigacdo em relacdo a importancia
dessa instituicdo para o desenvolvimento telectusdcial das criangas.

No préximo item deste trabalho, discutimos o papetial destas duas

instituicdes: as atribuicdes e as tensdes prodsizidaxercicio desta tarefa.
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4.2 - Educacéo da infancia como tarefa social: pajsée tensdes entre familia e creche

Ao compartilhar a tarefa social de educar criangeguenas, familia e creche
estabelecem relacdes, permutam significados e roenstum ambiente sécio-educativo,
permeado por tensdes advindas dos conflitos prddsizio bojo das relagdes de classe,
caracteristicos da sociedade capitalista, na gsaseduas instituicdes se inserem. Essas
tensdes e conflitos perpassam os significadosuédidls ao papel da creche e da familia na
educacao da crianca pequena. Na segunda partecdpsitdo, nos ocupamos em analisa-

los.

4.2.1 — “Amor de mée é diferente”: a creche n&o sshtui a familia®?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NaciondlDBEN/1996 — ao
institucionalizar a Educacao Infantil, como priraegtapa da Educacéo Basica e definir
suas finalidades, deixa claro a atribuicdo dastungbes que se ocupam da educagao da
crianca de zero a seis anos. Cabe a Educacéaoilfdatefa de complementar a acdo da
familia, no cuidado e na educacédo da primeira oi#&rseu papel ndo € substitutivo, nem
alternativo a familia.

A maioria dos sujeitos de nossa pesquisa demonstmouwsuas falas, concordar
com este preceito legal. Quando indagados se dersabstitui ou complementa a
educacao recebida no lar, a maioria das maes mspogue o papel da creche é
complementar a educacdo da familia, apoiar esspogsocial, mas jamais poderia
substitui-lo:

Mée _ Eu acho que tem que complementar a familia e appfamilia, também,
mas ndo substituir, nunca. Eu acho que a crechesuistitui a familia, ndo. A
familia faz uma coisa. A creche tem que complemaifiailo, durante o periodo
em que eles estdo, 14, mas nunca substituir. Ew agle creche ndo substitui

familia, ndo.(...) pra mim, no meu modo de pensareche nao substitui familia,
nao, né? Complementa, mas substituir, nunca (Alsa)

Méae _ O papel da creche é estar assim colaborando, fazendossivel, né? na
auséncia do pai, né? Mas ndo que o papel da fars#ija menos importante,
sabe? Complementa outros sentidos, nao da farRitieque em momento nenhum
a creche substitui a familia, sabe?

2 Art. 29

A educacéo infantil, primeira etapa da educaca@®atem como finalidade o desenvolvimento integialcrianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, ctiedée social, complementando a agdo da famd&a@munidade. (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, BRASIL, 1996)
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Adélia e Adelaide atribuiram significados semelbpantaio papel das duas
instituicbes. Para essas maes, embora a crechans@i@a boa e as educadoras sejam
carinhosas, responsaveis e cuidem bem de seus,fighéamilia € mais importante na
educacdo das criancas, pois a relacdo afetivaavina seu interior é diferente daquela
vivenciada na creche:

Mae: _ Acho que... Ndo sei... Apesar de cuidar deleititiho. Eu acho que os
pais passam mais... O carinho de pai e mae é mgi®rtante pra crianca, pro
crescimento dela! Se bem que, 14, eles cuidam bégico que eu sei disso. Déao

muito carinho, mas acho que, assim, o carinho deghe mae é mais importante!
(Adélia)

M&e _ Tem que dar apoio, né? Assim, porque.. Eu s6 m&zEntao, o carinho
deles aqui, na creche, é diferente do carinho de,m&? Eles da carinho pras
criangas, mas nao é a mesma coisa que o carinléde né{Adelaide)

Para Adelaide, o sentido da maternidade esta no. @oando diz: “Eu s6 mae,
né?”, afirma-se num papel social que sé perterala a a mais ninguém: ser a genitora de
seu filho. Por outro lado, o sentido atribuido aaeselacdo afetiva, que € Unica, esta
profundamente marcado por significados construi@dogistoria da humanidade, como o
mito do amor materno. Nas sociedades modernas, ssgenento foi valorizado e
enfatizado como uma das maneiras de fazer comsgoéies se dedicassem ao cuidado e a
educacao de seus filhos, com o objetivo de dimiaumortalidade infantil, que atingiu
indices alarmantes, no final da Idade Média, comptendo a reproducdo da forca de
trabalho (BADINTER, 1985)

As educadoras manifestaram possuir concepcoes lsmed as emitidas por
essas maes. Coerentemente com o significado ddiafacsomo a base na formacédo da
crianca, explicitado anteriormente, nenhuma defam@u que a creche substitui esse
grupo social. Elas compreendem o papel da crech® @juda e apoio a familia nas
responsabilidades com seus filhos. Reconhecemenuiggora seja vivenciada, na creche,
uma forte ligacao afetiva entre as educadoraseglosandos, essa instituicdo nao substitui
o amor familiar, especialmente, o materno.

Educadora _Complementa. Eu acho que a palavra certa é edsadéve apoiar
a mae(Catarina)

Monitora _ Nao... Eu acho que néo ( substitui a familia).eftg da carinho, da
tudo, mas eles sentem falta da mée... Muita entéh&® acho que a gente néo
substitui ndo, amor de méae €Carolina)
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Educadora: _E diferenciado. Eu ndo posso me comparar, hoje, aonde do V.,
mas tenho um amor imenso por ele. Vocé esta v, ele ndo estd bem e eu
ja fiquei mal. Mas eu ndo posso me comparar comae mele, entendeu?
(Catarina)

Além do aspecto afetivo, os entrevistados (faneise educadoras) destacaram a
importancia da familia para a formacdo moral eaétia crianga, pois, no seu interior, a
crianca aprende os valores para viver em socieglddsenvolver sua personalidade:

Mae _ A funcéo, da familia, eu acho que estad em mostrearninho certo que

tem que seguir, ensinar respeitar as pessoaspanseguir um caminho certo,
mostrar o que é certo e 0 que é errado, (Aha)

Mée —A funcao da familia é passar os conceitos, qua cex tem.(Amélia)

Educadora _ A familia, eu acho que é educar e a creche é prauch segmento
dessa educacdo. Pai e mae educam. Que nem eu.dta que minhas filhas
facam o qué? que ela estudem, que elas tenhamdwgagfio, certas regras, que
tanto nds, adultos, como as criancas e os adoléssetievem ter. Todos nos
devemos ter(Célia)

A familia deve dar “uma dire¢do”, na formacdo darga. Nesse sentido, cada
uma delas € diferente, tem a sua historia, os peaosipios e valores, que devem ser
considerados e respeitados pela creche.

Constatamos, em nossas analises, a predominantia es familiares e
educadoras do significado de familia como a respaisprincipal pela educacdo da
crianca e o significado de creche como instituigéoapoio a esse grupo social, com a
funcdo de complementar a educacdo domestica. Algundes, porém, afirmaram que a
familia deveria continuar a educacao que a criaecebe na creche, como se fosse essa

ultima aquela que deveria orientar a dire¢cdo da adacativa no lar:

Mae: - E a educacéo dele, eu continuo |4 em casa... fuarido, néFAdelaide)

Méae: A fungdo da familia? Tem da continuidade da crectice 1)

Esta inversdo de funcgles, limita o papel da famd@npreendendo-o como
complementar a educacgéo recebida na creche. Levasita hipdtese de que essa opinido
decorra da internalizacdo de uma recomendacao aunegetidas vezes, nas reunides de
pais realizadas na crefeenfatizando que os pais devem continuar, em cagapalho
educativo que a instituicao realiza. Anaide comibaria opinido dessas méaes em relacéo

ao papel da familia e da creche:

% Tivemos a oportunidade de presenciar duas reynéasque foi afirmado que as familias deveriam
continuar a educacao realizada pela creche, em casa
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Pesquisadora_ Qual a senhora acha que é o papel da crechedugagdo da
crianga?

Avo _Em todos os sentidos, eu acho. As tias, tudo ®asepode, que elas sabe,
elas passa pras crianga: orar, rezar, cantar, confalar. Ensina até como pegar
na colher, comer com a boca fechada.

Pesquisadora_ E qual que é a funcdo da familia, na educacaocdanca
pequena?

Avo _ O mesmo. Continua o que ela sabe. Nao deixa ejlaces aquilo que ela
aprendeu aqui. O que a creche ensinou.

Pesquisadora_ A senhora acha que a creche complementa a familisubstitui
a familia?

Av0 _ As vezes a creche substitui, porque faz maisiguenas maegAnaide)

Anaide - avO0 de uma das meninas e cozinheira ddnere explicita, ainda, o
reconhecimento do saber das professoras da ceohdetrimento ao de “algumas méaes”.
percebemos, em sua fala, o significado fdenilias pobrescomo grupos sociais
incompetentepara educar seus filhos. Essa concepcao de fatiaifiaclasses populares
mobilizou, no inicio do século XX, no Brasil, aagéo de creches, como programas de
intervencdo e controle familiar. A creche surgia, periodo de implantacdo do Regime
Republicano, como uma forma de governar, ndo apasasian¢as, mas, também, as
familias de baixa renda, para moraliza-las e adéxpu@ disciplina necessaria para o
trabalho fabril e a convivéncia nas cidades (RIZZ&NPILLOTI, 1995; RIZZINI, 1997,
KUHLMANN JR, 1998). Nesse sentido, alguns dos sogeda pesquisa afirmaram que a
creche substitui as familias que ndo desempenhaquadamente seu papel:

Méae: _ Tem mée que chega em casa, nem banho da npgfdhgue acha que é
obrigagdo da creche da comida e fazer tudo. Chegacasa, é s6 colocar pra
dormir e ndo é isso. Nao é isso. Chega em cas& t@mn que conversar com o
filho, cé tem que brincar com seu filho, cé tem tpreo seu tempo para o seu
filho. Nao é dizer: “Ahl Ele ficou na creche e lmiu o dia inteiro. Agora ele
chega cansado e vai dormir”. Ndo! Cé tem que darhanho, cé tem que fazer

alguma coisa com ele. Entdo, eu acho que isso élpipmae, do pai, as vezes. A
familia tem que ter um tempo pros filhgalba)

Interessante notar que esta fala sempre se aplioateo. Praticamente, nenhum
dos entrevistados se inclui nessa categoria ddid@es negligentes, omissos ou incapazes.
Apenas um dos sujeitos da pesquisa assumiu guecheceduca o filho, até mais que ele
proprio, visto que nao dispde de tempo para estdatanem de uma companheira, que
compartilhe a educacgéo e o cuidado com 0 menino:

Pai _ No meu caso, eu ndo tenho tempo de educar ele, eoaneche tem. A
creche tem todo o poder de ... através da ajudagolerno de ter recursos,
condicdo, estrutura... por que a gente, neste mtmmeambém, esta dificil,
sozinho... Pr4 mim ta servindo de completar a fiamnfira mim, porque, do outro

lado, eu ndo tenho mais alguém que possa(Agfélio)
(Aurélio)
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Podemos levantar a hipotese de este pai estej@rsmd® inadequado para
assumir o papel de principal cuidador de uma cageguena, historicamente, atribuido as
mulheres. Ja as mées, que educam sozinhas os fillmse afirmaram incompetentes ou
incapazes de cuidar deles, pelo fato de trabatinarde casa e néo ter um companheiro.

Além de Aurélio, existem outros familiares que destmaram, em suas
entrevistas, que a fungédo da creche seria substgiygais, enquanto trabalham:

Mé&e: Eu quero... o que elas pudesse fazer... quepeldssse fazer por ele o que

eu puder fazer por ele, educacdo, cuidar direitinignal elas cuidam la
(Adélia)

Embora estes entrevistados afirmem que a instdud@ educacgao infantil
devesse apoiar a familia, quando procuram se expésse apoio adquire o significado de
substituicdo aos pais, que ndo tém como exercdusgao, em decorréncia das exigéncias
do trabalho, como no caso de Adélia, ou de uma &uiliar, como a vivida por Aurélio,
apos a partida de sua companheira.

A monitora Carolina, em alguns momentos de suaewsta, demonstrou esta

identificacdo entre o papel da creche e o da famili

Entrevistadora: _ Vocé percebe algum aspecto ruim pra criancda fiea na
creche?

Monitora: _ N&o. Pra mim s tem aspecto positivo... E... Asaigrianca ela
é, apesar de que nos primeiros dias pra elas é bsurdo sairem de perto da
mé&e e tudo mais, ela acaba acostumando... A gexgsapaquele carinho pra
eles e eles acabam passando pra gente e acabadeirama familia. Uma
unido que tem... Quando eles ja estdo acostumades a sair daqui. As vezes
ndo querem ir embora, querem ficar aqui. Uns queiemra minha casa,
entendeu?Ai junta e faz uma unido, que faz umalifariintdo, pra mim, o
aspecto é completamente positivo. Porque a familia eles ndo tém |4 fora,
eles tém aqui dentro, entendeu? Eles formam umdidaaqui, eles ndo sentem
tanto a falta da familia la fora, entendeu? (...)e precisa trabalhar e o pai
também e, de qualquer jeito, eles vao ter que ficage do pai e da mée pra
trabalhar. Melhor eles ficarem aqui, porque aquekém uma familia, vai ter
uma familia formada, ndo de sangue, mas sim dezdorané? (...) Eles tem que
ter certa cultura com certas pessoas, com outraancas pra desenvolver
mais.(Carolina)

Sua fala demonstra uma visdo dos meninos e megimadreqientam creche
comocriangas carentestanto no aspecto material como afetivo, poisfandlia ndo tem
condicbes de suprir estas necessidades. Neste rmnUamolina parece se esquecer que
também foi criada na creche e ndo demonstra tensidada de afeto, carinho ou atencao.
Alguns tedricos brasileiros, como Nicolaci-da-Co$1®87), Santos (1996) e Soares

(1996), questionam esse termo pejorativo, que,anwiezes, é empregado para se referir
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as criangas das familias de baixa renda, comoasef@dsem “um feixe de deficiéncias”,
culpabilizando-as e as suas familias por suasuttiicles de aprendizagem. Desse modo,
se relativiza a responsabilidade dos professoessjrstituicdes educativas e das politicas
educacionais de promover a aprendizagem e o ddseneato das criancas, ao deslocar o
olhar para suas supostas caréncias.

A ideologizagdo de um modelo de infancia, famitgternidade e paternidade
impele as pessoas, que nao se encaixam nesteegadr&e sentirem incapazes para
educar e cuidar de seus filhos, forcando a cor@&trutp significado da creche como

substituta, precaria e proviséria, da familia.

422 — “A mée tem que fazé o papel de mae, tem querrigir’. a funcéo

disciplinadora da familia

Uma das atribuigcbes principais da familia, na @undos sujeitos de nossa
pesquisa, constitui-se no controle disciplinar denga. Certas maes demonstraram
valorizar a contribuicdo da creche na educacéoeds flhos, bem como a capacidade
desta instituicdo de acolhé-los, se ocupar do sElado, ensinar-lhes coisas importantes,
durante o tempo em que elas estao trabalhandcet&mtio, a funcéo de educar a crianga -
com o significado de corrigir e de disciplinar -i fatribuida, pela totalidade dos

entrevistados a familia, especialmente a mae.

Mae: ... a funcdo maior é da méae.(de educar) Digamos, sganca € nervosa,
se a crianca é desobediente, a creche tem que doanum mae, para a mae ta
tentando corrigir em casa.

Entrevistadora — Ent&o a funcao de corrigir € da mae?

M&e —E da mée, cé entendeu? E da mae.

(Analia)

Mée: A méde tem que fazé o papel de mée, né? tem qugicarao deixar ele
fazé as coisa errada, né, entdo.. Isso, né?

Entrevistadora: E da creche?

Mée: Também, né?

Entrevistadora: Vocé acha que as duas tem o mesmo papel?

Mé&e: Mesma coisa, né?

Entrevistadora: Vocé acha que a creche substitui ou complemerthiaacéo da
familia, ou tem que dar apoio a educacédo da farnilia

Mae: Tem que dar apoio, né? Assim, porque.. Eu s6 m&eSe eu tiver com ele
em casa, eu sei 0 que que eu fago com ele, néiEnacreche, eles ndo pode
fazé as mesmas coisas que eu faco com ele. Elsangmde bater e eu bato.
(risos) Se precisar, eu bato, né? Eles nao pode(Adelaide)
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O significado que as educadoras atribuem a educegéeidiu com aquele
manifestado pelos familiares. Este foi um dos a@sgeem que encontramos unanimidade
nas falas de todos os sujeitos da pesquisa: ansspbdade e o poder de disciplinar a
crianca pertence a familia, cuja autoridade foagrdida pelos dois grupos entrevistados:

Monitora _ E a mae tem obrigacdo de corrigir severamente, éobrigacéo da
mae. Essa é a obrigacéo dela, que a gente néofaaée isso..(Carolina)

Educadora _Eu acho que o papel da mée entra o educar, entigseiplina, o
exemplo, o companheirismo, 0 amor mesmo, o afgidrgue se vocé mostra um
grande amor pelo seu filho, vocé esta dando tudmcéVmostrar pra ele a
confianca, que confia nele e ele confia nela; damfanca e receber confianca.
Ela vai conseguir um objetivo s6. Num € bater, ruspancar. Igual muitas
acham que educar é espancar. Ndo existe. E baté@ Mu acho que é
conversar, ser companheira, no geral... Eu ndo meedcionei de pensar dessa
forma. Ser mae ndo é ser autoridade maior, € see gwamiga. Em primeiro
lugar, vocé tem que ser amiga. A partir do momeqe vocé é amiga do seu
filho, vocé vai ouvi-lo, vocé vai abraca-lo, vo@@ beija-lo, vocé vai doar de vocé
e ganhar dele, ao mesmo tempo. Pra mim é issp.Hu..acho que a Unica
diferenca é porque o pai e a mée, ali, em faméliama direcdo.(Catarina)

Em diferentes momentos, vérios entrevistados ffiemtam educar com
disciplinar e corrigir. Muitas vezes, nos parecag q objetivo maior da educagéo deveria
ser manter as criangas sob controle, ensina-lag@eocer e a respeitar os adultos. Crianca
bem educadaeria sinbnimo derianca obedientecomo ja foi mencionado anteriormente.

Poucas vezes ouvimos manifestacdes de preocupaiggo futuro dos filhos, por
parte dos familiares. Parece que a sobrevivénom@oblemas do presente absorviam de
tal forma as pessoas que elas nao tinham tempo,disguonibilidade para fazer planos
para o futuro. A énfase foi no afeto, na guarda,camado e no papel controlador e
disciplinador da educagao familiar ou da creche:

Mé&e: _ Eu falo no sentido mesmo de ensinar a obedacger uma crian¢ca mais
obediente, no periodo que ela esta aqui. Quando@sh a mée, a mée tem que
fazer a mesma coisa, em casa. Tem o momento dabrie dar carinho, de dar
amor, mas tem o momento de corrigir. Nossa! Voc&ma uma crianga na rua

e, agora vocé imagina uma crianca dano birra, naota rua. E falta de a mae
conversar, ndo é nem de bat@knalia)

Constatamos, na analise das concepcdes dos famiéatrevistados, significados
permeados pelos principios higienistas, que atnbaefamilia, principalmente a mae, a
tarefa de zelar pelo controle disciplinar da cra&ang

Esse destaque na funcéo disciplinadora da fandteve presente, também, nas
falas das educadoras, que, muitas vezes, atrib@ieancacao o significado de disciplinar,

corrigir:
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Educadora _ A familia, eu acho que é educar e a creche é @ma un
segmento dessa educacdo. Eu acho que a crechedn@a a crianca, apenas
cuida da crianca e quem tem que educar é s6 a ngEe. éai e mae educam.
Entdo, se ela fez alguma coisa errada, quem temcguegir € pai e mae.
Educar, no sentido de corrigir, de dar um caminoem tem que direcionar a
crianga sdo os pais. (...) Quando comete algumiaafab maximo que a gente
pode fazer € comunicar o0s pais e 0s pais véemafiadle que vai tomar com o
filho. N6s ndo temos esse direito. Nosso direittecomunicar os pais, para
gue os pais facam aquilo que eles acham que étopgé.

O significado de correcao e controle atribuido @cadao foi marcante, na fala de
Célia. Diante disso, insistimos e indagamos a ethrease, ao cuidar das criangas, a
creche ndo estaria realizando algum tipo de edacaxgd intuito de perceber como ela
significava o papel educativo da creche. Céliaieap| entdo, o sentido, atribuido por ela,

a instituicdo de Educacéao Infantil:

Educadora _ Ela educa, mas é outro tipo de educacao. Tudo @ e faco
dentro da creche é para educar. Tudo € no sentalediicar, né? Ela educa,
também, porque ela ensina boas maneiras, as palaasi magicas... Cuidar,
eu acho que é educar. O amor, eu acho que é edpeejue uma crianga, que
se sente amada, ela é completamente diferente Baque é desprezada. Em
matéria de sentimento, até uma musica que vocéanaié escovar o dente,
até comer verdura, eu acho que é educar. E educd¢ésse sentido, a creche
educa, mas nesse sentido de educacdo. Em tude a qeeche faz, ela educa.
Um banho, por exemplo, ndo é um simples banhoigd8or que quando eu dou
banho, eu gosto de conversar, eu gosto de brin€ada crianca € uma
crianga. Cada pessoa € uma pessoa independenter @eianca, ou ndo e tem
que ser tratada com respeit¢Célia)

Nesta fala, a educadora utiliza-se de muitos sggulbs presentes em textos
oficiais, como o Referencial Curricular para a Ed#o Infantil (MEC, 1998): a relacdo
entre cuidar e educar; a importancia do afeto eedpeito a crianca, dentre outros. Como
esta educadora se responsabiliza pela redacdo amsndntos (Regimento, Projeto
Politico-Pedagdgico) da creche e sua discussamsaimgaos publicos (SME e CME), sua
fala demonstra o0 acesso a leitura de textos tedgcoficiais que tratam da educacdo da
crianca pequena, diferentemente das demais pmfaisida creche.

Celina, também, enfatiza o papel de guarda e @ssiat da creche, como
podemos conferir no seguinte trecho:

Professora _A fungdo da creche, em minha opinido, é cuidarcdanca,
porque a mae nao tem tempo de cuidar. Realmemteqie aprender o basico,
gue estd proposto no nosso curriculo € no nossmejmento e dar
continuidade a educacdo que a crianca traz de c&sddo, aqui, eles ja tém
nocao de muita coisa né? A gente tenta implantadacacéo deles. Em todos
os sentidos, a gente tenta ajudar. Porém, a eduraeéh si, limites,

responsabilidades, higiene é a funcdo da familiaréche vai complementar
nisso dai, mas néo € obrigacao da creche todamdgéo da criancaCelina)
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Célia e Celina, a principio, parecem diferencigapel da creche e da familia, ao
afirmarem que a primeira possui a atribuicdo ddaruila crianca, enquanto que a segunda
€ responsavel por sua educacdo. Quando, no enestds,educadoras procuram explicar o
que quiseram dizer com essa afirmacédo, demonsivampreender que a creche, também,
educa, ndo no sentido de disciplinar ou corrigirianca, mas em outro, também relevante:
ensina boas maneiras, promove habitos alimentae$ageis, cuidados com a higiene,
respeito as regras.

Celina, Unica pedagoga da creche, faz referéncmuatculo e ao planejamento
da instituicdo, atribuindo a educacéo infantil gnficado de uma acéo sistematica como
nos demais niveis de ensino. Entretanto, comega &k dizendo que a func¢ado da creche
€ cuidar da criangca, em substituicdo a mée e tarrfitmando que a creche nao é
responsavel por toda a formacgéo da crianca. Coaoursl com esta Ultima afirmativa, pois
a responsabilidade de educar a crianca é da faadliereche e de toda a sociedade, devido
a relevancia e complexidade dessa tarefa socittktinto, ndo podemos concordar que se
restrinja o papel da creche ao cuidado das crianggs maes nao dispdem de tempo para
essa tarefa, que a sociedade Ihe atribui, em namanth “lei natural” ou “divina”.
(BADINTER, 1985)

Catarina, por sua vez, ndo enfatizou o papel disaip da familia como
diferenciador das atribui¢cdes das duas instituigésponsaveis pela educacdo da crianca
pequena. Para ela, a creche deve ensinar, cuidar efeto a crianca, assim como a
familia. Em sua opinido, a diferenca maior engalaas instituicbes € que os pais tém
obrigagao apenas com os seus filhos e a crecheottws:

Educadora _ Olha, eu penso que a creche... Acho que a funed@ @ de
educadora. Inclusive, eu tenho o exemplo dos nilbos,fque foram criados na
creche e, gracas a Deus, a creche foi uma mae, éamiiEntra como mae,
porque ela é um todo: educa, alimenta, (cuida daiehe. Ja que, no
pedagdgico, entra tudo. E entra aqui o companh®ioisné? Porque, também,
se a gente nao for companheira e ndo for humaeaarIsé pro lado material e
financeiro e esquecer do amor, nés ndo vamos farebom trabalho. Eu acho
qgue qualquer profissédo, onde vocé tem amor prarfazeé faz bem feito. Se
vocé ndo tem amor, vocé nao vai fazer. Vocé vaiequs® o material e vai
querer mostrar sé pra chefe, que esta tudo ben).Eu acho que a Unica
diferenga é porque o pai e a mée, ali, em faméliama diregdo... Tipo assim: é
unico pro filho, direto, de corpo e alma, ainda,?nE nés, aqui, somos pra
todos. Como, por exemplo, eu tenho que estar didido meu tempo e educar
entre varios e uma mae para um filho, ndo. Mas faeu papel, como mae, se
a mée néo tiver, o que eu tiver de fazer por aleegou aqui. Quem mexe com
crianga, ndo pode pensar s6 no material. Vocé tamtgr amor, para fazer um

trabalho bem. Eu confundo tanto, que eu acabo niaiendo o papel da mée.
Eu sou meio suspeitéCatarina)
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Profissionalismo, para Catarina, € exercer a aladd, com afetividade, evitar
cometer o erro de algumas maes e educadoras, qusabé&m colocar limites, bem como
conquistar a confianga de cada crianca, a fim dapoeender suas dificuldades e
necessidades.

Catarina, apesar de reconhecer que “amor matediferénte”, sente que tem a
tarefa de substituir a mae na sua auséncia. Emfadaa percebemos claramente a
sobreposicdo do papel de educadora e de mae.delehere que confunde os papéis, mas
justifica a sua atitude, dizendo que a pessoa mbalha com criancas deve fazé-lo com
amor. Neste aspecto, sua fala assemelha-se aidaElalafirma que o amor, o respeito, a
confianca e o companheirismo sao valores que @eupu sempre cultivar, tanto com
seus filhos, como com as criangas da creche. Aeméscainda, que com essa atitude, tem
conseguido mais resultado que algumas profissiogaestem formacao superior, mas nao
tem 0 mesmo compromisso.

Concordamos com a importancia dos valores cultivgoida educadora, em sua
pratica educativa e nas suas relagfes pessoaisfissipnais. A afetividade deve estar
presente em todas as acdes humanas, inclusiveaissipnais. Nao de trata de negar este
aspecto fundamental das relagcbes humanas, impiésdinpara o desenvolvimento
infantil. Discordamos, no entanto, da forma comgaesducadora desvaloriza a formacéo
tedrica dos profissionais da Educacao Infantil.aPela, as caracteristicas de uma boa
profissional, para atuar com criangcas pequenas,saadiferenciam daquelas suficientes
para o exercicio da funcdo materna: atencao, afimoreza, disciplina, bom carater,
intuicdo e presenca. Desse modo, Catarina justifidascaso dos érgaos publicos, quanto
a formacéao inicial e continuada de milhares degasdras que, como ela, trabalham com
criancas pequenas, sem 0 apoio do Estado paradsmmen a formacdo necessaria para
reconhecer e atender as reais necessidades ddss0s

Essas idéias advém do modelo assistencialista egenugal que as creches
adotaram na histéria brasileira. A concepcao deogunelhor para a criangca pequena seria
o cuidado e educacdo, exclusivamente familiar,risseu a construcdo de um significado
de creche como substituta inadequada da familias€&mpentemente, suas profissionais

passaram a ser reconhecidas como suplentes da mae.
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E recente a crenca na possibilidade de compartdheducacio, na primeira
infancia, com outras instituicbes e com profissisaeparadas para esta tarefa (SILVA,
2001)

A profissional da Educacao Infantil deve ser quada para atuar na creche,
reconhecendo-a como um ambiente em que as relagdediferentes das que ocorrem no
ambito doméstico. Diante disso, a acdo educativarofissional com as criancas precisa
ser, marcadamente, distinta daquela promovida rimt@rfamiliar. Para tanto, ela deve
estar preparada para atuar em um coletivo de asargpm o objetivo de promover a
interacdo entre elas e delas com o mundo, bem carganizar experiéncias de
aprendizagem, que possibilitem o desenvolvimentgrdpo e de cada uma em especial.
(HADDAD, 1993)

Educadora _ Olha, tem uma hora que vocé tem que diferences,isom a
mae e com a crianca. Tem, mas entre aspas. Teanglu@ eu ndo posso deixar
gue eles me dominem, como domina a mae, em cagaesth me entendendo?
Eu tenho que deixar eles saber que eu sou suparietes, mas dentro da
educacdo e do amor, que ele ganha confianca...réir gio momento que ele
ganha a minha confianca, € como a mae em casaeeldre melhor comigo.
Mas, dentro da educacéo, se eu ndo comecar a expoinha educacéo e ele
perceber que eu ndo sou a méde dele e eu nédo diferentre o que é certo e o
que é errado, pra ele, também, eu ndo vou estaodstmando amor pra ele,
por que eu vou estar deixando ele alheio, né? Eéfor ai. Ai, eu vou estar
esquecendo que eu sou uma profissional, entendeufu®, as vezes a pessoa
gue mexe com crianga, por amor, acaba esqueceraqu@ vocé quer ficar
passando muito a mdo na cabeca. Ndo, calma! Masn@&mo tempo, eu nao
me arrependo, ndo, porque eu tenho conseguido nmi coisas do que
muitas profissionais, porque a sensibilidade delepego mais rapido. Porque,
se eu estou préxima a ele, eu sento quinze migotosele, eu comeco perceber
gue a crianca ndo esta bem, ndo é que ele estéhaldo de manha e cheio de
querer. Ndo. Eu descubro, facilmente, o que estatecendo com ele. Agora, a
mée. Mae também pra filho, eu ndo posso nem compafalar pra vocé que
uma profissional ndo tem essa diferenca. Tem difergCatarina)

Silva (2001) e Cerisara (2002) analisam que a priodade entre algumas
atividades desenvolvidas na creche e os cuidadeasisgecalizados pelas familias,
especialmente por mulheres, torna mais diretarsfeeéncia do saber doméstico para o
institucional e a identificacdo dos papéis de maedecadora. Essa transferéncia nao
acontece, porém, sem conflitos, como podemos peraahn varios trechos das falas de
Catarina.

Vale relembrar que o magistério na Educacédo Irifasta associado, desde suas

origens no Brasil, ao papel sexual reprodutivo,edgsenhado tradicionalmente pelas
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mulheres, caracterizado por atividades que repmdup cotidiano doméstico, onde
predomina o trabalho feminino ndo remunerado, ndargaelo aspecto afetivo e pela
obrigacdo moral. Costuma-se acreditar que, parac@&ke necessita-se de pouca ou
nenhuma qualificacdo. Tais idéias, ainda muito (feeges, esvaziam o conteudo
profissional da carreira, desmobilizando as prifigsis quanto as reivindicagbes por

melhores salarios e melhores condi¢6es de trabalho.

Quando indagamos a alguns familiares como devetiausia professora de
creche, esses sujeitos também destacaram a imgartda afetividade e do controle
disciplinar, na educagao coletiva da crianca peguEnfatizaram, ainda, a necessidade da
paciéncia, carinho e amor a profissdo. Todos esgmCctos sdo essenciais para a docéncia
na Educacéao Infantil, ou em qualquer nivel ou mddde de ensino, mas nao suficientes.
O profissional dessa etapa da Educacdo Basicasarestar adequadamente capacitado
para exercer tarefas complexas requeridas na aagzu do trabalho pedagoégico realizado
em um coletivo de criangas pequenas.

O preparo profissional, entretanto, sequer foi lexb pelos sujeitos da pesquisa.
A professora foi apresentada commae substitutaque deve exercer esse papel, enquanto
amae verdadeirasta trabalhando. Para cuidar de crianga, é iamergostar do que faz e
nao se pode trabalhar por dinheiro:

Mée _Olha, tudo na vida € importante, né? porque o noucmbra isso, né? Mas,
no meu ponto de vista, a pessoa tem que ter paajémor e carinho. A pessoa
tem que trabalhar, ndo pelo dinheiro, mas porqua t@mor, porque gosta. A
pessoa tem que gostar do que faz, vocé entendeuflaBl pode, simplesmente,
trabalhar, principalmente, cuidar de crianca, peldinheiro, porque ta

precisando, mas sim porque ela gosta do que fameque ama, porque crianca
... tem que ter paciéncia, sendo a gente ndo dtac@malia)

Méae _ Ah! Eu ndo sei, eu acho que a professora tem gqueattncao também,
porque o tempo que eles ndo estdo com a mae,stfEs@m a professora, né? la
na creche. A professora tem que ser atenciosa,amasesmo tempo, se precisar
ser um pouquinho rigida, tem que ser, né? porquerssoltar demais também, o
menino fica terrive(Alba)

A instituicdo de educacéao infantil possui a atghoi de ampliar as possibilidades
infantis de interagir com outras pessoas (criarcadultos) e de vivenciar novas situagdes
de aprendizagem. Em funcéo disso, ndo pode seraglacaomo programa emergencial.
As creches e pré-escolas sdo equipamentos soelaisgpentes, o que implica em uma
nova postura pedagogica, prédios com condi¢cdesiadag, recursos materiais suficientes
e constantes e profissionais capacitados, bem emawos e qualificados, com formacéo
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para atuar com criangas de zero a seis anos, speitem suas especificidades, conhegam

e atendam as suas necessidades reais.

4.2.3 —"... porgue eu precisava trabalhar”: abandoo versus acolhimento

No que se refere ao significado que a creche assamveda da crianga, de sua
familia e das educadoras, podemos perceber cedoflitas e tensdes. Como esta
instituicdo educativa se constitui em um espacaateretizacdo da separacdo entre a
crianca e familia - a mée, em especial — gera vasentimentos contraditorios e
ambivalentes. (ARAGAO, 2001)

As maes manifestam satisfacdo e, até, certo gliwiopoderem contar com o
apoio de uma instituicdo educativa, em que selssfibodem permanecer, em seguranca,
enquanto elas trabalham. Por outro lado, este esfmacolhimento representa, para elas,
separacao, perda, abandono e dor. Uma das indagaxgjas respostas, mais revelaram
essa ambivaléncia na significacdo do atalei®ara crianca na creche foi: “Por que vocé
colocou seu filho na creche?”

A maioria dos sujeitos entrevistados disse que icutu o filho na creche,
porque ndo dispunha de outra opcao, visto queganexitrabalhar e ndo tinha com quem
deixéa-lo:

Mae: _ Porque eu trabalho e ndo tem com que ela fiParque eu ndo tinha
opcéo. Tinha que ajudar a pagar o aluguel. Tavécdif(Ana)
Mae: _ Pra trabalhar!(Adélia)

Mé&e: Coloquei ele na creche, porque eu precisava de amehe pra ele ficar,
pra eu ir trabalhar, né7Adelaide)

Aurélio relatou que, antes de seu filho ser atemgila creche, precisava leva-lo,
diariamente, para seu local de trabalho — umanafionecanica - onde menino sofreu um
acidente. Em fung¢do do ocorrido, a esposa de seéopa ajudou, com o0 apoio do

Conselho Tutelara conseguir uma vaga na instituicdo para a crianca

Pai -Levava pro trabalho. Era muito dificil, inclusivieanachucou, no trabalho
e eu fiquei desesperado. Bateu a cabeca num perio tive que sair louco na
rua, ai. Eu sai tdo desorientado, que eu sai sgragete. Nem ele e nem eu.
Entrevistadora — E quem te indicou a creche?

Pai — A patroa minha, que eu incentivei ela e, atravélad Porque a gente
esteve entrando em detalhes a respeito de ta levaratianca para o trabalho.
Ela me orientou que a M., que é conselheira do EwsTutelar da Crianga, né?
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poderia indicar alguma creche, né? E ai, eu fuidatrLutei, lutei muito tempo,
mais de trés més, lutando pra conseguir a vaga {Aafelio)

Aqui, o principal cuidador da crianca € o pai, fgte exigiu a intervencao do
Conselho Tutelgrpara seu filho fosse atendido pela creche. Segsed depoimento,
houve necessidade de luta, para conquistar ess@odique, pela legislacdo esta
assegurado a todas as criancas e a todas as $aBse caso demonstra que a creche €,
ainda, percebida como direito aeie trabalhadora

Algumas das entrevistadas dispunham de outra opgé® a guarda de seus
filhos, além da creche, como a vizinha ou a mae, pneferiram-na, por razdes diferentes,
como podemos conferir nos trechos de suas ense\rsinscritos a seguir:

Mae: _ E porque aqui ele tem mais seguranca é bem daidaE |&, onde eu

deixava, ndo tinha essa seguranca. Cisterna abertguintal tudo cercado de
arame(Alice)

Mée _ Quando eu tive a idéia de colocar ele na creche, glias, até a vizinha
la falou: “Ah! Arruma fulana.” Eu falei: “N&o. Eu wu colocar na creche, porque
a creche é mais responsavel, tanto que ele vai ¢arrge conviver mais com as
crianga, vai aprender mais. Ele vai desenvolver amaifala. Outra coisa: vai
crescendo e, |4, eles vao pra ... pra aprenderrdapj a falar...” Eu acho assim
que a funcéo da creche é essa, né? E tem maisdnyid&? Que eu acho que a
creche tem bem mais cuidado que uma pessoa paitienh casa, uma pessoa
olhando..(Analia)

Assim como estas entrevistadas, quase todas assd@om excecdo de uma
delas) afirmaram preferir a creche, mesmo se padess alguém que cuidasse da crianca
em casa - parente ou baba. Foram vérias as ratégadas como justificativa da
preferéncia pela creche: a seguranca de deixalthe, ffem um local apropriado, com
pessoas responsaveis, competentes e carinhosasgonhecimento da creche como
ambiente facilitador do desenvolvimento da criarcg@ossibilidade de convivéncia com
outras criancgas.

Com base na andlise da historia das creches nd Bra® mundo, podemos
considerar que a fala de algumas maes é um avangentido de extrapolar o significado
de creche commal necessariopara compreendé-la como um espaco seguro e doolhe
que tem muito a oferecer para a crianca e panagida

Mae: _ Na creche! E mais seguro... Seu filho ndo vai aadando na rua pro

carro atropelar... Ndo vai cair numa cisterna chela agua e se afogar... essa
seguranca toda que eu achgAlice 1)

Méae _ Eu preferia trazer para crechécu ndo tenho confianca nas pessoas,
assim, em uma pessoa so, pra cuidar da minha fdabe? Pra mim tem que ter
pessoas por perto, sabe? Tem que uma coisa as®nexjja daquela pessoa,
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sabe? A partir do momento que vocé paga uma pgssdigular pra olhar ela,
vocé ndo tem muitas exigéncias a fazer, sabe asgithMas na creche, ndo. A
creche pde muitas coisas pra gente, sabe? E moito & creche. E muito bom!
(Amélia)

Mae: _ Eu preferia deixar na creche do que com mintmailfa, embora que, do
lado da familia do pai dele, eu ndo sei, porquenam conheco a familia dele.
Entéo, eu preferia deixar na crec@delaide)

Mae: _ Colocava (na creche), porque eu ja tenho a expei@érEu ja deixei em
casa e na creche é muito melhor. Nossa! Nao temcoenparagéo! (RISOS) (...)
eu deixava com minha irma. Eu posso até fala ésgta ndo tratava bem. Ela
mora comigo, até hoje. Quando eu chegava, eleam@lam muito: “que a
minha tia fez isso, fez isso.” Falavam comigo. M#8mntava, porque eles falam
mesmo, né? E na creche, ndo, eu ndo tenho reclamgijéa)

As respostas foram bem diferentes, quando indagas®sos sujeitos
matriculariam o filho na creche caso nao precisadsabalhar fora do lar. Apenas duas
mées e a avo disseram que, mesmo se ndo trabathBssede casa, levariam a crianga
para a instituicdo de educacado infantil, em fundaoseguranca, da possibilidade de
interagir com outras criancas e de promover nopasndizagens, que em casa ela néao
teria.

AvO: _ Na creche, por ela esta aqui, ndo sai pra ruaté aprendendo as coisas
boas. Em casa, ndo aprende, o que ela aprende @naide)

Por outro lado, cinco maes afirmaram que prefefiean com o filho em casa, se
ndo precisassem trabalhar fora do espago doméapesar dos elogios quanto a atuacao
educativa da creche.

Entrevistadora _ Se vocé nao precisasse trabalhar fora e pudesaedin casa,
vocé colocaria seu (sua)filho (a), na creche, oefgria ficar em casa com elas?

Mé&e _Com certeza. (Ficaria com elas em cags)a)

M&e _Era tudo que eu queria! (ndo ter que trabalhar péicar com o filho em
casa)(Adélia)

Méae _ Preferia ficar o tempo todo com as minhas filhses,eu ndo precisasse
trabalhar. (Amélia)

Méae _Ah! Eu ficava com ele em cagAdelaide)

As maes entrevistadas alegaram varios motivos paederir permanecer
ocupando-se do filho no lar, ao invés de colochAdacreche. Obteve maior incidéncia a
alegacao da inexisténcia de vagas nas crechesogasas criancas. Elas ndo acham justo
“tirar a vaga” de outra mée trabalhadora que, ptotaprecisa mais da creche do que

aguela que permanece o dia todo em casa. Os dichbgixo ilustram essa idéia:
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Entrevistadora: _ Vocé acha que quando a mée que fica em caspm@tsa por
o filho na creche? N&o é importante pra crianca\dear com as outras, com a
professora, aprender outras coisas, brincar, desbrer?

Méae _Acho. Mas, se a mae nao trabalha fora, tem quead@iwaga pras outras
que precisa mais, né?

Entrevistadora: _ Vocé acha que a mae tem condi¢cdes de fazeremmdoasa:
cuidar da casa, da comida, da roupa e, ainda, l@mcom a crianca, cantar,
ensinar?

Mae _Eu acho. Eu ja dei conta de criar fio dos outrasidar de casa dos outros,
fio dos outros. Uai!(Adelaide)

Diante desta resposta, perguntdvamos as maesxsgialmi seu filho na creche,
caso nao trabalhassem fora do lar e houvesse ymgastodas as criangas, cujos pais
optassem por esta alternativa. Muitas delas regpanmdque sim, matriculariam a crianca,
se isto lhes fosse permitido. Desse modo, percebaem@ regra, que existe na creche
filantrépica. As méaes temem, até mesmo, que a abregescubra, quando ficam
temporariamente sem emprego, porque podem pexadgaade seu filho. Em funcao disso,
era necessario criar um clima de muita confiangea pue elas afirmassem desejar que a
crianga permanecesse na creche, mesmo que el&sind@ibassem, pois isso contraria néo
s6 as regras da creche, mas a moral familiar, cpotemos verificar nos seguintes

didlogos:

Entrevistadora: _ Vocé ndo acha que ao conviver com outras crigrgaom
outros adultos, a crianca desenvolve mais do qadiehr sozinha em casa?

Méae _Eu acho bom isso, né? Mas € igual eles falam, mé@Aca vai pra creche
guando a mée trabalha. Se a mée trabalha p6e neherese a mée néo trabalha,
eles falam que a crianca ndo precisa da creche.

Entrevistadora: _ E o que vocé acha? N&o precisa mesmo?

Mé&e _ Eu acho. Num precisa, porque deixa o lugar pararagitcriancas que
precisam. Se a mae fica s6 dentro de casa, ficaacormancga, com o filho dentro
de casa.

Entrevistadora: _ Mesmo se for filho Unico, como no seu caso,ogDenédo tem
com quem brincar, vocé acha melhor ficar em casa?

Méae _ Eu prefiro ficar com ele, dentro de casa, porquebenco com ele. No
final de semana, eu sento no chdo, eu brinco comfit®, eu faco até raia, eu
faco pipa pra ele. Eu faco tudo pra ele. Se eu tmatmalhasse, eu queria que ele
ficasse comigo dentro de casa. Mas pra ele serim,boé? Se ficasse sem
trabalhar e a creche aceitasse meu filho viver reclee, eu deixaria dentro da
creche.(Adelaide)

Além de alguns entrevistadas acreditarem ser mjttar vaga” das maes
trabalhadoras, outras, principalmente aquelas @ue filhos menores de trés anos,
consideram melhor opcédo permanecer em casa, dad#les até que tivessem “idade

adequada” para frequientar a pré-escola, com afirnalia:
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Entrevistadora: _ Se vocé néo trabalhasse fora, vocé colocarigeo filho na
creche?

Méae _ N&o. N&do colocaria. Deixaria a vaga para quem tridasse fora.
Colocaria s6 na escola, no tempo certo.

Entrevistadora: _ Qual vocé acha que é o tempo certo?

Méae _ Eu acho que é a partir dos quatro anos, né? Euaia na escola e
também, meio periodo, né? o periodo da escola. ietmeu buscaria.
Entrevistadora: _ Por que?

Mé&e _Porque eu acho que a criangca tem que conviver g@is a familia. Nao é
gue eu ache. Eu acho o seguinte: crianca da trabhafte da trabalho pra mim, da
trabalho, com todo mundo. Crianca até fadiga. Atgdita o dia todinho com a
crianga, a gente esta exausta. E outra coisa: béocé s6 para pessoas que
trabalha fora. Eu mesma, se eu ndo trabalhasse, fitten ndo ficaria. E tanto
que quando eu saio do servico, ja passo aqui @ya,limediatamente. S6 ndo
pego mais cedo, porque ndo d4 mesmo, porque onaieallto € muito longe. Eu
trabalho na Vila Nova e pego dois 6nibus, para @reggui, né? Isso, entdo, o
periodo da escola, mesmo, normal. Eu acho queaaca tem que conviver mais
com a mée, com o pai. Ai, cé o bichinho... At&efte falta do amor, do carinho,
vai crescer uma crianca que... muito triste, umarega magoada, vai achar que
a mae ndo ama, que o pai ndo ama.

Entrevistadora: _ Vocé acha que as criangas, que passam o diareehe, se
sentem assim?

Mé&e _N&o, se por acaso a gente néo trabalhasse e debass dia todinho.
Entrevistadora — Vocé acha que eles néo gostaritderfa creche.

M&e _ Nao. Gostar, gosta, entendeu? A crianca gosta, sgague também a
crianga gosta muito de estar com o pai e com a rodm, a familia, com... tudo,
dentro de casgAndlia)

A necessidade de carinho e atencdo dos pais foiragncionado em todas as
falas. Quase todos os entrevistados enfatizarampariancia da convivéncia familiar.
Apesar de a instituicdo educativa ter sido apontati@o um ambiente favorecedor para o
desenvolvimento da crianga, muitos entrevistadosete que ela sofra com a falta da
familia e se sinta abandonada, na creche. O qumeea culpa da mée por esse ato,
considerado por algumas pessoas como “abandom@osué necessidade de trabalhar, para
dar uma melhor qualidade de vida para seus filSesela ndo trabalha fora do ambiente
doméstico, portanto, extingue-se a necessidadeed®apéncia da criangca na creche,
mesmo que goste disso, mostre-se feliz e estegesenvolvendo, naquele espaco. A
presenca e o carinho da mae parecem suprir assiamss da crianca, na concepcao
destas entrevistadas:

Mé&e _Eu preferia ficar com ele, dentro de casa. Eu aghom, porque a gente

convive mais junto, né/ o filho e a mde. Eu voa flentro de casa sozinha, sem
ele e deixar ele na creche. Num vou. Se estou ,adt#ro de casa, se eu ndo
trabalho fora, eu fico dentro de casa, é claro @uendo vou colocar meu filho na

creche. Eu ponho ele na creche, porque eu prepizmue eu trabalho e preciso
da creche pra ele ficar. Se eu ndo precisassedeporia.(Adelaide)

Méae _Sei la, acho que se eu pudesse ficaria (com elasasa). N&o sei. Ficar
ao lado delas é melhor.
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Entrevistadora: _ Para elas o que vocé acha que é melhor, ficacasa ou na
creche?

Méae _No meu caso, acho que é melhor na creche.

Entrevistadora: _ Por que?

Méae _Porque eu trabalho e ndo tem com que ela fica.

Entrevistadora: _ E se vocé nao trabalhasse fora, era melhor pdas ficar na
creche?

Méae _Eu acho que comigo.

Entrevistadora: _ Vocé acha que ela iriam desenvolver melhor?

Mae _Na&o, Tinha s6 o carinho da mée, mas na creche gesenmelhor(Ana)

Estas mesmas entrevistadas apontaram varios aspgmatdivos na frequéncia

hY

das criancas a creche, tanto para elas quantogsafamilias. Nas falas destas maes,
encontramos quatro referéncias. A primeira é ar@dgianca, que adora a creche. A
segunda é a instituicdo, que é apontada como pooanda seguranca e saude, por meio da
guarda e dos cuidados com a higiene e a alimentdgdorianca. A terceira sao as
possibilidades educadoras e socializadoras, queche proporciona a crianga, por meio
da convivéncia com diversas pessoas, que exerdenerdes papéis, ampliando, assim, o
mundo da crianca. A quarta € social: as necessdadefissionais da mae, como

trabalhadora:

Mé&e _Elas adora a crech@Ana)

Mé&e _ Estou achando bom... Ele ta até engordando, assim..a Hmm
cuidadinho. Eu to super satisfeita. Eu to achanddot muito bom, né? Muito
limpa. Vocé viu que é muito limpa, muito organizatE?(Analia)

Méae _Eu acho que tem... Ndo sei! Quando os meninos est&oeche, vocé esta
trabalhando né? Vocé nao pode levar os filhos pmopeego, porque vai te
atrapalha em muitas coisas...Apesar de ser um roegimeto, que nao da
trabalho, mas mesmo assim atrapalha um pouco. acéter o tempo pra ele.
Vocé tem que ter o tempo pra trabalhar e o tenmpoefe. E na creche, ndo. Se
vocé deixa ele na creche,vocé tem o tempo s6é @baltro, vocé faz essas coisas
mais rapido, entendey2délia)

Mé&e _Ah! Pela educacéo, né? pelo convivio no meio, gssim pessoa@lba)

Méae _ Assim... Aqui eles tem amiguinhos para ela briigaal o B mesmo, ele
chega em casa e fala que aprendeu uma musiquinVea @@omeca a canta. Ah!
Eu fico encantada. Isso é muito bom, chega em e&dsdica ensinando tudo pra
mim. (Alice)

Mae _ E um despertar. E um despertar pra crianca. A leeefaz tudo que pai e
mée ndo tém tempo de fazer de fazer em casa, Edepassam um tempo maior
na creche, entdo o crescimento delas estd aqui,El@® estdo crescendo aqui,
né? Ela tem bastante motivacdo pra vir para crecdahe? Ela gosta. Ela fala
que; “maméae eu escrevi’, “mamae eu t6 desenhandoiaméae eu td pintando”,

“tem o coleguinha tal”, “brinquei com fulano”, sa&® E... € muito bom! A

creche... E muito bomfAmélia)
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Ao afirmar que prefeririam ficar o tempo todo addade seus filhos, apesar de
reconhecer que eles estdo sendo bem cuidados essevdlvendo, na creche, as maes
foram indagadas sobre quais seriam os pontos megatom relacdo a permanéncia da
crianca na instituicdo. Em sua opinido, estes post restringiam ao sentimento de
abandono e separagdo, como explicitou Amélie negativo? A auséncia dos pais.

As mées sentem a auséncia dos filhos e temem gsesigitam 0 mesmo. Isso
gera culpa, conflitos e tensdes. Além disso, agunssca materna decorre, também, do
medo de enfraquecimento da relacdo afetiva entee enfilho, pelo fato da criacdo de
novos vinculos com outras pessoas, fora do ambitwédtico. Pesquisas demonstram que
esses sentimentos sao algumas das causas dasdades) de adaptacdo da crianca a
ambientes educacionais fora do lar. (PORTUGAL, 1998

Delgado (2005) constatou, num estudo realizado esohe comunitaria, que
esses sentimentos, embora predominem nas maeatitgdo outros membros da familia,
principalmente os pais.

Essas constatacdes confirmam e ampliam aquelatast#m uma pesquisa, que
realizamos anteriormente: 90,6% das criancas gmiaas, com idade de zero a trés anos,
no ano 2000, ndo frequientavam instituicdo de edcagantil. A amostra investigada, a
época, indicou que a maioria das criangas, forasp@aco educativo institucional, recebia
0s cuidados diretamente de suas maes (aproximatani8fo), o que conduziu aos
seguintes questionamentos: o que leva esse grancknpual de mulheres a permanecerem
em suas casas, cuidando de seus filhos: a ofeuéidiente de vagas na educacao infantil
ou uma opc¢ao pelo tipo de educagcdo que queremcefesms seus filhos? N&o seria
também um indicativo do descrédito familiar quaatosalidade educativa da creche?
(ARAUJO e ANDRADE, 2001).

Os sujeitos de nossa pesquisa, com excecao dagoodeCelina, ndo confirmam
a hipotese do descrédito na validade educativarelehe, pois apenas uma das maes
afirmou que, se pudesse, deixaria seu filho, ncctam uma pessoa de confianga, ao invés
de matricula-lo na creche. As demais prefeririaimstituicado de educacao infantil, mesmo
se tivessem condicbes de pagar alguém para cumlaseds filhos em sua casa, ou
pudessem contar com a ajuda de um familiar. Emti@taas mesmas entrevistadas, ao
serem questionadas se prefeririam colocar o filaocreche ou manté-lo em casa, na
hipotese da possibilidade de sua permanéncia noihao de sete maes afirmaram preferir

a segunda alternativa.
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Tal fato aponta para a necessidade de os educaddt@®m seu olhar para estes
sentimentos ambivalentes das maes e ajuda-laseadsigg. Para tanto, necessario se faz
que esses sentimentos sejam explicitados e contidesn Além disso, seria fundamental,
envolver as familias, sempre que possivel, naglatles da creche, para possibilita-las a
vivéncia de um processo de apropriacdo daqueleeatebiE importante que os familiares
sintam que esse espaco educativo é seu e delseu fil

Os profissionais da creche tém mais oportunidades perceber a importancia
das interacdes e das aprendizagens possibilitadagreca pela creche. Sendo assim,
deveriam compartilhar com as méaes suas percepchegle com elas as conquistas das
criangas, de modo a contribuir para a superac¢&ghificado de separacdo que a creche
assume, para elas.

Percebemos, em nossas entrevistas, que 0s sujgitospnseguem compreender
as possibilidades que a creche representa pardaagas, possuem menos conflitos e
podem vivenciar melhor, sem culpas, os momentost&uecom elas, o que favorece o
estabelecimento de uma relacao entre mée e fillmouro lastro de seguranca fundamental

para o desenvolvimento dos dois.

4.2.4 — “E diferente o ensino na creche. Elas aprde”: a creche como ambiente
facilitador do aprendizado e do desenvolvimento

Algumas das méaes, embora sintam a falta de séwos fé desejem permanecer
mais tempo com eles, expressaram a preferénciengoté-lo na creche, mesmo que néo
trabalhassem fora de casa, porque consideram iamperipara eles. Uma das razbes
alegada para justificar esta opc¢ao foi a relevas@iaonvivéncia com outras criancas, para
o desenvolvimento infantil. Além disso, de acordonco depoimento dos pais, a crianca

gosta de ir para creche!

Entrevistadora: _ Se vocé tivesse condigdes, vocé pagaria alguéncpatar de
seu filho em casa, ou traria para a creche?

Mae _ A creche.

Entrevistadora _Por que?

Méae _Ah! Elas adora a creche. Elas chora pra vim, quando vém...
Entrevistadora _ Por que vocé acha que elas gostato da creche?

Méae _ A acho que por conviver com as criangas ...... glata demais
daqui(Ana)
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Ana apresenta como uma razao que justifica levas $ilhas para a creche a
satisfacdo que elas demonstram em frequentar umeai@bacolhedor, onde podem
conviver e brincar com outras criancas. Algumas snéeconhecem, também, a
importancia das interacfes sociais e o0 papel dvddboo desenvolvimento infantil:

Professora— O B. chegava la em casa, eu achava gracinha.llgigachegava la
cantando a musiquinha: “Quando uma formiguinha agw outra carrega”. Eu
perguntei: “Com quem vocé aprendeu essa musiquintddzinho”. Eu pensei
ndo tem como aprender sozinho e fui tirando ded€, @ ele falou: “Foi o Isaac
que me ensinou.” E muito importante, assim, eledar com o outro. O ser
humano cresce, na medida que ele vai lendo, mamiaas que a gente vé os
outros fazendo, a gente aprende também. A genteg guande, s6 se desenvolve
com a ajuda de alguém que sabe mais, é igual Alegezes tem uma crianga que
a mae é diferente, mais calma, gosta de ler, cohtstioria. Tem crianga que a
mée Ié histdria e toda historia que vocé perguotamnenino sabe e outros, nao.
Por isso que eu acho importante a crianca estankcreche. Se o B. ficasse em

casa, certamente, ele néo iria desenvolver tante.rf&io tem vergonha, porque
desde pequenininho a creche ajudou no crescimeiéo(dlice)

Méae _ Colocava (na creche), pela educacdo, né? pelo g@anvio meio, assim,
com pessoagAlba)

Estas méaes, geralmente, sdo aquelas cujos filllesaitn um tempo maior de
permanéncia na creche. Elas puderam superar ameetds de “separacao” e perceber
que sua relacdo afetiva com a crianga nao se emftaq, pelo fato de ele ter estabelecido
vinculos afetivos com outras pessoas. Pelo coofr@stas genitoras perceberam no
desenvolvimento de seus filhos, os beneficioseatfiifncia a creche.

Na educacao infantil, pode-se experimentar sitimgéas de aprendizado, como
muitas relatadas pelas entrevistadas. Além dissateeacdo com outras criangcas e com
adultos, que assumem papéis diferentes daqueladovivna familia, favorece o
desenvolvimento infantil nos aspectos afetivo, aoei cognitivo. O proprio espago da
creche é organizado para a promocéao de desenvoiltdreeaprendizado. Tais constatacdes
das mées coincidem com as teorias de desenvohomerfantii de abordagem
séciocultural, segundo as quais, os individuososestituem como tal, no meio em que
vivem, nas relacdes que estabelecem como os aitnas atividades que desempenham,
mediados pela cultura e pelos sistemas simbo8SOTSKY, 1989, WALLON, 1975).

Formulamos, para as educadoras, uma questao saqiieta proposta as maes:
“Vocé acha que a mée, que nao trabalha, deve, oucofocar o filho na creche?” As
respostas a esta pergunta foram bastante esclarasedrés das cinco educadoras
entrevistadas consideram importante que a criareggiénte uma creche, independente se

sua mae trabalhe fora de casa. Destacaram a relevaa instituicdo para o
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desenvolvimento e a socializacdo do infante, enord&ecia da interacdo com outras

criangas e adultos, possibilitada pela frequénzianabiente educativo:

Educadora: _ Eu acho que a creche é muito importante para #afinacao da
crianga, ela conviver com outras criangas. Issowdtonimportante pra ela, pro
amanhd dela. Se a gente pensar, no hoje dela,rdeazgeis anos, pode pensar
que é melhor ficar com a mée. Mas sera que é mesmMo? E a socializagao
dela? E o amanhd dela?(.) Se ela comecar cedon&avai dar problema
amanha. Ela vai progredir melhor, entendeu? As yezeie paga um pessoa,
uma mulher de familia, pra ficar com o menorzinimas nao é a mesma coisa,
porque ndo tem contato com outras pessoas, elevaideer 0 que o outro faz.
Tem crianga, que é sozinha, em casa, que tem pnablao desenvolvimento,
pra andar, pra falar, pra brincar. A partir do mom®, que ele foi ficando
aqui, ele foi vendo o outro fazer e ele foi apremte Entao, quer dizer, ele foi
socializando. Ele foi aprendendo melhor e o desemaento dele foi bem
melhor.(Catarina)

Catarina demonstra compreender a relevancia doo onér promocédo do
desenvolvimento e do aprendizado infantil, comoed@ém Vygotsky (1989), Wallon
(1975), Barbosa (1997 e 1991) e Arauljo (1999 e 4pP9Apesar de ndo ter uma
fundamentacdo tedrica, sua pratica com mae e eolzcalthes possibilitou uma
compreensao do papel da interacdo social na edusdeaatil.

Diante da relevancia social da instituicdo de ecliwanfantil, Carolina aponta a
necessidade de superar a concepcdo de creche depdsito de criancaCatarina
concorda com a monitora e afirma que também possiéaconcepc¢do, antes de colocar
seus filhos, na creche. Sugere, até, que se eiimuesse termo, a fim de evitar essa

visdo estereotipada da instituicdo educativa:

Educadora: _ A pessoa fala creche. Eu acho que este nome tensajye
porque, quando fala creche para uma mae, por maisilde, que ela seja, por
mais necessitada que ela esteja, na hora que ¢gha dela, que ela tem que
deixar o filho numa creche, pra ir trabalhar... Aggmente falasse numa
creche... Eu mesma fui uma delas. Eu tinha umaepméo de creche! Quando
falava creche, eu pensava: "Meu filho, numa cretlf&u vou colocar meu
filho, num depdsito de crianga. Vou colocar mehdfidentro de uma parede,
com pessoas que eu ndo conhe¢o.” Uma coisa asdiity.mum depdsito de
crianca. “Vou chegar, la, jogar meu filho e virasaostas, por necessidade,
porque eu preciso trabalhar.” Entdo, essa visédo tpm acabar(Catarina)

Monitora:_ Porque tem mées que acha que a creche numa&,.ng? Maes
levam a creche como um... tipo assim, um “criatbnié? Joga aqui e pronto
acabou, (risos), Mas tém outras que ja tem a c@meia de que a creche vai
ajudar ela na educacéo dos filhos... A creche, meadte, ajuda na educacao.
(Carolina)

Celina foi a unica professora a dizer que ndo aalecque a crianca freqlente a

creche, caso sua mée nao trabalhe fora do lar.eRgra crianca pequena deve ser cuidada
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e educada pela familia. Tal posicionamento podesisstentado a partir do referencial de
varios tedricos da educacédo, como Rousseau (1P88lozzi (1974).

A professora deixou bem claro o sentido que atrédmupapel da creche: cuidar
dos filhos daquelas méaes que realmente ndo podegdldaA funcdo de ensinar é da

escola e de educar é da familia, conforme afirmmaoto abaixo:

Professora _ Eu acho que nada substitui o lar, se a mée tndlbalha e pode
cuidar da crianga, a crianca tem necessidade dantesdele, por mais simples
gue seja, da televisdo dele, da roupinha dele,atnicha dele. Gente! N&o tem
nada que supera o acalanto da prépria mée. Se a méd@etrabalha, eu ndo
acho essa necessidade. Eu morro de d6 do nosso.alun

Entrevistadora: _ Se tivesse vaga, vocé acha que seria importquéetoda
crianca de zero a seis, freqientasse uma institud@ educacao infantil pra
conviver com outras criancas ter uma outra oportiagie de aprendizagem, ou
vocé acha que é melhor ela ficar em casa?

Professora _ Em casa, vou te explicar o porqué. Porque a ciade zero a
seis aninhos, a partir do momento que as escolasaipais ja atende né, a
educacao infantil, ela ja vai entrar pra aprende¥, mu seja, a escolinha. Agora
a creche pra cuidar, s6 quando a mae, a mée redkenedio pode. Eu acho que
o lar é tudo(Celina)

Diante dessa resposta, indagamos a professora asepegcebia alguma
desvantagem no fato de a crianga frequentar a erdéim sua resposta, a educadora
reforgcou as concepgdes manifestadas anteriornmemtieora ela reconheca que as criancas
aprendem e desenvolvem-se, no periodo em que eatdwstituicdo, o valor maior da
creche reside no cuidado, que ela presta aguedesaputém outra opcao:

Professora A desvantagem € porque eu acho que a crianga figtrfora dos
pais, porque quando eles saem daqui ja € quasememtm que a mée ja esta
preparando eles, o banhinho, a jantinha, pra dorniintdo a mée fica muito

sem o filho, entendeu? Crianca criada sem os paispgerto € complicado.
(Celina)

Sua fala demonstra uma concepcdo de creche commalmnmecessarigara
aquelas maes desprovidas de alternativas e divkergedas as demais educadoras, que
percebem apenas vantagem para crianca ou pardlia faxa frequéncia a creche.

Duas educadoras, Célia e Alice, embora considetgmiamental a importancia
da creche para a educacédo e o cuidado da criamga@dicmnaram a frequéncia da crianca
cuja mae que nao trabalhe fora do espaco doméateadsténcia de vagas para todos.

Educadora: _ Agora, como ndo tem essa disponibilidade, quegrdigd aqui

na creche, se fossemos pegar todas as que batessporta, era mais de cem
criancas. Um dos meus objetivos é ajudar a maeqgee ser ajudada, que tem
gue deixar o filho na creche, para poder trabalhgaiya melhorar a vida dela e

do filho. Nesse ponto, entdo, se ela ndo preciaalhar, ela tem que cuidar da
crianca. Porque eu acho que também um ponto muipmitante é o apoio da
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mé&e. Eu ndo acho justo, por ndo ter a vaga, ente¢hdeixar a crian¢a aqui,
tirando a vaga de quem, realmente, necessita, ipa €m casa a toa e o filho,
aqui. Isso eu ja ndo concordélia)

Célia concorda com as colegas que seria melha,gdesenvolvimento do filho
e da mée, que todas as criancas pudessem frequerdanstituicdo de educacao infantil.
A diretora (e socia fundadora) da creche pondeseenp, que, diante da inexisténcia de
vagas para todos, ela precisa priorizar as maeprggesam mais. Um dos seus principais
objetivos é ajuda-las. O foco da atuacdo da creahei, diferentemente, do que esti
registrado no seu Projeto Politico Pedagdgico naacganca, como sujeito social, mas a
ajuda humanitaria as maearentes Esta prioridade justifica-se na demonstracdo do
esforco pessoal por parte da mae trabalhadoranpelfeorar as condicfes de vida de sua
familia
Este posicionamento demonstra que persiste a cpiwafe que o cuidado e a
educacao das criancas pequenas devem ser assymidags maes e por pessoas de “boa
vontade”, que se dispdéem a ajuda-las, por serdmalb@doragpobres mas esforcadas o
que as torna dignas desta ajuda. Nesse enfoquatiGa¢ao Infantil ndo é compreendida
como responsabilidade social e prioridade do Es@adamilia e da sociedade, mas como
beneficio oferecido aquelas que demonstram mececé-|
Alice, a principio, concorda com Célia, mas depmisdera que € melhor, para a
familia e para a crianca, a mée trabalhar, a finmé#horar as condicbes suas de vida.
Para o filho, a op¢ao ideal € permanecer em umeareadequado as suas necessidades:
Professora _ eu acho assim, se a mae nao trabalha, ela ndontrassidade
de colocar o filho na creche, porque assim, acortir cedo, leva friagem,
ainda que esta esse frio ai. Se eu nao trabalhamsenesma cuidaria do B.,
sim. SO que eu acho mais vantagem a mée trabalbamxar o filho na creche,

que a renda da familia vai aumenta mais e a criaagt ali, bem cuidada.
(Alice)

Os conflitos e tensdes dos diferentes significadas, a creche assume na vida
das criancas, das familias e das educadoras,amselin uma visdo ambivalente: ora a
instituicdo é significada como um espago negativm, “criatorio de criancas”, que
corresponde, ainda, a visdo produzida e cristaizedhistoria inicial da creche, ora como
um ambiente de alegria, brincadeiras, aprendizatsenvolvimento:
Méae _ N&o...O ruim é que se eu pudesse conviver conR4lepor dia, eu

conviveria,né? Era 0 que eu mais queria, assina &8 ruim. Mas eu sei que ele
esta sendo bem cuidado 14, entdo ndo é tao ruisimaAdélia)
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Mé&e _Ah! Eu colocaria na creche, porque, como se diz;ast a mae... Igual o B
mesmo, ele teve, assim, um desenvolvimento, Hlgen.eu, nem eu mesma (se
estivesse) cuidando dele, ele estaria tdo espekte. sabe o endereco de casa
todinho, pode perguntar pra ele. Ele sabe descde. fla: “Maméae, vamos
descer, esse € 0 nosso ponto.” o da creche, aerjaece! Se ele ficasse em casa
0 que ia acontecer? la faltar muita coisa. Ndoeads amiguinhos pra brinca (...)
(Alice 1)

Por outro lado, as vezes, a creche se apresergatiday de uma significacao
idealizada como instituicdo, onde atuam “espetaisem criancas, que possuem um
saber tedrico e/ou vivencial, que Ihes possibpitaporcionar cuidados e atendimentos

“técnicos”, até, melhores do que os oferecidosyeiis (ARAGAO, 2001):

Professora _ (Na creche) é mais bem cuidado do que com a teéehora
pra dormir, pra almocar, do banho. Eu vi isso laodda! Tem hora pra tudo,
pra recreacao, atividades. L4 em casa, as vezespa&a de hora de almogar
e, 14, ndo. E tudo certinho. Pra mim, assim, asesgeu gostaria de estar
cuidando dele, assim, o tempo todo. Chega o fimatadde, eu penso: “Ah!
Mas ele ficou o dia todinho, 14, né?” Mas eu pen¥das la é bom. Ele esta
feliz, 14. Melhor do que estaria comigo.” E assimeceu pensdAlice 1)

Apesar da crechdégcus de nossa pesquisa, contar com uma proporcao pequena
de profissionais habilitadts a maioria delas proveniente do mesmo local sagial as
familias usuéarias da creche, pudemos perceber,lgumas falas, essa idealizacdo da

instituicdo e de suas educadoras.

4.2.5 — “As duas tém que estar unidas”: a interacaamilia e creche

Existe um consenso nas falas dos profissionaisseaicos da educacdo com
relacdo a importancia da integracdo entre a faraile instituicbes educativas, para que
possam atingir seus objetivos comuns. A familiaalgeente, constitui-se o primeiro
grupo, no qual a criancas se insere, ao nascela ue nomeia a crianca, iniciando o
processo de constituicio da sua identidade. Eaamdyrupo familiar que apresenta a
crianca ao mundo exterior e fornece, ou ndo, agsbasateriais e afetivas para a

sobrevivéncia do bebé.

® Poderiamos afirmar que quarenta por cento dasaddas séo habilitadas para atuar na educagcadilinfan
(duas de cinco). Entretanto, essa porcentagemdse i zero, se considerarmos que uma das professora
possui apenas Curso Normal de Nivel Médio e a amgrgraduou em Pedagogia, quando o curso nao
oferecia habilitacdo para a docéncia na educadaatiin As outras trés educadoras possuem apenas ni
médio. Uma delas ainda cursa o Ensino Médio e autiga Licenciatura em Letras.
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Quanto menor a crianga, maior o nivel de dependé&min relagdo a familia.
Este é, geralmente, o primeiro grupo, social ewafeta crianga, que faz a mediagdo para
que a crianca possa participar de outros grupa@soS&amiliares, comumente um dos pais,
que providenciam, ou nao, o registro civil da az@n seu primeiro ato de cidadania. A
partir dali, ela passa a ter existéncia legal, n@sobrenome, nacionalidade. E esse grupo
qgue lhe ensina as primeiras palavras e a introduzimiverso simbélico e cultural. A
familia insere a crianca em um credo religiosovidencia sua matricula em instituicoes
educativas. Permite e possibilita que ela partidgpeutros grupos sociais, ou nao.

Diante destas consideracdes, torna-se inadmisgirduer acdo educativa, que
vise atingir a crianca, desconsiderar sua famBisse foi um ponto em que houve
unanimidade nas posi¢cdes das educadoras: a nexkssld que familia e creche atuem
juntas, na educacdo da crianca. Todos os entrdossttalaram da importancia de se
conhecer a familia da crianga, seus problemassraeessidades, a fim de compreendé-la
melhor e, assim, poder contribuir em sua educagao:

Professora _ Eu acho que se a familia trabalhar junto conosabassim ser

um trabalho muito gratificante, mas tem que tralaalde forma igual e falar a
mesma linguagem ((Qelina)

Monitora: _ Ter uma unido pra ajudar a crianga né? As vezesrianca
chega aqui triste e tudo mais, chateada, ai temtemperamento anormal. As
vezes foi um problema que aconteceu em casa e genta nao tem aquela
unido com a mae, ndo sabe. Ai, acha que a criasta ®imosa e a gente
acaba dando uma punicao aqui, achando que foi algtoblema dele. Mesmo
que ele estava chateado ou bate no coleguinha, gigum problema que
chateou ele, em casa. Se a gente ndo sabe, ach&apg mesmo. Ai, ja € uma
puni¢cdo, que a gente ndo deveria fazer. Por iss apui, na creche, a gente
tem uma unido total com os pais. Os pais chegani aqucreche, e: “Olha,
teve isso e isso assim, com ele.” Entdo, a genteafie como agir com ele,
durante o dia todo. Acho que tem que ter essa uf@rolina)

Carolina fala da importancia de ouvir os pais, peoanpreender a crianga.
Consideramos que seria importante também que paische ouvissem a crianga. Todos
concordam que familia e creche devem falar a méisguaagem, entretanto, necessario se
faz questionar: qual linguagem? A da familia? Acdgche? Ou a da crianga? Ou nenhuma
delas, apenas se repete a linguagem dos significadstalizados e reificados pela
ideologia dominante, sem critica-los e sem deservoh capacidade de dizer e
compreender a linguagem de cada um e do coletivo?

Educadora: _ Eu acho que as duas tem que estar unidas. E lagi@onao

vamos falar a mesma lingua, porque séo varias nfge®es que eu falo é
englobando pai e mae. Séo varias cabecas para ufmséMas eu acho que
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com conversa, eu tive maes aqui que tiveram mudagxisaordinarias, depois
que se envolveram na creche. Que nem eu falo: ‘&h® ndo € minha, a
creche é nossa.” (...) Eu nado funcionaria a crectmm os filhos dessas maes e
as mées nao poderiam seguir suas vidas, sem aeré&stido nds temos que
nos unir e falar de um jeito que todo mundo coneppdra um mesmo objetivo.
Qual que é o objetivo: que a crianca se estabelemmo ser humano, para
seqguir a vida mais pra frente. Eu acho que essdedaa idade primordial para
estruturar uma crianca. (...) Mas eu acho que o dém que andar junto,
tanto a familia, como a creche. Se a mae ndo corfikabalho da creche, ela
ndo tem que deixar na creche, entendeu? O que éherpode fazer, se néo
concorda com a atitude da mae, também nés ndo pmElempulsar uma
crianga, por causa disso, né? Nos temos que entrar consenso, para que dé
certo, pensando exclusivamente na criari€alia)

Embora as educadoras enfatizem a necessidadeadguattio com os pais, falar a
mesma linguagem, na entrevista de Célia, a form@azfelo parece ser ensinar os pais a
falar a linguagem da creche, pois se a mae namaomtrabalho da creche, a proposta ndo
seria avaliar o problema juntas, mas a saida dagaideste contexto. Se a creche discorda
da familia, a postura é diferente, existe a pdgsdloie de intervencdo, mesmo que pacifica,
na busca do consenso.

Na fala de Catarina, porém, sentimos um pouco uhiabertura para ouvir o

outro e, ndo apenas ensinar, mas aprender conegpejtando as diferencas:

Educadora: _ Socializar. Pra vocé conseguir alguma coisa darnga, educar
a criang¢a, ajudar na educacdo da crianca, pra edu¢em que ser ambas as
partes. Tem que ser um conjunto, sendo ndo consdgué tem que educar,
fazendo uma parceria entre a creche e a mae, sarelfs sintam que vocé
estad coagindo elas, sendo uma intrusa, na vidasdélam varias formas de
vocé fazer isso com o ser humano. Tem que ser agdgaresente, parar cinco
minutos para ouvir a méie. As vezes, ela chega fetia do emprego, do
desemprego, ou do marido, que fez alguma coisat®@unesmo que ndo tem
marido, ou a filha esta doente. Vocé tem que seedweal. Vocé tem que
conversar. Vocé tem que ouvi-la, porque, as vedasyai te ajudar. Vocé vai
aprender com ela e ela vai aprender com vocé. Unisacque ela fala, em
casa, te ajuda a educar o filho dela, na crechaga&rnem que ser um conjunto.
Se ndo for um conjunto, néo resolve. Vocé passarticipar da familia, que é
um trabalho que a gente faz aqui, que nem todasexhes fazem. E participar
a familia. Elas acham que a gente ndo deve envavgue o profissional é
profissional e familia é familia. Eu discordo, poeg se eu ndo conhecer a
familia da criangca, eu sO vou torturar a criancaerdro de uma creche,
psicologicamente. Porque, a partir do momento queanheco a vida de uma
crianga, da mae, eu vou saber como lidar com eésdd o momento que ela
chega no portéo. (...) Entdo é necessario que apmles pais, sim. Se vocé faz
um trabalho social, vocé vai saber como conversan @ mae, como lidar,
como cobrar. Ndo é s6 chegar na porta e cobrars§atéio do pai, se vocé néo
sabe qual é a situacao de(€atarina)

A familia existe em um contexto sociocultural. Atacdes que estabelece com o
mundo externo determinam, decisivamente, a mamgieao relacionamento entre seus

membros se constitui e como os desenhos familsrenfiguram. A época histérica, a
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cultura, com seus valores, conceitos e preceitasamaa vida da familia. As questdes
macroecondmicas constituem-se em fatores que feoreu impedem que determinadas
familias se articulem para atender as necessiadidesus membros.

As familias pobrestém sido, sempre, as mais penalizadas, nos momeleto
crise. Elas tém assumido, muitas vezes, o rétuldvidentas”, “desorganizadas” ou
“ignorantes”, o que justifica atitudes de exclusd@as decisbes quanto ao processo
educativo de seus filhos. A nova legislacdo edooatiestabelece como direito da familia
participar das instancias decisOrias nas instiag¢céducativas. Entretanto, o historico
afastamento das classes populares dos processtsopallificulta sua mobilizacdo para
exigir o direito de exercerem o papel de sujeit@tacacao das geragcdes mais novas e no
processo de superacdo das condicfes de desigualnz@dea que estdo submetidos, bem
como de atualizar e desenvolver suas potenciakdade

As instituices de apoio a familia, como a crecleem reconhecer e respeitar
seus padrdes internos de organizacdo, seus vipastsituras, limites de atuacdo e
significados peculiares (SOUSA e PERES, 2002).

Sem este respeito, inviabiliza-se qualquer poss#mle de didlogo e atuacéo
conjunta. O didlogo s6 pode existir entre dois igage Quando um dos interlocutores
assume a posicao de objeto, o que ocorre € um pgmaAA viabilizacdo do dialogo entre
a familia e a creche passa por uma mudanca delidadeg a fim de possibilitar aos pais e
educadoras a possibilidade de emergir de suasc@&@siaconcretas de vida, para se
assumirem como sujeitos de sua historia.

O dialogo produz e é produto, ao mesmo tempo, de teflexdo coletiva
corajosa sobre a realidade, que possibilita romperedo da mudanca. Por isso, Freire
(1980) afirma que a educacéao € um ato de amor atoirde coragem, porque nao teme o
debate e o enfretamento. Nao varre os problemasdmraixo do tapete, mas os expoe,
para que se possa enfrenta-los.

Nesse sentido, existem varios pontos que precisamexplicitados entre as
familias e a creche, para que se possa realmems&@io uma relacéo dialogica entre elas.
A principal é a postura paternalista da institujgfice trabalha para a familia e ndo com a
familia. O Projeto Politico Pedagdgico da instifioigpor exemplo, néo foi produzido pelo
coletivo dos educadores e pais.
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O papel da familia, da creche e do Estado no caigada educacéo da crianca,
também, deve ser problematizado, entre os sujgts, que se conscientizem dos seus
direitos como cidadaos e possam se organizar agpdéld sua garantia.

Perguntamos aos entrevistados se, além do pai maga mais alguém teria
responsabilidade com o cuidado e a educacgao dacarid maioria das pessoas sequer
entendia o sentido da pergunta. Foi necessarioqgandsobre o papel do Estado e da
sociedade que, pela legislacdo, devem dividir cofangilia a responsabilidade com a
crianca. As respostas foram muito vagas. Comorafliés, praticamente, ndo encontram
nenhuma base de apoio, além de si mesma, paraladoué educacédo de seus filhos, os
entrevistados, geralmente, ndo conseguiam imagirgrseria a atribuicdo da sociedade e
do Estado com relacdo as criancas. Algumas faj@egssam esse hiato:

Méae _ Olha realmente, a gente deveria ter um apofomfém é importante, né?
a gente ter alguma... Mas tudo é pago, né? Tinletguuma coisa gratuita para
estar auxiliando as mdes. Eu sei que tem. Tem (@&I&, mas até gente

conseguir, correr atrds e conseguir. Tem ter tengurobém de correr, né? E
importante tambén{Analia)

Pai _ No meu ponto de vista, seria manter a ajuda aaaau, sei la... E .. Eu
acho que é isso: procurar ajudar. Tanto faz a igrepmo o estado, pai e mae se
unirem pra dar educacéo pros filhos, né? que, héje, melhor coisa que se faz
hoje.(Aurélio)

A maioria dos entrevistados reforcou a importaraacreche na educacao de
seus filhos, como, praticamente, a Unica instituigé apoio a familia. Houve algumas
referéncias a igrejas, a Organizacdo das VolustéeaGoias - OVG, ao Conselho Tutelar,
mas sempre falando da dificuldade de conseguin@gjuda de organismos publicos e/ou
comunitarios.

Uma das educadoras, que também €& maéae respondeagdete maneira a
indagacao sobre qual seria a responsabilidadarmefa do Estado com relacdo as criancas
peguenas:

Professora: _ Fazer mais creche, para a mae ter um lugar boadeixar o
filho seguro. Antes, quando eu trabalhava, em olugar, eu ja deixava de
bom coracédo. Agora que eu estou trabalhando, lagje o cuidado que eles
tém la dentro, eu ndo tenho aquela culpa de texatin ele. Se eu tivesse outro
filho, eu deixaria na creche, novamente. Eu nuiga ¢ulpa de deixar o B. na

creche, eu nunca tive aquela consciéncia pesadsmasabe? Mesmo se eu
fosse rica, eu fazia questdo de deixar, na cre@iize 2)

As educadoras (principalmente aquelas vivenciado@spapéis — profissionais e

usuarias de creche) valorizam o apoio que a iigdibide educacédo infantil representa para
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a familia da classe trabalhadora. Elas demonstrarneper sua contribuicdo para a
educacdo e o crescimento de seus filhos e de dengsa Destacam o trabalho das
professoras para isso, mas assinalam, tambémingiependente delas, o convivio com as
outras criancas favorece muito o aprendizado e serd®lvimento da crianca. Elas
percebem, ainda, o quanto este trabalho é impertara elas mesmas como mées, como
educadoras e como pessoas, nunca parem de cresgmergler com o outro. Dai,
apontarem como tarefa do Estado na construcdo armtemcdo de creches para as
criancas e suas familias possam usufruir destpaapainto social.

Compreendemos no contato que estabelecemos conjedssda pesquisa, que
a creche, em algumas situagfes, tornou possivaratencao dos lagcos familiares. No
caso do pai que cuida de seu filho sozinho, es#tuitdo representou uma melhoria
consideravel em sua vida que, segundo seu depaestava muito dificil com a partida
da mae da crianca:

Pai _ No meu caso, que esta acontecendo agora, conseguQuando a gente

consegue alguém pra apoia, pra apoiar a familiaaigho meu caso, né? que tava
tao dificil pra mim, a creche, ngAurélio)

Carolina, que passou grande parte de sua infaacmasma creche em que atua,
hoje, como professora, deu um depoimento que ddmansomo, na creche ela pdde

vivenciar uma infancia que se aproxima do “mitcdanca feliz”:

Monitora: _ Eu fui criada aqui dentro né? Foi sé brincadeisa, alegria, foi so
cantar, sO brincar, brincar de casinha. Eu brinqueé os meus 12 anos e ai
comecei a querer ajudar aqui na creche e tudo maiss brincava o tempo
todo. Pra mim ndo tinha tempo ruim, ndo tinha maimennada... (Era) so
brincar, brincar, brincar.(Carolina)



CONCLUSAO

Crianca feliz, feliz a cantar

Alegre a embalar

Seu sonho infantil.

Oh! Meu bom Jesus,

Que a todos conduz,

Olhai as criancas do nosso Brasil!
(Carequinha)

Cresci cantando as cantigas do palhaco Carequinhantas outras que
identificavam a infancia como o reino da fantadeajnocéncia e da felicidade. O mito da
crianca feliz povoava minha imaginacao e minhaovdd@ mundo. Logo, percebi que esse
reino era cercado por altos muros e que em setslasmpoucos podiam penetrar. Pude
ver que as criangas, no seu interior, também eddindas e que era dificil para elas
enxergarem para além. A pouca visibilidade postla pelas frestas do pesado portdo so
aumentava a distancia e 0os mitos que cercavamagas@m 0 mundo de dentro e o de
fora.

Os mitos — parte do universo semiotico - refletereaidade social, mas, ao se
legitimar e se tornar hegemodnicos, tornam-se doitktres dessa realidade. Ao se
cristalizar um modelo de infancia, negam-se e matgiam-se aqueles que nao se
encaixam nesse modelo, considerando-os como de€®snitos povoam, também, o
imaginario de quem nao corresponde a eles, comdbupara que construam uma
identidade marcada pela auséncia. (BERGER e LUCKMADN93)

Ao questionar o mito da infancia feliz construidelgomodernidade, pretendi
contribuir para a tomada de consciéncia da infares, com todas as suas nuances e
cores, possibilidades e contradicdes. Olhando Bdaede de frente, podem-se pensar
solucbes para seus desafios. Essa é uma tarefagiendria que se impde aos ativistas da
infanci€® desvelar a realidade da crianca, hoje, para pwdesforma-la. Essa praxis

revolucionaria, porém, deve envolver seus protagasi as criancas, numa pratica politica

% Termo utilizado por Kramer (2003b)
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emancipadora. Como nos ensinou Freire (1980): sédsea para a liberdade, numa
educacgdo como pratica da liberdade.

Questionar o mito da infancia feliz ndo signifiega-lo, mas dialogar com ele,
apontando suas contradicdes. Segundo Vermont (1888hhos em grego, refere-se a
uma palavra formulada, que pode se tratar de umativa, de um dialogo ou da
enunciacdo de um projeto. A infancia feliz permaneaquanto projeto e utopia. Ao
propor o rompimento com a concepcdo moderna dagaria adocdo de uma nova, que
considere seu papel de sujeito social, procuranpmstar, acima de tudo, para a
possibilidade de se construir uma sociedade qugaa todas as criangas o direito de ser
feliz.

Desde o final do século XIX, a sociedade civil m@o politico vém enfatizando
a discussdo dos problemas da infancia no Brasile Eebate politico tem sido
acompanhado pelo aprofundamento tedrico desse tpara diferentes éareas do
conhecimento cientifico. No entanto, muitas crigngantinuam vivendo em condi¢des de
vida desumanas, enfrentando situacdes adversasagudesde o trabalho infantil até o
abuso e a exploracéo sexual, apesar do alardegnaentdvel do discurso e das teorias e

da legislagdo com relacdo a necessidade do regpsiteeus direitos.

N&o h& direito sem obrigacao, por isso, permanatesafio de a sociedade civil
assumir-se como protagonista da histéria na exigé&trespeito dos direitos da infancia.
Com relacéo a educacao infantil, os educadoressedpaem permanecer coesos, na luta
para que sejam efetivadas as leis que asseguramgito das criancas de zero a seis anos
ao atendimento em locais que |lhes permitam vivergeEnamente sua infancia, sem a
imposicao de praticas cristalizadas e inflexiv@isEstado e a sociedade tém o dever de
assegurar-lhes espacos para a interacdo com aduttws outras criancas, de vivéncia de
praticas e emocdes que possibilitem a ampliacdosele repertério cultural e o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, @omediacdo de profissionais bem
preparados para lhes garantir o pleno gozo de seilodde viver de forma digna e

prazerosa.

Na politica educacional brasileira, constatamosiges e recuos na garantia dos
direitos das crian¢as a educacdao infantil. Os asdevem-se a articulacdo da sociedade
civil, que assegurou varias conquistas na CongdituBrasileira, no ECA e na LDBEN.

Entretanto, os educadores e pais ndo podem peomtifraquecimento de sua articulacéo
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em defesa da educacao infantil, a fim de desacammgsoder publico exigindo uma
politica especifica de financiamento de crechag-egcolas.

Para garantir uma Educacdo Infantii com a qualidadeesséaria, séo
indispensaveis recursos para a sua viabilizacddargo, para evitar retrocessos, €
importante que as entidades da sociedade civiln@gdas em defesa dos direitos da
crianca permanecam mobilizados, durante o procdsselaboracdo e aprovacédo da Lei
Complementar que regulara o FUNDEB. Faz-se nedessa@e a sociedade civil se
assenhore dos mecanismos de controle previstosOopaig legislacdo que criou a nova
sistematica de financiamento da educacéo para nmsdarmos da politica educacional e
garantir o avanco do direito da crianca pequenduaagdo infantil com a qualidade que
ela merece como cidada, sujeito de direitos e igede da familia, da sociedade e do
Estado.

Do mesmo modo que os educadores e pais devem wantienunciando o que
vem acontecendo, tanto no nivel da legislacaopdkiscas de Estado e de governos, como
no cotidiano das instituicbes de educacao infaroihtinua imprescindivel a realizacdo de
estudos, pesquisas e projetos que contribuam pacangpreensdo da histéria das
concepcOes, das pessoas e das instituicdes quanc@deducam a crianga pequena, no
Brasil. Acreditamos que a compreensdo da realidadie suas multiplas determinacdes é
um importante passo para sua transformagao.

Durante o percurso de nossa pesquisa, reafirmawssas convic¢cdes sobre a
historicidade das concepcOes e praticas relatiiagacia e as instituicbes responsaveis
por sua educacao — familia e creche. Esta posxigal@im compromisso de nossa parte
de nos inserir nos meios sociais em que essas iEe e praticas se constituem, para
tentar compreendé-las na totalidade concreta ensgumnstroem e se redimencionam.
Conhecer a historia das concepcdes das pessoas mdstituicbes nem sempre pode
resolver seus problemas, mas ajuda a compreend@deditamos que a compreenséao da
realidade e de suas multiplas determinacfes é yoriemte passo para sua transformacéo.

Compreendemos a crianga como sujeito social, queagte inserida em um
determinado contexto histérico-cultural e, portasid pode ser percebida e analisada nas
complexas relacdes que estabelece com o mundo aldaguparte. A familia, nas suas
diferentes configuracdes, tem sido historicamerggaroeiro meio e grupo social, no qual a
crianga se insere. Mediante os cuidados que asgsedssse grupo social prestam ao bebé,
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ele é introduzido em sua cultura e em seu meio agstitui como pessoa humana. Por

isso, a familia foi o eixo articulador do estuderaa da infancia, que desenvolvemos

Procuramos desvelar o olhar da familia sobre aiigad publicas e as praticas
educativas das instituicbes de atendimento a irda@ptamos por pesquisar como estas
concepcdes eram construidas por familiares e edrasmdle criangcas atendidas em uma
creche filantropica, em funcdo que da importaneidildntropia na histéria das politicas

publicas para a infancia no Brasil.

Constatamos em nossa pesquisa, que a historigamidan e que os fendmenos
ndo estdo isolados, mas séo sinteses das muttgtkrsninacdes da realidade mais ampla.
Uma creche filantropica situada no Brasil do Sée(d ndo tem a sua pratica educativa
fundamentada apenas nas concepc¢des que norteasargimento das creches no Século
XIX. As relacdes sociais de producao sofreram pradédis transformacdes, que alteraram a
forma que as pessoas vivem e relacionam, 0 queomakecisivamente sua maneira de
sentir e compreender o mundo e a si mesmas. Asdagmulheres, dos educadores e dos
ativistas da infancia promoveram a aprovacao desimis que regulamentam as relacdes
familiares e a educacao infantil. Dialeticamentge,naudancas na legislacdo afetam as
concepcdes das pessoas sobre infancia e familia confirmamos em nossas entrevistas.

Coexistem diversos olhares e sentimentos com ekagéancia, a familia e a creche.

Na trajetéria histérica das duas instituicbes —ifiane creche — a infancia tem
assumido maior relavancia. Este processo, entcetadb € linear, mas € marcado por
avancos e recuos. A fala das pessoas estad perrpeadaontradicdes. Os anseios de
mudanca mesclam-se a inseguranc¢a diante do nosadesajo de permanecer seguro no
aconchego das velhas relacdes familiares e edasatipue sé existem na memadria e nas
representacées. O mundo muda constantemente eesshsenanos sao os artifices destas

mudancas.

Percebemos na fala dos familiares e das educadasasriancas, atendidas pela
creche, que se constituiu rocus de nossa pesquisa, a interiorizacdo de imagens
idealizadas da infancia, da familia e da creché&eknto, na medida em que as conversas
iam se aprofundando, percebiamos que as pessbamtosonsciéncia de muitos problemas
que vividos, na contemporaneidade. Nao houve, poggfticas relevantes quanto ao
atendimento daquela entidade educativa. Levantantupotese de que esta auséncia de

criticas advém da natureza juridica da creche, édikantropica, isto € uma entidade
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particular, porém, sem fins lucrativos. As relacdasnstituicdo com as familias e com o
poder publico sdo marcadas por sérias contradig@efmamilias sdo consideradas parceiras
na educacao da crianca e chamadas a colaborarmaemgéo da creche, principalmente
nos momentos de crise financeira. Entretanto, ra@tcgpam da elaboracdo do Projeto

Politico Pedagdgico, da gestédo pedagogica e/oungtrativa da instituicdo.

Além disso, a situacdo de pobreza em que vive grpade das familias dificulta
a percepcdo da precariedade das condi¢cdes de mgaridi na creche. Historicamente,
politicas publicas e acdes filantropicas de atemadim as criancas e familias das classes
populares tém sido marcadas por atitudes de desBaseta parcela da populagéo sao
oferecidos servicos publicos em condigBes desumtareé® nas areas de saude, habitacao,
transporte como de lazer e educacédo: serpigiore para pessoapobres Os usuarios
destes servicos, no entanto, ndo se consideranoquoder de exigir melhores condi¢des,
pois, na maioria das vezes, eles lhes sdo aprdssnt®mo beneficios odadivas ao
invés de um direito, que lhes compete como cidaddos

Na relacdo dos usurarios com a creche existe uro agtavante que dificulta o
posicionamento critico e propositivo: a concepgieplidgica de que a responsabilidade
com o cuidado e a educacdo é tarefa da familisseDe®do, exime-se a sociedade e 0

Estado de seu papel social nesta area essen@ajyeguer sociedade.

As relacbes das familias e profissionais da crddhatropica com o poder
publico sdo extremamente contraditérias. Por falganova legislacdo educacional, as
creches (e instituicbes similares) e pré-escolasgram a se incorporar aos sistemas
educacionais como primeira etapa da Educacdo Ba€icaonselho Municipal de
Educacgéo assumiu a tarefa de normatizar a Edudafgidil, no municipio de Goiania, e
fiscalizar as instituicbes educativas. Desde erddodiversas creches particulares e/ou
filantropicas tiveram que se adequar as exigéndemis, para manter o seu
funcionamento. Vérias foram fechadas, outras safiemtervencfes e algumas estédo

passando por este processo de adequagao.

A instituicdo em que realizamos nossa investigdeZoparte deste universo e
procura se adaptar as novas exigéncias. Entretastoygaos publicos ndo oferecem o
apoio, financeiro ou pedagdgico necessario, paeaogservico prestado as criancas e as
familias tenha a qualidade a que elas tém dirdit&ecretaria Municipal de Educacédo

disponibiliza apenas uma professora de seu quadro, formacdo em Pedagogia, para
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atuar com as criangas de quatro a seis anos, nodpematutino. A instituicdo néo

consegue mais professoras, nem mesmo auxiliarestachs (que tém formacédo de nivel
médio), para trabalhar com as criancas menoresitddisso, as profissionais que atuam
com as criancas de zero a trés anos sado contrgiattasnantenedora da instituicdo, em

namero insuficiente, com salarios muito baixosm cona jornada de trabalho exaustiva.

Considera-se a creche como instituicio Rede Muadidp Educacdo quando h&
interesse do poder publico, por exemplo, para ataneas estatisticas referentes ao nimero
de criancas atendidas no municipio e de institgicee prestam este atendimento.
Entretanto, quando a instituicdo precisa de amd#&¢ considerada particular e, como tal,
tem que solucionar seus problemas, no ambito imferimcipalmente quanto a necessidade
de recursos humanos e financeiros. O compromissoapoio do poder publico néo

aumentaram na mesma proporgéo que suas exigéncias.

As exigéncias do Conselho Municipal de Educacaa &etretaria de Educacéo
Municipal demonstram pertinéncia e tém contribypdm que as educadoras revejam suas
praticas e proponham a estudar e se qualificaneargpercute de maneira positiva para as
criancas, para as familias e para as propriassgrofiais. O que questionamos, porém, é a
falta de apoio governamental para que sejam feitamnecessarias modificacdes, na
estrutura fisica, organizacional e pedagogicamsguicdes infantis comunitarias.

Um aspecto fundamental nesse processo é a fornaasdprofessoras para essa
etapa da Educacdo Baésica, que tem especificidapes,devem ser consideradas e
respeitadas. Para atuar em um estagio fundameartalapconstituicdo do ser humano, é
necessdaria uma qualificacdo ao nivel da formac@alire continuada, que extrapole as
acdes pontuais e emergéncias. E impossivel ofeveeeatendimento de qualidade, se os
profissionais, que atuam no cuidado e educacaocdascas pequenas, ndo estiverem
conscientes de seu papel e equipados tedrica eloh@jacamente para sua tarefa. Nao

basta boa vontadeaenorpelas criangas.

A valorizacdo da crianca e a inser¢cdo da Educatgaatll na Educacéo Bésica,
que se estabelecem na atual legislacdo, implicanmarar exigéncia na formacao dos
educadores que atuam com as criancas pequenagueadducacao Infantil corresponda
as suas finalidades educativas, ndo basta exigingttuicées espaco fisico, condi¢des de
higiene, limpeza e alimentacio adequadas. E nemesgée os profissionais que atuam

com criancas pequenas tenham condicdes dignaahighto, que lhe permitam investir no
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seu proprio desenvolvimento intelectual, cultusgico, estético e politico, para que
possam, desse modo, constituirem-se em agentemdiugdo de uma educacdo infantil
de qualidade. Sem essas condic¢oes, a legislacémsgegura a crianca o direito a educacéo

infantil torna-se letra morta.

As educadoras que participaram de nossa pesquisandgaram dificuldade de
distinguir a vida profissional e a pessoal, qugegassam a todo instante. O espaco da
creche € onde vivem a maior parte do seu tempae sgus proprios filhos sdo educados.
Mas é, também, o espaco em que exercem sua atvjptatissional e elas assumem que
tentam realizd-las com competéncia. Existe umae sée expectativas proprias, das
familias e da sociedade, com relacdo a sua atealtf@ativa, que elas sentem necessidade

de corresponder.

As condi¢cbes de trabalho inadequadas e a faltaomeatao profissional e de
condicOes objetivas de trabalho ndo foram colocadéss educadoras como empecilhos,
mas como desafios que elas tém que vencer. Emestravistas, elas demonstraram nao
considerar que o Estado tem o papel de respaldgataseu trabalho. Elas s6 reclamam
guando a Secretaria Municipal deixa de repassalay estipulado pelo convénio, que néo

excede a vinte e cinco reais mensais por crianca.

As profissionais da creche pesquisada demonstrardesconhecimento de seu
direito de exigir do poder publico melhores condgdle trabalho. Este fato pode ser
decorréncia da falta de qualificacdo profissiomple dificultaria a construcdo de sua
identidade como professoras e o reconhecimentoetEms merecedoras de salarios e
condicbes dignas para o exercicio de sua tarefacaéda. Outro fator desta
desmobilizacdo pode ser relacionado a naturezdigarida instituicdo filantropica, que

vive a tensdo da indistingédo entre publico e poavad

Constatamos que o envolvimento das familias n#uitgto de educacao infantil
restringia-se as reunides de pais e mestres, anipagao de festas por ocasido das
tradicionais datas comemorativas, ou ao socorregs nmomentos de dificuldades
financeiras. Esse nivel inicial de participacaoedssr superado, pois € fundamental que se

construam e que se mantenham mecanismos de inslgdamilias na organizacéo das
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praticas educativas das instituicbes e na propmsledpoliticas publicas que efetivem os

direitos das criancas ao atendimento de qualidade.

Todos os entrevistados de nossa pesquisa enfatizanaportancia da familia
para a educacdo da crianca. Poucos deles, porémnfasgm a necessidade de se
constituirem equipamentos de apoio acessiveis gaeaela possa ser fortalecida e
confirmada na sua tarefa social de educar as gesagéais novas. Os poucos organismos,
além da creche, relacionados pelos familiares dasgas como apoio as familias foram
considerados de dificil acesso, por serem partiesil@, portanto, distantes do poder
aquisitivo da familia de baixa renda, ou por semeonosos no atendimento, demandando

um tempo que o pai ou a mao trabalhadora nao dispde

As creches e pré-escolas sédo importantes equipasngotiais de apoio a familia
e tém conquistado gradualmente o reconhecimensoadadade pelo importante papel que
desempenham n&o apenas na guarda, mas, tambémicegd de criangcas pequenas.
Estas instituicdes tém deixado de ser vistas cammal necesséaripara atender os filhos
das maes trabalhadoras que néo tém alternativasdgl@bandonaros filhos na creche no
periodo em que trabalham para garantir sua sol@mesiz. As teorias educacionais e
psicologicas demonstram a validade da interacaai@scas com outras criancas e com
adultos preparados para acolhé-los e educa-lostia ¢ suas necessidades, interesses e
direitos, hoje, assegurados por for¢ca da lei. Tamb® familiares das criangas reconhecem
o valor educativo da creche, na medida em que agunées afirmaram que, mesmo que
independente da necessidade financeira do tralfaaalo lar, gostariam de manter seus

filhos na creche.

Importa ressaltar, porém, que a entrada da criamgama instituicdo educativa,
fora do ambito domeéstico gera conflitos e tensdesjnterior da familia. Sentimentos
ambivalentes foram demonstrados pelos pais, eman@ssquisa. A creche € percebida
como um espaco educativo importante para seussfiffawa sua familia, entretanto, é
significada, também, como o local da separacdo &dadono. Acreditamos que, para a
superacao desses conflitos, suas funcdes precemaaxglicitadas. Para tanto, o trabalho
de apoio a familia, nas instituicbes de educaciamtih precisa superar o assistencialismo
e integré-la na acédo educativa realizada com agaiaQuando a familia se sente co-
responsavel, se une aos educadores para assegulaeitos das criancas. Os familiares

das criancas usuarias da creche investigada, aplesardo assumirem este perfil,
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demonstraram, em suas falas, um grande intereksedgecacio de seus filhos. E preciso
promover alternativas que superem a visao assigtste, na relagédo entre educadoras e
pais, a fim de possam construir juntos condi¢cdes fagoraveis para o desenvolvimento
das criancas sob sua responsabilidade.

E tarefa do Estado, principalmente no nivel muaigipelaborar politicas
consistentes para cumprir a lei e atender as @sade zero a seis anos de todas as
camadas sociais, cujas maes trabalhem fora dodardo. A creche pode constituir-se em
um espaco articulador das politicas publicas panéaacia, nas diversas areas — educacao,
saude, assisténcia social, lazer, cultura.

A familia pode e deve ser uma parceira privilegipdea que as instituices de
educacao infantil tornem-se realmente promotorasdi@itos da crianca. Para tanto, €
necessario resgatar a historia assistencial dehegremom o objetivo de supera-la e
construir um futuro melhor do que foi o passado idastuicdes de educacgao infantil
brasileiras. Neste sentido, as politicas publieaa p infancia ndo podem excluir a familia
- uma das grandes interessadas no processo ddidagdo de uma educacao infantil de
qualidade. Entretanto, ela precisa deixar de sesiderada como mera usuaria de um
beneficio, caritativo, assistencial ou filantropieopassar a ser vista como parceira na
conquista de condi¢cbes dignas de vida e de desemarito para todas as criangas
brasileiras.
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APENDICE



QUESTIONARIO |

(Registrar as respostas do(a) responsavel pelédami

Somente para as familias com filhos(a) biologico(aadotivo(a) de 0 a 03 anos

CARACTERIZACAO DA FAMILIA

Identificacdo do questionario

1. Nome da crianca

2. Data da pesquisa

Identificacdo do entrevistado

1. Nome:

2. Endereco

3. Sexo

(1) masculino (2) feminino

4. ldade

5. Estado Civil

(1) Solteiro(a)

(2) Casado(a)

(3) Separado(a)

(4) Divorciado(a)

(5) Viavo(a)

(6) Amasiado(a)

(7) Outro(s). Qual?(quais)
(8) N&o informa

6. Qual o ultimo ano de escola que o entrevistadooo®'s



(1) ndo estudou

(2) 12 a 42 série incompleta
(3) 12 a 82 série completa
(4) 52 a 82 série incompleta
(5) 5% a 82 série completa
(6) 2° grau incompleto

(7) 2° grau completo

(8) universitario incompleto
(9) universitario completo

(10) pos-graduacao

7. O(a) entrevistado(a) nasceu em Goiania?
(1) sim (2) ndo

Caso o(a) entrevistado(a) NAO tenha nascido emr@piéesponder as questdes 8, 9 e 10.

8. Ha quanto tempo mora aqui?
(1) menos de 1 ano

(2) de 1a 2 anos

(3) de 2 a5 anos

(4) de 5a 10 anos

(5) mais de 10 anos

9. Qual sua cidade e o seu estado (UF) de origem?

Perfil socioeconémico da familia
1. Tipo de domicilio

(1) casa

(2) apartamento

(3) quarto ou comodo

(4) barracao

(5) outro




2. Caso nao seja apartamento, quantos domicilioseexiso lote?
(1) somente um

(2) dois

(3) trés

(4) mais de trés

3. Quantas familias moram neste domicilio?
(1) somente uma

(2) duas

(3) trés

(4) mais de trés

4. Este domicilio onde a familia mora é:
(1) proprio

(2) alugado

(3) emprestado

(4) posse/ocupacéao

(5) financiado

(6) outro(s)

5. Qual é o tipo de construcao da casa:
(1) alvenaria
(2) madeira

(3) sucata

6. Renda familiar mensal (em salarios minimos):
(1) Menos de um

(2) mais de meio até dois

(3) mais de dois até trés

(4) mais de trés até quatro

(5) mais de quatro até cinco

(6) mais de cinco



(7) sem rendimento

(8) sem declaragao

7. Quem contribui com a renda familiar?

POSICAO NA FAMILIA ORIGEM DA RENDA

gl b~ W N -

Atividades realizadas pelo entrevistado
1. Durante a semana (de Segunda a sexta-feira)

HORARI | ATIVIDADE LOCAL COM QUEM
OS(H)
7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

2. Neste ultimo fim de semana, vocé deixou de fazgrmah atividade de lazer/diversao
gue gostaria de ter feito?
(1) sim (2) ndo

Caso responda SIM, responda as questdes 4 e 5:



\

3. Qual (quais) atividade(s) gostaria de ter realizado

4. Por que nao a(s) realizou?

Estrutura da familia
1. Pai
1.1Categoria de pai
(1) bioldgico
(2) adotivo
(3) funcional
(4) ausente
1.21dade

1.3Caso NAO more no domicilio, onde esta o pai bi@o@i

1.4Caso tenha um pai adotivo ou funcional, quem é?
(1) avd

(2) tio

(3) padrinho

(4) outro(s)
1.51dade

1.6 Atualmente a figura masculina que desempenha adfurdg pai exerce alguma

atividade de trabalho remunerada?
(1) sim, esta em atividade
(2) sim, afastado por motivo de doenga
(3) sim, é também aposentado
(4) nédo, estad desempregado
(5) néo, é aposentado

(6) ndo, outro(s)

2. Mae

2.1 Categoria de mae



VI

(1) bioldgica
(2) adotiva
(3) funcional
(4) ausente
2.21dade

2.3Caso NAO more no domicilio, onde esta a mae biok®)i

2.4 Caso tenha uma méae adotiva ou funcional, quem é?
(1) avo

(2) tia

(3) madrinha

(4) outra
2.51ldade

2.6 Atualmente a figura feminina que desempenha a turd@ mée exerce alguma

atividade de trabalho remunerada?
(1) sim, esta em atividade
(2) sim, afastada por motivo de doenca
(3) sim, é também aposentada
(4) ndo, esta desempregada
(5) néo, é aposentada
(6) ndo, é dona de casa

(7) ndo, outro(s)

3. Unides

3.1Quantas unides voce ja teve?
(1) uma

(2) duas

(3) trés

(4) quatro ou mais

3.2Qual o tipo?

4. Filhos(a)



Vil

4.1Filhos(as) biologicos(as) ou adotivo(as) — criangaal adolescentes (0 a 17 anos) —

gue moram, ou ndo com a familia:

Filiacao

Sexo |ldade |Biolégico |Adotivo Mora Motivo(s)

Pai | Mae | Pai Mae Sim Nao

~N|O|O B WIN

4.2 Filhos(as) adultos(as) biologicos ou adotivos -aripde 18 anos — que moram ou nNao

com a familia:

Filiacao

exo | ldade | Biologico |Adotivo Mora Motivo(s)

Pai | Mae | Pai Mae Sim Nao

QB|IW|IN|F

5. Outras criancas e adolescentes

5.1Relacione outras criancas e adolescentes — d& @aok — que moram com a familia:

SEXO IDADE PAPEL SOCIAL MOTIVO

N O O A W N




6. Outros moradores adultos
6.1 Outros moradores adultos (maiores de 18 anos)
7- Irméos que freqientam a creche

Quais?

Sobre a educacéo/criagéo do filhos

1. Quem o(a) ajuda na educacao/criacao diaria (em daséas) filhos(as)?
(1) parceiro(a)

(2) pais

(3) irmaos(as)

(4) amigos(as)

(5) ex-perceiro(a)

(6) empregada

(7) baba

(8) empregada/baba

(9) vizinho(a)

(10) parentes

(11) comadre/compadre

(12) outro
(00) ninguém

2. Com quem vocé conversa quando tem problemas cgrfilb¢gas)?




6. Em sua auséncia quem o(a) substitui na educagdado dos(as) seus(suas) filhos(as)?

Relac6es familiares

1. Quantas criancas dea@®3 anos completos estdo sob os cuidados dedtafam
2. Quantas criancas de 831 anos completos estdo sob os cuidados destafam
3. Quantos adolescentes de 12 a 18 anos estao saldadas desta familia?

4. Quais recursos utilizados por vocé na criacado dp$§i(aos(as)?

Frequéncia Recurso utilizado

10

20

30

5. Tem mais alguma informacdo sobre a sua familia @@ senhor(a) gostaria de

fornecer?

Telefone:

AUTORIZACAO

Autorizo a utilizacdo das informacdes contidas engsiestionario para fins cientificos por

tempo indeterminado.

Goiania, de de 200

Entrevistado



Xl

Roteiro de entrevista com os familiares

1) Para vocé o que € ser crianga?

2) Existe alguma diferenca de ser crianca hoje e ndesepo?

3) Em que isso é bom?

4) Em que isso é ruim?

5) O que é familia, para vocé?

6) Vocé acha que a familia de hoje é diferente dgami&nte?

7) Em que sentido?

8) Em que isso é bom?

9) Em que isso é ruim?

10)Quem vocé acredita que é responsavel pela crialiiz@edo da crianca pequena?

11)Ha quanto tempo o seu (sua) filho(a) esta na cfeche

12)Por que vocé colocou o seu (sua) filho(a) na créche

13)Se vocé tivesse com que deixar o seu (sua) filleagasa vocé o teria colocado
na creche?

14)Se vocé néao precisasse de dinheiro vocé deixatrali@har para cuidar do seu
(sua) filho(a) em casa?

15)Qual é o papel da familia na educacéao/criacaoidaga de 0 a 6 anos?

16)Qual é o papel da creche na educacao/criacdoatsarde 0 a 6 anos?

17)Quais os pontos positivos da crianca estar na engala a crianca e para a familia?

18)Quais os pontos negativos da crianga estar naecprh a crianca e para a

familia?



10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

Xl

Entrevista com educadoras

- Qual é o0 seu nome? - Qual a sua idade?

__Vocé é casada ou solteira?- Tem filhos? De caaeiel

-Qual a sua formagao?

- Ha quanto tempo vocé trabalha na educacao iffahtd quanto tempo trabalha aqui?

- Vocé trabalha em outro lugar?- Qual é a sua daogaia de trabalho semanal?

- Qual o tempo que vocé tem para planejar suas aties?

- Qual o tempo que vocé tem para estudar?

- O que vocé gosta de ler?

- O gue vocé gosta de fazer nas suas horas vagas?

- No ultimo fim de semana, houve algo que vocéagstle ter feito e ndo fez? Por que?
— O que é familia, para vocé?

— O que é familia estruturada?

—Vocé acha que tem diferenca entre a familiaaquente tem hoje, e a familia de antigamente?
— O que é ser crianca? — O que € que distinguarecardo adulto?

— Vocé percebe diferenca entre a crianca de hagei@nca de antigamente?

— Quem vocé considera ser o principal responsé&lal @riacdo e educacdo da crianca de zero a trés
anos?

— Qual vocé acha que seja a funcéo da creche e ayaga familia na criacdo, cuidado e educacado da
crianca pequena?

— Como que vocé vé essa discussédo atual do papedtitaicdo de educacdo infantil de cuidar e edica

— No interior da familia, vocé acha que a respdlidalle da mée e do pai € diferente, na educagéo da
crianga pequena?

— Qual é o papel da creche com relagéo a familia?
— Vocé acha que a méae, que nao trabalha, devémuwalocar o filho na creche?

—Vocé acha que, se tivesse vaga, vocé acha qadrsportante que toda crianca pudesse freqientar um
instituicdo de educacéo infantil? Por que?

— Vocé percebe alguma desvantagem da crianganféicareche?

24 - Vocé gostaria de dizer mais alguma coisa sobf@&ncia, familia e educacao infantil?



