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FIN DE SIGLO

Esta envenada la tierra
que nos entierra o destierra.
Ya no hay aire, sino desaire.

Ya no hay lluvia, sino lluvia acida.
Ya no hay parques, sino parkings.
Empresas en lugar de naciones.
Aglomeraciones en lugar de. ciudades.
Competencias mercantiles
en lugar.de relaciones humanas.
No hay pueblos, sino mercados.
No hay personas, sino publicos.
No hay realidades, sino publicidades.
No hay visiones, sino televisiones.
Para elogiar una flor, se dice:
"Barece de plastico”.

{(Eduardo Galeano)
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar, no curso de formagio de professores de
Educacio Fisica da Faculdade de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Goias, os
pontos de continuidade € mudanga curricular, em relagdo ao modelo de formagdo orientado
pela aptiddo fisica. Utilizou-se da aplicagio de questionarios aos alunos do 4° ano, entrevista
estruturada com professores e da andlise de documentos como instrumentos de coleta de
dados. Um dos pontos propositivos deste trabalho refere-se ao entendimento da necessidade e
da possibilidade da formagdo do professor de Educaglio Fisica enquanto um intelectual
transformador/orginico (trazidos de Giroux e Gramsci) independente do local onde se da sua
pratica profissional. Os resultados desta investigag@o indicam que o curriculo deste curso esta
em construgiio e por isso traz, na sua cotidianeidade, elementos do modelo de formagdo
anterior, mas que avanga numa perspectiva critica dentro do modelo da cultura corporal,
destacando-se alguns pontos como: a dificuldade da articulagio do projeto politico-
pedagogico por todo o corpo docente; um pensamento sobre a pratica profissional
influenciado pelas idéias do senso comum entre o corpo discente; a relevincia da experiéncia
da monografia na formacgdo profissional, a presenga generalizada entre os docentes da
perspectiva critico-reflexiva de formagio de professores. O estudo sugere uma intensifica¢jo
dos debates promovidos pela instituigio acerca das questdes que interferem na
profissionalizagio e na conceituagdo da questdo sobre o que é formar professores frente as

novas necessidades.



ABSTRACT

The main goal of this work is to identify, in the course for teachers of Physical Education, of
the Physical Education College of the Federal University in Goids, the continuity and
discontinuity points in the curriculum in relation to the model of education oriented towards
physical aptitude. Questionnaries were used with students in their fourth year, structured
interviews with professors, and documents were analysed as instruments of data collection.
Onde of the objectives of this work is to understand the need and the possibility of educating
Physical Education teachers as organic intellectuals (Giroux and Gramsci) able to transform
their realities no matter where they work. The resulis of this investigation have shown that the
curriculum of this course is under construction and so still brings along elements from the
former education model. At the same time it has been developing and looking at the corporal
culture with a critical eye, pointing out that it’s difficult to do a pedagogical and politicgl
project among the board of professors; the view that Physical Education students have of their
professional practice is influenced by the ideas existing in the society; it’s relevant for their
professional education to do their final paper (monograph) and professors have developed
their pedagogical work considering the importance of critical and reflective perspectives on
teachers education. This study suggests an intensification of the debates on subjects that
interfere with the professionalization and the conceptualizing of the issue when it comes to

educating teachers considering society’s changes.



INTRODUCAO

A escolha do estudo da formagdio de profissionais em Educaggio, em especial o
professor de Educagio Fisica, esta no fato de considera-lo um processo ligado as esferas
sociais mais amplas como as questdes culturais, econdmicas, sociais e, principalmente,
historicas, mas também por estar ligado a questdes especificas como a formagdo da
personalidade, a cristalizagdo dos valores, interesses e desejos pessoais, bem como as relagdes
de carater afetivo e emocional. Esse interesse teve ainda, a influéncia da nossa busca por
respostas aos questionamentos para uma Educagio mais humana, mais critica e,
principalmente, contextualizada com as mudangas politicas, sociais e culturais do povo
brasileiro.

Desde os tempos de estudante de graduagdo, traziamos inquietagdes quanto a
realidade da pritica profissional dos professores de Educagio Fisica na sociedade,
principalmente, nas escolas. Essas inquietagdes comegaram a ser investigadas, a partir de
nossa participacdo em diversos projetos de extensdio e grupos de estudos e de pesquisa
realizada quando da elaboragio de monografia' de conclusdo do curso, onde pudemos entrar
em contato com a realidade da Educagdio Fisica nas escolas publicas de Goiania. A pesquisa
contou com o apoio da UFG no fornecimento de bolsa de iniciagdo cientifica e, de parceria
das Secretarias Municipal e Estadual de Educagfio. O trabalho direcionou-se para a relagdo
professor-aluno, um dos pontos primordiais do processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
procurou-se através de entrevistas com um grupo de 40 professores, 20 de escolas municipais
e 20 de escolas estaduais, identificar elementos constituintes dessa relagdo.

Os dados levantados n3o diminuiriam nossas inquietagdes, pelo contrario,
percebemos que muitos dos problemas apontados pela pesquisa estavam relacionados com a

formag3o do professor na graduagio.

! Moura, S. A. FEFAUFG, 1995.
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Através deste estudo concluiu-se que, se existem problemas no interior da escola,
é necessario investigar a formagdo inicial para melhor compreendé-la. Todos os
questionamentos induzidos pela pesquisa criou-nos sentimentos de insatisfagéio com a pratica
profissional dos professores de Educagio Fisica, o que nos levou a um maior aprofundamento
em nossos estudos de pos-graduagio. No momento que buscamos na bibliografia, elementos
para identificar as realidades do processo de formagdo do professor, autores como Loureifo
(1999), Liidke (1986; 1994), Menezes (1996) e Brzezinki (1994; 1996), apresentaram-nos
alguns elementos desse processo, envolvendo as dimensdes politicas, econémicas, culturais ¢
sociais. Diversos foram os problemas encontrados no campo da formagio de professores
quando da realizagdo do levantamento bibliografico. Alguns como a qualidade do ensino na
formagdo inicial, na formagdio continuada e na formagdo a distncia; a profissionalizagéo
docente; as relagdes de poder no interior dos curriculos e das instituigdes; a fragmentacio do
saber e da formagdo; as politicas publicas educacionais; a dissociagéio entre ensino € pesquisa,
entre outras questdes.

E imprescindivel que sejam definidos o lugar e o valor da formagdo do professor,
no processo de melhoria da qualidade da Educagfio brasileira. Ao estudar o campo da
formagio de professores, enfrenta-se o desafio de identificar quem ¢ o educador, qual deve ser
o perfil do professor € quais as suas competéncias.

Uma das questes mais sérias refere-se ao processo histdrico de desvalorizagio da
profissdo docente. O papel exercido pelo professor na construgdo de sua profissdo, torna-se
um fator imperativo para a valorizagdo de sua atividade profissional. Qutra questdo a ser
elucidada refere-se ao campo de intervengdo profissional do educador e suas relagdes com a
Educacio, ou seja, a sua postura no campo de trabalho e sua manutengdio com competéncia e
qualidade.

Estudar o campo de formaglo de professores, passa impreterivelmente pela
analise das politicas educacionais que organizam e regulamentam os cursos, pela
compreensdo dos modelos de formagio em confronto, pelas implicagdes socio-culturais e
econdmicas na relagdo formagdio profissional e campo de trabalho e, principalmente, pelo
reconhecimento da importincia deste profissional para a propria Educagio.

Dentro da formagdo de professores de Educaciio Fisica, chama a ateng¢iio o

processo de discussio e a dindmica na superagio do modelo que se tornou dominante por
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outro que vém sendo implantado. A historia da formagéo desses professores foi intermediada
pelas institui¢des médicas, militares e esportivas num conjunto de concep¢des que dominaram
a Educacdo Fisica historica, cultural e socialmente no desenvolvimento da Educac@o Fisica
nos diversos segmentos da sociedade brastleira.

A concepgdo que utiliza dos conhecimentos desenvolvidos pela aptiddo fisica para
formagdo do professor caracteriza-se por objetivar o condicionamento fisico do individyo
através do rendimento aerobio e resisténcia corporal para a pratica de esportes e outras
atividades fisicas, e por imprimir um sentido pedagdgico ndo critico as praticas das atividades
fisicas.

O processo de questionamento e discussdo de novos modelos para a Educagdo
Fisica, iniciou-se por inquieta¢des, em razio do modelo de Educacdio Fisica pautado na
concepgio da Aptiddo Fisica ndo estar satisfazendo mais os anseios de estudiosos da area,
bem como de segmentos sociais da populagio brasileira. A partir dai, percebe-se a
movimentagio e articulagio de professores, com o objetivo de inovar a forma de pensar os
conhecimentos tratados pela Educagdo Fisica. Um marco significante nesse cenario foram os
debates da comunidade académico-profissional a partir do final da década de 70. A partir
desse movimento, surgiu a Resolugdio 03/87 do CFE (Conselho Federal de Educagdo),
responsave! pela reorganizagio e reestruturagio dos cursos de formagio de professores nesta
area. Este acontecimento é marcado pela possibilidade dos cursos construirem suas proprias
experiéncias, seus proprios projetos curriculares, dai a possibilidade da manutengdo de uma
Educagdo Fisica voltada para o modelo que atende os anseios do mercado ou de uma outra
Educagdo Fisica que indica outros caminhos para a formagio do professor ¢ para o
entendimento da forma de intervengdo profissional. Desta forma, a possibilidade de alteragio
na fundamentagio teorico-filosofica dos curriculos a partir de 1987.

Dentro do que esta sendo considerado possibilidades, inclui-se o modelo chamado
Cuitura Corporal do movimento como uma proposta contra-hegemdnica. Entre os estudiosos,
Castellani Filho (1994; 1998) foi um dos que apontou para historias mal contadas sobre a
Educagio Fisica. Para ele, a cultura corporal faz parte da cultura do homem e da mulher
brasileiros e se constitui da totalidade formada pela interagfic de distintas praticas sociais

como a danga, o esporte, a ginastica e os jogos. Afirma que quando essas atividades corporais
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sio materializadas em praticas sociais, refletem a atividade produtiva humana na busca do
despertar de suas necessidades. _

Na versio Cultura Corporal, espera-se do professor de Educagdo Fisica o
tratamento pedagégico critico e politico dos diversos contendos até entdo produzidos e
acumulados pelo homem, independente do local onde estes sdo desenvolvidos, e, com isso,
dar sentido e significado aos mesmos por configurarem construgdes historicas do ser humano.

Avaliar as propostas curriculares e consequentemente os projetos politico-
pedagogicos dos cursos de formagiio, pode contribuir no entendimento da existéncia de
modelos de formagdo do professor de Educagio Fisica que lutam por hegemonia. Ao se
perceber propostas de mudangas num processo que se apresenta em construgao, s6 o tempo
podera mostrar as modificagdes, tendo que nesse periodo, o “novo” conviver com o “velho”
numa relagio de contradigdes para gue sejam possiveis 0s avangos.

Formar professores numa &tica que supere o modelo da aptiddo fisica, € um
desafio para que as instituigbes formadoras implementem um outro tipo de formagio.
Mudangas de modelos requerem nio somente propostas de intervengdo pedagégica a serem
realizadas pelo corpo docente, mas também conhecimentos construidos, apreendidos e
acumulados pelos académicos durante a formagdo inicial, tendo em vista a intervencio
profissional.

Ni#o é trangiilo enfrentar as novas exigéncias demandadas pelo mercado de
trabalho, segundo os ordenamentos do modo de produgdo capitalista, com todas as suas
contradi¢des, como também ndo ¢ trangiiilo formar um professor que detenha um novo perfil,
tendo as influéncias sociais ¢ culturais das diversas visdes de mundo que cada um traz
Consigo.

Segundo Novoa (1995a:17-18),

Os professores s3o funciondrios, mas de um tipo particular, pois a sua acgdo estd
impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos projectos ¢ as finalidades
sociais de que s3o portadores. No momento em que a escola s¢ impde como instrumenio
privilegiado da estratificagdo social, os professores passam a ocupar um lugar-charneira
nos percursos de ascensdo social, personificando as esperangas de mobilidade de
diversas camadas da populagio: agentes culturais, os professores sfo também,
inevitavelmente, agentes politicos. Os professores sdo protagonistas no terreno da
grande operagdo histérica da escolarizagfo, assumindo a tarefa de promover o valor

Educago: ao fazé-lo, criam as condigles para a valorizagfio das suas funcgles e,
portanto, para a melhoria do seu estatuto socioprofissional.
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Para entender que professores podem ser profissionais da Educagdo,
pesquisadores que atuam como intelectuais transformadores/organicos em seus espagos de
trabalho, deve-se reportar a forma como tem se dado essa formagdo através de elementos
constituintes do processo de formagdo dos mesmos, como por exemplo, 1) a relagdo existente
entre o curriculo oficial e o curriculo que é quotidianamente desenvolvido (oculto); 2) a
relagio entre teoria e pratica e; 3) as condigbes em que se constitui e se desenvolve o prpjeto
politico-pedagdgico da institui¢do formadora.

Dentro destas dimensdes que participam do processo de formagdo do professor,
Novoa (1995a:26) afirma que:
A formagio de professores ¢, provavelmente, a drea mais sensivel das mudancas em
curso 1o sector educativo: aqui njo se formam apenas profissionais; aqui produz-se uma
profissio. Ao longo da sua histéria, a formacdo de professores tem oscilado entre

modelos académicos, centrados nas instituigdes e em conhecimentos “fundamentais”, e
modelos préticos, centrados nas escolas e em métodos “aplicados”.

Para alcangar essa outra formag3io, os cursos de graduagdo podem estar
direcionando-se para o entendimento onde o trabalho do professor é pedagogico, mas ¢
também politico em qualquer espago educativo, visando profissionais que consigam nao
somente a reflexiio de seu trabatho, mas que atuem como intelectuais transformadores na
escola e na sociedade. Se a formagio do professor de qualquer area tiver como compromisso a
emancipagio do homem rumo a uma participagdo mais autonoma em sua historia, formar
professores constitui-se uma tarefa desafiadora.

Possivelmente alguns cursos de Educagiio Fisica espalhados pelo pais
implantaram um modelo de formagdo diferenciado. A proposta deste estudo refere-se a
Faculdade de Educagio Fisica da Universidade Federal de Goias (FEF/UFG), que foi criada
apos a reestruturagio dos cursos de formaglio (Resolugdo 03/87), e se propds a formar um
professor diferenciado, em relagdo a0 modelo vigente no pais naguele momento e que assume
o desafio de criar seu proprio projeto curricular, mesmo atendendo as minimas exigéncias da
legislagdo citada.

Tendo em vista a proposta de um outro projeto de formagio na FEF/UFG,
questiona-se qual a énfase dada pelo curso ao formar os professores: se na Cultura Corporal

orientada por teorias historico-sociais (criticas) ou na Aptiddo Fisica marcada pela influéncia
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biologica do campo da salde e do esporte numa vertente ligada ao desenvolvimento de
valéncias fisicas ou do condicionamento das capacidades cardiorespiratérias.

O estudo de caso como método de pesquisa mostrou-se como a melhor abordagem
para a analise do objeto em questdo. Neste sentido, o curso de Educagio Fisica/UFG foi
estudado através: 1) dos documentos que direcionaram a implantagdo e o desenvolvimento do
projeto curricular; 2) dos discursos dos professores que em seu cotidiano sdo os responsaveis
pela efetivagdo do curso e; 3) dos alunos que vivenciam esta experiéncia em seu processo de
formacio.

Ao estudar o processo de formagdo do professor de Educagio Fisica como um
caso isolado e localizado, realizamos um levantamento de questdes especificas e particulares,
com caracteristicas locais, porém que tratam simultaneamente de elementos comuns gos
cursos de formagdo de professores (licenciaturas). Por isso, acredita-se na possibilidade de
que os resultados obtidos por este estudo possam ser ampliados para outras instituigdes
formadoras que vivem condigdes sociais, culturais e historicas semelhantes. A investigagio
especifica de um curso cria possibilidades para generalizagGes, dentro dos limites do contexto
e das condigdes que se colocam em cada experiéncia.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados, elaborados a partir do
referencial tedrico adotado, constituiram-se de: 1) entrevista estruturada aplicada aos
professores (Anexo I); 2) questionrio aplicado aos académicos (Anexo I); 3) estudo de
documentos, locais e nacionais, referentes a fundamentagdo, criagdo e alteragdes curriculares
do curso e; 4) levantamento de dados das monografias produzidas pelos alunos entre os anos
1992 (ano de formatura da primeira turma do curso) e 1998°, num total de 196 monografias,
afim de identificar a projecdo destes trabalhos nas reas de aprofundamento. As entrevistas e
os questiondrios foram aplicados no prédio da FEF no primeiro semestre de 1999, tendo sido
as entrevistas gravadas com o consentimento dos professores.

Os dados obtidos foram analisados no seu conjunto tendo, os mesmos sido
agrupados por temas aglutinadores e pela forma com que estes temas perpassavam O processo
de formagdo do professor & luz dos referenciais.

Optou-se por trabalhar com os alunos formandos da turma de 1998 e os

professores que nesse ano estavam ligados diretamente & FEF/UFG, por coincidir com 0 ano

2 Os dados dessa turma foram coletados por meio dos questiondrios aplicados aos académicos.
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de realizagdo do trabalho de campo. Do total de 39 concluintes, 31 académicos devolveram o
questionario, sendo 21 do sexo feminino e 10 do masculino.

Quanto aos professores, do total de 16, participaram da entrevista 12 (75%), sendo
metade do sexo masculino e metade do feminino. Os demais estavam de licenga para pos-
graduacdo.

Existem alguns dados sobre a Educagdo Fisica no Brasil de grande importéncia
para a compreensio do processo de desenvolvimento da area ou parte dele, bem como a
formagdo desses professores ¢ a insergfio dessa area como disciplina escolar. Para tanto, sdo
apresentados, no primeiro capitulo, alguns elementos historicos, a fim de localizar a
Educagdo Fisica no cenério brasileiro, identificando as tentativas e os elementos que
influenciaram a criagdo do curso, bem como o local de referéncia para esse estudo’.

No segundo capitulo foi trabalhada a idéia do perfil do professor que
concebemos, ora adotado, como matriz tedrica que se fundamenta nas indicagdes de Giropx
(1997) e Gramsci (1991), dentro da perspectiva de formar o professor enquanto um intelectual
transformador/orgénigo”.

Este professor tém a responsabilidade de intervir na realidade social que o
circunda e adquirir instrumentos ¢ competéncias de um educador critico para entender a
profissio professor para além da fungio de repassador de conhecimentos. Foi trabalhada,
ainda a perspectiva de Moreira (1995a), no sentido de que os professores deveriam atuar em
suas praticas com os valores e principios, que gostariam de ver praticados por seus alynos
quando estes se tornassem professores.

Num terceiro capitulo, é apresentada uma leitura possivel, oriunda da andlise
conjunta dos dados obtidos sob a dtica dos referenciais que permearam o trabalho.

Por fim, a titulo de considera¢des finais, apresentou-se alguns apontamentos
acerca da formagio de professores de Educagiio Fisica.

Mesmo nfo podendo ter uma apreensdo completa ou acabada dos elementos que

ora propomos investigar, haja visto a realidade ser muito mais complexa e dindmica do que

* CasteHani Fitho (1989:1994:1998), Soares (1994), Taffarel (1985;1990;1992) sdo alguns autores da drea que
realizaram: estudos inserindo a Educace Fisica no campo de hias e espagos de problematizagho dentro de
questdes educacionais.

* A utilizaco deste bindmio, deve-se a0 fato' da compreensio que foi possivel construir, tendo em vista yma
caracterizagio do professor que-traz em suas competéncias as dimensdes de criticidade, historictdade dos fatos ¢
conhecimentos, da reflexfio sobre a realidade da pratica, do politico, do pedagogico, do cultural € do social.
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sua forma de apresentagio, a contribui¢do deste trabalho refere-se, propositivamente a uma
melhor formagdo dos professores de Educagio Fisica, acreditando que esta investigagdo pode
sinalizar para a reflexio de um momento essencialmente relevante dentro do sistema
educacional brasileiro, qual seja a formagio dagueles que estarfio formando os futuros

cidaddos de nosso pais — o professor.



CAPITULO I
O CURSO DE EDUCACAO FiSICA NA UFG: TRAJETORIA

A prética educativa da Educagio Fisica em nossa sociedade tem sido alvo de
muitos questionamentos. Seja pela critica que se faz ao conteudo das aulas, seja pela estreita
relagdo com os esportes de preferéncia em nosso pais, por exemplo, o futebol, seja ainda pelo
papel que o professor de Educagdo Fisica exerce e representa na sociedade em geral e, na
escola em especial. Esse papel ¢ mediado pela classe social dominante, mas também por todas
as influéncias tedrico-filosoficas que imiscuiram-se na area, refor¢ado pelo padrio estético e
competitivo nas praticas esportivas ou pela auséncia de interesse/compromisso do professor
com a area da Educacio.

A primeira escola de formagdo de professores de Educagdo Fisica no pais foi a
Escola Nacional de Educagio Fisica e Desportos (ENEFD) fundada ne Ric de Janeiro em
outubro de 1938. Melo (1996:7), ao tratar da historia da Educagio Fisica no Brasil, analisa
que a criagio dessa escola estava ligada ao projeto politico do Estado Novo®; que 0 processo
de criagdo foi semelhante ao de outros cursos de formagio de professores com a presenga dos
militares; que a referida escola conseguiu obter maior sfafus no momento em que 0s médicos
estavam na diregio; que a escola conseguiu um papel importante na produgdo e divuigacdo de
novos conhecimentos; e que os estudantes ocuparam papel de destaque na estrutura da escola.

Melo (1996), indica que a historia da Educagio Fisica no pais viveu grandes
modificacdes a partir da metade da década de 80 do século passado. Diversos movimentos
académico-profissionais orientados por diferentes matrizes tedricas foram componde o

cenario nacional das faculdades de Educacdio Fisica. Os debates sobre o papel da Educagéo

0 Estado Novo o qual refere-s¢ o estudo de Melo, desobrigava-se da responsabilidade de gerir a Educacdo
brasileira 3s camadas mais pobres, assumindo um papel subsididrio na manutengio do ensino. Explicitava um
dualismo educacional, onde a Educagdo dos ricos era privilegiada em detrimento dos pobres que eram
estirmulados a procuratem cursos profissionalizantes. Fixava através das leis a divisio de classes.
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Fisica na sociedade brasileira contribuiram inegavelmente para a elaboragdo da Resolugdo
03/87¢, do CFE, documento este que reestruturou os curriculos e criou a possibilidade de nm
novo olhar sobre a formagio do professor de Educagdo Fisica, mas tinham como interesse
final, a pratica profissional do licenciado e o bacharelado.

~Além deste autor, varios autores analisam a construgiio da Educagio Fisica no
pais’. Quando falamos da Educagdo Fisica enquanto area do conhecimento humano e, quando
nos referimos 4 formagéio do professor, ndo estamos fazendo uma divisdo entre as outras areas
do saber, nem t3o pouco afastando a formagéo do professor de Educagdo Fisica da formagio
de qualquer outro professor. A problematica que esta em questao refere-se a propria histdria
da Educagdo com seus avangos e retrocessos.

Falar da histéria da Educa¢do Fisica no Brasil é falar das influéncias sobre a
corporalidade do homem brasileiro. Corporalidade esta que foi influenciada em um dos
momentos de crise e de transformagio estrutural da sociedade capitalista — a industrializacéo.
Neste momento, os ideais de corpo saudavel, as idéias de eugenia ¢ a necessidade de corpos
moralmente sdos (exigéncias da burguesia), houve uma grande e crescente influéncia da
medicina higienista na Educagio e, consequentemente, na Educacdo Fisica.

A corporalidade do ser humano estd vinculada a relagio que intrinsecamente €
estabelecida entre o corpo e a linguagem® que é manifestada por este corpo, que a carrega € a
materializa nas relagBes interpessoais, portanto, nas relagdes sociais. Ao longo da historia
humana e do desenvolvimento das diversas culturas, o corpo tornou-se o depositirio da
responsabilidade na construgdo e transformagdo das relagdes estabelecidas entre os
individuos, a sociedade e o mundo. A historia da Educagdo Fisica brasileira também fala
sobre o corpo, sobre sua imagem construida e desenvolvida nas mdos de quem sempre
manteve o “poder” — poder sobre a cultura, a economia, a Educacdo, a producio e o trabalhe.

No contexto da elaboragio das idéias sobre a corporalidade identificamos formas
de pensar ou visdes de mundo que interferiram na razio humana moderna, e algumas dessas
formas de pensamento sdo concretizadas na apropriagdo das idéias sobre os corpos, tendo as

mesmas influenciado fortemente a formagio do professor de Educagéo Fisica. Entre elas, o

© Resolucdo 03/87 — Reestrutura os cursos de formagdo em Educaco Fisica.
4 Borges (1998); Castellani Filho, L (1988); Coletivo de Autores (1992); Ghiraldelli, P(1988); Entre outros.
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pensamento médico-higienista explicitado pelo apelo a saude dos corpos proveniente da
pratica de atividades fisicas que resgataria ndo somente 0 COrpo débil como também iria livra-
1o de habitos destruidores da moral e dos valores da sociedade tradicional (Costa, 1983; Ari¢s,
1981 Donzelot, 1980 e; Machado, 1978); as influéncias da ideologia e das praticas militares
que objetivavam o recrutamento de cidados-soldados fortes e robustos que pudessem estar
disponiveis para defender a pétria a qualquer momento (Melo, 1996, Castellani Filho, 1989);
e, pelo pensamento tecnicista (teoria do capital humano) um dos porta-vozes do modelo da
aptiddo fisica, que ao enfatizar o condicionamento fisico e o fortalecimento das valéncias
fisicas do corpo, objetivava a competigdo e os resultados positivos em testes padronizados
para um determinado perfil de corpo. Este pensamento destoa de uma perspectiva mais
humana, de valorizagio do meio social e cultural onde vive o aluno e o atleta (Castellani
Fitho, 1989; Palafox, G.1996). |

O modelo de formagdo pautado na aptiddo fisica foi um dos que mais interferiu na
formagdo do professor de Educago Fisica, porém, o inicio da Educacido Fisica em Goids foi
influenciado pelas idéias e praticas militares presentes na politica daquele periodo, que

contribuiu para sua criagio.
1 — Educagio Fisica em Goias

Os primérdios da Educagio Fisica em Goias, enquanto institucionalizagédo, deu-se
no inicio da década de 60 do ultimo sécule quando, segundo Lima (1992:115-116), o
Governador Mauro Borges, em mensagem encaminhada & assembléia legislativa, em 1961,
afirmava a importincia da Educagio Fisica e a necessidade da organizaglo de praticas
esportivas para a populagio.

O governante estaria disposto a criar as condigdes para o desenvolvimento da
Educagio Fisica, tendo o esporte como fator indispensavel ndo somente para os profissionais
ou clubes de pessoas abastadas, mas prometia também, levar a cultura fisica e os prazeres da

pratica esportiva as grandes massas da populagédo.

* Para o Coletivo de Autores (1994:39) “E linguagem um piscar de olhos enquanto expressdo de namoro €

concordincia; um beijo-enquanto expressio de afetividade,uma danca enquanto expressio de luta, de crengas.
Com as mdos os surdos se comunicam pela linguagem gestual.”
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Propunha construir pragas de esportes populares providas de todas as instalagSes
modernas, com piscinas, quadras de ténis, vdlei, basquete e campo de futebol, para uso de
qualquer cidado, onde em cada praga haveria um técnico em Educagdo Fisica para onentar a
juventude nos modernos padrdes da cultura fisica. Seria excesso de utopia?

Apbs a criagio das pragas de esportes nos bairros, foi criada a FEE — Fundacao
Estadual de Esportes através da Lei n.° 3645, de 12/10/1961, publicada no Diario Oficial de
Goias em 24/11/1961. Para ocupar essas pragas era necessario um numero maior de
professores de Educagio Fisica, o que para a realidade do Estado ndio era possivel, por nip
haver uma escola para formar tantos professores. Foi a partir desta constatag@o que foi criada
a ESEFEGO - Escola Superior de Educagdo Fisica do Estado de Goias, em 22/10/1962,
instalada no local onde funcionava a praga de esportes do bairro de Vila Nova. Assim inicia-
se oficialmente, o processo de formagdo de professores de Educagdo Fisica no Estado de
Goias (Lima, 1992:119),

Para Lima (1997:469), a formagio militar do dirigente politico influengiou
bastante a organizagio das instituigdes responsaveis pela politica esportiva do estado.

Além da influéncia militar e médico-higienista na origem da ESEFEGO - e
quando falamos dessas influéncias, estamos nos reportando ao arcabougo ideologico desses
segmentos — também estava presente o modelo esportivista que era um dos pontos fartes
dentro da tendéncia tecnicista’ na Educagfio Fisica.

Eram objetivos para compor o perfil do professor de Educagdo Fisica em sua
formagdo os ideais dos atletas ¢ das equipes esportivas fundadas no principio da competigio,
além de ser um dos responsaveis pela formagdo moral da populagio. A formagdo do professor
tinha como prerrogativa a aptiddo fisica para criar treinadores de selegdes de talentos para o
Estado e Pais. Esse era o comego possivel da Educagdo Fisica em Goids. Percebe-se os limites
das condiges sociais, politicas e principalmente historicas, no entendimento de que estava se

iniciando um processo.

9 O modelo tecnicista refere-se is concepedes filosoficas de Educagdio que se caracterizam 1) por embasar-se na
teoria do-capital humano, 2) projeia a organizaglo escolar 3 linha-produtiva f4bril (capitalista/linha de produgdo
fordista-taylorista); 3) profissionalizagfo destituida de formagio humanistica — técnica (eficdcia = produtividade)

# conhecimento {processo, construglo).
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Ao pensar a formagio do professor de Educagdo Fisica em Goias, ndo podemos
desconsiderar as influéncias até aqui citadas, mas questionar ¢ contextualizar a formagéo do
professor através das praticas curriculares das institui¢des formadoras.

_Se cada momento historico traz consigo as condigbes possiveis e concretas para a
critica, a reflexdo e a ruptura, entfo, ndo ha como estabelecer prazos para a superaglo ¢
concretizagio de novas idéias, mas sim, compreender que as condigbes historicas
disponibilizadas no cotidiano sécio-politico, cultural e econdmico da sociedade e, por
conseqiiéncia, dos cursos determinardo as transformagdes. No processo de formagdo do
professor de Educagao Fisica, é desejavel a compreensdio das dimens3es sociais, politicas,
culturais e econdmicas como elementos presentes nos diversos espagos educativos.

Romper com as estruturas estabelecidas historicamente nfio ¢ nada facil ¢ os
acontecimentos ndo se dio de forma imediata, pelo contrario, sdo processuais e vdo
constituindo novos entendimentos sempre se confrontando com as idéias e pensamentos que
lutam por espagos e poder. Ha dificuldades naturais ao implementar mudangas nas agdes
pedagdgicas, que provém do confronto dos referenciais tedricos que sustentam cada viso de
mundo.

O modelo dominante nos cursos de formagdo de professores em Educagdo Fisica
até 1987 estava voltado para uma perspectiva que evidenciava o valor da técnica e da
repetigio de movimentos para a formagdo de atletas e atendimento do mercado de trabalho. A
fundamentagio teorico-filosofica orientava-se pela concepgdo médica ou biologica do corpo,
onde sustentava o modelo da aptiddo fisica e, o professor de Educagdo Fisica era considerado
como um treinador de atletas ou técnico de equipes, o que muitas vezes descaracterizava sua
fungdo de professor/educador, haja visto, ndo terem em sua maioria, uma formagdo teérica e

profissional, conforme Moura (1995).

1.1 — O primeiro projeto de criagdo do curso na UFG

A UFG, como instituigio de Ensino Superior, mantinha a Divis&o de Educacdo
Fisica (DEF/UFG), departamento que congregava os professores que lecionavam a disciplina
Educacio Fisica para os alunos dos diferentes cursos da instituigdo. Em margo de 1980, a

DEF/UFG encaminha & Pro-Reitoria de Graduagio um projeto sobre a criagdo do curso de
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Educagio Fisica na UFG. Este foi iniciado em margo de 1980, através do Oficio 012/80 que
apresentava as seguintes justificativas para a criagdo curso: 1) que a maioria dos municipios
goianos ndio possuiam professores de Educagdio Fisica com Licenciatura Plena; 2) o aumento
de escolas de iniciagdo esportiva em Goiinia e no interior com o conseqiiente aumento da
procura de professores de Educagdo Fisica; 3) que a Esefego ndo conseguia atender a
demanda do mercado e; 4) que o governo federal iria implantar até 1986, no Estado de Goijs,
varios médulos esportivos que iriam absorver um grande contingente de professores de
Educagio Fisica.

Este projeto apresentava como regimento alguns elementos orientadores da
estrutura do curso, desde questdes administrativas até a dindmica curricular. Quanto ao
INgresso ao curso o projeto apontava gue:

Art.116°- As inscrigdes nas disciplinas que visam o diploma de Licenciado em
Educagdo Fisica ¢ Técnico de Desportos pelo CEFD" ficam condicionadas:

1- A aprovagio nos testes de Aptidio Fisica, onde sera constatado, além das
condipdes satisfaténias de saide, a suficiente coordenagio motdra ¢ resisténcia
cardio-vascular, serd exigida, também uma prova de natagio que comprove
segurang:anaégua,

2- As provas psicologicas de personalidade;

3- A apresentagio de documento que prove o candidato, estar assegurado contra
acidentes ocorridos em apla;

4- Ao atendimento das disciplinas pré e co-requisitadas conforme anexo I,
5-  Aexisténcia de vaga.”

O teste de aptiddo fisica para o ingresso nos cursos, eram uma forma de
discriminar e selecionar os mais preparados fisicamente, fator que destoa do objetivo de
formar o professor, e aproxima-se da idéia da formagdo de atletas ou competidores.

No tocante ao curriculo, a primeira caracteristica perceptivel no projeto inicial de
criagdo do curso refere-se & divisio do curriculo em duas partes: uma para o sexo masculino e
outra para o sexo feminino. A divisdo curricular, baseada na questdio de género, era uma
pratica comum nos cursos de Educagio Fisica orientados pelo modelo tradicionalmente
dominante da aptiddo fisica, pois estabelecia diferentes competéncias fisicas ou corporais
entre homens e mulheres.

Numa pesquisa sobre género, nas aulas de Educacgdo Fisica na Cidade de Belo
Horizonte (MG), Sousa (1997:38) diz:

'Y CEFD — Coordenagiio de Educagdo Fisica € Desportos.
" Projeto de criagdo do curso de Educacio Fisica n. 002874/1980, pg, 43.
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A histéria mostra que a Educagdo Fisica, alimentada e modernizada ao longo do tempo
por um conjunto de ideologias fundadas, principalmente no Positivismo, no
Liberalismo, no Catolicismo e no Capitalismo, reproduz ¢ reforga a hierarquia dos
sexos, com dominagio masculina, presente no mundo do trabatho e na sociedade como
um todo. Os dados evidenciam que as mudangas, manhosamente delincadas no grau
dessa hierarquia, constituem transformacdes fecundas. Ao contririo, atras do discurso
da igualdade entre homens ¢ mulheres, esconde-se a manutengio da hierarquia expressa
nos gestos masculinos e femininos. Também sob o discurso da igualdade, o esporte ¢
orientado por valores ¢ normas masculinas dominantes.

No projeto inicial de criagdo do curso na UFG em 1980, a discriminagdo entre as
sexos continuava negando acesso a diversos saberes de natureza pratica dentro da
especificidade da Educagdo Fisica, tanto para as mulheres, quanto para os homens, porém,
privilegiando-se a dominagdo ideologica masculina.

Os dados contidos na proposta inicial de criagio do curso na UFG, em nada
modificava a forma como até naquele momento, configurava o processo de formagéo de
professores em Educagdo Fisica. Pelo contrario, possivelmente seria apenas mais uma escola
de formagdo no Estado de Goiés, orientada pelo modelo da aptiddo fisica.

Apesar de ndo estar expresso, encontramos subentendido que o curso estaria
vinculado ao campo da saide, como a maioria dos cursos espathados pelo pais naquele
momento.

A criagio do curso ndo foi aprovada pela Universidade, naquele momento,
alegando motivos de auséncia de estrutura fisica (equipamentos, instalagdes, entre outras) da

instituicio, conforme resposta 4 Portaria®* 390/80-PRG/UFG.

1.2 — Em busca de um novo modelo

O palco das lutas por mudancas na Educagdo Fisica, pela afirmagdo coletiva da
necessidade de revisio e alteragiio do paradigma da profissio e, consequentemente, no
processo de formagdo, se confunde com os acontecimentos do processo de embates sociais
pela democracia em nosso pais. Diversos encontros de professores e estudantes de Educagéo
Fisica, ocorridos desde o fim da década de 70, apontavam para a necessidade de mudanga no

paradigma de formagdo, a fim de atender as novas demandas da sociedade brasileira. O
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paradigma que orientava a formagho do professor de Educag@o Fisica desde 1969 era
considerado defasado para os novos entendimentos e interesses que surgiram na area.

A partir dos seminérios realizados em 1979 (RJ), 1981 (SC) e 1982 (PR), para
discutir € avaliar a area, diversas questdes especificas no campo de formagdo de professores
foram analisadas e, posteriormente consolidadas através da Resolugdo 03/1987 e do Parecer
215/1987, ambos do CFE.

Castellani Filho (1998:65) apresenta o perfil das teorias na Educa¢do Fisica
quando se refere as concepgdes pedagogicas. Entre essas teorias o autor considera duas mais
influentes por apresentarem eixos diferentes: a primeira centra sua aglo pedagégica no eixo
paradigmatico da aptiddo fisica e, a outra, chamada critico-superadora, por situar-se entre as
teorias criticas da Educagio, tem a concepgdo histérico-social como ponto de partida e
defende a diretividade pedagogica.

O autor se refere detalhadamente ao modelo critico-superador para a Educagdo
Fisica e, consequentemente, para a formagdo do professor, vinculando-o aos conhecimentos
produzidos ¢ acumulados pelo homem, referente 4 cultura corporal dos movimentos (0s
esportes, as dancas, as gindsticas, as lutas, 0s jogos, entre outros), a um projeto politico-
pedagogico que abarque elementos sociais, culturais e econdmicos relacionados com a
Educagiio Fisica existente no pais, especialmente, dentro da escola, considerando a escola,
nio como o Unico, mas como um dos espa¢os privilegiados para a formagdo de cidaddos
conscientes € criticos de sua situagdo real de vida e de suas potencialidades para a
transformacdo de seu cotidiano.

Quanto ao modelo da aptidio fisica, Castellani Filho (1998:42) afirma,

...ainda hoje, os especialistas em Educagio Fisica sdo informados — e formados — sobre
o rol de conhecimentos orientadores de suas praticas. Se € a aptidio fisica que a justifica
na escola, é o conhecimento que possa vir garantir a sua consecugio que,
privilegiadamente — ndo exclusivamente — vem ocupando lugar no processo de
formagdo profissional, porque o que vem orientando a formagfo de seus especialistas
nos mais de uma centena de centros de ensino superior dispersos pelo pais, € a visio
hegeménica de uma Educagfio Fisica que fundamenta sua pratica na dtica do eixo
paradigmético t4o enfaticamente agui mencionado, vinculando-a a caracteres inerentes a

— que entende ser sua — fungfo higiénica e engénica, acoplada 4 idéia do rendimento
fisico/esportivo...

12 A Portaria n.° 390, de 21/03/1980 solicitou aos professores José Salum, Alberto José Centeno, Murilo Santana
¢ Floracy Amaral Rebougas, que estudassem o processo de estruturacio do curso de Educaglo Fisica e Despprtos
na UFG.

BResolugio 69/69 CFE, regulamentou os curriculos dos cursos de Educagio Fisica até a Resotugiio 03/1987.
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Nesse confronto, buscar um novo modelo é desejar uma nova ordem que
estabeleca marcos tedricos que venham a sustentar ndo somente 0s anseios de uma categoria
profissional que comegava a se organizar sistematicamente ndo somente em torno do Colégio
Brasileiro de Ciéncias do Esporte!!, mas também no ambito dos movimentos sociais. Uma
nova ordem que possa resignificar os saberes do senso comum, resistentes no interior das
relagdes sociais, acostumada ou habituada a ver e conceber o professor de Educagio Fisica
apenas como o atleta de bom porte fisico, de corpo “sarado”, da gerago saude através da
“malhacdo”, enfim, um profissional que lida somente com o corpo, € por 1580, ndo pensa, nio
realiza tarefas ou funces de caréter intelectual/cognitivo. Ndo se pode desconsiderar que ter
um corpo saudavel, com boa aparéncia ndo possa fazer parte dos objetivos das praticas
corporais na Educacio Fisica. O que precisa ser agregado a esta questdo, esta ligado a fung¢do
que o professor exerce ou pode exercer no papel de educador comprometido com a
transformag3o, seja em dimensdes micro-sociais ou macro-sociais.

As mudancas na estrutura dos curriculos de formagfo presentes na Resolugéo
03/87 e do Parecer 215/87, editadas pelo CFE, deram-se em razdo das discussdes ¢ debates
promovidos pelos estudiosos/intelectuais da area de Educagdo Fisica desde o final da década
de 70, como mostra o inicio do texto do Parecer 215/87, onde faz referéncia s discussdes
ocorridas entre os profissionais da 4rea, em torno da luta por mudangas curriculares desde
1978. Porém, estes documento nio superam a visdo da Educagio Fisica para o atendimento ao
mercado, mesmo num processo de “democratizago”.

Esses documentos indicaram possiveis saidas para o estado de insatisfacdo pelo
qual passavam professores e estudantes de Educagio Fisica. A Resolugdo fixou os minimos
de contetido e duragdio a serem observados nos cursos de graduagdo em Educagio Fisica e o
Parecer, da reestruturagio dos cursos de graduagdio em Educagdo Fisica, sua nova

caracterizagdo, minimos de duragio e conteudo.

* O CBCE, foi fundado em 1978, periodo em -que a Educaglio ‘Fisica vivia um processo de cbulicdo ¢
contestagdo, movidos pela insatisfagio de diversos professores espalhados pelo pais. E considerado como
maior instincia da Educagiio Fisica, onde sfo socializados os conhecimenios, pesquisas e diversas experiéncias
produzidas pelos profissionais da drea no pais. Além de reunir caractetisticas especificas da Educagdo Fisica e
Esportes; ¢ também espago politico, pois trata também das questdes inerentes 4 Educagio, em especigl as
politicas piiblicas e diversos outros temas da atualidade que mantém vinculos com a Educagfio Fisica.
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Através desses documentos sdo percebidos outros direcionamentos na
reestruturagio dos curriculos dos cursos de Educag#io Fisica no Brasil. A grande contribuigdo
que esta legislagio parece ter oferecido para a area, foi a abertura para que as escolas de
formagdo pudessem reorganizar seus curriculos e redirecionar a formagao profissional que
fosse mais proxima de seus contextos sociais, culturais e politicos, muito embora,
posteriormente, tenha sido convocada a comunidade académico-profissional para reavaliar as
diretrizes curriculares.

As mudangas mais significativas da Resolugfio 03/87 em relacdo 4 ultima que
vigorava (69/69), estdo no estabelecimento da formagdo como licenciatura plena voltada para
o ensino regular escolar, e o bacharelado, que estava atrelado a uma atuagio no campo da
Educagiio ndio-formal, mais voltada para a pesquisa e para a delimitagdo de um campo
profissional especifico da Educagdo Fisica.

Para Mendes (1997:174), isto configura um processo de continuidade com o
documento anterior. Outra questdo trazida pela 03/87 esta na abrangéncia e na ampliagdo do
campo de atuagio do professor de Educagio Fisica. Este estaria nas escolas de 1°,2°¢ 3°
graus e na Educagio ndo-formal como academias, clubes, condominios etc. Mas isto deu-se
dentro de uma visdo de fragmentagio da formagao, ou se formava o licenciado para atuar na
escola (Educagio formal) ou se formava o bacharel para atuar nos campos da Educagéio nio-
formal. Esse entendimento merece ser discutido dentro dos cursos de formagdo para situar a
Educagdo Fisica no contexto historico, social e cultural brasileiro.

Uma outra contribuicdo foi a ampliagio da duracio e carga horaria dos cursos,
que deveriam ter 1.800 hora/aula e com a criagio do curso, no minimo 2.880 hora/aula. Na
classificacdo das matérias, a Resolugio 69/69 fundamentava-se no carater biologico tanto para
as disciplinas didaticas como para as de carater gimnico desportivas, dentro do modelg da
aptidio fisica.

Porém, a Resolugio 03/87, demonstrou uma preocupagéo com a formagéo geral
(conhecimento do homem, da sociedade, filosofico e técnico), do aprofundamento dos
conhecimentos e do estimulo do aluno para a continuagdo dos estudos na pos-graduagio,
elemento ausente na resolu¢do anterior. Através desse campo fecundo para transformagdes ¢
mudangas na ordem estabelecida, a formagdo de professores tornou-se um espago de ricas

possibilidades para a construgdo de visdes de mundo diferenciadas.
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De um lado, a Resolugio 03/87 fala em desenvolver entre os académicos, atitudes
éticas, reflexivas, criticas, inovadoras € democréticas, bem como de prover o aprofundamento
de conhecimento em areas de interesse, estimulando-o ao aperfeigpamento continuo, com
énfase na auto-realizagdo pessoal e profissional. De outro lado, torna-se necessario
compreender os objetivos da resolugdo para que os cursos possam desenvolver junto aos
estudantes um entendimento acerca de uma Educagio Fisica vinculada a um projeto politico-
pedagogico — que pode contribuir para libertar os homens da ignoréncia, emancipa-los de uma
dependéncia cultural hegeménica e transformar homens alienados e explorados em cidaddos
livres, criticos e autdnomos, no coisificados ou contribuir com uma visdo de mundo onde a
Educagio ndo se preocupa com tais horizontes para o ser humano, nio manifesta
compromisso para com a realidade da escola, mas com interesses pessoais e/ou de pequenos

grupos sociais que dominam os espagos da cultura, da produgiio, da politica e da Educagio.

1.3 — O Curso de Educagio Fisica/UFG

Formar o professor de Educagdio Fisica em Goids a partir do final da década de 80
¢ inicio da década de 90 era um desafio, primeiro, porque qualquer possibilidade de mudanca
ou transformagdo, em areas ou nivel de poder, ressuscita o pensamento tradicional e
conservador daqueles que ndo estio dispostos a aceitar mudangas, ndo sendo diferente no
curso de Educacdo Fisica da UFG.

Os dados aqui apresentados sdo oriundos dos documentos presentes no processo
de criagio do curso de Educa¢iio Fisica na UFG. O processo inicia-se por um estudo
preliminar realizado por uma comiss3o de professores, tendo em vista a elaboragdo e andlise
do projeto de criagio do curso em 1987, terminando com a aprovagdo e criagdo do mesmo em
1988 € o inicio de seu funcionamento em 1989.

O projeto de criagdo, segundo a comissdo de estudos (1987:132), sugeria
emergencialmente, a necessidade de mudangas no perfil dos profissionais da édrea, ao dizer
que:

Estudiosos das mais distintas facges epistemolégicas tém dedicado grande esforgo no
sentido de redimensionar a Educa¢do Fisica dentro do atual quadro sécio-politico-

econdmico. Este movimento historico, acelerado a partir dos anos 80, nfo pode ser
ignorado. Ele existc ¢ como tal representa um momento no processo de luta entrc os
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pares da Educagdo Fisica. Em 1974 o Governo Geisel divalgou o 2.° Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) que cobria ¢ periodo entre 1975 ¢ 1979, o qual incentivava o
crescimento acelerado, aumento de oportunidade de emprego, o controle gradativo da
inflagio, o relativo equilibrio do balango de pagamentos, ¢ methoria da distribuicio de
renda ¢ a conservagdo da estabilidade social politica. Neste clima socio-politico-
econdmico a comunidade académica da Educagio Fisica iniciou as discussdes sobre 2
possibilidade de mudangas no perfil dos profissionais da drea e reestruturacdo
Curricular dos Cursos de Graduacio.

Segundo esta comissdo, alguns elementos constituintes do cotidiano profissional e
do espago de formagdo justificavam a necessidade da criagdo de um novo curso de
licenciatura em Educagdo Fisica em Goias. Afirmavam que a formagdo superior ¢ os Servigos
que vinham sendo prestados pelos profissionais da area estava longe de satisfazer os anseiog e
necessidades da populagio brasileira e, da ocupaglio indiscriminada de pessoas ndo
qualificadas nas academias. Isto vinha ndo apenas negando o saber sistematizado, adquirido €
acumulado por toda a histéria do homem, mas, principalmente, colocando em risco a propria
vida daqueles que eram submetidos as atividades fisicas desenvolvidas por tais pseydo-
professores.

A comissdo ainda situava a Educaco Fisica dentro do cenario nacional da
Educagdo brasileira ao dizer que:

a crise que atualmente ocorre no campo da Educacfio Fisica passa, necessariamente, por
toda a Educagio brasileira e, obviamente, decorre de toda uma conjuntura cadtica em
que se acha o Brasil. Todavia, esta realidade nfio nos assusta, pelo coniririo, a cada dia
percebemos o quanto a sociedade se organiza ¢ se mobiliza em busca de assumir o
comando politico ¢ institucional da Nagio rumo a uma nova perspectiva social. Na
nossa drea nio ¢ diferente e, por toda parte, presenciamos os debates, as conferéncias e
os congressos da categoria profissional, sempre indicando ¢ exigindo as mudancas ¢ os
caminhos para tal. A resposta disso pode ser constatada no proprio exemplo dado
recentemente pelo CFE, que através da Resoluglo 03/87 acata as “novas” propostas

emergidas destas lutas: rompimento da pritica do autoritarismo militar parasitado na
prética educativa, com nova reorientac3o curricular para as escolas formadoras. '*

Nesta argumentagdio ¢ percebida a relevincia da Resolugdo 03/87 (CFE) como
resultado da movimentagio da categoria de profissionais da Educagdo Fisica na busca por
mudangas. Informam, ainda, sobre as diretrizes basicas do CFE como sendo necessarias para
a nova composi¢io curricular que eram:

» 0 conhecimento do homem, entendido como um conjuntc de conhecimentos

inerentes ao ser humano em seu ciclo vital, amparado pelos seus aspectos biologicos €
psicolégicos, ¢ das interagbes destas com o meio sécio-cultural;

15 Projeto n. 23070.006104/87-70, de criagiio do curso de Educagdo Fisica. pg: 108.
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s o conhecimento da sociedade, compreendida a sociedade em seus aspecios
institucionais, organizados para o pleno desenvolvimento dos individuos em Educagdo e
sociedade, com preocupagio central, a sociedade brasileira;

e o conhecimento filoséfico, compreendido como produto da reflexdo sobre a
realidade a nivel da praxis cotidiana, em sua expressio historica, politica ¢ econdmica,
na relagdo teoria e pritica intrinseca da ciéncia e destas em relagdo com o homem, com
a sociedade e com a técnica;

e o conhecimento da técnica, compreendida como um conjunto de conhecimentos de
natureza técnica especifica da 4rea do conhecimento, que propicie as aplicacdes
derivadas dos contetidos destes com a eficiéncia ¢ com a capacidade de se auto-

transformar. 1

Um dos principais avangos na proposta de criagio do curso refere-se ao fato da
vinculagdo do mesmo com a Faculdade de Educagdo da UFG. A comissdo apresenta um
argumento que, a0 nosso ver, estabelece um marco nesta questdo: ..o profissional de
Educagdo Fisica é antes de mais nada um educador.” 1sso indica que o curso poderia estar
ligado ao departamento das ciéncias biologicas ou ao campo da saide como esteve durante
toda sua historia, mas foi a 4rea da Educagio que redefiniria a orientacdo tedrico-filosofica do
curso, objetivando um distanciamento do modelo tradicionalmente ligado a sande.

No que se refere aos principios para a implantagdo do curso, a comissdo de
estudos indicou trés orientacdes para a implantagio do curso referentes 4 estrutura, a

composigio dos contelidos e a0 apoio institucignal.

Da Eggrtura:

1. O Curso de Graduagio em Educagio Fisica (Licenciatura) devera ser um
departamento da Faculdade de Educago, funcionando com duas coordenagdes:

+ Coordenago do Curso de Graduagic em Educacdo Fisica.

» Pritica desportiva (oferecida a todos os universitarios).

Para as 4reas de aprofundamento, serd constituida uma comissdo especial composta de
representantes das disciplinas pedagogicas, técnico-desportivas, biologicas e o chefe do
Depaxltgmenm de Educacio Fisica, que dard orientagBes necessdrias s respectivas
areas.

A proposta tinha suas preocupagbes pedagogicas centradas, principalmente, no
atendimento da escola publica, assim era imperativo que o curriculo estivesse comprometido
com as classes sociais que freqiientavam esta escola. Para isto, duas questdes deveriam ser
consideradas quando da composigio dos conteudos. A primeira, que fossem realizados

seminarios com os segmentos diretamente envolvidos com a érea, como as

'6 jdem, pg: 108.

" fdem, pg.167.
¥ Idem, pg.112.
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APFEFs,(Associagio de professores de Educagio Fisica) DCE (Diretorio Central Estudantil),
Coordenagdo Municipal de Educagdo Fisica, Delegacias Regionais de Ensino, Centro
Académico da Esefego e a propria Esefego. A formagio ndo se restringia apenas para o
atendimento da~éscola, por isso, fazia-se necessario consultar as academias de ginastica,
clubes, federagdes desportivas e ligas. A segunda, tratava da formagdio do generalista,
ressaltando que as disciplinas ¢ seus conteidos deveriam estar em equilibrio — conhecimento
do homem e da sociedade, conhecimento de cunho pedagégico e conhecimento de cunho
técnico e desportivo — para a busca do conhecimento mais geral da Educacdo e do ensino’.
Quanto ao apoio institucional, propunha como

condi¢do fundamental para o bom andamento do curso que a2 Universidade acredite e

busque todas as formas de concretizagdo da proposta, sgja ela em que nivel for, para

que nfio s¢ crie mais uma pega parasitada em sua constituico fisica. Isto posto, (e

feito) acreditamos estar criando um curso vinculado aos desejos da sociedade,
legitimo e acima de tudo coerente com 0s nossos objetivos maiores. **

A comissdo responsavel pelo estudo para a criagio do curso, justificou™ a opgdo
pela licenciatura, ao se referir a um membro da comissdio que teria participado de reunides
junto a Secretaria de Educagdio Fisica e Desporto do Ministério da Educagdo (SEED/MEC)
com representantes de todas as escolas de graduagio em Educagio Fisica do pais, onde ficou
constatado que os poucos cursos que tinham o bacharelado passavam por diversos problemas
e nio estavam satisfazendo os anseios da comunidade universitaria. Portanto, a discussdo
sobre o bacharelado ficaria suspensa para ser posteriormente estudada.

Na primeira consideragdo, esti presente um entendimento que se refere a
caracterizagdo profissional do professor de Educag#io Fisica, e mais ainda, na identificacdo de
sua fungdo dentro de seu espago de trabalho, que aponta para aquilo que concebemos sobre a
fungdio do professor de Educagdo Fisica na sociedade, seja qual for sua area de intervengdo
profissional — deve ser reconhecido como educador. Na segunda, afirmam a opcdo pela
licenciatura em detrimento do bacharelato, justificando uma série de problemas nos cursos
que tinham optado pelo bacharelato.

Quanto a composigio curricular, propunha-se que o mesmo fosse constituido de

dois momentos: o primeiro, com disciplinas de formagcao geral e, o segundo, com trés areas de

" Idem, pg. 112.
* ydem; pg- 112-3.
! Idem, pg. 114.



31

aprofundamento de conhecimentos, onde o aluno faria uma opgdo. Essa determinagdo tinha
sua fundamentagio no Art. 3.°, da Resolugiio 03/87 — CFE. De acordo com a mudanga de
regime de crédito para seriado nos cursos da UFG, a matricula nas disciplinas deveriam ser
realizadas anualmente, com isso abandonava-se a idéia de créditos, seguindo as diretrizes que
a Universidade assumia naquele momento em todas as suas unidades.

Em contraposigdo ao proposto no primeiro projeto de criagdo do curso em 1980,
esta nova proposta apresentava um curriculo Gnico, abolindo a separagao de disciplinas por
sexo ao estabelecer turmas mistas, garantindo assim, acesso de todos as disciplinas e,
oferecendo uma formagdio mais coerente com as propostas de mudangas que aconteciam
naquele momento.

Ao se falar do ingresso ao curso, um ponto se destaca quanto ao rompimento ¢com
a pratica vigente — a extingdo do exame de aptiddo fisica na FEF/UFG. Acreditamos que essa
foi uma das principais modificagSes realizadas para a compreens@o de um processo de ruptura
que nascia naquele momento. Essa determinagio afastou a idéia de um curso de Educagio
Fisica voltado para a formagio de atletas ou que tivesse como preocupagao central a
capacidade esportiva ou de execugdo de determinados movimentos para formar o professor.
Ao eliminar o exame fisico do processo seletivo do vestibular, desvinculava-se da relagdo
historica e cultural que Educagiio Fisica teve com a area da saide, a0 mesmo tempo em que
ficou ligado a Faculdade de Educagdo/UFG até a reformulagdo curricular de 1995, quando o
curso assumiu sua independéncia com a criagdio da FEF/UFG.

O perfil® do profissional a ser formado, segundo a referida comissdo, é o de um
educador que dominasse os conteudos fiundamentais e metodologicos da area e que fosse
capaz de transmiti-los; que compreendesse a escola enquanto realidade concreta-histérica que
traz as determinagées da sociedade, sendo considerada como espago objetivo de sua praxis;
que compreendesse o trabalho com sua dimensdo social e emancipadora; e que fosse capaz de
criar e recriar, na especificidade de sua praxis educativa, novos conhecimentos e aplica-los
rumo 4 transformagdo da sociedade.

Nesta proposi¢do, pode-se perceber consideraveis modificagbes na forma de
conceber o professor de Educagdo Fisica diferente daquele que até entio se tinha como

referencial na propria sociedade. O entendimento do professor de Educago Fisica enquanto

2 1dem, pg. 148,
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educador, avanga para um novo conceito, uma nova perspectiva de intervengao. Enquanto que
até entfio, o papel atribuido a este professor era a de um atleta-treinador, um instrutor.

Em virtude de condigdes temporais em que nossa pesquisa esteve situada, ndo foi
possivel abordar académicos que tivessem ingressado a partir das alteragdes de 1995. Os
sujeitos que temos participaram parcialmente das mudangas, devido a estarem matriculados
no curso quando as mudangas comegaram a vigorar. Entretanto, metade dos professores
estiveram presentes durante todo o processo até serem feitas as alteracdes.

As alteragdes curriculares realizadas apos a implantag8o do curso de licenciatura
plena em Educagdo Fisica, referem-se as Resolugdes 300/90 e 393/95. A primeira produziu
duas modificagdes: uma que redefine o objeto de estudo fundamental do curso:

O Curso de licenciatura em Educagio Fisica tem como base fundamental o estudo da
Motricidade Humana, dentro da perspectiva da formacio humanista ¢ de seu
desenvolvimento técnico (formagdo geral) ¢ no aprofundamento de conhecimento de

natureza tebrico pritico — formagfio especifica. (Art. 3.°, Resolugio 300/90 -
CCEP/UFG).

A insercio do conceito Motricidade Humana possibilitou a definicdo de um
campo de estudo, que amplia o entendimento de movimento corporal, para todo e qualquer
tipo de movimento corporal que seja produzido e acumulado na historia pelo homem ¢ que se
desenvolva social e culturalmente. O conceito de motricidade traz sentido e significado ao
movimento corporal, aproximando o ser humano da conscientizagdo de sua identidade ¢ de
seu papel ativo na transformag&o de mundo que o rodeia.

A segunda modificagiio é o acréscimo do art. 4.°, que trata da monografia ¢ da
defesa junto a banca de professores:

Fica estabelecido como exigéncia de Integralizacio Curricular uma monografia final,
sob 0 acompanhamento de um orientador.
Pardgrafo Unico — O aluno defenderd sua monografia de concluséo de curso perante ym

banca constituida por trés professores designados pelo nucleo de aprofundamento. (Art.
4%, Resoluciio 300/90 — CCEP/UFG)

A produgio de uma monografia como exigéncia de um trabalho final garantiria,
ao académico, o acesso & produgio, organizagio ou sistematizagio de conhecimentos da area,
possibilitando o enriquecimento na produgio de saberes especificos no curso, € a0 mesmo

tempo, garantindo a expansio dos estudos nas areas de aprofundamento.
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Entre a Resolugdo 300/90 e a 393/95 (CCEP/UFG) percebem-se alteracdes mais
significativas do ponto de vista da estrutura curricular. O artigo 2° alinea ¢, que trata das
competéncias que o académico deveria ter ao terminar o curso, diz. Compreender o trabalho
como dimensdo social e emancipadora, e ser capaz de criar e recriar na especificidade de
sua praxis educativas novos conhecimentos e aplicd-los rumo a transformacgdo da sociedade.

Nesta alinea, o termo “emancipadora” foi substituido por “cultural e pedagogica”,
possivelmente, para agregar o carater emancipador intrinseco ao trabalho pedagogico como
condigdo sine qua non para as transformagdes sociais das relagdes humanas.

Com esta mudanga, percebe-se presente, um ponto central de um novo perfil
profissional ou de um novo entendimento quanto as competéncias profissionais que se
pretendem oferecer ao futuro professor. A compreensio do trabalho como dimenséo social e
pedagogica cria a expectativa de que, na prética profissional, o professor de Educagdo Fisica
estaria buscando, dentro das especificidades de sua praxis, elementos dinamizadores para a
transformagio das pequenas relagdes dentro da escola e posterior a isso, as relagdes macro-
sociais. Porém, ndo pode-se excluir as situagdes onde o trabalho ainda aliena e explora o ser
humano. Dar as condigdes para a emancipagdo da consciéncia humana através do trabalho
denuncia inevitavelmente, a situa¢@io contraria real e contextual.

Em segundo lugar, o Art. 5.°,da Resolugdo 393/95 (CCEP/UFG), alterou o
minimo de horas de curso, de 3.110 para 3.444 horas. As alteragdes de carga horaria foram
observadas nas disciplinas em geral. (Anexo II). Por outro lado, criou-se as disciplinas: Ritmo
e Movimento Criativo, Filosofia e Historia das Atividades Corporais, Fundamentos Bdsicos
do Treinamento Desportivo e Oficina Experimental. Com essas a¢des, possivelmente
estabeleceu-se o preenchimento de algumas lacunas existentes no curriculo no decorrer da
existéncia do cufso.

A disciplina Filosofia e Historia das Atividades Corporais, segundo dados da
ementa, pretende instrumentalizar o académico, no sentido de dar-lhe acesso aos saberes das
principais correntes filosoficas ligadas e correlacionadas ao conceito de corporalidade e
atividades corporais, propde-se, também, oportunizar ao aluno acesso a interpretagdo dos
conhecimentos sobre a historia da Educacdio Fisica brasileira e suas vinculagdes com os
conceitos de ideologia, dominagio € dependéncia cultural, e ainda, as concepgdes filosoficas

provenientes do idealismo e do materialismo histérico.
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Pela ementa da disciplina Fundamentos Basicos do Treinamento Desportivo, €
contemplado um campo de estudos dentro da FEF/UFG. Esta disciplina introduz o académico
aos diversos conceitos sobre o treinamento € seus objetivos, meios, tarefas basicas e o proprio
contetido. Instrumentaliza-os com os processos de treinamento e sua interdependéncia com as
capacidades fisicas como forga, velocidade, flexibilidade, resisténcia cardiorespiratoria, bem
como nos principios gerais da preparagdo do atleta: intelectual, técnico, tatico e psicologico.

Este campo nfo existia no curriculo oficial antes da alteragdo de 1995,
provavelmente, a diregdio e o coletivo do curso, entendeu a necessidade de amplia¢do do leque
de experiéncias ao académico, no sentido de instrumentaliza-lo de conhecimentos basicos
para atuagdo em um cenario ndo escolar, haja visto a compreensdo que mesmo sua atuagao
dando-se fora da educagdo formal, sua fungio ¢ ser educador.

A disciplina Ritmo e Movimento Criativo propde uma instrumentaliza¢do do
futuro professor com conhecimentos e principios metodologicos, de grande relevancia na fase
da Educacdo infantil e fundamental. Os ritmos musicais, as dangas de rodas, as expressoes
corporais possiveis de serem produzidas e reproduzidas sdo fundamentais para garantir a
crianga, que estd em formagdo ndo somente intelectual, mas também fisica e motora,
elementos culturais dos movimentos produzidos pelo homem na sua historia e que tenham e
facam sentido e significado para aqueles que os pratica.

As mudangas ocorridas no curriculo, no que se refere as disciplinas, estdo
presentes no Anexo IIL, com suas respectivas cargas horirias e eixos de vinculagdo. As
modificacBes presentes na Resolugiio 393/95 poderio® garantir uma formagdo mais proxima
do perfil proposto pelo projeto politico pedagdgico da FEF/UFG*. No entanto, essa formaggo
nio depende somente das modificagdes na estrutura do curriculo. Com um corpo docente

articulado ou decidido a participar concretamente das mudangas no ato de suas agdes

# Poderio, porque somente as turmas que ingyessaram a partir do ano de 1996, estariam sendo contempladas
integralmente com as modificagdes.

* Quando nos referirmos a Projeto/Proposta Politico-Pedagégica da FEF/UFG, estamos nos repontando a um
conjunto de principios e valores que acompanham/orientany o curso desde sua criagdo, acima de tudo, atraves
dos discursos de uma parcela do corpo docente e acad2micos. Alguns documentos apontam os principios qpe
orientam o perfil do professor a ser formado como os objetivos para o licenciado na Resolugdo 393/95
(CCEP/UFGY; as sugestdes de diretrizes curriculares produzidas por um grupo de professores da FEF/UFG, e
artigos como Redrigues, 1998:47-58. Durante a investigacio, ndo foi -encontrado material especifico sobre este
projeto. De tal maneira, que quando nos referimos ao Projeto Politico Pedagogico da FEF, cstaremos {alando
mais do que estd no discurso do corpo docente do que em documentos especificos sobre a PPP.
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pedagogicas, as alteragBes curriculares poderdo acontecer e contribuir com uma melhor
formacdo do profesgor.
Mendes (1997:166-9) afirma que para se falar do conceito de reforma,
paralelamente deve ser discutido o conceito de mudanga, pois
para s¢ analisar teoricamente qualquer reforma educacional, precisamos ficar atentos ao
contexto histérico na qual ela ocorre, buscando captar os pontos de continuidade e
descontinuidade presentes. Procurei demonstrar que ao estudarmos as reformas
educacionais, devido 2 sua complexidade, nfio podemos partir de referenciais estaticos.
As relagdes de forgas travadas nas posigdes sociais devem ser explicitadas. Estarmos
atentos a0s mecanismos sociais, construidos social e historicamente, sdo pontos
essenciais para se apoiar tais estudos. E preciso vé-los néio de forma neutra e cstatida,
mas sim em constante movimento, no qual a subjetividade das pessoas também tem

grande peso. A idéia simpléria de que, ocorrendo reforma, ocorrera mudanga, precisa
ser superada. Nfo hd essa linearidade.

No conteado do Parecer 776/97 do Conselho Nacional de Educagio (CES), a
Comissio de Especialistas de Ensino de Educagdo Fisica/CES, aponta que a Resolugio 03/87
apresenta principios norteadores ¢ inovadores para a estrutura¢do dos curriculos, porém dejxa
lacunas para possiveis interpretagdes equivocadas de diversas naturezas, como divergéncias
quanto & questio da carga horéria, duragio e composiciio de grades de disciplinas, entre
outras. Em razio disso, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), através desse Parecer
776/97, convocou a Camara de Educacio Superior (CES), para orientar o processq de
reformulagdo dos curriculos de graduagio.

A referida Comissdo convocou todas as IES e a comunidade académico-
profissional para apresentar propostas para as novas diretrizes curriculares e, iniciou seus
trabalhos utilizando o seguinte argumento:

os curriculos dos cursos superiores, formulados na vigéncia da legislagio revogada pela
Lei n°. 9.394, de dezembro de 1996, em geral caracterizam-se por excessiva rigidez que
advém, em grande parte, da fixagdo detathada de minimos curriculares e resultam na
progressiva diminui¢do da margem de liberdade que foi concedida as instituigdes para
organizarem suas atividades de ensino.

Os principais problemas apresentados pelos conselheiros da comissio para
justificar o processo de reformulagdo curricular foram:

» apresentarem excessiva carga de disciplinas obrigatérias,
» determinarem tempo demasiadamente longo para realizagfio ¢ conclusdo do gurso;

5 Parecer n°. 776/97:1 — CSE/CNE
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o nio considerarem a dindmica de um mercado de trabalho cada vez mais competitivo
¢ mugavel,

» revelarem-se incongruentes com as tendéncias contemporineas de considerar o nivel
de graduagiio como etapa do processo de formagdo continuada.*®

Neste sentido, a Comissio de Especialistas elaborou o documento: Novas
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduaciio em Educacio Fisica e encaminhou-
o, em 1999, ao Conselho Nacional de Educagfo, com a discussdo da problematica causada
pela liberdade de agdo que a Resolugio 03/87 outorgou as IES, apresentando sugestbes para
as devidas reformulag{es.

Os motivos apresentados pela Comissdo baseiam-se na justificativa de que os
cursos estariam abusando da “liberdade outorgada” e com isso, criando distorgbes na
elaboragio de seus curriculos e na dindmica dos cursos. Acreditamos que a Resolugdo 03/87
(CFE) e o Parecer 215/87 (CFE) cumpriram um papel fundamental na consolidagio de
diversos anseios da categoria dos professores de Educagdo Fisica, tendo em vista, uma
consideravel inovagdo nos curriculos, inclusive pela abertura de uma perspectiva de
rompimento com alguns conceitos norteadores do modelo tradicional. E ainda, pela
possibilidade de estar contribuindo efetivamente na formagéo de um professor de Educagio
Fisica melhor e mais capacitado para enfrentar os novos e constantes desafios impostos a area
educacional, na qual a Educagio Fisica esta inserida, e nos diversos espagos educativos de
intervengdo deste profissional.

Segundo os relatores do Parecer 776/97, as novas diretrizes curriculares”
deveriam observar os seguintes principios:

o assegurar a liberdade das Instituigdes de Ensino Superior (IES) na composicio da
carga hordria para conclusfio dos cursos ¢ na especificagio das unidades de estudo;

o incentivar uma solida formagfio geral e permitir difcrenciados tipos de
aprofundamentos em Um MeSmMO Curso;

e indicar campos de estudos que compordio o curriculo, evitando ao miximo a fixagdo
de contetidos especificos com cargas hordrias pré-determinadas;

e cvitar o prolongamento desnecessdrio para a integraliza¢do do curso,

o cstimular ¢ aproveitar, como créditos académicos, praticas de estudos
independantes;

¢ encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as experiéncias profissionais julgadas
relevantes para a drea de formagio;

o fortalecer a unidade teoria-pritica, por meio de atividades plancjadas ¢
sistematizadas de pesquisa, estigios, monitorias e atividades de extensio;

** Comissio de Especiatistas de Ensino de Educacdo Fisica (1999:6).
7 Até o presente estudo; ndo foram editadas as novas diretrizes curriculares para 0s cursos de Educagiio Fisiea,
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e prever orientagdes para avaliagbes periddicas objetivando informar docentes ¢
discentes, dos resultados das atividades de formagso.”

Os resultados de um novo modelo para formagiio de professores, que se quer
diferenciado, pode ser comprovado atraves do tipo de intervengdio na realidade que o futuro
professor ir4 manifestar, se com compromisso politico com as diversas competéncias
adquiridas na graduagdo ¢ com 0s confrontos histéricos da sociedade brasileira, entre eles, a
propria Educagdo. Por isso, se o referencial tedrico que sustenta a pratica pedagégica dos
professores interfere ¢/ou influencia a formagio do académico e futuro professor, podemos
entdio por hipotese, acreditar que muitos egressos estardo utilizando como fundamentagdo de
suas praticas profissionais, os mesmos referenciais teorico-metodologicos de seus mestres, ou
seja, estardo mantendo as mesmas praticas de seus professores universitarios.

Em se tratando de um conceito de curriculo ampliado, inacabado ou em constante
construgdo, haja vista nfo ser novidade, que se tratando de estudos curriculares, aquilo que se
propde oficialmente, nem sempre se concretiza integralmente, a pratica da avalia¢do
curricular deve fazer parte do cotidiano de qualquer institui¢#o.

~ Nesta tensdo que se estabelece entre o proposto € o alcangado, torna-se
fundamental a construgio de novos caminhos para uma reorganizagio de ideais e do trabalho
pedagogico, tanto da parte do aluno que podera apreender o conceito de professor enquanto
um intelectual transformador, independente do local de atuagdo profissional — pois podera
estar cumprindo uma fungdo de relevdncia para a  transformagdo do
individuo/sociedade/mundo — como também por parte da faculdade/corpo docente, que podera
manter uma atitude de constante reviséo do curriculo e das praticas educativas, de forma a ndo
se prenderem a modismos metodoldgicos ou de contelidos, mas considerar as demandas da
sociedade ¢ estabelecer conhecimentos e formas de intervencdo apropriadas ao processo de
emancipacdo do individuo/sociedade. Com isso, refor¢a-se o principio de um curriculo em
constante construg¢ao.

Neste sentido desenvolvem-se a seguir, elementos que poderdo contribuir para a
compreensdo do perfil profissional que acreditamos ser possivel, se incluirmos a categoria

intelectual dentro da perspectiva de formagdo do professor de Educagio Fisica.

% parecer 776/97:2-3. — CSE/CNE.



CAPITULO 11
O PROFESSOR ENQUANTO UM INTELECTUAL
TRANSFORMADOR-ORGANICO NOS ESPACOS FORMATIVOS.

A temética sobre a categoria intelectual tem uma estreita relagdo com o tipo de
intervengio que o professor desenvolve nos mais diversificados espagos de intervengdo
profissional — Educago formal e ndo-formal. Falar sobre intelectuais é falar sobre todos os
homens, mas falar sobre intelectuais transformadores € olhar para aqueles que, apesar da
complexidade que se apresenta a realidade do ser humano nos tempos atuais, esforcam-se em
diregiio de novas sinteses e novas elaboragdes daquilo ja construido pelo préprio homem. A
complexidade de graus e niveis da fungdo intelectual, pode ser objetivamente medida pela
quantidade de escolas especializadas e pela sua hierarquiza¢do. Gramsci (1991:9) diz que:

...quanto mais extensa for a ‘4rea’ escolar ¢ quanto mais NUMErOSOS forem os ‘graus’
‘verticais’ da escola, t40 mais complexo serd o0 mundo cultural, a civilizagdo, de um
determinado Estado. Pode-se ter um termo de comparagio na csfera da técnica
industrial: a industrializagio de um pais se mede pela sua capacidade de construir
maquinas que construam méiquinas ¢ na fabricaglio de instrumentos cada vez mais
precisos para construir miguinas e instrumentos que constriam maguinas, etc. O pais
que possuir a melhor capacitagio para construir instrumentos para os laboratérios dos
cientistas e para construir instrumentos gue fabriquem estes instrumentos, este pais pade
ser considerado 0 mais complexo no campo técnico-industrial, o mais civilizado, etc.

Do mesmo modo ocorre na preparagdo dos intelectuais ¢ nas escolas destinadas a tal
preparagdo; escolas e instituigles de alta cultura sio similares.

A aproximagdo que construimos entre a questdo da intelectualidade e a formagio
de professores, vincula-se a idéia de que pode ser possivel formar professores enquanto
intelectuais que possam transformar e intervir na realidade concreta do individuo, tendo como
ponto de partida as instituigdes formadoras de professores, mais precisamente, a proposta
curricular e a praxis pedagogica do corpo docente de tais instituigdes.

Segundo Moreira (1995a) a tarefa de formar professores enquanto intelectuais

transformadores é facilitada
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...quando os/as professores/as que o/a formam norteiam Suas priticas pelos mesmos
principios que desejam ver adotados pelo futuro/a professor/a. Em sintese, proponho
que os/as que formam professores/as atuem como intelectuais transformadores/as ¢

como pesquisadores/as-em-agao.(p.9)
...quando os/as professores/as que os/as formam também funcionam como intelectuais ¢
quando se promove o desenvolvimento da pesquisa na universidade.(p.15)

Por isso, acredita-se ser necessario compreender ¢, se possivel, intervir na forma
como o professor reconhece sua fungéo na sociedade; se ele mantém as representagbes do
senso comum sobre a profissio-professor, nesse caso de Educagio Fisica, ou se rompe com
preconceitos e 1déias que o descaracteriza profissionalmente e o apresentam como professor
intelectual, interventor, transformador.

O tratamento que foi dado a essa questdao aponta para a formagdo da consciéncia
politica e atuagdo pedagogica do professor. Moreira (1995a:12-13) afirma que:

Considerar ofa professor/a como intelectual contribui, ainda, para promover a discussfio
das condicfies necessdrias para a sua atuagiio como intelectnal critico/a, autbnomo/a ¢
criativo/a, assim como clarifica sua participaco na producio ¢ legitimagio de interesses
politicos, ccondmicos ¢ sociais. Em outras palavras, favorece a compreensio das salas
de aula como espagos envolvidos em questdes de poder e controle, nos quais os saberes
ensinados ¢ aprendidos, a metodologia adotada, as praticas de linguagem, as relagles

sociais estabelecidas e os valores veiculados s3o instrumentos efetivos na difisio ¢ na
aceitaglio de formas particulares de vida social

Nas escolas de formacdo de professores, onde tanto os que formam quanto os que
sio formados devem ser entendidos como intelectuais transformadores, os procedimentos
pedagogicos existentes podem contribuir para a ruptura de formas de pensamento e direcionar
para a construgdo de uma forma de pensar mais autdnoma, entendendo que isso se d4 em um
processo continuo de ir € vir dentro de cada institui¢do.

Ao lancar mio dos estudos de Gramsci procuramos estabelecer caminhos que
indiguem coeréncia no entendimento da realidade que se apresenta no campo da formag@o de
professores de Educagéio Fisica no Estado de Goids, mais especificamente, quando tratamos
da FEF/UFG. No resgate da idéia do professor como intelectual, enfatizando o professor de
Educagio Fisica e seu papel nas relagdes que sdo estabelecidas no campoe da Educagdo, torna-
se necessario reconhecer quem ¢ o intelectual.

Concordamos com Gramsci (1991:7-8) quando diz que:

Todos os homens sio intelectuais, poder-se-ia dizer entfo; mas nem todos os homens

desempenham na sociedade a fung3o de intelectuais. Quando s¢ distingue entre
intelectuais ¢ ndo-intelectuais, faz-se referéncia, na rcalidade, tdo-somente 4 imediata
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fungdo social da categoria profissional dos intelectuais, isto €, leva-se em conta a
direcio sobre a qual incide o peso maior da atividade profissional especifica, se na
elaboragiio intelectual ou se no esforgo muscular-nervoso. Isto significa que se se pode
falar de intelectuais, ¢ impossivel falar de nio-intelectuais, porque ndo existem ndo-
intelectuais.

Pode-se perceber nio somente na indicagdo do autor, mas também na observagio
concreta das praticas sociais dos homens, que todos sdo intelectuais e utilizam essa
intelectualidade ora mais, ora menos no seu cotidiano. Porém, a capacidade de pensar, refletir
e interagir com novas formas de pensamento, sdo tarefas que no decorrer do processo de
hierarquizagio e divisdo do trabalho ficaram restritas a pequenos grupos que tornaram-se € se
mantiveram hegemonicos no decorrer da historia humana.

Gramsci (1991:4-5) se refere a duas formas basicas na historia que concorrem
para a formagdo das categorias intelectuais. Na primeira, afirma que cada grupo social criaria
para si, de forma organica, uma ou mais camadas de intelectuais que lhes daria caracteristicas
homogéneas e também, consciéncia da fungdo que exerceriam, nio somente na vida
econdmica, mas também no campo do social e politico. A segunda, refere-se a grupos sociais
que surgissem na historia, a partir de uma estrutura econdmica anterior € cOmo expressao do
desenvolvimento desta estrutura, seria como categorias que existiram anteriormente e que
estariam dando continuidade historica — nfio interrompida nem mesmo pelas complicadas e
radicais modificagdes das formas sociais e politicas.

A partir da afirmagiio de Gramsci — Todos os homens sdo intelectuais,...mas nem
todos desempenham na sociedade a fungdio de intelectuais (1991:7) — levantamos um dos
mais fortes conceitos existentes que, preconceituosamente ¢ de maneira discriminatdria,
segregam os homens entre aqueles cuja profissdo necessita esforgo fisico para realizarem suas
tarefas como pedreiros, marceneiros, pintores, atletas, operrios de fabricas, lixeiros,
motoristas, office-boy, néo utilizando sua capacidade mental e cognitiva para fazer sgu
trabalho, pois precisam apenas de seus membros para executar uma tarefa mecanizada quase
robotizada; e aqueles cuja profissio ¢ determinada pela utilizagdo do raciocinio mais do que o
esforco fisico para a elaboragdo das idéias, estratégias, planejamentos, filosofias e ideologias
diversas como jornalistas, escritores, professores, advogados, juizes, politicos, engenheiros,
médicos e filosofos. A fragmentagiio sobre a maneira de conceber quem ¢ intelectual, cria
uma polarizagio e afasta o exercicio do pensar da agdio concreta nos diversos espagos

educativos, principalmente, na realidade escolar.
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O exercitar ou nio da fungio de intelectual est4 relacionado com o meio sdcio-
cultural experimentado pelo individuo. Cada grupo social, cada segmento da sociedade
organizada cria seus intelectuais que vdo lutar ora mais, ora menos pela manutengéo de seus
ideais e valores que julgarem de importéncia para alcancar a hegemonia. Nessa organizagdo
social de cada grupo (classe), sdo forjados os intelectuais tradicionais e os intelectuais
organicos.

A formagdo dos intelectuais tradicionais & o problema histérico mais interessante. Ele se
liga certamente a escravidio do mundo classico ¢ 4 posi¢do dos libertos de origem grega
¢ oriental na organizagfio social do Império Romano. Esta separagdo, ndo apenas sogial
mas nacional, racial entre grandes massas de intelectuais ¢ a classe dominante do
Império Romano se reproduz apés a queda do Império entre guerreiros ennanicos e

intelectuais de origens romanizadas, continuadores da categoria dos libertos. (Gramsci,
1991:15-16)

Os intelectuais tradicionais sio grupos isolados, auténomos do grupo social
dominante em sua continua trajetoria historica®. Ja os intelectuais orgnicos sdo aqueles que
estio inseridos no cotidiano da sociedade, na cultura, na politica ¢ principalmente na
Educagio. Na Educagio, o professor ¢ uma das categorias de intelectuais mais importante na
sociedade, porém, desde que sejam compreendidos os conceitos de intelectual e sua
funcdo/inser¢io no micro-espago social (escola) e no macro-espago (sociedade). A
responsabilidade do professor enquanto intelectual na escola, deveria superar 0 mero repasse
de conhecimentos prontos e acabados, para se tornar uma tarefa que incluisse, em sua pratica
cotidiana, a coeréncia de seus atos, opgdes politicas ¢ visdes de mundo, na tentativa de
propiciar ao educando a oportunidade de modificar seus habitos ou formas de pensamento.

De uma maneira generalizada, é dificil estabelecer quem € o intelectual. O termo
inserido no senso comum entre aqueles que o utilizam de forma pejorativa, descaracteriza sua
verdadeira compreensio e, quando pensamos na area da Educagdo Fisica, pouco ou quase
nada se altera nesse entendimento.

Em investigacio® realizada pelo autor deste trabalho com um grupo de 40
professores de Educagdo Fisica da rede publica de ensino em Goidnia, foi identificada a

representagio de professores sobre o conceito de intelectual. Num dos questionamentos foi

® para Gramsci (1991:10), a diversa distribuicio dos diversos tipos de escola (classica ¢ profissionais} no
teritério ‘econdmico’ ¢ as diversas aspiragdes-das vérias categorias destas camadas determinam, ou do forma, a
oduco dos diversos ramos de especializagdo inteloctual.
© Esta investigagdo refere-se ao trabalho realizado no ano de 1995, na produgio da monografia de graduagdo.
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perguntado: Vocé acha que o professor de Educagfo Fisica exerce um papel de intelectual na
sociedade?

As respostas a esse questionamento indicaram uma compreensdo semelhante 4
que existe na sociedade sobre o conceito de intelectual e seu papel na sociedade,
manifestaram o entendimento segundo o qual, o professor de Educagdo Fisica ndo ¢, ou nfio
pode ser considerado um intelectual, pois ndo lida com o pensamento e sim, com ¢ corpo,
com o trabalho corporal, aproximando o conceito de intelectual exclusivamente aos
estudiosos, escritores e cientistas. Os entrevistados fizeram uma divisdo entre o trabalho fisico
e o trabatho mental, corpo/mente, pensamento/atividade fisica. Demonstram com esse
conceito o tipo de concepgdo que carregam em relagio ao termo e como € refletido na pratica
educativa, indicando com suas respostas que o professor de Educagio Fisica ndo € intelectual
nem exerce essa fung¢@o na escola nem na sociedade em geral.

Concordamos com Giroux (1997) sobre a existéncia de um contexto histdrico
onde o trabalho docente vem sendo desvalorizado e o docente descaracterizado. Seja qual for
o nivel do ensino, o desenvolvimento de ideologias instrumentais e tecnocraticas fragilizam a
preparagdo do professor ao assumir uma sala de aula. Tais professores sdo desviados ou
esquecidos na dindmica de valorizaggo do trabalho docente e da fungdo social € pedagogica
que exercem na sociedade. O autor se refere a uma proletarizagiio do trabalho docente que
pode reduzir os professores a meros técnicos especializados no bojo de um sistema escolar
cada vez mais burocratizado. Se os professores assim agirem, sua fungdo estara oficialmente
reduzida 4 mera e simples reprodugdo de valores ao ...administrar ¢ implementar programas
curriculares, mais do que desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que
satisfagcam objetivos pedagogicos especificos. (Giroux,1997:158).

Esta questdo encontra ressondncia no cotidiano académico quando € percebida a
banaliza¢do do trabalho docente, ndo somente por parte dos responsiveis pelas politicas
educacionais, mas principalmente pelos proprios docentes. A reforma nos pardmetros
curriculares nacionais, a avaliagiio do ensino superior ¢ médio através de um simples provéo,
entre outras tentativas de mudar alguma coisa, demonstra um enorme esforgo para que tudo
continue caminhando como sempre foi. Em nenhum momento é possivel contemplar politicas

direcionadas para uma coerente valorizagéo do trabalho docente — seja na universidade ou nas
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escolas de ensino fundamental e médio — como trabalho de relevincia para a formagéo de
cidadios criticos e transformadores do presente e do futuro.

Classificar o trabatho do professor de Educagio Fisica dentro da dinimica da
divisdo do trabalho na modernidade é extremamente complexo, pois acionam-se cada vez
mais, elementos do proprio sistema capitalista responsavel pela fragmentagdo
compartimentalizando os postos e fungdes do trabalho, bem como, a impossibilidade de
deixar de lado as representagdes sociais construidas na sociedade (senso comum) e para a
sociedade (midia). Ha que se destacar a forma como a diviséo do trabalho veio imiscuindo-se
historicamente no interior das praticas pedagogicas da Educago Fisica, seja na Educagio
formal (escola) ou ndo-formal (academias, clubes, creches, clinicas, outros) mostrando, como
o modelo dominante da aptiddo fisica, marcava o processo de formagdo de professores.

Um aspecto importante a ser destacado é o processo de industrializagio no molde
capitalista, que contribuiu grandemente na fragmenta¢do do trabalho, do ponto de vista
pratico, fazendo com que o individuo de uma maneira geral, entendesse o trabalho como
pratico, material e manual, em contraposi¢do ao trabalho intelectual, tedrico e ndo-material.

A estruturagio da divisio do trabatho na sociedade moderna influenciou também a
Educagdo Fisica. A classe popular que esteve historicamente excluida do acesso aos bens
produzidos como cultura corporal dos movimentos do homem (criangas, jovens, adultos e
idosos), descomhecem as potencialidades de comunicabilidade presentes nas relagbes
dialogicas que podem ser estabelecidas entre os individuos através do corpo.

Para o professor que acha que utilizando ou movimentando o corpo, seu trabalho
esta dissociado de um “movimento mental/intelectual”, Gramsci (1991:7-8) diz:

Quando se distingue entre intelectuais e nio-intelectuais, faz-se referéncia, na realidade,
tio-somente 3 imediata fungio social da categoria profissional dos intclectuais, isto €,
leva-se em conta a diregdo sobre a qual incide o peso maior da atividade profissional
especifica, se na elaboragiio intelectual ou s no esforgo muscular-nervoso. Isto significa
que, se se pode falar de intelectnais, ¢ impossivel falar de nJo-intelectuais, porque nio
existem ndo-intelectuais. Mas a propria relagio entre o esforgo de elaboragfo
intelectual-cerebral e o esforge muscular-nervoso nio é sempre igual, por isso, existem
graus diversos de atividade especifica intelectual. Ndo existe atividade humana da qual
se possa excluir toda intervengdo intelectual, nfio s¢ pode separar o homo faber do homo
sapiens. Em suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um ‘filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concep¢do de mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribyi

assim para manter ou para modificar uma concepglo do mundo, isto €, para promover
novas manciras de pensat.



45

Ao permanecer vinculado a um pensamento que separa/afasta movimente corporal
de movimento cognitivo, o professor recria e perpetua a falsa idéia em nossa cultura, que para
se praticar algum movimento ou esporte ndo ¢ necessario o pensar ou algum nivel da
atividade cognitiva, e com isso, leva a coletividade (sociedade) a aderir a este pensamento,
percebido em estérias de novelas, artigos de jornais e no pensamento da populagdo de uma
maneira geral, quando argiidas sobre o papel do professor de Educacdo Fisica, gria
entendimentos diferenciados acerca da formagéo desse professor.

Uma parte desse problema localiza-se na heranga do pensamento positivista
presente nos conhecimentos repassados pelos militares e profissionais da area médico-
higienista. As consequéncias desse pensamento vem perpetuando a concepgdo do professor de
Educagiio Fisica, como aquele que apenas ¢ responsavel pela formagdo do corpo atlético,
competitivo, estético e tecnicamente perfeito. A respeito do processo de dicotomizagip do
corpo, Freitas (1994:70-71) diz:

nesta sociedade onde a dicotomia social se exacerba, a Educagio, em todos os niveig e
de todas as formas (familia, igreja, desportos, escola, midia, etc.), intenta conformar
criancas e adolescentes, enquadra-los na l6gica do sistema capitalista, aquietar &nimos

que por ventura venham a se exaltarem, o Corpo, neste contexto, ndo € entendido como
uma entidade dialética, nem em seus condicionantes historicos.

Os equivocos e confusdes na apropriagiio dos conceitos e na forma de entender o
que é ser professor, trazidos pela midia e pelo senso comum a sociedade, em geral, restringem
o conceito de ser professor de Educacgdo Fisica, mas € na propria pratica educativa, nos
espagos onde o professor estd presente, que é possivel qualquer tipo de modificagdp de
entendimentos.

A pritica fundamentada em uma perspectiva tedrica critica que atente para os
dilemas humanos e para a transformag@o da forma de pensar do individuo/sociedade, valoriza
mais a solidariedade do que a competitividade e as questdes ético-politicas mais do que as
idéias técnico-instrumentais.

Entender um professor de Educag#o Fisica como um intelectual que contribui com
a transformacfio da sociedade através de sua pratica pedagogica, atuando como educador
compromissado politica e pedagogicamente com a criticidade que se espera de qualquer
docente de outra matéria, pode auxiliar a formagdo de futuros cidaddos capazes de intervirem

em suas realidades, transformando-as através de diferentes formas de linguagem. Entre elas, a
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linguagem do corpo para se tornarem mais livres ¢ autdbnomos em suas decisdes cotidianas,
visdo diferente da que é trabalhada no modelo da aptidio fisica. Segundo a divisdo do
trabatho que estrutura a sociedade moderna, néo se fala do que pode vir a acontecer, mas de
elementos que ja estdo presentes na realidade.

A ruptura paradigmatica necessariamente nao exclui alguns elementos
constituintes da forma de pensar anterior. A saude que era objetivada ao corpo pelos ideais
liberais trazidos pelos higienistas e militares diferem da saude que queremos hoje, pois ndo se
pensa em doutrinar corpos para atender uma ideologia eugénica ou de corpos robustos e
subservientes aos mandos e desmandos dos dirigentes da “Patria mée gentil”. Esta saide pode
ser alcangada acima de tudo, como resultado de intervengbes de politicas publicas no curso da
historia de vida dos cidaddos, para que estes também possam buscar melhor qualidade de yida
com mais autonomia.

O fato & que a abordagem dada a concepgdo de saide, pelo ideal (neo)liberal, é de
que, quem quiser ter saude deve ser responsavel — terd que manté-la para trabalhar e deve
trabalhar para conseguir manté-la. Porém, como foi dito anteriormente, saude deve ser o
resultado de um conjunto de agdes politicas mas, acima de tudo de agGes humanitarias para
que o corpo saudavel seja garantido por direito como ¢ previsto na constituigdo.

A formagdo do professor de Educagdo Fisica tendo como perspectiva a relagdo
trabalho-Educagdio, d4 significado aos conhecimentos abordados pela Educagio Fisica. O
Coletivo de Autores (1992:40) realizou estudos objetivando uma Educagéo Fisica

que tem como objeto a reflexio sobre a cultura corporal, coniribui para a afirmacgo dos
interesses de classe das camadas populares, na medida em que desenvolve uma reflexdo
pedagogica sobre valores como solidariedade substituindo individualismo, cooperagfio
confrontando a disputa, distribuicio em confronto com apropriagio, sobretudo

enfatizando a liberdade de expressdo dos movimentos - a emancipacdo -, negando a
dominagio ¢ submissdo do homem pelo homem.

Definir o trabalho do professor de Educagdo Fisica segundo a forma de pensar do
senso comum, é enxergar o professor como um profissional do corpo que ndo precisa pensar,
que somente deve-se preocupar com a pratica dos esportes e nio se reconhecendo intelectual.

A formaciio inicial tém uma parcela de responsabilidade na realidade da pratica
profissional, seja pelas condigdes histérico-culturais a que estio sujeitos os atores desse
processo, seja pela visio de mundo dos académicos e docentes ou pela forma como a

profissio-professor é considerada e valorizada. A realidade mostra-nos um processo de
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descaracterizagio da profissdo, uma vez que percebe-se o descaso da profiss@o pelos governos
através das politicas de incentivo ao trabalho docente.

No sentido de verificar o nivel de desvalorizagdo e descaracterizagdo da profissédo-
professor, Freitas (1994:12) menciona, com radicalidade, facetas da relacdo universidade-

sociedade, saber-homem, que se ndo forem bem esclarecidas, tendem a se concretizar.

Primeiro, Universidade versus trabalhadores, saber sistematizado ¢ bergo das
intelectuais (!!) versus trabalhadores, o semso comum ¢ berco dos bragais. Esta
dicotomia procura isolar os intelectuais, categoria sociologica abstrata, que produzem
teorias tergiversadas ¢ diversificadas, deformadas e deformantes, dos ‘iniclectuais
organicos’, na visdio Gramsciana, que sdo obrigados, por forca da vinculagdo ao
movimento operdrio, a explicitar as teorias nio apenas como mera explicagio, mas
também, ¢ sobretudo, como expressdo da realidade. E mais: nesta visdo todos somos
intelectuais, apenas alguns para sobreviverem sfo obrigados a recorrer menos a sua
atividade intelectual ¢ mais ao esforgo muscular-nervoso (0 homem pejorativamente
chamado de operario ou Homo Faber). (grifo do autor)

As modifica¢des necessarias partem da intervengdo critica na formacéo inicial do
professor, papel que o corpo docente pode assumir em sua prixis pedagogica ao contribuir
para a formagio de outros professores. Para Castellani Filho (1989:105) é preciso qug os
professores estejam

Libertos do raciocinio que nos conduz a essas dicotomias, estaremos sensiveis 3
percepedo de que a Teoria radica na Pratica, perspectivando ¢ antecipando uma nova
Pratica. Pois a passagem de uma Pratica reprodutora para uma outra transformadora estd
diretamente vinculada 3 mudanga de atitude por parte desse Profissional, que diga
respeito, acima de tudo, ao deixar de lado uma postura acritica, para um assumir de uma
postura critica que o leve a pensar-se como HOMEM CONCRETO, existente em um
determinado momento histérico, em uma determinada sociedade, sociedade csta

dinimica (e ndo mais estdtica, pronta, j4 dada, como a véem os acriticos) € por isso
mesmo, Homem Sujeito de sua Historia.

E nessa perspectiva, a formagdo inicial pode proporcionar ao futuro professor,
dentro dos limites e das condigdes do cotidiano, a possibilidade do reconhecimento enquanto
educador e intelectual transformador da sua propria realidade e daquela que circunda os
sujeitos presentes durante sua pratica profissional e compreendendo os diversos espagos
sociais de seu trabalho como educativo. Giroux (1997) indica elementos para uma
aproximagio de que alunos e docentes podem ter a consciéncia de serem intelectuais. No
bindmio limites-possibilidades estd o ponto de partida para qualquer analise dos elementos
que podem contribuir para uma formagio coerentemente critica e contextualizada.

Os professores que formam outros professores t€m a possibilidade de fazer a

mediacdo sistematica e coerente entre a forma de pensar ja estabelecida, chamada tradicional,
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técnica ou instrumental e uma outra que vem sendo construida processualmente na histéria da
Educagcio, considerada critica € comprometida politicamente com 08 anseios dos cidaddos em
geral e, em especial, com a classe trabalhadora.

Considerar o corpo humano como um ente que sofre e exerce influéncias da
sociedade e das diversas culturas, oferece subsidios para se pensar em um outro corpo, outro
homem. Apesar da sociedade contraditoria e de contrastes sociais desproporcionais, & preciso
sonhar com a possibilidade de outra sociedade ser construida, ndo deixando de considerar as
limitagdes impostas pela realidade.

As limitagdes impostas por interven¢des técnicas e burocraticas feitas por
politicas neo-liberais, dificultam o trabalho pedagégico desde a escola basica ou Educagio
fundamental até o ensino superior. Essas limitages, entretanto, ndo sdo justificativas para que
no trabalho docente na formagdo do professor, sejam desconsideradas ou descontextualizadas
as influéncias culturais, econdmicas ou sociais que sobrevém ao cidadio.

No ensino superior, os desafios de uma Educagio de qualidade, publica e gratuita
sdo, por vezes, inviabilizados pela racionalidade tecnocrética que impede, por exemplo, que a
universidade amplie o nimero de vagas nos vestibulares, que realize concurso para
professores efetivos, forcando a contratagio em regime de substituigio ndo garantindo
condigdes de continuidade do trabalho iniciado, justificando a economia e ajustes fiscais para
atender os mandos ¢ desmandos dos organismos financeiros internacionais — a Educagéo vem
cabendo em qualquer lugar, menos no item de prioridades do governo.

Tememos por algo ja existente, que vem se configurando como um apeio
exacerbado a conclusdo do curso superior, como a avalanche de instituigdes de carater
duvidoso criadas, as vezes, 4 revelia do MEC, oferecendo uma formagdio profissional
fragmentada, a-critica, crescendo cada vez mais nas ondas do lucrativo “mercado
universitario” com a garantia de enquadramento no mercado de trabalho. Qual é a formacao
profissional critica, com compromisso politico e cientifico, com qualidade que podera ser
disponibilizada em tais instituigfes?

Uma das preocupacdes da Educagdo Fisica, no que se refere ao trabalho, ¢ sobre a
projegdo das principais profissdes deste terceiro milénio, dentre elas, as que estdo voltadas
para o lazer, o turismo e a sande. Nesse sentido, a corrida rumo as institui¢es que direcionam

a formag#o profissional para estas areas se torna cada vez mais acentuada. Seria natural
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pensarmos que a crise do trabalho/emprego, pela qual passa a sociedade mundial, no auge da
globalizagdo, colabora para que outros tantos cursos sejam criados as pressas para dar uma
formagio aligeirada, porém fragmentada, para se ter uma profisséio e explorar mais um “fildo”
do mercado capitalista em fungfio do lucro, da acumulagio e da apropriagdo, principios do
capitalismo. E tragico pensar no tipo de formagio disponivel & maioria dessas pessoas. Apesar
desses professores, formados nessas instituigdes de procedéncia desconhecida serem
considerados intelectuais como aponta Gramsci, nem todos exercem com organicidade a
fungdo de educador com compromisso politico e pedagogico, assim como nem todos os
professores formados em universidades piblicas federais exercem a profissdo dessa maneira.

Uma das grandes problematicas para o século XXI € a dificuldade de realizar a
jungdo ou harmonizagdo daquilo que se chama teoria e pratica. A aproximacdo dessas duas
dimensdes deve ser orientada pela relagdio entre a agdo pedagogica e a realidade onde esta se
realiza. Quando se afastam duas dimensdes de uma mesma atividade, comegam também a ser
divididas outras estruturas. A compreensdo do professor-intelectual também sofre com essa
divisdo, pois o corpo a que nos referimos como depositario da responsabilidade de auxiliar na
transformagéo do mundo e das relagSes sociais, é também dividido e fragmentado diante de
simples ou complexas tarefas do cotidiano.

Os equivocos apresentados pelos professores de Educagdo Fisica na concepgdo do
significado do seu trabalho ou fun¢fio, na sociedade em que estio inseridos, nascem da
propria concepgdo dicotomizada do corpo vigente no mundo, € ndo menos da divisio do
trabalho.

A forma como o corpo é dividido cria dois tipos de dimensdes corporais, onde
uma exclut a outra, onde uma é pratica, responsavel pela execu¢do dos trabalhos
manuais/bragais e a outra é tedrica, que responde pela capacidade de cognigdo e organicidade
do individuo. Nao compartilhamos dessa perspectiva, pois se assim fosse se confirmaria o
afastamento real entre teoria/pratica e, no caso da utilizagdo do corpo ideologicamente, a
separa¢do entre os capazes/incapazes e entre intelectuais/ndo-intelectuais. Ndo pensamos que
este problema se resolva facilmente no mundo em que vivemos.

Para Makarenko (1981:57-58)

O trabalho sempre foi fundamental para o homem a fim de assegurar seu bem-estar e

sua cultura.(...) Na histdria humana o trabalho teve quase sempre um cardter coativo, de
esforgo penoso, necessirio para nfo se morrer de fome. Desde os tempos antigos o
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homem luta para libertar-se do trabalho opressivo convertendo-o em forga criativa, sem
entretanto, poder alcanca-lo tendo em vista as condigies de exploragio ¢ de
designaldade classista.

O autor trata o trabalho com contemporaneidade, pois sob o regime do sistema
capitalista, ou mesmo, no modo de produgdo feudal, o trabalho sempre esteve presente como
algo fatigante ao homem.

Para Resende (1992:32)

A apreensdo empitica do trabalho € tdo antiga quanto a apreensio empirica do proprio
homem. A idéia de trabalho, como castigo ou como redengdo, existiu desde sempre.
Esta, como o préprio homem, no inicio e no fim. Parece mesmo ser impossivel o recup
ou o avango a uma época em que, existindo o homem, o trabalho nfio se interponha

como uma dimensio fundamental na sua relago com a natureza, com os outros homens
€ consigo mesmo.

Quando nos referimos ao mundo do trabalho, muitas coisas estio em jogo, muitos
interesses concorrem para a manutengdo da exploragdo do homem, do seu corpo, de sua forca
de trabalho (fisico e cognitivo). A exploragio que o capital realiza sobre o homem nio atinge
apenas o corpo, mas sobretudo a alienag3o da capacidade de pensar e escolther. Prova disso, €
o cidaddo-consumidor que adquire objetos e produtos que muitas vezes ndo necessita,
“vitima” da sociedade do consumo nas armadilhas e estratégias de vendas; ou entdo dos
individuos que buscam as academias de musculagiio ou ginastica para forjar um modelo de
corpo, que ndo passa pelo elemento saude, mas unicamente pela questéio estética.

Quando avangamos na questdo da divisdo do trabalho e as formas como séo
compreendidas, pela sociedade, as fung¢des de cada profissdo, aproximamos da representagéo
a qual o professor de Educagfio Fisica é “vitima” na propria sociedade, e muitas vezes dentro
de sua categoria profissional. Poderia ser conflitante para uma parcela da sociedade aceitar a
idéia de professores de Educagio Fisica atuando como profissionais da Educagio,
comprometidos com o ato de educar com criticidade, utilizando a motricidade humana para
interferir na formag¢do de homens e mulheres que possam ser capazes de aceitar e
compreender seus corpos como depositirios fiéis da possibilidade de interagirem em suas
realidades, para, se necessario for, transforma-las através de suas palavras e agOes. Agdes que
se concretizariam a partir do proprio pensar, pelos atos de altruismo e solidariedade, pela
honestidade e coeréncia do viver, pela administragio do publico com real transparéncia e até

mesmo pelo voto.
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A divisdo do trabatho deforma a fungdo e a relevéncia de diversas profissdes, pois
ao indicar a superagdo da mio de obra humana pelos processos automatizantes dos sistemas
informatizados ndo pergunta ao ser humano sobre seus anseios, simplesmente aplica o
antidoto para equilibrar os balancetes empresariais. Um exemplo, refere-se a categoria dos
cobradores de onibus e frentistas de postos de combustiveis, vitimas da tecnologia e
conseqiiente terceirizagio de suas funcdes.

Um ponto importante a ser destacado trata do processo de industrializagio
desenvolvido no modo de produgio capitalista, que contribuiu fortemente na fragmentagéo do
trabalho, do ponto de vista pragmatico, fazendo com que o individuo de uma maneira geral e
na docéncia, entendesse o trabatho como pratico, material e manual, em contraposi¢do ao
trabalho intelectual, teorico e ndo-material.

Freitas (1995:97) chama a atengdic para o entendimento do conceito de trabalho
ndo simplesmente como pratico ou tedrico, material ou nfio, mas para além disso quando diz
que trabalho:

...em um sentido geral, ¢ a maneira como o homem se relaciona com a natureza que o
cerca com a intengdo de transforma-la e adecqui-la 3s suas necessidades de
sobrevivéncia (apropriacio/objetivaco). E pelo trabatho que o homem interage com a

natureza modificando-a, produzindo conhecimento sobre a mesma, ¢ modificando a si
mesmo.

Nesse sentido, Taffarel (1993:3-4) contribui quando diz:

O trabalho ¢ uma condigiio da existéncia humana, independentemente de qual seja a
forma de sociedade. (...) o trabalho € uma necessidade que medeia o metabolismo entre
o homem ¢ a natureza ¢, portanto, o da propria vida humana. O processo de trabalho é
uma condi¢io da existéncia humana; ¢ comum a todas as formas de sociedade, mas se
diferencia pelas relages sociais estabelecidas.

(...) Entre os produtos que ¢ trabalho do homem ¢ capaz de gerar, existem agueles que
sdo produtos materiais, que se integram 4 16gica do valor de troca ¢ se transformam em
mercadoria nas relagBes sociais capitalistas. Mas existem também os produtos
nJo-materiais que ndo se conformam facilmente a idgica capitalista de valor de troca.
Enconiramos ai os produtos que sio consumidos 1o ate da produgo, como o € a aula de
um professor.

A divisio do trabalho na sociedade modemna tratou a Educagdo Fisica como
elementos de influéncias para as classes sociais menos favorecidas, que sempre foram
excluidas do acesso aos bens produzidos pela cultura corporal esportiva da humanidade, ao

desconhecerem as potencialidades de comunicabilidade que estdio presentes na linguagem



52

corporal ¢ nas relagdes dialdgicas que sdo estabelecidas entre 0s individuos, contingéncia da
existéncia humana.

A divisdo do trabatho além de estar inserida em um processo histérico, teve um
papel fundamental na construcdo da luta de classes ¢, quanto mais fragmentado o trabalho,
maior a concentra¢do de poder nas mios da classe hegemdnica, o que ciclicamente arrefece os
embates entre as classes sociais existentes. Trata-se de uma dindmica historico-social que
acarreta problemas de ordens diversas.

Um pensamento fragmentado nio somente cria dificuldades no entendimento
sobre a pritica pedagogica do professor de Educagdo Fisica, como também gera
entendimentos diferenciados acerca da formagio desse profissional. S3o confrontos atuais
entre os paradigmas existentes, segundo a racionalidade que os sustenta.

A separagio entre movimento fisico e cogni¢do leva o professor de Educagio
Fisica a contribuir com a manutengfio de um conhecimento popular, que € falso, mas que esta
presente na vida cotidiana, onde para se praticar alguma atividade fisica/corporal/esportiva
ndo requer um pensamento ou uma atividade cognitiva ou mesmo algum nivel de abstragio.
Isso leva a coletividade (sociedade) a adesdo deste pensamento, através das historias das
novelas e artigos de jornais sobre qual é o papel do professor de Educag@o Fisica.

Tudo que compreendemos ser necessario para modificar a realidade, ndo se da
facilmente. A tarefa de intervir na formagio dos futuros professores € também dos professores
que os formam. Na perspectiva de contribuir para as possiveis modificagdes na realidade, ao
académico podera ser objetivado o reconhecimento de si como educador ¢, néo diferente,
como um intelectual transformador de seu contexto profissional e da realidade que faz parte
de seu cotidiano profissional.

Trazemos o conceito de praxis — unidade entre teoria e pratica — para questionar
qualquer atividade pratica que esteja desassociada de um pensamento e vice-versa. Conforme
Vasquez (1977), ndo se pode considerar uma atividade tedrica por si s6 como uma praxis,
desta forma, ndo podemos considerar um simples jogo de futebol, uma sessdo de musculagdo
ou ginastica localizada em si mesmo como praxis.

Para transformar uma realidade, ndo basta apenas uma produgdo teorica, € preciso
imiscuir-se na agiio e na criagdo de vinculos com as pessoas que fazem parte daquela

realidade. N#o ¢ apenas o senso comum, segundo o autor, que sustenta uma visdo praticista —
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pritica sem teoria, ou com um menor nivel de intervengdo dela — o pensamento filosofico
também se armou ao que Vasgquez (1977:211) chamou de ...ponto de vista do senso comum,
depurado de seu aspecto rudimentar e algado ao nivel de doutrina filosdfica; tal é o ponto de
vista do pragmatismo.

Retornando a Gramsci, se todos os homens sdo intelectuais, mas, nem todos
exercem essa fungio na sociedade, poderiamos afirmar que os homens que exercem esse
papel dominam e detém o poder de intervir e influenciar através da manutengo de ideologias
ou formas de pensar que lhes garantem hegemonia.

Gramsci (1995:270) diz que:

Para a filosofia da praxis, as superestruturas sio uma realidade (ou se tornam, quango
ndo sdo meras elucubragdes individuais) objetiva e operante; ela afirma explicitamente
que os homens tomam consciéncia da sua posigio social (e, consequenicmente, de suas
tarefas) no terreno das ideologias, o que niio ¢ uma pequena afirmacfo de realidade; a
prépria filosofia da praxis é uma superestrutura, ¢ o terreno no qual determinadgs

grupos sociais tomam consciéncia do proprio ser social, da propria forca, das proprias
tarefas, do proprio devenir.

O fato de um individuo tomar consciéncia® de sua posigdo social e/ou politica, da
existéncia de ideologias vinculadas a valores e idéias, podera fazer diferenga quando vier
acompanhada de uma agio individual ou coletiva, podendo promover a transformagdo da
realidade vivida por esse individuo ou por seus parceiros sociais em algum momento de suas
existéncias.

Nio manifestar consciéncia da fungfio exercida na escola e na sociedade, foi o que
parece ter ocorrido entre os professores participantes da pesquisa em 1995, quando as
respostas sobre o conceito de intelectual indicavam conceitos equivocados. Por exemplo,
quando um professor diz ndo ser intelectual porque para ele o professor de Educacdo Fisica
lida é com o corpo, e ndo com a mente, como as outras disciplinas, e também porque
intelectual é aquela pessoa que é estudiosa como os escritores, cientistas ele esta

apresentando o conceito que o senso comum tem de intelectual.

3 Estamos considerando tomada de consciéncia como a Catarse que segundo Gramsci {1995:53), indica “a
passagem do momento puramente econdmice {(ou egoista-passional) ac momento ético-politico, isto &,
elaboragdo superior da estrutura- em -superestrutura na consciéncia dos homens. Isto significa, também, a
passagem do ‘objetivo ao subjetivo’ ¢ da ‘necessidade 4 liberdade’. {...} A fixacio do momento “catdrtico’ torna-
sc -assim, creio, o ponto de partida de 10da a Slosefia-da praxis, © processe catirtico coincide com a cadeja de
sinteses que resultam do desenvolvimento dialético”. '
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Gramsci (1991:3) diz que o problema é complexo por causa das varias formas
que, até nossos dias, assumiu o processo historico real de formagdo das diversas categorias
intelectuais.

Por isso, pensar o professor de Educacdo Fisica como intelectual se toma uma
tarefa complexa. E necessario compreender que falar de intelectuais no campo da Educagio
Fisica, no contexto em que estamos inseridos, além de ser recente, ¢ desafiador, pois nos
obriga a levantar toda uma discussdo sobre a divisdo do trabalho, a formagdo profissional ¢ a
crise da relagiio teoria-pratica. E ainda, enfrentar a questdo da intelectualidade dentro dos
espagos educativos, em especial, a escola. Neste lugar, ha que se reportar 4 apropriagio do
conhecimento, muitas vezes equivocados. O principal confronto, a nosso ver, refere-se ao fato
do coletivo escolar muitas vezes descaracterizar a matéria (EF) por faltar o entendimentp
sobre as especificidades que a mesma tem, ou seja, ser uma disciplina que exploraria a
reflexdio sobre a cultura corporal dos movimentos, sejam eles as dangas, as ginasticas, gs
jogos esportivos, as brincadeiras de grupos, buscando o significado e o sentido da
resignificagio desses conhecimentos, dentro do contexto socio-cultural dos educandos. Além
disso, os demais professores da escola nfio véem, por vezes, na pratica educativa da Educagdo
Fisica, os elementos criticos, coerentes e contextualizados que poderiam garantir a relevingia
pedagogica da Educagdo Fisica no curriculo escolar. O coletivo escolar estaria desvalorizando
a Educagdo Fisica por ela ndo mostrar para que veio

O problema da pratica educativa do professor de Educagdio Fisica ndo se limita
apenas 4 compreensdo conceitual pelos demais professores, mas principalmente, na sua agdo
pedagogica. A mudanga na forma de reconceituar o fazer dessa disciplina, nio ¢ imediato. E
por essa razdo, acrescentando uma formagio em trabalho deficiente, quando nfo inexistente, a
pratica ndo estaria demonstrando mudangas significativas. Professores que nfio se reconhecem
intelectuais, em virtude de acharem que seu objeto de trabalho esta limitado ao fazer
simplesmente, criam uma séria questio para enfrentarmos. Como esse tema vem sendo
problematizado no processo de formagHo inicial? E mesmo possivel pensar professor de
Educagio Fisica enquanto um intelectual transformador?

Giroux (1997:159) trata desse tema a partir dos estudos da Teoria Educacional
Critica. Para ele, ao invés dos professores aprenderem a refletir sobre os principios que

norteiam a vida cotidiana na pratica escolar, sdo submetidos a aprender sobre metodologias
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que dificultam o pensamento critico. Este autor langa mio da categoria de intelectual para
compreender a natureza da atividade docente como trabalho intelectual e ndio como tarefa
eminentemente instrumental ou técnica; para compreender as condigdes ideologicas e praticas
necessarias para que os professores funcionem como intelectuais; ¢ ainda, para auxiliar na
compreensdo dos professores de qual papel desempenham na produgio e legitimagdo de
interesses politicos, econdmicos e sociais, através das vérias pedagogias utilizadas por eles.

A mesma sociedade que entende que intelectual é aquele que exerce tarefas de
natureza exclusivamente tedrica, ou seja, que estuda, pesquisa ou escreve, entende também
pelas representagdes que elabora, que o professor de Educacio Fisica é responsavel pela
“malhagiio” do corpo, a formag3o de atletas e competidores de medalhas olimpicas. Uma
fungio pratica e utilitarista na caminhada rumo a algum poédium. Nesse sentido, cabe ao
professor de Educacfio Fisica saber fazer para formar/treinar seu aluno/atleta.

Considerando a existéncia dos intelectuais tradicionais como grupo que
historicamente consideram a si mesmos cono sendo auténomos e independentes do grupo
social dominante (p.6) ndo manifestam posi¢do contraria & realidade em que estdo inseridos
por se acharem auto-suficientes em um processce de continuidade historica e os intelectuais
orginicos que Gramsci descreve como sendo aqueles que devem imiscuir-se ativamente na
vida prdtica, como construtor, organizador, ‘persuasor permanente(p.8), realizando
intervencgdes politicas, culturais e sociais, segundo suas concepgdes de mundo — constatou-se
na pesquisa anterior com professores de Educagéo Fisica da rede publica de ensino da Cidade
de Goiidnia, uma conceituagio da fungfio exercida em suas aulas e na sociedade, que nido se
aproxima da descrigdo do intelectual orgénico ou transformador. Ao contrario, aproximam-se
do perfil do intelectual tradicional ao apresentar um posicionamento de “neutralidade™ frente
aos fatos e acontecimentos que se passam em seu cotidiano, confundindo conceitos e
manifestando, além de incompreensio sobre a categoria intelectual, indiferenga ou
desinteresse em relag@o a questdes educacionais mais amplas.

Dessa maneira, nio poderdo apresentar uma perspectiva de organizagéo coletiva,
de luta pelas causas de sua categoria/classe e, muito menos se pensarmos na idéia da adesdo
ao partido politico, como sinaliza Gramsci (1991:14), ao apontar a formagfo dos intelectuais
orgénicos através do partido politico. Na medida em que ndo se organizam e ndo lutam por

suas causas, como poderiam ser considerados intelectuais organicos, no entendimento de
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Gramsci? Sobre o que este autor fala de imiscuir-se ativamente na vida prdtica, Giroux

(1997:163) diz que é essencial para a categoria intelectual transformador:
...tornar o pedagégico mais politico e o politico mais pedagoégico. Tornar o pedagogico
mais politico significa inserir a escolarizagdo diretamente na csfera politica,
argumentando-se que as escolas representam tanto um esforgo para definir-se o
significado quanto uma luta em tomo das relagdes de poder. (...) Tornar o politico mais
pedagogico significa utilizar formas de pedagogia que incorporem interesses politicos
que tenham natureza emancipadora; isto &, utilizar formas de pedagogia que tratem os
estudantes como agentes criticos; tormar o conhecimento problemdtico; utilizar o
didlogo critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo qualitativamente
melhor para todas as pessoas.

Para Giroux (1997:158) um dos elementos tedricos necessarios para que 0s
professores se organizem e estabelegam uma voz coletiva frente a realidade, refere-se ao
reconhecimento de que a crise da Educagio tem a ver com o processo de enfraquecimento dos
professores em todos os niveis da Educagao.

De sorte que pensar o professor que busca o fortalecimento de sua profissdo, €
pensar o professor como um intelectual que interfere e contribui na transformacio da
realidade durante sua atuagiio profissional; que se interessa pelas questdes da Educagio e as
compreende enquanto pratica social, enquanto espago de lutas e confrontos de interesses,
estando na escola ou em outros espacos de intervengdo educativa como clubes e academias.

Se o professor de Educagéo Fisica ndo se considera intelectual, ¢ necessario criar
formas para intervir na dindmica do processo de formagéo, seja no curriculo ou nas préaticas
pedagogicas dos docentes. Nestas, os professores que atuam na graduagio influenciam de
diversas maneiras ou niveis o processo de constru¢io da visdo de mundo dos académicos.
Para isso, Moreira (1995a:15) sugere que, para formar futuros professores intelectuais
transformadores e obter melhores resultados nessa formagio, aqueles que os formam também
devem atuar como intelectuais e promover o desenvolvimento da pesquisa na instituigio
formadora.

Muito mais que simplesmente desenvolver a pesquisa durante a graduagéo,
Moreira busca em Shon a idéia de que os professores sejam pesquisadores-em-agdo, partindo
da visdo de reflexdo-em-agdo.

Shon (1997:88-89) aponta-nos que para formar um professor que se torne mais

capaz de refletir na e sobre sua pratica, é necessario aprender mais com as tradi¢des da
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Educagio artistica do que com os curriculos profissionais normativos do sistema universitario.
Segunda ele,
As tradigdes «desviantes» da formagfio artistica, bem como do treino fisico ¢ da
aprendizagem profissional, contém, no sen melhor, as caracteristicas de um practicum
reflexivo. Implicam um tipo de aprender fazendo, em que os alunos comegam a praticar,
Jjuntamente com os que estio em idéntica situagio, mesmo antes de compreenderem
racionalmente o que estdo a fazer. Nos ateliers de design arquitectonico, por exemplo,

os alunos comegam por desenhar antes de saberem o que é o design. Nos primeiros
tempos toda a gente se queixa da confusio.

Diz ainda que:

...0 que estd a acontecer na Educacdo reflecte o que estd a acontecer noutras dreas: uma
crise de confianga no conhecimento profissional, que despoleta a busca de uma nova
epistemologia da prética profissional. Na Educagfo, esta crise centra-se¢ num conflito
entre o saber escolar ¢ a reflexdo-na-acgdo dos professores e alunos. (1997:80)

Para compreender como ser reflexivo-em-agdo, o autor relata-nos sobre como se
da esse processo e diz que para a caracteristica de ser reflexivo torna-se necessario ser
surpreendido pelo aprendiz. Posteriormente, refletir sobre o fato que o surpreendeu e,
simultaneamente buscar a razfo da surpresa. Depois, segundo Shén, deve-se reformular o
problema que a situagio causou e, em seguida, testar a hipétese. Para este autor, Reflectir
sobre a reflexdo-na-acgde é uma acgdo, uma observagdo e uma descrigdo, que exige o uso de
palavras . Um ponto a ser acrescentado esta ligado ao fato de que para alcangar o perfil do
intelectual transformador/organico, ndo basta apenas a tarefa de refletir sobre a acdo dentro g
fora da agio, mas ¢ necessario acrescentar ao trabalho de reflexdio a¢des transformadoras ou
revolucionarias através da intervengdo pela pratica pedagogica.

Se ndo existe intervengdo no processo de formagdo, pode-se desconfiar da
formagdo daqueles que passam pelo curso e seguem seu caminho rumo ao mercado de
trabalho (caso haja trabalho frente a crise estrutural), possivelmente com a mesma
mentalidade que ingressou no curso. Se o curso nio modifica ou interfere na concepgio de
mundo do académico; se o corpo docente apenas se preocupa com aulas, freqiiéncias, provas e
formalidades académicas, sera preciso repensar o curso, o curriculo e as caracteristicas das

competéncias do docente responsavel pela formagdo do professor,

2 Entendemos que a caracterizacio do professor como reflexivo, j& ¢ uma caracteristica intrinseca do professor.
Desta forma, nio acreditamos que deva-se buscar uma formagio especificamente reflexiva, pois a reflexividade
é inerente as competéncias do docente,



58

Ao reconhecer o professor enquanto um intelectual transformador, € inerente sua
atuacdo na construgdo, na intervengdo e na instauragdo de novos elementos para uma visio de
mundo, mais critica e reflexiva. Professores de Educagdio Fisica que ndo atuam como
intelectuais na perspectiva de Gramsci € Giroux, dificilmente apreendem o diadlogo como um
elemento constitutivo e facilitador na construgdo de saberes e no processo de aprendizagem.
Professores de Educacdo Fisica que n3o atuam como intelectuais, acreditam que em suas
aulas as criangas podem correr, gritar, extravasar suas emogdes e sentimentos, em
contraposigdo as outras disciplinas onde as aulas sio chatas e monétonas. E claro que uma das
caracteristicas da aula de Educagdio Fisica é o carater lidico, mas este deve ter sentido e
significado nio em si mesmo.

- Um professor que se descaracteriza enquanto educador numa escola diz assumir
papéis outros como de curinga, quebra galho, pau para toda obra, palhago da escola,
responsavel pelas festas® etc., motiva-nos ao lamento e simultaneamente torna-se urgente a
necessidade de intervengiio na graduagdo e, por conseqiiéncia, na formagéo continuada.

Na construgio de uma concep¢do de mundo e instrumentalizagio do académico
para ser tornar um professor intelectual transformador, a responsabilidade ndo ¢ apenas da
universidade que € um dos espagos privilegiados para essa intervencdo durante a formagdo
profissional inicial, outros espagos sociais participam também dessa tarefa, como exemplo, a
participagio no movimento estudantil, as experiéncias extracurriculares € o processo de
formagfo que acontece na vida profissional.

Entendemos que ndo basta simplesmente ter um titulo conferindo permissdo para
lecionar. Para além disso, a formagio deve ser compreendida como um momento histérico na
vida do individuo, pois a carreira docente ¢ uma das responsaveis para auxiliar na
emancipacio de consciéncias. Mais que reformar curriculos ou dinamicas curriculares €
necessario mudar a forma de pensamento que orienta as praticas educativas dos docentes e
discentes. Somente assim, sera possivel ao académico contribuir para a construgio cotidiana
de uma sociedade diferente, quem sabe mais justa e democratica.

Se a Educagdo de uma maneira geral encontra-se em crise, a Educag@o Fisica nédo

poderia ser ou estar diferente, pelos conflitos e contradigbes existentes na sua pratica, assim

33 Pados extraidos da pesquisa sobre a realidade da Educaciio Fisica em Goidnia, durante produgio monografica
de Moura, FEF/UFG, 1995,
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como os entendimentos equivocados sobre o papel da disciplina ¢ do professor na escola ¢ na
sociedade. Por maiores que venham a ser as diferengas no género humano, sejam elas sociais,
culturais, antropologicas, filos6ficas etc., todos os homens continuam carregando o potencial
de serem intelectuais. O que vai suscitar diferencas € o nivel e a intensidade de envolvimento
pessoal e profissional no mundo vivido. Para um homem deter um olhar que valoriza o
mundo, a natureza, a sociedade e o proprio ser humano deve ser educado e formado numa
perspectiva que privilegie aspectos da realidade humana como a historicidade do
desenvolvimento das potencialidades cognitivas e emocionais do ser humano, a sociabilidade
e o olhar politico® como caracteristica inerente & sua natureza, inerente ao ser humano e a
cultura com todas as suas complexidades e particularidades.

~ Nao temos a pretensio de criar formulas ou receitas para formar um mega/super-
professor. E por nido concebermos a idéia de neutralidade, temos a intengio de contribuir com
guestionamentos ¢ reflexdes para o processo de formagdo. Este deve dar ao aluno as
condigBes necessarias para poder tecer suas reflexdes, atuar e intervir no processo educativo
de seus futuros educandos como verdadeiro intelectual, que se organiza e € capaz de
contribuir na transformagdo, na medida em que v3o conseguindo entender conforme Hitomi

(1996) que,

Todos os homens... participam de uma concepgiio de munde, possuem uma linha de
conduta moral. Contribuem assim, ao mesmo tempo, para manter ou mexdificar uma
concep¢do de mundo, isto ¢, para promover maneiras de pensar. Pensar ¢ agir sip
modos de participar de uma concepcio de mundo, formas de compartilhar de um
conjunto de valores ¢ normas de conchita moral. Todo homem tem dois tipos de
consciéncia, uma consciéncia contraditoria. Uma, implicita na agdo, que o une a outros
homens na transformagdo pratica da realidade; e outra, verbal ou explicita, que herda do
passado e acolhe sem critica.

Nio podemos ignorar o ambiente socio-cultural no qual o individuo viveu e foi
influenciado. Nos deparamos com realidades contraditorias a todo tempo. A perspectiva de
refletir sobre a pratica pedagogica do professor de Educagiio Fisica, deve conter o

reconhecimento que a adesdo a um determinado paradigma, também esta vinculada as id¢ias e

3 Quando nos referimos a olhar politico, estamos nos reportando & idéia de que todo homem é um ser politico,
de relagBes entre um e outro. “O conceito de politica, entendida como forma de atividade ou de praxis humana,
estd estreitamente ligado ao de poder. {...} o poder ¢ definido por vezes como uma relago entre dois sujeitos, dos
quais um impde a0 outro a propria vontade e lhe determina, malgrado seu, o comportamento. {...) a defini¢iio de
poder como tipo de relagio entre sujeitos tem de ser completada com a definicdo do poder como posse dos
meios...” Bobbio, N. (1995:959-5),
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pensamentos que estiveram presentes no processo formativo de cada individuo, professor ou
aluno. Disso entendemos como no Coletivo de Autores (1994:38) que a:
...reflexdio sobre a cultura corporal, a dinfimica cumricular, no dmbito da Educagdo
Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas... Busca desenvolver uma reflexdo
pedagogica sobre o acervo de formas de representagio do mundo que o homem tem
produzido no decorrer da histéria, exteriorizadas pela expressiio corporal: jogos, dangas,
lutas, exercicios gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica ¢ outros, que

podem ser identificados como formas de representagdo simbolica de realidades vividas
pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas.

Apontar para rupturas nas formas de manter os interesses hegeménicos das classes
dominantes, dentro da Educagdo e da Educacdo Fisica, se torna um tema melindroso e
delicado, pois lidamos com historias de vida e formagdo, o que tornam tais questdes cpomo
pessoais.

Quando refletimos sobre a idéia de formar o professor de Educagdo Fisica com
embasamento técnico-tedrico dentro de um projeto de sociedade e de Educagio que pudesse
dar conta dos confrontos concretos da sociedade capitalista e das formas politicas, de opor-se
as desigualdades sociais ¢ econdmicas com ideais verdadeiramente democraticos € justos,
falamos de um curso de graduagio com referencial paradigméitico que nio se mantém pelo
capital ¢/ou pelos interesses de uma classe dominante. O consenso ideologico que paira sobre
a consciéncia da maioria dos professores de Educaciio Fisica espalhados em nossa cidade e
estado ¢ reforgado pela idéia de que o papel do professor de Educagdo Fisica € formar atletas,
corpos saudaveis, esculturas humanas vivas. Em nosso entendimento a saude, a pratica regular
de uma atividade fisica, a beleza estética de um corpo, tem sua importéncia, mas a funggo
principal do professor de Educagfio Fisica, extrapola tais objetivos imediatos.

A formagdo dos professores de Educagio Fisica até o final da década de 80 foi
estabelecida sob o modelo tradicional. Uma outra perspectiva tenta superar os equivocos ¢
discrepincias presentes na legislagdo, no que se refere i instrumentalizagio técnica e/ou a
fundamentacdo tedrica. A referéncia que este estudo faz a Resolugio 03/87 (CFE), pauta-se
no carater legitimador que esta legislagio possibilitou para a elaboragio/implantagio de
projetos curriculares que se cologquem como oposigdo a logica liberal presente no interior da
lei. Cariter legitimador ndio corresponde & concretizagio de projetos, mas na possibilidade
deles poderem se constituir na dimensdo da “democracia”. De fato, as verdadeiras mudangas

ou as mudangas mais significativas se deram em espagos paralelos ao processo de construgdo
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da lei, ou seja, nos movimentos sociais e politicos dos congressos e encontros de estudantes e
professores. 7
E fato que o professor de qualquer curso de formag#o vai aplicar as suas praticas
pedagogicas suas preferéncias e concepgdes de mundo, nas quais acredita. Na sociedade
tecnoldgica de mercado de livre concorréncia, “vence” quem estiver mais adequado as
constantes e novas exigéncias € para superar a logica do capitalismo e formar intelectuais que
se coloquem contra esses direcionamentos. O desafio das universidades publicas brasileiras ¢
de repensar seus curriculos de formagdo ¢ as relagdes estabelecidas entre o professor que
forma outro professor nas praticas pedagogicas.
_ Para nos, é importante esse esclarecimento, para que possam ser compreendidag e
dimensionadas as praticas pedagogicas tanto dos professores que formam futuros professores,
quanto dos futuros professores que estardo nas escolas se relacionando com inumeros

pequenos e grandes cidados.



CAPITULO III
O CURSO DE EDUCACAO FiSICA/UFG: UMA LEITURA POSSIVEL

Os dados obtidos através das entrevistas, dos questionarios e dos documentos
foram analisados no seu conjunto objetivando a realizagio de uma leitura possivel do curso.
Iniciaremos este capitulo identificando os sujeitos envolvidos em nossa investigagio e,
posteriormente, faremos a exposigdo das analises e interpretagdes.

O curso da FEF/UFG conta com professores de outras unidades da universidade,
no entanto, pelo objeto de estudo, privilegiou-se somente os professores lotados na FEF.
Neste sentido, foram entrevistados 12 professores®, correspondendo a 75% do total, sendo 06
mulheres ¢ 06 homens; 06 professores vinculados as disciplinas de fundamentagdo técnico-
desportivas ¢ 06 vinculados as disciplinas de fundamentagio tedrica e didatico-pedagogicas.
Os professores que ndo foram entrevistados estavam licenciados para titulagdo ¢ um
manifestou certa indiferenca & pesquisa ora realizada, quando da aplicagdo da entrevista junto
a outro docente.

A turma de alunos, participante do estudo, ingressou no ano de 1995, tendo se
formado em 1998. Apesar de ser constituida de 39 alunos, apenas 31 devolveram o
questionario (79,5%). O restante ndio entregou os questionarios nos locais e datas marcados,
assim como demonstraram certa indiferenca na devolugdo do material. Dos 31 alunos, 21
pertencem ao sexo feminino e 10 ao sexo masculino, sendo que 19 estdo na faixa etaria entre
20 e 25 anos de idade, 9 entre 25 e 30 anos e 3 estdo acima de 30 anos.

Quanto aos professores do curso, o mapeamento realizado indica que todos

possuem graduagiio em Educagdio Fisica como curso raiz sendo que: 50% graduaram-se na

35 Para cumprir nosso critério de nio identificacio dos sujeitos, conforme trato junto aos mesmos, utilizaremos o
terme “professor ou professores” para nos referirmos tanto aos professores quanto as professoras lotados na
FEF/UFG.
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Esefego ¢ os demais em outras institui¢des de ensino do pais. Quanto & pds-graduacdo, dois
tém mestrado (Artes ¢ Educagdo), dois estdo realizando mestrado em Educacdo; 3 estdo
realizando doutorado; 04 tem Especializa¢do e somente um nio tem pos-graduagio.

O periodo em que realizaram a graduagdo ¢ heterogéneo, variando entre as
décadas de 60 e 90. O ano de ingresso na FEF também é heterogéneo, pois cinco ja
trabalhavam na UFG como professores da Divisdo de Educagdio Fisica da Universidade,
responsivel pela pratica esportiva obrigatoria dos estudantes universitarios dos diversos
cursos, quando da criagio do curso. N#o trabalhavam na formagZo de professores, mas como
professores de Educagio Fisica, buscando ensinar as modalidades esportivas. Os outros sete
professores ingressaram apds a criagdo do curso; seis deles apds a alteragdo curricular de
1995.

Por motivos de aposentadoria, o quadro foi renovado com professores mais
jovens, alguns até recém formados. E provavel que esse dado tenha trazido, ao coletivo de
professores, novas idéias € novas perspectivas para serem agregadas s que ja existiam para a

formagio do professor.

1 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Tratar do Projeto Politico-Pedagogico é tratar de algo que esta na fala de muitas
pessoas e, de fato, esse elemento, diz Veiga (1995:11), deve ser: ...entendido como a propria
organizagdo do trabalho pedagogico da escola como um todo.

E possivel entender que falar de projeto politico-pedagogico € falar de algo que se
pretende alcangar através dos métodos, teorias € priticas, com a possibilidade de
concretizagio dos objetivos. E quando esse projeto trata da formagdio de professores de
Educagio Fisica, espera-se que a pratica dos alunos e professores contribua para a construgio
de teorias e praticas que superem o passado, ainda presente, baseado estritamente nos
conhecimentos biologicos e/ou de natureza esportiva. Todavia, € necessario considerar as
possibilidades de avango sem ignorar os limites impostos por qualquer projeto.

Veiga (1995:13) diz que:

O projeto busca um rumo, uma diregdo. E uma acfio intencional, com um sentido

explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso. todo projeto
pedagogico da escola &, também, um projeto politico por estar intimamente articulado
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ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacio
majoritdria. E politico no sentido de compromisso com a formagdo do cidadiio para um
tipo de sociedade. “A dimensdo politica se cumpre na medida em que ela se realiza
enquanto pritica especificamente pedagégica” (Saviani 1983, p.93). Na dimensdo
pedagdgica reside a possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a
formagio do cidadio participativo, responsavel, compromissado, critico ¢ criativo.
Pedagdgico, no sentido de definir as agles educativas ¢ as caracteristicas necessdrias as
escolas de cumprirem seus propdsitos ¢ sua intencionalidade.

E ainda que:

O projeto politico-pedagogico, ao se constituir em processo democrético de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizagio do trabalbo pedagégico que supere
os conflitos, buscando eliminar as relagfes competitivas, corporativas ¢ autoritdrias,
rompendo com a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia
as relagdes no interior da escola, diminuindo os efcitos fragmentarios da divisjo do
trabalho que reforga as diferencas ¢ hierarquiza os poderes de decisfo.

Ao referir-se ao projeto politico-pedagogico da FEF/UFG, esbarra-se na limitagdo
dos escritos que ddio as caracteristicas do projeto. Nesse aspecto, sentiu-se falta de material
escrito sobre o projeto para a complementagio da investigacdo, fato que obrigou o
pesquisador a sustentar as apresentagdes e analises nos objetivos do perfil profissional
presente na Resolugdio 393/95 (CCEP/UFG) e, em um texto produzido por um grupo de
professores do curso®® que apresenta a visdio da instituigio quanto as diretrizes curriculares
para formagdio do professor. Acredita-se que através dos depoimentos dos professores do
curso, de suas concep¢des sobre a formagdo de professores, o curriculo e as praticas
pedagogicas, seja possivel apontar dire¢des do projeto politico-pedagdgico da FEF/UFG, que
pelos indicativos dos dados, indica um horizonte de inovagdes na formagdo do professor, mas
que simultaneamente, traz as fragilidades de um curriculo em construgdo. O manual do
candidato ao vestibular da UFG/99 orienta alguns dos objetivos do curso. Segundo este
documento, a preocupagio central do curso € formar o professor para atuar nas areas de
desenvolvimento da cultura corporal e esportiva e, frisa, aplicadas ao processo educacional. O
fato de nfo apontar para a Educagdo formal ou ndo-formal, pode estar considerando a
compreensdo de que o professor é um educador em qualquer lugar onde venha a intervir
pedagogicamente. Este documento diz, ainda, que a formagdo do professor € caracterizada por
uma perspectiva de formag#o geral e de desenvolvimento da produgio de conhecimentos

teorico-praticos que estejam vinculados a realidade educativo-pedagogica e socio-cultural.

3 David, N; Mascarenhas, F, Marchi, F;, Cerqueira, M; Junior, O, Diretrizes curriculares nacionais para o ensino
superior: coniribuigles para o debate em Educagdio Fisica & Esportes. FEF/UFG, 1998.
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Com estes elementos presentes no manual, o aluno pode ter alguma nogio sobre qual ¢ o
projeto da faculdade e fazer diferenca na conscientizago do projeto curricular do curso.

Todavia, ressaltamos o compromisso com uma leitura possivel dos dados
sustentados pelos referenciais bibliograficos deste estudo. Por esta leitura, percebe-se a
existéncia de dois projetos: um que parece ser discutido e planejado pelo coletivo docente e,
outro que toma sua forma no cotidiano, ou seja, a perspectiva do curriculo oculto. O desafio
de superar essa realidade dual estd no exercicio de praticas docentes e discentes que
aproximem-se do que é proposto oficialmente, porém, mais do que isso, que ndo se limite
apenas a0 que oficialmente é proposto, mas que possam extrapolar essa dimenséo.

Apesar de ndo se ter conhecimento de uma proposta politico-pedagogica escrita,
os alunos demonstram perceber a existéncia de um projeto ¢ seus momentos de contradigéo.

Do total dos alunos participantes da pesquisa, 35,5% mencionam dificuldades na
concretizagio da proposta politico-pedagogica da FEF/UFG. Segundo eles, o curso ¢
tendencioso por direcionar a formagio do professor prioritariamente para a Educagédo Figica
Escolar.

Quando se 18 esta critica defronta-se com dois elementos: se, de um lado, o aluno
identifica fragilidades no curso, ele poderd contribuir na superagio das idéias do senso
comum, utilizando competéncias profissionais que o diferenciara no mercado de trabalho, de
outro, parece haver uma pratica pedagégica — forma de pensar — que fragmenta a formac&o do
professor e o trabatho docente. O principal objetivo de um curso de formagfo de professores €
a preocupagdo de formar o educador. A negativa de que o curso nfo prepara professores para
trabalhar em clubes e academias poderia ser falsa, se o curriculo fosse fechado e todas as
praticas pedagogicas ou as desenvolvidas nas disciplinas destinadas a esse campo de atuacéo,
estivessem acontecendo de forma fragmentada. Na verdade, alguns dados sinalizam
exatamente para esse problema.

Tendo em vista uma melhor formagio do professor, as criticas e sugestdes de um
grupo de alunos (22,6%) revela o confronto entre a area escolar e o desporto, quando dizem:
que o curso nio deveria ignorar a existéncia das academias ao preparar os professores ou o
fizessem td0 bem quanto o fazem para a insercio nas escolas, que o curso tivesse a
nomenclatura de Educaggo Fisica Escolar para que ndo houvessem conflitos e desisténcias por

parte dos alunos, que o curso direciona muito para a area escolar praticamente impondo ao
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aluno, além de desmerecer as areas do desporto, de tal forma que o Uinico estigio obrigatorio
oferecido ao aluno é na escpla. ‘

Parece existir um ponto de tensZo dentro da instituigio quanto a formagdo do
professor estar voltada para a escola (Educagio formal) ou para o campo do desporto
(Educagdo ndo-formal). Esse confronto ¢ muito forte e, para aqueles que se colocam ngs
extremos de qualquer um dos lados, corre o risco de alimentar um pensamento, ainda que bem
intencionado, fragmentado em relagdo a propria insergdo da Educagdo Fisica no campq da
Educagio.

Se existe privilégio de alguma éarea sobre outra, conforme as criticas de alguns
alunos, a area com maior representatividade no curriculo € o desporto, através das disciplinas
de fundamentagdo técnico-desportiva. Concluimos isso, ao levarmos em consideragio a
formagdo geral, onde 49% das disciplinas estdo ligadas as atividades corporais ¢ esportivas,
sem falar nos 17,3% das disciplinas desenvolvidas pelos ICB’S (Institutos de Ciéncias
Biologicas), enquanto 17,3% tratam da fundamentagio tedrica nas areas da Filosofia,
Psicologia, Antropologia e da Pedagogia aplicadas a Educagiio Fisica. Os 16,4% restantes sdo
de disciplinas vinculadas ao aprofundamento de conhecimentos.

Essa tensdo pode ser minimizada na medida em que se avanga nas representagses
que o professor tem de sua profissio. Uma das possibilidades que vimos refere-se a
compreenséo do professor como educador e, na perspectiva de Giroux (1997), um intelectyal
transformador, independente da situagio ou especificidade na intervenco transformadora de
seu trabalho.

A divergéncia é fundamental para o avango. O conflito estd presente np
pensamento dialético e faz parte da propria realidade humana. E inegavel a existéncia de uma
pratica profissional que inviabiliza os avangos, quando o docente se recusa, por motivos
diversos, a refletir sua pratica na a¢3o e fora dela para modifica-la visando nfic somente as
preferéncias individuais, mas também a coletividade.

O curriculo do curso de Educagic Fisica deve ser considerado uma construgdo
coletiva, mas existe uma dimensdo contraditoria, que se deve ao fato de que cada docente opta
por um modelo tebrico que orienta a definicio de um perfil profissional no curriculo de
formagio do professor. A escolha desse modelo vincula-se a visdo que se tem da propria area,

que por sua vez, esta relacionada a formagfio de cada individuo.
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Ao problematizar que modelos de formacdo profissional se confrontam na
construgio do projeto politico-pedagogico, entende-se que o perfil do professor podera estar
condicionado a forma como € organizado o trabalho pedagdgico no curso.

A formacio do professor na FEF/UFG acontece no confronto das duas
perspectivas tedricas: 1) o modelo orientado pelos elementos tedricos tratados pela cultura
corporal do movimento ao orientar o curriculo e, 2) o modelo da aptiddo fisica, 0 qual
hegemonicamente dominou e ainda permanece na area. Ha que se compreender que, pela
caracteristica de construgdo que o curriculo tem, as duas perspectivas permanecem porem,
uma apresentara maior representatividade quando for observado o resultado da formagdo. No
caso da FEF/UFG, que se propds desde a criagdo trithar por um caminho alternativo para a
formagdio do professor, percebe-se, ainda, a presen¢a do modelo anterior, o da aptiddo fisica,
em razio dos dados referirem-se a uma dificuldade de adequagdo a proposta curricular da
faculdade, que baseia-se na cultura corporal dos movimentos.

Ha necessidade da intervengdo do corpo docente na pratica educativa, tendo em
vista a construcio das competéncias técnica, pedagogica e politica de um professor que se
entenda educador e responsavel por auxiliar o processo de transformagfio das condigdes
sociais, culturais ¢ econdmicas dos homens, qualquer que seja o local de trabalho e os
instrumentos utilizados para a pratica educativa.

Tarefa ardua é pensar como formar um professor, cujo compromisso nio seja
apenas o da realizagdo e satisfagio de suas necessidades individuais e pessoais, mas que
também expresse um pensamento € ac3o de contraposi¢do a racionalidade técnica vigente
cujos principios como: individualismo, acumulagdo, exploragio, discriminagdo, exclusdo,
autoritarismo, sio substituidos por conceitos como: coletividade, participagio, justica,
igualdade, democracia e incluséo, orientadores da pratica.

A competéncia para atuar em academias, clubes e areas ligadas ao desporto em
geral, além do dominio dos contetidos fundamentais e metodologicos tnerentes  area, supde a
presenga também de elementos politicos, principalmente, pedagogicos.

Pode-se acreditar que a disciplina Fundamentos Basicos do Treinamento
Desportivo, se interrelacionada &s demais disciplinas, podera oferecer uma formagfio ao futuro
professor capaz de instrumentaliza-lo adequadamente ao exercicio profissional em outras

areas de trabalho, além da escola. Nos objetivos propostos pelo curriculo estfo presentes, de
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forma explicita, ndo somente que o aluno devera compreender a escola enquanto realidade
historica e concreta ¢, que € determinada socialmente como espago objetivo da praxis do
professor, mas que o aluno devera compreender o trabalho como dimensdo social, cultural e
pedagogica, o que vem ampliar a compreensdo das possibilidades de atuagio profissional do
licenciado, na perspectiva do trabalho do professor ndo somente para a escola.

Alguns alunos criticaram a deficiéncia do curso em oferecer engajamento em
projetos de outras areas além da escola. Uma disciplina que provavelmente foi criada e que
estaria suprindo algumas deficiéncias no campo da pratica de ensino ¢ participagdo em
atividades de extensdo foi a Oficina Experimental. Pela ementa esta disciplina propde:

Estudos de natureza pratica com vistas ao desenvolvimento da capacidade educativa, da
intervengdo socio-cultural ¢ da extensdo universitdria. Realizagio de tarefas, atividades

ou programas integrados nos Campi Avangados efou Projetos de Educagfio Fisica
Popular fora dos muros da Universidade.*’

A disciplina Oficina Experimental, segundo os professores, aumenta a experiéncia
do académico, uma vez que ele ndo vivenciara mais o estdgio supervisionado escolar no
CEPAE, mas a possibilidade de construir inter-relagSes com a realidade dos cursos de
formagdo em Catalio e Jatai e, ainda acessar a realidade profissional mais cedo,
facilitando/antecipando uma methor reflexdo do trabalho docente. Desta forma, possivelmente
esta disciplina estaria aumentando o nimerc de experiéncias académicas, minimizando as
queixas de deficiéncia na participacdo de projetos.

As demais disciplinas criadas na reformulagfo curricular de 1995, foram Historia
e Filosofia das Atividades Corporais e Ritmo e Movimento Criativo, poderdo desenvolver
uma perspectiva de articulacio com outras disciplinas, no sentido de garantir a apreensio dos
objetivos propostos pelo projeto curricular.

Acreditamos que a criagdo de disciplinas, por si s6, nio pode garantir a
concretizagdo das propostas expostas nas ementas, nem mesmo o aprofundamento dos

contetidos, mas podem indicar as possibilidades de avango.

*Idem ao anterior.
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2 - CURRICULO OFICIAL X CURRICULO OCULTO

A fim de discutir o curriculo, ¢ importante destacar alguns elementos no processo
de formacgdo de professores, para se compreender a visdo que o curso vem desenvolvendo,
assim como a concretizagio de suas propostas no cotidiano académico.

Primeiramente, buscamos na concepgdo de curriculo algo mais abrangente,
compreendido como espago de confronto pelo poder e de luta de idéias que interrelacionam-se
na pratica educativa.

Quando falamos de espagos de confronto pelo poder, estamos reportando s
condig¢des para a concretizago dos projetos curriculares que sio movidos por interesses que
geram outros confrontos, contradigdes €, em alguns momentos revelam as fragilidades de
idéias que buscam a hegemonia. Este curriculo é traduzido ndo somente em uma grade de
disciplinas/aulas, mas em um lugar/momento onde todas as agdes, inten¢des e discursos go-
existem, sio confrontados e lutam em prol de uma viséo, que ndo s6 € movida por interesses,
mas por teorias, conhecimentos, valores, preferéncias, ou até mesmo, por escolhas e
tendéncias pessoais.

Essa abordagem inicia-se com a informagdo dos alunos sobre as disciplinas que
contribuiram de forma mais efetiva para sua formagfo, com as devidas justificativas. (Questdo
7 - anexo I). Algumas disciplinas nio foram citadas como Nutrigéo e Metabolismo, Ritmo ¢
Movimento Criativo, Fundamentos Basicos do Treinamento Desportivo, Oficina

Experimental e as disciplinas de Aprofundamento de Conhecimentos.

Disciplinas de fundamentacfo

Motricidade Infantil — (15 cita¢des) A disciplina oportunizou-lhes uma melhor
compreensdo da Educagio e dos processos de ensino-aprendizagem, bem como o carater
historico da pratica pedagogica e um melhor nivel de criticidade frente ao papel do professor
de Educagio Fisica na escola ¢ na sociedade.

Anatomia Humana - (08 citagdes) A disciplina forneceu-lhes uma methor
compreensdo do corpo humano no que se refere a0 movimento do corpo, aos mecanismos do

organismo ¢ a estrutura do corpo, além de habilita-la para trabalhar em academias.
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Antropologia Social — (08 citacdes) A relevincia dessa disciplina na formagéo
académica, deu-se em razio do auxilio para compreensdo do conceito de cultura e
individualidade, possibilitando a reflexfio sobre a origem das varias culturas, além das
influéncias da cultura nas sociedades.

Fisiologia Humana — (05 citacGes) Nesta disciplina assinalam a aquisigdo do
entendimento e compreenséio sobre o corpo para conhecer 0 movimento ¢ os mecanismos do
organismo e, em sua relagio com a anatomia.

Filosofia e Histéria das atividades corporais — (02 citagdes) Esta disciplina foi
escolhida como importante na formagiio, segundo os alunos, por que promoveu o
conhecimento sobre a historia das atividades corporais.

Biomeciinica — (01 citacfio) Segundo este aluno, a disciplina exerceu relevancia

em sua formagdo em razdo de ter grande afeto pela disciplina.

Disciplinas Didatico-pedagégicas

Diditica e Pritica de Ensino — (15 citacdes) Os alunos mencionam que essa
disciplina pdde auxilia-los para uma meihor compreensio da escola e dos processos
educativos que organizam o trabalho pedagdgico, assinalando a fundamentagio tedrico-
pratica e o potencial de criticidade na formagio académica.

Educaciio Brasileira — (07 citacdes) A disciplina sinalizou para a importincia da
compreensdo da historia da Educagio brasileira e das concepgdes da pratica pedagogica.
Assinalam a vinculag@o desta disciplina com o projeto politico pedagégico da faculdade e,
referem-se a um despertamento do pensamento critico e reflexivo sobre a Educag@o, para
compreender o papel do professor na sociedade.

Estrutura e funcionamento do ensino de 1’ e 2° graus — (03 citagdes) Os alunos
dizem ter obtido, através desta disciplina, um melhor entendimento da estrutura da Educagdo,
para atuagiio em escolas e, do papel do professor de Educacfo Fisica.

Psicologia da Educaciio — (03 citacdes) Os alunos apontam que esta disciplina
tratou de forma mais critica o papel do professor na sociedade. Auxiliou-os na compreenséo

de agdes e atitudes do professor ¢ do aluno na escola.



71

Biologia Aplicada 4 Educaclio — (03 citagdes) A disciplina possibilitou a
ampliagio do campo de conhecimento para a valorizagdo do trabalho do professor de
Educagdo Fisica e forneceu elementos criticos na compreensdo do papel do professor na

sociedade, em razdo da fundamentagdo, metodologia e referencial teérico.
Disciplinas Técnico-desportivas

Ginastica — (06 citacdes) Possibilitou-os a compreensdo sobre a influéncia da
ginastica através da Educacdo Fisica na sociedade e, propiciou elementos para o
desenvolvimento de atividades e metodologias dentro da escola e em academias.

Desporto em geral — (05 citagdes) Para as disciplinas desportivas houve dois
tipos de justificativas: a primeira diz respeito a contribuigfo dessas disciplinas para a atuagip
na escola e dos contetdos da cultura corporal orientarem um ponto de partida para a pratica
pedagégica. Na segunda, criticam e sugerem alteragdes quando dizem que as disciplinas do
desporto em geral, nfio estimulam o pensamento amplo e, precisam ser reavaliadas e que os
professores niio estdo articulados.

Observou-se que algumas respostas apresentaram superficialidade principalmente
quando houve pelos académicos escolha de uma determinada disciplina: Permitir estudar o
corpo humano”, “E suporte para a profissdo”, “Por ter grande afeto pela disciplina”.

Segundo critica de 16,2% dos alunos, a Didatica e Pratica de Ensino, Fisiologia e
as disciplinas relacionadas com o Desporto deveriam se adequar ao Projeto Politico
Pedagogico da faculdade, aumentar a carga horaria e atender outros campos profissionais
além da escola. Qutros 16,2% apontaram suas criticas as disciplinas em geral, respondendo
que ndo ha aprofundamento de conteiidos, que sio desarticuladas e com baixa carga horaria.

Ao reconhecer que o académico passa trés anos e meio construindo um arcabougo
de saberes entre diferentes disciplinas e, no Gitimo semestre deve conseguir fazer uma sintese
dos saberes acumulados para dar conta do estagio da pratica de ensino, compreende-se que o
tempo destinado a esta é pequeno e que poderia ser aumentado, possibilitando ac aluno
condigbes para re-significar os conhecimentos apreendidos e aplica-los no estagio. Para
aumentar e melhorar a experiéncia do aluno no estigio, poder-se-ia antecipar ¢ periodo da

Pratica de Ensino em seis meses, passando-a para um ano, porém, somente o acréscimo de
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seis meses que fariam diferenca no processo de des-mitificagio da pratica de ensino da
Educagiio Fisica? Acreditamos que n&o. Durante as primeiras séries do curso o corpo docente
procura desfazer alguns pré-conceitos trazidos pelos alunos, no que diz respeito a concepgéo
de Educagio Fisica, esporte, pratica profissional entre outras questdes. Nesse sentido, junto ap
acréscimo do tempo de duragdo do estagio da pratica de ensino, cada disciplina poderia fazer
a relacdio entre os contendos de natureza pritica com os fundamentos da didatica e, estar
familiarizando o aluno com os processos pedagogicos constituintes da pratica educativa. A
inter-relagio (ir e vir) entre a teoria ¢ a pratica tem um profundo significado no processo de
formagio do professor. Mas, lembra-nos a realidade, que nada pode garantir que todas as
disciplinas estardio relacionando seus conteidos especificos aos conteudos fundamentais da
Didatica.

Perguntamos aos professores se as disciplinas comuns aos cursos de licenciatura
vinham contribuindo na fundamentagiio necessaria para formar o professor pretendido pela
instituigio. As respostas foram diversificadas afirmando que elas poderiam contribuir mais e
melhor na formacdo do professor, proposto pelo curso, justificando suas respostas da seguinte
maneira: 16,6% dos professores limitaram-se a dizer que essas disciplinas ajudam e que se
estiverem engajadas dentro do projeto do curso, mostrario um resultado final satisfatorio;
33,3% apontaram para a contribui¢io, mas fizeram algumas ressalvas. Entre elas, um
professor considera a importdncia de tais disciplinas na formacdo do professor, na
fundamentagio de uma visio de mundo, na conscientizagdo dos problemas da sociedade
brasileira, na compreensio do homem, da crianga, da escola, do processo de ensino e
aprendizagem, na possibilidade da reflexdo sobre a pratica profissional, entre diversas outras
possibilidades que as disciplinas podem proporcionar em nivel de intervencdo na formagéo do
licenciado. Mas levantam uma problematica classica dentro das escolas de formagdo de
Educagdo Fisica, que se refere 4 histéria do ato de pensar, ler e refletir do professor de
Educagdo Fisica. Nesse aspecto, o professor diz:

...todo o conhecimento tratado na licenciatura em termos de graduaco, a gente tem que
lembrar que sempre ¢ a primeira aproximagfo do aluno com uma drea de conhecimento
que antes era desconhecida para ele, ¢ a primeira aproximacdo do aluno com uma teoria
complexa que quer explicar problemas complexos ¢ que ele ainda enquanto aluno, esta
no campo ainda da sincrese, do pensamento confuso sobre cada problema tralado por

exemplo pela Psicologia, pela Diddtica, pela Educacfio Brasileira, por todas essas
disciplinas.(02)
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E possivel concordar com o professor e perceber que apesar das circunsténcias, de
primeiras aproximagBes frente as teorias e realidades complexas, a conscientizagdo sobre a
necessidade ou a relevincia dessas disciplinas para a formagdo pedagodgica do professar
muitas vezes se da no ultimo ano do curso, quando o académico se vé frente ao estagio da
Pratica de Ensino e, da tarefa académica de construir seu trabalho monografico. Nessa hora,
muitos encontram dificuldade em construir as pontes/relagdes necessarias entre os
conhecimentos técnicos de natureza pratica e as reflexdes produzidas pelas disciplinas de
fundamentacio teorica, didatica e pedagoégica, algumas delas, comuns aos cursos de
licenciatura.

Outro professor acredita que as disciplinas comuns as licenciaturas contribuem
quando olha para a ementa e para o programa e, pode ser percebida a estreita ligagio entre a
escola, o aluno e a realidade escolar, em especial, na escola publica. Ele acredita que essas
disciplinas oferecem algo diferenciado na formagéo do professor de Educagéo Fisica que vai
intervir na escola {01)*®. Percebe-se otimismo em relagio 4 presenca dos docentes de outros
departamentos/faculdades ministrando suas disciplinas na FEF/UFG.

De outro lado, 41,6% dos professores sinalizam outras direges ndo tdo otimistas,
quando dizem que as disciplinas (docentes) de outros departamentos/faculdades, inclusive as
que sdo comuns aos cursos de licenciatura, sdo deficientes quando de sua organizagéo e no
trato pedagégico dos conhecimentos especificos da Educagiio Fisica e esportes. Estes
professores indicam a existéncia de problemas na estrutura da Universidade e contestam a
presenga do professor que n3o se envolve com o cotidiano da FEF, seja professor substituto
ou o titular, proveniente de outro departamento. Acreditam que o distanciamento faz com que
a qualidade do ensino-formativo seja comprometido, na medida em que ausentes, ndo podem
contextualizar os saberes de suas disciplinas com as questdes concretas enfrentadas pelo
professor de Educagdo Fisica nos campos de trabalho, entre eles, a escola.

Um dos professores pontua que, na concepgdo de curriculo adotada pelo projeto,
ndo existem disciplinas secundérias ou mais importantes que outras, todas devem estar
articuladas ao eixo epistemologico da formagdio e diz que: ... todas as disciplinas, na medida
em que estdo organizando o comtesdo para voltar para formagdo, elas estdo dando a sua

contribuicdo.

3 O ntimero em parénteses corresponde ao namero dado ao docente entrevistado.
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Esse professor aponta uma questio séria para um curso que propde uma formagdo
diferenciada. Diz que os professores substitutos desconhecem a Universidade e o projetp
pedagogico da FEF por trazerem um conhecimento do senso comum, senso genérico da
Educaciio Fisica, acabando por descumprir as exigéncias das disciplinas que lecionam. Em
relagdo aos professores efetivos de outros departamentos ou faculdades, diz que vém
deslocados de outros departamentos para a FEF sem compreender a proposta desenvolvida
com relagio a4 Educagdio Fisica, esportes e lazer. Tendo que trabalhar em outros cursos com a
mesma disciplina, ele imprime um carater geral 4 mesma e perde a especificidade do curso,
sem vivenciar o projeto curricular da FEF, mantendo posi¢des ainda arraigadas em um
conceito mais geral de Educagio Fisica, trazendo para o curso essa conotagdo. E, pelo fato do
curso defender uma perspectiva critica de que, em todo conteiido sejam abordados seus varios
angulos e dimensdes, esse professor afirma que alguns desses professores desfocalizam os
direcionamentos da faculdade (03). Para um curso que propde uma formagio diferente, esse
professor diz que essa situagio reduz a qualidade e a perspectiva do curriculo defendido pela
faculdade.

Com esses apontamentos, o professor, além de estar relatando uma realidade
dentro da Universidade — o que nés acreditamos no ser “privilégio” apenas do curso de
Educacdo Fisica — esta minando o objetivo de uma formagéo de qualidade defendido pela
UFG. Percebe-se a preocupagio com as competéncias dos professores formadores de
professores. Se de fato ocorrem dessa ou de outras maneiras, sdo questdes realmente sérias
que merecem ser analisadas pela diregéo da instituigdo e, se possivel, modificadas. E, segundo
os entrevistados, essa situagio ndio se limita apenas as disciplinas comuns as licenciaturas. O
tratamento dispensado ao curso de Educagio Fisica é diferenciado e se estende pelas
disciplinas provenientes das areas biologicas como: Anatomia, Fisiologia, Nutricdo e
Cinesiologia.

Um professor diz que foi dificil fazer com que os professores do Instituto de
Ciéncias Biologicas entendessem que o objetivo da disciplina tinha que ser modificado,
porque ndo interessava ao curso o estudo da anatomia morta, mas a anatomia do corpo vivo
(10). Outro diz que alguns professores chegam na FEF com um conceito biomédico,
biologico, fechado, como conhecimento rigide sem mencionar a forma como foi construido

aquele conhecimento (04). Também aponta para as dificuldades no trato com o conhecimento
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¢ com as concepgdes acerca da Educagio Fisica, seu objeto de estudo e da prépria insergéo
profissional da Educagdo Fisica na sociedade. Esse professor enfatiza a existéncia de
professores que exercem resisténcias historicas no que se refere a esta questao.

Um dos professores reforga esse ponto quando diz que, alguns docentes buscam
conhecer o perfil do professor que a faculdade propde formar e procuram situar suas
disciplinas nesse perfil, enquanto outros estiio presentes no curso so6 para cumprir uma tarefa
penosa € por isso nio se envolvem. Diz ainda, que por uma visdo antiga em relagio a
Educacdo Fisica, circunscrita a area biologica, acabam passando uma visdo distorcida e com
isso, desconsideram a importdncia do curso, achando que qualquer coisa serve para um curso
que é considerado menor na escala hierarquica do status profissional (06). Este entrevistado
indica que existem professores pertencentes a outros departamentos, tanto das disciplinas
comuns as licenciaturas como disciplinas ligadas a area de biolégicas, gue ndo se envolvem
cOm O curso.

Quanto aos conteidos ¢ as disciplinas em geral, 33,3% dos professores sugeriram
maior aprofundamento e adaptagdo das disciplinas ao curso, por parte dos professores de
outros departamentos/faculdades da Universidade, que poderia ser viabilizado através de
reunides ¢ encontros, afim de dar maior atengio a formagdo do professor.

Quanto a estrutura curricular um professor faz critica e sugere que algumas
disciplinas deveriam ser agrupadas a partir de seus elementos similares, ele diz:

...que ndo tem mais sentido no nosso curso a gente ter Educagio Brasileira como uma
disciplina ¢ Estrutura ¢ Funcionamento como outra disciplina. Nés vamos trabalhar a
disciplina como Educagio ¢ Sociedade, por exemplo, ¢ nela a Estrutura ¢
Funcionamento do ensino e as correntes pedagdgicas, as tendéncias numa sé discipling,

¢ al nos vamos ter muito clareza dos conteidos, ou nés vamos ficar de novo
dicotomizando essas areas.(03)

Possivelmente, essa resposta esteja direcionada a tentativa de melhorar a
organizagio estrutural do curso, a fim de otimizar os conhecimentos de fundamentagdo
didatico-pedagogica e ampliar as possibilidades para construir novos entendimentos acerca
dos saberes e contendos da Educagiio Fisica, até pouco tempo, orientados unicamente pelo
paradigma da aptiddo fisica e, situa-los critica e pedagogicamente nas disciplinas teoricas e
praticas tal qual se propde pelo curso. Com estas questdes, os professores do curso estdo

alertando para a existéncia de disciplinas que nio conseguem aprofundar seus conhecimentos,
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além da auséncia de articulagdo entre as mesmas e, por vezes, a super-valorizag3o de algumas
em detrimento de outras.

Sugerem maior carga horaria, antecipagdo de determinadas disciplinas dentro do
curriculo, abertura de concursos para professores efetivos na propria faculdade para as
disciplinas que hoje dependem de outros departamentos.

Existem concepgdes sobre a Educacdo Fisica que estavam presentes quando da
criagdo do curso da FEF/UFG. Tais concepgdes acabam confundindo a compreens&o sobre o
perfil profissional do professor de Educagio Fisica nas pessoas que ndo acompanharam as
discussdes e trajetoria de mudangas na area. Nesse sentido, pode-se chegar a uma polarizagao
radical entre as concepgles. Alguns pontos devem de fato serem radicalizados, porém
algumas questQes precisam ser superadas dentro do confronto, como por exemplo, a idéia de
que independente do local a ser desenvolvida a pratica da Educagdo Fisica, o professor ¢ um
educador e, necessita reconhecer-se como tal. Talvez essa seja uma discussio que precisa ser
realizada ou incrementada dentro do curso.

Seria interessante a abertura de concursos para professores efetivos,
principalmente para os que estivessem iotados na propria FEF. Mas sera que se alguns
professores tivessem uma carga horiria maior comecariam a exercitar a reflexdio e o
aprofundamento dos conhecimentos? Sera que a antecipagdo de disciplinas ou experiéncias
académicas nio estariam apenas antecipando a problemética? Desta maneira, defronta-se com
uma realidade que dificilmente pode-se ignorar. E necessario modificar nio somente alguns
elementos da estrutura curricular, mas também e, principalmente, a relagdo entre o corpo
docente que ministra disciplinas no curso, com o projeto da faculdade, objetivando a reflexdo
sobre os propositos da formagaio do professor pela FEF/UFG. Esses questionamentos somente
poderdo ser respondidos na pratica cotidiana da formacéo do professor.

Entre os académicos, 19,4% indicam dificuldades na participacéo de projetos de
extensdo, alegando barreiras criadas por professores e nimero reduzido de projetos. Mais de
50% dos professores informaram que existem projetos de extensio e a cada ano aumentam em
nimerc ¢ nivel de intervengio. S6 na Ultima reforma curricular criou-se um novo momento
para que os alunos participassem das atividades de extens&o e do trabalho docente, através da

Oficina Experimental.
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2.1 — Experiéncias académicas dos alunos

Entre as experiéncias académicas vivenciadas pelos alunos deve-se destacar o
trabalho monogrifico desenvolvido em conjunto com a disciplina Aprofundamento de
Conhecimentos. A partir da monografia, os alunos tém a oportunidade de estudar com mais
verticalidade e maior rigor tedrico e cientifico nas areas de aprofundamento em Educagio
Fisica Escolar, Educagéio Fisica Popular e, em Desporto. O aluno faz opgéo por uma das areas
¢, com a ajuda de um professor orientador definira e desenvolvera a trajetoria de seu trabalho
monografico.

A resolug@io 393/95 CCEP/UFG, que é a responsavel pela organizagéio do curso,
concebe a monografia como a elaboragio de estudos, pesquisas, analises etc., e indica que os
resultados de tais experiéncias sejam apresentados dentro das normas técnicas exigidas pelo
método cientifico, que expresse um ponto de vista, uma tendéncia ou um novo ponto de
partida para novas investigacdes conceituais, tecricas, metodologicas ou prdticas sob forma
de produgdo cientifica. 3

O aprofundamento em Educacgéo Fisica Escolar contempla as questdes relativas a
cultura corporal em especial a Educacdo motora, a cultura desportiva como matéria de
ensino escolar e, a saude do escolar como premissas de uma agdo pedagogica no recinto da
escola ou da rede escolar de Ensino. *

O aprofundamento de conhecimentos na area do Desporto se caracteriza
...especialmente por buscar no interior da prépria dinfmica esportiva (conceitos,
estrutura, organizagio, treinamento, condigdes psicobiolbgicas, biomecanicas, sociais) a

possibilidade de avaliar, criticar, reformular, projetar e experimentar uma dada realidade
com vistas a fazer evoluir o prdprio desporto. a

Na area da Educagfo Fisica Popular...

...se caracteriza por atividade que envolve a cultura corporal, o lazer, a cultura
desportiva, a protecio a saiide e o bem estar das pessoas e da sociedade como um todo.
Sva a¢do académica pode localizar-se num sindicato, num clube, numa academia, numa
entidade civil, num programa filantrépico, numa Prefeitura e ou num Programa de
Governo efc. 2

* Resolugo 393/95 CCEP/UFG.
* Idem.
! 1dem.
*2 Iden,
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A elaboragio da monografia, considerada como uma exigéncia académica para a
conclusdo do curso, merece destaque dentro da analise sobre os elementos do curriculo.

No que diz respeito a importancia da monografia, 91,6% dos docentes acreditam
nela como elemento curricular importante na formagdo do professor. E vista pela maioria dos
professores ¢ também dos alunos como sendo 0 momento de aprofundamento tedrico de um
determinado problema, dentro da area da Educagéo Fisica, tanto no que se refere a escola, ao
desporto e as questdes ligadas a sociedade vinculadas ao lazer, ao esporte, a cultura corporal,
a saude da populagio em geral, 4 exclusdo social e de outros argumentos que se inserem no
campo de abrangéncia da Educagdo Fisica, como a Biomecénica.

Um professor afirma que o exercicio de construgiio da monografia tem diminuido
o distanciamento entre teoria e pratica, (um dilema dos cursos em geral), ele afirma que: essa
dicotomia de teoria e prdtica, ela estd deixando de existir, porque o aluno jd estd sabendo
utilizar o discurso tedrico na prdtica e o discurso da prdtica na teoria(10).

Serd que saber usar um discurso teorico na pratica profissional ou discursar sobre
temas da pratica, podem garantir o encurtamento da distancia teoria-pratica? Nio temos tantas
esperancas na completa superacdo deste dilema, segundo as condi¢Bes sociais, econOmicas
presentes na sociedade a qual temos, 0 que também ndo nos impede ou desanima-nos de
buscar meios para minimizar essa problematica.

Segundo um dos professores, o trabalho cientifico, a discussio especifica e a
forma de organizagio do trabalho dentro da opglic feita pelo académico, somando-se &
monografia, entendida como exercicio de produgdo, organizagio e sistematizagio de saberes,
podem ampliar os horizontes do aluno com relagio a perspectivas cientificas e na
instrumentalizag&o para a participagdo em concursos e exames de pods-graduagio (03).

As respostas dos docentes s3o otimistas em relagdo ao trabalho monografico.
Percebe-se em sua fala, um esforgo para que os académicos participem e se envolvam com
atividades extracurriculares, sejam promovidas pela faculdade ou vinculada a Universidade
e/ou em parcerias com outras instituigdes.

Apenas um dos professores discorda de cobrar no final do curso uma monografia
como trabalho de pesquisa, se 0 curso n3o ensina o aluno a pesquisar durante sua trajetoria na
graduacdo (09). A opinido desse professor poderia encontrar respaldo nos dados apresentados

por alguns alunos que nfo tiveram nenhuma participagio em projetos da faculdade.
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A critica do professor faz sentido, na medida em que as condi¢Bes por ele
impostas s3o concretas, principalmente com respeito aos cursos que ndo estimulam a inser¢io
do académico em atividades extracurriculares, seja no universo da pesquisa, da extens3o ou de
outro tipo de sistematizag&o do conhecimento.

A critica pode ndo encontrar ressondncia na experiéncia desenvolvida pela FEF,
mas € um dado real que interfere na qualidade da formacdo profissional do professor,
ressaltando que 80% dos académicos informaram j& terem participado de pelo menos uma
experiéncia com projetos desenvolvidos na faculdade ou em parceria com outras instituigdes
na extensdo, monitoria e/ou grupo de estudo sistematizado.

Foi realizado um levantamento das monografias produzida de acordo com as areas
de aprofundamento, desde a primeira turma no ano de 1992. Os resultados encontram-se no

quadro 1.

Quadro 1 - Distribuig¢io das monografias por drea de aprofundamento, de 1992 a 1998 (em %)

ne 11992 | 1993 .| 1994 | 1995 | 1996 .| 1997 | 1998 | Total
N = = = = = = = N -

drea N\ » |N=17 |N=34 |N=31 |[N=42 |N=29 | N=31 | o
B 1136 118 | 292 | 226 | 405 | 276 | 484 | 301
EF 3191 53 125 + 355 | 215 | 172 | 452 | 295
Popular
EE
oo | 545 [ 295 | 513 | 355 | 356 | 552 64 | 383
EF
Bio- 59 6.4 14 27
Mecianic — ’ - ] g ' s }L - _ ,
a

Os dados indicam um movimento crescente na area escolar, um equilibrio na
popular e uma gueda substancial do desporto no ano de 98.

Qual seria 0 motivo das oscilagbes entre os nimeros apresentados pelas &reas do
desporto e escolar? O que poderia ter ocorrido no ano de 1998 para essa redugéo?

Estes fatos podem ter sido motivados, possivelmente, pelo processo de alteragdes
no curriculo do curso, fazendo com que as inter-relages entre a Educagdio Fisica e o

fendmeno educativo estivessem mais presente no cotidiano do curso. Pode ter ocorrido um
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amadurecimento da compreensio da escola enquanto espago de intervengdio pedagogica do
professor de Educagio Fisica, ou ainda uma maior influéncia do corpo docente, o que nio
descaracterizaria a area popular ou do desporto, principalmente se estivessem vinculadas a
questdes pedagdgicas que ndo se limitam ao espago escolar.

QOutro ponto, pode ser percebido através de uma tensdo existente sobre o perfil do
professor que a faculdade procura formar, o que equivocadamente, podena afastar o aluno dos
temas ligados ao desporto e fazer com que aumentasse o interesse/busca pela area da
Educacio Fisica escolar. Outro elemento, refere-se a possibilidade de um reduzido nimero de
professores para a orientacéo na area do desporto.

Uma 4rea de conhecimento ndo exclui a outra. Cada uma pode, dentro da
disciplina Aprofundamento de Conhecimentos, desenvolver seu(s) objeto(s) com
profundidade, critica, historicidade, técnica e competéncia pedagogica e cientifica. No
levantamento dos trabalhos monograficos, no periodo 92/98, a identificagio dos dados
apresentou diversos trabalhos (Escolar/Popular/Desporto) com fragilidades do ponto de vista
da organizagdo formal, a auséncia de vinculos com questdes educacionais ¢ a auséncia da
proposta pedagogica da faculdade. Apesar desta proposta existir mais no imaginirio e no
discurso de alguns professores e alunos.

A forma como se da a produgiio/sistematizagiio de conhecimentos do curso, na
monografia, possivelmente, pode revelar as conseqiiéncias de um outro modelo diferente do
dominante. A expectativa do curso em estimular uma formagio critica do futuro professor
convive, cotidianamente, com as pressdes que modelo da aptiddo fisica, que ainda exerce
influéncias sociais, culturais e econdmicas no imaginario das pessoas, inclusive, no interior
das institui¢des formadoras.

A superag¢io do modelo da aptiddo fisica nfio p&de ser alcangada simplesmente
com a criagdo do curso da FEF/UFG, em razio das condi¢bes postas ndo garantir mudangas
tdo radicais para a formagdo do professor. As oscilagdes nos nimeros de monografias das
areas de aprofundamento, possivelmente, constituem um reflexo do desenvolvimento do
projeto curricular, sem deixar de considerar a nfio linearidade dessa relagdo. Néo acreditamos
que aumentando o nimero de trabalhos monograficos, na area da Educagdo Fisica Escolar, o
curso estaria avancando para uma melhor formagdo do professor, mas se no conjunto das

produgdes monograficas estiver presente a visdo e a abordagem da Educagdo Fisica tratada
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pelo modelo da cultura corporal, podera estar conseguindo mudangas significativas no
entendimento do professor e na presenga relevante deste nos diversos espacos de intervengio
profissional.

Como 90,4% dos alunos sinalizam como positiva a elabora¢do da monografia em
sua formagdo, suas justificativas foram organizadas da seguinte maneira:

Crescimento Pessoal ¢/ou Amadurecimento das idéias - A elaboragic da
monografia, segundo os alunos, pdde trazer um maior nivel de conhecimentos para 0 campo
pessoal possibilitando a aquisi¢io de uma visdo mais clara do papel das politicas, do
comportamento social em relagdo aos saberes, mostrando também que a atuag@io profissional
deve ser pensada independente do lugar onde se da a pratica.

Possibilidade de ingressar no universo da pesquisa — Neste item, dizem que
entrar em contato com a produgiio de conhecimentos, exigiu a compreensdo de conceitos e de
maior envolvimento num processo em transformagiio com mudangas qualitativas, com
incentivo 4 leitura, amplia¢iio e aprofundamento dos conhecimentos para futuros estudos de
pos-graduacgido

Melhoria para a compreensio da relacido teoria x pratica e da pratica
profissional - Argumentaram que obtiveram uma melhor condicdo para pensar a prética das
atividades desenvolvidas pela Educagdo fisica dentro da perspectiva da cultura corporal com
elementos para a reflexiio da pratica e melhoria da mesma, evitando a sua contribui¢do com o
processo de alienagdo dos alunos. Outro ponto apresentado refere-se a instrumentalizagdo em
areas especificas de intervengdo da Educagfio fisica, para a Educagdo infantil, Educagio
especial, bem como em outras areas.

Percebe-se que a experiéncia de elaborar uma monografia fot importante na
formacio académica, pois mobilizou tanto as emogdes como os valores e interesses pessoais €
criou conflitos entre teoria e pratica, exigindo reflexio e pensamento critico, desde o
estabelecimento do tema, do objeto da investigacdo e escrita do trabalho.

Deve-se destacar um elemente apresentado por um dos alunos quanto 2 orientagio
das monografias, no qual diz que sdo os professores que escolhem os alunos e quem ndo €
escolhido fica perdido na elaboragdo do trabalho, este aluno concorda que a monografia pode
contribuir na formagdo profissional, desde que bem orientada e com bons critérios na escotha

do tema, onde o aluno tenha participagdo efetiva.
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Trés académicos acreditam que a produgdo da monografia ndo contribuiu para sua
formagdo profissional, alegando terem trabalhado em areas de mais preferéncia do professor
do que ao vocagiio do aluno, o que causa descontentamento quando do exercicio da profissdo.

Temos, neste grupo, um perfil um tanto complexo para interpretarmos. Com
certeza, se o tema tivesse sido escolhido com a participagdo do aluno teriam respondido
positivamente sobre experiéncia da produg@o da monografia, porém qual teria sido o motivo
para investigarem algo que ndo era de seu interesse? No inicio do ano de 1997, a faculdade
ofereceu uma lista (Anexo III) com 32 temas para a Educagiio Fisica Escolar, 17 para a
Educagdo Fisica Popular, 16 para a Educagdo Fisica e Desporto e ainda 07 temas para a
Educagdo Fisica ¢ Biomecanica, temas esses passiveis de recortes e abrangéncias, pois tinham
o intuito de sugestio para facilitar a escotha do aluno.

E necessario reconhecer, no entanto, que a relagio estabelecida entre aluno e
orientador estd condicionada a afinidade do campo de estudo, dos referenciais orientadores,
entre outros elementos, presentes desde a monografia na graduagdo até o mestrado ¢
doutorado. De forma que essa questdo ndo ¢é totalmente unilateral nem bilateral, existe uma
conjugacdo de interesses ¢ relagdes que antecedem o proprio estudo.

Um total de 9,7% dos alunos sugerem que o trabalho monogréfico seja
desenvolvido durante o curso e que a banca discuta o trabalho inicial com o aluno e com o
orientador. Outros (6,5%) véem descompromisso com o trabalho por parte de alguns
professores, assim como apontam um reduzido nimero de professores disponiveis para a
orientagio™. '

Apenas um professor faz referéncia a questdo da monografia quando solicitamos
criticas € sugestdes ao curriculo, visando uma melhor formagic do professor. Este professor
sugere antecipar a disciplina Aprofundamento de Conhecimentos para o 3° ano, com isso, o
trabalho monografico seria também antecipado em um ano.

Quanto a sugestio de aumentar o periodo para a construgio da monografia,
acreditamos que possa vir a ajudar muitos alunos, como pode também nio fazer diferenga
para aqueles que ndo reconhecem esta experiéncia como relevante para sua formacgio e se

configura entre aqueles que deixam os trabalhos sempre para a aitima hora. Entendemos que

** Os dados que apresentam nimeros aparentemente ndo significantes, sio compreendidos como indicativos de
tendéncias de algumas fragilidades no curso.
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essa experiéncia ¢ um exercicio de comprometimento por parte de alunos e professores com a
produgo, organizagdo e sistematizago de conhecimentos da Educagdo Fisica e, que se essa
tarefa for compreendida como uma atividade académica importante para a formaciio, podera
oferecer maior consciéncia das competéncias necessarias para o exercicio da profissdo.

Quanto a participagdo dos académicos em projetos de extensdo, monitorias e
grupos de estudos sistematicos, 38,8% informaram terem experiéncia em ac menos uma
dessas atividades; 19,4% informaram terem participado em duas atividades; 22,6% em pelo
menos trés das atividades, enquanto que 19,4% dos sujeitos informaram nio terem participado
de nenhum tipo de projeto ou outra atividade.

Apesar de ndo termos identificado o tipo de participagdo, acreditamos que os
alunos que ndo participaram de outras atividades deixam de acrescentar em sua formagdo
profissional, elementos que, de certo modo, poderiam melhorar sua intervencéo na realidade
profissional. Ndo necessariamente para ser um bom profissional é preciso ter participado de
projetos de extensdo, pesquisa ou monitorias, como um pré-requisito, mas esta participagio
pode trazer um bom diferencial na formagdio. Os alunos indicaram uma diversidade de
projetos de extensfo, principalmente, os que sd3o desenvolvidos junto a comunidade
circunvizinha do Campus 1 e I1*.

Sdo projetos direcionados ao atendimento de cidadios da terceira idade,
deficientes fisicos, criangas em tratamento de unidades hospitalares, formagio continuada de
professores de Educagdo Fisica, criangas em situagdio de abandono (rua), gestantes, entre
outros grupos, beneficiados pelos projetos de intervengdo social e outros servigos prestados
pela UFG. Chama a atengfo o fato de n#o ter sido referido pelos alunos nenhum projeto de
pesquisa, devido a UFG participar principalmente do PIBIC, que manteém bolsas de iniciagao
cientifica.

Questionou-se os professores a respeito de algum tipo de beneficio recebido pelo
curso a partir das monografias, dos semindrios, dos projetos de pesquisa realizados pelo corpo

docente e alunos. Dos entrevistados 25%, acreditam que quando os projetos e monografias
que q g

* Projetos de Extensdo — Projeto Crianga-Ativa, NUEC'S/FUNDEC; Projeto Adulto em Atividade; Projeto
Capacitagio de professores da rede piblica municipal, Projeto Aprendendo com o brincar, Projeto CRIS; Projeto
Territdrio da Danga; Projeto Natago Infantil;, Projeto com Creches, Universidade Solidaria; Caminhada
Ecoldgica; Preparando para um parto natural, Caminhando no Campus.

Monitoria — Pratica desportiva de Natagio — FEF/UFG, Ginastica, X/CONBRACE/CBCE,; Anatomia; Pritica
desportiva para 3° grau — FEF/UFG.
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estdo vinculados a perspectiva e/ou as reflexdes que o curso procura desenvolver, os
beneficios certamente acontecem. Um deles diz que,
Quando tais pesquisas, monografias, scmindrios ctc., expressam um conjunto de
reflexdes coletivas que t#m sua origem em problemas que o curso ou a propria

Educacio Fisica em Goids enfrenta, carregando ai algumas indicagfes propositivas para
sua supera¢do sim, podemos creditar ganhos ao nosso projeto.(12)

Outros 25% disseram que os beneficios acontecem quando os proprios professores
estdo envolvidos nos projetos, na orientagiio de monografia e na realizagdo de seminarios. Um
deles afirma

A gente pode ver que, se na faculdade a gente tem um maior mumero de professores
fazendo extensfio, pesquisa e ensino, como deve ser, evidente que modifica o ensino do
aluno. Ele tem muito mais oportunidade de acompanhar um professor num projeto de
pesquisa, num projeto de extensdo ¢ evidente que sua monografia vai ter um salto
gualitativo, n3o é? E a orientago de monografia deixa de ser aquela coisa, pro-forma,
quadrada, tipo assim, uma obrigacio do professor, para realmente ser uma coisa que da
significado para o aluno ¢ para o professor. (...) Entdo s¢ o professor nio estd fazendo

pesquisa, ndo estd sabendo qual € a importingcia, nfo tem uma linha de trabalho, ¢le ndo
passa isso para o aluno,{11)

Um professor considera que os avangos tém acontecido, que contribui¢des t€m
sido incorporadas ao projeto, mas ressalva que isso acontece a partir da avaliagdo do projeto
que se realiza anualmente na semana pedagogica e nas discussGes e debates promovidos na
faculdade. Qutro diz que os beneficios v€m mais dos congressos, seminarios e pesquisas, do
que propriamente das monografias (08).

Existem no entanto, alguns trabalhos monograficos que foram produzidos através
de parcerias realizadas pela FEF com instituigdes como: FUNDEC, Secretarias Municipal e
Estadual de Educacio, Hospital das Clinicas/UFG, entre outras. Tais monografias levantam
questdes e trazem elementos para reflexfio, nio somente no interior da faculdade, mas
inclusive, criando possibilidades de estabelecer uma pratica constante de avalitagfio da area,
como foi 0 caso de um seminério organizado para a avaliagio da realidade da Educagio Fisica
nas escolas publicas da cidade de Goidnia.

E importante considerar a relevancia teérica e social do trabalho monografico e
dos projetos de extens3o e pesquisa que possam vir a ser desenvolvidos pela instituigio e, a
possivel aplica¢io dos resultados do ponto de vista dos beneficios 4 comunidade académica e

também para a sociedade.



85

André (1994:291-296) afirma que a pesquisa, como um dos objetivos dos
programas de formagdo de professores, constitui-se em um método ativo de apropriacio de
conhecimentos, que aproxima o professor das situagdes reais do campo de trabalho (escola)
que pode ser utilizada como modelo de uma pratica refletida.

Segundo dados dos sujeitos ndo foram apresentados elementos que pudessem ser
compreendidos como projetos de pesquisa. Ou ndo foram citados ou ainda nio foram
sistematizados pela FEF. Se se comega o questionamento sobre uma determinada pratica
cotidiana no interior do curso, seja de qual nivel for, como por exemplo, a organizagio do
trabatho pedagdgico ou as praticas docentes dentro da construgio do projeto politico
pedagogico, a instituigdo serd objeto do estudo tendo em vista uma melhor formagio do
professor. Ao exercitar o questionamento sobre as praticas cotidianas da institui¢do, pode-se
dar mais e melhor qualidade ac processo de formacéo.

Os termos professor-pesquisador, professor-reflexivo, professor-critico,
intelectual-transformador sdo propostas de formagiio de um professor, dentro de uma
perspectiva com algum grau de superagio. E necessario ter consciéncia das limitages e das
possibilidades intrinsecas a cada proposta, entendendo que os processos podem mudar e que
esta mudanga s6 podera acontecer na construgio do novo, que vem do confronto deste com o
modelo anterior (velho}).

Segundo Menga (1994:297-298), tratar da formagéo do professor-pesquisador ¢
falar da dificuldade de forma-lo. Ela afirma que a histéria da Educagfio ja demonstrou os
caminhos e alternativas, erros € acertos na tentativa de solucionar problemas na formagéo do
professor e que, de fato, o professor s6 consegue se formar pesquisador na pos-graduagdo.
(Aqueles que conseguem chegar lal).

André (1994:291) traz outra contribui¢éo para a questdo da pesquisa na formagéo
do professor quando afirma que, os programas de formagdo devem adotar uma metodologia
cientifica que inclua a definicio de problemas, a busca sistematica de conhecimentos que
exige do docente preparo e rigor para observar, registrar, selecionar, analisar e relatar os
dados. E aponta, ainda, a questio da dialogicidade no momento de definicdo de temas,
problemas e busca de alternativas. Talvez alguns alunos sentiram a auséncia do didlogo para

encontrar o tema e a orientagdo para suas monografias.
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Um professor com experiéncia na construcdo, organizagdo e sistematizagio de
saberes tedricos e praticos de sua profissdo, refor¢a o que Demo ( 1996:72-73) trata sobre a
capacidade de saber fazer e de sempre refazer a competéncia com pesquisa € a formulagio
propria no desafio constante a inovagdo de circunstincias desconhecidas dentro do cotidiano
da pratica profissional do professor.

Nessa perspectiva, ¢ percebido que os alunos do curso da FEF recebem um

direcionamento nio somente terico, mas também da experiéncia em projetos de extensio.

2.2 - Inovacdes curriculares

Quando propusemos falar sobre inovagdes curriculares, foi estabelecido em
referéncia dados que pudessem indicar modificagbes no projeto curricular, tendo em vista
uma melhor formag3o do professor. Desta maneira, optamos por analisar os elementos que, na
concepedo de professores e alunos, sio inovagBes no curriculo de formagio da FEF/UFG.

Diante disso, através dos dados de 91,6% dos professores, ficaram caracterizados
dois momentos, os quais denotam tensio entre modelos. O primeiro ¢ referente & criagio do
curso no final da década de 80, fato que se contrapds 4 quase totalidade dos curriculos
vigentes no pais naquele momento. E o segundo, refere-se as reformas ocorridas no curso, em
razio de necessidades de avangar no projeto para atingir os objetivos propostos.

Para caracterizar as inovages mais importantes ocorridas com a criagdo do curso,
os professores indicaram: 1) a extingdo do exame de aptidio fisica do concurso vestibular, 2)
a criagio de areas de aprofundamento de conhecimentos e a exigéncia de uma monografia
como trabalho de conclusdo de curso;, 3) a ruptura com a concepgio de Educagio Fisica no
campo da saide e conseqiiente vinculagdo a Faculdade de Educagdo/UFG; 4) inclusdo do
curso na area de humanas e ndo nas biologicas; 5) vinculagio das disciplinas desportivas a
area pedagogica (fator processual e dependente da praxis do professor);, 6) proposicio da
reflexdo da pratica no contexto do trabalho e uma visdo mais critica sobre a realidade social.

Os documentos analisados referentes aos dois projetos de criago, o primeiro em
1980 (semelhante aoc modelo pautado na aptiddo fisica dominante na maioria dos cursos
existentes no pais) ¢ o segundo de 1987 que culminou com a criagdo do curso, indicaram

alteragdes significativas. Houve a unificagio do curriculo do ponto de vista da questdo do
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género, ndo mais dividido entre uma grade para o sexo masculino e outra para o feminino,
onde a disciplina Judé constava apenas no curriculo masculino e Ginastica Ritmica
Desportiva no feminino.

Outras alteragdes no curriculo no ano de 1995 e implantadas a partir de 1996.
Segundo os professores, foram alcancadas a partir de esforgos coletivos através de discussdes
realizadas pela FEF no sentido de melhorar qualitativamente o nivel da formacio do
profissional almejado pela faculdade. E com essas alteragbes houve flexibilizagio do
curriculo®, criagio de disciplinas e implementagdo de areas no campo da extensio, como a
Oficina Experimental.

Aquilo que ¢ previsto pelas ementas pode ser concretizado através das praticas
docentes, mas essa relagdo ndo & linear, pois existe uma realidade de contradigbes no interior
do curriculo. O que esta presente na ementa faz parte do curriculo oficial e, na relagiio entre o
oficial e o oculto, nem sempre ocorre sintonia. O que pode informar como indicativo da
concretizagdo dessas ementas na formagdo do professor, esta diretamente relacionado a
pratica pedagégica dos professores que vivenciam as condigbes histdricas postas pela
realidade a mstituigdo.

Na sala de aula, as preferéncias, adesdes a projetos, crengas e valores acabam
interferindo na formagio do professor. Outras instdncias podem intervir na tarefa de vincular
os conhecimentos da area desportiva aos elementos pedagdgicos da didatica, em uma
perspectiva interdisciplinar, porém destaca-se a importéncia do papel do professor enquanto
um intelectual organico/transformador na promocaoc e propiciagdo do recorte e da mediagio.

As mudangas decorrentes de alterages curriculares ndo sio imediatas, mas podem
estabelecer vinculos com determinados principios, valores, crengas e, inclusive, projetos de
vida e de sociedade — componentes da visdo de mundo dos individuos ~ para que a formagio
do professor tenha as condigdes de se concretizar na perspectiva de coletividade e se tornar
um trabalho efetivamente voltado a construgdo de visdes de mundo diferenciadas das que até

ento sdo forjadas na formagdo de professores de Educagdo Fisica.

* Segundo os-professores, ¢ possivel que o aluno enriqueca sua trajetdria pessoal, conforme afinidade de dreas ¢
cursar disciplinas de outros departamentos da Universidade, como por exemplo no Instituto de Artos {(IA3, no
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras {ICHL) etc.
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Os elementos apresentados por alunos e professores fornecem inovagdes nio
somente conceituais como também do ponto de vista da concreticidade das idéias, desde a
criagdo do curso e da revisdio curricular ocorrida no sexto ano de vigéncia. Nas alteragdes,
tanto do primeiro quanto do segundo momento, verificaram-se esforgos para a construgo de
um projeto onde o diagndstico e avaliagio dos objetivos alcancados sdo assinalados como
uma das principais fontes para os avangos, mesmo em meio ao modelo anterior.

A construgdo desse projeto é lenta em razio do processo instalado no curso estar,
segundo alguns professores, inserido em uma dimensdo nio linear, Por esse motivo, ha que se
considerar os avangos e retrocessos como parte do contexto. Pensar em inovagdes curriculares
¢ pensar também na expectativa que se imprime sobre a formagdo do professor ao estar
presente na forma como se organiza o trabalho pedagdgico e o trato dos conhecimentos da
praxis educativa. Para a formago de um professor com competéncias técnicas, pedagogicas e
politicas, que compreenda-se educador e participante do processo de transformacdo das
condig¢bes sociais, culturais e econémicas do individuo/sociedade, é necessario rediscutir o
locus de trabalho/intervencio desse professor, bem como ampliar a discussfo sobre as praticas
pedagogicas docentes,

Muitas mudangas se deram no decorrer da trajetéria de implantagio do curso de
Educacio Fisica/UFG. Muitas foram imprescindiveis para estabelecer novos marcos para o
entendimento de um outro perfil do professor, no entanto, percebe-se que todas as inovagdes
devem ser compreendidas dentro de uma proposta que necessita ser exercitada do ponto de
vista da dialética para que venha a se constituir e concretizar num curriculo cotidiano proximo

daquele almejado.

3 - PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES

No que diz respeito a se as préticas pedagdgicas dos professores do curso estio
voltadas para a proposta curricular vigente, 83,3% dos docentes direcionam suas respostas
para a compreensdo de heterogeneidade nas praticas dos professores. Essa questdo fez-nos
pensar na existéncia de pensamentos divergentes, elemento imprescindivel para que

acontecam 08 avangos.
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Do universo dos professores entrevistados, 50% indicam a existéncia de docentes
que compreendem a proposta curricular vigente e procuram exercer coerentemente sua pratica
educativa, assim como ha docentes que nfio compreendem e nio concordam. Afirmam que
alguns professores dominam o referencial tedrico-metodolégico explicitado e outros que
apresentam sincretismo de natureza epistemologica ao se aproximar dos objetivos propostos,
trabalhando em sintonia com o paradigma do rendimento (ou aptidio fisica). Nesse
julgamento sobre professores que procuram contribuir com a proposta curricular da FEF e dos
que ndo o fazem, referem-se também aos professores provenientes de outros departamentos
que ndo estdo lotados na FEF, mostrando a dificuldade em assimilarem o objetivo, os valores
e os fins da Educagdo Fisica que ndo sejam os apregoados pelo senso comum.

Com um carater subjetivo, 25% dos professores acreditam que a diferenga na
forma de pensar e agir é motivada pela historia de formagio dos docentes, pelas op¢des
politicas, historias de vida, e a propria realidade do trabalho dentro de uma institui¢do publica
federal. Esses elementos sdo manifestados pela dificuldade de tais professores manterem
compromisso com uma pedagogia critica nas agdes educativas. Dizem que ao falar dos
professores do curso, referem-se a diferentes professores, diferentes visdes de mundo,
diferentes histérias de vida, de formagéo académica e politica. Acreditam que essas diferengas
criam deficiéncias do ponto de vista pratico para com a metodologia e compromisso mais
radical com uma pedagogia critica.

Um professor que trabalha com a area do Desporto, ao manifestar que existem
diferencas dentro do grupo, manifesta que aqueles professores vinculados ao Desporto
trabathariam com um método diferente do que ¢ proposto pela faculdade — fato que esta
diretamente ligado a pratica pedagogica docente — ao dizer que:

o curso pelo que eu posso entender tem uma proposta de alcangar uma visio ou
despertar uma visfio critica superadora e ao mesmo tenypo trabalhar a motricidade. Mas
os professores que trabalham com o desporto, nds sabemos que o principal elemento do
desporto ¢ a agio motora. E para um trabalho de desenvolvimento da acdc motora e um

trabalho para o desenvolvimento do movimento humano, existe uma diferenca muito
grande e, consequentemente, o método a ser usado difere do outro (09).

Este professor, ao diferenciar conceitos, estabelece um distanciamento entre o que
o curso propde e a forma implementada na pratica pedagdgica. O entendimento de uma
proposta politica e pedagogica é de que esta € construida no coletivo, no conjunto das idéias

que sdo propostas nas discussdes. Agora, se o curso propde algo que é definido coletivamente
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¢ nos momentos “individuais de sala de aula”, discorda-se das decisdes coletivas e aplica-se
algo diferente, acredita-se que isso ndo € pensamento divergente.

Outros dois professores manifestam que com as mudangas no curriculo, os
professores tentam fazer um trabalho que se aproxime da proposta da faculdade, mas,
sinalizam de que na realidade existem professores que ainda ndo incorporaram as perspectivas
tragadas ma proposta curricular da FEF/UFG, quando dizem que os professores da area
desportiva ainda encontram dificuldade no tratamento metodologico do desporto junto a
perspectiva de Educagio Fisica proposta pelo curso, culpando alguns professores que ndo tém
interesse em transformar suas praticas. A falta de interesse € revelada, segundo eles, na
propria pratica pedagogica, quando o que sutilmente é encoberto, revela a posi¢o contraria ao
curriculo.

Se no principio, os dados indicam uma pratica pedagégica heterogénea como ym
viés positivo, agora revelam uma outra faceta, calcada na dificuldade de alguns professores,
em especial, os que fazem parte do grupo das disciplinas esportivas — também chamadas
disciplinas praticas — de conseguirem pensar sua pratica, refletir teoricamente os métodos de
treinamento, ensino ¢ aprendizagem dos esportes de uma maneira geral. Mas a questdo vai
além disso. Os dados indicam que tais professores encontram dificuldade em desvincular os
conhecimentos esportivos do modelo da aptiddo fisica e, reorienta-los numa outra perspectjva
tedrica que considera a pratica esportiva como um dos instrumentos pedagbgicos que
contribui para a formagéo de individuos/cidaddos na Educagio Fisica.

A visio dos académicos a respeito da pratica pedagégica dos professores estd
presente nas criticas ao curriculo visando uma melhor formagdc do professor. Refor¢cam a
idéia da maioria dos professores que responderam ndo haver homogeneidade dentro do corpo
docente, dos quais 22,6% apontam descompromisso de alguns professores com: o referencial
tedrico do curso; a falta de dominio do conteudo da disciplina, auséncia de unidade entre os
professores do curso onde estdo divididos entre criticos e ndo-criticos.

Outras questdes tidas como criticas foram redimensionadas e compreendidas
como sugestdes para que os professores das disciplinas praticas se unissem com os demais
professores e incorporassem uma proposta critica em suas praticas onde os professores de

Didatica e Educaciio Motora apresentassem em aulas praticas toda a teoria que € ensinada.
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No que se refere & tensdo entre os modelos na vertente da aptidio fisica versus a
perspectiva da cultura corporal de orientagdo critica € superadora, as criticas/sugestdes estfio
ligadas as relagdes entre teoria-pratica. Essas relagdes ndio serdo superadas dentro do curso de
forma linear, como se possa imaginar, muda-se a orientagio do modelo e consequentemente
mudam-se os resultados da formagdo. Existem tentativas do curso em esclarecer a proposta de
formar professores (licenciados) para intervir na Educagdo formal e ndo-formal, que se
entendam educadores seja qual for o locus de trabalho — escola, academia, clube etc. Essas
tentativas de interven¢do na formag#io pode conseguir e imprimir uma nova visdo para o
egresso, n3o para que seja substituido seu espago profissional objetivado, mas sim
incrementar um outro tipo de concepgdo para a pratica.

Entre os professores, 41,6% sugerem que para uma methor formagfio do futuro
professor as praticas pedagégicas deveriam ser modificadas. As respostas desse grupo de
professores cobram a necessidade da sistematizagio de momentos de reflexfio, discussio e
avaliagio coletiva dos problemas do curso, assimilando e considerando as experiéncias dgs
alunos bem como uma maior capacitagéo do corpo docente através da titulag#o, criagio de um
eixo de formacdo onde se articule dentro das competéncias profissionais — técnica, didatica,
pedagogica ¢ politica — a compreensdo critica do trabalho enquanto dimensdo educativa e
instrumental do ser humano para a formagio do professor.

Se fossem concretizadas todas essas sugestdes, teriamos um curso de formagio
localizado na contramédo da historia e das influéncias da racionalidade capitalista, ou seja, ao
invés de resultados imediatos — um perfil profissional mediado pela reflexfio critica dos
problemas da realidade social e cultural dos sujeitos e de seus futuros educandos — ao invés de
receitas emergenciais, uma proposta critica e criativa para ir superando o modelo dominante
da aptiddo fisjca.

O 1deal seria que esse professor pudesse ter a consciéncia das determinagdes
mercadologicas presentes na realidade do mundo do trabalho e elaborar, cntica e
politicamente um trabalho que contribuisse para a emancipa¢gdo do homem, através dos
saberes inerentes a sua area de intervengdo. Por ser ideal, nfo se concretiza na linha do tempo
que se quer ou que se tem. E por ser ideal nem sempre as a¢des sdo sincronizadas com o que
se propde e, como o processo descrito estd em constante construgdo tendo em vista uma

melhor formagio do professor, sem perder de vista o aspecto da historicidade humana.
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O entendimento sobre a idéia trazida pelos sujeitos da pesquisa de auséncia de
unidade metodoldgica, vincula-se as a¢des pedagogicas desenvolvidas ora individualmente,
ora em uma perspectiva de coletividade. Numa pratica pedagogica de orientagéo critica ou
mais progressista para a formagf#io profissional, seja qual for a metodologia utilizada, o
professor poderd aproximar os conteidos de sua disciplina, seja ela qual for, da
fundamentagdo cientifica e pedagogica definida pelo projeto curricular do curso, que pensa-se
ser o coletivo. Quando se fala em unidade metodoldgica ndo se espera que os professores
pensem de forma idéntica ou fagam as mesmas abordagens, mas os objetivos para a formagfo
do professor no perfil proposto, necessitam estar presentes na fundamentacdo da pratica
pedagogica através de elementos que possam garantir 0 que se propos.

Quando solicitados a fazerem critica ou sugestio ao curso, tendo em vista uma
melhor formagio do professor, diversos alunos apontaram problemas em relagdo a unidade
metodologica da pratica pedagdgica dos professores nas disciplinas.

Detectou-se que sugestdes ¢ criticas misturavam-se e, no sentido de agrupar
elementos para a compreensdo desse problema obteve-se que 12,9,% dos académicos referem-
se a auséncia de articulago entre as disciplinas e os professores da FEF.

Entre os professores, 33,3% também apontam a auséncia de unidade tedrico-
metodolégica e fragil articulagio entre ensino, pesquisa e extensdo, inclusive ao incluirem
alguns professores de outras faculdades.

Quando os docentes colocam a questio da auséncia ou dessincronia na utilizagiio
das metodologias e da fundamentagdo das mesmas, poderia ser pensado que professores
encontram dificuldade em modificar suas praticas ou superar formas tradicionais da docéncia.
Porém, a unidade metodologica possivel, ndo se refere a auséncia de pensamentos
divergentes, pelo contrario, essa unidade sé pode acontecer se a existéncia de pensamentos
divergentes nfo inviabilizarem a concretizagio dos objetivos definidos a pnori, pelos
docentes. Talvez fosse necessario uma investigacdo no campo das histérias de vida e das
representagdes sociais dos docentes, para uma analise mais detalhada sobre a questdo, o que
extrapola os limites desse trabatho.

Um professor diz:

que a gente tem notado por parte dos alunos ¢ uma reclamacio muito grande, que ¢les
ao terminarem o curso, ndo se achem suficientemente preparados a enfrentar esse
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mercado de trabalho, justamente em fungdo dessa postura desse curso que combate
muito o capitalismo, combate muito o problema do mercado de trabatho. (09).

A critica desse professor, do ponto de vista tedrico, parece respaldar-se na visdo
que 0 mesmo tem, onde combater o capitalismo é combater o mercado de trabalho.

Se a concretizagiio das a¢des pedagdgicas consegue dar significado ao conceito de
trabatho conforme estd presente na proposta curricular, ndo ha dados para tal afirmagfo.
Porém, se questionar e buscar praticas que ndo sejam conformistas com as formas capitalistas
de exploragio do trabalho humano, em especial do trabalho do professor, e ndo for
considerado um trabalho critico e superador do modelo dominante, o que entdo pode ser
considerado avango? Aquilo que o professor menciona como negativo para a formagdp do
professor, necessitaria, nesse sentido, ser reavaliado.

De fato ndio temos dados para afirmar qual a porcentagem de docentes da
FEF/UFG que conseguem dar um tratamento critico e diferenciado aos saberes ministrados
em suas disciplinas, mas para aqueles que o conseguem, a proposta curricular materializa-se
na formagio de bons professores dotados de competéncias para o exercicio da profissédo.

Se perguntassemos se todos os professores do curso estéio ou sdo comprometidos
com as mudangas e transformagSes da sociedade, estariamos chamando a ateng¢do para uma
possivel postura do curso frente as questdes e dilemas da sociedade em que vivemos.

Nio se pode afirmar que essa perspectiva proponha-se romper com as praticas
sociais do mundo do capital, mas denuncia propositivamente, praticas educativas que
deterioram o ambiente educativo, como por exemplo — a competicio exacerbada, a
discriminagio fisica, racial e social, a selegio dos melhores e mais capacitados, bem como a
busca da vitéria (lucro) a qualquer custo e visdo de mundo individualista.

Outra questdo refere-se a distdncia na relagdio entre teoria e pratica. Para 25,8%
dos alunos, o curso prende-se ao discurso e a pritica torna-se um elemento distante e estranho
a teoria. Especificamente sugerem a necessidade de maior capacitagdo dos professores
responsaveis pelas disciplinas praticas, sugerindo que a faculdade deveria admitir professores
que tivessem afinidade com a filosofia orientadora do curso, apontam, ainda, problemas nas
disciplinas esportivas, de didatica e Educagio motora dizendo que as mesmas apreseniam

incoeréncia entre a prética e a teoria proposta pela faculdade.
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O impasse entre o modelo da aptiddo fisica e uma nova abordagem sobre a
Educacdo Fisica a qual é percebido nas criticas as disciplinas e as estrutura das aulas de
natureza pratica ¢ na forma como as mesmas sdo desenvolvidas no cotidiano da FEF.

A unidade reivindicada poderia garantir ao aluno que ao formar-se professor,
tivesse a compreensdo dos objetivos. propostos oficialmente®*. As fragilidades da relagdo
teoria-pratica, parecem ndo esgotarem-se pela simples existéncia de propostas progressistas
ou de fundamentacdo nas teorias criticas da Educagfio. A concretizagiio dos elementos da
proposta curricular nas praticas pedagdgicas, poderia acontecer através de intervengdes no
trato pedagogico dos conhecimentos para a formagio do professor, de tal maneira que este
reconheca-se primordialmente enquanto vm educador, seja qual for sua area de trabalho. E
por estarmos investigando o caso de um curso de licenciatura, que no conjunto dos objetivos
curriculares, traz como principio formar o professor para atender a Educagio formal*” e ndo-
formal, nfo significa que aluno ndo possa criar condigdes dentro de sua trajetoria para
construir outros conhecimentos, outras competéncias que venham habilita-lo na atuagio de
outros espagos de trabalho além do ensino fundamental e médio.

Todas as sugestdes merecem ser avaliadas com seriedade e compromisso, pois
denunciam auséncia de unidade tedrica-metodoldgica entre as disciplinas e incoeréncia entre
os professores das disciplinas chamadas praticas.

E possivel perceber, segundo os alunos, que alguns professores ainda tratam o
conhecimento de sua disciplina de forma isolada e distanciada do corpo de conhecimentos de
que trata o coletivo da faculdade.

A relagdo teoria-pratica, segundo respostas dos professores, apresenta momentos
onde parece estar resolvida, mas contracena com outras situagdes onde teoria ¢ pratica se
afastam, é quando fica exposta a diferenga entre o curriculo oficial e o curriculo de fato,
oculto.

Um professor descreve como funcionava o estagio supervisionado com seus
desdobramentos dizendo que a disciplina Didatica ¢ Pratica de Ensino traz o aluno para a

escola, dando-the a oportunidade de exercer o trabalho de ser professor. Mas que existe uma

“¢ Resoluglo 393/95 CCEP/UFG.

1 Uma das caracteristicas que o licenciado deverd ter a0 se formar é; Compreender a escola enquanto realidade
histéricoconcreta ¢ determinada ' socialmente como espago objetivo de sua praxis. Resolugfo 393/95
(CCEP/UFG) -
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incoeréncia no interior das licenciaturas, pois o curriculo vigente promove nos trés primeiros
anos do curso um rol de disciplinas de fundamentacfo tedrica, do ponto de vista técnicp,
pedagogico, politico, cientifico para que o aluno possa exercer uma pratica verdadeiramente
critica € mais aprofundada teoricamente. Para ele, a faculdade ao fazer o discurso de defesa
pela vinculagdo da teoria com a pratica, da construgiio de uma préaxis verdadeira, torna-se
incoerente, pois ao colocar todas as disciplinas de fundamentagdo na base da formagio ¢
somente no final incluir uma disciplina que supostamente daria conta do trabalho da pratica
de ensino, da vinculagdio na pratica com todas as teorias trabalhadas nos trés anos anteriores,
para o professor, esse processo tende a dividir a formagdio entre conhecimento técnico-
cientifico e conhecimento profissional.

Para minimizar a problematica levantada o mesmo professor informou que foi
criada e inserida no 2°, 3° e 4° ano do curso, a disciplina Oficina Experimental, que seria
responsdvel pela antecipagdo da experiéncia do académico com as realidades concretas da
profissdo, do mundo do trabalho. Outra modificag@o para superar os problemas causados pela
superficialidade da experiéncia na pratica de ensino, foi o aumento da carga horaria da
disciplina de 240 para 300 horas/aula. O professor informa ainda, que as disciplinas Oficina
Experimental e Didatica e Pratica de Ensino fornecem os limites e as possibilidades de
articulagdo entre teoria e pratica ¢ que avancos ja ocorreram.

Outro professor faz consideragbes acerca da necessidade de avangar na discussio
dos contedos ministrados nas disciplinas. Segundo ele, o curriculo da FEF/UFG ¢ um dos
mais interessantes no pais, mas acredita que precisa avangar nas discussbes sobre os
contetidos das disciplinas para que os mesmos estejam interagindo com a realidade e, que ps
professores se utilizem desses conteudos para buscar nos problemas da realidade a articulagdo
no sentido de produzir conhecimentos (03).

A vinculagfo dos conteidos disciplinares a elementos da realidade a que se refere
o professor é uma questdo que pode contribuir para a aproximagdio entre teoria e prética,
devido & necessidade de contextualizar os saberes para que sejam alcangados os objetivos de
formar um professor diferente do atual contexto.

De tudo o que dizem os sujeitos sobre unidade metodolégica, é possivel construir
uma visdio onde o problema se instala na auséncia de organizagiio do projeto politico

pedagogico da institui¢do. Aquilo que os alunos destacam s3o as impressdes que os mesmos
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absorvem da falta de organizag3o dentro do coletivo em prol do funcionamento do projeto
curricular. O mesmo acontece quando os professores desejam mais unidade entre as
disciplinas. De fato, essa unidade ndo sera atingida pela metodologia escolhida dentro de cada
disciplina, mas no acerto que faz coletivamente e que se estende para além da discussép do
departamento e do discurso e adentra pelas praticas pedagogicas cotidianas.

A teoria tem um sentido superficial quando ndo caminha junto a pratica nos
conhecimentos produzidos por ela, mas se existir proximidade entre o que se pensa € © que se
faz, de fato, o que se faz tera outro significado para quem pensa e faz.

Kuenzer (1998:57-58) afirma

..que o conhecimento produzido terd cariter praxico, fornecendo os necessarigs
¢lementos para a compreensdo ¢ intervenciio na realidade, se a metodologia utilizada
para a sua produgdo desde o inicio articular os momentos de reflexdo tedrica e de
inser¢do empirica. Uma vez produzida a explicagdo para a realidade a partir unicamente
do movimento do pensamento, as posteriores tentativas de buscar identificar seu cardtgr
praxico serfo indcuas. O maximo que se conseguird serdo afirmagbes genéricas, com
poder explicativo questiondvel em face das especificidades das situagdes concretas

(historicas) e com reduzido poder orientador para as intervengies no mundo das
relagdes sociais e produtjvas.

Discutir a relagdo entre teoria e pratica dentro da Educagdo Fisica requer algum
nivel de ruptura em diregdo a outro paradigma, requer exercicio de “ir e vir” entre os
conceitos e a realidade dos homens. A pratica nio pode ser considerada tudo aquilo que é 1l
ou mecanicamente repetido para dar certo. Mais do que isso, a pratica deve ser instrumento de
acesso 4 experiéncia estética® do mundo, mas também ser refletida para trazer sentido e
significado na objetivagio e concretizagdo das mudangas no cotidiano humano.

Nio é possivel dizer que o problema do distanciamento entre teoria e pratica esta
superado.

A formagio do professor comprometido com as questdes sociais e com a relaggo
que o trabalho educativo pode estabelecer com a emancipagfo do individuo, € possivel, tendo
o comprometimento daqueles que participam do processo de formagdo, apesar de ser um

processo complexo, a realidade circundante e os processos pelos quais se forma professores.

8 Experiéncia estética do mundo estd ligada ao acesso aos bens da cultura corporal do homem visualizadas nas
experiéncias corporais das dancas, ginasticas, jogos, lutas, malabarismos, entre ouiras.
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4 - FORMACAO PROFISSIONAL E CAMPO DE TRABALHO

As palavras de Kuenzer (1998:69) expressam o que € imposto ao trabalhador,
pelos desdobramentos das mudangas na relagio Educagdio-trabalho na atualidade.
Superada a ilusdo de que a reestruturacic produtiva resultaria de fato na ampliacdo da
demanda de¢ Educagfio bdsica e profissional para todos, e desnudado o sew carater
crescentemente excludente, resta a indagacio: o que dizer aos trabalhadores? Reforcar,
pura e simplesmente, a tese oficial de que a escolarizagio complementada por alguma
formagdo profissional confere “empregabilidade”, €, no minimo, ma f&. Por outro lado,
afirmar que ndo adianta lutar por mais ¢ melhor Educacdo, €, mais do que matar a

esperanga, eliminar um espago importante para a constru¢ic de um outro projeto,
contra-hegemonico.

Portanto, falar de formagdo profissional é, entre outras coisas, falar do mundo do
trabalho e, consequentemente de suas alteragdes e implicagbes sociais, culturais, econdmicas
no cotidiano da vida académica.

Nio se pode falar de formagio profissional sem caracterizar o trabalho em uma
perspectiva de conflito que alcangou na sociedade capitalista. Segundo Frigotto (1998), em
primeiro lugar o trabalho é um elemento central como criador da condi¢do humana que,
historicamente, recebe mediagdes de segunda ordem que transformam o trabalho produtivo
em alienagdo, mercadoria e forca de trabalho.

Para analisar a formacdo profissional e o campo de trabalho do professpr
perguntou-se aos docentes sobre a existéncia de satisfagdo do aluno em formar-se professor de
Educagdo Fisica e aos académicos se o curso ofereceu-lhes uma formagdo adequada para o
exercicio profissional.

Falar de satisfagdo no contexto proposto, é referir-se a comportamentos, palavras
e até quem sabe, ao brilho nos olhos daqueles que carregam a sensagdio de uma conquista ou
algo parecido. Quando um aluno inicia a graduagfo traz consigo um sonho e projeta para sua
jornada académica uma dindmica que pode néc coincidir com a proposta curricular do curso.

Nio se pode ignorar que o aluno traga objetivos individuais quando ingressa ao
curso. Um professor acredita que a satisfagdo ndo acontece dizendo que os alunos chegam a
faculdade sem saber o que ela é muitos saem como entraram sem saber o qué o curso
representa. Afirma ainda que o aluno vem para a faculdade com o intuito de sair um técnico
ou um professor de alguma modalidade esportiva, ou trabalhar em uma academia e se

confronta com a proposta da faculdade que ¢ formar o professor para a escola (07).
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Outro professor disse que existe insatisfagio na formaglo recebida pelos
académicos e indica como causa a competitividade do mercado de trabalho ao oferecer uma
baixa remunera¢do e, ainda, frustragio com relagio ao curso que fizeram quando os
académicos saem a exercer a sua profissdo.

83,3% dos professores, apesar de iniciarem suas respostas com alguma
dificuldade, alegando falta de elementos para tal afirmativa, revelaram a existéncia de
satisfacdo entre os formandos € a condicionaram a aiguns fatores. Entre eles apontaram que os

académicos:

... podem se encontrar satisfeitos uma vez que estdo devidamente instrumentalizados
para intervir na realidade e qualificados para o exercicio profissional, o que nfio os
isenta de viverem as alegrias ¢ frustragdes inerentes as contradigdes presentes no mundo
do trabalho (12).

Qutro professor diz que, no geral, estdo satisfeitos em se formarem professores,
mas acredita que a histéria de vida e as expectativas de cada um interfere na satisfagdo. Acha
que um dado importante a ser considerado é a quantidade de alunos que chega ao Ultimo ano,
lembrando que as licenciaturas em geral chegam ao final com um numero reduzido de alunos.
Segundo ele, a quantidade de alunos no ltimo ano vem crescendo a cada ano.

Um dos professores afirma que os alunos estfo participando desde o 3° ano dos
diversos projetos desenvolvidos pela faculdade, das reunides, semindrios € congressos que
trazem um retorno positivo aos trabalhos monograficos, o que faz com que muitos ex-alynos
voltem a faculdade para atualizarem-se. Mas pondera que nem todos sio assim ¢ diz que:

Muitos deles ja trabalhavam em outro local e vo continuar trabalhando naquele local.
S6 pegou o diploma de curso superior para melhorar o seu salirio no érgo que trabatha,

Mas eu creio que 60 a 70% das pessoas formadas aqui estdo satisfeitas, estido
trabalhando na area. Esse ¢ meu ponto de vista. (08)

E possivel compreender que a dindmica deste curriculo pode frustrar alguns
alunos, podendo inclusive, gerar imediatamente ou posteriormente uma certa insatisfagao.

O estabelecimento de um novo modelo para a formagdo do professor
possivelmente, pode estar garantindo um professor como o intelectual transformador tratado
por Giroux. Mas, se recusamos acatar uma perspectiva linear entre os fatos e seus
desdobramentos, poderemos achar que a formagdo profissional deste professor é mesclada de
elementos contraditorios, que ora avanga, mas que também deixa lacunas no projeto

curricular,
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Para Giroux (1997:161-162):

Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa critica teorica
das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes 4 teoria educacional que separa
conceitualizagio, plancjamento e organizagio curricular dos processos de
implementagdo ¢ execugdo. {...) Se acreditarmos que o papel do ensino ndo pode ser
reduzido ao simples treinamento de habilidades priticas, mas que, em vez disso,
envolve a Educacfo de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma
sociedade livre, enidio a categoria de intelectual torna-s¢ uma maneira de unir a
finalidade da Educago de professores, escolarizagdo publica e treinamento profissional
aos proprios principios necessdrios para o desenvolvimento de uma ordem ¢ sociedade
democriticas.

Se alguns académicos se frustram porque ndo tiveram acesso a uma determingda
formagio, pode ser porque o projeto pessoal/profissional do aluno tenha sido diferente do
projeto curricular da faculdade. E serd que os professores também se frustram com a
frustragdo de seus alunos? Fica a pergunta no ar.

33,4% dos professores manifestaram na satisfagdo dizendo que:

o 05 alunos adoram a pritica, que gostam de estar aqui, de vir para ca. (...) Acho que
todo mundo que sai, fica meio que “o qué que eu fago agora?” mas eu vejo muita
satisfagdio no pessoal que se forma. De ter feito o que quer. Porque Educacdo Fisica
ninguém faz porque a familia obrigou, ninguém faz pra ganhar dinheiro, ndo ¢ um curso
que tem essa coisa da renda ficil. Niio é um curso que tenha um bom respaldo social.
Entdo eu acho que a Educagiio Fisica a gente faz porque quer se¢ envolver numa gerta
dimensio da atividade humana. (04)

o Nos discursos, nas conversas, naquela coisa, na ansiedade natural de estar saindo a0
mercado de trabalho, com todas as insegurangas que sio normais ndo €7 Essa ultima
turma, por exemplo, eu vi uma coisa muito interessante. Ali os alunos s¢ ligam
afetivamente demais ao curso, eu acho isso extremamente bom e precioso.(...) Quer
dizer que eles tém uma liga¢do positiva com o local ¢, eu acho que isso € importantg, eu
acho que os alunos sacm satisfeitos sim. (11)

e Alguns alunos manifestam essa satisfacio, outros mio, muitos pelo contririo,
manifestam uma frustragdo. Acredito porque ndo tenha sido aquilo que eles vieram
buscar aqui dentro. Por uma visdo distorcida da realidade, por uma visfo
mercadolégica, mecanicista. Porque quando vocé sai de um curso, sabendo que voce vai
ser um interventor da realidade e modificador da realidade, alguns querem se
comprometer em modificar outros niio querem se comprometer com mudangas. Entdo
fica dificil vocé dizer: todos eles ou quantos porcento. Nio dd pra quantificar. Mas
acredito que dentro de um percentual ai, otimista vamos dizer, mais de 50% da turma
gue sai do curso sejam pessoas conscientes, criticas ou pelo menos levaram uns belos
sacudiddes aqui dentro com relagdo quilo que eles pensavam antes de entrar aqui. (01)
o Fu penso que a satisfagdo estd mais facilitada, agom, por conta desses projetos que
estdo sendo desenvolvidos de uns trés anos pra cd. Nos temos desenvolvido esses
projetos com a participagdo ativa dos alunos. Entdo isso eu penso que pode ter dado
uma maior seguranga pra esses alunos profissionalmente. (10)

Um professor diz que a satisfagdo do individuo esta relacionada com o préprio

trabalho ¢ a sociedade do desemprego que ndio valoriza a profissdo de professor, nio respeita
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a Educagiio como um bem social, numa sociedade que ainda por cima ndo coloca seus
principios em defesa do conhecimento para todos, nessa perspectiva estimula-se um
comportamento que leva as pessoas a ndo gostarem daquilo que fazem, principalmente os
professores. E completa dizendo que:
eu acho que os cursos de graduagiio tem que despertar no alino a consciéncia critica
pelo papel que ele exerce na sociedade. (...) nés trabalhamos com essa perspectiva, o
aluno por mais que cle esteja feliz com o trabatho que ele desempenha, ele tem clareza

dos problemas que faz com que a sua tristeza esteja colocada na sua realidade social
(03).

Dizer que os dados fornecidos por esse professor ndo fazem sentido, € negar a
propria realidade em que vivemos. Na medida em que o curso nio consegue imprimir a
consciéncia proposta pelo professor, mantém-se as frustragdes e possiveis decepgles ao futuro
professor, quando se confrontar com a avassaladora crise do desemprego pela qual passa
nosso pais e o mundo globalizado.

16,6% dos professores situam a satisfagio com a formagio para serem
professores como problema. Um deles diz que muitos alunos vém para o curso acreditando
que sairio técnicos ou professores de alguma modalidade esportiva, e que ao chegar na
faculdade se deparam com um curso que prepara professores para a escola, e por isso, acabam
ndo obtendo satisfagdo. O outro diz que quando o aluno se depara com um mercado muito
concorrido e com baixos salarios advém a frustragio com o curso.

Na medida em que se avanga na dire¢dio da conscientiza¢do sobre a relevincia do
papel/fungio a ser exercido pelo professor na sociedade, mais ele podera ser entendido como
um professor, conforme a perspectiva langada por esse estudo, ou seja, ser um intelectyal
orgénico/transformador que demonstra a importincia da sua pratica pedagégica no cotidiano,
nio somente pelo fazer, mas também pelo sentido e significado que consegue construir junto
aos educandos, independente do local de trabalho.

Torna-se complicado relacionar a satisfagdo que se tém com a formagdo recebida
¢ o sucesso profissional do trabalho. A realidade traz as complexidades do mercado de
trabalho do modo capitalista, com as conseqiiéncias no cotidiano dos individuos. Somente a
experiéncia universitaria nio garante a colocagio no mundo do trabalho no contexto atual.

A relagio injusta entre a oferta de trabalho e o nimero de trabalhadores

desempregados, torna dificil falar de satisfagdo com a formagdo académico-profissional
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recebida, ainda mais se for pautada unicamente no sucesso profissional. As histéria de vida ¢
as expectativas imprimidas sobre a experiéncia universitaria podem contribuir para que a
satisfagio seja alcangada. Mesmo levando em consideragio as questdes apontadas pelos
professores como indicadores para a insatisfa¢do, outras condigdes sdo necessarias para que a
satisfagio também seja concretizada. Por isso, foi possivel perceber que, num determinado
nivel, a satisfagdio esta vinculada ao projeto pessoal de cada aluno.

Os professores (83,3%) que disseram que a maioria dos alunos formados pelo
curso demonstram satisfacfio, contrapdem-se ao 48,4% dos alunos que responderam que o
curso ndo ofereceu uma formagio adequada para o exercicio da profissdo. Esse dado esta
relacionado com a formagdo técnico-desportiva, que segundo as criticas e sugestdes desses
alunos, nio ocorreu conforme suas expectativas. Eles responderam que: 1) a faculdade foi
superficial e os conhecimentos técnicos que tinham foram adquiridos antes da graduacdo na
experiéncia enquanto atleta; 2) o curso poderia ter abrangido outras 4reas além da escolar e; 3)
falta empenho dos professores e de alguns alunos para aprofundar os estudos.

Apesar do curriculo oficial direcionar para uma formagio diferenciada, os rangos
ou influéncias do modelo anterior (e ainda presente) participam do curriculo do cotidiano, na
medida em que os alunos demonstram uma preocupagio com a mesma formagao de antes.

A idéia de flexibilidade na construgfio da trajetdria do académico, no que se refere
ao seu curriculo, poderia contribuir para minimizar as conseqiiéncias da ndo satisfagdo com a
formag#io que ¢ proposta. Talvez seria uma das possibilidades, mas também seria interessante
abrir um processo de discussio dentro da propria faculdade, onde os protagonistas desse
processo pudessem avangar no ponto sobre o confronto dos projetos dos alunos e a proposta
curricular do curso.

Algumas experiéncias durante a formagdo podem trazer, tanto frustragio como
satisfagio ao académico. Essas experiéncias podem fazer com que ele obtenha um
aproveitamento das oportunidades e do ambiente para a busca de outras competéncias, para a
construgdo do seu projeto pessoal.

Acredita-se que o tempo que se vive na graduagdo pode contribuir para o
amadurecimento das idéias do formando, o que pode aumentar a sensibilidade dos docentes

para a questdo do confronto entre o projeto do aluno e o projeto curricular da faculdade.
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Compreender o trabalho como exceléncia, forma pela qual os homens produzem
sua historia e 0 mundo humano - o proprio ser humano — ¢ uma das possibilidades para
compreender a profissdo-professor além do espago de intervengdio, ou seja, independente do
local escolhido para exercer a profissdo que devera ser considerado um educador. Alguns das
espagos educativos podem ser mais proficuos que outros, mas todos tém um potencial para
que o professor desenvolva as competéncias adquiridas no processo de formagéo.

Para Frigotto (1996:31), a Educagio é uma pratica social, atividade humana e
histérica que se define no conjunto das relagdes sociais, no confronto dos grupos ou das
classes sociais. O sujeito dos processos educativos é o proprio homem ¢ suas multiplas e
historicas necessidades, trata a questdo da qualificagdo humana ndo concordando que sgja
subordinada as leis do mercado ou a sua adaptabilidade e funcionalidade sob a forma de
adestramento e treinamento estreito da imagem do mono domesticdvel dos esquemas
tayloristas.

Este autor afirma que a qualificagdio humana esta relacionada com o
desenvolvimento das dimensdes fisicas, mentais, afetivas, estéticas e lidicas do homem como
condi¢do omnilateral. Essas condigdes, segundo ele: sdo capazes de ampliar a capacidade de
trabalho na producdo dos valores de uso em geral como condicdo de satisfacdo das multiplas
necessidades do ser humano no seu devenir historico.

Outros 48,4% que responderam que o curso ofereceu-lhes uma formagfo
adequada para o exercicio da profissdo e, justificaram dizendo que receberam uma bagagem
tedrica para a compreensdo atual do sistema educacional brasileiro, com o auxilio para a
reflexdio da teoria e pratica pedagogica, com uma visdo mais critica e reflexiva da realidade
social do mundo. Para aplicar essas competéncias dizem que o curso instrumentalizou-os para
trabalhar na escola publica e também fora do espago escolar, com uma perspectiva de
transformagiio. Dizem, ainda, que a formag@o contribuiu para o crescimento e busca de
conhecimentos, possibilitando a aprovagiio em concursos piblicos, em virtude do curso ndo
trabalhar somente com a questio do esporte, mas abranger os problemas sociais,
possivelmente onde a Educagio Fisica pode contribuir. Se o curso ofereceu-os uma
fundamentagio tedrica e uma abordagem critica para atuarem como professores tanto na
Educagio formal como ndo-formal, esta pode ser uma compreensdo de que a formagdo

diferenciada proposta pelo curso esteja sendo alcangada.
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As justificativas dos alunos chamaram a atengfio pela profundidade com que se
referem 2o que o curriculo lhes proporcionou. A opgdo de direcionar a formagio do professor
para a escola é reconhecida pelos alunos. Se estes, entenderam o objetivo da Resolugiio
393/95* onde propde-se que o trabalho seja compreendido enquanto dimensio social,
cultural ¢ pedagégica na perspectiva da formagio do professor, entio a FEF/UFG estarla
extrapolando os limites da Educagio Fisica escolar e, apesar da opgio do curso pela
licenciatura, estaria oferecendo ao académico nio somente a formagdo para a rea escolar,
mas também para outros espagos sociais e educativos.

A escola € o espago privilegiado para a Educacdo na sociedade, porém nio se
pode excluir os outros espagos sociais da caracteristica de serem espagos educativos como por
exemplo: as academias, os clubes, os sindicatos etc. Esta idéia proporciona a compreensio de
que pode ser formado o educador, antes de ser pensado o local de trabalho para onde estaria
se destinando. HA que se compreender algumas realidades para o trabalho que é exercido pejo
professor de Educagdo Fisica, no sentido de serem observados as caracteristicas que compdem
o modelo a aptidio fisica, como por exemplo; a competi¢io exagerada no interior dos
esportes, amador ou profissional, considerados de alto nivel e que, em sintese, reproduzem os
valores do sistema capitalista. Inclusive se for analisada a questio dos interesses
multimilionarios que estdo contidos nos contratos das grandes empresas multinacionais com
“estrelas” do mundo do esporte.

Um académico considerou a formagio adequada, mas acredita na formagjo
continuada como uma saida para aprimorar a inicial. Ele diz que o curso o fez compreender
algumas relagGes para a sua pratica pedagdgica, no entanto, acredita que deu o primeiro passo
para novas etapas e novos estudos.

Quando se pensa na formagao continuada ou formagio em servigo, dois aspectos
distintos sdo colocados: o primeiro onde o responsivel é o proprio professor, que
intencionalmente busca seu aprimoramento nos cursos de pds-graduagdo, na literatura e nos
eventos da sua area de conhecimento. E o segundo aspecto, caso o professor esteja dentro de
uma institui¢do piblica, refere-se ao poder pilblico que deveria garantir as condigdes dignas

para a capacitagdo em servigo.

* Resotugdo 393 CCEP/UFG, Art. 2°, alinea “c”.
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Ambos os aspectos sdo dificeis de serem concretizados por um motivo a principio
notorio. Refere-se ao descaso do poder plblico, movidos entre outros motivos, por interesses
econdmicos internacionais, em oferecer as condi¢Ses de trabalho que, num primeiro
momento, garantiria ao professor, condigdes financeiras para participar de eventos, adquirir
literatura especifica, pagar cursos de poés-graduagiio. Mas, na maioria das vezes € preciso
trabalhar no minimo em dois estabelecimentos educativos para obter um salario digno. E a
historia desse descaso, contribui para a falta de disposigdo do professor para buscar novos
conhecimentos, novos horizontes, assumindo um comportamento de acomodagdo frente as
demandas emergentes do trabalho escolar.

Entre os alunos houve a divisio de um grupo quanto a questdo da formagio ter
sido adequada ou ndio para o exercicio da profissdo. Os alunos que acreditam terem recebido
uma formagiio adequada e os que discordam, se contrapbem no aspecto que, 08 que nao
acreditam (51,7%) questionam o fato do curso ndo ter oferecido elementos ligados a area dos
esportes e das atividades praticadas em clubes e academias de ginastica e, os que acreditam
afirmam em suas respostas que o curso lhes possibilitou uma fundamentagdo tedrica e uma
abordagem critica para atuarem como professores, tanto na Educagdo formal como néo-
formal.

Sdo perceptiveis as idéias divergentes quanto as opinides langadas acerca da
formagdio profissional recebida na FEF/UFG. Os alunos trazem suas aspiragdes ¢ seus projetos
pessoais para a graduagfio e, as vezes, sdo confrontados pelo projeto curricular do curso. E
nesse confronto, que pode vir a acontecer os avangos, tanto na perspectiva do
amadurecimento do aluno, quanto na reflexiio e reestruturagéo do curriculo. Isso mostraria a
confirmagdo daquilo que vem sendo proposto e praticado ou a necessidade de sofrer alguma

alteragéo.
4.1 — Expectativa profissional do discente

Para compreender a expectativa do aluno, na sua formagdo profissional solicitou-
se aos académicos sua situagdo profissional no momento da pesquisa. Apenas 22,6% ndo
estavam empregados, enquanto que 77,4 % responderam estar trabalhando. Destes, 83,3%

trabalhavam como professores ¢ o restante exerciam outras fungdes como auxiliar de
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secretaria, assessor de comunicagdo/relagbes publicas, assistente administrativo e executante
operacional. Daquele total, 45,8% trabalhavam exclusivamente em escolas, enquanto que
37,5% dividiam suas funcdes entre escola, clube, programa de politicas publicas destinadas
ao lazer, saade e, principalmente, academias.

Levando em consideragdo que trabalhar durante o tempo da graduagéo configura
uma necessidade de demanda social para grande parte dos académicos, em especial dos cursos
de licenciatura, percebe-se que a maioria dos alunos estavam envolvidos em atividades
profissionais educativas, seja na escola, clube ou academia. Isso demonstra que o aluno vem
desenvolvendo profissionalmente atividades pedagogicas enquanto realiza seus estudos de
graduagio, apesar de alguns estarem trabalhando em éreas distintas da Educagdo Fisica como,
Empresa dos Correios e Assessoria de comunicagio de orgdos piiblicos. Ao ser constatada a
necessidade de trabalhar durante a formagio, tem-se uma demanda social, € a0 mesmo tempo,
a oportunidade do aluno estar assimilando na interven¢do educativa como professor, a
realidade do proprio trabalho de ser professor e das caracteristicas sobre seu papel no local de
trabalho ¢/ou na sociedade mais ampla.

Nio pode ser deixado de lado a questdo sobre a exploragio da mio de obra
académica por parte de empresas, escolas e principalmente academias de musculagdo ¢
ginastica. Muitas destas, contratam académicos por um salirio abaixo das especificagbes da
funcdo que exercerd, sem vinculo empregaticio esperando do aluno a atuagdo de um
profissional formado.

Quanto as pretensdes profissionais apos a graduagio, o questionario ofereceu sete
opedes para que o aluno pudesse escolher. Foram escolhidos os seguintes locais: 45,06%
desejam trabalhar em escolas de ensino fundamental ¢ médio; 14,09% em programas de
politicas publicas; 14,09% em academias e clubes; 9,86% em centros de reabilitagéio e
7,04% no ensino superior. Houve ainda 9,86% de outras escolhas como: hospital, area de
computacio, atividades com 3* idade, clinica para deficientes fisicos e mentais € iniciagdo
esportiva.

Constatou-se uma parcela significativa (45,06%) direcionando sua expectativa de
trabalho para as areas da Educagdo formal, ou seja, escolas de ensino fundamental e medio e

universidade, enquanto que a somatoria das outras escolhas apontou areas da Educaggo ndo-



106

formal como: academias, clubes e programas publicos direcionados ao esporte e lazer,
hospitais etc. .

No que se refere a realizagio de pos-graduagdo, apenas um aluno ndo se
manifestou. Quanto aos demais, 51,7% informaram a pretensio de realizar cursos de pos-
graduagiio em éreas voltadas para a Educagéo, justificando suas opgdes em: auxiliar a pratica
pedagogica, melhorar o cumprimento da fungdo de ser professor com responsabilidade e
competéncia, ampliar os conhecimentos em Educagdo; dar continuidade aos estudos iniciados
na graduaglio e compreender os problemas da Educagdo relacionados com a realidade social
do pais.

35,5% indicaram a pretensio de realizar sua pos-graduagio na area de
treinamento desportivo/esportes/reabilitacio fisica, justificando suas escolhas pela ocupagio
atual, por pretender trabalhar em clubes, pela experiéncia com pessoas portadoras de
deficiéncia fisica, por querer trabalhar em clubes de futebol e pela decepgdo com a Educagio
e niio querer nada relacionado a ela.

Dois académicos chamaram a atengao por pretenderem fazer suas pos-graduagoes
no campo das ciéncias exatas, nas areas da Biomecénica e Computagao. Para justificar as
opgdes disseram que ja tinham formagdo em Processamento de Dados, ideal desejado desde o
inicio do curso.

64,6% dos alunos trabalhavam durante a graduagio em 4reas da Educagio formal
ou informal, informaram a pretensio de atuar em espagos semelhantes e também, a intengdo
de aprofundar seus estudos em areas ligadas 4 Educagdo.

Em funglio disso, quando o curso propbe uma formacdo diferenciada para o
professor de Educagdo Fisica com perfil de educador (intelectual transformador) que:
compreenda o sistema educacional como espago historico e privilegiado para o
desenvolvimento de sua praxis pedagogica, que compreenda o trabalho como dimensdo de
aplicagio dos contetidos fundamentais ¢ metodologicos da area, reconhecendo, ainda, as
caracteristicas social, cultural e pedagogicas de sua agio educativa, temos um percentual
significativo de alunos que pode estar indicando perspectivas positivas e significantes para o
processo de formagéo.

A expectativa profissional do aluno pode ser melhor trabalhada quando este detém

uma clara nogio ou apresenta sinais que denotam sua consciéncia frente aos desafios de sua
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futura colocagdo profissional. Na medida em que o curso adquire organicidade e coeréncia na
execucdo das atividades pedagogicas, procurando diminuir a distdncia entre o curriculo oficial
e aquele que se desenvolve no cotidiano, mais nitido se torna o perfil do professor pretendido.
Como os alunos sdo profissionais da Educa¢iio em formagdo, foi solicitado aos mesmos que
identificassem trés problemas sobre a Educagio brasileira, que estivessem sendo discutidos
em ambito nacional, entendendo a Educagio Fisica como uma érea vinculada & Educagdo.
16,2% apresentaram respostas que destoam como problema da Educagiio como: Lei Pelé e
Regulamentagio da profissdo; 77,3% apontaram diversos problemas vinculados 4 Educago,
tais como a formaciio do professor: deficiéncia na formagfio continuada, qualificagéo
profissional, despreparo dos profissionais, fragmentagdo do conhecimento, as politicas
publicas educacionais: privatizag#o das universidades, LDB e PCN’s, corte de verbas para a
Educagdo, provio, falta de escola para todos, Educacio a distdncia, PEC 370; as influéncias
externas 2 Educacfio: globalizagio e suas influéncias na Educagdo; problemas do sistema
de ensino em todos os niveis: Educagio voltada para o mercado, projeto politico-pedagogico,
avaliacio da aprendizagem, evasdo escolar, analfabetismo, falta da merenda escolar,
repeténcia, falta de material escolar, interdisciplinaridade, Educagdo Fisica no ensino noturpo,
facultatividade da Educagdo Fisica em alguns niveis do sistema, avaliagdo, conteudo e
metodologia. Apenas 6,5% dos alunos ndo fizeram citagio.

Segundo Silva (2000:71), apesar do discurso da valorizagdo da formagdo
superior do professor, as politicas e os projetos implantados, que servem de modelo para o
pais, negam essa prioridade, sendo possivel afirmar que o governo brasileiro enfatiza a
formagdo rdpida em servigo. Essa discussdo apresenta-se na fala dos académicos quando as
mesmos situam os problemas da Educagdo brasileira e fazem o vinculo destes com a

Educagio fisica.
4.2 — Perfil profissional preposto e o alcanc¢ado

Com referéncia ao perfil do professor que a FEF/UFG esta formando atualmente,
mais de 90% dos docentes mencionaram o fato de que o curso vem tentando imprimir o perfil
de um profissional que seja diferenciado. Essa diferenciag@o, segundo os entrevistados, se

configura através da capacidade de compreensdo da realidade de uma forma mais critica, da
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capacidade de questionar sua éarea e local de trabalho — seja nos programas publicos de lazer,
na escola, na academia, no clube etc. — de forma mais ampliada; da compreensdo do espago
escolar como campo de lutas, confrontos de realidades, interesses e intervengdes; nac se
limitando no fazer pelo fazer; da busca da competéncia técnica e pedagogica, da superago
dos saberes e valores do senso comum sobre a profissdo ¢ a pratica profissional. Apenas um
professor acredita que o perfil que a faculdade tenta passar ndo ¢ alcangado, justificando sua
opinido através de entrevistas que realizou com alguns egressos, afirmando que a postura dos
mesmos nio mostra o perfil do professor que a FEF se propde alcangar.

Um professor diz que a formagfio na FEF/UFG nfo se d& de forma homogénea,
pelo contrario, acontece com ...divergéncias internas dentro do curso, sobre 0 nosso conceito
de Educagdo Fisica, sobre o nosso conceito de professor de Educagdo Fisica, de formagdo de
professores. Para ele o académico que se forma na FEF/UFG tem condi¢des de compreender a
Educagio Fisica e a forma como ela se insere na sociedade. Refere-se a duas outras
caracteristicas consideradas relevantes no perfil do professor formado pela UFG -
competéncia técnica e consciéncia politica. Afirma, ainda, que grande parte dos docentes t€m
a preocupagio de articular a competéncia técnica (capacidade de aprender a “fazer”para “‘ser”
professor, utilizando-se dos conhecimentos dos esportes, da danga, do lazer, das ginasticas,
dos jogos, das lutas etc.) a uma formagdo politica intencional. Chama isso de consciéngia
politica, desvinculando da idéia de politica partidaria. Néo descaracteriza a necessidade do
professor de Educagdio Fisica dominar habilidades do fazer ou a capacidade técnica que ¢
fundamental para a intervengdo.

Um professor diz que o profissional que sai da UFG recebe uma fundamentagio
teorica que pode, ndo que tenha que, mas que pode habilita-lo a pensar a propria pratica. E
ainda, levanta um problema que se refere is resisténcias internas entre o grupo de professores
da faculdade, dizendo que a formagho da maioria, foi pautada no modelo da aptiddo fisica,
mas que apesar disso acha que a proposta vem avangando.

Um outro professor diz que o perfil do professor de Educagdo Fisica modificou
bastante em relagdo a sua formac3o inicial, ocorrida ha dez anos. Acha que o curso esta mais
voltado para a area da Educagiio com disciplinas mais integradas. Considera que os

profissionais formados pela UFG tém modificado bastante o mercado de trabalho em Goidnia,



109

devido a sua aproximagdo com a area de humanas e o conhecimento em relagdo a Educagio
Fisica na escola.

O fendmeno social e historico do processo de divisio do trabalho com a
necessidade da obtencdo de resultados imediatos no mundo capitalista modemno, afirmado por
um modelo de Educagio Fisica que ndo considerava a reflexdio como parte integrante da
pratica profissional, sustentou a concepgio que para ser professor de Educagio Fisica, era
necessario apenas saber fazer, ser atleta, ser saudavel, ser esbelto, ter uma determinagfo
biologica para o treinamento esportivo. Hoje, pensar a pratica da Educacdo Fisica ¢ buscar a
superagdo do modelo anterior mas ainda vigente, e romper com a auséncia de criticidade, e
inserir o pensamento pedagégico que também é politico, mas que pode ser também filosofico,
antropologico etc., no caminho da teoria em diregfio & pratica e vice-versa. A diferenca no
professor que se quer para desenvolver a perspectiva da cultura corporal dos movimentos €
percebida quando se fala de competéncia técnica aliada a2 uma formagdo profissional
intencional.

Se o perfil do futuro professor, tal qual foi apresentado pelos docentes, ¢ de fato
desenvolvido junto aos académicos, estes podem construir competéncias para o exercicio
profissional tanto na Educagdo formal (escolas) quanto na Educacdo ndo-formal (academias,
clubes etc.). Percebe-se no entanto, aproximagdes e distanciamentos entre o perfil que se diz
estar alcangando e o curriculo, pois em muitos momentos os professores e alunos indicam
lacunas na prética pedagogica dos professores em geral e, em especial daqueles vinculados a
outros departamentos.

Sera que o curso da FEF/UFG vém superando a idéia de uma Educacdo Fisica
limitada as quatro linhas demarcatorias de uma quadra poliesportiva, para entendé-la para
além disso? Os professores falam sobre um perfil que a faculdade procura imprimir no futuro
professor; apontam um indice otimista de satisfagéio entre os alunos, referem-se as mudangas
no curriculo do curso desde sua criagio como relevantes para a formagdo de um professor
diferente. Os alunos em sua maioria consideram relevante a contribui¢o da monografia na
formagio profissional, em grande parte estio ocupando fungdes no terreno educacional ¢
almejam trabathar e continuar estudos nessa mesma area, mas dividem-se quando referem-se
a uma formagdo adequada para o exercicio profissional apontando a critica ao curriculo por

nido atender & area do desporto. e das academias.



CONSIDERACOES FINAIS

A propria produgdo, por exemplo, pode ser universal, livre, consciente, ou, a0
contririo, como ocorre na alienagio (Entfremdung), especializada, mecinica,
escravizada ao saldrio. (Heller, 1992:5)

Parafraseando Heller, o ato de educar/formar pode ser universgl,
livre/auténomo e consciente, mas ao contrario, pode ser mecénico, escravo do mercado de
trabalho e alienador.

Se a busca ¢ identificar a énfase dada pelo curriculo da FEF/UFG na formagio
do professor de Educaglio Fisica, apos o diagnostico ¢ o confronto dos dados com os
referenciais tedricos, pode-se situar ¢ curriculo numa dindmica que reconhece os limites,
mas também as possibilidades de concretizagiio do projeto curricular do curso, justamente
pela compreensdo de que o campo do curriculo ndo se limita apenas aos fatos do presente,
mas traz conseqiiéncias de determinagdes passadas, tornando-se dindmico e nio acabado,
pronto ou intocavel.

Entre os dados coletados através dos instrumentos utilizados estabeleceram-se
trés caracteristicas que transitam entre o objetivo deste estudo, os dados e os referenciais
teoricos utilizados.

Se a questdo central é identificar qual o modelo, se da aptiddo fisica ou da
cultural corporal, ficou estabelecido as seguintes abordagens neste estudo: 1) apontamos
um perfil para a formagdio do professor que considera ser possivel forma-lo enquanto um
intelectual transformador/organico, agdo esta que ¢ condicionada ac desenvolvimento do
projeto pedagogico da faculdade; 2) situamos as praticas pedagogicas docentes e as
experiéncias académicas curriculares e/ou extracurriculares como elementos constituintes
do curriculo na relacio que este estabelece entre o perfil do professor proposto € o
alcancado e; 3) abordamos a formagio profissional mediada pela instrumentaliza¢do
técnica, politica e pedagdgica dos académicos para sua insergao nos campos de trabalhos

diversos da Educagéo Fisica. .
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A mudanca na postura do professor de Educagdo Fisica, em relagio ao objeto
tratado pela profissdo, advém do interior da propria Educagio Fisica. A conscientizacdo ¢ a
politizagio da 4rea decorre da discussdo que ela traz e faz com as questOes internas da
pratica. Nio sera buscando argumentagtes de fora, mas dentro da Educagdo Fisica que a
profissdo sera valorizada, mas com a tarefa de reafirmar os objetivos, os procedimentos
metodologicos e os referenciais norteadores da pratica. Portanto, € necessario dizer a
sociedade, sobre o significado social da Educag#io Fisica e do papel que o professor pode
exercer, pois os saberes do senso comum estdo ligados ao perfil da aptiddo fisica.

Pode ser facilitada a formagio do professor enquanto um intelectual
transformador/organico desde que haja uma elaboragfio conceitual que ndo dissocie a
formagcdo técnico-cientifica da politico-pedagégica, pois a dimenséo do intelectual, tal qual
se propde, considera o professor como um ser de agdes intencionalmente politicas. E mais,
que ndo contribua com dicotomizagiio ou distanciamento entre as dimensdes teoria e
pratica inerente & profissdo docente.

A formagio do professor como intelectual pode ser colocada em xeque ao
vincula-la ao projeto politico-pedagogico da instituigdo. Os dados indicam a existéncia de
professores que apresentam dificuldade na compreenséo do projeto da faculdade, contudp,
¢ imprescindivel a discussdo sobre o projeto politico-pedagogico que os dados situaram
apenas no discurso e no documento de criagdo do curso.

Propde-se que o curso estabeleca a pratica permanente do debate sobre o
projeto politico-pedagbgico, lembrando que sua construgio ndo se d4 no isolacionismo ou
nos reducionismos de idéias, mas na coletividade e entre pensamentos divergentes. O
debate podera confrontar a visdo do coletivo do que seja formar professores. Assim, torna-
se possivel uma aproximagio entre os objetivos propostos e os resultados alcangados.
Através deste exercicio, os modelos formativos que confrontam-se na historia da Educagiio
Fisica poderio ser compreendidos e visualizados pelos académicos com o auxilio dos
referenciais tedrico-filosoficos e dos conhecimentos/interesses que sustentam cada um dos
modelos. A op¢do do curso por enfatizar um modelo em detrimento de outro, ndo garante
que a formagdo do professor ndo sofra influéncias do modelo que procura ser superado.
Em contrapartida, nfo desautoriza os protagonistas do processo de formacdo de criar
expectativas de que determinados pontos da estrutura curricular ndo possa avangar.

Na medida em que parte do corpo docente niio reconhece ou ndo demonstra
compromisso com o projeto curricular, o trabalho pedagégico divergira dos objetivos da

formacdo do professor propostos pelo curso. Com isso, a formagio do professor enquanto
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intelectugl_ transformador/organico torna-se relativizada, pois é, ndo unicamente, através da
pratica , pedagogica dos professores que o carater e perfil do intelectual
transformador/organico pode ser alcangado. E se nfo é alcangado, a formagéo do professor
pode se tornar superficial no que concerne & compreensio dos compromissos politicos,
sociais e pedagdgicos mais criticos, que o professor poderia assumir frente & sua
intervengio profissional.

As representacdes construidas no senso comum da sociedade e no interior da
propria classe profissional como elemento historico e cultural, impedem o entendimento do
professor de Educacfio Fisica como um intelectual, mesmo assim se os elementos
constituintes do processo de formagéio receberem uma maior sistematizagiio, através do
debate entre o corpo docente e discente, havera condigdes para avangar na construgio do
projeto politico-pedagogico da institui¢io, convergindo para um professor intelectual
transformador/orgénigo.

Possivelmente essas questdes )4 recebem alguma atengio no seminario
cientifico de avaliagdo do curso e nas discussdes internas do corpo docente, entretanto,
sugere-se aos pares uma intensificagio das discussdes sobre a ampliagdo do conceito de ser
professor, da atividade educativa exercida seja qual for o local de trabalho e da consciéncia
de que o professor de Educag3o Fisica é um educador. Um educador que utiliza praticas
diferentes ou de outra natureza, mas se vinculadas ao campo pedagogico, podem contribuir
para a construgic de um ser humano mais consciente, autdnomo e respensavel pela
elaboragdo de sua histéria.

Para contribuir com a formagdo do professor, enquanto intelectual
transformador/organico, é necessario que: a) as praticas pedagdgicas do corpo docente da
instituicdo provenientes de outros departamentos/faculdades da universidade ou da propria
FEF estejam sintonizadas com o projeto politico-pedagogico do curso; b) que o projeto
pedagogico seja conhecido e consciente por todos os participantes do processo de
formagdo e, ¢) que as experiéncias académicas direcionem a formagio associando a
questdo dos conhecimentos técnicos aos pedagogicos e politicos para uma
profissionalizagio docente estabelecendo o entendimento de que este professor ¢ um
educador independente do local onde exercera seu trabalho.

Apesar do direcionamente da proposta curricular da FEF/UFG enfatizar a
formagdo do professor para a escola, portanto, para a Educagiio formal — o que deve ser
considerado relevante — parte dos académicos buscam competéncias para se inserirem na

Educagdo ndo-formal (academias, clubes e outros). Possivelmente, esse fato se reproduziu
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nas turmas anteriores a que foi pesquisada e estard presente nas posteriores e, seja uma
conseqiiéncia trazida pelo campo ou mercado de trabalho explorado na sociedade. Em
razio disso, faz-se necessdrio estreitar as relagdes entre a Educagdio Fisica e a Educagéio,
ampliando o entendimento sobre a atuagio do professor de Educacio Fisica nos diversos
espacos educativos na sociedade. Essa discussdo deve ser gerada dentro da propria
faculdade e dela com outros cursos, para que possa ficar transparente os interesses, 0s
saberes ¢ as preferéncias que sustentam cada modelo de formagdo, para que os
protagonistas do processo de formagdo tenham a clareza e consci€ncia suficiente para
direcionarem e reconhecerem a presenga dos objetivos e intengdes em cada pratica
pedagogica. Mascarar as diferencas entre as formas de pensar pode no contribuir para um
espago de trabalho onde se pretenda formar professores com uma proposta diferenciada.

Em muitos casos, a critica opositora ao modelo da aptiddo fisica atinge — como
na teoria da curvatura da vara — também os locais de trabatho do professor de Educagdo
Fisica, haja vista, tais locais serem considerados depositarios da pratica de atividades
fisicas ou corporais orientadas por este modelo, em especial, os clubes esportivos e
academias de ginastica e musculagio.

Os espagos educativos chamados de Educag3o ndo-formal necessitam receber o
mesmo tratamento critico e metodologico que o aferido a Educagiio formal, desenvolvido
pelos estudiosos e pesquisadores do pensamento chamado critico-superador (reflexdo sobre
a cultura corporal do movimento). Por isso, sugere-se o debate no processo de formagdo do
professor, que abarque discussdes sobre o campo de inser¢io profissional e a forma de
intervengio pedagégica através dos conteuidos especificos da area.

A valorizagdo da profissio como atividade educativa pode ser um ponto forte
na discussdo sobre a formagéo do professor no curso de Educagio Fisica da FEF/UFG, mas
ndo acreditamos no viés da regulamentagdio profissional, pois como bem diz Castellani
Filho (1998), existem interesses pessoais e particulares nas entrelinhas do que se propaga
como beneficios para a categoria.

A ndo socializagio da proposta curricular entre todos os professores, pode
impedir uma aproximagdo entre os mesmos, pois devido & divergéncias no entendimento
do projeto pedagégico da faculdade, fica inviabilizado o possivel confronto que cria as
possibilidades de avango nas questdes mais importantes para a formagdo do professor
enquanto um intelectual transformador/orgénico.

Apesar dos documentos analisados e das respostas dos professores

aproximarem-se do perfil do professor pretendido pelo curso e a idéia de um professor que
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detém criticidade e reflexfio como competéncias profissionais, ndo € possivel afirmar que
houve uma superagiio em relagio ao modelo anterior, mas sinalizar para uma formaggo
diferenciada daquela de tempos passados, mesmo considerando que um modelo ou padréo
de formag#o resista as resolugdes e reformas institucionais.

Na medida em que grupos de professores e alunos divergem em relagio ao
trabatho pedagogico desenvolvido na faculdade, confirma-se a contradi¢io entre o discurso
€ a pratica e, simultaneamente, compreende-se que o curriculo de formagio esta em
construco, ou seja, apresenta em determinados momentos, elementos diferentes daqueles
que se propde, portanto, oculto.

Se acontece de fato, torna-se necessario langar novos olhares a respeito das
competéncias profissionais que o professor poderd construir e do direcionamento na
formagdo para o campo de trabalho. Esses fatores ja sdo percebidos por alguns docentes
nas sugestdes que apresentam para uma melhor formag&o do professor.

Quando se pensa no curriculo do curso, tanto professores quanto alungs
apresentam um consenso sobre a existéncia de divergéncias entre o discurso e a pratica
docente, entre a proposta pedagégica do curriculo e as experiéncias do cotidiano. Ndo se
prevé, no tipo de racionalidade que rege o mundo atual, solugfio definitiva para o problema
do distanciamento da teoria e da pratica. Mas para minimizar os efeitos dessa fragmentaciio
na diregio de uma melhor formagfo do professor de Educacéo Fisica, é imperativo que os
objetivos curriculares sejam avaliados, sistematicamente, pelos participantes do processo.

De outra maneira, a formagdo do professor continuard deficitaria e
fragmentada. E imperativo, portanto, uma aproximagdo critica dos elementos que
compdem o tripé do trabalho que é buscado pela Universidade (ensino/pesquisa/extensiq),
pois poderd estar promovendo uma formagdo docente menos fragmentada ou
dicotomizada.

Este estudo nio teve a pretensdo de analisar a questfio ideologica entre o
curriculo oficial e o oculto, mas mostrar a existéncia de ambos. Muitas sdo as indicagOes
de avancgos dentro do curriculo que sinalizam para uma formagdo diferenciada ou mais
proxima do modelo que ¢ assumido pelo pensamento critico-superador, que tem na
proposta de reflexdo sobre a Cultura Corporal, um elemento dinamizador para a superagio
das idéias do modelo da Aptiddo Fisica. Pode ser que muitas das sugestSes feitas por
professores e alunos ja tenham sido implementadas ¢ estejam sendo desenvolvidas no

curso, tendo em vista o recorte temporal ¢ a forma como foi abordado este estudo.
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O curricule da FEF/UFG vem sinalizando para a formagdo de um professor que
pode intervir com compromisso politico e pedagdgico diante das demandas e necessidades
da sociedade goiana e brasileira, principalmente se pensamos em um corpo docente que
procura avangar para que o futuro professor assuma seu papel de educador/intelectual nos
espagos de atuacgdo profissional em que a Educagéo Fisica se insere.

No objetivo de localizar a proximidade do curriculo da FEF/UFG ao modelo de
formagdo que atende & Aptidio Fisica ou a reflexdio sobre a Cultura Corporal dos
movimentos, constatou-se a presenga de ambos os modelos. E porém, enfatizada esta
ultima como perspectiva curricular como elemento potencializador para rupturas com a
orientagio da aptiddo fisica. Esta é percebida como elemento que limita a formagio de um
professor com as caracteristicas diferenciais que o curso vem desenvolvendo, segundo os
docentes.

O modelo de formagdo pautado na aptiddo fisica demonstra estar sendo
superado através das inovagdes curriculares e do perfil que os docentes consideram como
sendo aquele que o curso vem imprimindo na formagdo dos professores na FEF/UFG. O
que foi considerado como continuidade refere-se ao fato de que na medida em que alguns
professores ndo buscam os objetivos do projeto curricular, mantém em suas praticas
pedagdgicas o mesmo sentido comum ou genérico dado & Educaglio Fisica pautada na
aptiddo fisica. A presenca do modelo orientado pela reflexdo sobre a cultura corporal
podera ser melhor compreendida, na medida em que o curso avangar na discussdo sobre a
formagio do professor que seja considerado um educador, seja qual for o espago de
intervengdo profissional do mesmo, pois os conteidos desenvolvidos na perspectiva da
cultura corporal sdo encontrados ndo somente nas escolas, mas também nas academias, nos
clubes, nos programas de politicas piblicas destinadas ao lazer comunitario, nas creches e
em outros locais.

Entende-se que reformulagio curricular ndo é sinénimo de mudanga, por isso,
ndo basta apenas uma linguagem critica assumida por professores e/ou académicos. Torna-
se necessario implementar a¢des vidveis para que as alteragdes atinjam seu objetivo. Novas
disciplinas, experiéncias ou adequagBes na estrutura existente demandam novas formas de
pensar, novos entendimentos e novas praticas, sendo, corre-se o risco de se mudarem
muitas coisas para continuar COmo €ra antes.

Para minimizar os efeitos do curriculo oculto na formagdo do professor, o
projeto curricular poderia contribuir melhor na formagdo do professor se as praticas

docentes subsidiassem académicos n3o somente numa linguagem critica, mas também
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facilitasse a pratica em uma linguagem de proposi¢Ses e possibilidades para a realidade
nos diversos campos de atuagdo do professor de Educagio Fisica. Ha entre os académicos
a consciéncia sobre a importancia do papel do professor, dentro dos espagos educativos,
isso é considerado avango em relagdo ao modelo que se orienta pelos conhecimentos da
aptiddo fisica.

Ao esperar dos académicos uma compreensio do trabalho como dimensio
social, cultural e pedagégica e da capacidade de utilizar as especificidades de sua agfo
educativa para criar, recriar e dar novos significados aos saberes da cultura corporal
humana, para aplica-los objetivando a transformagdo da sociedade (objetivo do curso),
deve-se ponderar que muitos académicos ndo conseguem desvincular a Educagio Fisica do
modelo do rendimento fisico. Muitos assinalam lacunas na formagfo, justificando a
auséncia de conhecimentos ou preparagio para atuagdo em academias/clubes. Esse dado
oferece dois entendimentos: o que relaciona o desejo da atuagfio no campo das praticas
esportivas pelo viés da esportivizagdo, mais proximo do técnico, ¢ o que pelo
reconhecimento desse campo como possivel ao trabalho do professor, tem papel
fundamental no exercicio como educador. Reconhecemos como necessidade intensificar as
discussdes sobre os espagos de intervengio deste professor, no que diz respeito as praticas
docentes contribuirem de maneira mais efetiva, com criticidade e intervengdo para a
construgdo do futuro professor ou do professor descrito nos objetivos do projeto curricular
da FEF/UFG.

Quando o aluno questiona a auséncia de elementos, na sua formagio, que o
instrumentalizaria para ¢ campo de trabalho na Educago ndo-formal, indica uma realidade
contraditoria, pois a Educagio ndo-formal é também espago de intervengéio do professar.
Os dados trazem a compreensio de que o aluno quando ingressa no curso pode estar
trazendo seu proprio projeto de formagio profissional, muitas vezes diferente do projeto da
instituigio. Nesse confronto, a perspectiva de formar um educador deve exercer um papel
de articulagdo para que os projetos do aluno e do curso ndo se anulem na formagéo deste
professor, pelo contrario, possam ser contextualizados e trazer & consciéncia, o espago da
reflexdo dentro da pratica e a compreensdo das diversas praticas de atividades corporais
relacionadas e tratadas pedagogicamente pela Educagio Fisica.

A experiéncia nos projetos de extensfo indica que o curso busca facilitar s
condigdes para uma solida formagdo profissional que garanta competéncias ao professor
num contexto socio-cultural em seu horizonte. Mas, percebe-se a necessidade de viabilizar

a experiéncia no campo da pesquisa com o programa de iniciagdo cientifica, por exemplo.
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Reconhece-se a limitagdo para o desenvolvimento de projetos que dependem de aprovagio
de recursos de instancias financiadoras fora da universidade e as instituigdes de ensipo
superior brasileiras devem manter seu posicionamento de contestagdo aos rumos que vem
tomando o assunto sobre os recursos e financiamento da Educac8o superior, mas acredita-
se no potencial criativo e na autonomia para a produgio e sistematizagio de conhecimentos
existentes na FEF/UFG.

Discutir, refletir ¢ pesquisar a fqrmacio de professorcs, como ¢ feita hoje na universidade,
implica confrontar-se com sitnages paradoxais, tais como verem-se confirmadas hipoteses
pouco desejadas, mas também possibilita obter satisfagdes, ao identificar professores que
permanecem na profisso, apesar das condigles desfavordveis que presidem a docéncia na
Educagiio basica das escolas publicas brasileiras. (Loureiro, 1999:105)

Efetivamente, qualquer melhoria no campo da Educagfio passa necessariamente
pela profissionalizagio dos professores. A formagdo profissional é um tema complexo,
tendo em vista os tons e sobre-tons que vém constituindo as modificagdes no mundo social
do trabalho e os fendmenos da globalizagio da economia, entre outros.

Qualquer proposta para a profissionalizagio docente passa, inevitavelmente,
pelo campo do curriculo e das praticas docentes. Contribuir com a formagéo profissipnal
do professor é uma a¢3o pedagdgica que carrega uma intencionalidade politica.

E preciso inserir na formagiio dos professores, em especial os de Educagio
Fisica, a compreensdo da historia da Educacdo, de sua luta e resisténcia aos movimentos
politicos-militares, porque a luta pelo reconhecimento, dignidade ¢ valorizacdo da
profissdo se deu nos espagos de discussdes politicas que foi o grande palco das mudancas a
partir do fim dos anos 70. Com isso, ao se pensar nas influéncias ¢ determinantes politicos
na historia da formagio de professores no pais questionamos por exemplo, o conjunto de
medidas adotadas pelo MEC — dignas de indignagdio — e suas implicagdes diretas no campo
das licenciaturas tidas como que sdo sérias, com respeito ao aligeiramento na formagéo do
professor, através de cursos de curta duragio que apresentam baixo custo de
funcionamento, a saber, os Institutos Superiores de Educagio que recebem status de
Universidade, porém nfo se exige a exceléncia da relagido ensino-pesquisa-extensdo para a
formagdo mais integral do professor.

A interven¢3o que o curso da FEF/UFG pode realizar na profissionalizagdo do
professor, reside no acesso do aluno & compreensdo de que o curriculo ndo € estatico, mas
dindmico e que tem uma historia. A profissionalizagio do professor mostra sua fragilidade
quando o egresso confronta-se¢ com a realidade do mercado de trabalho diante da

impossibilidade de interagir com o mesmo. Acredita-se que esse confronto seria
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minimizado com experiéncias de trabalho durante a graduagfio, como aluno-estagiario ou
bolsista em programas de iniciagdo cientifica, ou ainda, algum outro tipo de experi€pcia
que ponha o aluno em contato com a realidade da profissdo docente.

Mesmo acreditando que o trabatho em formagdo seja importante para garantir a
experiéncia e o contato com a realidade social, cultural e econémica do trabalho na fungio
docente, ndo se pode perder de vista a critica a exploragdo do trabalho e méo de obra do
académico em estagios, tornando-o muitas vezes, sub-empregado sem direitos trabalhistas
ou garantias. Muitos s3o submetidos a situagdes onde se desenvolvem atividades proprias
do professor formado, porém, recebendo uma remuneragdo reduzida. Sem falar na
qualificagdo de um profissional que submete-se a um processo formativo fragmentado que
ndo solidifica um embasamento tedrico substancial para a posterior aproximagido com a
pratica educativa, seja em qual for o local da experiéncia do trabalho do professor.

A saida para essa situagiio pode estar no proprio curso, que ao desenvolver o
trabalho em formagdo de projetos de iniciagdio cientifica ¢ outras atividades de extensdo,
poderiam oferecer remuneragdo a titulo de bolsa de incentivo & pesquisa e ao estudo
sistematizado, minimizando desta maneira as conseqiiéncias do trabalho que avilta o aluno-
estagiario.

Pensar na formagdio profissional do professor é compreender o confronto no
jogo dialético entre o interesse social, o poder politico e econdmico de um lado e a forma
de apropriagio do conhecimento e a prética educacional, de outro. A valorizagio da
profissdo docente nfo pode perder de vista esta dimensdo, que ndo ¢ ilusoria, como os
neoliberais afirmam.

O egresso da FEF/UFG leva consigo elementos criticos que o diferenciam no
campo de trabalho. Mas, para que isso se torne marcante, o curso poderia: investir em
maior participagio dos alunos em projetos de iniciagdo cientifica, extensdo, monitorigs,
grupos sistematizados de estudos tendo como promotora a propria faculdade em parceria
com outras unidades da universidade ou segmentos sociais, auxiliando o aluno na tarefa de
investigar/pesquisar, sistematizar e reconstruir saberes na elaboragéo nio somente de sua
monografia, como também, estimular o habito do questionamento propositivo, para que na
atividade profissional permanega a capacidade critica de ver o mundo e os fatos sociais
com um espirito questionador o qual é caraterizado o professor enquanto um intelectual
transformador/organico.

Na medida em que o curso adquire organicidade e coeréncia na execugio das

atividades pedagogicas, procurando diminuir a distincia entre o curriculo oficial e aquele
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que se desenvolve no cotidiano, mais nitido se torna o perfil do professor desejado e maior
sera a sua consciéncia profissignal. ‘

Para uma melhor profissionalizacio dos professores, o corpo docente
contribuiria ao considerar suas historias de vida e de formag#io académica e profissional,
identificando que no momento em que ocorreram as condigdes historico-sociais existentes
ndo poderiam contemplar uma formagio com as dimensdes que hoje se tém, dai em diante,
ficaria por conta e responsabilidade dos esforgos individuais e coletivos para a elaboragdo
de um debate transparente e acima de tudo, critico e contextualizado. O compromisso com
a profissionalizagdo do professor desencadeia-se a partir da visdo de profissionalidade
defendida pelo curso/corpo docente. Se ha docentes que nio demonstram compromisso
com a pratica pedagogica ou com as atividades curriculares em geral, dificilmente, poder-
se-4 esperar dos egressos um envolvimento sério e comprometido com a qualidade do
trabalho pedagogico do professor de Educagio Fisica nos diversos espagos de sua atugedo
profissional na sociedade.

A préxis transformadora pode tornar-se um dos objetivos do coletivo de
professores, mas para construi-la, deve-se considerar o interesse individual/pessoal que
gera a necessidade da busca da construgdo coletiva. Dizer que existem pensamentqs
divergentes dentro do corpo docente é sinal que o grupo tende ao avango. Porém, ¢ preciso
reafirmar que quando as divergéncias se ddo no campo das visdes de mundo ou dos
compromissos com uma pedagogia mais radical (critica) que orienta as praticas
pedagogicas espera-se que ©0s pensamentos e as discussdes sobre as divergéncias
acontegam e sejam postos no cotidiano, tendo em vista os avangos para uma melhor
formagéo do professor.

Ficou entendido que a formagio profissional € marcada pelos limites da
realidade, mas também pelas possibilidades de romper com o modelo dominante. Os
vinculos do corpo docente dentro de uma perspectiva comprometida com uma pedagogia
mais critica na execugdo das agdes pedagogicas para a formagéo do professor, pede no
confronto, gerar maior autonomia e compromisso politico-pedagogico entre os docentes e
discentes.

O distanciamento entre os projetos histéricos que sustentam cada visdo de
mundo dos protagonistas desse processo pode inviabilizar o avango mais rapido das
questdes suscitadas por eles proprios. Devido ao processo de formagéo do professor estar
dentro de um contexto mais amplo (entenda-se historico, social, econdmico, filoséfico e

politico), os dados demonstram apenas partes de um todo que, ora podem ser contemplados
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nos discursos e praticas radicais com um compromisso politico e pedagégico com a
profissionalizago e formag#o técnico-cientifica, ora com elementos que ndo expressam
essa perspectiva.

O que espera-se como construgdo hegemonica se refere 4 compreensdo sobre a
formagio do professor/educador para além dos limites do local da pratica profissional.

Os dados tratados criam expectativas para acreditar-se num curriculo que possa
ser coerente, sobretudo, através da pritica da reflexdo e do debate, mesmo com as
contradi¢des inerentes a um projeto que traz em suas matrizes os resquicios do modelo
dominante. Um curriculo que vem nadando contra a maré dos modismos e tendéncias
sobre o uso do corpo na pratica das atividades corporais do momento ou de saberes
tradicionalmente repassados aos alunos de forma a-critica, a-politica e a-historica.

Ao final deste trabalho fica o desafio da manutencio da reflexdo e do debate
interno na FEF/UFG e desta com outras institui¢des formadoras sobre os elementos
primordiais ao eixo de formag#o, de maneira que nfio sejam fragmentadas as dimensdes
técnica, cientifica, politica e pedagogica, mas consideradas elementos imprescindiveis a
profissionalizagio do professor. Se isso for levado adiante, pode-se vislumbrar um
processo de formagdo menos dicotomizado quando do confronto dos modelos de formagéo
existentes.

Pode ser possivel uma formagdo docente mais proxima do modelo que assume
a cultura corporal dos movimentos e mais distante do modelo orientado pelos saberes da
aptiddo fisica. Os limites e as possibilidades para a formagio do professor de Educagio
Fisica residem no proprio curso, a saber, nas praticas docentes e nas experiéncias discentes
curriculares ou extracurriculares.

Espera-se portanto, mostrar que o professor de Educagdo Fisica pode assumir
um papel muito mais relevante no campo da Educagio formal ou no-formal, do que até
agora vem apresentando a sociedade (escola, academias, clubes, universidades, entre
outros espagos de interven¢do). Ele pode assumir o papel do intelectual com as
caracteristicas de transformador de Giroux e com a organicidade de Gramsci. Cabe aps
participantes desse processo, compreender que a formagdo € continua e que sempre se esta
comegando de novo, de outras formas, com realidades diferentes, a cada encontro. Entéo,
formar professores de Educagfo Fisica numa perspectiva de um perfil diferenciado, ¢ um
desafio para o cotidiano do curso de formagio FEF/UFG. O que conclui-se certamentg ao

fim deste trabatho, é que o estudo deste tema tem seu inicio aqui.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAQO

(QUESTIONARIO PARA -OS ACAPEMICOS)

Ano nasc; 19__ Sexo:
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1. Vocé prestou vestibular para outro curso anterior a sua aprovagdo em Educagdo Fisica

na UFG?
Sim ( ) Qual?
Nio ( )

2. Qual o motivo principal que o levou a escother o curso de Educagdo Fisica da UFG?

3. Vocé ja praticava algum esporte quando veio fazer o curso?

Sim ( )Qual(is)
Néo ()

4. Atualmente vocé pratica algum esporte?
Sim({ )Qual(is)
Nio( )

5. Em relagdo ao seu Pai identifique:
5.1 Escolaridade;

5.2 Profisséo:

5.3 Ocupagio atual:

5.4 Empregado { ) Patrdo( ) N.° de empregado:

5.5 Renda Mensal em Salarios Minimos:
5.6 Pai ausente { )

6. Em relagio a sua Mie identifique:
6.1Escolaridade:

6.2 Profissdo:

6.3 Ocupagcdo atual:

6.4 Empregado ( ) Patrdo ( ) N.° de empreggdo:

6.5 Renda Mensal em Salarios Minimos:
6.6 Mae ausente [ ]

7. Cite a(s) disciplina(s) que contribuiu(ram) de maneira mais efetiva para sua formacao

profissional? Justifique o motivo desta escolha.

8. Durante o curso vocé participou de algum projeto de pesquisa, extensdo ou monitoria?

Sim( )
Qual/quais Duragéo
Nio( )

9. Cite 03 problemas da Educagio, que estejam sendo discutidos em nivel nacional.

10. Vocé trabalha atualmente?



125

Sim( )

Fungéo que exerce:
Local:

Nio( )

11. Apés o término do curso vocé tem preferéncia em trabalhar em:
) Escolas de Educagdo Infantil

) Escola de Ensino Fundamental e Médio

) Ensino Superior

) Centros de Reabilitago

) Academias e/ou clubes

) Programas publicos destinados & populagdo em geral.

) Outro

S

12. Vocé pretende realizar curso de pos-graduagdo?
( ) Sim. Em que?

( )Nio

Justifique sua resposta:

13. Identifique a area de aprofundamento escolhida e o tema de sua monografia?

14. Vocé acredita que a produgio da monografia contribuiu para sua formagdo
profissignal?

Sim( )

Nio () Porque?

15. Em sua opinido, o curso preparou para exercer adequadamente a profisséo?
Sim{ )
Nao ( ) Porgpe?

16. Tendo em vista uma melhor formag&o do professor de Educagdo Fisica, que criticas
vocé faria ao curso?

17. Que sugestdes vocé faria tendo em vista a methoria do curso?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADQ EM EDUCACAQ
(ROTEIRO DE ENTREVISTA)
Indique os dados referentes  sua:
FORMACAQO ACADEMICA:
NIVEL CURSO [INSTITUICAO |[ANO DE|TEMA DO
- ] TERMINO | TRABALHO
GRADUACAO (1) ’
GRADUACAO (2)
POS- i
GRADUACAO
(1)
POS- ]
GRADUACAO
)

*ANO DE INGRESSONAF.EF: 19__ y
*VOCE LECIONOU EM OUTRO CURSO DE GRADUACAO ANTES DA FEF OU

ATUALMENTE?

1) No seu entendimento, qual ¢ o perfil do professor que a Faculdade de Educagdo Fisica
da UFG tem formado atualmente?

2) Indique em que pontos o atual curriculo da FEF/UFG trouxe inovagdes para a
formacio deste professor?

3) As priticas pedagégicas desenvolvidas pelos professores do curso estdo voltadas para a
proposta curricular vigente?

Sim - De que maneira isso acontece?

Nio — Por que? '

4) As disciplinas basicas da licenciatura (Psicologia, Estrutura, Educ. Brasileira, Didatica)
tém contribuido com a fundamentagio necessiria ao perfil de professor proposto pelo
curso?

Sim — De que maneira isso acontece?

Nio — Por qué? "

5) Vocé considera que a monografia tém contribuido na formagdo do professor de
Educacio Fisica?

Sim — De que maneira isso acontece?

Nio - Por qué?

6) Vocé percebe se ao final do curso o aluno esta satisfeito por ser professor de Educagdo
Fisica?

Sim - De que maneira isso acontece?

Nio — Por qué? '



127

7) O curso tem recebido beneficios a partir das monografias, seminarios, projetos de
pesquisa, realizados por professores e alunos?

Sim — De que maneira?

Nio — Por qué?

8) Vocé teria alguma critica a fazer quanto ao curriculo atual, tendo em vista uma melhor
formagdio do professor de Educagio Fisica?

9) Quais outras sugestdes teria a fazer quanto ao curriculo atual, tendo em vista uma
melhor formagao do professor. de Educagio Fisica?
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ANEXO II
: " Ty C.H. Anterior | C.H. atual

'DISCIPLHWAS DE FUNDAMENTACAO 1988 -1995 | desde 1995
Anatomia -Aplicada 2 Educagio Fisica — Conhecimento do . 120 horas 128 horas
Homem
Aritropologia Social — Conhécimento da Sociedade 120 horas 096 horas
Educagio Brasileira — Conhecimento da Sociedade . 120 horas 128 horas
Fisiologia e Cinesiologia — Conhecimento do Homem 120 horas 128 horas
Biomecanica — Conhecimento do Homem 120 horas 128 horas
andgmgntus ‘Basicos* dx Educagio Motora/Conhecimento |- 120 horas 128 horas
Filoséfico
Danga-Educagio — Conhecimento da Sociedade 120 horas 128 horas
Fl.losgﬁa e Historia das - Atividades - Corporais/Conhec. | - Nio existia 096 horas
Filosafico
Nutri¢io e Metabolismo — Cotthecimento do Homem 1 0Y90horas 1 TUY9dhoras

DISCIPLINAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
Psicologia Aplicada & Educagdo — Conhecimento da
Sociedade - 120 horas 096 horas
Biologia Aplicada a Educagdo — Conhecimento da Sociedade | 120 horas 096 horas
Estrutura e Funcionamento do Ensino/Conhecimento da
Socisdade. 060 horas 064 horas
Ritmo e Movimento Criativo — Conhecimento Técnico Nio existia 096 horas
Organizacio  ® Administragdio ' da - Educatdo Fisica e
Desportos/Conhecimento da Sociedade 120 horas 064 horas
Oficina Experimental — Cothecimento Técnico |'Nao existia 128 horas
Didatica e Pritica de Ensino — Conhecimento Técnico 240 horas 256 horas
DISCIPLINAS TECNICO-DESPORTIVAS
Desporto Individual 1 ( Natagio) — Conhecimento Técnico . | 120 horas 128 horas .
Desporto Individual IT (Atletismo) ~ Conhecimento Tecnico 120 horas 128 horas
Desporto Coletivo I (Voleibol) — Conhecimento Técnico 060 horas 096 horas
Desporto-Colative 11 (Basquetebol}— Conhecimento Téonico | 060horas | 096 horas
Desporto Coletivo I (Futebol) — Conhecimento Técnico 060 horas 096 horas
Desport:: Coletivo IV (Handebol) — Conhecimento Técnico 060 horas 096 horas
Fundamentos Basicos do Treinamento Desportivef ConieS.| Nao existia | 096 horas
écnico
Ginastica I (escolar) — Conhecimento Técnico Outra forma 128 horas
Ginastica II (especial) — Conhecimento. Técnico - Qutra forma 096 horas
Gmastlca IMT (adaptada) — Conhecimento Técnico Outra forma 128 horas
APROFUNDAMENTO DE CONHECIMENTO

I - Educago Fisica Escolar - — - Aprofindamento dey 500 horas 300 horas
Conhecimento
H - Educagio Fisica Popular — Aprofundamento de
Conhecimento 200 horas 300 horas
1l — Desportos — Aprofundamento de Conhecimento 200 horas 300 horas
Atividades Complementares (diversas): 200 horas 200 horas
TOTAL GERAL 3.110 horas 3,324 horas
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ANEXO - III

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA

AREAS DE APROFUNDAMENTO
Sugestdes de temas para elaboragdo de trabalhos Monograficos para o ano de 1997:
I1- EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

- Analise das politicas publicas para a Educacdo Fisica em Goias.
- Anilise ideologica sobre propostas curriculares da Educagio Fisica.
- Tendéncias politico-pedagdgicas no ensino da Educagéo Fisica Escolar.
- Modelos de planejamento da Educagdo e o ensino da Educ. Fisica Escolar.
- Pressupostos tedricos da Educagio e a avaliagdo da Educ. Fisica na escola.
- Tendéncias atuais da Educagdo Fisica escolar.
- A LDB e a Educagio Fisica escolar.
- Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Educagéio Fisica Escolar.
- O Plano de aula de Educ. Fisica e a perspectiva critica da Educagéo.
- Uma abordagem critica sobre os métodos de Ensino da Educ. Fisica Escolar.
- O Jogo como elemento mediador da aprendizagem infantil.
- Perspectivas socio-motoras e a Educagfio Fisica na pré-escola.
- Caracteristicas basicas da escola psicomotora ¢ sua influéncia na Educ. Fisica.
- Educacio Fisica progressista: conflitos tedricos-metodoldgicos.
- Educacio Fisica Escolar no periodo noturno e a questio dos contetdos.
- Contribuigdes da Educagiio Fisica para alunos trabalhadores dos cursos noturnos.
- Perspectivas metodologicas para o ensino da Educ. Fisica no periodo notymo.
- Contribui¢des da Educagéo Fisica no processo de aprendizagens escolares.
- O esporte como conteiido de ensino da Educ. Fisica escolar: uma abordagem critica.
- Influéncias socioculturais do esporte na formagio da crianga dentro da escola.
- Nocdes de Espago, Ritmo e Movimento: contribuigdes para Educ. Fisica escolar.
- Historia da Educagéo Fisica escolar em Goias.
- Educ. Fisica escolar: abordagem critica sobre as experiéncias e inovagdes
pedagoglcas no CEPAE.
A Regulamentagio Profissional e suas conseqiiéncias na Educagéo Fisica escalar.
- O construtivismo e a Educ. Fisica escolar: perspectivas e conflitos.
- O processo de alfabetizagdo e as contribuiges da Educ. Fisica na escola.
- Cultura corporal na escola e os conflitos introjetados pela ideologia religiosa.
- Cultura corporal na escola e a questdo de género.
- O professor de Educaciio Fisica : técnico esportivo, disciplinador ou educador?
- A Educagio Fisica na 1° fase do 1° grau em Goifnia: realidade ou ficgéo?
- Pratica esportiva na Universidade: construindo alternativas.
- Globalizagio, neoliberalismo e suas conseqiiéncias para a Educ. Fisica escolar.

1 - EDUCACAO FiSICA POPULAR

Historia das brincadeiras e Jogos populares: do ludico a instrumentalizagdo técnica.
Capoeira: da resisténcia ao consumo.

Aertbica: Ginastica de academia ou Esporte competitivo?

- O Lazer como instrumento de mediacdo na organizagdo de Movimentos Sociais.



130

- Politicas Publicas para o Lazer e o meio ambiente para/em Goias.
- O esporte como industria cultpral.
- Cultura corporal e sexualidade.
- Cultura corporal € etnia.
- Ideologia do Desporto & Lazer na sociedade de consumo.
| - Atividade Fisica e Saade: verdade ou mito.
| - Contribuicdes da cultura corporal e desportiva de Meninos de Rua.
| - Atividade Fisica e 3” idade: consenso e conflitos,
‘[ - Atividade Fisica e o mundo do trabalho: instrumentalizagio da forga produtiva ou
conhecimento disponivel e necessario ao trabalhador.
- Atividade Fisica e a instrumentalizagio da forga de trabalho na contemporaneidade.
- Planegjamento e Organizacio de Eventos Desportivos-culturais ¢ de Lazer:
perspectivas criticas e inovagdes.
- Cultura corporal e identidade social.
- Ginastica adaptada: tendéncias atuais.

HI — EDUCACAO FiSICA E DESPORTO

- Metodologia de ensino do Esporte: iniciagdo, aperfeicoamento, especializagdo.
- Avaliagdo no esporte: perspectivas atuais.

- Dimensdes sociais do esporte de alto rendimento.

- O Esporte e a questio do Doping.

- Tendéncia do Esporte face as novas Tecnologias.

- Contribui¢Bes da Biomecanica ao desenvolvimento desportivo.

- Esporte & Ecologia: tendéncias alternativas.

- Esportes Alternativos e sociedade de consumo.

- Treinamento Desportivo: inovagdes metodologicas.

- Organizagdo e Adm. de Eventos Esportivos: inovagoes e modelos alternativos.
- Politica Nacional do Esporte ¢ perspectivas sociais.

- A funcdo do Estado ¢ o desenvolvimento Esportivo Nacional.

- A produgio do conhecimento nas ciéncias do esporte.

- Historia do Esporte em Goias.

- Historia do Esporte contemporéineo.

- Perspectivas educativas do Esporte para pessoas portadoras de necessidades

especiais.
i TEMAS SUGERIDOS PARA A AREA DE BIOMECANICA
- Principios de construgdo corpérea — O Paquimero Muscular: uma nova discussdo.
i - Contribuicdes da Biomecanica na Educagdo Fisica para grupos especiais.
- A interdependéncia entre os fatores mecénicos ¢ a maturagdo do sistema nervoso da

crianga.

- O paradigma de Bertein € 0 desenvolvimento infantil.

- Contribui¢des da Biomecénica na pratica da Educag8o Fisica na escola.

- Organizagio mecinica da coluna vertebral e dos membros como orgio de relagido
€om 0 meio.

- A médo humana e sua Unica especializagio morfo-mecénica: a oponéncia cpmo
caracteristica fundamental na fungfio de preensdo.




