UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

UNIVERSIDADE E FORMACAO DE
PROFESSORES: UM ESTUDO DO FORUM DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE GOIAS - 1992 A 1994

ERINEU FOERSTE

GOIANIA
1996




UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

UNIVERSIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES:
UM ESTUDO DO FORUM DE LICENCIATURA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - 1992 A 1994

ERINEU FOERSTE

Disserta¢io  apresentada como  exigéncia
parcial para obtengdo do Titulo de Mestre em
Educagdo Escolar Brasileira, a Comissdo
Julgadora da Faculdade de Educagde da
Universidade Federal de Goids, sob a

orientagdo do Prof. Dr. José Luiz Domingues.

GOIANIA
1996




COMISSAQ JULGADORA




DEDICATORIA

Para Gerda Margit,

para meus alunos e amigos,

pelo exercicio do didlogo.




“Penetra surdamente no reino das palavras.

La estdo os poemas que esperam ser escritos.

(.)

Tem paciéncia, se obscuros. Calma se te provocam
Espera que cada um se realize e se consuma

com seu poder de palavra

e seu poder de siléncio”.

(Carlos Drummond de Andrade)

“Bela

a passagem do corpo, sua fusdo

no corpo geral do mundo.

Vontade de cantar. Mas tdo absoluta
que me calo, repleto”.

(Carlos Drummond de Andrade)

“Borboleta

A mecdnica da borboleta. Antes é o ovo. Depois se quebra

e sai um lagarto. Esse lagarto é hermeticamente fechado.

Ele se isola em cima de uma folha. Dentro dele hd um

casulo. Mas o lagario é opaco. Até que vai se tornando

ransparente. Sua aura resplandece, ele fica cheio de

cores. Entdo da lagarta que se abre saem primeiro as

perninhas frdgeis. Depois sai a borboleta inteira. Entdo a

borboleta abre lentamente suas asas sobre a folha e sai a

borboletar feito uma doidinha levissima e alegrissima.

Sua vida é breve mas intensa. Sua mecdnica é matemdltica

alta.
Vi uma borboleta negra. Ela me amaldigoou™.

(Clarice Lispector)

“Q dia corre ld fora a toda e hd
abismos de siléncio em mim”.

(Clarice Lispector)
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RESUMO

Este estudo investiga a construgio de uma politica de formagdo de formag#io de
professores na Universidade Federal de Goids. Buscando elementos para as andlises,
procedeu-se 4 coleta de dados sobre o Férum de Licenciatura no periodo que vai de margo de
1992 a dezembro de 1994, registrando aspectos do seu discurso e agdes. Foram feitas leituras
de documentos oficiais; participou-se de reunides, semindrios, jornadas; foram realizadas
entrevistas. Houve necessidade de resgatar aspectos historicos do processo de formagdo de
professores na UFG, remontando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e & criagio da
Faculdade de Educagfio e dos Institutos Bésicos, bem como de alguns elementos das
discussdes dos anos 80 que levaram & implementagio oficial do regime seriados anual como
parte de uma politica de graduagfio. Verificou-se que a Pré-Reitoria de Graduagio, com o
discurso da construgfio coletiva de uma politica de formagfo de professores, instituiu o Férum
de Licenciatura para desqualificar a Faculdade de Educagdo no seu papel precipuo de
produgio interdisciplinar de conhecimento em educac#io, atribuindo aquele a tarefa de ser um
locus institucional de disputa velada e perniciosa de poder em educagio. A medida que néo
promoveu produgdic académica efetiva, nem estabeleceu interlocucdo com entidades
cientificas, como ANPEd e ANFOPE, entre outras, ¢ Férum de Licenciatura tornou-se um
espago burocrético, descompatibilizando-se para as fung@es oficiais a que veio. Reafirmam-se,
assim, as lutas histéricas da produgio acumulada em educagfo, consolidando-a como uma
drea de cogni¢do. Elas enfatizam a necessidade de se garantir 4 Licenciatura seu papel de
formar professores para a escola bésica, recolocando o compromisso politico-académico da

Universidade em sua globalidade em relag#o 4 escola pablica.




ABSTRACT

This study investigates the policy construction for teacher training at the Federal
University of Goids - UFG. In the search for elements of analysis, data collection was
initiated regarding the Forum de Licenciatura(Work Group on Teacher Training) for the
period of March, 1992, to December, 1994, registering aspects of discourse and action.
Official documents were read; participation took place in meetings, seminars and work
sessions; interviews were also conducted. It was necessary to recover historical aspects of the
process of teacher training in the UFG, reconstructing information related to the former
Faculty of Philosophy, Sciences and Languages and the creation of the Facuity of Education
and the Faculty of the Basic Institutes as well as examining elements of the discussions of the
1980’s which resulted in the official implementation of a full-year school term as part of the
policy for undergraduate studies. It was discovered that the Rectory for Undergraduate
Studies, with a discourse of the collective construction of policy for teacher training, instituted
the Forum de Licenciatura in order to disqualify the Faculty of Education in its central role of
interdisciplinary production of knowledge in education, attributing to the Forum the task of
being the institutional locus of a hidden and destructive dispute for power in education. To
the extent that it did not promote effective academic production, nor established exchange
with scientific entities, such as the National Association for Research in Education - ANPEd
and the National Association for Teacher Training - ANFOPE, among others, the Forum de
Licenciatura became a bureaucratic space, disengaging itself from the official functions for
which it was created. The historical struggles of an accumulated production in education,
which emphasized the need to guarantee to teacher training its role of forming 1st and 2nd
grade teachers, were therefore reaffirmed, relocating the political-academic engagement of the

University in its global bond to the public school.




APRESENTACAO

Este relatorio apresenta os resultados de nossas investigagBes sobre Licenciatura na
Universidade Federal de Goiés, objetivando levantar elementos relacionados a construgiio de
uma politica de formag8o de professores nos anos 90, a partir do Férum de Licenciatura,
instituido oficialmente em margo de 1992, Ocupamo-nos em analisar, numa perspectiva socio-
histérica, aspectos dos discursos e das agdes empreendidas pela Pro-Reitoria de Graduagéo, &
medida que cria um espago especifico para abordar questdes da educacdo, afetando

diretamente o papel da Faculdade de Educagfio e sua fungfio na Universidade.

Foi um desafio imenso para nds tratar este tema. Por uma série de razdes. Nossa
formagfio inicial ¢ uma delas, pois coloca a necessidade de, alguma maneira, nés nos auto-

avaliarmos.

A Licenciatura carece ser abordada como um campo ainda bastante ambiguo dentro
da Universidade, sobretudo no que se refere a sua “vocagfio” para formar professores de 1° ¢
2° graus, portanto, produzir conhecimento em educago. Esclarecemos que durante o processo
de elaboragfio deste estudo, tivemos a oportunidade de vivenciar as contradi¢Bes presentes e
determinantes na temadtica em trés espagos distintos da dindmica da formagio de professores.
Num primeiro momento, estavamos lotados no Departamento de Didatica e Pratica de Ensino
da Faculdade de Educagdio/ UFG, em 1992; num segundo, passamos a ser membro do
Departamento de Letras do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras / UFG, entre 1993 e 1994,
finalmente, a partir de 1995, temos a satisfagfio de sermos do quadro de professores do
Departamento de Didatica e Pratica de Ensino do Centro Pedagégico da Universidade Federal
do Espirito Santo. Ao longo desses anos, sempre estivemos atuando com a Didética e a

Pritica de Ensino, além de um certo engajamento em projetos de formaglio continuada de




Prética de Ensino, além de um cerlo engajamento em projetos de formagio continuada de

professores.

Verificamos que os cursos de formagéio de professores, seus limites e avangos,
constituem-se como uma face, paradoxalmente, que explicita a crise da Universidade, ao
mesmo tempo que tem contribuido para a construgdo de um importante referencial tanto
politico quanto académico para impulsionar a academia como um todo no seu papel social nos
mais variados contextos da realidade nacional. Nessa perspectiva, entfio, vemos que em Goias
a histéria da Licenciatura, mais precisamente na UFG, n#o deve ser abordada
desvinculadamente do movimento historico goiano e do pafs. Do contrério, a fragmentagéio
atual nessa drea se tornaria ainda mais aguda, com certeza. Portanto, o tratamento teérico-
metodolégico dado ao problema permitiu uma leitura do singular numa dimens#io mais
articulada as questdes sécio-politica-culturais totalizantes brasileiras no limiar do terceiro
milénio, observadas as devidas proporg¢des possibilitadas pelos objetivos propostos

inicialmente e redefinidos no decorrer do percurso da pesquisa.

Algumas conclusdes sfio apontadas. Entre elas, de que o Férum de Licenciatura
/UFG ¢ um locus de contradi¢des (muitas vezes ndo levadas em consideragfio por ele mesmo),
agravadas por uma flagrante improdutividade académica, produgio fundamental para se
construir avangos em Licenciatura. Isso tem gerado dificuldades de diversas naturezas para o
cumprimento das fungdes basicas e oficiais a que veio esse Grgo. Muitas questdes, diante
disso, séio levantadas, podendo inclusive indicar teméticas para futuras pesquisas. Entre elas,
por exemplo, situa-se como vem se dando a insergiio da disciplina Didatica de Pratica de
Ensino no cotidiano de cada curso e seus reflexos sobre os curriculos no que diz respeito a

articulagfo teoria e pratica.

Partindo do exposto, sublinhamos que o presente trabalho obedece, em sua
organiza¢fo geral, ao principio de que o especifico é fruto de uma dinimica mais ampla da
prética social e, por sua vez, esta nfio deixa de ser afetada pelo singular, estando um imbricado
no outro. Com este pressuposto, formatizamos o conjunto de nossas reflexdes e buscas, em

que empreendemos esforgos para que o fazer nio se dissocie do pensar, em cinco capitulos.

No primeiro capitulo: Formagdo de professores - inquietagdes e buscas, definimos e

problematizamos o tema. Discutimos os objetivos basicos da investigag#o, explicitando as

XY




principais indagacgdes tedrico-préticas que a temdtica sugere nesse primeira aproximago e a
base metodologica. No segundo capitulo : Politicas de formagdo de professores na
Universidade Federal de Goids - antecedentes da criagdo do Forum de Licenciatura,
resgatamos aspectos histéricos da Licenciatura na UFG, estabelecendo em cada perfodo uma
interlocugfo critica, na medida do possivel, com a produgfo tedérica acumulada na area em
nivel nacional. No terceiro capitulo: Férum de Licenciatura da Universidade Federal de
Goids - uma “nova” politica de Licenciatura em construgdo (1992-1994), descrevemos de
forma detalhada o discurso e as agdes do Férum que foram agrupados em quatro blocos
temdticos, a partir de temas, a saber: a) produgfo académica; b) tomadas de decisfio
administrativa; c) atividades de extens#o; d) atividades de sensibilizag@io. No quarto capitulo:
Licenciatura na Universidade Federal de Goids - limites e perspectivas, tecemos as andlises
sobre os dados coletados. Finalmente, no quinto capitulo: Universidade e formagdo de
professores - apontamentos para discussdes, por uma politica de Licenciatura, desafiamo-
nos a exercitar o aniincio na perspectiva da busca de interlocutores. Assim, diante da
perplexidade que a investigagio provocou, o compromisso com o processo de elaboragdo de
uma politica de formag#io de professores reafirma-se enquanto tarefa de cada um e de todos,
enfim, da coletividade, colocando os projetos como priticas em permanente construgfo,
sempre inacabados. Para isso ser possivel, ¢ preciso pautar-se numa concepglio de
Universidade nfio engessada e monoldgica, mas pluralista e dialégica, para formar professores
como agentes de transformago coletiva das estruturas da sociedade de classes. Esta ¢ uma
tarefa para professores preparados académica e politicamente, enquanto liderangas

revoluciondrias.
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CAPITULO 1

FORMACAO DE PROFESSORES - INQUIETACOES E BUSCAS

“Quando todos os cdlculos complicados se evidenciam

Jalsos, quando os prdprios filésofos ndo tém nada mais
a nos dizer, é desculpdvel gque nos voltemos para o

gorjeio fortuito dos pdssaros, on para o longingto
contrapeso dos astros”.

Marguerite Yourcenar'

“Quanto mais se pretende alcangar grupos extensos,

3

mais necessdrio é enterrar-se na obscuridade do
organismo, na dire¢dio de algo pouco vistvel, nessa
dimensdo que escapa 4 percep¢do; quanfo mais se
prefende focar a individualidade, mais necessdrio se
torna voltar a superficie, e deixar cintilar, na sua

visibilidade que a Iuz toca; porquanto a multiplicidade
vé-se e a unidade ocnlia-se”.

Michael Foucault?

A formagio de professores coloca-se como uma problematica que deve ser estudada,
considerando as demandas do contexto socio-histérico na conjuntura brasileira neste final de
século. Publica¢Bes e experiéncias nesse campo nos ultimos anos apontam para a importincia
do resgate do papel do profissional da educagéio, por meto de politicas publicas que garantam a
sua formagHo inicial e permanente, bem como sua valorizagio com salarios dignos e carreira
condizente com sua funcdo social no projeto global de democracia e cidadania em nosso pais.

Fazer, portanto, uma investigagdo sobre a construgdo de uma politica de Licenciatura na

! Marguerite YOURCENAR, Memdiias de Adriano. 6.ed. Riv de Janeiro, Nova Fronteira. 1984, p.34,
* Michael FOUCAULT. As palavras e as coisas. SXo Paulo, Marting Fontes, 1966, p.350.,
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Universidade Federal de Goi&s nos anos 90 é um desafioc a que se propde este estudo. Para
isso, resgataremos aspectos basicos da histéria do referido movimento, com uma maior

concentraglo de esforgos no que diz respeito as discussdes do Férum de Licenciatura/UFG,

desde a sua criagdio em 1992 até dezembro de 1994,

Partimos do entendimento, ao mesmo tempo, de que as abordagens no que tange a
Licenciatura nfio devem vir descoladas do debate mais amplo sobre a educagfio nacional. Além
disso, ndo se podem perder de vista as questdes que se colocam a partir da dinfimica politica
internacional, ditada pela reorganizagio mundial da economia, a qual vem afetando todos os
campos da estrutura social, entre eles, o da educagfio. No caso especifico brasileiro, isso
pressupde pensar o ensino com vistas ao resgate de sua qualidade em todos os niveis. Tendo
esse quadro como pano de fundo, objetivando situar nossas buscas, numa concepgéo de que a
pratica social é produto da historia e que o pensamento é essencialmente movimento
(Lefebvre, 1995), dirigimos o olhar para um aspecto do contexto de nosso cotidiano
profissional, dentro de uma das Universidades do pais, mas especificamente no que tange ao

processo de formagéo de professores.
1.1 Tema: Origem e Problematizagfio

A Licenciatura, enquanto um dos principais campos de atuagdo das agéncias
formadoras de profissionais da educagfo, caracteriza-se no atual curso da histéria educacional
no Brasil como um desafio politico e académico que merece atengfo, tendo em vista a crise do
ensino em geral. Sem davida, muito ja se tem publicado sobre a formagdo de professores,
faltando agora convencer, sobretudo, as agéncias empregadoras de profissionais da educagdo
para que se interessem de fato para a implementag8o de projetos que levem a produgdo de

novos resultados e alternativas (Aradjo Filho, 1987 e Freitas, 1992a).

Na verdade, as Universidades tém se colocado, de um modo geral, a tarefa de
repensar e consolidar a area de educagio no seu interior, principalmente no que se refere ao
processo de formagdio de professores, garantindo um padrio minimo de qualidade das escolas
basicas, apesar do flagrante descaso dos orgfos publicos para com a educagiio. O papel que as
Faculdades de Educagiio vém cumprindo nesse campo, inquestionavelmente, é imprescindivel.
Mais recentemente, algumas Universidades buscam ampliar o debate, quando se multiplicam os

chamados Foruns de Licenciatura (Brzezinski, 1995a). Levar a Universidade como um todo a
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refletir e redefinir os rumos da Licenciatura ¢ uma bandeira levantada por aqueles que discutem
¢ produzem conhecimento em educagfio. Os trabalhos realizados através de orglos que
extrapolam a estrutura organizacional das FEs para discutir a Licenciatura nos ultimos anos
vém sendo acompanhados com interesse por aqueles que pesquisam a educag@io e almejam ver
novos projetos sendo discutidos e implementados. Porém, é preciso “manter a vigildncia ao
poder instituldo para que ndo sejam propostas reformulacdes curriculares & revelia dos

profissionais que atuam cotidianamente na formagdo do educador” (Brzezinski, 1995a, p.2).

Devemos buscar construir referéncias que nos possibilitem ver com mais clareza as
questGes sobre escola para se caminhar rumo & construgio de uma outra politica de
Licenciatura. Este ¢ um trabalho académico de carater essencialmente politico, num momento
em que a Universidade deve assumir efetivamente a tarefa de propor alternativas académicas
para o equacionamento do baixo nivel do ensino. Se é consenso que a educagfio esta
atravessando uma crise nunca antes vista, € preciso reconhecer que importantes avangos foram
construidos nos Ultimos anos. Referimo-nos 2 atuagdo daqueles que dentro das Faculdades de
Educagiio garantiram no interior da Universidade o Jocus para se produzir conhecimento em
educacdo. Esta é uma conquista fundamental. Agora, é preciso continuar as lutas para serem
implementadas mudangas que levem a Universidade a assumir sua fung@io bésica no que tange
ao resgate da escola publica. A Licenciatura requer aten¢fio, o que implica reformulagdes
curriculares para colocar o processo de formagiio de professores a servico de um projeto
coletivo de cidadania. Sendo assim, a educa¢@o na academia precisa ter seu espago assegurado
como um campo hecessario de dinamizagiio da propria vida da Universidade, que ndo se

dissocia dos ocutros niveis de ensino.

Se hoje reclamamos da necessidade de uma nova politica de educagdo, cujos
pressupostos fundamentais estejam assentados na valorizagio do profissional da educagdo € no
reconhecimento do ensino enquanto mola propulsora de desenvolvimento sécio-cultural,
precisamos entender a dinimica inerente a essa nova configuracio que se vem imprimindo a

Licenciatura em alguns pontos do contexto nacional.

1.1.1 - Refletindo sobre formagio de professores a partir da prética cotidiana de um
professor

Acreditamos que uma leitura critica de nossa atuagéo profissional possibifita realizar
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aproximagGes sobre a problematica da formagdo de professores. Sendo assim, o resgate de
aspectos do nosso percurso pessoal podera auxiliar, mostrando como a escolha do tema se
articula com essa trajetoria. “Nossos roteiros de viagens dirdo de nés o que fomos: de
gualguer forma estamos sempre definindo rotas - os focos de nossas compreensdes’

(Geraldi, 1993, p.4). Nio se trata, como nos fala Soares (1991), de conhecer o passado. Mas

pensa-fo, ndo buscando o que se viveu simplesmente, todavia percebendo criticamente o

pensado e o vivido em diferentes momentos.

Ao longo de mais de dez anos de envolvimento com as discussdes sobre educagdo
escolar, mais especificamente Licenciatura, abrangendo momentos de formagdo e
engajamento profissional, atuamos no ensino basico, no ensino superior € nos movimentos de
articulagdo politica dos profissionais da educagdo pela melhoria das condigdes de trabalho. O
contexto socio-historico em que se insere nossa trajetoria de formagdo e o inicio de nossa
atividade profissional caracteriza-se por um amplo processo de organizagdo popular pela
reconstrugio das bases de um Estado politica e socialmente mais democratico, cuja
conjuntura impulsionou o surgimento de ‘hovos sujeitos politicos” (Guimardes, 1993).
Especificamente, no que se¢ refere a escola, observou-se que era preciso coloca-la a servigo
de um projeto de formago da cidadania, 0 qual estava amparado na passagem do discurso
da demincia sobre a educagic enquanto reprodutora da ideologia do opressor para a
compreensdo € concepgio politica de que a institui¢do escolar é marcada pelas contradigdes
da sociedade de ciasses, caracterizando-se como espago de resisténcia. Muitos estudos
surgiram, abordando essas duas tendéncias. Em decorréncia disso, genericamente falando, os
movimentos populares, sobretudo aqueles que se ocupavam da educagio nio-formal, fazem

florescer as propostas pedagogicas progressistas, em particular a pedagogia libertadora.’

No final dos anos 70°, 0 movimento estudantil e docente sinalizava para a

* As Obras de Paulo Freire (1967, 1979, 1980, 1982, entre outras) Rubem Alves (1982 ¢ 1984) ¢ Maria T. Nidelcoff (1980) foram leitura
determinantes desge nyomento de nossa trajetoria. Embora tenhamos lide algumas obras de Paulo Freire na primeira metade dos anos 80, quando
fizemos a graduagio, hoje para o presente estudo, dispomnos pessoalmente de edigBes mais recentes das referidas publicagdes.

* Muitos intelectuais retornaram ao pais com a Lei de Anistia de 1979. Nesta época rearticulam-se os partidos de esquerda, criam-s¢ novas
organizac3es partidirias, os movimentos populares adquirem novo alento.




21

necessidade de uma profinda transformagfio da instituigdo escolar, considerando o seu papel
no processo de formacgio da cidadania. A mudanga que se quer construir, discute Alves
(1989), estd pautada no pressuposto de que nfo € por decreto que & escola se transforma. Um
discurso dessa natureza articula-se a partir de um movimento amplo da sociedade civil, num
momento em que se comega a reivindicar a redefinico do “quadro das prioridades sociais e
econdmicas” (ibidem, p.5), no contexto nacional. Entidades organizaram-se no sentido de
criticar propostas oficiais e fornecer contribuigdes. A SBPC® exerceu um importante papel,
quando no seu interior foram elaboradas criticas as leis 5.540/68 e 5.692/71, no que se refere 4
formagdo de professores, com a implantagio da licenciatura curta, em que sobressaia a
concepgdo que atribuia & Universidade a formagiio de professores polivalentes. Entidades
como a ANDE e o CEDES promoveram e publicaram debates que colocaram em questiio o
processo de formag#o do professor, oferecendo subsidios as discussdes que objetivavam na
época recuperar “a posi¢do do prafessor no processo ensino-aprendizagem e a importdncia
da mudanga nas suas agdes” (idem, ibidem, p.11), tendo em vista a transformacéo da escola

como um todo.

Nio se pode, no &mbito dessa discussfio, desconsiderar 0 marco que representa o “I
Seminario de Educagéo Brasileira”. Foi promovido em 1978 pela Universidade de Campinas.
De uma certa forma, impulsionou a criagio, em 1978°, da Associagio Nacional de Pés-
Graduagio e Pesquisa em Educagio - ANPEd, a realizagiio da “I Conferéncia Brasileira de
Educagdo” - CBE, na Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, em 1980, a instalagfo do
Comité Nacional Pro-Formagdo do Educador - CONARCFE, também em 1980 - transformado
em 1992 em Associacio Nacional pela Formag#o dos Profissionais da Educagio - ANFOPE,

entre outros movimentos no campo educacional.

Chama aten¢dio um dado interessante que é o embate tedrico travado no meio
académico no que se refere & chamada pedagogia progressista. E na década de 1980 que se
constroi a pedagogia critico-social-dos-contendos, que se contrapSe a pedagogia libertadora.
Dentro da primeira, situam-se intelectuais como Freire (1967, 1979, 1985), Gadotti (1980,
1981, 1983), Nosella (1983, 1986), entre outros; na segunda, estdo Cunha (1975)°, Saviani

* A respeito dessas discussdes, consultar também Luiz A, CUNHA, “A organizagio do campo educacional : as conferdncias de Educaglo™. In:
Educagdio e Sociedade. 8o Paulo : Cortez/Autores Associados/CEDES, (9): 5 - 49, maio. 1981,

¢ Com apoio da CAPES, o IESAT/FQV reuniu no Rio de Janeiro pesquisadores em educaglio, em 1978, quando se fiundou a ANPEd. Consultar:
Maria J. C. CALAZANS. ANPEd Trajetéria da pos-graduagdo em educagdo no Brasil. Belo Horizonte, documentos ANPEd, 1995

! Conforme Libineo (1992}, a partir da segunda metnde da década de 1970, verifica-se um significativo amadurecimento da consciéncia
criticados educadores, conlestando a escola capitalisia enquanto promotora da reprodugkie cultural. Cits a publicaglio de Luiz A. Cunha,
Educagdo e desenvoilvimento soctal no Brasit em 1975 como um marco impotiante nesse processo. Ao mesmo tempo que se passou a
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(1980, 1983a, 1983b, 1983c), Mello (1987), Libaneo (1985), Cury (1985), entre outros, que

sistematizam a pedagogia critico-social-dos-contesidos® .

Quando fazemos hoje uma reflexdio retrospectiva desse quadro que descrevemos
acima, dos embates tedricos e das contradi¢Bes colocadas no seu interior, verificamos que
fomos atingidos por eles no nosso cotidiano enquanto profissionais da educagio que
almejavam mudangas na escola e no trato das questdes educacionais por parte dos orgéos
governamentais. Era preciso desvelar os discursos sobre a escola, construir referenciais que
impulsionassem um projeto de educacdio para a cidadania. Na verdade, participar desses
movimentos era uma op¢do que se impunha a todo professor que pretendia fazer parte do
processo de “conscientizagio dos oprimidos”, para a luta em favor de um sociedade mais
humanizada® . Todavia, no conseguiamos interpretar com propriedade os embates que se
estabeleciam entre os educadores progressistas, visto que nfio dispinhamos das leituras
necessarias para fazé-lo com a mesma rapidez e intensidade com que ocorriam nas principais

Universidades Brasileiras.

Ao mesmo tempo, uma avaliagio sobre as leituras em Paulo Freire e Maria T.
Nidelcoff, partindo das discussdes sistematizadas pela ANFOPE, ANPEd, CEDES etc.
revelam que a letra critica, agora cotejada com a prética, configura-s¢ em dura realidade. A
escola sem projeto critico mais amplo de construgdo coletiva de uma sociedade igualitria,
transforma-se, sem divida, num espago onde se promove deliberadamente a alienagéo do
ponto de vista do movimento libertario dos oprimidos (Freire, 1985; Nidelcoff, 1980). Sem
uma lideranga revolucionaria (Freire, 1985), as instituigdes, entre elas a escolar, nfio
desenvolveriam uma prdxis revolucioniria. Formar o cidaddio pressuple, portanto, um
profissional da educagio qualificado cientifica, politica e tecnicamente, capaz de ler

criticamente a realidade do ponto de vista dos oprimidos, colocando-se a servigo de sua

entender a educagio como um ato politico, foi instaurado um clima muito pessimista em relagllo a escola, Porém, por volta de 1980 surgem
estydos e pesquisas que ge propBem resgatar o papel da escola piblica. Consultar também: Gadotti , 1988).

* As datas de grande parie das publicacBes referem-se i primeira edigho. Quando forem citadas mais A frents, respeitaremos as datas das refeirdas
obras de edigbes maia recentes,

* Em 1984, engajamo-nos pela primeira vez erm uma equipe de profissionais da educaglio de uma excola notumsa na cidade de Sapiranga - RS,
onde passamos a lecionar a disciplina Lingus Portuguesa para alunos operrios de fbricas de calgado. Nease contoxto, deparamo-nos com uma
escola sem infra-estrutura para tm ensino de qualidade (biblioteca, laboratérios, recursos audiovisuais, etc.). Os professores eram mal pagos e
desmotivados nn sua grende maioria. Muitos deles niio haviam cursado Licencintura; na melhor das hipéteses, haviam feito Licenciatura Curla
¢ hi muito tempo nfio participavam de nenhum tipe de curso do capacitagio em zervico, Além disso, a adwministraghio escolar nfio era
democriticn, conxiderando que os cargos de diretor, supervisor, coordenador eic. eram preenchidos por meio de nomeagiio, o que nem sempre
possibilitave o didlego entre o corpo docente & corpo administrativo, sobretudo durante 03 movimentos de grove, freqlentes a partir de 1979,
Durants o ano de 1985, cursamos a Especializaglio em Educagio Popular na UNISINOS. Percebemos que os problemas vividos no interior da
escola eram reflexos de um sociedade autoritdria, o que demandava um processo de organizacllo das classes majoritérins em favor da
canstrugo de estruturas sociais mais democréticas o cidadils. Sem divida, ox pressupostes da pedagogia liberiadora apontavam caminhos
para 8 construgilo de um mundo mais justo ¢ igualitdrio,




23

reconstrugéio, conforme Freire (1982).

Se hoje dispomos dessa base tedrico-pratica, vale destacar que foi em Gurupi - TO"
o lugar onde pudemos verificar com razodvel clareza o lado dramatico da educagHo.
Lutavamos no movimento sindical'', em cuja dinimica era flagrante uma contradi¢io da luta
docente: apés cada greve, os professores retornavam as aulas e os problemas graves ndo
continuavam sendo discutidos com vistas a se encontrar saidas viaveis. Assim, diante desse
quadro, que ano a ano (quando nfio semestralmente) repetia-se, crescia a necessidade de se
extrapolar o modo restrito de luta do sindicato. Quando propinhamos discutir a importéncia
da qualificagio do profissional da educagio para a transformagio da escola, percebiamos que
no interior da propria luta sindical do magistério (pelo menos no Tocantins) nfio havia clareza
nesse sentido, da importincia de uma aglo organizada que nfo se restringisse apenas as
reivindicagGes salariais. Vale dizer que muitos dos membros da diretoria do sindicato eram
professores leigos, sem formago profissional para atuarem no magistério, quadro igualmente
comum e numa certa perspectiva ainda mais draméatico dentro das escolas. Configurava-se para
nés gue o instrumento bésico do professor para o exercicio competente do magistério era a sua

competéncia técnica, politica e cientifica .

Essa discussfio veio contribuir, nfo restam duvidas, de forma significativa para o
entendimento do que Freire (1985) denomina de lideranga revoluciondria, isto €, o professor
tem um papel central no interior da escola que se pretende promotora da consciéncia critica e
da cidadania. Para isso, deve ser capacitado numa formag#o inicial e continuada, em cujo

processo a Universidade tem uma fungfo fundamental a cumprir.

Ao lado do que acabamos de expor, outro marco importante na nossa passagem pelo

Tocantins foi o curso de Especializagdo em Metodologia do Ensino Superior'” . Na ocasiio,

¥ 0 Estado de Tocantins foi criado com a promulgagfio da Constituigio de 198%. Antes a regifio situava-se 20 norte do Estado de Goiks, no

Cetilro-Oeste brasileiro. A regifio € desprovida de infra-estrutura como estradas, rede elélrica ¢ telefonica, hospitais, escolas, etc. Além disso,
& um dos Estados onde imperam movimentos oligirquicos, dificultando as organizagBes populares em favor de uma sociedade mais
democritica. A cidade de Gurupi situn-se no sul do TO e & considerada um pélo de desenvolvimento econdmico o cultural, com um
contingente populacional entre 100 e 120 mil habitantes.

Atd a criagho do Estado do Tocantins, boa parte dos professores estavam filiados ao Centro de Professores de Goids - CPG. Em outubro de
1988, sob & coordenagllo do CY'Q, foi realizado o I Congresso Estadual dos Trabalhadores em Educaglio do Estado do Tocantins, em Paralso
do Norte - TO. Nesta ocasidio foi fundado o SINTET (Sindicato dos Trabalhadores em Educagho do Estado do Tocantina), de cuja diretoria
participamos até 1991.

Algumas discussBes da época contribufam no sentido de clarear o papel da escola na sociedade, tendo no professor vm elemento bésico de
transformagiio. Congultar: Candido G. VIEITEZ. Os professores ¢ a organizaghio da escola. - a nova hegemonia na escola . S%o0 Paulo,
Autores Associados/ Cortez. 1982; Maria L.8. RIBEIRO. A formagifio politlca do professor de 1° ¢2" graus, 2.¢d. Sko Paulo, Autores
Assaciados/ Cortez, 1987, Guiomar Namo de MELLO. Magistério de 1* gran - Da competnicia técnica ao compromisso politico. S#io
Paulo, Autores Associados/ Corter, 1987,

Num convénio com a Faculdade de Educaglo / UFQ, foram oferecidos em 1988 cursos de atualizagiio didstico-pedagégica. Em nivel de
especializaglio, teve infcio em 1989 o curso de “Especializaglio em Educaglo : Melodologia do Ensino Superior” para 40 profestores das
1ES de Gurupi, Porto Nacional ¢ Araguaina onde funcionam as IES pioneiras do Tocanting,
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discutimos muitos problemas da Educagdo do Estado do Tocantins, com énfase na érea de
formagfo de professores. Vale destacar que as IES em funcionamento na época em Araguaina,
Porto Nacional € Gurupi contavam com um quadro muito precério de professores. No caso de
Gurupi, apenas 30% dispunham de estudos de especializagiio e nenhum professor havia
cursado até entdo mestrado. Se essas IES tinham como objetivo formar professores, tat
situagdo era preocupante, visto que o professor dos professores, ndo dispunha de uma
qualificago em nivel de pos-graduagio o que, em principio, garantiria um ensino de qualidade
nos cursos de graduagio, impulsionando os outros niveis de ensino. Essa contradi¢io era
flagrante, negando o discurso velado das autoridades que apontavam as referidas IES como
polos criados para a efetiva melhoria regional da educagio' . Com isso, deparamo-nos com a
constatagiio de que éramos /eigos no ensino superior em uma das JES em funcionamento no
Tocantins. Se defendiamos a profissionalizagiio do professor da escola basica numa das
instdncias em que trabalhavamos, isto €, no sindicato, era preciso reconhecer, ao mesmo
tempo, que nio dispinhamos de qualificag3o necessaria par atuar no processo de formago de
professores em nivel de terceiro grau, apesar de sermos possuidores de titulos de

especializagio™ .

Tais reflexdes sobre a pratica, sobre os embates no interior da propria escola em que
o professor ¢ um sujeito que impulsiona ou emperra o ensino critico e culturalmente sensivel,
colocaram-nos o desafio de prosseguir estudos em nivel de pos-graduagfio no Mestrado em
Educago Escolar Brasileira, na Faculdade de Educagio da UFG, a partic de 1991
Objetivavamos discutir nossa préatica profissional de educagio em escolas pablicas que
evidenciavam total descaso dos drgdos com um projeto global de formagéio critica das novas
geragdes. Essa problematica por si 6 demandava um grande esforgo académico, dada a sua
complexidade e importdncia no processo de desenvolvimento socio-politico e cultural da
sociedade brasileira neste final de século XX. Entretanto, nfo sabiamos que no Mestrado
deparariamo-nos com outras discusses que vém colocando-se como uma tarefa a ser tratada

academicamente. Trata-se de uma crise de paradigmas'® nas ciéncias de um modo geral,

" Discutimos esta problemética no Mestrado, quando apresentamos um estudo monogrdfico na disciplina “Socisdade, Saber ¢ Educaglio”,
apontando para & necessidade de um programa de qualificagho dos professores das Instituigles de Ensino Superior isoladas do Estado do
Tocantins, abedecendo & necessdria busca do um padrio de qualidade do ensino nelas oferecido. Conforme : Erineu FOERSTE. O ensino
superior em Gurupi - TO : da faculdade existente A implantacio da Universidade Federal do Estado do Tecantins. Goiknia, MEEB/FE/UFG,
1991 {mimeo).

¥ Até aquele momento haviamos cursado as especializaglies em Educaglio Popular, pela Universidada do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS, em
1985 e em Literatura Comparada, pela Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF, em 1987/1988.

! Cf. Joas P. NETTO. Crise do socialismo e ofensiva neollberal. S8 Paulo, Cortsz, 1993, Jolio E. EVANGELISTA. Crise do marxismo e
Irracionalismo pés-moderno, 8o Puulo : Cortez, 1992. Mal sabiamos que as discussBea feitas durante n especinlizagho no Tocantins, a partir
da obra de Berman (1986), haviam se complexifiendo muito com a queda do Muro de Belim ¢ o desmantelamento do Socialismo Real,
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colocando em questdo os pressupostos que fundamentam a no¢dio de verdade e razdo. O
agravamento da crise do capitalismo e do socialismo real, em cujo seio situa-se a queda do
Muro de Berlim em 1989, gera conflitos de diversas naturezas, os quais nio vém aoc caso
detalhar aqui. Mesmo assim, ressaltamos que a conjuntura internacional tem gerado desafios
que se desdobram em tarefas novas e complexas ao homem de hoje (Schaff, 1991; Kurz, 1993,
Hobsbawm, 1996). Abalam-se estruturas da organizacio do modelo de produgdo com o
advento da informética, microeletrdnica e engenharia genética, estruturas essas que ha décadas
davam mostras de consolidagio do modelo burgués de desenvolvimento. A ofensiva neoliberal
adquire paradoxalmente impulso, reforgando contradicGes geradas nas fases anteriores do
capitalismo. Porém, conforme diz Lefebvre (1995), a conduta revolucionaria ndo prescinde de
que “se o real estd em movimento, entdo que nosso pensamenio também se ponha em
movimento e seja pensamento desse movimenio. Se o real é contraditdrio, entdo que o
pensamento seja pensamento consciente da contradigfo”. (Lefebvre, 1995, p. 174. [Grifos

nossos)).

Nosso ingresso no Mestrado ampliou o leque de interlocugdo. Muitas eram as
publicagBes sobre a questdo que nos motivara a prosseguir os estudos. Conhecemos varios
profissionais que pesquisam nesta area e que colocam a importincia de se construir uma outra
politica de formag#o de professores, levando em consideragio a necessidade de se implementar
um projeto educacional para a cidadania. Tivemos oportunidade de estudar os documentos da
ANFOPE e publicagtes de intelectuais ligados 4 ANPEd, que tematizavam esta relevante
questio da educagdio nacional. As discussdes no interior dessas entidades cientificas
sinalizavam-nos que o equacionamento da probleméatica da formagio de professores € de
extrema importdncia politica e académica no momento atual. Permitiram-nos perceber a
complexidade que ela envolve, o que veio aumentar nossa inquietago e agugar nossa vontade
de pesquisi-la, enquanto um problema de nosso dia-a-dia de docentes envolvidos no processo

de capacitagfio de professores.

Das reflexdes sobre nossa pratica, de leituras realizadas, na participagio em encontros
e reunides das entidades acima referidas, constatamos que os problemas que levantdvamos
eram compartilhados e que estavam h4 algum tempo sendo abordados pelas mais
representativas entidades cientificas do pais, na 4rea educacional. Nesse sentido, a questdo dos

cursos de formagdo de professores, o seu papel no resgate da qualidade do ensino, passou a
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ser uma tematica interessante e necessiria para uma investigagio mais aprofundada. A
Licenciatura como espago académico, em que se constrdi e reconstréi a politica de capacitago
de professores para as escolas de 1° e 2° graus, colocou-se como um elemento central a ser

estudado.

Partindo do exposto, o Férum de Licenciatura da UFG colocou-se para nés como um
desafio a ser estudado. Na verdade, a sua criagio causou um certo impacto entre os
professores, funcionarios e alunos na Faculdade de Educagio, especialmente no Departamento
de Didética e Pratica de Ensino e Departamento de Estudos Aplicados & Educagfo,
considerando as discusstes e medidas adotadas por ele, afetando-os diretamente. Diante disso,
interessava-nos compreendé-lo melhor, visto que éramos professor do DFPE/FE e nos
sentiamos, de algum modo, motivados a decifrar o discurso oficial da UFG de que se estava
construindo uma “nova politica de formag#o de professores’. Desde o inicio, parecia-nos que
aquele Orglo estava diante de um empreendimento complexo, por objetivar ndioc s6 o
desencadeamento de reformulagbes formais dos curriculos, mas para levar a uma “nova
concepglo de Licenciatura”, através de mudangas que colocam em evidéncia o papel sécio-
politico e académico da Universidade no seu compromisso com o resgate da educagéio nacional
(em todos os niveis.)"”. Debate que vem sendo posto ha muito tempo pelo CEDES, ANDE,
ANPEd, ANFOPE etc.

De uma certa maneira, fomos tomados por um estado de grande euforia e angustia.
Estdvamos diante de varias questdes instigantes, que nos atingiam diretamente. Ao mesmo
tempo que nos ocupavamos com as atividades inerentes (dar aula, atender estagiérios, visitar
escolas, participar de reunides etc.) ao exercicio docente - o que demandava um grande
esforgo, dado que estivamos recém ingressando na carreira do ensino superior de uma
Universidade Federal - observavamos os debates acalorados dos pares a respeito das inovages
propostas pelo Forum de Licenciatura, buscando compreender o porqué dessa polémica.
Encontrava-se sob discuss@o o papel da Universidade (e da Faculdade de Educagio) no que se
refere 4 formagdo de professores; a politica de Licenciatura estava em questionamento. Até
que ponto o Férum de Licenciatura dispunha de um conjunto significativo, sistematizado e
academicamente analisado (Libaneo, 1994) de elementos para afirmar que o projeto de

formag@o de professores em desenvolvimento na UFG nfo era adequado, precisando passar

' Interessante obrervar que na $3' Reunifio Pleniria do CRUB em 1991, houve uma &nfase na defesa do compromisso das Universidades
Brasileiras com os demais niveis de escolarizaglo, numa perspectiva cientifica, cultural e politica, bem como é&ica, tendo em vista a
preservaglio da identidade culturat brasileira. Consultar: CRUB. Carta de Vitéria: Vitéria, CRUB, 1991,
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por reformulagGes? Em nosso cotidiano, grosso modo, constatdvamos freqiientemente que os
discursos sobre Licenciatura, tanto no Férum como nos debates no DFPE/FE, nio eram muito
bem articulados teoricamente, como era de se esperar, considerando que no final dos anos 80
ocorreram significativos debates que levaram ao atual projeto curricular das disciplinas
pedagégicas da Licenciatura naquela IES. Poderia estar uma leitura inicial (de alguma forma
um tanto quanto apressada) dos conflitos travados indicando que o Forum de Licenciatura
estava fazendo uso de um discurso que apontava a Faculdade de Educag¢iio como o tnico
culpado (ou vilio?) dos problemas da Licenciatura? Percebiamos que nesses embates,
situavam-se mais clara e imediatamente, de um lado, os docentes do DFPE e, de outro, os
Coordenadores dos cursos de Licenciatura e demais membros do Forum de Licenciatura.
Numa determinada perspectiva, tratava-se de uma polémica que provocava embaracos e mal-

estar, até.

Sendo assim, considerando nossa trajetéria no ensino e especificamente no processo
de formagiio de professores, em que as perguntas avolumavam-se frente aos desafios
colocados pelo contexto sécio-histérico, encontrdvamo-nos diante de um problema que
requeria de nds estudo e reflexfo para nos posicionarmos de forma que pudéssemos contribuir
de alguma maneira com o debate. Era preciso, entfio, uma aproximag#io que possibilitasse
entender os aspectos fundamentais nele envolvidos. Tratava-se basicamente de uma tarefa que
procurasse evitar o envolvimento com a posi¢io de que alguém ou estaria perdendo ou
ganhando politicamente com as discussdes travadas até entdo. N#o nos interessava tomar
partido ainda. Percebiamos que a questdo mereceria um enfoque que se situasse no campo
académico. As implicagBes da construgio de uma politica de formagdo de professores
apontavam para o quio arduo seria o exercicio da leitura do nove ou nfio numa discussio
permeada por conflitos na perspectiva politica e académica, expondo com freqiiéncia questdes

de poder e mando, na estrutura administrativa interna.

No decorrer do tempo, na medida em que fomos nos inteirando melhor das questdes
que estavam implicitas ou explicitas nos debates, a inser¢io no cotidiano da UFG foi nos
desvelando aspectos da problematica, sobretudo no que diz respeito ao processo histérico da

criagio dos cursos de formagio de professores na Universidade Brasileira'® . Desde o inicio,

'* Lovar em conta a histéria da Licenciatura nfio deve pautar-se, como discute Warde (1990, na necessidade de justificar que “o presente é do
Jelto que & porque o passado foi o que fbi" (Warde, 1990, p.9). Deve huscar-ss a superagho do senlido utilitarista que vem marcando a
Histdria da Educagdo no Brasil desds a sua ginese. A Histéria, diz Warde (1990), dovo ser medida pelo que & capaz de explicar ¢ interpretar
nos falos histdricos objetives e nfio pelo que consegue justificar,
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constatamos que o problema de que estamos tratando aqui € mais complexo do que
normalmente se considera numa primeira vista. Nesse sentido, partimos do pressuposto de que
repensar a Licenciatura ou construir uma “nova politica de formagéo de professores” passa
pelo repensar da Universidade como produto das contradig@es da sociedade de classes, visto

que ambas interferem uma na outra.

1.1.2 - Refletindo sobre formacic de professores com alguns pesquisadores em
educacdo

Num certo sentido, a Universidade Brasileira, por meio de suas Faculdades de
Educagio (Institutos de Educagio ou Centros Pedagogicos), tem produzido significativos
avangos académicos e politicos nas discussdes no campo educacional, constituindo-o enquanto
drea de cogni¢do (Warde, 1994)"° . Em especial no que tange a formag#io de professores.
Pesquisas (Favero, 1984; Candau, 1987; Ludke, 1994) demonstram isso. Mesmo assim, ha
autores que consideram ainda insuficientes os projetos inovadores sendo implementados
(Araujo Filho, 1987; Freitas, 1992a), o que tem agravado também, segundo eles, a crescente
crise do professor no seu papel na sociedade, nfo superando a fragilidade dos cursos que se
ocupam da tarefa de capacité-lo, como € o caso da Licenciatura. As alternativas, olhando nesse
sentido a problemética, nio dependem exclusivamente da produgdo cientifica a respeito dela,
embora seja necessirio manter e continuar aumentando as pesquisas nessa area académica,
inclusive para lhe dar um cunho mais de amtincio e menos de demincia (Brzezinski et al
1995b).°. Sabe-se que muitas Universidades, principalmente por intermédio das FEs e seus
programas de pos-graduagio, ndo tém medido esforgos para construir alternativas que venham
dar alento ao processo de formagio de professores”™ . Isso deve ser, certamente, divulgado
amplamente como forma de fazer face ao descaso dos 6rgéos pitblicos para com a educag#o,
até mesmo com a definicio clara de estratégias para que as instdncias governamentais
(entenda-se também agéncias empregadoras) invistam mais na escola, na formacéo inicial e

continuada de professores, na sua valorizaggo profissional.

1% Pata a nutors, a identidade cognitiva do uma drea do sabet se consolida & medida que se definem lugares institucionais que garantam algumas

condigBes basicas para se produzir cidnein, constituindo corpos de intelectuain que se auto-referem..

A pesquisa coordenada pela professora Iria Brzezinski: “Formaglo de professores - a produgho académica de 1985 a 1993, sistematizada”,

em aindamento, analisa um tots] de 534 publicaglio, em que j4 foram identificadas 16 temdticas. Numa primeira aproximaglo verificou-se

qus as discuss3es centram-se muito numa abordagem sobre formaglio do profesor; notou-ss que os debates minda n¥o produziram
intervengBes descjdveis,

* Ver: Iria BRZEZINSKI. Tendéncias na formagho de professores. In: Caderno n* 3 - Férum de Licenclatara / UFG. Goifnia,
UFG/PROGRAD. 1995b p, 9-23. A autora faz um resgate breve da histérin de lutas da ANFOPE na busca de projetos de formaglio de
professorea em todo pals na perspectiva da base conmum noclonal. Discute experiéneias de capacitagio de professores, enire outras, como as
om andamento na Universidade Federal Fluminense & Universidade de [jui. Cita também ox (rabalhos da Universidade de $%o Paulo visando
i reformulagio da Licenciaiurn, ot da Universidade Federal de Mato Grosso ¢ Universidade Fedaral de Qoida.
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De fato € inegavel o significativo contingente de publicag@es que analisam o processo
de formaglio de professores. Dentre alguns estudos mais recentes, € possivel identificar uma
gama variada de abordagens tedrico-metodolégicas dadas ao tema®?. Destacam-se: problemas
estruturais advindos das reformas educacionais pelas Leis n° 5.540/68 e n® 5.692/71; tens3o
Bacharelado (formagéo especifica) x Licenciatura (formagio pedagogica); formagéo inicial e
formagio continuada;, valorizagio profissional; distanciamento do projeto curricular das
demandas sécio-historicas; necessidade de uma base comum nacional, em construgéo coletiva
na ANFOPE.

A concepgﬁ‘o da Pedagogia enquanto prética social aponta para a importéncia de se
considerar a problematica da formag3io de professores e da organizagio do trabatho
pedagdgico como processos produzidos historicamente, marcados pelas contradi¢Bes do
movimento/dinmica da realidade concreta, que ndo é pronta nem se repete indefinidamente® .
Se é verdadeiro que a 4rea educacional no interior da academia é marcada por um pensar e
Jazer dos seus atores “contra as forgas da instituigdo” (Ludke, 1994, p.9) - o que tem servido
de desculpa para alguns nfo se dedicarem a estudos mais aprofundados da Licenciatura, por
exemplo - também o é que essa faceta revela a profunda crise em que se encontra a
Universidade como um todo. Quanto mais indignados se mostrarem os atores que
compreendem a educagio como um elemento da pratica social que favorece o
desenvolvimento sdcio-politico e cultural, tanto mais possivel historicamente se tornari o
resgate do padrio de qualidade da escola brasileira, como um projeto coletivo da

Universidade, considerando sua fungfo social.

Tomamos como pressuposto basico de que a Universidade tem por tarefa a
divulgacdo de conhecimento e tecnologia nos mais diferentes campos da atividade intelectual e
profissional, objetivando contribuir na democratizacio deles; ao mesmo tempo, deve
proporcionar aos académicos condigdes e meios para que adquiram, de forma autGnoma e
criativa, 0s elementos fundamentais para a formacgfo deles, habifitando-os assim para
produzirem conhecimentos novos. Para isso, ensino e pesquisa devem ser possibilitados
inicialmente, sendo & pesquisa a condi¢fo basica para a continua atualizagfio e eficicia do
ensino. A construgdio e implementagio de tal projeto educativo somente pode efetivar-se

mediante quadros docentes devidamente habilitados e conscientes de sua tarefa politica numa

B Congultar: Ronca (1987); Carmo e Araglio (1987); Balzan (1985; 1987); Menezes (1987); Nagle (1987); Parra (1987); Carvalho & Viana
(1988); Balzan e Paoli (198%); entre oulros.
Y Cf. Alves ¢ Garcia (1993); Carvatho (1992); Brzezinski (1992, 1994), Fivero (1981, 1992); Freitas (1992a, 1992b, 1995); entre outros.
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sociedade injusta como a nossa.**

Merecem destaque, por terem servido de forma determinante de diretriz e referéncia
para nossas reflexdes e buscas, os debates da ANFOPE®, desde a sua criagdo, quando ela
ainda era denominada de Comité Nacional Pro-formagéio do Educador, em 1980, com sede em
Goidnia. Desde o comego, esta importante entidade cientifica educacional, congregando
profissionais da educagfo de todo o contexto nacional, vem empreendendo esforgos no sentido
de fortalecer sempre mais a educag@o enquanto campo de investigagfio, buscando elaborar uma
base comum nacional, garantindo também o resgate cientifico, técnico e politico, na sociedade

como um todo, daqueles que trabalham na educagio.

Quanto as demandas existentes para a realizacio de pesquisas e implementagio de
novos projetos, constatamos, numa primeira aproximagfo, que: a) quatro estudos podem ser
considerados como marcos importantes na analise da produgfo tedrica, oferecendo elementos

sobre o “estado da arte”*®

, b) alguns estudos abordam a questdio da “profissionalizagiio do
professor e organizagio do trabalho”, sem uma maior profundidade sobre a profissionalizagdo
propriamente dita do docente’; c) o campo estd ainda bastante em aberto em termos de
pesquisas realizadas e publicagSes disponiveis no que diz respeito s propostas e alternativas
para a capacitagio de profissionais da educagdo, segundo Brzezinski et alii (1995b)*. No
interior da ANPEd (os Gts Formagio de Professores, Curriculo, Didética) e da ANFOPE?,
vém se articulando agdes no sentido de fazer estudos que levantem dados sobre projetos em
discussdo e implantados nas Universidades a respeito dos cursos de Licenciatura. Brzezinski
(1995a) apresenta algumas informagGes que possibilitam uma aproximacgfo inicial de

movimentos pela reformulagio dos cursos de formagdo de professores em nivel nacional.

* Conforme a Legislagka Brasilcire, que regulamenta o Ensine Superior Brasileiro, essa & a tarefn hisica da Universidade. Ver : Lei 5.540/68.

¥ Ver: a) CONARCFE. Coletinea de documentos, S%o Paulo, Coordenagfio Nacional, 1983 - 1988 (mimeo)
b) ANFOPE. Documentie final do VI Encontro Naclonal. Delo [orizonte, Comissio Nacional. 1992, {(mimeo)
¢) ___. Documente fina} do VII Encontro Nacional. Nitersi, Comissfio Nacional. 1994, (mimeo)
d) Consultar também: Alves (1989); Lelis (1989); Moracs e Nader (1991, 1992a, 1992b, 1993).
¢) Ressaltamos que existem importantes contribuiges de autores sobre a necessidade de uma nova polftica de capacitagio de professores, que

nilo estlo ligedoa ditetarmnente & ANFOPE, como, entre outros: Carvalhe (1992) e Marques (1992).

* Consultar: Favero (1984); Candau (1987); Ludke (1994); Brzezinski et alii (1995k),

¥ Consultar: Ribeiro (1987); Linhares (1988); Domingues (1988); Libinco (1984, 1990, 1992); Patto (1993); Pimentel (1993); Moysés
(1994); Pimenta (1994); Wenzel {1994); Freitas (1995); entre outroa.

3 Consular; Marques (1992); Ribeiro (1992); Alves ¢ Garcia (1993).

¥ Enire as teses & dissertagBes em cducaghio cadastradas pela ANPEd em 1990 ¢ 1991, s#io poucas as pesquisas que s¢ ocupam de investigar o
problema da construgXo de uma nova politica de formaglio de professores ou reformulaghio dos cursos de capacitaghio de professores. Consultar:
Aratijo (1990), Sambatti, (1990), Bonardi (1990), Teixeira (1990), Behrens (1991), Magnani (1991), Moura (1991), Melo Moura (1991).
Dessas investigagBes, duas podem ser destacadas considerando a abrangéncia de suas abordagens, Sambatti (1990) apresenta a problemética da
formaglio do professor como uma tarefa a ser cumprida pela Universidade, um projeto nfio 36 dos Institutos Bésicos © das Faculdades de
Educagio. Bonardi (1990) realiza um estudo histérico sobre a formaghio de professores, anslisando o projeto de capacitaglio de profissionais
para a cducagfo da Faculdade Nacional de Filosofia. Destaca que a produgiio da “cultura desinteressada” sobrepds-se s questdes relacionadas
4 educagio.
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1.1.3 - Refletindo sobre formacgdo de professores a partir do discurso do MEC

Posto que a academia dispde hoje de uma significativa produgfio acumulada e
construida coletivamente na area educacional; posto que esse referencial nfo é acabado e
definitivo; que existem organiza¢des cientificas em educagiio que de certa forma articulam
criticamente essa construg@io de conhecimento em nivel nacional, deparamo-nos com um
desafio: verificar como 6rgdos oficiais se manifestam mais recentemente sobre a problemética
da escola, mais especificamente da formagfo dos profissionais da educagdo e do seu resgate
enquanto profissionais, no que se refere principalmente a salarios e carreira. Recorremos a
publicagdes de 6rgdos, como: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP,
Secretaria de Ensino Superior - SESu e Secretaria de Ensino Fundamental - SEF, bem como

ao Plano Decenal da Educago e discussdes relacionadas a Lei de Diretrizes e Bases - LDB.

Nesses documentos oficiais, chama atengio como o MEC faz um discurso voltado
para a valorizagdo da escola basica, tendo como um dos eixos basicos a formagio do
professor, sobretudo a partir do final dos anos 80. Nessa perspectiva, é preciso ressaltar esse
interesse que, além de ser de algum modo tardio, nfio se traduziu ainda em medidas palpaveis
que possam de fato ser apontadas como iniciativas do MEC propriamente ditas™.
Infelizmente, os 6rglos governamentais no pais demoram muito para se sensibilizar pelas
discussGes da 4rea educacional, com investimento efetivo de recursos nesse campo. A questdo
da necessidade de se promover mudangas que resultem ndo sé numa transformag8o no trato da
Universidade como um todo do processo de formagfo de professores, mas também no resgate
do seu papel na sociedade, através de uma politica de valorizagdo de todos os profissionais da

educagio, é um debate que adquiriu impulso no meio académico nacional no final dos anos 70.

Em agosto de 1989, o relatério “Formagio de professores - termo de referéncia para
demanda dirigida”, da Diretoria de Pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacicnais - DIPES/INEP, publica dados sobre a qualificagdo de professores do ensino
basico e seus salarios, assumindo oficialmente um quadro lastimavel da escola brasileira. Nesse
periodo, havia no Brasil 8 mil professores que néo possuiam o curso peimério completo, o que
eqiivalia na época a 1% do total de docentes. Chegava a 18% o nimero de professores com a

4* série concluida. Do total de professores nas escolas de 1° e 2° graus, apenas 27% tinham

* O PROLICEN coordenado pela SESu & apontado por alguns como uma exeegio. O pregrama foi bem aceito por diversas IES, inclusive UFG.
A ANFOPE manifestou-se contriria a este projeto, visto que incentiva o resgale de priticas no processo de formaglio de professores
histericamente rejeitadas pelo movimento dos educadores, como & o caso da licenciatura curta,
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formagio em nivel superior. Mostra-se ainda que 72% dos professores recebiam um salério
igual ou inferior a dois salarios minimos. O quadro fica ainda mais dramético, quando se

observa o acesso 4 escola, evasdo e reprovagdo. De cada 100 criangas que ingressavam na 1*
série, apenas 12 concluiam o 2° grau,

Para fazer face a esses problemas educacionais, segundo o INEP, “as Universidades
Publicas precisam comprometer-se com a formagdo e o aperfeicoamento dos docentes”
(Tramm et al, 1989, p.5). Isto implica uma politica de formagdo e capacitagio de recursos
humanos para a educagfio, ou seja, projetos que possibilitem qualificar professores que
promovam transformagGes no cotidiano escolar; que a Universidade desenvolva estudos de
mapeamento das discusses realizadas sobre formagio de professor (estudos do tipo Estado

da Arte ); investigagbes sobre a organizagdio do trabalho docente e sua profissionalizagiio;

elaboragfio de proposta e alternativas para a qualificacio.

Também nessa perspectiva, é interessante procedermos a uma leitura do Plano
Decenal de Educagdo para todos: 1993 - 2003, do MEC. Ele mostra que 22.3% dos
professores ndo possuiam em 1988 habilitagdo para exercer o magistério. Em termos
estatisticos, o final da década de 80, dispde de quase um quarto de “professores leigos” ativos,
portanto. No item “Obsticulos a enfrentar”, expde-se que inexiste ainda no Brasil uma politica
de valorizagio do magistério. A titulagio dos professores aumentou nos ultimos anos, mas
falta uma efetiva melhoria do desempenho. “Hd necessidade de aperfeicoar o sistema de
formagdo e capacitacdo, de estabelecer justa remuneragdo, bem como melhorar as
condicdes de trabalho e de profissionalizagcdo dos docentes”. (Planc Decenal de Educagdo
para Todos 1993-2003, 1993, p.32 - [Grifos nossos]). Sem davida, como se aponta nas
“Estratégias para a Universalizacdo do Ensino Fundamental e Erradicagiio do Analfabetismo”,
além de investir recursos pablicos que alcancem anuaimente pelo menos 5,5% do PIB nacional,
¢ preciso assegurar as institui¢des formadoras de professores (licenciaturas e escolas normais)
condi¢des de funcionamento para se continuar garantindo um padrio de qualidade que
responda a contento as exigéncias do contexto sdcio-historico. Néo basta s6 investir nas
agéncias formadoras, porém deve oferecer-se condi¢Ges de trabalho ao professor em todos os
niveis de ensino, o que implica Plano de Carreira com valorizagio profissional do docente,

através de salarios que correspondam a ganhos reais, condizentes com a sua fung&o social.

A Secretaria de Educag¢io Fundamental - SEF/MEC também tem se manifestado mais
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recentemente sobre o problema da qualificagio de profissionais da educagio. No documento
Diretrizes gerais para a capacita¢do de professores, dirigentes e especialistas da educagdo
bdsica, de janeiro de 1993, posiciona-se a respeito da necessidade de se resgatar a qualidade
do ensino basico, tendo como base o papel do profissional de educagdo. O texto mostra que na
segunda metade da década de 80 apenas 41% dos professores do ensino fundamental haviam
cursado algum curso de Licenciatura e 38% possuiam a titulagdo de “normalista”; os restantes
sequer haviam feito o 2° grau completo. Apesar do quadro ter se alterado em relago aos anos
70, o crescimento do numero de profissionais da educagiio atualmente ndio corresponde as

demandas de um padrio de qualidade do ensino, conclui o documento.

Para isso, duas diretrizes de ag¢do sdo fundamentais atualmente, segundo a SEF/MEC:
1) Melhoria da formagiio do magistério, que consiste em : estudos para reestruturagio da
formacdo de professores para a educagiio basica; fortalecimento de instituigGes de reconhecida
competéncia na formago para o magistério; criagfio de experiéncias - piloto de formagéo de
professores em nivel superior; forma¢io de formadores; 2) Sistematizacio e expansio da
formagiio continnada dos profissionais da educacio bdsica, que consiste em: programas
sistematicos e continuados de capacitagio de docentes de educagio bésica; capacitagdo de
dirigentes; centro de Atencfio Integral & Criangas - CAIC,; fortalecimento dos oOrgéos
encarregados de planejar, coordenador, supervisionar e avaliar programas de melhoria da
qualidade do desempenho de professores e gestores escolares; disseminagio de experiéncias
em capacitagio de docentes, dirigentes e especialistas; fortalecimento de poélos de

desenvolvimento de ensino a distincia.

No dmbito dessas discussdes, ha muitos intelectuais, a grande maioria deles atuantes
no interior das FEs das Universidades do pais, chamando a atengfo para a necessidade de uma
leitura criteriosa da nova LDB, em tramitagio no Congresso Nacional’’. E possivel se
identificar elementos no substitutivo do relator Senador Cid Sabdia que sinalizam para alguns
importantes avangos no que respeita & formagdo de profissionais para a educagdo (Pino :
1994). Destacam-se, entre outros, os seguintes aspectos: a) a construg¢#o de uma escola de
qualidade estd relacionada diretamente “com a competéncia e com a valorizagdo dos
prafissionais nas dimensdes da sua formagdo, da educagdo continuada, da carreira e das

condigdes de trabalho™ (Pino, 1994, p.308); b) as agéncias formadoras devem pautar seus

3 Durante o VII ENDIPE, reatizado em Goidnia - GO em 1994, o simpésio : “Formaglio de professores : dilemnas e perspectivas” tematiza
aspecton legais e curriculares do processo de capacitagfio de professores. Consultar : Pino (1994), Gatti (1994) e Brzezinski (1994).
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projetos de qualificagfio de professores nos pressupostos definidos pela ANFOPE, ou seja, a
base comum nacional, c) a formagéo de professores deve ser essencialmente em nivel superior,
em cujo processo as Universidades tém um papel fundamental a exercer; d) institucionaliza¢fo
da formag@o continuada em servio do professor, viabilizando seu aperfeigoamento e
atualizagio permanente; e) a possibilidade das agéncias formadoras, sobretudo as
Universidades, desenvolverem experiéncias alternativas - embora por tempo determinado, o
que ndio garante que os projetos bem sucedidos possam posteriormente ser regularizados, diz

Gatti (1994) - nos cursos de formagéo de professores.

As iniciativas ligadas ao MEC demonstram que a probleméitica da formagio do
professor perpassa as esferas de administragio do governo federal, frutificando de algum modo
no planejamento educacional. Todavia, ¢ preciso tomar essas a¢Ses com cautela
principalmente no que diz respeito & concepgfio de docéncia e gerenciamento escolar no
documento SEF/MEC, marcadas pelo viés da cisio entre pensar e fazer no trabalho
pedagogico. Por sua vez, a SESu, através do PROLICEN, vem incentivando a licenciatura
curta, 0 que representa um retrocesso, conforme a ANFOPE, na area de formagfo dos

profissionais da educagéo.

1.1.4 - Refletindo sobre formacio de professores e o contexto histérico no limiar do

século XXI

Vivemos numa sociedade da comunicagiio, onde distincias sdo superadas
instantaneamente, & medida que se liga um aparelho de televisdo e se obtém informagéio dos
mais longinquos pontos da terra. Aplicam-se contemporaneamente tecnologias avangadas na
produgdo de alimentos, gragas ao aperfeicoamento e estudos da genética, aumentando
significativamente a produtividade, Buscam-se fontes alternativas de energia, com o desafio de
ndo se agredir ainda mais o meio ambiente (Schaff, 1991; Kurz, 1993). Os avangos da
informatica, indiscutivelmente, provocam cotidianamente profundas transformagtes na
produgdo, enfim, na estrutura social. A crescente globalizagio da economia (Janni, 1993) leva
a organizagio de grandes conglomerados econdmicos, como a CEE, NAFTA e MERCOSUL,

tendo em vista a nova fase de dominagdo do capitalismo no século XX.

Nesse contexto, a discussdo sobre a formag3o do individuo para o terceiro milénio

imp&e & escola a tarefa de se repensar a si mesma, objetivando adequar o curriculo aos anseios
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do homem de hoje (Apple, 1989), com desafios e necessidades colocados por um tempo em
que dia-a-dia o colapso ecoldgico, pondo em risco os destinos da vida, é um dado concreto™ .
A escola neste final de século demanda um novo tipo de professor, que seja capaz de pensar e
fazer uma educagfio transformadora. Tal constatagdo sugere uma maior concentra¢io de
esforcos na Universidade na realizagio de novas pesquisas e na continua busca de
conhecimentos que déem conta de explicar melhor a problemética que envolve a Licenciatura,
visando & constru¢éo de novos projetos de capacitagio de professores, em cujo processo os

programas de pos-graduagio em educagdo dentro das FEs cumprem uma fungfio fundamental.

As mudangas estruturais que se processam na organizacdo geral da sociedade
requerem que fiquemos alertas diante da crescente onda neocliberal que € imposta aos paises em
desenvolvimento por aqueles que detém o poder econdmico internacional (Gentilli e Silva,
1994; Frigotto, 1995; Sader e Gentilli, 1995). Na verdade, estd se criando um novo padréo de
exploragdo do trabalho, & medida que as novas tecnologias necessitam de um trabalhador
capaz de se comunicar, com elevado nivel de abstracio e de integragio. O interesse dos
dominantes por uma escola de mais qualidade articula-se a uma reestruturagio do capital
internacionalmente. Esse quadro coloca para a Universidade desafios fundamentais na area de
educagdo. A formagio dos profissionais da educagdo figura como uma opgdo que impulsiona
as lutas pela construgdo de uma escola emancipatoria, como parte de uma politica de cultura
em nive]l nacional. A escola é um espago em que professores e alunos devem refletir
criticamente sobre a realidade, construindo novos saberes, enfim, buscando alternativas para os
problemas do cotidiano. Desse modo, gestam-se praticas pedagogicas que possibilitam a

formagdo emancipatéria, portanto, cidada.

1.1.5 - Refletindo sobre formacdio de professores: reafirmando o problema

No interior de boa parte das instdncias da Universidade, os cursos de formagdo de
professores ainda sdo vistos como um campo em que n3o vale a pena investir muito. Apesar da
identidade dos intelectuais da academia unificar-se na fungfio do professor (sem se falar da
atividade de pesquisa e extensfio), formar professores para o ensino basico ¢ uma tarefa ainda

pouco prestigiada, Essa contradigio fica muito explicita no cotidiano dos Institutos que

32 Ay mudangas estruturais e politicas resultantes dos avangos cientificos ¢, tecnoldgicos geram novas demandas curriculares para a escola,
Consultar; Vanilda PAIVA. Produglo e qualificagiio para o trabalhe. In: Maria L FRANCO e Dagmar ZIBAS (Orgs). Final de século:
desafios da educa¢io na América Latina. Sfo Paulo, Brasiliense, 1990. p. 95-122. Guiomar Namo de MELLO. Cidadania e competitividade :
desafios educacionais de terceiro milénio, S%io Paulo, Cortez. 1994, Pedro DEMO. Educacdo e qualidade. Campinas, Papirus. 1994;
Gaudéncio FRIGOTTOQ. Educagdo e crise do capitalisma real. 8fio Paulo, Corter, 1995.
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oferecem Bacharelado e Licenciatura. Porém, ela se manifesta, principalmente, dentro dos

cursos das outras areas mais técnicas ou ndo diretamente relacionados & educagdo escolar.

Quando em nivel nacional a escola chega ao extremo de abandono por parte das
instancias governamentais - o que se caracteriza pelo desrespeito aos profissionais da educagéo
por meio de salarios muito baixos, péssimas condigGes de trabalho, problemas diversos
advindos do precarissimo funcionamento das escolas, problemas de gerenciamento de ensino,
etc. - no interior da Universidade, os cursos de formagfio de professores sdo ainda mais
atingidos por essa realidade, comprometendo diretamente o seu stafus académico (Ludke,
1994). Considerando esta questdo, faz-se necesséario reafirmar, no dizer de Warde (1994, que
as Faculdades de Educagfio tém pautado o seu trabalho no principio de que a educagdo deve

ser respeitada como uma area de investigagdo e produgio académica de conhecimentos.

Apesar disso, em contrapartida, sdo praticamente inexistentes as iniciativas, ao longo
do tempo, da Universidade como um todo, isto €, das diversas areas do saber, para discutir a
importincia da educagio nas suas diversas modalidades na relagéo daquela com a comunidade,
seja através do ensino, da pesquisa ou extensdio. Trata-se de fortalecé-la em suas
especificidades, de modo que sejam superados preconceitos e implementadas politicas que
possibilitem reverter o pouco prestigio dos cursos de formagdo de professores, o que, alias,
vem gerando distor¢Ges de varias naturezas no seu interior e por intermédio de 6rgéos ligados
ao MEC™ . Entre elas, merece destaque a concep¢do equivocada dos curriculos, na proporgio
em que o bacharelado se sobrepSe a Licenciatura, colocando-a numa posigio de apéndice, em
detrimento de uma politica voltada a uma maior articulagiio entre os conhecimentos especificos

de cada area do saber ¢ os conhecimentos pedagdgicos na capacitagfo do professor.

Partindo desse conjunto de consideragdes, reafirmamos o nosso tema para a presente
pesquisa: A constru¢do de uma politica de Licenciatura na Universidade Federal de Goias. Ele
se insere num significativo quadro de investigagBes em educagfo, tratando dos cursos de
formagdo de professores, conforme vimos anteriormente. Sdo abordagens que se colocam de

forma veemente a tarefa de contribuir na busca de alternativas para a superagio do estado de

» Conforme: a) Newlon C. BALZAN, Nés, professores de licenciatura. In: Cadernos Cedes. Sio Paulo, (8) : 18 - 24. 1987. b)Newton C.
BALZAN e Niuvénius J. PAOLL Licenciatura - ¢ discurso ¢ a realidade. In: Ciéncla ¢ Cultura, S3o Paulo, 40 (2) : 147 - 151, fev. 1988.c)
Amilde P. M. de PAIVA. Licenciatura curta - acerto ott equivoco: In: Cadernos Cedes. Sito Paulo, () : 37-43. 1987. d) Mauro M. BRAGA.
A licenciatura no Brasil : um breve histérice sobre o perfodo 1973-1987. In: Ciéncia ¢ Culfura, S#io Paulo, 40 (2) : 151-157, fev. 1988,
¢) Eunice R. DURHAM. Limitagdes da universidade na formagfo social do professor. In: Denice B. CATANI, et alii {orgs). Universidade
escola & formaglio de professores. SAo Paulo, Brasifiense, 1987 p. 147-152. ) Jorge NAGLE. As unidades univerrsilirias e suas
licenciaturaz @ ediicadores x pesquisadores. [n: Denice B, CATANI et alii (o1g2.) Universidade, escola e formsngfio de professores. Slo
Paulo, Brasilicnse. 1987. p. 161-172.
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abandono em que se encontra mergulhada a educagio escolar no contexto nacional,

Nosso estudo faz, dessa forma, uma leitura do Férum de Licenciatura/UFG na sua
dimensdo académico-politica, objetivando analisar no seu bojo a construgdio de uma outra
politica de formagéo de professores na Universidade em questdo. Cuidamos de contextualizar
de forma breve as discussdes no interior da historia institucional! em particular, bem como
articulando-a com o movimento histérico educacional e social mais amplo. Assim, para
alcangar os objetivos basicos propostos para este trabalho, fez-se necessaria uma leitura
histérica do processo de formagdo de professores na UFG. Vale ressaltar, porém, que este
aspecto de nosso estudo ndo se constitui em uma meta, a nfo ser quando integrado ao
conjunto maior das discussGes relacionadas especificamente ao Férum de Licenciatura e,

naturalmente, a construgio de uma politica de formagfio de professores.

Discutir Licenciatura na perspectiva da construgio de um novo projeto de formagéo
de professores € um tema que nio se limita tdo somente ao caso singular da UFG. Essa
questdo € uma tarefa de todas as Universidades (Gatti, 1994), sejam publicas ou privadas,
pequenas ou grandes, com tradi¢io em pesquisa ou implementando-a, antigas ou mais
recentes. O que néo se pode ignorar € a garantia de um padriio de qualidade dos cursos que se
ocupam com a qualificagiio de professores. Na diversidade, caracteristica propria do ensino
superior brasileiro, é preciso respeitar especificidades; mas é essencial estabelecerem-se
critérios basicos, cujos principios precisam ser ampla e profundamente discutidos, para que
sejam claros, objetivos e vidveis. Precisamos “chegar a proposi¢bes com confetido
concretizavel que possam ser de fato compreendidos, assimilados e implementadas nas

instituicdes e sobretudo nas salas de aula” (Gatti, 1994. p.322 - [Grifos nossos]).

Nesse sentido, tomando inicialmente por base um referencial tedrico critico produzido
a partir de discussGes acumuladas historicamente sobre formag¢io de professores e de algum
modo referendado por entidades cientificas da area de educagiio, como ANPEd, ANFOPE,
CEDES, entre outras, formulamos a questdo basica que se constitui como o problema de nosso
estudo: O Foérum de Licenciatura da Universidade Federal de Goias ¢ um &rgdo institucional,
cuja competéncia tem suporte académico para conduzir nessa Universidade a construgio de
uma politica de Licenciatura? Evidentemente, esta questdo central desdobra-se em varias
outras, as quats apontamos a seguir, devendo ser tomadas na sua articuiagio com esta ja

exposta acima. S&o as seguintes perguntas: O que caracteriza, basicamente, a nova potitica de
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formagdo de professores em construgio nesta Universidade? Em que medida o Forum de
Licenciatura possibilita ou articula transformagGes que levam a fortalecer mais os cursos de
formagdo de professores no d@mbito geral do meio académico? Em que consiste na UFG o
Foérum de Licenciatura? Qual é o papel desempenhado pela FE, sobretudo, por meio de
professores ligados & Licenciatura nos trabalhos desenvolvidos pelo Forum? Até que ponto ¢
possivel se afirmar que de fato o Forum tem feito avangar o projeto de Licenciatura? Que

contradigfes existem no discurso e a¢des deste 6rgdo académico?

Estas sio algumas das questdes que nos orientario em nossas investigagOes. Algumas
serdo abordadas com detalhamento; outras merecerfio, certamente, futuros estudos. Interessa-
nos, respeitando nossas limitagdes e a complexidade do tema proposto, levantar elementos que
possam auxiliar no equacionamento do nosso problema central. De antemfo, entretanto,
dispomos ainda de um reduzido niimero de pesquisas que abordam a Licenciatura na UFG.

Isso imp@e certas dificuldades iniciais para a investigag&o nessa area especifica em Goias.

Em sintese, a tematica da capacitagio do professor ¢ um campo instigante,
pedindo aos pesquisadores em educa¢dio uma aten¢3o especial, considerando a necessidade de
se construir uma politica de Licenciatura, A nossa trajetoria como profissionais da educagfio
nos levou a refletir sobre essa questdo, impulsionando-nos a realizar um estudo mais
aprofundado a respeito de um aspecto dela. O caminho trilhado nesse processo é o que sera

apresentado a seguir.

1.2 Base Metodolégica

A construgio de uma politica de Licenciatura na Universidade Federal de Goias, por
intermédio do Férum de Licenciatura, no periodo que vai de sua instalagio em margo de 1992
até dezembro de 1994 ¢ o tema que demarcamos anteriormente para a nossa investigagdo. O
itinerario percorrido no processo de defini¢io do problema, de coleta de dados, analise dos

mesmos e consolidagio do relatorio final é o que apresentaremos abaixo.

1.2.1 - Etnografia e Histéria

Desde o inicio de nosso estudo, partimos do pressuposto de que a realidade a ser

investigada ndo pode ser apreendida somente pela observacgiio imediata. Era preciso estar
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atento o tempo todo para que os fatos que se nos apresentavam ndo viessem a ser tomados
como se fossem naturais, portadores de verdade inquestionavel. Tratava-se o tempo todo do
exercicio de uma postura de desconfianga diante dos dados que sempre tomavamos como néo
sendo os Unicos detentores de todas as verdades sobre 0 nosso objeto de estudo. Pois como
nos alerta Marx, “¢ na prdxis que o hontem tem de comprovar a verdade, isto é, a realidade e
o poder [grifos nossos), o cardfer terreno do seu pensamento” (Marx, 1984, p. 107 e 108).
Dai a necessidade constante de se utilizar instrumentos variados para a coleta empirica de
dados, como: observagdo participativa dos eventos realizados pelo Férum de Licenciatura
(reunides quinzenais, seminarios, jornadas, reunides ampliadas, etc.); questiondrios; entrevistas
com e sem gravagio; andlise de documentos. A triangulagio dos dados foi constante, para que
pudéssemos coletar aqueles que nos possibilitasses uma leitura cientifica do objeto.
Mantinhamo-nos vigilantes em relagio a nossa aproximag&o dos dados empiricos, para que ndo
fichssemos presos somente aos elementos exteriores de nossas investigagles que,
indiscutivelmente, sfo imprescindiveis na construgdo do conhecimento. Entendemos que o
processo de elaboragdo do saber, pautado nos parimetros cientificos, exige mais que a mera
descrig®o. Necessita de reflexBes radicais e profundas, visando a desvelar contradigdes dos
fatos em analise, nas suas relagfes e nexos, as quais explicam o objeto selecionado para
pesquisa. Nio se pode, portanto, cindir os aspectos empiricos e tedricos na construgio do
conhecimento sobre o objeto. Dessa forma, o particular de um determinado fato € analisado no
seu movimento dentro do conjunto maior da realidade historica, que é dindmica, multifacetada,
com muitas contradigSes, mesmo porque a sociedade como um todo é marcada por

significativas correlag3es de forga e poder.

Partindo do exposto, o discurso e agbes do Férum de Licenciatura, a sua propria
existéncia na UFG, impeliam-nos a examina-lo dentro da histéria do processo de formagéo de
professores da Universidade de que ele é parte. A historicidade do ccatexto académico daquela
IES oferecem-nos elementos basicos para a nossa leitura e interpretagio do objeto. Além
disso, as instituiches ndo sdo instdncias amorfas e totalmente alheias as contradigdes do
contexto socio-histdrico em que emergem, realizam sua historia e frutificam. Assim, fez-se
necessario proceder a uma andlise também de aspectos da historia social € econdmica, a partir
da qual foi possivel compreender melhor nosso tema numa perspectiva longitudinal, embora a
énfase sempre recaisse nos aspectos mais locais e particulares, dentro da singularidade que os

dados empiricos apontavam. Quando nos referimos ao movimento socio-histoérico nacional e
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regional, bem como ao institucional no que se refere 8 UFG, € preciso deixar muito claro que
tal procedimento foi adotado como um aspecto ndo central de nosso estudo. Constituia-se, isto
sitm, como um recurso necessario que auxiliasse no alcance das metas propriamente ditas e
estabelecidas para a realizagdo da pesquisa. Sendo assim, mesmo que o nosso estudo possa ser
definido como de carater historico, pois trabalha com aspectos da historia da educagio, ele
esta mais proximo da investigagio entonografica, a que acrescentamos o qualificativo
participativa. Isto se deve, principalmente, ao fato de se tratar de uma pesquisa sobre um
assunto que diz respeito a um conjunto de medidas institucionais coordenadas pelo Férum de
Licenciatura/UFG, num momento de nossa historia profissional pessoal, em que tivemos a
oportunidade de nos engajarmos na Faculdade de Educagio e Instituto de Ciéncias Humanas e
Letras daquela Universidade, lecionando a disciplina Didatica e Pratica de Ensino de Portugués
nos Departamentos de Fundamentos e Pratica de Ensino - DFPE/FE e Departamento de Letras
- DL/AICHL. Ao mesmo tempo que pesquisaivamos o Férum, éramos afetados por suas

discussdes, no nosso cotidiano de trabalho nos respectivos departamentos.

Ainda sobre os elementos da historia por nds utilizados, mesmo que nosso estudo
venha contribuir para o registro e resgate historico do processo de formagio de professores na
UFG, devem ser tomados do ponto de vista tedrico e metodologico, como um recurso que
auxiliou na investigagfio, seja no levantamento dos dados empiricos, seja na sua analise. A
historia, portanto, niio se constitui em uma meta especifica do estudo. Seu uso precisa ser visto
de forma integrada ao conjunto maior das discussGes feitas, exercendo uma fungdo de
complementaridade no nosso estudo sobre o Forum de Licenciatura e a construgdo de um
outro projeto de formagéo de professores na Universidade Federal de Goiés. Ela foi importante

para podermos detectar o passado que se faz presente.

1.2.2 - Resgatando a Historia

Diante deste universo empirico dindmico e vivo, diretamente relacionado ao nosso
tema, fez-se necessério estabelecer que deveriam ser concentrados esforgos no sentido de
levantar dados sobre ele, que viessem contribuir para analisa-lo naqueles aspectos apontados
pelos objetivos do estudo. Isso determinou o delineamento de periodos histéricos relacionados
ao movimento do processo de formagfio de professores na UFG desde a sua fundago,

obedecendo basicamente a dois critérios: a) fatos ou mudangas geradas por forgas externas,
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como por exemplo, medidas adotadas pelo governo federal; b) fatos ou mudangas processadas
internamente na Universidade, a partir de discussGes promovidas por ela mesma ou segmentos
que a constituiam. Apesar dessa divisio meramente didéatica, ndo se verificou durante toda a
atividade de pesquisa que elas tenham existido de forma estanque, sem interferir uma na

outra.}*

Simultaneamente, na medida em que identificivamos sujeitos (personagens) que
fizeram a historia, sobretudo da UFG, passamos a realizar conversas informais e entrevistas
com gravagio. Muitos atores novos iam surgindo nessas buscas. Assim, estabelecemos
contatos com professores na ativa e aposentados, bem como profissionais engajados na
administragio. Sempre foram informantes criticos. Recorremos também a publicagbes a

respeito desta época, que ainda praticamente inexistem,

Posto isso, o estudo ocupou-se de analisar quatro fases da histéria de formagéo de
professores da UFG. Num primeiro momento, abordamos a criagiio desta Universidade; num
segundo, tratamos da instituicdo da Faculdade de Filosofia, Ci€ncias e Letras; num terceiro,
discutimos a criagio dos Institutos Basicos e da Faculdade de Educacgfo;, finalmente,

abordamos questdes relacionadas ao Férum de Licenciatura.

Para a primeira fase historica, o texto “Depoimento” do professor Egidio Turchi, no
periddico Letras em Revista do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras da UFG, destacou-se.
A partir disso, buscamos os elementos basicos que tratam da polémica sobre a criagdo de uma
Universidade no Estado de Goias, sobretudo ao longo dos anos 40 e 50, quando duas frentes
faziam-se ativas nesse processo, isto é, a dos defensores de uma IES de carater privado, a ser
mantida pela lIgreja Catolica, e daqueles que a defendiam pablica. A investigag@io dessa historia
impd&e algumas dificuldades, conforme ja afirmamos anteriormente. A respeito dos primoérdios
da criagio do ensino de terceiro grau, os estudos académicos sdo ainda relativamente
incipientes, destacando-se trés que indicaram importantes aspectos para a nossa discussdo.
Trata-se dos textos de Barreto et alii (1987), Ribeiro (1989) e Baldino (1991). Encontramos
anélises importantes sobre a tensfio que marca o bindmio ensino publico x ensino privado em
Cunha (1986), cuja leitura possibilita aproximagdes criticas do papel da Igreja na expanséo do

terceiro grau no contexto nacional.

M Conforme Herri LEFEBVRE, L.6gica formal ... . Op. ¢il, o método que abarca o concreto o o universal obedecs a grandes leis, entre elas &
“lei do movimente universal”, através da gual o movimenio extemo @ 0 movimento inlemno slio inscpardveis, estabelecendo uma  permanente
tensiio entre os aspeclos superliciais ¢ profundos de um dado objeto.
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A segunda oferece um painel sumario sobre a polémica da criagio da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade Federal de Goias. Para construir essa discussfo,
fomos em busca de atores que estiveram presentes nesse momento historico da UFG.
Retomamos o “Depoimento” do professor Egidio Turchi. Surgiram algumas dificuldades, visto
que muitos intelectuais haviam se aposentado, nio se encontrando em Goidnia ou
proximidades. Mesmo assim, foi possivel entrevistar alguns deles e consultar seus arquivos
particulares’® | em busca de documentos histéricos sobre a histéria da Faculdade de Filosofia
da Universidade em questdo. Fez-se necessdria uma interlocugio com as publicagSes
disponiveis a respeito do debate nacional, que vinha sendo feito sobre o papel da
Universidade. Dessa forma, consultamos Sucupira (1969), Cunha (1988 e 1989), Saviani

(1988), Favero (1989a), Germano (1994), entre outros.

A terceira parte fornece alguns elementos sobre a polémica da criagio dos Institutos
ou Centros e da Faculdade de Educagfo, a partir da Lei Federal 5.540/68, em substitui¢do as
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. As fontes de dados utilizadas, entre outras, sdo
documentos institucionais, como regimentos, consultando arquivos da Faculdade de Educagéo
e do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras. Da mesma forma que anteriormente, fizemos
entrevistas com atores que participaram na UFG nos debates desse momento especifico, como
professores e intelectuais, ocupando cargos administrativos: pro-reitores, reitores, diretores de
unidade, chefes de departamento. Dos autores consultados, que produziram academicamente a
respeito do tema em nivel nacional, foram: Fernandes (1962), Teixeira (1968), Sucupira
(1979), Chagas (1979), Candau (1987), Cunha (1988), Warde (1994). Como aspecto
integrante dessas discuss®es, inserimos nessa parte do capitulo as principais medidas
consideradas importantes para o projeto global de formagio da UFG, ambientadas na década
de 1980, as quais culminaram com a adog#o do regime seriado anual e, naturalmente, com o
fim do regime de créditos semesfral a partir de 1984. As entrevistas feitas com professores,
reitores, pro-reitores, entre outros, desse periodo da histéria da UFG, possibilitaram-nos
levantar elementos sobre o nosso objeto de estudo e chegar a importantes publicagGes de
carater institucional. Destacam-se o0s relatorios; O vestibular na UFG, de 1982; A volta ao
regime seriado, também de 1982; as Resolugdes de n° 184 - CCEP/83 e de n® 284 - CCEP/89;
o artigo “Saber e regime seriado em cursos de graduagfio: a experiéncia da Universidade

Federal de Goias”, da autoria do entdo Pro-Reitor de Graduagdio da UFG, professor Dr. lldeu

%% 0 arquive do ICIIL nfio contém documentos histéricon desta &poca. Foram extravindos ne mudanga do Campus I para o Campus 1l na década
de 70. Tivemos acesso a algumas informagBes, consultando o aryuivo parlicular do professor Egidio Turchi.
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Moreira Coélho, escrito em 1987, Os autores que consultamos para uma interlocug¢do com o
debate académico nacional sdo : Cunha (1988 ¢ 1989), Saviani (1988), Favero {(198%9a e 1993),
Germano (1994), Warde (1994).

Observando, portanto, as trés fases iniciais acima da historia da politica de formagio
na Universidade Federal de Goias, considerando o processo de capacitagdo de professores,
levantaremos alguns elementos historicos que possibilitem uma leitura do Férum de
Licenciatura, situando-o, brevemente, no movimento histérico institucional, académico e
social. Ao nos ocuparmos com cada um desses periodos fizemos, faremos algumas incursdes
sobre a conjuntura regional e nacional da época a que eles se referem ou a ela se remetem,

determinando debates e tomadas de decisdo nas esferas da administragéo publica.

A realizag?o dessa leitura da histéria da UFG, desde a sua criag8o no inicio da década
de 60, possibilitou-nos identificar a politica de formagio de profissionais da educagio para a
educagio marcada por trés momentos significativos e articulados entre si da Universidade em

questio:
1 - Primejro momento - a partir de 1960:

e criagiio da Universidade Federal de Goids pela Lei Federal n° 3.843C, em 14 de
dezembro de 1960;

e criaghio oficial da Faculdade de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras da UFG, em

25 de setembro de 1962.
II - Segundo Momento - a partir de 1968:
¢ Reforma Universitaria pela Lei Federal 5.540/68;
¢ Criagio da Faculdade de Educagfio e Institutos Basicos.
II - Terceiro Momento - a partir de 1982 até margo de 1992:

o Substituicdo do regime de crédito pelo regime seriado, através da Resolugdo -
CCEP n°184 de 19 de agosto de 1983, reformulada pela Resolugio - CCEP n°294
de 21 de agosto de 1989;
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e Mudangas no curso de Pedagogia e disciplinas pedagégicas dos curriculos de

Licenciatura;
IV - Quarto Momento - a partir de 1992:

* Criagdo do Férum de Licenciatura pela Resolugido - CCEP n°336 de 25 de margo
de 1992,

* Remogdo da disciplina Didatica e Pratica de Ensino do Departamento de
Fundamentos e Pratica de Ensino da Faculdade de Educagdo para os Institutos

Basicos, através da Resolugiio - CCEP n°353 de 11 de dezembro de 1992,

» Transformagdo do Colégio Aplicagio em Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a
Educagdo, antes vinculado a Faculdade de Educagdo como Departamento de
Estudos Aplicados & Educag8o, agora ligado 4 PROGRAD, através da Portaria n°
0713, assinada pelo reitor, em 18 de margo de 1994,

A demarcag@o destes quatros momentos historicos fundamentais, proporcionou-nos
uma aproximagio dos elementos centrais da(s) politica(s) de formagéo da UFG, levando a
identificar aspectos politico-ideolégicos do projeto de formagio de professores na perspectiva
do estudo historico de que fala Warde (1990): ler e interpretar a historia dos fatos
educacionais sob a optica do individuo € ao mesmo tempo da coletividade envolvida no
processo. Por outro lado, essa periodizago, entendida aqui do ponto de vista de que as
transformagdes sociais processam-se sob conflitos (Guadilla, 1987), revelou-nos que cada fase
historica identificada demandaria um estudo, dada a complexidade da histéria e das
contradigbes no interior da propria instituigdo, nas suas relagSes com o contexto socio-

historico da sociedade, seja nos aspectos regionais e nacionais.

Desta forma, delimitamos que nossa maior atengio recairia sobretudo o quarto
momento, embora a interlocugio com os autores e materiais escritos das fases anteriores
devesse ser intensa para se entender o discurso e a a¢do do Forum de Licenciatura, situado
cronologicamente no quaito periodo da histéria da UFG. Tratava-se de buscar em cada fase os
elementos que possibilitassem uma interpretag@o historica do que estava ocorrendo no interior
do Férum. Ndo era nosso objetivo levantar informagBes que mostrassem o equilibrio ou a

evolugio dos fatos de forma harmoniosa. Entendiamos que o discurso de hoje (suas
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contradigdes e lacunas), explicavam-se nos embates (ou falta deles) das agBes da historia
recente da UFG, inserida no movimento da sociedade brasileira como um todo. A medida que
tratamos o nosso tema, a partir de periodos, pudemos notar que os mesmos eram determinados

pelo movimento histérico amplo do contexto social de que fazem parte.

1.2.3 - Construindo a descrigiio densa

Inicialmente, fizemos um levantamento dos documentos relacionados ac Foérum de
Licenciatura (atas, resolugGes, relatérios, textos de discussdes, projetos, outras publicagdes).
Este procedimento esteve presente durante todo o nosso processo de levantamento de dados.
Gragas a este trabalho com os documentos, fomos constatando que o Forum de Licenciatura
da UFG nfio se explica em si mesmo. Faz parte de discussdes e buscas de alternativas para o
ensino de graduagio e para a Universidade como um todo. Desta forma, chegamos aos
seguintes documentos; “O vestibular na UFG” (1982);, “A volta ao regime seriado” (1982),
“Resolugdio n° 184/83 - CCEP”, que fixa principios e critérios para a implantagio do regime
seriado anual na UFG, ap6s ampla discussfio, sobretudo no “Simpésio sobre a Graduagio na
Universidade Federal de Goias”, realizado de 25 a 27 de abril de 1983; “Esbogo de uma
politica de graduagio para a UFG”, texto base do Informativo UFG (especial) - Ano I n°2 -
Goiania, abril/maio de 1987, “II Seminario de Licenciatura na UFG - Teoria e Pratica”,

seminario realizado de 22 a 24 de novembro de 1989.

A partir de agosto de 1993, passamos a participar, com direito a voz, das reunides
quinzenais do Forum de Licenciatura. Estivemos presentes também nas suas chamadas
“reunides ampliadas”, em que eram convidados professores dos diversos cursos de formagéo
de professores da UFG e o Colégio Aplicagio. Entre estas reunides, destacam-se: 1) Reunifio
Ampliada do Forum de Licenciatura, realizada no dia todo de 9 de setembro de 1993, no
auditorio da Faculdade de Enfermagem e Nutrigdo, localizado no Campus I da UFG. Esta
reuniio contou com a participagio de quatro representantes por curso, mais o respectivo
membro do Férum; 2) Reuniio Ampliada do Férum, realizada no mini-auditorio da Faculdade
de Educaggo, no dia 25 de outubro de 1993, Contou-se com a participagio do professor Dr.
Miguel Arroyo, da Universidade Federal de Minas Gerais, que proferiu a palestra: “Questdes

da Licenciatura”, publicada posteriormente no Caderno n® 2 do Forum de Licenciatura e no
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Caderno de Educagdio n° I da Faculdade de Educagio™ ; 3) “IlI Seminério de Licenciatura da
UFG”, realizado nos dias 9 e 10 de novembro de 1993, no auditdrio do Instituto de Patologia
Tropical e Saide Pablica da UFG; 4) Reunidio Ampliada do Forum no auditorio da Biblioteca
Central, com a presenga dos professores do Centro de Estudos e Pesquisa Aplicados &
Educagiio - CEPAE (antigo Colégio de Aplicagio) e professores da disciplina Didatica e
Prética de Ensino dos cursos de Licenciatura, reunido esta realizada em 5 de julho de 1994; 5)
Reunifo do Presidente do Férum de Licenciatura (na qualidade também de Pro-Reitor de
Graduag#o), com os professores da disciplina Didatica e Pratica de Ensino de todos os cursos
de formagfo de professores da UFG, para a rearticulagio do Nucleo de Didatica e Pratica de
Ensino, que havia sido criado pelos referidos docentes no inicio de 1993 e funcionou somente
até dezembro daquele ano; 6) “Jornada de Licenciatura - 1994, no Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras, promovida no dia 22 de novembro de 1994, pela manha®’ . 7) Participamos
ainda de discussdes na Faculdade de Educagio, onde se debatia o seu papel na Universidade,
diante das mudangas implementadas nos cursos de Licenciatura, afetando-a e ao Colégio de
Aplicagdo. Entre estas atividades, estdo as palestras dos professores Ildeu Moreira Coélho,
José Carlos Libéneo, Antdnio Cappi (todos professores da UFG) e Mirian Jorge Warde
(professora da PUC/SP). As prelegGes estdo publicadas no Cadernos de Educagdo n°l da
Faculdade de Educagiio®®; 8) Estivemos presentes em alguns eventos da UFG em que se
discutiu a questfio da “Avaliagdo Institucional” ao longo de 1993 e 1994. Entre estes debates
destaca-se a vinda da professora Dr" Miriam Limoeiro Cardoso que, a convite da ADUFG,
proferiu no dia 28 de novembro de 1994 uma palestra sobre o referido tema, no auditorio da
Faculdade de Educagio da UFG, a qual se encontra publicada no Cadernos ADUFG -
Avaliagdo Institucional em Debate; 9) Desde 1991, vimos participando sistematicamente de
encontros, reunides, congressos, seminarios sobre educagio, entre os quais se destacam a VI
CBE, reunides da ANPEd, encontros da ANFOPE e¢ ENDIPE. Nestes eventos, pudemos

estabelecer importantes contatos com intelectuais que pesquisam e publicam sobre educagio,

3 A publicaglio da Faculdade de Educagiio faz & transcrighio na fntegra da gravagio da palestra, o que nfio so observa no texto publicado pelo
Férum de Licenciatura.

3 Uma das metas para 1994 do Férum de Licencistura era a realizagfo de uma Jornada de Licenciatura em que cada Coordenador de Curso
{ou vs coordenadores dos curson de cada Instituto) promovesse um debate intemo sobre a construgio de uma nova politica de Licenciatura. Pelo
fato do Forum ter 86 conseguido organizar este evento no final do ano, nlc pudemos participar efetivamente dos trabalhos em todos os curses
ou Institutos. Mesmo assim, através dos relatérios feitos na reunifio de 15 de dezembro de 1994 do Férum, levantamos informagBes
significativas sobre o referido evento (ver no anexo n°l o regisiro desta reunifio). A programagiio da “jormada” ficou assim distribuida:
Enfermagem 21/11/94 A tarde; 1ICB/IMF/1QG 21/11/94, A tarde; ICHL 22/11/94, pela manhd; Faculdade de Educagio 23/11/94, A tarde;
Instituto de Artes 24/11/94, pela manhd; Educaglo Fisica 25/11/94, pela manh,

3 () caderno publica os seguintes textos: Miguel G. ARROYO. QuestSes da Licenciatura, In: Cadernos da Educagdo. Goinia, UFG. (1) : 1-24.
1994: lideu M. COELHO. E agora, como fica a nossa Faculdade de Educaglio: In: Cadernos ... Op. cit. p. 25-34. José C LIBANEO.
Reesiruturagio da Faculdade de Educagiio da UFG - Apontamentos criticos sobre seu projeto curricular de formag¥io de educadores ¢ sua
estrutura orgnnizacional, In: Cadernos... Op. cit. p. 35-50; Antdénio CAPPL Os reducionismos na pratica da educaglo. In: Cadernos ... Op. cit.
p-51-56.; Mizian J. WARDE. Formaglio docente ¢ Faculdade do Educnglo, In: Cadernos... Op. cit. p. 57-69.
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mais especificamente, sobre formagio de professores no pais.39

Encaminhamos também um questionario® para cada um dos membros do Férum de
Licenciatura, através do qual levantamos uma série de questdes, partindo das observagdes
feitas nas reunides quinzenais do Forum, das suas ReuniGes Ampfiadas, do “Ill Seminario de
Licenciatura”, da analise de atas e outros documentos a ele relacionados, bem como de
conversas informais com atores da UFG ligados ao processo de formagio de professores, por
exemplo, membros do Nucleo de Didética e Pratica de Ensino - NDPE, professores das
disciplinas de Fundamentos da Educagio do DFPE/FE e professores do Colégio de Aplicagdo.
Sempre que registramos aspectos de uma fala de um dos membros do Férum de Licenciatura
ou de um informante critico, mencionamos seus nomes, pois representam ou representaram em

algum momento uma fungfo piblica relacionada a discussdio sobre Licenciatura.

Ao lado das analises de documentos, observages, conversas informais, aplicagdo de
questionarios, programamos e realizamos uma série de entrevistas semi-estruturadas’' com a
maioria dos reitores, pro-reitores de graduag@o dos anos 80 até a presente data, bem como
com outras liderangas intelectuais da UFG. ObjetivAivamos coletar elementos empiricos a partir
de informantes criticos. Essas entrevistas foram todas realizadas em locais e horarios indicados
pelos entrevistados, os quais se mostravam bastante receptivos, possibilitando um dilogo em
clima informal, com a duragio entre uma hora € uma hora e trinta minutos. As entrevistas
foram gravadas, a partir das quais foram feitas transcri¢des que serviram de base para a
construgdo dos textos dos capitulos dois e trés, havendo adaptagBes, com o devido cuidado de
nio prejudicar o conteido das informac¢Bes. Isso foi feito desta maneira para evitar a

transcrigdo literal de frases repetitivas e/ou desconexas.

Grande parte do capitulo trés contém citagdes retiradas das atas do Livro de Registro
de Atas do I'érum de Licenciatura/UFG. Outras citagSes foram recolhidas das anotag@es feitas
- por nos das falas dos participantes nos diversos eventos promovidos pelo Férum no periodo de

agosto de 1993 a dezembro de 1994,

¥Em 1993, fizemos um estudo envolvendo alunos e professores do Curso de Letras, objetivando verficar como os sujeitos de uma das
Licenciaturas posicionavam-se em relagio aos debates a respeito da construgio de uma polltica de formaghio de professores no Férum do
Licenciatura na UFG. Um dos instramentos usados foi um quesliondrio com um fotal do quatorze guestdes (Ver anexo n°4.). A partir desta
pesquisa, escrevemos o lexlo: “Licenciatura em Letrax na Universidade Federal de Goids - Iniciando uma leitura critica do Férum de
Licenciatura na UFG" yoe toi discutido com os alunos e professores. Este trabalho, complementado pelas observagBes, entrevisias, reflexdes,
ete., subsidiou a elaboragiio do artipo: “Elementos para aprofundar a discussdo rumo o uma nova politica de Licenciatura na perspectiva
do currlculo do Curso de Letras”, que foi publicndo no Caderne n” 3 do Férum de Licenciature.

* Ver anexo C,

1 Ver anexo B.
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1.2.4 - Consolidacio do Relatdrio

O levantamento, descrigdo, analise e interpretagiio dos dados empiricos foram fases da
pesquisa que nfo se deram dissociadamente. Durante todo o processo de pesquisa, a
problematizagfio do tema foi sofrendo alteragBes, remetendo-nos a novas coletas e andlises. Na
medida em que o relatorio final estava sendo construido, por exemplo, ocorreram novas
coletas que, por sua vez, impulsionavam novas reflexdes e outras anélises. A composigéo do
texto final trouxe diversas dificuldades durante a pesquisa, em fung@o da grande quantidade de
material empirico levantado. Apos leituras e releituras dos registros, dos documentos, atas,
enfim, de todo material disponivel, foi feita uma triagem pela qual as informagGes mais
significativas foram selecionadas, considerando-se os objetivos da investigagdo. O rigor maior
foi na selegdo daqueles dados que realmente pudessem retratar a realidade observada, de forma
concisa e clara. A redagio final do capitulo dois foi estruturada a partir das politicas de
formagdo de professores na UFG, cujos dados reportam-se basicamente A histéria da
Licenciatura na instituigdo. Depois de feita a sistematizagdo linear da atuagfio e discurso do
Forum de Licenciatura, identificamos quatro blocos teméticos que deram o formato final do
terceiro capitulo. Partindo disso, procedemos & anélise dos dados no capitulo 4. Elaboramos

também um quinto capitulo com a pretensdo de provocar o debate, enfim, o didlogo académico

sobre a construgio de uma politica de formagio de professores,

O importante é tomar posigio quando se discute um tema tHo instigaste e
fundamental, como é a busca de uma politica de Licenciatura na Universidade. Faz-se
necessario que cada um contribua nesse processo, imprimindo-the a marca do individual e do
coletivo, apesar das incertezas e duvidas dos tempos pos-modernos, ou gragas a elas. Nessa

perspectiva, elaboramos o capitulo cinco com a pretensdo de provocar o debate sobre a

construgio de uma politica de formagio de professores.




CAPITULO II

POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: ANTECEDENTES CRIACAQO
DO FORUM DE LICENCIATURA

“Se muito vale o que foi feito mais vale o que vird”.

Milton Nascimento

O propdsito do presente capitulo é resgatar aspectos das politicas de formagio de
professores na Universidade Federal de Goids, desde a sua fundagio em 1960 até o final de
1992, tendo como eixo condutor o processo de qualificagiio de professores para o ensino
fundamental ¢ médio. Chamamos atengdo, novamente, que a abordagem histérica que
usaremos aqui n3o visa a esgotar todos os aspectos referentes a implantagio da UFG e sua
trajetéria no que tange A capacitagio de profissionais para a educacgdo. Ela € constituida de
pelo menos trés fases ndo estanques, as quais por si 6 demandariam cada uma delas estudos
especificos para uma compreens3o de sua historicidade em seus multiplos aspectos. Sdo elas:
Da inexisténcia de um projeto de formagio de professores no processo de criagio da
Universidade Federal de Goias;, Da transferéncia do projeto de formagdo de professores da
Universidade Catolica de Goias para a Universidade Federal de Goias; Da construgio de um

projeto de formag#o de professores da Universidade Federal de Goias, através da Faculdade de

Educagido.

Alguns limites existem para a realizag8o de nossa pesquisa. Referimo-nos & caréncia
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de estudos académicos no fmbito da histéria educacional em Goids, principalmente que
tematizem o ensino superior, tanto em relagdo 4 Universidade Federal de Goias, como a
Universidade Catélica de Goias e Faculdade Isoladas. Faltam, sem divida, investigagOes que
tratem do processo de implantag&o das referidas IES, exceto o estudo de Baldino (1991), que
oferece um mapeamento geral do processo de expanso do ensino superior no Estado de Goias
e a investigagio de Ribeiro (1989), cuja abordagem aponta a UFG como uma instituigio
disciplinar; inexistem pesquisas que tenham se ocupado de analisar o sentido e o papel da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFG, nio se estudaram ainda os reflexos da
Reforma Universitaria (promovida pela Lei Federal n°5.540/68) em Goias, abordando o fim da
FFCLs e a criagio da Faculdade de Educagio da UFG; enfim, pouco se conhece até agora
sobre o impacto da criagio das Universidades hoje existentes em Goids nos mais diversos
campos da organizag#o social, em uma sociedade marcada pelas contradigGes de classes, como
¢ o caso de Goiés, um Estado cuja importincia econdmica e politica é significativamente
periférica no pais. Ndo ha ainda estudos sobre os projetos de formagdo das IES goianas e seus

reflexos, por exemplo, sobre o ensino basico.

2.1 - Da Inexisténcia de um Projeto de Formacfio de Professores no Processo da

Criagiio da Universidade Federal de Goiis

A Universidade Federal de Goias foi oficial e legalmente fundada em 14 de dezembro
de 1960, quando o Presidente da Republica Juscelino Kubitschek assinou, em Goiénia, a Lei
Federal n° 3.843C. Essa significativa conquista no campo da educagio publica do Estado de
Goias, entretanto, foi marcada por uma série de conflitos e contradigdes, envolvendo

basicamente a Igreja Catolica e o Governo estadual.

No final da década de 1940, mais precisamente em 1948, as discussGes sobre a
implantagio de uma Universidade em Goias geraram dois projetos diferenciados entre si,
polasizando interesses privatistas e publicos”. De um lado situavam-se segmentos ligados
diretamente a Igreja que defendiam a fundagiio de uma Universidade Catolica em Goids™ ; de
outro, encontravam-se aqueles que lutavam pela criagio de uma Universidade de carater

publico, cuja discussdo resultou na Lei Estadual n® 192 de 20 de outubro de 1948, fundando a

1 Consultar: José M, BALDINQ. Ensino superior em Goids : em tempos de euforia: da desordem aparente 4 expansfio ocorrida na década de
80. Goidnia, FE/MEER/UFG. 1991, (Dissertagiio de Mestrado).

“ 0 movimento da Igreja Catdlica em Goids articula-se nacionalments com um conjunto de agles que mostram a sua luta pela consolidagiio de
sua atuaglo no ensino superior. Virios estudos abordam a expansio desse nivel de ansino no pais, discutindo o papel da Igreja nesse processo,
colocando a tenallo ensine privade x ensino priblico. Para isso, ver especialmente: Luiz A. CUNHA. A universidade tempord. 2.ed. Rio de
Janeiro : Francisco Alves, 1986.
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Universidade do Brasil Central. Na verdade, nem uma nem outra se consolidaram, embora o
debate tenha sido acirrado, colocando em franco conflito os interesses daqueles que
propunham um ensino superior de carater privado, ligado a Igreja Catdlica, e daqueles que

defendiam um ensino de terceiro grau publico, mantido pelo Estado.

Esse movimento resultou na criagio em 1959 da Universidade de Goids de carater
privado, sendo a Igreja Catélica sua mentora. Essa IES (hoje Universidade Catdlica de Goiés)
agregou uma série de instituigdes isoladas e/ou cursos de nivel superior ja em funcionamento
em Goias, entre elas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Em 1960 foi criada a
Universidade Federal de Goids** que passou a ser constituida pelos cursos de Direito
(instituido em 1898), pela Faculdade de Farméacia e Odontologia - segundo Baldino (1991),
esta veio transferida da recém criada Universidade de Goias -, pela Escola de Engenharia, que
foi fundada em abril de 1960 e pelo Conservatéria de Musica, j4 em funcionamento desde
1952,

O quadro exposto acima possibilita algumas considerages, como indicam os estudos
de Baldino (1991). A idéia de que Goi4s ndo comportava na época duas Universidades tornou
os embates acirrados pela disputa desse espago educacional. Foram dois campos distintos e
incompativeis pela sua natureza, visto que um era essencialmente piblico e laico e outro, de
carater privado e confessional. Foram promovidos movimentos que explicitavam criticas a
Igreja, acusando-a de estar boicotando a criagdo de uma Universidade Federal no Estado de
Goias, visto que desde 1945 ela vinha implementando instituig@es universitarias em varios
pontos do contexto nacional. O papel do entdo Presidente da Republica, nesse conflito, foi de
conciliador, possibilitando a criagio de duas Universidades no referido Estado, uma privada e

outra pablica.

Revelam os dados levantados por Baldino (1991) que os primérdios do ensino
superior goiano remetem-nos ao século X1X, mais precisamente a 1847 e 1898, quando foram
fundados respectivamente 0 Lyceo e a Academia de Direito de Goiaz, sendo esta Gltima
instalada em 1903. Desde entfio, verifica~-se um significativo conjunto de medidas
governamentais nesse campo, ampliando a oferta de cursos superiores, no periodo anterior e
posterior & criagio da UCG e UFG, chegando aos anos 80, quando essa expansdo se deu de

forma desordenada e ac mesmo tempo euforica.

“ Consultar: lara, BARRETO et al. Ralzes da Universidade Federal de Goids. Goidnia, FE/UFG, 1987, (mimeo)
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Embora tenham sido muitas as iniciativas nessa area, observa-se que poucas vingaram
ou se efetivaram de fato. Dentro da perspectiva de que o ensino superior promove progresso,
foi grande o empenho dos politicos de garantir faculdades isoladas, observando regiGes
estratégicas de desenvolvimento econdmico e politico, considerando cidades-pélos, como: Rio
Verde, Jatai, Ceres, Anapolis, Porto Nacional, Goiés, entre outras. Na verdade, como mostra o
estudo pioneiro de Baldino, a contradigio entre a criagdo e a nfio efetivagio das IES isoladas
em Goias, sobretudo da década de 1960* - mas que adquiriv novo impulso nos anos 80 - e o
precario funcionamento delas atualmente tém embutidos interesses politicos das oligarquias

locais para a manutengéo do poder.

Os primodrdios do processo de formag&o de professores foi marcado por essa historia
de expanso do ensino superior em Goids, estendendo-se as discussdes, por exemplo,
promovidas na UFG, mais recentemente, através do Forum de Licenciatura. Todavia, ndo cabe
ao nosso estudo detalha-la. Acreditamos que a disponibilidade de estudos a esse respeito nos
auxiliariam muito, deitando luz sobre ndo s6 as discussBes concernentes ao projeto de

formag3o da UFG, mas também do desenvolvido na UCG e Faculdades Isoladas.

Um exame a respeito da elaboragfo tedrica em educag8io, mas precisamente sobre
formagdo de professores, nesse periodo, mostra-nos que a produgéo de conhecimento nessa
area era muito restrita ou praticamente inexistente (Werebe, 1994). Isso revela que, até aquele
momento da historia educacional brasileira, as questdes relacionadas 4 formacdo dos
profissionais da educagfio eram pouco pesquisadas, embora uma boa parte dos professores

secundérios ja fossem qualificados no interior da Universidade.

No caso da Universidade Federal de Goias, os cursos de formag#o de professores nio
participaram do processo de criagdo desta IES, mesmo porque a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras ndo existia desde o inicio da implantagdo da UFG. Disso se pode depreender
que esta Universidade, no bojo de sua fundag@o, nio dispunha de um projeto de formagio de
professores, do mesmo modo que tinha para as outras areas mais técnicas. Portanto, havia uma
lacuna importante totalmente em aberto, deixando a Universidade como um todo, naquele
momento de sua historia, de cumprir uma de suas fungdes basicas: formar professores e

produzir saber em educagéo.

* Ver Baldino (1991), principalmente o capitulo trés, em que & feita uma retrospectiva do ensino superior em Goids ald 1969.
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Posto isso, vejamos como se caracterizava o contexto sdcio-historico nessa fase da
historia do pais e especificamente de Goias. Essa configuragio do movimento historico
auxiliar, sem davida, para uma melhor compreensiio do processo de desenvolvimento do

campo educacional goiano.

O movimento conhecido como a “Marcha para o Oeste” inseriu-se dentro de um
projeto de modernizagdo mais amplo em nivel nacional, isto é, a expansfio capitalista
dependente, que foi desde a década de 1930 a 1964, Nesta fase, foram criadas as condigGes
basicas para o impulso da industrializagio do Brasil, um pais até entfio voltado & produgfo
agraria. Esgotado o modelo econdmico agrério-exportador, implantou-se um novo periodo de
desenvolvimento, isto ¢, o da substituigo de importagGes. Isso mostra o quanto a economia
nacional, essencialmente periférica e dependente, foi impulsionada naquele periodo pelo
capitalismo internacional (Ianni, 1978). O modelo de exportagdo do pais, tendo o café como
carro-chefe, ficou profundamente abalado com a crise econdmica internacional apos a I Guerra

e a queda da bolsa de valores em 1929,

A Revolugio de 1930, que levou a instituigio do Estado Novo em 1937, construiu-se
sobre a bandeira da industrializagdo, que é fundamentada na ideologia da modernizagdo *°
S@o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais passaram a ser o centro de desenvolvimento do
Brasil. Esse modelo intensificou o éxodo rural, ao mesmo tempo que foram abertas novas

frentes de ocupagfo agraria, como no Centro-Oeste.

A construgio de Goiinia, a partir de 1935, situou-se nesse quadro nacional mais
amplo, gerando um novo incremento populacional e mercantil. Segundo Palacin e Moraes
(1989), a Revolugdio de 1930 teve um sentido especial para Goias, principalmente no plano
politico. O governo passou a desenvolver todo um trabalho para impulsionar o crescimento do
Estado. Goiénia é exemplo disso, 4 medida que modernizou a administragio publica de Goiés,

divulgando as potencialidades econdmicas goianas para todo o pais.

“A partir de 1940, Goids cresce rapidamente: a constru¢do de
Goidnia, o desbravamento do Mato Grosso Goiano, a campanha
nacional de marcha para o Oeste, que culmina na década de
cingilenta com a construgdo de Brasilia, imprimem um ritmo

* A noglio de “modemo”, disculs Ianni (1992), tem dimensBes insélitas no Brasil. A modemizaglio traz em si marcas da industrializagio ¢ da
utbanizagho. Mas, pelas forgas das oliparquina nacionnis, o pals 1o mesmo tempo convive com modelos arcaicos produglio, do tempo da
escravatura, im sintese, a exploragio da forga de trabalho pela reproduglio do capital se fortalece cada vez mais, em escala internacional.
Consultar: Otdvio IANNL A Idéia de Brasif moderno. 8¥o Paulo, Brasiliense, 1992.
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acelerado ao progresso de Goids [os Gltimos grifos sio nossos]. 4
populagéo se multiplica; as vias de comunicagdo realizam a
integragdo com todo o pals e dentro do mesmo Estado; assiste-se a
uma impressionante explosdo urbana [grifos nossos], com o
desenvolvimenio concomitantemente de todo tipo de servigos (a
educagdo especialmente); Contudo, Goids continua sendo um
estado de economia primdria, com uma exploracdo extensiva de
baixa produtividade” (Palacin e Moraes, 1989. p.113).

Essa tendéncia acentuou-se ao longo das décadas seguintes. Houve um grande afluxo
dos contingentes populacionais, até entfio fixados no campo, para os meios urbanos.
Caracterizou-se uma auténtica fuga da zona rural, acentuando os problemas sociais das
grandes cidades até hoje n3o solucionadas. Aqueles que sonhavam encontrar melhores

condi¢des de vida nos centros urbanos acabavam vivenciando a extrema pobreza.

Em sintese, a economia goiana nfio experimentou o impulsc da industrializagdo,
mantendo-se voltada essencialmente ao setor rural, sobretudo na atividade pecuarista. Houve
uma verdadeira marcha para o desbravamento do Mato Grosso Goiano, regido de terras
férteis, propicias para a agricultura extensiva, que adquiriu impulso a partir, sobretudo, dos
anos 70, periode em que ainda o setor industrial contribuia apenas com 4,5% da renda estadual
(Palacin e Moraes : 1989).

O fluxo migratdrio em Goias estd ligado a algumas alteragGes que deslocaram no pais
o eixo de migragio observado até a década de 1950. A partir desse periodo, Sdo Paulo e Rio
de Janeiro deixam de ser os podlos receptores principais dos contingentes migratorios das
diversas regiGes. Em contrapartida, surgem novas frentes, tais como: Parana, Mato Grosso e
Goias. Conforme Guimardes (1988), esse deslocamento deve-se a imperativos econfmicos,
politicos e sociais que redundaram na busca de fronteiras alternativas para a agricultura. O
Centro-Qeste, no periodo que abrange praticamente trés décadas, entre 1950 e 1970, é um dos
polos centrais de atragdo. Do ponto de vista regional, contribuiram de forma bastante
significativa para isso a construgio de Brasilia a partir de 1956, a abertura da rodovia Belém-

Brasilia, o surgimento de col6nias agricolas em diversos pontos de Goias, entre outros.

De um modo geral, os anos 60 vio marcar no contexto brasileiro o acirramento ainda
maior de contradigGes geradas pelo modelo de industrializagdo que vinha sendo implantado
desde as décadas precedentes, expondo a maiores conflitos forgas politicas nacionais de carater

ideoldgico opostos. Essa tendéncia é observada em muitos paises da América Latina, em que
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se reavivaram movimentos de efervescéncia politica, sobretudoe a partir da Revolugiio Cubana.

Acontece que o modelo de desenvolvimento imperialista ditado pelos EUA, cujos
desdobramentos econdmicos, politicos e sociais foram nefastos sobre as economias do terceiro
mundo, comega a ser questionado por fac¢des politicas de variados matizes. A politica
salvacionista americana adotada desde o fim da II Guerra passa a nfo atender mais & utopia
desenvolvimentista da classe que conduzia o poder nos paises latino-americanos, a burguesia
nacional (Martins : 1988 e 1989). Pretendia-se, pela dinimica do desenvolvimento industrial,
superar o dualismo arcaico X moderno, para a construgdo de uma sociedade nacional. Mas, na
pratica, esse processo de nacionalizagio do desenvolvimento esbarra nos meandros do

capitalismo imperialista.

Em linhas gerais, essa era a conjuntura em que no Estado de Goias foram mobilizados
esforgos politicos que levaram a criagio da Universidade Catolica de Goids e da Universidade
Federal de Goids. Como analisaremos a seguir, esse foi um momento de disputas entre

interesses de grupos que se dividiam em duas facgGes basicamente.

2.2 - Da Transferéncia do Projeto de Formagio de Professores da Universidade

Catolica de Goias para a Universidade Federal de Goiss

O instrumento legal que cria a Universidade Federal de Goias gera uma situagdo
excepcional até entio. A nova IES foi fundada numa condigdo especial, pois na época uma
nova Universidade s6 era autorizada desde que j& estivessem em pleno funcionamento as
Faculdades de Direito e de Filosofia, Ciéncias e Letras. Esta condigfio basica nfo existia em
Goias. Solucionou-se o “grave problema” inserindo-se na Lei Federal n° 3.843C, em seu
Artigo 2°, § 3° que o Poder Executivo devia promover no prazo de 3 anos a criagio de uma

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. A respeito disso, afirma o professor Egidio Turchi:

“Pode parecer, hoje, estranho que a Lei, ao criar a universidade,
se preocupasse com a falta de uma simples unidade. Convém
lembrar que as Universidades s6 poderiam ser criadas se tivessem
as Faculdades de Direito e Filosofia, Ciéncias e Letras. As outras
eram optativas, so as duas obrigatorias. O pardgrafo enxertado no
fexto da Lei servia para legalizar a cria¢do da nova universidade,
tendo em vista que a Faculdade de Filosofia iria ser criada no
prazo de 3 anos, o legislador fe de conta que ela ja existisse. Na
prdtica, o jeitinho se revelou inoperante - o simples fato de fornd-
la imperativo da Lei ndo a criava e muito menos a punha em
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Suncionamento” (Turchi, 1990, p. 11.)

Havia dois aspectos bésicos que dificultavam a criagio da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras na Universidade Federal de Goias. Havia uma crise politica em nivel nacional
devido & rentincia de Janio Quadros. Neste contexto, afirma o professor Turchi, as solugdes
dos problemas transformaram-se “num auténtico jogo de empurra enfre o Executive e o
Legislativo” (Idem, ibidem. p. 11). Para isso, basta observar que de 14 de dezembro de 1960,
quando se criou a Universidade Federal de Goias, a 08 de novembro de 1962, data em que foi
baixado o Decreto Federal n° 51.582, assinado pelo entfio Presidente da Republica Jodo
Goulart, o Primeiro Ministro Hermes Lima e o Ministro da Educagdo Darcy Ribeiro, criando a

Faculdade de Filosofia da UFG, aconteceram fatos curiosos.

“(..) inumeras foram as lutas travadas. Todos na Universidade e
no MEC estavam, aparentemente, de acordo, nos altos e baixos
escalBes, mas o processo jd pronto desaparecia nos labirintos
ministeriais; uma vezr chegou até o Ministro s6 com a capa,
esvaziado que fora de todos os documentos.

A luta ndo era um campo aberto, mas entre os bastidores, contra
inimigos fantasmas. Os inimigos eram nitidamente divididos em
dois campos - os que afirmavam que, embora necessdria
legalmente, podia-se muito bem passar sem ela e os outros que a
queriam 8o perfeita que a tornavam impossivel” (Idem, ibidem. p.
12).

Este depoimento mostra-nos que a conquista da Universidade Federal de Gotas foi
uma “luta de muitos”, de “fodo o povo goiano - governo, estudantes, intelectuais” (Idem,
ibidem. p. 11). A luta, porém, pela criagio e implantagio de uma Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras que funcionasse na Universidade como ‘“principio unificador, um micleo
ceniral em torno do qual gravitasse as atividades universitdrias sem o qual a Universidade
confinuaria a ser um agregado de faculdades estanques” (Idem, ibidem. p. 11) -, foi um

trabalho de poucos, tendo no primeiro reitor da UFG, o professor Colemar Natal e Silva, um

dos seus principais representantes.

As dificuldades internas - o pouco envolvimento da coletividade da UFG, sobretudo
dos professores - e externas, junto ao Ministério da Educagio, levaram o Conselho
Universitrio, em sessio ordiniria, no dia 25 de setembro de 1962, a autorizar o

funcionamento da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, antes do Decreto do Presidente da
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Republica. O reitor amparou-se no Artigo 133 do Estatuto da Universidade, que permitia a
criagio e funcionamento de cursos proprios da Faculdade de Filosofia em outras unidades, de

forma proviséria.

Este painel revela que aquela unidade académica que deveria funcionar como centro
irradiador de produgfo de saber (a Faculdade de Filosofia) e por isso deveria ser a primeira a
ser criada como condigio fundamental para o desenvolvimento do verdadeiro espirito
universitario, dentro dos pardmetros das Universidades alem#s e francesas, acabou sendo
secundaria e mesmo desnecesséria, porque os ditos “outros cursos universitrios” estavam em
funcionamento e na pratica eles acabaram servindo de base para a criagio da UFG, como é o
caso dos cursos superiores com tradicdo em Goids: Academia de Direito de Goidz,
funcionando desde 1903 (embora tivesse sido criado bem antes, como mostramos
anteriormente) e a Escola de Pharmdcia e Odontologia, fundadas respectivamente em 1922 e
19237,

Para compreender estes conflitos no processo de criagdo da Faculdade de Filosofia na
Universidade Federal de Goids nos anos de 1960, é preciso recuar no tempo e ver como se da
a dinfmica da implantagdo dos cursos de nivel superior em Goids. A pesquisa de Baldino
(1991) faz a contextualizagio historica do Ensino Superior em Goiés. Revela que até os anos
de 1940 funcionavam cursos universitarios isolados, década em que se iniciaram os debates
para a fundagdo de uma Universidade. S&o duas as frentes de discusséio, uma coordenada pela
Igreja Catdlica e outra pelo Governo Estadual. O projeto de Universidade Catolica de Goiés
sera implantado de fato em 1959, com a criagfio da atual Universidade Catdlica de Goids; o
projeto de Universidade Estadual concretiza-se através da Lei Estadual n® 192, de 20 de
outubro de 1948, com a criagdio da Universidade do Brasil Central, conforme mostramos

anteriormente.

Para Baldino (1991), a Igreja Catolica exerce um papel importante na origem do
ensino superior no contexto goiano. Na década de 1940 funcionam dois cursos ligados a ela:
Escola de Enfermagem (legalmente reconhecida em 1944) e Faculdade de Farmécia e
Odontologia (reconhecida em 1947). Em 1949, a Arquidiocese de Goidnia funda a Sociedade

de Lducagdo e Ensino de Goyas, tendo como uma de suas metas elementares a de ser

*? Consultar: José M. BALDINO. Ensine superior em Goids ... Op cit.. No capitulo M1, Retrospectiva do Ensino Superior em Goids, mosira-se
a histéria dos primeiros cursos superiores em Goifs. Destaca o autor a cringlio da Sociedade de Educagdo e Ensino de Goids pela
Arquidiocese do Goifinia, enguanto mantenedora da primeira Faculdade de Filosofia, Cilncias e Letras de Goids, pelo Decreto n° 26.144 de 04
ds janeiro de 1949,




58

mantenedora de uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Temos aqui um dado
significativo, levando a crer que em Goias a formag#o de profissionais da educa¢o em nivel de
graduagio ¢ uma atividade assumida prioritariamente, do ponto de vista histérico, pela
iniciativa privada, cujo projeto ideolégico € ditado pela Igreja Catdlica, obviamente. No se
tem noticia, até aquele momento, de nenhuma outra Faculdade de Filosofia no Estado de
Goiss.

Cabe destacar, segundo Baldino (1991), que em Goi4s havia desde o final do sécuio
XIX, sobretudo na primeira metade do século seguinte, um significativo movimento que
garantisse a formag&o de profissionais liberais oriundos da oligarquia regional, como foi o caso
dos cursos de Direito, Farmacia ¢ Odontologia. Todavia, com a criagdo da Sociedade de
Educagdo e Ensino de Goids, pela Igreja Catélica em 1948, quebra-se, de alguma forma, essa

tradicdo*® .

Ao ser criada em 1960 a Universidade Federal de Goiés, emergem alguns problemas,
que irfo determinar o papel dessa nova IES no processo de capacitagio de profissionais para a
educagdo, para o que era necessario fundar-se uma Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Como a UFG exerceu uma fun¢fo de unificar os diversos cursos isolados que passaram a
constitui-la, as especificidades e interesses de cada um deles afloravam periodicamente,
sobretudo quando se tratava de dividir poderes sobre os curriculos ou parte deles no projeto
de formag#o dos profissionais, como seria o caso com a criagdo da Faculdade de Filosofia, que
passaria a exercer a tarefa bésica de ser o cenmfro irradiador da cultura no interior da

academia.

Considerar estes fatos, ao se discutir as dificuldades vividas no interior da
Universidade Federal de Goias para a implantagdo de sua Faculdade de Filosofia, traz & mesa
de debate razdes que justificam, pelo menos em parte, as reagGes contrérias a sua criagfio,
pelos professores e administradores dos outros cursos da UFG. Segundo Turchi (1990), as
veementes hostilizagSes disparadas sobre a Faculdade de Filosofia, inclusive com campanha
publicitaria depreciativa junto & comunidade, acusando-a de ilegal - “seus diplomas néo teriam
valor e os alunos perderiam seu tempo” - sb se justificava pelo fato desta nova unidade

académica ser vista como

# Consultar: Estatuto da Sociedade de Educaglo e Ensino de Goids. Didrio Oficial/Estado de Goids. Ano I1l, n.5.695, 24 de agosto de 1948, A
respeito da criaglio oficial da primeira Faculdade de Filosofia, Cigncias ¢ Letras, fundada pela Sociedade de Educaglo & Ensino de Goids, ver o
Decreto n® 26.144, de 4 de janeiro de 1949.
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“um perigo para as instituigdes (...), porque nos batiamos por uma
Universidade mais adequada ao momenio e pregdvamos
abertamente reformas que, a bem da verdade, nem mesmo
sablamos exatamente o que, de fato, querfamos. Estdvamos a
procura do auténtico, na convicgdo de que o novo e o auténtico
Jfossem sempre a melhor escolha” (Turchi, 1990. pp. 14 ¢ 15).

Boa parte das criticas depreciativas disparadas contra a UFG, de um modo geral, e a
sua Faculdade de Filosofia em especifico provinha de segmentos da sociedade goiana que se
afiliavam ao projeto que sistematicamente se opunha a criagio de uma Universidade publica.
Sendo assim, gragas aos grupos que se mantinham contririos & implementagio de uma
Universidade Catdlica foi garantida a fundagfio e consolidagdo da UFG, que resistiu e se

impds como instituigio pablica.

Durante o processo de discussdo que levou & criagfo legal da Universidade Federal de
Goias havia um entendimento de que era obrigatério o funcionamento de uma Faculdade de
Filosofia. Entretanto, havia um debate nacional questionando o papel dessa unidade académica
na Universidade Brasileira (Fernandes, 1962; Teixeira, 1968), cujo modelo serviu para a
expansdo do ensino superior no pais até o inicio dos anos 60. Essa polémica fez com que fosse
vetada na LDB de 1961* a obrigatoriedade da existéncia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras em Institui¢Ses de Ensino Superior. Mesmo assim, por n#o se estar inteirado em Goias
do debate que se travava a respeito desse assunto nas principais Universidades Brasileiras,
como as de S#o Paulo, Minas Gerais, etc,, foi feito todo o empenho para se criar a FFCLs da
UFG, conforme depoimentos de alguns professores dessa unidade académica na IES em

questao.

Tal movimento reavivou, como pudemos levantar nas entrevistas realizadas com
intelectuais dessa fase da historia da UFG, a polémica que ja4 acompanhava toda a luta pela
criagio desta Gltima, colocando novamente em cheque interesses publicos e privados que
estavam presentes no processo de criago das Universidades de Goiss. Mas ndo ¢ s6 isso. O
conflito travou-se também no plano ideotdgico, em que a Igreja Catolica colocou-se na defesa

de sua hegemonia na expansdo do ensino superior no territorio goiano (Baldino, 1991). Nesse

* A justificativa do veto no projeto de LDB de 1961, desobrigando as IES de criar como condigho bisica para o seu funcionamento uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, ampara-se numa série de criticas a essa unidade acaddmica. Destaca-so o fracasso de sua “funglo
integradora™ na Universidade, vislo que passou a 8¢ ocupar basicnmente da formacllo de professores de grav médio. Mesmo assim, ao longo dos
anos G0 a expansiio das Faculdades de Filosofia adquire novo alento, o que & questionado por vérios inteleciuais, entre eles Anisio Teixeira.
Consultor: - José F. CARNEIRO. Restruturagko do enxino universitArio no Brasil. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de
Janeiro, 50 (112) : 330-45, out./dez. 1968, - Anisio TEIXEIRA. Escolas de Educagho. In Revista Brasilera de Estudos Pedagdgicos. Rio de
Janeiro. 51 (114) : 239-59), abr./jun. 1965.
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campo de interesses divergentes situava-se de um lado a Sociedade de Educagdo e Ensino de
Goyas, de carater privado, cuja mantenedora ¢ a Igreja Catélica; de outro, a UFG, de carater
publico, visto que é um bem do Estado Brasileiro, a servigo dos interesses da nag#o. Surge,
entdo um problema sério e dificil de se resolver. Na medida em que o grupo de intelectuais
que constituia o corpo docente dos quatro cursos iniciais (Letras, Pedagogia, Matemética e
Fisica) da Faculdade de Filosofia, que passou a funcionar a partir de 1963 na recém fundada
Universidade Federal de Gois era, na sua grande maioria, 0 mesmo que vinha atuando na
faculdade similar, ligada & instituigio que hoje é a Universidade Catolica de Goiés. Ou, na
melhor das hipdteses, eram intelectuais formados nos cursos oferecidos por ela. Na verdade,
Goias ndo contava ainda na década de 60 com um nimero suficiente e disponivel de
professores para o pleno funcionamento de duas FFCLs, o que levou a uma prética comum de
varios deles se engajarem em ambas as instituices. O que se caracteriza como uma
contradiglio, levando a UFG a implementar um projeto de formagdio de professores até ali
inexistente. Este quadro permaneceu com esta configuragio até o inicio dos anos 80, quando
se implementa o “regime de dedicagiio exclusiva” nas Universidades Federais, com razoé4veis

vantagens para os docentes que optassem por ele.

Partindo do que foi exposto anteriormente, é possivel fazer algumas considerages e
questionamentos. Se a maioria dos docentes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
UFG, era constituida de professores que atuavam também na Universidade Catélica de Goias,
como eles coadunavam interesses divergentes do ponto de vista institucional? Parece que essa
problemética sinaliza para uma questdo séria, & medida que as lutas nos planos politicos ¢
ideoldgicos acabam afetando, por exemplo, o projeto de formagdo da FFCLs/UFG. Ao mesmo
tempo, os dados indicam que se em 1960, no processo de criagiio da Universidade em questio,
os cursos de formagdo de professores ndo estavam contemplados, deixando explicito a
inexisténcia de um projeto de formagdo de professores, com a implementagio da sua
Faculdade de Filosofia em 1962, transplanta-se da Universidade Catolica de Goias para a
Universidade Federal de Goias o projeto de formagio de professores daquela. Se podemos
dizer que a UFG foi uma conquista de muitos, na luta organizada do povo goiano, o mesmo
ndo podendo ser aplicado em relagBio aos cursos de formagdo de professores, que foram
criados através de subterfugios que se valeram do uso do jeitinho e da criagio e

funcionamento de cursos de forma provisoria e até ilegal.
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Interessante observar que os outros cursos, desde logo funcionaram dentro dos
principios da legalidade, o que lhes rendeu ja4 nos primeiros dias de funcionamento da
Universidade algumas prerrogativas, tornando-os mais "reconhecidos”, portanto, de maior
prestigio. Isso mostra que 08 cursos de formagio de professores, por sua vez, ndo eram uma
area de interesse da coletividade académica, tanto é que ainda prevalece hoje em muitos
campos do saber um flagrante desinteresse pelas questdes da Licenciatura, 4 medida que sdo

valorizados mais os bacharelados.

Vale ressaltar que a Licenciatura de UFG, no periodo que antecede a Reforma de
1968, passou a ser um projeto similar ao da FFCLs da iniciativa privada, ligada a Igreja

Catolica em Goias. Néo se construiu um projeto proprio, portanto.

Embora o conflito entre os dois projetos de Universidade de Goias por ocasiio dos
movimentos em favor da criagio da UFG seja um tema de importéncia que a marcou politica e
ideologicamente, definindo possivelmente o seu projeto global de formagdo, nfo o
abordaremos aqui com maior profundidade. Trata-se, no nosso entender, de um problema que
deve ser investigado por um estudo especifico, que certamente apontard elementos historicos
fundamentais da expansdo do ensino superior em Goids, fornecendo dados explicativos néo 0
a respeito dos primérdios do processo de formagio de professores da UFG e UCG, mas do
projeto de Universidade que se impds e/ou foi construido no final dos anos 50 e na década de
60.

Essa questdio remete-nos a uma polémica do infcio dos anos 60 em relagdo ao papel

das Faculdades de Filosofia no interior da emergente Universidade Brasileira.

Fora a luta no campo das idéias, onde se questionavam os limites das Faculdades de
Filosofia, como mostram Sucupira (1969), Cunha (1986), Favero (1989a), entre outros,
enquanto institui¢Ses de produgio do “saber desinteressado” e da “alta cultura” — luta esta que
se fez presente entre os proprios intelectuais da UFG, que se dividiram entre adotar o modelo
da Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo ou da Universidade de Brasilia®, esta
ultima estruturada a partir de departamentos — os que lhe eram contrarios argumentavam que

ndo havia verbas para a abertura de novos cursos. Realmente, a UFG no recebeu mais

 Cf. Turchi (1990). Op «it,
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dotaglio orgamentéria com a instalagdo da sua Faculdade de Filosofia®'. Além desse fator,
havia o crénico problema da UFG: a falta de estrutura fisica para o funcionamento de seus
cursos. Tanto isso é verdadeiro, que as diversas mudangas de focal de funcionamento dos

cursos fez com que o8 documentos historicos extraviassem-se.

Do ponto de vista mais amplo, levando em considera¢fio o ensino superior no pals,
chama aten¢fio o fato de se fundar uma Faculdade de Filosofia quando se lhe dirigiam no
contexto nacional criticas que objetivavam reverter um estado de imobilismo académico
atribuido 4 estrutura universitaria vigente, que delegava as Faculdades de Filosofia a tarefa de
promover o verdadeiro espirito universitario, em torno do qual se buscava construir o saber

desinteressado e a alta cultura.

Estava em questionamento o papel da Faculdade de Filosofia na Universidade
Brasileira. Sucupira (1969) posicionava-se contrario a sua existéncia. Argumentava que ela
havia sido criada para a pesquisa e a produgfio cultural, mas se tornara na pratica uma
instituico de massas. Além do carater multifuncional®®, essa instituigio ndo foi dotada de
estrutura para o seu funcionamento. Faltavam bibliotecas, professores qualificados para o
alcance dos mais altos objetivos propostos. Mostra o autor que ¢ inaceitdvel a expansdo
desordenada no pais das chamadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Muitas foram as
limitagGes apontadas, todavia nfio se pode negar que no interior dessa unidade académica

promoveu-se a produgio cientifica e cultural, dentro dos limites e possibilidades nacionais.

O fato das Faculdades de Filosofia serem apontadas como as principais promotoras da
formagfio de professores na Universidade, afirma Werebe (1994), precisa passar por uma
discussio mais atenta. Para a autora, no caso da Universidade de S&o Paulo, elas foram
instituidas para inaugurar uma nova era no ensino superior brasileiro, ndo estando o meio
nacional preparado para acolhé-las. Como o objetivo era formar pesquisadores e a0 mesmo
tempo professores secundarios, o papel delas, de um modo geral, foi marcado por grandes
dificuldades. Em algumas Universidades, a formagiio de pesquisadores apresentou resultados

satisfatorios. Mas a capacitagiio de professores ¢ a produgdo de conhecimento em educagio

H A infMugneia de Brasflia sobre UviAa & signilicativa em diversos campon (Daldino, 1991). No que diz respeito ao Emino Superior, 0 modelo do
Universidade adoindo pela Unl3 terd grande aceitagio num primciro niomentlo, visto quie posteriormente & ele que inspirard s reformn imposta
pela lei n* 5.540/6R.

3 (Ox ohjetivos atrilmldos As Faculdudes de Filosofia ernm muito shrangentes: formar pequisadores e cientistas, cumprir uma fungfo complexa de
arliculagho enfre as diversan dreas do saber cont que ne ocupan os curnos universitirios, fonnar profeasores, - Consultar: Newton, SUCUPIRA,
I2a faculdade de filosofin & faculdude de educagio. In: Revista Brasilelrn de Estudos Pedaghpgicos. Rio de Janeiro, 51 (114) : 260-276,
abr./jun. 1969,
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era marcada por muitas deficiéncias, gerando preconceitos histéricos em relagio a

Licenciatura, que ainda persistem atualmente e foram agravadas com as Licenciaturas curtas.

A Universidade Brasileira em 1960 inova na 4rea de educag8o, com o modelo que cria
os Institutos Basicos, para a formagio especifica, e a Faculdade de Educagéo, para a formagéo
pedagogica dos profissionais da educagfio, além de oferecer as diversas habilitagdes em
Pedagogia. Esse projeto recebeu vérias criticas. Entre elas, destaca-se a de Fernandes (1962),
que defende o papel plurifuncional e integrador das Faculdades de Filosofia, cabendo
promover para isso ajustes necessarios, para que o processo adequado de formagio de
professores fosse garantido. Chagas (1967) manifestou-se a favor de reformas na Faculdade de
Filosofia, tendo em vista o processo de formagdo de professores que devia ser garantido de
maneira que nfo ocorresse uma desarticulagdo entre as matérias de conteido ¢ as de natureza
pedagégica. Para ele esta unidade dificiimente seria garantida no interior de uma Faculdade de

Educagio.

Voltando ao “depoimento” do professor Egidio Turchi, afirma que a Faculdade de
Filosofia da UFG, através de seus idealizadores, avangou muito pouco. As razdes para o
fracasso podem ser apontadas para diversas diregdes, destacando-se entre elas, todavia que o
Ministério da Educacfio era “centralizador, onipotente e despdtico” (Turchi, 1990. p. 15). O

governo ndo investiu o suficiente na Universidade, alegando falta de verbas.

“A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras ndo falhou no plano
original de sua concepgdo porque este jamais foi executado, (...).
Falhou, sobretudo, como acabaram falhando os Institutos que
substituiram a Faculdade de Filosofia, porque a escola é um
espelho da sociedade - é dificil que uma escola funcione quando
nada ou quase nada funciona - a situagdo calamitosa do pals ndo
pernite a exceléncia de suas universidades”. (Idem, ibidem. p. 15).

Nesse sentido, Cunha mostra que a modernizagio do ensino superior brasileiro na
década de 1960 ¢é fruto de discussdes que vinham sendo feitas desde 1940 e resuitaram na
criagdo da Universidade de Brasilia®. A Universidade foi subordinada & empresa capitalista,

cujo processo produtivo pautava-se pelo faylorismo e fordismo. Colocava-se o empiricismo

%3 Para Cunha (1988), & Universidade de Brasilia foi criada para a pariir dels se processar uma ampla reforma do ensino superior no Brasil.
Mudou-se de forma radical a organizagdo dos reoursos materiais o humancs na Universidade. Eles passaram a ser agrupades no mais em
produtos profissionais, nas faculdades, porém eram agregados em funglo das “economias do escala no uso de indutos”, o que impds a
estrutara depariamental. Essa racionalizagiio veio acompanhada da fragmentagio do conhecimento siravés da adoglo do sistema de créditos, os
quais resuttavam dn jungllo de disciplinas, quase sempre tomadas isoladaments. lmp8s-se o empiricismo, em detrimento do ravionalismo
frances e do idealismo alemio.
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anglo-saxonico como modelo a ser seguido, & medida que se gestava uma reforma
universitaria com base na organizagdo do ensino superior norte-americano, “mal digerido e

ndo adaptado a realidade brasileira” (Cunha, 1988. p. 85).

O fim das Faculdades de Filosofia nfio se justifica pela caréncia de “condigdes
psicologicas”, como falavam alguns, nem pela “crise epistemologica” e a “existéncia de

interesses heterogéneos”, como discutia Newton Sucupira. Mas, esclarece Cunha (1988):

“A fragmentac¢do das Faculdades de Filosofia resulta da acdo dos

pedagogos do Conselho Federal de Educacdo, interessados na
autonontizagdo de sua atividade profissional no dmbito das
universidades. Entre eles, estava Anisio Teixeira, responsdvel pela
criagdo da primeira Faculdade de Educagdo do Brasil, a da
Universidade do Distrito Federal, de 1934, de pouca duragdo, e da
retfomada do modelo, em 1962, na Universidade de Brasilia® .
Embora houvesse diferengas enormes entre Anisio Teixeira de um
lado, Newton Sucupira e Valnir Chagas de outro, que explicam a
demissdo do primeiro da reitoria da UnB em 1964, e a exclusdo do
CFE, em 1968, assim como a permanéncia dos outros, todos eles
demonstravam antigas ou recentes devogdes pela educagdo escolar
dos EUA, particularmente a instituicdo dos Teachers Colleges,
fonte inspiradora de nossas Faculdades de FEducagdo. Os
interesses de autonomizagdo dos pedagogos convergiam, decerto,
com as de oufras segles, que aspiravam transformar-se em
institutos. Mas, convergiam, também, com os daqueles que, de
dentro e de fora da universidade ansiavam dividir as politicamente
ativas Faculdades de Filosofia das grandes universidades
(especialmente do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo e de Belo
Horizonte), assim como impedir que o “virus” ideoldgico dos
estudantes de cursos de mais tradigdo de mobilizagdo, como os de
Ciéncias Sociais, por exemplo, “contaminasse” os de menos
tradigdo, como os de Pedagogia. A preservagdo da esterilidade
ideologica dos estudantes de Pedagogia, assim como dos de Letras
e dos que buscavam a licenciatura em outras matérias, visava
manter o professorado da escola do 2° graw a salvo das posi¢des
con.festagoras diante do ensino e da sociedade” (1dem, ibidem. PP.
82 e 83)

* Em uma nota, Cunha(1988) chama atengfio que a Faculdade de Educaglio da Universidade de Brasilia s6 passou a fancionar em 1966,

% Notexto Da Faculdade de Filosofia & Faculdade de Educagdo, Newlon Sucupira argumenta que as Faculdades de Filosofia, inspiradas no
idealismo alemiio de Fichte, pelo yual a Filosolia é a mais alta o suléntica forma de cilneia, fiacassaram no seu intento, pois seus objetivos
eram inatingiveis. Justifica sun posigllo dizendo yue no Brasil faltavam as “condigBes culturais, tradigho cientifica o clima espiritual™ para o
pleno desenvolvimento das Fuculdades de Filosolia,
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Nio se pode atribuir o fechamento das Faculdades de Filosofia®® exclusivamente as
suas dificuldades de funcionamento que acabavam néo possibilitando o pleno desenvolvimento
de seus fins. Cunha mostra-nos que havia interesses corporativos que levavam a um
acirramento interno na disputa de poder e de dominio. Fica evidente, segundo ele, que um
conjunto de intelectuais com formag@o em Pedagogia buscava constituir um espago proprio de
atuagio. Com a instauragdo da Ditadura em 1964 e a crescente insatisfagdo com a baixa
produtividade da Universidade - que ji vinha sendo manifestada pelos estudantes, porque ela
ndo estava, de um modo geral, cumprindo a sua fun¢éio de produzir ciéncia e alta cultura, bem
como formar profissionais bem qualificados, este grupo de pedagogos, encabecado pelos
professores Anisio Teixeira (no primeiro momento, até 1968), Newton Sucupira e Valnir
Chagas, resgatou a idéia de Instituto de Educagdo proposta ja em 1934 por Anisio Teixeira (e
que teve pouco tempo de funcionamento), para criar o que se conhece hoje por Faculdade de

Educagdio, sendo a da UnB a primeira a ser implantada, em 1960,

Passados praticamente trés decénios da criagdo das FEs, acreditamos que se fazem
necessarias investigagBes que produzam conhecimentos, evidenciando o importante papel delas
para impulsionar a formag8o de professores e o desenvolvimento de pesquisas educacionais,
sobretudo a partir dos anos 80. Sem davida, hoje dispomos de um significativo acervo tedrico
na area de educagdio, gracas a atuagHo critica daqueles que, ao longo do tempo, foram

persistentes no processo de formagio de professores na Universidade.

Nessa época, do ponto de vista da dindmica sécio-histdrica, o Estado de Goias ndo
sofreu alteragdes significativas no seu projeto de desenvolvimento econrdmico e social, embora
se deva dizer que, na perspectiva dos movimentos sociais o pais como um todo passava por
um processo de desaceleragdo, considerando a violéncia do controle do aparato estatal,

executada pela Ditadura desde 1964.

O movimento estudantil foi forgado a se calar, nio podendo se contrapor A distorgGes
do Regime Militar sobre suas reivindicagdes por uma Universidade mais viva e critica (Saviani,
1988; Germano, 1994). O governo passou a promover todo um movimento autoritirio de
desmonte da Faculdades de Filosofia. Constataram os estudantes que as mudangas estruturais

da Universidade estavam separando cursos prioritarios dos cursos ndo prioritarios. Ou seja, 08

*¢ Consultar José W. GERMANO. Estado militar e ediicagdo no Brasil (1964-1985). Cortez/Bditora Unicamp, Slo Paulo 1992, O autor mostra
as inlervenyBes feitas nas Universidades do RJ, MG e SP, através das quais as Faculdades de Filosofia foram profundamente afeladas, nfo s6
moral & psicologicamente, 4 medida que professores e aluncs eram presos, mas sofrendo depredaglio de méquinas e instalages fisicas, causando
prejuizos iateriais,
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cursos técnicos que atendiam aos propodsitos economicistas do governo seriam separados dos
cursos das ciéncias humanas (Letras, Historia, Ciéncias Sociais, etc.). Os recursos das
empresas seriam destinados aos centros de formagdo de técnicos, esvaziando os outros, 4
medida que dependiam de verbas oriundas somente dos cofres publicos. Para os estudantes,
estava em jogo o freamento do movimento estudantil que encontrava nas Faculdades de

Filosofia um espago fértil de desenvolvimento.

Os Institutos Basicos e a Faculdade de Educagio serfio criados com a Reforma
Universitaria de 1968 em substituicdo 4 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, atendendo
basicamente a um projeto educacional que tinha como pressupostos, como mostra Germano
(1994): a) A educagiio escolar é submetida, em todos niveis, ao controle politico e ideolégico
do Estado, atendendo a um modelo desenvolvimento essencialmente tecnocratico; b) A
educacio escolar ¢ colocada a servigo do processo de formag@o de méio de obra com base na
teoria do capital humano o que explica, por exemplo, a priorizagdo do ensino
profissionalizante; c¢) A produgdo de conhecimento recebe recursos quando se volta para
atender ao processo de acumulagfio do capital; d) A privatizagdo do ensino, subsidiada pelo

Estado, nega na prética o discurso da valorizagio da educag#io escolar.

2.3 - Da Construgiio de um Projeto de Formagiio de Professores na Universidade

Federal de Goias, através da Faculdade de Educacio

A Universidade Federal de Goias serd afetada, na sua organizagio, assim como as
demais Universidades do pais, com a Reforma de 1968. Por ser recente, a UFG ainda ndo
havia consolidado plenamente a implanta¢@o de seu projeto de Faculdade de Filosofia que foi
polémico e conflituoso no processo de discussio de sua criagio, como mostramos

anteriormente.

Sdo criados os Institutos basicos e a Faculdade de Educag8o, pela Lei 5.540/68,

desmantelando a questionavel estrutura aglutinadora da antiga FFCLs.

A Faculdade de Educagio recebeu a atribuigiio de oferecer as chamadas disciplinas
pedagdgicas, enquanto os Institutos passaram a ministrar as disciplinas especificas, de acordo
com a area do conhecimento de cada curso. Além disso, a FE tinha o curso de Pedagogia que
exercia a fungdo de formar o supervisor, o administrador, o planejador, o professor de primeira

fase do 1° grau, etc. Este modelo de Faculdade Educag8io permaneceu praticamente inalterado
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na UFG até meados da década de 80, quando se procede em Goids a uma profunda reforma do
curriculo de Pedagogia. Em seguida, na década de 1990, com as discussdes do Férum de
Licenciatura sfio feitas novas alteragBes, afetando agora as Licenciaturas e o Colégio de

Aplica¢io, o que seré descrito mais detalhadamente no capitulo trés.

Buscando elementos para a analise sobre a questdc no caso da UFG, recorremos ao
levantamento e registro de aspectos da "memoéria viva" das principais liderangas da

Universidade nesse periodo.

A professora Cassimiro®’ reconhece a Faculdade de Educagio como uma conquista
da Universidade Brasileira, que fez avangar o processo de formagdo de professores e a
realizagio de pesquisas em educagdo. Chama ateng¢@o de que na UFG “lamentavelmente, a FE
estd se esvaziando, perdendo a sua fungdio e seu prestigio tanto no interior da propria
Universidade como diante das instdncias empregadoras dos profissionais da educagdo”. Para
ela, hd um paradoxo, 4 medida que se processam mudangas no curriculo de pedagogia,
atribuindo-lhe somente o papel de formar professores de primeira fase do 1° grau, e a
consolidagiio do Programa de P6s-Graduag@io em Educagio em nivel de mestrado. Ao mesmo
tempo que a FE avanga no seu papel de promover pesquisa em educagio, ela enfraquece o seu

papel de formar os especialistas em educagéo.

O professor Uthda®, do mesmo modo que a professora Cassimiro, destaca os
problemas da FE e a sua importéncia no interior da Universidade. A Reforma da Universidade
afetou diretamente as Faculdades de Filosofia, como se nela estivessem localizados todos os
problemas da Universidade Brasileira. Ela era apenas uma das unidades académicas de um
corpo maior em crise. Ultimamente, foram realizadas reformas no curriculo de Pedagogia que
eram justificadas pela necessidade de democratizagio da educagdo. Com isso, deixou-se de
formar pedagogos nas mais diversas habilitagdes, tanto em nivel de graduagiio como de
especializagdo. O espago desses profissionais estd sendo ocupado por pessoas ndo capacitadas
pela Universidade, isto é, pela FE. Isto tem gerado “desgaste e desprestigio para ela, que, na

verdade, tornou a educagio uma érea em que se faz também pesquisa, além de formar

3 A professora Dr*, Maria do Rosério Cassimiro foi professora na Faculdede de Educagiio. Dedicou-se na segundn metade dos anos de 1970 a
alividades de extens%o, coordenando de 1975 a 1977 o projeto do Campus Avangado de Picoy, no Piauf. Em 1978, assume a Pré-Reitoria de
Extensdio da UFG, cuja fungKo exerceu até janciro de 1982, quando foi nomeada Reitora da UFQG, onds permaneceu até 1985, Com a criagho
do Estado do Tocanlins, foi convidada pelo governo Siqueira Campos para fundar a Universidade do Estado do Tocantins - UNITINS

0 professor Dr. Joel Pimentel do Ula foi professor na Faculdade de Educagio. Hoje é docente do Curso de Filosofia. Foi um dos fundadores
da Associnglio de Docentes da UFU - ADUFG/ANDES - SN, Exerceu a funglio do Pré-Reitor de Gradunglo na UFQ no biénio 1982/1983.
Elegeu-se Reitor da UFG, cargo que exercen de 1986 & 1989,
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profissionais da educagiio nas diversas areas do saber”. Refere-se ainda 4 necessidade de se
proceder a uma avaliagdo global da Universidade e seu compromisso em relagfio 4 educagfo.
Quanto & FE, acredita que ela nfio tem poupado esforgos, muitas vezes sem apoio suficiente
das esferas da administragdo universitiria mais recentes, no sentido de cumprir seu papel,
quando proporciona a formaglio pedagogica dos curriculos de Licenciatura, bem como
capacita professores para as séries iniciais do ensino fundamental e promove a realizagdo de
pesquisas em educag8o, sem falar das atividades de extensfio e da formagio em servigo de um

significativo contingente de professores.

Notamos nestes depoimentos algumas questdes relevantes. Primeiro: o
reconhecimento de que a FE/UFG tornou a educagfo e o processo de formagfo de professores
dreas que contribuiram no cumprimento do papel da Universidade em relaggo ac ensino de 1° e
2° graus, seja através do ensino, da pesquisa ou extensdio. Segundo: ao mesmo tempo em que a
FE dinamizou a 4rea educacional no interior da Universidade, ela vem recebendo pouco apoio
no conjunto das medidas administrativas mais recentes da estrutura da Universidade. Terceiro:
se ha uma crise na area da educaciio, esta nio deve ser tomada isoladamente no interior da
Universidade. N#o se trata de abordar a crise da educagio sem remeté-la 4 crise da

Universidade e do ensino de um modo geral,

Salta aos olhos que essas liderangas reconhecem o papel da FE como importante
dentro da Universidade. Criticam as reformas do curriculo do curso de Pedagogia, sem todavia
explicitar polémicas que estiveram presentes no momento dessas mudangas tanto no interior da
propria FE (j4 que sdo ex-professores aposentados do seu quadro funcional) e da UFG, como
no plano externo, observando o debate que se processou em nivel nacional a respeito dessa
questdo. O processo de criagio das Faculdades de Educacdo foi criticado, considerando o
contexto historico e politico do pais em que elas surgiram para dar um povo alento ao ensino
superior brasileiro, sobretudo naqueles aspectos relacionados & formagdo de professores e

realizagdo de pesquisas em educagio.

A entrevista com o professor Coélho, nesses termos, aponta alguns elementos, além
de se confirmarem seus argumentos arrolados no artigo: Lnsino de Graduagdo e Curriculo,
Mostra que os prejuizos da Reforma Universitaria de 68 deram-se através da fragmentacio do
saber, pela priorizagéio de conhecimentos cada vez mais especializados e do culto aos aspectos

praticos na formag#o profissional. Cita a extrema valoriza¢fio das atividades de extensfic em
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detrimento do ensino e da teoria, de um modo geral. A formag&o passou a ser vista enquanto
treinamento, por meio do qual os estudantes e professores deixaram de exercitar a erudigéo,
para consumirem “pacotes tecnoldgicos” importados de outros paises considerados mais
desenvolvidos. Dai, a necessidade na UFG de se promover profundas transformacdes na

politica de formago na década de 1980.%

Neste contexto, os cursos de formagdo de professores ndc s#io tomados
especificamente. S3o tratados no dmbito de uma politica global de graduagéo. Isso s6 ocorrera
no final da segunda metade da referida década. De certa forma, este fato nos remete a questdo
da Faculdade de Educagio e seu papel na Universidade. E o que nos propomos discutir em

seguida, numa perspectiva histérica.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFG, que vinha consolidando-se
apesar de uma série de dificuldades, por razSes jao apontadas anteriormente, vé seu projeto
esfacelar-se com a Reforma Universitaria de 1968, que tem como uma de suas medidas o fim
dessas unidades académicas nas IES federais, colocando em contrapartida a criagdo dos

Institutos ou Centros e as Faculdades de Educagio.

As anélises de Candau (1987) indicam, por um lado, que a criago da Faculdade de
Educagio ndo trazia no seu bojo a extingio ou desmembramento da area educacional da
Faculdade de Filosofia; por outro lado, discutindo o relatorio da Missdo da UNESCO®,
chama a ateng#o para a necessidade de um projeto claro e bem definido de FE, sobretudo nos
aspectos atinentes as condiges concretas (equipamentos, estrutura fisica, professores
capacitados) para o seu sucesso. Caso contrério, reproduzir-se-iam os_problemas enfrentados
pelas Licenciaturas no interior da Faculdade de Filosofia. Em outros termos, como alertava
Sucupira (1969), a Faculdade de Educagfo devia nascer para criar um novo trato das questdes
educacionais e nio com um carater residual como se fosse sobra das antigas Faculdades de

Filosofia.

Nesse sentido, chama atenglio no discurso do professor Dr. Ildeu M. Coélho a

omissdo que faz das especificidades da 4rea de educaglio quando se propde a discutir questdes

* Q professor Dr. lldeu Moreira Coélho & professor da Faculdade de Educagiio. Exerceu a funglio de Pré-Reitor de Graduagfo de 1986 a 1989.
A respeito do arligo aqui mencionado, consultar: lldeu M. COELHO. Ensine de graduagio e curriculo. In: Unjversidade e Sociedade.
Brasilia, ANDES-SN. 5 (I1I) : 63-72. jul. 1993.

“Em 1968 o Governo Brasileiro traz ao paix uma equips estrangeira para promover avaliagles e dar assisténcia técnica nn drea de educagio,
zobretudo ds faculdades do educagiio. Consuliar a esse respeito; LA, LAUWERYS. Instalagio e desenvolvimento das faculdades de educagiio
no Brasil, In: Revista Brasiletra de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, 81 (114) : 305-39, abr./jun. 1969.
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sobre politica de graduagéo na UFG. Deixando-a de lado, estaria nfo reconhecendo o pape! da
FE na Universidade no cumprimento da fun¢3o social desta em relagio ao ensino basico?
Apesar de nfio dispormos atualmente de pesquisas que tenham analisado a histéria da FE/UFG,
nota-se que ela consolidou uma série inegivel de frentes na formagdo de professores e
realizaclio de pesquisas educacionais, em circunstincias em que o quadro politico brasileiro

dificultava para a Universidade o seu papel de estar 4 frente de sua época.

Enfatizamos, novamente, que pesquisas nesse campo se fazem necessérias para uma
melhor compreenséio dos embates e lutas que perpassaram a implantagiio das Faculdades de
Educagiio da Universidade no pais. O argumento de que elas sio um reduto corporativo de
pedagogos e outros profissionais da educagiio isolados do convivio com outras 4reas do
conhecimento, conforme Cunha (1988), ndo resiste diante do grande volume de produgdes
realizadas pelas FEs e avangos construidos na formagfo de professores. Problemas existem na
area de educagfio, mais especificamente no processo de formagio de professores. Mas eles ndo
se devem exclusivamente a existéncia das Faculdades de Educagiio. Sio problemas que se
referem & estrutura politica do pais, que investe pouco na Universidade e na educagio de um

modo geral.

Outro aspecto a ser destacado aqui ¢ a razfo central que levou a criagio das
Faculdades de Educag@io. Referimo-nos ao debate académico sobre o papel das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras como “centro basico de ensino universitirio” no interior das
Universidades. As suas dificuldades nesse sentido forgaram-nas a concentrarem seus esforgos
no cumprimento de uma fungio essencialmente técnica: formar os profissionais da educagio®'.
Como ela também ndo estava realizando a contento essa tarefa, por uma série de razdes que
foram exaustivamente exploradas por aqueles que defendiam o seu fim, os profissionais que
atuavam na &rea educacional passaram a se organizar, considerando as necessidades de se
construir um projeto de formagio que viesse fazer avangar a formag@io de professores e a
realizagio de pesquisas em educagdo na Universidade Brasileira. Para isso, cria-se a Faculdade

de Educagfo, um projeto que gerou discusses entre os intelectuais da época, como Anisio

“ Consultar Newton SUCUPIRA: a) Da Faculdade de Filosofia & Faculdade de Educagdo. In: - Revista Brasileira de Esiudos Pedagdgicas. Rio
de Janeiro, SI(114): 260 -76, abritjjunhe 1969. b) A Faculdade de EducagBo: leoria e implantagho na Universidade . In: Semindrios de
Assuntos Universitdrios: dez anos de reflexiio ¢ dehate. Brasilia, MEC/CFE/Depariamento de Documentaglio & Divulgachio, 1979, - Florestan
FERNANDES. Formaglio de profissionais e especialistas nas faculdades de filosofia; In: Revista Brasiletra de Estudos Pedagogicos. Rio de
Janeiro, 37 (BS): 227-233. jan./mai. 1962.
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Teixeira, Newton Sucupira, Valnir Chagas, entre outros.

Partindo do exposto, passaremos a abordagem de alguns aspectos relacionados &
implantagio da Faculdade de Educagdo da UFG. Ela apresenta tragos singulares na sua
trajetoria, os quais nio podem ser desconsiderados quando se objetiva discutir politica de

formagdo de professores na Universidade de que esta ¢ parte.

Ao longo de 1972 e 1973, a FE promoveu uma série de estudos e debates, que
culminaram com a realizaggo de um semindrio com uma significativa participagio de
professores e alunos do curso de Pedagogia e das diversas Licenciaturas. Colocava-se na
época o desafio de pensar a tarefa da Faculdade de Educagio no interior da UFG,
historicamente situada numa regidio a margem do eixo econdmico do Sudeste e Sul do Brasil.
As discussdes giravam em torno da questdo que pretendia clarear se a FE devia satisfazer-se
em apenas oferecer cursos ligados ao processo de formag8io de professores para o ensino
fundamental ¢ médio ou se deveria ser também um espago académico que desenvolvesse
atividades de ensino, pesquisa e extensio na 4area educacional. Atividades essas que
abarcassem tanto a educagfio formal e informal, tratando o conhecimento do processo

educativo na sua globalidade, enquanto pratica social.

O regimento da Faculdade de Fducagdo/UFG data de abril de 1976, resultando de
muitas discussdes e analises. Nos seus artigos iniciais, que abarcam a questfio referente a
“defini¢iio da natureza e fins” da Faculdade de Educagio, observa-se que: a} A FE, enquanto
Unidade Académica nova na UFG, filia-se aos fermos do Decreto Federal n® 63.817/68; b) A
FE caracteriza-se como “rmicleo de atividades de ensino e pesquisa e de polarizagdo dessas
mesmas atividades no Lstado e no municipio” (Regimento da FE/UFG - 1976, Artigo 2°. p.
4); c¢) A FE é um espaco académico para a convergéncia de técnicos e profissionais liberais

com algum interesse no que diz respeito 4 educacgo.

Segundo a professora Mindé Badauy de Menezes,*

a FE, que se pretendia construir
na UFG, apesar do cerceamento politico constante do Regime Militar contra a Universidade
Brasileira a partir de 1964, era um projeto que se pode definir como pretensioso. Objetivava-se

torna-la uma ponte de integracdo interdisciplinar no interior da Universidade, empreendimento

*1 A professora Mindé Badauy Menezes vem tendo singular engajamento pedagégico-administrative no processo de formagilo de professores no
processo de formag#io de professores na UFQG, desde aeu ingresso na FFCLs, na segunda metade doa anos de 1960. Atuou significativamente &
frente do movimento docente, principalmente nos anos 80, na ADUFG-ANDES/SN., Foi Sccretria Municipal de Educagio enire 1993 ¢ 1994
em Goifinia, no governo de Darci Acorsi, Partide dos Trabalhndores.
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que havia fracassado nos poucos anos de funcionamento da Faculdade de Filosofia, ao mesmo
tempo que teria o papel de levar a IES em discussio a cumprir sua fun¢fio social numa
orghnica relagdo com o ensino bésico, o que havia igualmente sido muito fragil e mesmo
inexistente no projeto de formagio de professores anterior, se é que ele chegou a existir de

fato, particularmente na UFG.

Partindo desse quadro, segundo a professora entrevistada, um contingente
significativo do conjunto de professores da FE propds-se a assumir a construcdo de uma
Unidade Académica realmente compromissada com as questdes educacionais em sentido
bastante abrangente, numa conjuntura um quanto adversa do ponto de vista historico-politico
por que passava o Brasil na década de 1970, auge do regime autoritario. Sobressai no
regimento o projeto pretensioso de pesquisa e extensio. Previa-se, por exemplo uma “divisio
de extens3o”, com cinco setores articulados entre si e com o ensino e a pesquisa: “a) Sefor de
Planejamento e Levantamento de Dados; b} Setor Técnico de FEnsino; c) Selor de
Documentagdo e Informdtica; d) Setor de Orientagdo Psicopedagbgica; e) Sefor de
Pedagogia do Trabalho” (1dem, ibidem. Artigo 30, p. 14). Uma Coordenagiio de Extensdo
zelaria pela atuacido destes setores enquanto promogdes da Universidade como um todo, numa
perspectiva interdisciplinar, em que todas as areas do saber articular-se-iam num projeto global
de ensino superior. A FE, entfio, além de promover o projeto de formagdo de professores da
Universidade, em parceria com a Licenciatura oferecida nos Institutos, teria a tarefa de
desenvolver atividades académicas na area de educagdo numa perspectiva que a abarcasse
enquanto pratica social ndo sO restrita & escola formal. Sem ddavida, este projeto colocava a
educagdo como um campo de atuagfio da Universidade na sua totalidade, tendo na Faculdade
de Educagdio um polo académico reconhecido e de prestigio. Acreditava-se que assim os
cursos de formag3o de professores adquiririam sfafus académico no meio universitario, um dos
fatores fundamentais (que se sustenta através de um projeto de educagio nacional de formagfo
da cidadania em todos os niveis) para o resgate da qualidade do ensino piblico e da

valorizagfio da carreira do magistério.

Nio se pode negar, conforme entrevistas feitas, que a Faculdade de Educagdo foi
palco de efervescéncia intelectual no processo de sua implantagdo e construgfio de seu projeto
académico, gerando por vezes debates de nivel bastante elaborado. Talvez isso até justifique a

razdo pela qual do seu interior emergem varias liderangas que passam a ocupar cargos da
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administragiio da UFG, como pro-reitores, reitores, presidentes da Associagio Docente etc.
Coincidéncia ou ndo, esses lideres sdc docentes que de uma ou de outra forma tinham alguma
relagio com a atual Universidade Catolica de Goids. Até que ponto néo eram signatarios do
projeto catdlico de Universidade que no processo de implantagio da UFG conflitava com o
projeto de criagio de uma Universidade Federal (pablica e laica) no Estado de Goiés?
Chamamos a aten¢io que ndo estamos afirmando, mas langando uma questdo no minimo
polémica em forma de interrogagdo. Ndo poderiamos proceder de outro modo, visto que o

alcance dessa problemética ultrapassa os limites de nossa investigag#o.

O projeto de FE/UFG n#o decolou como se desejava. Houve dificuldades de diversas
naturezas, das quais podem ser destacadas duas principais. Primeiro, as discussdes realizadas
para a elaboragio do modelo de FE, envolvendo o maior niimero possivel de cursos (Institutos
ou Centros), nfo alcangaram desejavelmente o &mbito geral da Universidade. Ela ndo estava
compreendendo ou n3o via importincia nos debates sobre a necessidade de se ter um projeto
politico abrangente de educagfio bem construido, do ponto de vista tedrico-pratico, o que
implicava o envolvimento coletivo da institui¢do, ndo cabendo apenas 2 uma de suas unidades
realizar uma tarefa desse alcance e natureza. Segundo, a Faculdade de Educagdo nfo dispunha
das condigBes basicas para a totalidade o projeto que vinha esbogando com um razoavel
entusiasmo. Desde logo, a FE investiu no aperfeicoamento de seu quadro, incentivando seus
docentes a realizarem estudos de mestrado e doutorado. Ao mesmo tempo, havia abertura para
a vinda de novos professores para integrarem a equipe, sempre que isso era possivel em nivel
administrativo. Talvez essa seja a razdo pela qual essa unidade académica vinha exercendo uma

certa lideranga dentro da estrutura maior da UFG.

Esse quadro na UFG, segundo as entrevistas que realizamos, atribui-se a nfo
superag3o da intensa disputa de poder no interior da Faculdade de Filosofia, Ci€ncias e Letras,
em conseqiiéncia da qual a 4rea de educacdio gozava de pouco prestigio. Esse tipo de atividade
frente as iniciativas da FE, principalmente no interior dos Institutos constituidos dos cursos
que faziam parte da antiga Faculdade de Filosofia, demonstrou que, apesar de ja passados
alguns anos, persistia o descaso, pouco interesse por questdes que envolvessem a érea de

educacio.

Os Institutos Basicos, onde passaram a se situar 0s cursos que deveriam proporcionar

a formacfio de conteiido especifico nas diversas &reas da Licenciatura, de um certo modo, nfio




74

acreditavam no eventual sucesso da FE, pois ndo viam o processo de formagao de professores
como um campo em que valesse a pena se investir. Cursos, como o de Letras, por exemplo,
trataram de implantar programas de pesquisa, como mestrado, fortalecendo com isso o
bacharelado, em detrimento de uma atua¢dio mais bem planejada do ponto de vista curricular
para a Licenciatura. Entretanto, nfo avaliavam que a FE poderia estar se articulando
internamente, municiando-se de um conjunto tedrico-pratico bem elaborado para implementar
um plano de agBes que extrapolasse a sua estrutura interna propriamente dita. Foi o que
ocorreu efetivamente. Desde sua fundagdo até 1982, a FE/UFG se organizou internamente,
sempre apelando para parcerias dentro da Universidade, principalmente junto aos Institutos
Baésicos; com poucos resultados, todavia, pelo desinteresse destes em relagdo & educacio. Eles,

na verdade, arrogavam-se a tarefa de realizar pesquisas na Universidade.

A partir do final dos anos 70 e, principalmente, primeira metade dos 80, a FE passa a
se destacar tanto no cenario interno quanto externo da Universidade. Tanto € que em 1982 o
reitor que toma posse é a professora Dr* Maria do Rosario Cassimiro, uma das professoras dos
quadros da FE. Anteriormente, ela ja havia inclusive ocupado outros cargos da administrago
da UFG. Virios professores da FE vém ocupando nos ultimos vinte anos posigGes de lideranga
na Universidade, seja através da produglio teodrica, cargos de lideranga nas [utas docentes,
cargos da administragiio da propria UFG, fungGes junto a 6rgios da administragdo pablica na

area da educagdo.

Em sintese, no caso da UFG, a Faculdade de Educagiio, mesmo se encontrando num
contexto considerado periférico economicamente e com pouca tradigio na produgdo
académica, logo demonstrou seus potenciais. O projeto inicial discutido ndo se viabilizou, visto
que havia a barreira do autoritarismo da Ditadura Militar. Mesmo assim, ela manteve seu
espirito de busca em favor da consolidagio da educagfio como uma area do saber capaz de
pensar os problemas educacionais e construir alternativas para os mesmos. Apesar do
descrédito da Universidade em geral, mas principalmente dos Institutos Basicos, a FE ergueu-

se com competéncia, construindo pela primeira vez um projeto de formagio de professores na
Universidade Federal de Goiés.

Nido se pode ignorar que a Faculdade de Educagdo é produto de um momento da
histéria recente do pais, marcada por sérias contradi¢des. Ela emerge da organizagdo de

segmentos favoraveis a mudangas no trato das questdes educacionais na Universidade. Sdo
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intelectuais presentes nas Faculdades de Filosofia. Mas é também fruto de discussGes no
Instituto de Pesquisa ¢ Estudos Sociais - IPES® que defendia mudangas na educagio,
principalmente no ensino superior. A Faculdade de Educac8o é proposta dentro do conjunto de
mudangas a serem realizadas na reorganiza¢#io das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Ela adquire formato num contexto de autoritarismo e de tecnificagio do ensino, quando o
governo promovia acordos entre 0 MEC e os EUA (através dos acordos MEC-USAID) e
tinha em maos os Relatorios Acton e Meira Matos. Apregoava-se que a educagio devia estar

voltada para o desenvolvimento econdmico.

No caso especifico da Faculdade de Educagiio da Universidade Federal de Goias,
observa-se ao longo principalmente da década de 80 uma série de embates, colocando em
questdo o seu papel no interior daquela academia. S3o duas vertentes que se contrapSem
basicamente. Dentro da FE foi promovido um significativo debate®, avaliando o seu papel.
Por outro lado, houve manifestagdes ndo muito explicitas no interior da Cdmara de Graduagio
de insatisfagio em relagio a ela, segundo os depoimentos de algumas liderangas que

atualmente constituem o Férum de Licenciatura ou lutaram para que ele fosse criado.

Quanto a sua avaliagdo interna, o debate centra-se basicamente em um aspecto
bastante polémico. Ocorre que se abre um precedente marcante no inicio da década de 80,
quando em 1984 eliminam-se do curso de Pedagogia todas as outras habilitagSes, deixando
em funcionamento somente a de Magistério, formando basicamente professores para as séries
iniciais do 1° grau. Segundo Libdneo (1994), (desde que ingressou na UFG liderou debates
sobre a estrutura organizacional da FE), essa medida terminou com o curso de Pedagogia,
deixando em seu lugar apenas uma licenciatura em Pedagogia. Para ele, isso trouxe graves
danos & “formagdo cientlfica e a formagdo intelectual” (Libéneo, 1994. p. 37) dos alunos,
porque o curriculo ficou pobre. Argumenta, ainda, que no cotidiano do Mestrado em

Educacio Escolar Brasileira FE/UFG verificam-se dados concretos de tal empobrecimento, 4

0 IPES congregava represeniantes do empresarindo, das forgas armadas ¢ dos liberais do um modo geral. Surgiu em 1961 & adquiriu muita
forga com a Regime Militar, Defendia a propriedade privada e a democracia, colocando-se como oposiglio 208 avangos das organizagGes de
cunho socialista. A ditadura implantou vérias propostas deste érghio.

“Na circular 019/93, assinada pefa Direglio da FE/UFQ (infelizments sem data), hi evidéncias deo que a Faculdade de Educagho promoveu
alguns debates no decorrer dos 0ltimos dez anos para se adequar A necessidades dos novos tempos. Slo produzidos cinco documentos neste
periodo, que agora servemn de subsidios para os estudos objetivando 4 “reestruturagio da FE™. Consultar: - Documento n® 1: José Carlos
LIBANEIO. Sobre a estrutura e Funcionamento da FE ¢ do CA. Goilnla, FE/UFG. 1982 - Documento n°2:Consideracdes do DEAE sobre
a Proposta Preliminar da Estatuinte para Reestruturacdo Administrativa da UFG, Goidnia, FE/UFG, 1990. - Documento n® 3: Alfredo A.
SAAD. Redimensionamento da FE: problema da vinculaghio e destino do CA. Goifinia, FE/UFG. 1990. - Documento n®4: Proposta do DEAE
para uma Nova Estrutura na Area dos Cursos de Licenciatura. Goifinia, FE/UFG. 1990. - Documento n*S: Repensando o Colégio de
Aplicagdo da UFG. Goinia, FE/UFOQ. 1993,
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medida que a graduagio tem alimentado inexpressivamente a pés-graduagio® | situagio que
permanece praticamente a mesma se comparada 4 época das Faculdades de Filosofia. O autor
defende que o fim das habilitagSes, a ndo formagio de “especialistas em curriculo, em
avaliacdo, em polltica educacional, planejamento educacional” (I1dem, ibidem. p. 37), tornou
a produgdo académica irrelevante, piorando dia-a-dia a imagem da Faculdade de Educagfo
frente a CAPES e a0 CNPq. Além disso, enfraqueceu ou quase anulou a agdo da Universidade
junto aos 6rgdos educacionais, & propor¢do que nfo se formam mais os especialistas em
educagdo para se engajarem nos programas de ag@o do sistema educacional. Isso, segundo ele,
se deve ao fato da coletividade da FE ter-se fechado em si mesma. Denuncia Libineo que na
FE/UFG:

“Nos ndo salmos de casa, ndo participamos de encontros
nacionais. Nossa participagdo nos grandes evenlos nacionais é
inexpressiva, com pouquissimas excegdes. Temos mais de quinze
cursos de Pedagogia no interior do Estado de Goids funcionando
em condigOes académicas precarissimas. Até hoje ndo ouvi nada,
por pouco que fosse, para elevar a qualidade desses cursos. E o
povo que estd perdendo porque a md formagdo do professorado da
drea de Pedagogia e Licenciatura é um sacrificio que é imposto d
propria populagdo, porque sdo os docentes al formados que vdo
depois para a escola piiblica” (1dem, ibidem. p. 38).

Libdneo critica o conservadorismo da esquerda, que tem feito muito nas lutas pelo
projeto politico-democrdtico, em detrimento de um efetivo investimento na competéncia
técnico-cientifica. Permanece-se pensando que “o compromisso politico, por si so, garante a
democracia, a responsabilidade, a eficiéncia”(Idem, ibidem. p. 38). Sem uma profunda
transformag@io nesse modo de pensar e olhar o mundo, ndo havera mudanga no sentido de
melhorar a escola piiblica. E preciso pesquisar e produzir saber, estabelecendo interlocugo
com a comunidade cientifica e sua produgfio. Desta forma é que a Faculdade de Educagdo

desempenhar4 sua fungfio no interior da Universidade, afirma ele.

Temos nessa discussio do professor Dr. José Carlos Liblneo uma importante
avaliagfio recente da FE/UFG, partindo do interior dela mesma® , o que equivale a dizer que §,

de algum modo, uma auto-avaliagdo da referida unidade académica. Os problemas apontados

“ O Mestrado em Educaglio Escolar Brasileira da Faculdade de Educacio da Universidade Federal de Goids - MEEB / FE / UFG foi criado em
1983, Vem recebendo anualmente uma média de 100 candidaios para a sclegiio de 2{} mestrandoa para compor as novas tunmas, provenientes
de diversos Estados, como: Goids, Tocanting, Pard, Mato Grosso, etc., além de uma significativa demanda de professores da prépria UFG (nfio
84 da drea de educaglo, hi casos de médicos, enfermeiros, engenheiros) que buscam qualificar-se,

* Durante o ano de 1993 a FE promoveu uma série do debates avaliando questBes relativas ao seu papel na UFG. O professor LibAneo fez sus
exposiclo no din 6 de maio de 1993.
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merecem ser considerados com vistas a sua resolugdo. O que ndo se percebe no discurso do
ilustre professor ¢ uma referéncia avaliativa do quadro de crise geral da Universidade,
apontando para os problemas muito semelhantes também no interior dos Institutos, cujas
condigBes para desenvolver projetos de pesquisa e extensdio sfio precdrias, 0 que tem
contribuido para a baixa produtividade académica da UFG. Os reflexos desse quadro, de certa
maneira, letargico sobre a Licenciatura dificultam a construgdo de mudangas necessarias. No
que tange especificamente a FE, ela tem despendido esforgos para atender as demandas que lhe
competem, mesmo apos as reformas no curriculo de Pedagogia nos anos 80. E verdade sim
que falta uma maior articulagio com as Faculdades Isoladas de Goias. Porém, essas IES
oferecem muitos outros cursos além de Pedagogia. Ndo caberia 4 Universidade como um todo,
através de convénios e projetos, assessora-las e nfio somente iniciativas isoladas de uma
unidade académica? Sobre a produgio cientifica, cabe dizer que o programa de pés-graduagéo
em nivel de mestrado da FE ano-a-ano vem acumulando discussdes em varias frentes,
consolidando importantes e necessérias linhas de pesquisa, entre outras: Curriculo e avaliagéo,
Didatica, Psicologia da Educagdo, Linguagem e conhecimento, Formac#io de professores.
Precisamos, certamente, divulgar mais o que se tem conseguido realizar na FE, apesar das

poucas condiges, sobretudo materiais, que lhe sio oferecidas.

Se hi muitos problemas a serem equacionados na FE/UFG, esta ¢ uma questdo a ser
tomada dentro dos condicionantes da estrutura institucional da Universidade,®” ali onde isso se
fizer necessario a partir de avaliagBes criteriosas. As dificuldades que ndo extrapolam a propria
unidade devem ser enfrentadas com coragem pela conjunto da coletividade da FE. O que ndo
se pode ignorar é que na UFG a éarea de educagiio vem consolidando-se enquanto uma “area de
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cognicdo™" que tem produzido inquestionaveis avangos nesse campo de conhecimento.

Mesmo que a centralidade de nosso problema de investigagdo seja o Forum de
Licenciatura, através do qual se vem promovendo discussdes com vistas a reformulages nos
cursos de formagHo de professores, insistimos em que a educagio tem se constituido como
uma area de cognigdo - o que representa conquistas significativas para o processo de

capacitagdo de profissionais da educagfio - gragas & atuagdo das Faculdades de Educagio,

¢’ Deve-se promover uma ampla ¢ profunda avaliagXo institucional da Universidade, considerando a8 suas relagties internas e externas, sobretudo
no que diz respeito ac papel do Estado no fomento da produghio cultural, cientifica ¢ tecnolégica. Consultar .a) Miriam Limoeire CARDOSO.
Avaliagho institucional na Universidade. In: Cadernos ADUFG: Avaliapdo Institucional em Debate. Goidnia, ADUFG/ANDES-SN/ UFG.
1994. p.3-18. b) Sandramara M. CHAVES. et alii. Profeto: Avaliagdo institucional; UFG, Goinia UFQ, 1994,

® Segundo Warde (1994), a constiluichio de uma “firea de cognico™ ocorre 4 medida que na Universidade se formam comunidades cientificas,
em que os intelectuais nko se identificam pelo emprego do mesmo aporte tedrico, mas pelos meamos problemas ¢ interrogagtes de investigagiio,
sitwados insiitucionalmente.
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desde a sua criagdo. Ndo resta davida, dada a conjuntura dos anos 90 da IES em questdo, do
modo como a PROGRAD principalmente vem tratando as questdes de Licenciatura, fazem-se
necessérios estudos que venham elucidar melhor as contradigBes da politica ou politicas de
formac#io adotadas ou em construgdo, tomando especificamente o processo de produgido de

conhecimento em educago e a capacitagiio de professores.

A condugio dessa questdo pela PROGRAD tornou-se oficial a partir da instituigdo do
Foérum de Licenciatura em 1992, Antes disso, chama atengdio que esta drea nio é mencionada
ou apenas tangencialmente nos textos do referido orgdo, 4 medida que ele convoca a
comunidade académica a reformular o projeto de graduagio da Universidade. Enquanto o
entdo pro-reitor de graduagio omite as questSes especificas dos cursos de formagfioc de
professores, especialmente ao papel da FE e dos Institutos nesse processo, h4 um significativo
debate no interior da FE, tematizando o seu papel dentro da nova estrutura curricular, numa
fase em que as discussGes no dmbito geral da Universidade conduziram ao fim do regime de
créditos semestral e & adogéio do regime seriado anual. O mesmo vem ocorrendo recentemente
no interior da FE, quando a PROGRAD, através do atual pré-reitor de graduacio, preside o
Férum de Licenciatura, sugerindo medidas que se oficializam por intermédio do Consetho
Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG, afetando diretamente a estrutura e o

funcionamento da Faculdade de Educagio.

No que se refere 4 avaliagdo externa da FE/UFG com algumas manifestagSes de
queixas de parte dos membros da Cimara de Graduagdo, as criticas eram no sentido de que
existiam alguns problemas que nfo se solucionavam ao longo dos anos. Tratava-se de duas
questdes basicas: a) a desarticulagio dos curriculos de Licenciatura entre as disciplinas
especificas e as pedagogicas; b) a crescente necessidade de cursos de aperfeigoamento e

capacitagio em servigo dos proprios professores dos mais diversos cursos da Universidade.

Estes dois problemas ndo estdo desligados entre si e de fato relacionam-se ao papet da
FE, que é de formar professores e realizar pesquisas educacionais. Para promové-lo, ¢
fundamental que disponha das condigGes bésicas para isso, ou seja, quadro docente e recursos

materiais.

Quanto & fragmentagio do processo de forma¢do do professor nas diversas areas, €

um problema para o qual Anisio Teixeira e Valnir Chagas alertavam durante os debates que
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levaram 3 criagdo da FE. Sem um trabalho coletivo entre os Institutos Bésicos e a FE,
realizando uma verdadeira parceira calcada na interdisciplinaridade, como se vem discutindo na
ANFOPE, ndo serio construidas solugBes desejiveis e necessérias. Isso implica uma
coordenacéio efetiva por parte de 6rgéos como a PROGRAD e a Cimara de Graduagéo que
necessitam repensar-se enquanto entidades com fungdes académicas bésicas para se garantir a
unidade do conhecimento entre as mais diversas areas do saber. Se na UFG havia
questionamentos a respeito da fragmentagdo do processo de formagdo de professores,
sobretudo nos cursos de Matematica e Letras, como € que nfo se promoveu uma aproximagio
desses cursos com a FE, objetivando a busca de alternativas viaveis? Se nem a FE nem os
cursos tomavam a iniciativa de desenvolverem projetos que ultrapassem os limites
diagnosticados, como a PROGRAD, por exemplo, ndo toma a dianteira para viabilizar essa
necessaria aproximagdo? Ao que tudo indica, faltou vontade politica para um projeto dessa
natureza ou faltavam algumas condigGes da conjuntura global da Universidade que
dificultavam a realizagdo de tal intento, visto que com a aberturg politica havia muitos
problemas emergentes a serem abordados. Certamente a prioridade ndo recaiu sobre a area das
ciéncias humanas, principalmente a educacional. Entretanto, vale ressaltar que, conforme
discutido anteriormente, a FE promoveu uma série de reformas curriculares a partir de 1984,
afetando o projeto de formagfio de professores da UFG, através ndo s6 da priorizagio
exclusiva da habilitagdo em magistério no curso de Pedagogia, bem como a mudanga do eixo
epistemoldgico das disciplinas pedagégicas dos curriculos de Licenciatura (Educagdo
Brasileiro, Psicologia da Educagfo, Didatica e Pratica de Ensino etc.)®. Ja nos anos 70,
segundo Dayrell (1983), a FE mostrava-se preocupada com a articulagfio entre o especifico e o
pedagdgico na Licenciatura, Para isso, criou uma Coordenagio de Disciplinas dos Cursos de
Licenciatura. Inegavelmente, isso demonstra seu esforco no sentido de construir solugSes
vidveis para os problemas do projeto de formagio de professores na Universidade Federal de
Goi4s mesmo antes das articulag@es ocorridas em nivel nacional a partir do final da década de
70.

Em relagdo aos cursos de capacitagio dos préprios quadros docentes da
Universidade, é uma eterna questfio nfio solucionada. Cremos que isso ndo se deve somente i

FE. E problema que permeia a estrutura organizacional da Universidade como um todo, o que

® Consultar: 8) UFG. O problemas relativos aos cursos de licenciatura (relatério). Goiénia, UFG/FE. 1980 (mimeo).
b) UFG. Perfil do licenciado. Goiinia, UFG/FE 1983 (mimeo),
¢} UFG. A complementacdo pedagdgica na UFG. Qoidnia, UFG/FE, 1986, (mimeo).
d) liden M. COELMO. A formagdo do professor na Universidade Brasileira hoje. Goidnia, UFG/FE, 1983 (inimeo).
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tem muito a ver, por exemplo, com uma defini¢io clara de um plano de capacitagio de
docentes em nivel de pos-graduacio. A FE/UFG tem seu programa de pos-graduagdo em
educagdo, que certamente tem servido para a qualificacio dos proprios quadros da sua

Universidade e IES goianas e da regido.

O que cabe lembrar no Ambito dessas discussdes, é que a Reforma de 68 gerou
distor¢des no interior das Universidades, o que ndo poderia ser diferente, considerando a
natureza autoritaria dessa reforma (Saviani, 1988; Germano, 1994). Sabe-se que a criagdo das
Faculdades de Educagio, ao mesmo tempo que consolidou a pesquisa educacional (Warde,
1994), ndo superou a fragmentagéio no curriculo de Licenciatura. Em Goids, especificamente,
ndo houve iniciativas,por parte da PROGRAD, que viessem a enfrentar esta questdo central
dos cursos de formagio de professores, considerando que a Universidade como um todo
privilegiou as discussdes sobre graduagdo, sob o comando da PROGRAD, sem levar em
conta os problemas emergenciais da educagdo, nos cursos de formagio de professores, como
mostramos anteriormente. A FE, todavia, fez oque estava ao seu alcance, implementando
reformas na Pedagogia e Licenciatura, conforme ja discutimos. Essa €, sem divida, uma razio
explicativa dos motivos que prorrogaram até os anos 90 esse debate necessario sobre
Licenciatura. Vale lembrar, todavia, que se conhecem poucos projetos que tenham gerado na
década de BO resultados significativos para essa area. Ndo se pode, entretanto, pedir 8 UFG
solugbes globais em Licenciatura, envolvendo uma problematica que a maioria das
Universidades Brasileiras ndo estavam tratando dentro da perspectiva que na atual conjuntura
da educagdio nacional pode gerar projetos inovadores nesse campo. Nesse contexto de
debates, ¢é interessante observarmos algumas publica¢des sobre formagdo de professores e o
papel da FE na UFG. Ha tendéncias que evidenciam um certo pessimismo, enquanto outras se

mostram mais entusiasmadas.

O surgimento dos Institutos Basicos e da Faculdade de Educagdo nas Universidades
Brasileiras, no dizer de Dayrell (1983), esta marcado pela Ditadura Militar. Mesmo assim, no
se pode negar ja no inicio dos anos 80 que estes setores da estrutura universitaria tenham
conscguido construir projetos criticos, alcangando objetivos que resultaram na produgio de
conhecimentos voltados aos interesses da maioria da populagéo, sobretudo no interior das
Faculdades de Educagio. Mostra a autora a importincia de se reconhecer o estatuto da
educagio no meio académico nacional, o que pressupde fortalecer a FE como Jlocus de

produgdo do saber nessa area. Para isso ser possivel, antes de discutir de forma
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isolada a fungfio da FE, a Universidade deveria avaliar seu papel e sua postura em relagio a
educacgdo e investir na sua valorizagio no seu interior. Da forma como os fatos vinham se
desenvolvendo no caso especifico da FE/UFG, segundo a professora Dayrell, sobretudo no
que tange as reformas curriculares, especialmente do cursc de Pedagogia, estaria se
desencadeando todo um processo que resultaria na “implosio da Faculdade de Educacéo”,
pois os problemas estavam sendo abordados sem que anélises mais aprofundadas sobre as
verdadeiras implicagdes delas para a drea de educagio dentro da sociedade como um todo e da

Universidade estivessem sendo feitas.

De certa forma, estas colocagdes estavam antevendo o que viria a se desencadear na
década seguinte, na medida em que o Férum de Licenciatura provoca reformas no interior da
FE, quando remove as disciplinas Didética e Pratica de Ensino para os Institutos Basicos e
transforma o Colégio de Aplicagdo em uma unidade independente da FE. Com tais medidas,
estaria se concretizando a “implosdio da FE”, conforme alertara a professora Dayrell uma

década antes?

Na verdade, o que estava ocorrendo na FE/UFG, nos anos 80 era um movimento que
de alguma maneira refletia os debates que vinham sendo promovidos em nivel nacional na area
de formagdo de professores e realizagfio de pesquisas educacionais, possibilitando a defini¢éo
de tendéncias e correntes (Domingues et alii, 1983), questionando a fungfo reprodutora da
escola. A FE/UFG passou a liderar em Goids um movimento que tinha como objetivo analisar
a fungfio do pedagogo (diga-se especialista da educag@o) na sociedade (Coélho et alii, 1984), o
que colocava em cheque a articulacdo teoria x pratica no processo de formacgdio dos

profissionais da educacfio e as habilitagdes no curso de Pedagogia.

Esse debate acaba levantando polémicas em relagdo ao papel da FE na UFG. Emerge
a necessidade de se discutir o curso de Pedagogia articulado as Licenciaturas, conforme
Coélho et alii {(1984) e Fonseca e Menezes (1984). Acreditava-se que o pedagogo era também
um licenciado, isto é, um professor. Assim, colocava-se em questfio “a expropriagdo do saber
e da competéncia dos professores pelos chamados técnicos/especialistas” (Coélho et alii,
1984, p.115), pois era preciso superar a divisdo do trabalho na escola, através da qual se gerou
a antinomia pensar e fazer, colocando de um lado os que pensam, decidem e planejam e de
outro os que executam o processo pedagogico. Os autores propuseram o fim das habilitagSes

em pedagogia, em favor de um projeto de formagdo de professores que priorize o
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“conhecimento totalizante e profundo da escola brasileira” (idem, ibidem, p.115).
Acreditava-se que as fungdes de diregdo escolar, supervisdo, orientacdo etc. deveriam ser
ocupadas por professores que, de tempos em tempos, voltariam as suas atividades docentes
regulares. Tratava-se de definir uma outra politica de capacitago dos profissionais da
educago, que garantisse um enfoque sociologico, historico, filoséfico e politico da educagfo e

do curriculo, formando a competéncia técnica cientifica e politica do professor.

Quando observamos hoje as discussdes na UFG sobre Licenciatura, tendo como pano
de fundo essa histéria recente desta Universidade, nota-se que de fato as polémicas atuais néo
podem ser tomadas isoladamente. Elas articulam-se com aquele movimento da década de 80,
ocasiio em que o curso de Pedagogia sofren mudancas e as disciplinas pedagogicas das
Licenciaturas passaram por reformulag8es, buscando atender & nova configuragio da

conjuntura nacional, a qual vinha afetando as diversas 4reas da organizagdo social.

As anélises e reflexdes feitas anteriormente reportam-nos ao final dos anos 70 e inicio
da década seguinte, periodo em que se buscou colocar as discusstes sobre educagdo numa
perspectiva de democratizagdo da sociedade como um todo e de suas instituigbes, Tal
movimento faz parte até o presente momento das lutas pela reformulaco dos cursos de
formagdo de professores no interior da Universidade. Delineou-se uma inten¢iic politica
importante que levou os mais diversos grupos de intelectuais, de linhas teéricas variadas, a se
manifestarem desejosos para a reformulagio dos cursos de formagio de professores,
construindo um projeto voltado para as necessidades daquele momento da conjuntura nacional.
Esta articulagdio parte de um principio basico de que ndio é mais possivel pensar o processo de
formagio de professores, isolando o curso de Pedagogia das Licenciaturas. Defende-se o
pressuposto de que ¢ fundamental repensar a formag#o de professores numa perspectiva de
totalidade.

Considerando-se a complexidade e importincia da questfo, ela merece ser mais
discutida, envolvendo agéncias formadoras e empregadoras, bem como as entidades de classes.
Tal fendmeno, porém, permite vislumbrar que a riqueza do debate educacional rompeu
barreiras rigidas, pelas quais apenas alguns intelectuais eram considerados habilitados a pensar
os problemas ligados & educagdo, como até ha pouco tempo. A coletivizagio deste importante
e necessario debate &, antes de tudo, um indicador de que a Universidade estd despertando aos

poucos para a necessidade de se buscar solugdes para o ensino, em todos os niveis. E isso
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requer um envolvimento do conjunto da coletividade universitdria, visto que a construgio de
uma escola democritica, cidadi e de qualidade € uma das suas tarefas fundamentais, neste
final de século XX.

A crise do ensino publico, em grande parte, é resultado de politicas pablicas que nos
discursos colocam a educagdo como prioridade nacional, sem, entretanto, destinar-lhe
dotag8io orgamentdria para que a mesma cumpra com qualidade suas fungdes. Diante disso,
cabe questionar: até que ponto os reflexos desta forma de tratamento por parte do drgdos
governamentais (por exemplo como os baixos salérios pagos aos profissionais da educagfio e
as precdrias condigbes de infra-estrutura para o trabalho no magistério) vem gerando
desprestigio a profissdo de professor, e consequentemente aos cursos de capacitagfio docente?
Essa situagfio caracteriza-se como um circulo vicioso, visto que a baixa produtividade do
ensino bésico para a desqualificagio das demandas que ingressam ano a ano na universidade,
sem dominar efetivamente as habilidades de leitura e escrita. Mesmo assim, apesar dos
poucos incentivos ao ensino superior nos ultimos anos, despende-se nos cursos de formacéo
de professores muitos esforgos para sanar as lacunas de grande parte de seus estudantes, De
fato, o pouco caso dos 6rgdos publicos para com a educagfio € um fendmeno que tém levado

a escola a nfo cumprir a contento a sua fungéo,

Na passagem da década de 80 para os anos 90, vislumbra-se nos movimentos
relacionados aos profissionais da educagfio a necessidade de se passar do discurso critico
sobre educac8io para a prdtica transformadora na educagfio, principalmente no interior da
Universidade™, Trata-se, segundo Moreira (1993), da combinagio da linguagem critica com
a linguagem da possibilidade. Sdo reformas que hd muito tém se evidenciado como
necessdrias. Objetiva-se, segundo Candau (1987), construir novos rumos para a Licenciatura.
Experiéncias dessa natureza, sem divida, geram incertezas e angGstias nos que assumem a
tarefa de promové-las. Neste campo, € preciso ousadia e compromisso. Deve-se colocar o
problema do ensino como um campo de atuaglio coletiva que requer das instincias
empregadoras (Unifio, Estados e Municipios) a passagem do discurso 4 pratica na questdo do

ensino como uma prioridade e fator de desenvolvimento social do palfs.

™ As CBEs {Conferéncia Bragsileira de Educacfio), a ANPEd, ANFOPE, CNTE (Conlederaglio Nacional de Trabalhadores em Educaghio),
ANDES-SN (Sindicato Nacional de Docentes de Ensino Superior) sfio entidades, entre muitas outras, de natureza politica ¢ acadéntica
que se colocam a tarcfa de disculir a educagio, com vistas ao cquacionamento de sua crise. As Universidades Pablicas promoveram a
partir de 80 muitos debates a respeito de seu papel nesse processo, considerando principaimente a questtio da formaghio de professores.
A USP, no segundo semestre de 1990, realiza uma série de debates que levam 4 instituicho do seu Fdrum de Licenciatura para analisar
¢ reestruturar a Licenclatura. Sobre essas experignclas da USP, consultar: Forum de Licenciatura da USP: coletdnea de artigos e
propostas Vol. 1,2 e 3. Sfio Pavlo USP 1990/1991/1992 (mimeo).
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O cerceamento dos direitos da liberdade de pensamento através de mecanismos
repressivos, gerou perseguicdes e desaparecimentos de liderangas politicas de esquerda e
intelectuais que ndo comungavam do mesmo ideério da ditadura”. Muitas organizagdes
populares da sociedade civil foram colocadas na clandestinidade, como: associagSes,

sindicatos, partidos de esquerda etc.

A partir do Governo Geisel, 0 Regime d& mostras de esgotamento. Os desgastes
acentuaram-se, levando o Brasil a experimentar movimentos rurais e urbanos significativos de
efervescéncia politica na passagem dos anos 70 para 80, sobretudo. A instabilizagdo da
ditadura se deve as crescentes crises internas nas esferas do poder e a fragilizagio da alianga
com a burguesia nacional, o que também contribuiu para o fortalecimento dos movimentos
organizados da sociedade civil em oposi¢iio a ditadura (Ianni, 1989). Ocorre o que Stepan
(1986) define como luta da burguesia (articulada com os trabalhadores) pela devolugdo do
poder concedido aos militares. As classes dominantes e segmentos insatisfeitos do interior do
bloco de poder buscam aliados na sociedade civil para pressionar o Regime em prol da
abertura politica (Germano, 1994). Eclode, dessa forma, o movimento pelas “Diretas J4”, entre
o final de 1983 e primeiro semestre de 1984, quando se realizaram grandes comicios em
pontos estratégicos do contexto nacional’.

Segundo Guimardies (1993), o Regime Militar favoreceu a consolidagdo do
capitalismo, reforgando contradigBes sociais e econdmicas que impulsionaram o surgimento de
novos protagonistas sociais essencialmente coletivos que se organizam por “melhores
condigBes de acesso aos servigos publicos e a maior participagdo politica” (Guimaries,

1993, p.50), a partir da segunda metade dos anos 70. Discute que:

“4 modernizagdo conservadora, levada a efeito por mais de duas
décadas de autoritarismo excludente ao aprofundar o
desenvolvimento capitalista, impulsionado por décadas de altas
taxas de crescimento, acabou por refletir-se na composi¢do da
sociedade brasileira e na criagdo de novas forgas sociais,
indicando assim uma sociedade mais diversificada socialmente,
mais complexa em suas reivindicagBes sociais, econdmicas e
politicas” (ldem, ibidem, p.51).

™ Ver principalmente o livro “Brasil nunca mais”, organizado pela Arquidiocese de S#o Paulo ¢ publicado pela Vozes. (1983),

2 Consultar, entre outros: - Paulo KRISCHKE (Org.) Brasil do milagre & abertura. $o Paulo, Cortez, 1982, - Bemardo KUCINSKI. Abertura
histéria de uma crise. S%o Paulo, Brasil Debates, 1982. - Thomas SKIDMORE. Brasil de Castelo a Tancredo; 1964-19835, S¥o Paulo, Paz ¢
Terra. 1988. Luiz VIANNA. Travessia da abertura 8 Constituinte 86, Rio de Janeiro, Taurus. 1986.
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A proporgio que o “milagre econdmico brasileiro” gera uma forte corrente de
otimismo, os resultados do modelo econdmico adotado em 1964 refletem-se tanto na indastria
como na agricultura, quando hi um incremento da produg@io de bens duraveis ¢ de consumo,
estimulo aos setores de insumos bésicos e bens de capital, com base na grande empresa

capitalista e na organizagio e monopoélio de mercados.

No campo, o Estado oferece linhas de crédito para a aquisicio de extensas
propriedades, bem como para a implementagfio da agricultura extensiva, incrementando ainda,
desse modo, o modelo pecuarista j4 conhecido no pais. Foram muitos os incentivos fiscais
oferecidos aos programas de moderniza¢8o agropastoril, refor¢gando a concentragdo de terras,

com a conseqiiente ampliagdo de latifindios.

J4 na primeira metade da década de 70 tem inicio, entretanto, a dissolugdo do pacto
hegemdnico construido para a tomada do poder em 1964. As insatisfa¢cGes crescem com a
desaceleragdo econdmica, em fun¢do da crise internacional do petrdleo, aumento da divida
brasileira, o crescimento dos indices de inflagdo (Ianni, 1989). Esse quadro gera o declinio da
ditadura militar, favorecendo a organizago de diversos segmentos da sociedade civil em prol

da abertura politica.

De um modo geral, esse era o quadro politico, econdmico e social do Brasil no
periodo que vai de 1964 a abertura politica, i qual as pressdes da sociedade civil se manifestam
j& no Governo Geisel, intensificando-se com movimentos grevistas como os do ABC paulista
que logo alcangaram todo o pais. O Estado de Goids, grosso modo, situa-se nesse contexto
com algumas particularidades, pois as mudangas nacionais desse periodo exerceram impactos
especificos no contexto goiano “na estrutura produtiva ou no espago de distribuicdo da forga
de trabalho, no fluxo migratdrio, ha expansdo urbana e na qualidade dos servigos prestados

a populagdo” (Guimardes, 1993, p.52).

A década de 1980 teve na Universidade Federal de Goids um momento fértil de
discussdes que colocavam em cheque a politica de formagio da Reforma Universitaria de
1968. Considerando a importincia politico-académica dessa fase particularmente nesta IES,
para a construgio de um novo projeto de graduagdo, cujas conseqiiéncias refletem-se ainda
com um certo vigor na busca de uma nova politica de Licenciatura na década de 1990, através

do Férum de Licenciatura, é preciso fazer um breve resgate historico da busca coletiva na
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UFG de uma nova filosofia de graduagfio, no periodo que antecede 4 criagdo do Férum. Antes,

porém, apontar-se-a aspectos da conjuntura nacional e de Goiés na passagem dos anos 70 para
80.

Buscando entender as implicagbes académicas desse momento a que se referem as
discussdes acima como esse projeto de formagdo na UFG vem indicando diretrizes para os
trabalhos realizados pelo Férum de Licenciatura, serfio delineados aspectos relacionados a
configuragio da estrutura social e historica do pais e de Goiés, a partir do final da década de
1970. Todavia, entendemos que n#o se restringe a esses fatores somente a dindmica no interior
da IES de nossa discussdo no que se refere a politica de formagio de professores por ela

adotada ou por ela sendo construida. Mas sem esses parimetros minimos, a compreensdo
adequada dessa politica torna-se dificil e unilateral.

Foram dois decénios de ditadura militar, desde 1964, com custos sociais e politicos,
através da chamada reordenagio conservadora do capital, favorecendo ainda mais a
concentragio de renda, em detrimento da qualidade de vida dos trabalhadores, conforme
Rodrigues (1991). O éxodo rural, que acelerara jA com o modelo de substituigio de
importagio e na democracia populista, acentua-se de tal modo levando em 1980 o IBGE a
verificar que 67% da populagio brasileira vive nas cidades, invertendo o quadro estatistico do
final dos anos 50. Além disso, s0 a regido Sudeste apresenta em 1985 um contingente
demografico que soma 44% da populagdo do pais. Tudo isso, gragas ao reordenamento

conservador da economia, consolidando a hegemonia do capital monopolista no contexto

brasileiro, em consonfincia com o capitalismo internacional.

O fendmeno da expanséio capitalista no Estado de Goias estd diretamente relacionado
ao fluxo migratério do campo para a cidade verificado nos anos 60, acentuando-se nas duas
décadas subsegiientes, conforme discute Guimardies (1993), utilizando-se de elementos das
abordagens de Gonzales e Bastos (1975), Guimardes (1988) e Monteiro (1988). Entre 1960 e
1980 a populagdo rural goiana de 70% passa para uma estimativa de 30%, sendo Goidnia e

Anépolis os principais pélos urbanos receptores desse fluxo migratorio.

Analisando a problematica, Guimardes (1993) considera o crescimento das cidades
articulado as mudangas estruturais da produgio econdmica de Goias nos Ultimos decénios, as

quais resultaram na ampliagdo das propriedades fundiarias e da subordinagfio das pequenas

e o e
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propriedades ao grande capital. Tal modelo atende a concentragio de terras dentro do projeto
capitalista da propriedade privada no campo, isto é, o latifindio. Esse fendmeno forgou o

decréscimo do contingente demografico rural, expandindo a pecuarizago e o desempenho no
campo.”

“(..) O Estado de Goids vem apresentando, nas ultimas décadas,
um esvaziamento do espago rural e um intenso crescimento
urbano. Este fenémeno de urbanizagdo adquire relevdncia em uma
realidade marcada tradicionalmente pela predominincia agrdria
[grifos nossos), d medida que expressa a presenca nas cidades de
um significativo nitmero de migrantes em condi¢cdes de acesso a

empregos e bens sociais (grifos nossos), que garantam a
reprodugdo da cidadania social e polftica” (Idem, ibidem, p.53-

54).
O crescimento das cidades, portanto, ¢ um fenémeno ligado & modernizagio da
atividade rural em Goiés, dentro da logica do modelo desenvolvimentista do Regime Militar, O

homem do campo, expropriado de suas terra, vai as cidades onde engrossa as fileiras de
desemprego.

Essas mudangas no setor priméario vém acompanhadas de importantes alteragdes nos
demais setores, secundario e terciario, em termos de absor¢do da méio de obra, conforme
Martins (1989). Em 70, o campo empregava 60,47%, reduzindo para 39,22% em 80. A
indastria (entenda-se aqui a construgéo civil e transformagfio de produtos agropecuarios)

ocupa nesse mesmo periodo 8,4%, passando para 16,58%. Por fim, o setor terciario goiano

salta de 30,6% para 44,22% na oferta de empregos no mesmo decénio.

Como aponta Guimarges (1993), a distribuigio da méo de obra em Goiés nos anos 80
retrata bem a divisdo do processo produtivo entre 0 meio rural e urbano. Essa forma de
desenvolvimento atende aos pressupostos da exploragio do capitalismo de monopdlios,
produzindo “um mercado de forga de trabalho”, 4 medida que passa a existir nas cidades e no
campo mdo de obra qualificada e barata a servigo da “divisdo social do trabalho nas esferas

da circulagdo, distribuigdo e consumo” (idem, ibidem. p.58), o que refor¢a a concentragfio de

renda através da produgfio coletiva de riquezas.

Dentro desse contexto, a Universidade Federal de Goids protagonizou, até certo

™ Consultar: Telma GUIMARAES. Expropriagdo e segregacdio: trajetdrin de vidn e representaghio de um grupoe migrante em Goifs. Belo
Horizonte, UFAMG, 1984, (Disseriaglio de Mestrado).
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ponto, no cenario brasileiro, uma série de debates ao longo dos anos de 1980, que levaram
adogiio de um conjunto importante de reformas internas, as quais se colocavam em choque
com o projeto de Universidade da Ditadura Militar, em vigor no pais, desde 1968, com a Lei
5.540/68. Desencadeia-se, de algum modo, em Goiés, especificamente na UFG, aquilo que ha
muito se ansiava em boa parte das Universidades em todo contexto nacional. A partir de 1964,
0s governos autoritarios imprimiram no meio académico uma prética de terrorismo que
conduziu 4 burocratizagdo da Universidade, em que se passou a privilegiar critérios
quantitativos em detrimento da produg#o académica de qualidade, o que acabou favorecendo
um conjunto de medidas ao longo dos ultimos decénios pelo desmonte das IES publicas € o

alargamento da iniciativa privada (Favero, 1989b e 1991; Cunha, 1988; Miranda, 1989;
Velloso, 1989; Gianotti, 1987, Martins, 1989; entre outros.)

As entrevistas com liderangas da UFG, sobretudo da passagem dos anos 70 para 80
até 1994, apontam elementos interessantes sobre o projeto de formagdo da Universidade. Para
todos eles, a Reforma de 68 ampliou, de certa forma, o nimero de vagas na UFG,
possibilitando um maior acesso, sobretudo da classe média, aos cursos oferecidos na
Universidade, embora, reconhegam que nfio tenha ocorrido uma democratizagiio desejavel e
necessaria. Apontaram a forma de ingresso como injusto e necessitando de reformulagdes.
Através do modelo de vestibular, que se justificava pelo ainda reduzido niimero de vagas e a
elevada demanda de candidatos interessados, muitos estudantes acabaram vendo frustados seus

projetos de cursarem o ensino superior numa Universidade Publica e ndo confessional.

Além dessa questdo até hoje nio solucionada, carecia-se de toda uma infra-estrutura
adequada e necessaria para, do ponto de vista material e humano, proporcionar-se a t3o
propalada indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio. Ampliou-se 0 nimero de novas
vagas, mas “essa medida ndo foi, infelizmente, acompanhada de um conjunto necessdrio de
recursos técnicos e humanos, pelos quais se pudesse efetivamente garantir um ensino
superior de qualidade, recursos tais como: laboratorios, bibliotecas, professores altamente
capacitados” (Prof. Dr. Joel P, de Ulh6a). Outra faceta grave dessa problematica situava-se no
plano politico, visto que se instaurara todo um “espfrifo de controle sobre a atwagéio dos
intelectuais, o que dificultava a agdo critica, tdo necessdria na produgdo académica.
Criaram-se programas como o Projeto Rondon e 0 CRUTAC, com a implantagdo de Campi

Avangados, incentivando e valorizando extremamente os aspecfos prdticos da atividade
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académica, em detrimento da erudi¢iio, da produgdo tecrica, enfim, da reflexdio critica”
(Prof. Dr. lldeu C. Moreira).

Por razdes ja analisadas anteriormente, em fungio das mudangas processadas na
estrutura econdmica em Goids, com o crescimento acelerado das cidades, principalmente
Goidnia, as demandas para a Universidade cresceram significativamente ao longo dos anos 70,
ao mesmo tempo que se fizeram necessarias reformulagdes no projeto curricular da graduacio.
Isso levou a que fossem constituidas comissdes para discutir o modelo de vestibular e para
avaliar a graduagfo, sobretudo a questdo do regime de créditos legado pela Reforma de 68.
Disso se depreende que havia na UFG uma certa vontade politica em pensar algumas questdes
problematicas na Universidade, como o vestibular e o curriculo de graduagfio, que adquire
alento na medida em que o contexto social mais amplo se organiza em favor da

democratizagio politica do pais, fragilizando o Regime Militar e afrouxando a repressiio de um

modo geral. Todavia, embora se tenha discutido muito, hoje ainda prevalecem

questionamentos em relagdo ao vestibular e ao projeto de graduagio que eram prementes ha
uma década atras.

“Embora a Resolu¢do n’184 - CCEP/83 tenha fixado os critérios e
principios para a implantagdo do regime seriado anual e as
necessdarias reformas curriculares, ndo se dispbe ainda hoje,
depois de mais de uma década, de instrumentos que possibilitariam
uma avaliagdo mais segura. O que chama atengdo agora sdo os
debates e medidas adotadas para a Licenciatura, discussdes que se
tornaram mais presentes no final dos anos 80, depois das grandes
discussdes sobre graduagdo. Ao que tudo indica, a Faculdade de
Educagdo estd passando por um momento dificil, pois estd

perdendo seu prestigio no interior da Universidade”. (Prof. Dr.
Joel P. de Ulhda).

Uma leitura mais cuidadosa do discurso de algumas lideran¢as da Universidade, faz
realgar que, embora isso nfio esteja muito explicito, as questdes da drea educacional deviam ser
discutidas no dmbito da Faculdade de Educagdo sem um maior envolvimento da PROGRAD.
Num primeiro relance isso parece favorecer o papel basico da FE na formagdo de professores e
de realizagdo de pesquisas educacionais, cumprindo uma fung#io integradora entre os diversos
cursos de Licenciatura. Acontece que os debates da PROGRAD centralizavam as discussdes
em cima de dificuldades gerais da gradua¢fio, do que se pode inferir que os problemas da

educagio (e aqui ndo se trata sd do curso de Pedagogia) nfo deviam ou nfio precisavam ser
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contemplados. Tais encaminhamentos tém pelo menos um agravante sério. NZo se discute a
educagdo como uma problematica do projeto geral de graduaco da Universidade nem sfo
proporcionadas as necessérias condig@es a quem de direito para realizar essas discussdes.
Entretanto, anos mais tarde, a PROGRAD instituiu o Forum com o objetivo de promover
atividades em favor da construgiio de uma outra politica de Licenciatura. Os motivos dessa
forma de encaminhamento podem estar situados numa estratégia velada, cujos interesses eram
desgastar a imagem da Faculdade de Educag#io frente aos Institutos Basicos, que supostamente
se mostravam insatisfeitos com a fragil ou inexistente articulagio entre o pedagogico e o
especifico nas Licenciaturas, sendo a responsavel por isso exclusivamente a maneira da FE
conduzir seus trabathos no processo de formag#o de professores. O que ndo se explica nessa
leitura mais minuciosa, como é que se firma o discurso de que a area de educagéo é fator
fundamental para o revigoramento da Universidade como um todo, principalmente a partir do

Grupo de Trabalho de Reformmlagdo da Licenciatura, em 1990, sendo que praticamente
todos os encaminhamentos acabam resultando em um desmonte da Faculdade de Educagio,

espago académico irradiador de projetos na referida area.

Nesse sentido, segundo a Prof. Dra. Maria do Rosério Cassimiro, instalou-se na UFG
uma “dnsia reformadora” que tem gerado mais prejuizos que avangos. Refere-se ao desmonte
da Pro-reitoria de Extensdo, 4s reformas no curriculo de Pedagogia e as medidas adotadas

mais recentemente em relagéo a formagio de professores.

“Tenho acompanhado com preocupagdo as inovagdes pedagogicas
Seitas na Universidade, na drea educacional especialmente. Elas
sdo necessdrias, mesmo porque a educagdo é extremamente
dindmica. Num fempo em que as ciéncias e a tecnologia mudam
rapidamente, a escola ndo pode ficar inalterada, pois ela ¢
atingida por essas mudangas, queiramos ou ndo. Mas é preciso
humildade quando sdo realizados reformas. Devem ser em cardter
experimental, com avaliagdes e ajustes periddicos. Falta ainda
tomar as propostas inovadoras como faliveis, passiveis de desvios
ou erros. Isso tem dificultado os avangos, pois vem contribuindo
para recuos” (Professora Dr". Maria do R. Cassimiro).

A Universidade Federal de Goias vivenciou um periodo singular de grandes debates a
partir de 1982, movimento que se estende por boa parte dos anos seguintes. Uma

representativa vontade do conjunto da coletividade académica manifestava-se a favor de

reformas internas do ponto de vista académico-administrativo, afetando diretamente a
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estrutura organizacional universitaria, onde os curriculos dos cursos de graduagio eram uma
das pegas centrais, conforme o ex-pro-reitor de graduagfio, o professor Dr. Joel P. de Ulhda.
Questionava-se mais de imediato o regime de créditos semestral™ e o modelo de vestibular™ .
Em fungdio das criticas a esses dois elementos, a Pro-Reitoria de Graduagio designou, em
1982, duas ComissGes para realizar estudos e sugerir propostas para servirem de base a um
amplo debate. Uma delas ficou incumbida de avaliar o modelo de vestibular; a outra, para

discutir problemas do projeto de graduagio.” Interessa-nos mais especificamente esta (ltima,

A Comissdo que a PROGRAD instituiu em 1982 para avaliar o regime de créditos
semestral, sob a presidéncia do professor José Ternes, encaminhou um relatorio intitulado: “A
volta ao regime seriado”, apontando dez incongruéncias do regime de créditos, as quais
deveriam receber um tratamento criterioso no sentido de reverter o caos instaurado no ensino

de graduagio. Conforme o relatorio, o regime de créditos trouxe prejuizos considerdveis a
vida académica:

e Os curriculos perderam a dimensdo do como ensinar e para que ensinar, o que eqiiivale a

dizer que os cursos perderam a dimensfo totalizante de seus curriculos;,
Decretou-se o fim da turma, tio necessaria para o desenvolvimento do espirito académico;

o Instaurou-se a fragmentagdo do saber, inviabilizando a formagdo totalizante do

conhecimento e da capacidade técnica do profissional,

¢ Houve uma crescente multiplicagdo de disciplinas;

A superficialidade de saberes cientificos justapostos ocupa o espago da unidade e

complexidade epistemologica do conhecimento;

A formacdo de turmas heterogéneas (calouros e formandos numa mesma turma) dificulta

todo o processo de ensino e aprendizagem,

MO regime de créditos surge na Universidade Brasileira em 1968, cujo modelo € copindo dos EUA. Consultar: a} Raimundo Muniz de
ARAGAO, “Indicagio n° 4 - CFE: sistema de crédito & matricula por disciplina”. In: Documenta 126, Brasilin, CFE. 1971, pp. 343.351. b)
Iideu M. COBLHO, “Saber ¢ regime seriado em curson de graduachio : A experidgnein da Universidade Foderal de Goids”™. In: UFMS/
Pré-Reitoria de Ensino. O regime seriado e o plano de agdo da PRENS. Campo Grande-MS, UFMS. 1987. pp. 11-34.

™ Nesta época, a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagiio o Cultura - SESWMEC desenvaivia uma série de atividades em nivel
regional e nacional através dos chamados Semindrios de Vestibular e Semindrios de Estdgio Curricular. As discusses feitas nfio inseriam a
problemdtica do Concurso Vestibular ¢ da Extensdo nos problemas da Graduagfio como um tedo. Eram discutidos dissociadamente, de forma
desvinculada dos problemas da Graduaghie. O vestibular, por exemplo, era discutido apenas na perspectiva do seu aspecto téenico, ou seja,
garantia de sigilo ¢ a qualidade técnica das provas.

" Consultar: Ambrosina A.C. SAAD et al. ¢ vestibular na UG, Goidnis, UFG, 1982. A UFG implementon algumas inovagdes no scu

vestibular dos anos 80 para cA. Ultimamente, 0 MEC tem sinalizado parn a necessidade de transformagBes no Concurso Vestibular. Niio &
nosso proposite discutir esta questio no nosso estudo.
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Instaurou-se a pratica comum da faita de compromisso do aluno para a finalizagdo das

disciplinas em que se matriculou no inicio de cada semestre letivo,

Hé uma grande insatisfagdio com a racionalidade administrativa (burocratizante) que é
incompativel com a pratica pedagogica;

Aumentaram-se os custos para o aluno e a propria Universidade;

O aluno tornou-se um “cagador de créditos”, matriculando-se, muitas vezes, em disciplinas

que pouco tém a ver com necessidades para a sua formagdes profissional.

Chama-se aten¢do no relatério de que € urgente uma profunda reforma nos cursos de
graduagio, considerando-se os prejuizos que o regime de créditos trouxera para uma efetiva

qualidade do ensino superior naquele nivel. Porém, a Comissio alerta que

“no bojo de qualquer proposta deve se encontrar o principio
bdsico de adequagdo a realidade. Nio se acredita que uma simples
reformulagdo do processo, do método de elaboragdo curricular,
vird trazer profundas transformagdes ds Universidades. Ndo se tem
a ingenuidade de acreditar que a vida académica estd separada de
uma politica educacional mais ampla e do proprio sistema socio-
econdmico, geral”"(Ternes et alii, 1982. p. 7).

Em momento algum do relatério encontrou-se referéncias indicando quais foram as
vantagens do regime de créditos semestral. Como diz em entrevista a professora Cassimiro:
“Muitos foram as discussdes feitas nos anos 80, sobre o projeto de formagdo. Criticou-se
muito a Reforma Universitdria de 68. O regime de créditos fem muitas vantagens, hio é,
portanto, de todo ruim. Lle permite, por exemplo, ao aluno que trabalha conciliar emprego e

Jfaculdade” (Prof. Dra. Maria do R. Cassimiro). Trouxe somente prejuizos o regime de
créditos, devendo todos os cursos substitui-lo pelo regime seriado anual? As Licenciaturas tém
enfrentado dificuldades, porque a maioria dos estudantes ji trabalham como professores, o que

vem gerando problemas em fungdo da pouca flexibilidade de horarios dos cursos, levando

. s T
muitos alunos a trancarem a matncula"

Tomando por base os elementos levantados pelas comissGes acima arroladas, a Pro-

Reitoria de Graduagéo organizou um Simpdsio sobre a Graduagdo na Universidade Federal

™ Por ocasido da realizacho da Jornada de Licenciaturas em 1994, muitos foram os depoimentoes de critica o regime seriado. Descreveremos a
referida Jomada no Capliulo II1
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de Goids, realizado no periodo de 25 a 27 de abril de 1983. As atividades regulares da UFG
foram paralisadas neste periodo para que alunos, professores e funcionérios participassem dos
debates. Eram objetivos da PROGRAD, a partir do ano de 1982: “1) melhorar a qualidade da
graduagdo; 2) integrar o ensino, a pesquisa e a extensdo; 3) contribuir, no que for possivel e
de competéncia da Universidade, para a melhoria da qualidade do ensino de 1° e 2° graus”(
Boletim PROGRAD, 83/1, 1983. p. 1).

Segundo a avaliagio do entdo Pro-Reitor de Graduagiio, prof. Dr. lideu Moreira
Coélho, as medidas implantadas a partir da adogio do regime seriado anual nfo trouxeram
beneficios imediatﬁs, visto que a reforma curricular ndo ocorreu na profundidade e rapidez
desejavel. Quando os cursos reestruturaram suas grades curriculares, muitas vezes o fizeram
por mera exigéncia burocratica-administrativa sem alteragdes tedrico-préticas substanciais do
projeto do curso. A PROGRAD fez o que estava ao seu alcance. Mas “o fato da Cdmara de
Graduagdo fer se tornado nos titimos anos uma entidade com fungdes essencialmente
burocraticas em detrimento da sua tarefa académica, ndo se avangou muito na reforma dos
curriculos de graduagiio” (Professora Nazira de Fatima Elias)’®, De fato, apos os debates
fervorosos envolvendo a coletividade académica em 1983/1 em favor de transformagfes
estruturais no projeto de graduagdio, houve um arrefecimento no interior da maioria dos

Institutos, fazendo com que as coisas ndo tomassem os rumos almejados no programa da
PROGRAD.

Nos cursos de Licenciatura procederam-se a algumas mudangas, mas a cisdo entre o
ensino ¢ a pesquisa ndo sofreu alteragdes, se comparado ao projeto desenvolvido até entio. As
pesquisas educacionais que a Universidade desenvolveu partiam de iniciativas da Faculdade de
Educagdo. Os Institutos Bésicos, com raras excegGes, estavam preocupados com as questdes
do ensino de basico. Assim, pouco se avangou no sentido de ampliar o engajamento da

Universidade (no que era possivel e de sua competéncia) para a melhoria da educagfo basica.

O que se destaca no bojo dessas discussdes é a PROGRAD ter também sob sua
incumbéncia a coordenagdio das atividades de extensfo, haja vista que a Pro-Reitoria de
Extensdo fora extinta no inicio dos anos 80. Nic discordamos das criticas contra o modelo de

extensdo, que muijtas vezes se prestava mais & desmobilizagio da Universidade do que ao

™ A professora Nazira de Fétima Elins exerceu o cargo de Pro-reitoria de Graduaglio entre 1989 o 1993, perfodo em que o Férum de Licenciatura
foi criade & implementou algumas mudangas no projeto de formagfio de professores.
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chamado programa de integragio da Universidade com a comunidade.” Causa certa estranheza
que as tarefas da PROGRAD tenham abarcado um campo muito amplo e a0 mesmo tempo téo
diversificado: administrar as quest3es pertinentes 4 vida da graduagBo; coordenar profundas
reformas curriculares; garantir condigdes académico-administrativas para a atividade
extensionista etc. Ora, a concentragiio de poder na PROGRAD tornou-a bastante versétil e
onipotente dentro da estrutura global da Universidade. Todavia, isso garantiu as reformas
necessarias? Teria a comunidade académica resistido aos comandos da PROGRAD? O que se

sabe ¢ que a extensdo passou a inexistir, pois ndo recebia apoio técnico necessirio para o seu

desenvolvimento. Para a Universidade contribuir com a melhoria da qualidade do ensino
fundamental e médio, isso representou de algum modo retrocesso, pois passou a ser dificultada
a execu¢do de projetos de extensdo, por exemplo, voltados para a formagdo em servigo dos

profissionais da educagéo, principalmente por falta de condiges oferecidas pela academia.

A integragio do ensino, da pesquisa e da extensdo serd uma importante e necesséria
meta a ser alcangada no processo de reformulagio da politica de graduagéio na UFG, ou seja, a
adogio do regime seriado anual em substitui¢io ao regime de créditos semesiral. Este era um
dos principios que norteou as discussdes no “Simposio de Graduagéio”. Compreendia-se que
estas trés dimensdes da Graduagio eram indissociaveis, devendo ser tratadas em igual nivel de
importincia para a formacgio global dos profissionais. A triade ensino - pesquisa - extenséo
devia constituir - se na esséncia da vida académica. Precisava-se, antes de tudo, combater a
pratica de atrofia ou hipertrofia de uma dessas trés dimensdes na atuagio da academia,

conforme enfatizam as discussdes do professor Dr. lldeu Moreira Coélbo.

Esta questdo € posta nos seguintes termos na Resolugdo de mimero 184 - CCEP, de

19 de agosto de 1983, que fixa principios e critérios para a reformulagéo dos curriculos, com
vistas ao regime seriado anual:

“I - O ensino e a pesquisa por serem indissocidveis, devem ser
assumidos na UFG com igual nivel de importdncia, integrados
entire si e ds necessidades do desenvolvimento social.

2 - Deverd constar na proposta curricular o modo como o ensino e
a pesquisa se interligardo, para garantir progresso da ciéncia ¢ a

7 No petfodo anterior As reformas curticulares na graduagiio na década de 80, a UFG desenvolvia nos programas de extensiio em Picos, no Estado
do Piaul, numa primeira fase. O oulro periodo caracleriza-se na conceniraglo de esforgos na criagho de frentes extensionistas no interior do
Estado de Goida, ntravés da implantaglio de Campt Avangados em diversos municipios, como: Porto Nacional (hoje um dos municipios do
Estado do Tocanting), FirminGpolis, Jatal, Catalie. Os incentivos a exses programas foram drasticaments reduzidos a partir de 1982,
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tfransformagdo social” (Resolugdo n° 184 - CCEP/UFG de 19/8/83,
Artigo 1°, Inciso I, item 1 e 2).

Chama atengdo que nos debates do “Simpdsio de Graduagiio” discute-se a necessaria
integragdo ensino - pesquisa - extensdio, no entanto, a Resolucdo n° 184-CCEP/83, nao
incorpora a extensfo. Se de um lado questionou-se a hipertrofia da extensdio (estagio
curricular) até entdo e se argumenta de que € preciso colocé-la em igual nivel de importéncia
com O ensino e a pesquisa, de outro, secundariza-se aquela ao ponto de deixd-la fora das
formulagGes dos principios e critérios da referida Resolugio. Infere-se com isso, que se
buscou criar um impacto académico que colocasse o ensinc e a pesquisa como metas
prioritarias do projeto de Graduagdo, dimensSes que ficaram relegadas a segundo plano até
entdo, em prejuizo da qualidade académica das diversas dreas do saber. Na pratica, a extenséio
entrou numa fase de declinio a partir destes debates. Tanto isso é verdade que na
administracdo seguinte da reitoria extingue-se a Prd-Reitoria de Extensdo, quando é

transformada em uma sessdo da PROGRAD, como permanece até o presente momento.

Uma outra critica apontada para o regime de créditos, além da problemética da
extensdo, conforme o relatério “A volta ao regime seriado”, ¢ a inexisténcia da defini¢8o clara
e precisa do perfil do profissional que se pretende formar. Esta lacuna nos curriculos favorecia
a fragmentagiio do saber e fragilidade tedrico-pratica no processo de capacitagfio dos

profissionais, conforme Coélho (1987a e 1987b). Para superar este problema, a Resolug¢do n°
184-CCEF/83 define que:

“1) Cada curso de graduagdo definira o perfil do profissional que
pretende formar (grifos nossos).

2) O referido perfil devera surgir de ampla discussdo sobre o
papel que o profissional hd de exercer na sociedade. Esta
discussdo se processard entre docentes, discentes e segmentos da
sociedade e serd aprovado através de votagdo paritdria entre
professores e alunos e a proposta curricular definird o assunto de
Jorma clara e fundamentada” (Resolugio n° 184-CCEP/UFG de
19.08.83, Artigo 1°, Inciso 11, itens 1 e 2).

Para Coélho (1987a, 1987b e 1993), fun¢io fundamental da Universidade é produzir ,
numa postura de vanguarda, ciéncia e tecnologia, bem como formar cidaddos. Ela deve ser

espago de fomento A criatividade, o que a caracteriza enquanto projeto coletivo em construgéo

permanente. Para o autor e ex-Pro-Reitor de Graduagdio da UFG, a Universidade € o locus da
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“teoria, da reflexdo e da critica de toda a produgdo social e de invengdo de alternativas para
o enfrentamento dos problemas que a existéncia coletiva e individual nos apresenta”

(Codlho, 1993. p. 65).

Um aspecto que se sobressaiu nas entrevistas refere-se 4 unanimidade discursiva de
que na passagem dos anos 70 para a década seguinte a Universidade Federal de Goids
experimentou uma fase de intensas discussies internas. Tratava-se de uma vontade coletiva do
meio académico de democratiza-lo e torna-lo mais critico e engajado na resolugiio de
problemas da sociedade, como a questdo da saide, da educagfio, da produgio de alimentos

etc., envolvendo um maior nimero possivel das areas de atuagio da Universidade.

Segundo os depoimentos, a abertura politica em construgio na sociedade brasileira
pos-64 afetou diretamente o cotidiano de professores, alunos e funcionrios da UFG. Na
verdade, era um momento de grandes contestagdes e de dentincias contra o Regime Militar e
seu modelo desenvolvimentista. Os movimentos articulavam tanto entidades do meio urbano
como o rural. Em Goias, bem como em todo contexto nacional, categorias profissionais
organizaram-se em defesa de seus direitos basicos. O surgimento do Centro de Professores de
Goias e da Associag8o de Docentes da UFG (ligada a Associagio Nacional dos Docentes das
InstituigGes de Ensino Superior) é exemplo disso. Foram criados partidos novos, como o PT e

tirados da clandestinidade outros, como o PCB.

Essa nova configuragdo social e politica impunha reflexdes imediatas, como repensar
o projeto de graduagdio implantado com a Reforma de 68. Na medida em que foram
implementadas algumas reformas, por exemplo a passagem do regime de créditos para o
regime seriado, foi necessario proceder-se a avaliagdes do processo de inovagdo, promovendo
ajustes e adequagdes de pressupostos, analisando a pratica e provéveis desvios de trajetoria,
etc. Com este espirito é que a Cdmara de Graduagdo, sob a coordenago da PROGRAD
precisa ser um espago académico — e mesmo politico no interior da Universidade, quando
deveriam ser discutidas e avaliadas as propostas levantadas na base dos diversos cursos — em
que s¥o travadas discussBes que levam a PROGRAD em 1989, a encaminhar ao Conselho
Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG anélises para alguns ajustes nos principios e
critérios fixados pela Resolugdo n° 184 - CCIEP/83. Assim, o CCEP emite a Resolugdo de n°
294, de 21 de agosto de 1989, alterando a anterior no que se refere aos principios e critérios a

serem adotados para a reformulagio curricular da Graduagdo. Substancialmente, mudam-se os
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termos do inciso II e respectivos itens 1 e 2 do Artigo 1° da Resolucdo 184 - CCEP/83. Isso se
deve em fungfio de aflguns embates teéricos no interior da Cdmara de Graduagdo, para cujos
membros a expressdo “definigio do perfil profissional” estava carregada de um sentido
tecnicista e psicologista, (Coélho: 1987a), tdo apregoado pelo Tecnicismo Educacional em
vigor durante as décadas anteriores, a que se devia opor politica e academicamente naquele

presente momento, tendo em vista as necessidades da dindmica da realidade social da época.

Durante o ano de 1988 até agosto de 1989, a Cdmara de Graduagdo discutiu a
concepgdo que acompanha a categoria “perfil profissional”, tendo em contrapartida a categoria
“projeto de curso”. Na época, através da Resolugdo n® 184-CCEP/83, era comum falar em
formar “bons profissionais”, para o que era preciso a definigio do “perfil do profissional” que
cada curso propunha-se a formar. O que foi sendo percebido acs poucos é que esta categoria
estava impregnada do viés tecnicista. Nio é fung3o da Universidade formar tdo somente
profissionais tecnicamente competentes para os setores da produg8o industrial, fabril e de
servigos. Repensar a graduagfo exigia um projeto que fosse além desses limites, ou seja, antes
de tudo, deve formar-se o individuo para o exercicio da cidadania, de cujos objetivos a
capacitagio técnico-profissional é um dos componentes. Em sintese, conceber e implementar
uma nova concepgiio de graduagio implicava um pensamento que envolvesse a transformagéo

dos curriculos e da Universidade como um todo.

Tendo estas analises como carro-chefe é que a Resolugdo de n° 294 - CCEP, de 21 de
agosto de 1989, d4 uma outra concepgdo do principio e critério para a reformulagdo curricular
dos cursos de graduagio do inciso II e respectivos itens da Resolu¢do de n® 184-CCEFP/83,

ficando a redagio nova com o acréscimo de outros dois itens, como segue abaixo:

“Il - Da definigdo do prajeto de formagio.

1 - O prajeto de curso serd definido apos discussOes conm os sefores
diretamente envolvidos (grifos nossos).

2 - O curriculo deverd dar énfase ao elenco de matérias que
constitvem o nucleo epistemoldgico do curso, explicitando a
importdncia de cada uma delas para a formagdo do aluno.

3 - O ensino e a aprendizagem deverdo estar volfados para o que é
epistemologicamente nuclear nas matérias que compdem a
proposta curricular, buscando uma artficulacdo entre feoria e
prdlica.

4 - A proposta curricular devera conter ementas precisas e
Justificadas sobre as quais se assentard o conteido programdtico
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das disciplinas” (Resolugio 294 - CCEP/UFG de 21.08.89, Artigo
1°, inciso 11, itens 1-4).

Como se pode verificar, além da adogdo da categoria “projeto de curso” que ¢ a
diferenga basica da nova Resolugdo em relagdo & anterior, fala-se agora em “nucleo
epistemologico” e “articulagio entre teoria e pratica”, além da énfase de que as grades
curriculares deveriam apresentar as ementas de cada disciplina. Acreditava-se, no interior da
Cdmara de Graduagdo, que com isso alguns desvios poderiam ser corrigidos do ponto de vista

da concepgio filosofica no processo global de formagio dos profissionais.

No inciso 111 do Artigo 1° da Resolucdo de 11° 184 - CCEP/83, define-se a questéo
“da énfase no nacleo epistemoldgico”. Estabelece-se que cada curso faz parte de um campo
especifico do saber, com caracteristicas proprias. Partindo deste pressuposto bésico, 0s
curriculos devem definir o eixo epistemoldgico do curso para que ¢ conjunto de disciplinas

venha a atender a este principio. Por sua vez, estas devem estruturar-se em fungo do “projeto

do curso” ou “perfil do profissional” que se tem como meta formar.

Quanto ao IV inciso da mesma Resolugdo, trata “do ensino e a aprendizagem do
fundamento das matérias”, dando-se prioridade ao que ¢ estruturalmente fundamental em cada

disciplina. Sem a definigio clara e precisa de ementas devidamente justificadas de cada

disciplina ou matéria, fica mais dificil a execugio do projeto do curso.

Entre cutros elementos sobre os quais dispdem as Resolugdes de n® 184-CCEP/83 e

294-CCEP/89, que nfio interessam especificamente aos objetivos deste estudo, constata-se que
a primeira apresenta quatro incisos fixando critérios e principios para a reformulagio dos
curriculos da graduagdo. A segunda, engloba os termos dos incisos IIf e IV da primeira nos
itens do inciso II. Porém, substancialmente, conforme a PROGRAD, altera-se a denominagio
“perfil profissional” para “projeto de curso”, o que evitaria a persisténcia do viés tecnicista,
cuja origem remontava 4 fase anterior que ora se contestava de forma veemente. A ndo
observancia deste fator representava um risco, ¢ de deixar o projeto de reformulagio dos
cursos de graduagdo como um todo com imprecisdes inaceitaveis da perspectiva teorica,

podendo gerar desvios no processo de implantagio do regime seriado anual.

Inquestionavelmente, a ado¢o do regime seriado anual tem implicagdes no projeto

global de graduagdo da Universidade, afetando com maior ou menor profundidade cada curso,
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dependendo dos debates internos realizados e as reformas introduzidas nos curriculos. Em
termos gerais, segundo os professores Dr. Joel P. Ulhda e Dr. Ildeu M. Coélho, criou-se um
espirito coletivo que teve conseqiiéncias variadas no interior dos diversos Institutos Bésicos.
Era meta da PROGRAD superar limitagSes no projeto de graduagfo, tais como: a falta de
espirito de turma entre os estudantes, o que dificultava a realizagio de trabalhos coletivos
(com o regime de créditos o estudante raramente ficava na Universidade participando de
eventos, estudando, realizando pesquisas); a fragmentagdo dos curriculos, a medida que cada
disciplina era oferecida basicamente desarticulada do projeto de curso (se é que se podia dizer
que ele estivesse claro), a0 mesmo tempo que nfo havia uma aproximagdo interdisciplinar

dentro e fora do curso; a extrema especializagio do saber, aumentando a distincia entre a

teoria e a pratica.

O que resta saber é se as reformas nas grades curriculares foram além da mera
alteragdo do nome de disciplinas, da sua disposi¢io no curriculo. Quais sdo os efeitos da
adogdo do regime seriado sobre o projeto de graduagdo em vigor? Néo se sabe exatamente,
por inexistirem ainda investigagdes. No que respeita aos cursos das Ciéncias Humanas, dez
anos depois dos debates na primeira metade da década de 80, construiram-se inovagdes.
Alguns cursos oferecem a habilitagdo em bacharelado e em Licenciatura. Embora se tenha
despendido esforgos no interior da Faculdade de Educagfio no sentido de abarcar os maltiplos
aspectos inerentes ao curriculo de Licenciatura, buscando superar a dicotomizagio entre
disciplinas especificas e disciplinas pedagdgicas, ndo se avangou muito, segundo significativa
parcela dos membros do Férum de Licenciatura, em diregdo a um projeto que garantisse a

formagdo do professor capaz de dar respostas as demandas do ensino fundamental e médio.

De fato, muitas foram as iniciativas da FE, objetivando sanar problemas relacionados
& Licenciatura, envolvendo as disciplinas de Fundamentos da Educagio, Didética e
Metodologias. O Departamento de Fundamentos e Pratica de Ensino coordenou debates que
levaram & implementagdo no curriculo de Licenciatura a disciplina Educagfio Brasileira™, cujos
pressupostos estio calcados na indissociabilidade entre o saber pensar e saber fazer em
educagio. Trata-se de uma disciplina que garanta na formago do licenciando as competéncias
basicas de investigagio na area educacional, nfio fragmentando os aspectos sécio-histérico-

filosoficos da préatica social, bem como a capacitagdo politica do professor, considerando o

¥ Conforme: Andréia T. da SILVA. A discipima Educagdo Brasileira nos eursos de Licenciatura da UFG. Goifinia, FE/ Curso de Especializa-
¢fo em Educagiio. 1995 (monogralia).
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papel da escola no processo da formagio da cidadania. Depois de um seminério realizado pela
FE/UFG e o Departamento de Educago da Universidade Catdlica de Goids (EDU/UCG) em
1978, concluiu-se que na formagio do educador deveria se garantir pelo menos trés
pressupostos bdsicos: “a) necessidade de se privilegiar a abordagem socioldgica da
educagdo e do curriculo; b) perspectiva historica dos estudos em educagdo; c) introdugdio de
estudos que levem a andlise da estrutura social brasileira” (Domingues et alii, 1983. p.70).
Deveria se possibilitar uma formagdo politica do professor; que tivesse competéncia de pensar
técnica e cientificamente os problemas da educagfio, numa perspectiva totalizante, superando o
carater reprodutor da escola. Outra disciplina que sofreu reformulagdes dentro da perspectiva
acima sinalizada ¢ a Didatica e Préatica de Ensino. Era objetivo dessa medida, superar a cisio
entre os conhecimentos da Didatica e a Metodologia de Ensino. No modelo anterior, a
organizagio curricular favorecia o estudo dos conhecimentos da Didatica dissociado da prética
de ensino, reforgando uma concepgido de estigio na Licenciatura centrada nos aspectos
técnicos da pratica pedagogica, conforme nos informaram intelectuais da UFG que tomaram

parte dessas discussdes.

Sem duvida, as implicagBes do regime seriado sobre o projeto de Graduagdo e,
especificamente, sobre a Licenciatura ¢ um estudo que se faz necessario. Apontaria, entre
outras coisas, os elementos basicos dos curriculos na area de educagio e as condigles
oferecidas pela Universidade para serem levados a termo, principalmente na articulagio do

ensino superior e 0s outros niveis de escolarizagfo.

Com os debates travados sobre a implantagio do regime seriado anual e as reformas
curriculares subseqiientes, a PROGRAD designa uma Comissdo Organizadora do 11
Semindrio de Licenciatura, em agosto de 1989, constituida de quatro membros. O seminario
foi realizado de 22 a 24 de novembro de 1989 tendo “como objetivo apontar diretrizes
para o estabelecimento de uma politica para as licenciaturas da UFG, assim como fornecer
subsidios para avaliagdo e reformulagdo (Resolugio n° 294-CCEP/89) dos cursos da drea”
(in Caderno n° 1° Férum de Licenciatura, 1993. p. 9). Ocorreu que durante o processo de
implantagio do seriado, como dissemos acima, constatou-se a necessidade de um debate
abrangente sobre as questdes especificas da formagfio de professores, colocando em cheque a

Licenciatura.

Y 0 ] Semindrio de Licenciatura da UFG, realizado em junho de 1980, teve um cardter que exirapolou a prépria Universidade, envolvendo a
comunidade em geral para discutir o tema: “O caos do Sistema Educacional ~ a quem cabe 8 responsabilidade”. O If Semindrio de
Licenciatura da UFG diferencia-se basicamente do | Semindrio pelo cardter interno gue apresentou.
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Buscando resgatar essas discussGes, em seguida fazemos uma abordagem, em linhas
gerais, dos dois seminarios de Licenciatura realizados no decorrer dos anos 80 e dos trabalhos

do Grupo de Trabalho de Reformulagdo da Licenciatura, este iltimo nomeado em 1990 pela
PROGRAD.

O I Semindrio sobre Licenciatura na UFG, em julho de 1980 discutiu que a
problemética vivida pela Universidade relacionava-se, de modo geral, a4 reforma de 1968,
implantada pela Lei n® 5.540/68. Além disso, a crise do ensino bésico era fruto da reforma feita
pela LDB n° 5692/71. Os participantes do Seminario concluem que na UFG a Licenciatura
tornou-se uma area pouco interessante, baixando a procura por ela, elevando a0 mesmo tempo
seus indices de evasfio. Sendo assim, conforme a PROGRAD (1993b) a Universidade
precisava tratar a formagio de professores em duas perspectivas: discutir os cursos de
Licenciatura do ponto de vista académico, buscando melhorar sua qualidade, por um lado; por
outro, era preciso abordar a problemética do ponto de vista politico, ou seja, formar bons
professores e lhes garantir um mercado de trabalho atraente, através de uma série de medidas
que levassem as instdncias empregadoras a mudarem as suas formas de tratar os profissionais

da 4rea da educagfo.

Quando se levanta que € preciso dar um tratamento académico aos problemas da
Licenciatura sem uma referéncia e anilise dos trabalhos desenvolvidos pela Faculdade de
Educacdo, presume-se que ndo hi um reconhecimento de seu papel no processo de formagéo
de professores. O que significa “melhorar a qualidade da Licenciatura”? Acreditamos que essa
questio, do ponto de vista do projeto de formagio de professores, merece uma abordagem que
passa também por consideragdes que buscam estabelecer o reconhecimento e/ou prestigio da
4rea de educagdo no interior da Universidade. Quais so as condigdes de funcionamento dos
cursos que se ocupam com esta problematica? Cabe questionar também por que o tema
Licenciatura ou formagdo de professores, embora jao tenha sido em 1980 objeto de um
semin4rio, torna-se secundario para a PROGRAD, desaparecendo praticamente das pautas de
debates em dmbito geral da UFG durante o auge das discussdes sobre graduagio ao longo de
boa parte da década de 807,

O Il Semindrio de Licenciatura é realizado quase dez anos ap6s o primeiro, em

2 Conforme j4 dissemos no capftulo um, em ntvel nncional, o “1 Semindrio sobre Fducagho Brasileira™ ocorsreu em novembro de 1978, em
Campinns e a “1 Conferéncia Brasileira de Educacllo™ em abril de 1980 em S#o Paulo. Neste iiltimo evento criou-se 0 Comité Nacional Pré-
formagiio do Educadot, com sede em Goidnia.
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novembro de 1989. Se no primeiro seminaric a discussio girou em torno de termos mais
gerais, inserindo o debate no contexto amplo da educagio no Pais, 0 segundo teri um caréter
interno, pautando-se nas experiéncias da implantagdo do regime seriado, com vistas i
construgiio de um novo projeto de formagdo de professores para a UFG. Estava em jogo a
vontade de ir além do caréter catartico de levantar problemas, sem uma efetiva ago para
equaciond-los. Ou seja, pretendia-se ndc mais falar sobre a Licenciatura, mas promover
reflexdes e discusses dos problemas da Licenciatura na UFG. O 11 Seminario visava levantar
elementos para que em 1990 se chegasse 4 implantagio de uma nova politica de formagio de

professores™ .

O relatorio do /1 Semindrio de Licenciatura da UFG levantou dez medidas a serem
adotadas para se promover a construgdio de um novo projeto de formagio de professores que
articulasse todos os cursos de Licenciatura, Por conterem elementos que possibilitam uma
leitura dos problemas fundamentais da coletividade da UFG no que se refere a capacitagiio de

professores no final da década de 1980, vale a pena transcrevé-los integralmente a seguir:

“1} A necessidade de se articular mecanismos que propiciem o
resgate do compromisso docente e discente com a Universidade
(sicl). O descompromisso para com a Universidade,
principalmente por parte do corpo docente, foi considerado como
um problema fundamental nos diversos cursos da UFG;

2) A necessidade do estabelecimento de normas para a avaliagdo
docente que sejam comuns a todas as unidades de ensino;

3) A necessidade da reformulacdo das normas que regem a
avaliagdo discente, consideradas excessivamente paternalistas,
contribuindo para o baixo nivel dos cursos (dependéncia, 2°
chamada, média para aprovagdo, etc.);

4) A necessidade de avaliagdo dos cursos como condigdo prévia
para a reformulagdo de seus Curriculos;

3) A necessidade de se montar um projeto que permita a avaliagdo
permanente dos cursos para que futuras (transformagdes
curriculares ou de outra natureza atendam a dindmica especifica
de cada curso;

6) A necessidade de se instituir uma prdtica de trabalho integrado,
tanfo no interior dos cursos (emtre as disciplinas), quanto na
interligagcdo feoria e prdtica (estdgios, laboraiorivs, pesquisa,
efc.), quanto as atividades administrativas e académicas,

1 Cf. Relatbrio “11 Semindrio de Licenciatura”. Goifnia, UFG. Novembro de 1989. Muilos elemenios registrados por este relatério nfio determi-
naram ns discussdes alé hoje. A idéia de construir uma “nova politica de formagfio de professores” data desie perfodo.
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7) A necessidade de se pensar uma politica para os cursos
noturnos, o que atenderia s necessidades dos alunos que
frabalham (parcela considerdavel dos alunos da UFG), atendendo a
natureza piiblica da institui¢do que deve responder ds necessidades
da sociedade que a mantém (sicl). Os cursos noturnos, quando
existem, tém sido relegados a segundo plano, funcionando de
Jforma precdria, sem uma infra-estrutura adequada;

8) A necessidade de se rediscutiv o papel da Faculdade de
Educagdo na Universidade:

# sua articulagdo com as outras unidades,
» seu papel no Estdgio Supervisionado;
e seu papel na formagdo do educador;

9) A necessidade de se reestruturar o Estdgio Supervisionado que,
da forma como vem funcionando, ndio tem cumprido o importante
papel que deveria desempenhar na formagdo do educador;

10) A necessidade de se rediscutir o papel do Colégio de Aplicagdo
na Universidade, delineando-se bem as suas fungdes e dindmicas
para atendé-las” (in Caderno n° 1, 1993, p.p. 10 e 11).

Este grupo foi instituido pela Pro-reitoria de Graduagdo. Para a constituigio de seus
membros, a PROGRAD realizou discusstes no interior da Cimara de Graduagio, ao final das
quais foi recomendado que os membros desta Ultima, representando os diversos cursos de
Licenciatura, fossem nomeadas pela primeira para a realizagio de trabalhos para a
reformulag@o dos cursos de formagio de professores. Ao entrevistarmos alguns dos membros

do GT, levantamos aspectos interessantes, que passamos a abordar em seguida.

Mesmo que tenham ocorrido alguns debates decorrentes do II Seminario de
Licenciatura no interior dos Institutos, boa parte dos departamentos acabaram nfo
promovendo analises coletivas no sentido de indicar o professor mais capacitado para uma
efetiva representagdo do curso no GT (entenda-se por “mais capacitado”: com pesquisas em
educagfo, especificamente formagio de professores, com artigos publicados nessa area; com
militdncia académica, enfim, visando ao fortalecimento do projeto de Licenciatura da
Universidade). A maioria dos representantes tinha algum envolvimento nas reformulagdes dos
curriculos com a adogio do regime seriado anual a partir de 1984, o que, de algum modo,
credenciava-os para os trabalhos no GT, uma vez que conheciam os principais problemas do

curso, de cujo colegiado era membro.

A Faculdade de Educagio fez parte do GT através de um representante do
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Departamento de Fundamentos e Pratica de Ensino - DFPE. Logo nos primeiros encontros,
surgiram algumas divergéncias em que polarizavam as posi¢Ses da FE e do curso de
Matemética, o que se acentuou ao longo dos trabalhos, chegando ao ponto do grupo decidir
que esses dois membros deveriam se ausentar das reunies para que fosse possivel a
continuidade do desenvolvimento das atividades. Posteriormente, foram novamente
convocados para as discussdes e elaboragio final do relatério. Os embates deram-se
basicamente em fung8o das criticas dos Institutos Bésicos 4 FE, 4 medida que esta era acusada
de dificultar a articulagdio entre os conteudos pedagbgicos e os especificos, tanto em nivel
administrativo como académico. Os cursos de Licenciatura mostravam-se insatisfeitos por néo
poderem participar como gostariam nas discussdes e tomadas de decisdes que resultavam na
extingdo ou criagio de novas disciplinas pedagdgicas, o que acabava gerando distorgSes nos
curriculos, uma vez que acreditavam ndo ser possivel dissociar a formagdo especifica da
pedagogica. Em contrapartida, a FE argumentava que a érea de educagfio constitui-se como
um campo proprio de investigagdo, com uma produgo significativa de conhecimentos no que
diz respeito ao processo de formagio de professores. As reformulagSes realizadas nas
disciplinas de Fundamentos da Educagio e Pratica de Ensino nos anos 80 exemplificam os

trabalhos promovidos nessa perspectiva.

Em seu relatorio final, o Grupo de Trabalho de Reformulagdo da Licenciatura afirma
que a estrutura curricular em vigor vem contribuindo para a fragmentagio do projeto de
formagfo de professores. Prevalece, portanto, o discurso dos Institutos, 4 medida que se
reconhece a necessidade de uma nova politica de Licenciatura, através da qual se estabelega
um conjunto de a¢des que promova a construgiio coletiva de um projeto de professores para a
Universidade como um todo. Sem cita-los, o GT diz ter baseado seus estudos em “arfigos
especializados e documentos elaborados por membros do préprio grupo” (in: Caderno n® 1,
1993, p.11).

Nos “Principios basicos para uma politica de Licenciatura”, afirma-se que para se
estabelecer um novo projeto para os cursos de Licenciatura é preciso, antes de tudo, definir
como seu objeto “o profissional da educagfio, o educador”. Este profissional deve evidenciar

competéncia técnica e politica, que é compreendida enquanto:

“I1) Completo dominio das esiruturas bdsicas do conteido, do
instrumento tedrico-metodologico para a produgdio e aquisi¢do do
saber de suwa drea especifica, bem como a visdo da agdo do
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educador.

2} Conhecimento das estruturas cognitivas e psicoldgicas para a
efetivacdo da aprendizagem.

3) Capacidade de andlise das fungdes politico-econémico-sociais
que a educagdo e a escola podem desempenhar na sociedade em
que se inserem,

4) Compromisso com a transformagdo da escola publica (seja o
ensino fundamental, médio ou superior) para que ela possa ser um
instrumento na formagdo do cidaddo, a servigo da libertagdo da
maioria da populagdo, contribuinde, assim, para o avango da
construgdo de uma sociedade mais justa e mais democrdtica.

3) Consisténcia tecrico-empirica que lhe possibilite lidar,
competentemente, com os multiplos fatores econdémicos, polfticos,
sociais e culturais e/ou conjunturais, que permeiam a agdo
cotidiana do educador” (Idem, ibidem. p. 12)*

Sem perder de vista as especificidades de cada curso de Licenciatura, propor uma
politica de formag8o de professores requer a definigio de uma série de medidas administrativas
e académicas, que se complementam entre si. No total, sdo dez as medidas apontadas como
fundamentais pelo relatorio, sendo que cada uma vem seguida de uma justificativa. Abaixo,

apresentamos uma sintese delas:

1) Coordenador de Licenciatura - cada curso deve ter um coordenador, que pode ser
o Presidente do Colegiado ou o Chefe do Departamento. Esta coordenagio devera exercer a
tarefa que garanta no curso & implementa¢do dos principios estabelecidos pela politica global
da instituigBo para os cursos de formagdo de professores. O coordenador ficard subordinado

ao Férum de Licenciatura. Esta func8o ndo implica a criagdo de um novo cargo.

2) Cada curso deve formar o educador - mesmo que o curso ofereca as habilitagSes
em Bacharelado e Licenciatura, é necessirio haver um tronco comum, observando que o
educador precisa ser formado desde o seu ingresso no curso. Todos os professores do curso

devem zelar para que o aluno opte conscientemente por uma ou outra habilitac#o.

3) As disciplinas pedagdgicas - As disciplinas de formag#o pedagdgica devem voltar-
se as especificidades de cada area do conhecimento, mesmo que sejam comuns aos diversos

cursos. Isso se justifica pelo fato de que a aprendizagem diferencia-se conforme a

™ A Resoluglio n® 336 - CCEP, de 25/13/92, em seu Art. 1° assimila esles cinco itens propostos pela GT de Reformulaghio de Licenciatura,
considerando-o8 como principios parn uma nova politica de Licenciatura para a UFQ,
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especificidade do conhecimento® .

4) As disciplinas especificas - Precisam-se adotar procedimentos que ndo
dicotomizem conteudo e forma em cada nicleo epistemolégico. Isso justifica que as disciplinas
pedagogicas passem a contribuir de fato para a formagio do professor quando séo abordadas
de tal maneira que as questdes especificas de cada Licenciatura norteiam todas as atividades

propostas.

5) Disciplina inferligadora - Cada curso deve possibilitar o manuseio,
desenvolvimento e aplicago de materiais didaticos para o ensino de 1° e 2° graus. Trata-se de
uma oficina que objetiva criar condigbes para integrar a Universidade com as escolas dos

demais niveis de ensino.

6) Nucleo aglutinador da Licenciatura - Este nicleo caracteriza-se como espaco
especifico que promoveria a probiematizagio da educagiio através de eventos, seminarios,

debates e outros.

7) Trabalho de final de curso - Cada licenciando deve produzir um trabalho em que
discute uma experiéncia junto ao ensino de 1° e 2° graus. Esta atividade possibilitaria a

dinamizacgdo do estagio.

8) Colégio Aplicagdo - O C.A. deve ser redefinido, ficando subordinado & Pro-
Reitoria de Graduag3o. Deve participar ativamente no processo de construgio de uma nova

politica de Licenciatura, como um centro de pesquisa de ensino elementar.

9) Convénios com drgdos publicos de ensino - Caracteriza-se pela abertura de novos

campos de estagio, atéin do Colégio de Aplicagdo.

10) Criagdo do Forum de Licenciatura - Constituir-se-4 dos seguintes membros o
Forum de Licenciatura: o Pro-Reitor de Graduagio, que serd seu presidente, os
Coordenadores de Licenciatura, Diretor do Colégio de Aplicagdo e Chefe (representante) do
Departamento de Fundamentos e Praticas de Ensino. O grupo sugere que o Foérum de
Licenciatura deve ter garantida, através de uma resolugio do Conselho Coordenador de

P . AL e 36
Ensino e Pesquisa, a competéncta para™ :

* A aprendizagers em matemitica & diferento da aprendizagem de ingun ou histéria, o que nko ac pode ignorar mafs nos cursos de formagfio do
professores, argumenta o GT no seu relatério.
% Estes ohjetivos serfio observadas pela Resoluglo 336 - CCEP, de 25.03.92, com algumas adaplagdes, como se verd maia adiante.
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"~ decidir politicas de formagdo de professores;

- propor medidas regimentais que assegurem o pleno
desenvolvimento dos cursos de licenciatura;

- ser instdncia, anterior ao CCEP, de decisdo sobre alleragdes
curriculares propostas pelas coordenagdes de licenciaturas, bem
como sobre projefos emergenciais e/ou especiais para a formagdo
de professores;

- prapor convénios com entidades publicas ou privadas que sirvam
de campos de estagios para os licenciandos,

- promover acfes que propiciem uma efetiva integragdo enire os
vdrios setores da UFG responsdveis pelas licenciaturas;

- promover encontros, debales, conferéncias, semindrios, elc., para
discutir, difundir ou propor questdes ligadas a formagdo do
professor e aos aspectos gerais da Educacdo;

- desenvolver agdes, campanhas ou estudos em defesa da escola
publica e do exercicio do magistério;

- instituir programas que visem a ampliagdo do intercdmbio entre
a Universidade (agenie formador) e os sistemas educacionais
(espago do exercicio profissional);

- incentivar programas de editoragcdo de livros-textos e producdo
de materiais insirucionais para o ensino;

- propiciar o retorno do professor formado e em exercicio para a
Universidade, afravés de programas de especializagdo, aperfei-
goamento, reciclagem e atualizacdo”. (1dem, ibidem. pp. 16 e 17).

Nas “recomendagdes finais”, o mesmo relatorio explicita que ¢ necessario minimizar
“alguns aspectos negativos” presentes no valor académico dos cursos de Licenciatura.
Recomenda-se que: a) Devem-se adotar agBes que levem a maioria dos alunos a superar as
deficiéncias que trazem ao ingressar na Universidade. Sugere-se “oficinas de trabalho” em que
se devera oferecer orientagdes especializadas em: “expressdo oral e escrita; compreensdo de
textos; linguas estrangeiras modernas; elaboragdo de trabalho; projetos; monografias,
relatorios, etc.; organizacdo de trabalho intelectual”. (Idem, ibidem. p. 18);, b) Deve-se
possibilitar o acesso de alunos e professores 4 “fecnologia de ensino”, que tem conseguido
avangos surpreendentes, através da organizagiio, por Unidade, de “laboratdrios de técnica de
ensino”;, c¢) Deve-se fazer uma campanha, tirando dos cursos de Licenciatura a imagem
negativa que os desprestigia, por ndo “habilitarem para uma profissdo rendosa” - fazer isso
evitando porém, uma “ilusGo falseadora” destes cursos; d) Deve-se resgatar as “afividades

complementares”, que enriquecem a formagdo dos alunos de Licenciatura.
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O relatério do GT, apresenta algumas questSes que nosso entender evidenciam mais
uma disputa de poder dos Institutos em relagdc & FE do que propriamente a vontade de
promover avangos no projeto de Licenciatura. Isso permeia todo o documento salientando-se

em especial nas medidas den®3, 5,6 ¢ 8.

A polémica em relagio 4 articulagio dos fundamentos da educagio com as
especificidades epistemologicas de cada curso de Licenciatura n#o se justifica, por duas razdes
basicas: independente da 4rea de conhecimento do professor da escola bésica, ele é antes de
tudo um profissional da educagio (ANFOPE, 1983, 1989, 1990 e 1992; Freitas, 1992a;
Brzezinski, 1992); a pritica pedagégica no é uma agfio abstrata, desvinculada da
historicidade, por isso mesmo ela se constitui do pensar-fazer sobre a realidade concreta do
educando. Quanto 4 criagdo de “disciplinas interligadoras”, vale destacar que nfo ¢ uma
disciplina (ou algumas delas) que ir& garantir um bom projeto de formagio do professor.
Entendemos que todas as disciplinas (e respectivos professores) devem garantir a capacitagio
do professor. H4 na medida de n°5 um forte rango tecnicista, & medida que através do
“manuseio, desenvolvimento e aplicagiio de materiais diditicos para o ensino” se estaria
garantindo a unidade curricular da Licenciatura. Freitas (1992a) questiona a maneira efapista
da organizagdo curricular dos cursos de formagiio de professores. Primeiro proporcionam-se
abordagens tedricas e depois, como complemento, oferece-se a pratica. Os aspectos tedricos &

préticos do conhecimento sdo indissociéveis.®’

Quando sugere a criagio de um “nucleo aglutinador da Licenciatura” e a “redefinigfio
do Colégio de Aplicagio”, o GT explicita seu ndo reconhecimento dos trabalhos desenvolvidos
pela FE, visto que é no seu interior que sdo oferecidas as disciplinas pedagégicas de todas as
Licenciaturas através do DFPE e o desenvolvimento de pesquisas e atividades de
experimentagdo pedagoégica no Colégio de Aplicagio e nas escolas de ensino fundamental e
médio de um modo geral. A FE ndo s6 problematizou a educagdo ao fongo do tempo, como
também produziu novos conhecimentos na 4rea. Conforme Freitas (1992), existe disputa de
terreno entre os Institutos e a FE em relagiio a Licenciatura, com acusagdes matuas, “Esta
disputa ndo vai ser resolvida temtando encontrar qual dos dois polos (Institutos ou
Faculdades/ conteiidos ou métodos) esta com a razdo, ou é mais importante ou eficiente”

(Freitas, 1992a, p.15).

*" Esta problemitica tem 8 ver com a separagfio entre a formag#io ¢ o traballio, Consultar: Manacorda (1990 e 1991) e Enguita (1989).
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Em sintese, a Faculdade de Educa¢dio que ocupou espacos importantes dentre da
Universidade passa a ser alvo de criticas, tendo em vista o poder que adquirira, segundo
depoimento de alguns dos seus professores. Nessa investida, os Institutos criam mecanismos
de luta, buscando enfraquecé-la no processo de formagfio dos profissionais de educagio. A
constituigdo do Grupo de Trabalho de Reformulagdo da Licenciatura aparece como um
instrumento nesse campo de batatha. Os Institutos vém adquirindo terreno. Uma conquista foi
a criagdo do Forum de Licenciatura e algumas medidas j4 adotadas nos Gltimos anos, como o
remanejamento da disciplina Didatica e Pritica de Ensino da FE para os Institutos ¢ a

redefinigdo do lugar e papel do Colégio de Aplicagdo.

Ao longo do presente capitulo, trilhamos, mesmo que de forma bastante limitada, o
processo de formagédo de professores na Universidade Federal de Goias desde a sua criag#o em
1960, passando pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, e pela Reforma de 1968, que
desmonta esta tltima e cria os Institutos Basicos e a Faculdade de Educag@o. Muitos foram os
embates e conflitos. Construiram-se avangos, a propor¢do que a educagio consolidou-se como
um campo de produgio de conhecimento, apesar de ndo se ter oferecido todas as condigGes
necessdrias para ela desenvolver seus projetos. Mostramos, basicamente, que; a) Ao ser criada,
a UFG ndio tinha um projeto de formagdo de professores. A drea de educagfo ndo teve um
papel marcante no processo de implantacio desta Universidade em 1960; b) O projeto de
formacio de professores da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras/UFG, fundada em 1962,
foi copiado com algumas adaptagdes da sua similar na Universidade Catolica de Goiés; c)
Finalmente, a constru¢fio de um projeto de formagdo de professores e realizago de pesquisas
educacionais na UFG viabiliza-se através da Faculdade de Educagfio, que ao longo de sua
existéncia passou por dois momentos distintos. Primeiro, desde a sua instalagfo até 1982, ela
concentra esforgos em nivel interno, buscando definir o seu papel no processo de formagéo de
professores e produgio de conhecimentos em educa¢io. Segundo, a partir de 1982 até 1992,
estabelece parcerias com Orgdos educacionais, organiza programas de pé6s-graduagio,
promove discussGes sobre um projeto de formagio de professores etc. Ao marcar um papel de
lideranga na Universidade, passa a sofrer uma sistematica disputa de poder com os Institutos
Bisicos, que nfio se projetaram na mesma propor¢dio que a FE nas suas intenges de realizar
pesquisas, formando bacharéis, por isso, passam a se interessar pelo papel de formar
professores, N&o em parceria com a FE, mas desqualificando-a na sua tarefa fundamental, a

medida que alegam n#o ter conseguido esta tltima cumprir sua fung3o dentro da Universidade,
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devendo eles assumi-la agora.

O processo de formagiio dos profissionais da educagfio, para se avangar no sentido de
se garantir a indissociabilidade entre o especifico e o pedagégico, pressupde a superago de
rivalidades entre Institutos e a FE. E uma problemética que deve ser tratada no plano
académico, proporcionando a elaboragio de um projeto coletivo de formagio de professores,
extrapolando a bipolariza¢do instaurada com os conflitos atuais nesta area (Freitas, 1992a). E,
segundo Cury (1989), identificar a contradicdo pressupBe vontade de criagio do novo,
superando o existente nfo desejavel. Com certeza, muito ha para ser feito no sentido de se
valorizar a educagio na Universidade e na sociedade como um todo, revigorando dessa forma
os cursos de Licenciatura. Isso pressupde uma maior integrago de esforgos na Universidade,
juntamente com as entidades de classe e as agéncias empregadoras dos profissionais da
educagio (Moreira, 1993). O Férum de Licenciatura / UFG ¢é criado com esse objetivo bésico.

O seu discurso e agSes de 1992 a 1994 é o que propomos registrar no préximo capitulo.



CAPITULO HI

FORUM DE LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: UMA
NOVA POLITICA DE LICENCIATURA EM CONSTRUCAO / 1992-1994

Considerando os objetivos bdsicos de nossa investigagdio, conforme discutimos no
capitulo 1, imp8s-se como imperativo o registro mais minucioso possivel dos principais
elementos constitutivos do discurso e das a¢des de nosso objeto de estudo, ou seja, do Forum
de Licenciatura/UFG, observando o periodo de sua existéncia que delimitamos para nossas
anilises. Desse modo, este capitulo propGe-se fazer uma descrigdo detalhada do orgéio que foi
criado na Universidade Federal de Goias no primeiro semestre de 1992 para promover a

construgdo de uma nova politica de Licenciatura.

Os dados coletados durante o processo de investigagdo empirica, quando fizemos uso
de entrevistas, leituras de documentos (atas, resolugdes, cadernos, etc.), observagio
participativa de reunides, semindrios, jornadas etc., estariio apresentadas neste relatorio ora de
forma escritiva, ora de forma literal. Partindo dos recursos empregados no levantamento de
dados, as transcri¢des literais de partes de documentos (atas, resolugdes, outros textos), de
falas dos participantes de reuniSes, semindrios, jornadas etc., bem como dos sujeitos/atores
entrevistados serfio utilizadas sempre que isso se fizer necessario para se ilustrar a descrigio de
um determinado aspecto referente ao objeto de estudo ou quando por si s6 um discurso
contiver a forga expressiva que eventualmente poderia ser enfraquecida se fosse parafraseada
pela redagiio descritiva. Muitas vezes, a fala dos sujeitos/atores observados e/ou entrevistados
exprime de modo singular uma certa concepgdo que sintetiza o discurso coletivo ou

hegeménico de um grupo com poder de decisdo, afetando a coletividade.
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Vale ressaltar ainda que nossa opgdo por oferecer nessa parte do estudo uma
quantidade exaustiva de informagdes sobre o Forum de Licenciatura/UFG no que diz respeito
a sua atuagiio dentro da Universidade de que ¢ parte, deve-se ao fato de nossa pesquisa ser
pioneira. Isso significa dizer que a grande quantidade de informagdes descritivas deve ser vista
pelo menos em duas perspectivas. Primeiro, proporcionam uma visfo mais global do objeto de
estudo e daqueles aspectos selecionados para analisa-lo; segundo, estes mesmos dados

eventualmente poderdo servir como fonte para futuras investigagGes.

Como o proposito central deste capitulo é mostrar a agdo e o discurso do Férum, ndo
faremos analises aqui. De méo deste retrato do objeto, entfio sim procederemos i analise. Esta

¢ uma tarefa reservada para o capitulo subseqiiente de nossa pesquisa.

A leitura e releitura minuciosa dos registros feitos inicialmente mostrou-nos um
conjunto difuso de informagbes que precisavam ser organizadas de modo que fosse possivel ter
uma visdo geral do Forum de Licenciatura, sem perder de vista aqueles aspectos que
freqilentemente escapam de nossa percepgio numa primeira aproximagdo. Assim, foi
necessirio retornar as fontes constantemente para a busca de novas informagSes ou para
completar ou checar aquelas ja registradas. Nesse processo, de certa forma bastante &rduo, o
relatorio assumiu vérios formatos. Numa primeira versio, acreditivamos que a descrigfio
deveria ser linear, observando os momentos basicos da atuagiio do Férum, a comegar pelas
discussdes que geraram a retirada da disciplina Didatica e Pratica de Ensino da Faculdade de
Educagdo para os Institutos Bésicos e finalizar com a realizagio da “Jornada de
Licenciatura/UFG - 1994”. Vencida esta fase de trabalhos na sistematizagfo geral dos dados -
o que fez com que identificissemos os quatro blocos temiticos basicos: a) Férum de
Licenciatura/UFG - Produgio Académica; b) Forum de Licenciatura/UFG - Tomada de
Decisdes Administrativas; c¢) Férum de Licenciatura/UFG - Atividades de Extensdo; d) Forum
de Licenciatura/UFG - Atividades de sensibiliza¢o -, passamos a nos ocupar com a tarefa de
organizar internamente cada bloco tematico identificado, o que demandou uma releitura
cuidadosa dos dados coletados e novas consultas s fontes que lhe deram origem, visando a
uma ordem textual interna, evitando minimizar dados aparentemente ndo muito relevantes ou
maximizar cutros que numa primeira aproximagdo parecem conter informagfes centrais e
imprescindiveis. Foi necessdrio atengio também no que diz respeito ao registro adequado de

discursos ou posi¢des dominantes e divergentes, cuidando, desse modo, para que detalhes
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discursivos importantes n&o ficassem subsumidos no texto.

A criago do Forum de Licenciatura da Universidade Federal de Goias em 1992/,
por intermédio de um instrumento legal traduzido na Resolugio n® 336 - CCEP, de 25 de
margo de 1992, foi antecedida por uma série de discussdes académico-administrativas,
conforme discutimos no capitulo antecedente. Desencadeia-se um processo, como vimos, que
levou 4 adogdo de um novo projeto de graduagio, isto é, a substituigio do regime de créditos
semesfral pelo regime seriado anual. Assim, partindo de nossas anélises no capitulo 1I, pode
se afirmar preliminarmente que a instituicio do Férum de Licenciatura, nesse contexto
académico, caracteriza-se como uma estratégia da politica de graduagio gestada durante a

ultima década.

Sendo assim, consideramos a nomeagéio em 1990, pela PROGRAD/UFG, do Grupo
de Trabalho de Reformulagdo da Licenciatura, que se reuniu sistematicamente entre
dezembro daquele ano a maio do ano seguinte, um procedimento que se situou entre o Forum
propriamente dito (enquanto espago institucional) e os debates que o antecederam, os quais
assumiram um carater abrangente, porque envolviam todos os cursos de capacitagdo de
recursos humanos para a educagio da Universidade Federal de Goi4s. Com este GT®, iniciou-
se um conjunto de agdes que resultaram na medida do Consellio Coordenador de Ensino e
Pesquisa de instituir o Forum de Licenciatura com a duragfo prevista de 5 anos, para serem

realizados os trabalhos necessérios com vistas a uma nova politica de formagéo de professores.

Na conclusfio de suas atividades, o referido GT encaminha o “Relatério Final do
Grupo de Trabalho de Reformulagéio da Licenciatura”, contendo uma série de sugestdes ¢
principios para a construgdo de uma nova politica de Licenciatura. Assim é criado o Férum de
Licenciatura através da Resolugio n® 336 - CCEP, de 25 de margo de 1992. O Artigo 3° da
mencionada Resolugio incorpora basicamente todas as competéncias sugeridas pelo relatorio
do referido GT para a criagdo e funcionamento de um Forum de Licenciatura. Como o CCEP
omite algumas delas, acrescentando outras, optamos por transcrevé-las na integra da
resolugfio, para que se possa proceder a uma leitura comparativa das competéncias sugeridas
no relatério do GT com as da resolugdo pela qual o CCEP institui oficialmente o Forum de

Licenciatura da Universidade Federal de Goids. Vejamos pois como estdo apresentadas as

* Consultar o capliulo 1[ do presente estudo, onde discutimes a nomengfio deste Grupo de Trabathe, & sua organizag8o, o dindmica de sua atuagio
¢ alguns resultados alcangados.
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referidas competéncias na resolugiio de que estamos tratando:

“a) propor politicas de formagdo de professores;

b) propor medidas regimentais que assegurem o pleno desenvolvimento
dos cursos de licenciatura;

¢) ser instincia, anterior ao CCEP, de decisdo sobre alteragdes curri-
culares propostas pelas coordenagdes das licenciaturas, bem como

sobre projetos emergenciais e/ou especiais para a formagdo de
professores;

d) acompanhar a implantacdo das reformulagdes curriculares dos cursos
de licenciatura e avaliar seu desenvolvimento;

e) propor convénios com entidades publicas ou privadas que sirvam de
campos de estagios para os licenciados;

f) promover agdes que propiciem uma efetiva integragdo enire os vdrios
setores da UFG, responsaveis pelas licenciaturas,

g) promover enconiros, debates, conferéncias, semindrios, eic., para dis-
cutir, difundir ou propor questdes ligadas & formagdo do professor e
aos aspectos gerais da educagdo,

h) desenvolver agdes, campanhas ou estudos em defesa da escola piiblica
e do exercicio do magistério;

i) instituiv programas que visem a ampliagdo do intercdmbio entre a
Universidade (agente formador) e os sistemas educacionais (espago do
exerclcio profissional);

J) incentivar programas de editoragdo de livros, textos e produgdo de
materiais instrucionais para o ensino,

1) propiciar o retorno do professor formado e em exercicio para a
universidade através de programas de especializagdo, aperfei¢oa-
mento, reciclagem e atualizagdo;

m) propor formas de avaliagdo da atuagdo profissional dos professores
pela instituicdo e em exercicio;

n) redefinir o papel do Colégio de Aplicagdo (in Caderno n® 1, 1993. pp.
22 e 23).

As alteragBes e acréscimos que a Resolugio n® 336 - CCEP de 25 de margo de 1992
realiza sobre as sugestdes do GT de Licenciatura s30 as seguintes: 1) altera-se o verbo decidir
da primeira competéncia, colocando em seu lugar o verbo propor; 2) acrescentam-se 4 lista de

competéncias sugeridas pelo GT as das letras o, m e n.



115

O Forum de Licenciatura/UFG passa a se reunir com regularidade a partir de sua
criagdo, conforme pudemos verificar no livro de atas, no que diz respeito ao seu primeiro ano
de existéncia. Em 1993 e 1994 essa tendéncia mantém-se, 0 que constatamos in Joco, uma vez
que passamos a participar de suas atividades, enquanto observadores (com direito a voz),

objetivando realizar a presente investigaggo.

Em sintese, a atuagdo de margo de 1992 a dezembro de 1994, periodo que

delimitamos para o nosso estudo, foi basicamente a seguinte:

1) Em 1992 - Discussdes que levaram a remogdo da disciplina Didatica e Prética de
Ensino dos curriculos de Licenciatura e respectivos professores do Departamento de
Fundamentos e Pratica de Ensino da Faculdade de Educagio para as Unidades Académicas em
que funcionam os cursos de Licenciatura das diversas areas do saber. Aqui registramos a
articulagdio dos professores da mencionada disciplina num espago que ficou denominado de
“Nucleo de Didatica e Pratica de Ensino”. Tais informagdes referem-se a atuagido do Férum e

de um grupo especifico de professores afetados por ela, durante o ano de 1992.

2) Em 1993 - No ano seguinte, 0 Férum de Licenciatura concentrou-se basicamente
em duas questdes fundamentais: a) I11 Seminario de Licenciatura e b) redefini¢iio do Colégio
de Aplicagdo. O seminério foi realizado nos dias 09 e 10 de novembro. Vale, entretanto,
lembrar que este evento foi antecedido por uma “reunidio ampliada” do Férum no dia 09 de
setembro de 1993, a qual foi promovida com o intuito de levantar as diretrizes bésicas para a
atividade seguinte. Tanto uma quanto outra foram promogdes académicas de carater interno,
sem participagdo das entidades de classe dos profissionais da educagio e das agéncias
empregadoras. A questdo concernente ao Colégio de Aplicagio ocupou grande parte dos
trabalhos no Férum, sendo também pauta muito discutida na “reunido ampliada” e no 1l

Semindrio.

3) Em 1994 - A atuagio do Foérum de Licenciatura em 1994 pode ser resumida em
quatro blocos bésicos: a) PROLICEN/1994 - Programa de Licenciatura, que esta ligado 4
Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educagfo e Desporto - SESu/MEC. Foram
articulados trés projetos, os quais estavam subdivididos em quinze subprojetos, distribuidos
entre as Licenciaturas, a Faculdade de Educagdo e o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a

Educagio - CEPAE; b) “reunidio ampliada” do Férum de Licenciatura, realizada no dia 05 de
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julho de 1994, envolvendo os membros do Férum, professores da disciplina Didatica e Pratica
de Ensino dos curriculos dos cursos de Licenciatura e os professores do CEPAE; c) reunifio
para a rearticulagio do Nucleo de Didatica e Pratica de Ensino, convocada pela Pré-Reitora de
Graduagio e Presidente do Férum de Licenciatura com os professores da disciplina Didatica e
Prética de Ensino dos curriculos dos cursos de Licenciatura, realizada no dia 11 de novembro
de 1994; d) “Jornada de Licenciatura”, promovida na segunda quinzena de novembro nas
diversas Unidades Académicas em que funcionam as Licenciaturas, envolvendo professores,
alunos, funciondrios e membros do Foérum. Neste periodo também, foram discutidos dois
artigos, ficando para isso reservadas partes de algumas das reunides. Referimo-nos aos textos:
a) “Ensino de Graduagio e Curriculo”, da autoria de lldeu Moreira Coélho e b) “Contribuigdes

para uma Politica de Graduag@o”, cujo autor é José Ternes.

Como ja afirmamos anteriormente, o universo empirico de nossa investigagio nio se
esgota ou restringe especificamente ao Forum de Licenciatura. Além de consultar as fontes ja
mencionadas, os dados coletados desafiavam-nos para novas buscas, seja consultando
documentos ou entrevistando novos atores, que num primeiro momento pareciam até nio ter
relagio direta com os trabalhos promovidos no Férum. Isso ocorreu, por exemplo, com
freqiiéncia, quando elaboramos o capitulo II, 4 medida que tivemos necessidade de entrevistar
intelectuais que atualmente estdo aposentados ou ndo engajados diretamente na administragio
da UFG. O mesmo pode ser afirmado no que tange ds consultas que realizamos em textos
publicados pela FE/UFG na primeira metade da década de 80, como os de Domingues et alii
(1983), Dayrell (1983), Coélho et alii (1984) e Fonseca e Menezes (1984)"°, que naquele
momento realizaram estudos e interlocugdes fundamentais nos debates sobre a reformulagio

do curso de Pedagogia na UFG e dos curriculos de Licenciatura de um modo geral.

Feitas essas consideragOes, preliminares, ocupar-nos-emos em seguida em apresentar
descritivamente os dados sobre o Forum de Licenciatura, dos quais nos apropriamos durante
as buscas empiricas de nossa pesquisa. Quando se fez necessério, referimo-nos a outras fontes
de dados que de alguma forma complementavam as informacdes registradas sobre o Forum.
Enfatizamos que a organizagiio do texto neste capitulo limita-se & técnica do registro do

discurso e a¢les do Forum. Os debates e polémicas sobre formagiio de professores que

™ Ver: a) Eliane G. DAYRELL . Implodir a Faculdade de Educagio? fn: Inter - Agdio ... Op. cit., p. 59-67.
b) José L. DOMINGUES et al. Licenciatura em Pedngogia: tma possibilidade, In: Inter-A¢do ... Op cit. p. 69-79.
©} lideu M. COELHO. el alii. Algumas questdes sobre o curso de Pedagogin. In: Inter-A¢do ... Opcit. p. 111-117.
d) Maria T. L. da FONSECA ¢ Mindé B. de MENEZES. Estudo sobre reformulagio de curso - Licenciaturas. In: Infer-Agdo ... Op cit. p.1E9-
127.
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antecederam 4 criagio do Forum na IES que estamos discutindo, conforme ja vimos, foram

abordados no capitulo precedente.

Para apresentag3o dos dados sobre o Férum, néo trabalharemos com “categorias™”,
mas com “temas”, a partir dos quais sistematizaremos wm amplo conjunto de materiais e
informagBes, os quais possam auxiliar para um leitura critica posteriormente da ac8o e discurso

do Forum de Licenciatura, ndo perdendo de vista os objetivos da nossa investigagio.
3.1 Férum de Licenciatura/UFG - Produgio Académica®

Assim que foi criado o Forum de Licenciatura/UFG, a maioria dos professores do
Departamento de Didatica e Pratica de Ensino da Faculdade de Educacio questionavam-se a
respeito dos pressupostos tedricos que estariam fundamentando os debates no seu interior.
Este fato, despertou-nos a curiosidade, considerando que esta questdo parecia tdo dbvia, em se

tratando de um 6rgdo académico, em cujo seio esta seria uma postura indispensavel.

Quando iniciamos nossa investigagdo, passamos a observar que a preocupagio dos
professores do DFPE/FE fazia sentido. Tomamos como necessério verificar em que
referenciais tedricos o Férum estava fundamentando suas discussdes. Tratando-se da
construgio de uma nova politica de Licenciatura, era de se esperar que o Férum tivesse
também bastante presente nfo s6 a historia dos cursos de formagdo de professores na
Universidade Brasileira e especificamente na UFG, bem como um razoavel dominio da
produgdo académica mais recente sobre o assunto. Era de se esperar ainda que as
especificidades de cada area do saber, em relagdo ao seu projeto de capacitagio de

professores, fossem consideradas e analisadas detidamente.

Partindo desse ponto de vista, encontramos o quadro que passaremos a descrever em

seguida.

Ao longo dos trés anos de sua atuagiio, o Forum de Licenciatura/lUFG discutiu
poucos textos a respeito da tematica Licenciatura e/ou Universidade e formagdio de

professores. No se constatou igualmente a realizagdo de pesquisas a respeito, nem a busca

% Em estudo recente, Freitas (1995) ahorda a questio do uso de calegorias eni pesquisas educacionais, baseando-se no pensamento de Marx,
Alirma qoe elas “siio imagens ideais que se formam no decorrer do desenvolvimento da consciéncin da realidade objetiva e que refletem os
aspectos ¢ os Iagos das coisas inateriais™. (Freitas, 1995, p.79),

¥ Entendemon aqui por “produgo académica™ a elaboraglio de fextos tedricos em que #%io analisados aspecios da pritica, Trata-se da construgko
tedrica a partir da agfio e refllexfio, considerando-se a relaghio dialética teorin-prética.
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sistemética de interlocugio com outras IES que vém colocando-se a problematica da
Licenciatura enquanto uma questio importante a ser equacionada’ . Além disso, os debates da
ANPEd, ANFOPE, ENDIPE, entre outros, nio compareceram as pautas das reunides. Sabe-se
que Grupos de Trabalhos da ANPEd, como os de Curriculo, Formagdo de Professores,
Politicas de Ensino Superior, Didética, etc. realizam pesquisas nesse campo educacional, cujas
contribuigdes sdo fundamentais hoje quando se debate a busca de um novo projeto de

formagdo de professores.

Se de um lado o Férum ainda nfo trouxe toda esta vasta produgéo académica para o
seio de suas discussSes, notamos que em certa altura do ano de 1994 dois artigos produzidos
por intelectuais da propria UFG foram distribuidos a todos os membros do Forum para serem
debatidos no interior dos diversos cursos. Trata-se dos seguintes textos; “Ensino de Graduagio
e Curriculo” e “ContribuicSes para uma Politica de Graduagdo”.” Estes artigos interessam
para 0 nosso estudo porque, conforme nossas pesquisas nos arquivos da PROGRAD e no
Livro de Atas do Forum de Licenciatura, sdo os primeiros utilizados para discussGes nas
atividades promovidas pelo Férum. Na ocasido em que estavam sendo analisados, chamou

atengfio o depoimento de um dos membros do Férum, quando afirmou:

“As discussoes do Forum vém se caracterizando como uma grande

perda de tempo. Os cursos de Licenciatura carecem de pardmetros
académicos que impulsionem as discusses para uma efetiva
reforma curricular. Do contrdrio, serd repetida uma prdtica que
ha muito acontece nos cursos de graduagdo. Muda-se o nome das
disciplinas da grade curricular, sem mudangas concrefas na
prdtica, que permanece sempre a mesma. Ndo mudam nem as
idéias nem o fazer” (Representante do Curso de Quimica na
reunifio do Férum de Licenciatura do dia 07 de julho de 1994).

A esta preocupagio levantada, a coordenagéo da reunidio retrucou:

“A Universidade possui hoje uma estrutura fisica razodavel para o
desenvolvimento de uma nova politica de graduagdo. Faltam ainda
os recursos lumanos (intelectuais orgdnicos, como fala Gramsci)
para fazer bom uso do espago académico oferecido. Falta um certo
profissionalismo, uma opgdo pelo projeto institucional construldo

1 Um dos raros momentos, senilo o finico, em que se buscou promover intercdmbio entre a UFG e outras Universidades no pais no que tange &
Licenciatura, foi por ocasifo do “Ii Semindrio de Licenciatura™, conforme veremos mais a frente neste capitulo, guando foram convidados os
professores Aloylson G. de Toledo ¢ Roberto R. da Silva da UnB, responséveis pela elaboragiio do projeto de curso noturmo na Area de
Licenciatura desta Universidade .

# Consultar: a) lldeu Moreira COELIIO. Ensino de graduagdo s curticulo, In: - Universidade e Saciedade. Brasilia, ANDES-SN. 5(I11): 64-72.
jul. 1993,

b} José TERNES. Contribuigdies para uma politica de graduagfo. In: - Esfudos. Goidnia, UCG. 21 (1/2): 7-13. jan./jun. 1993.
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colefivamente, em detrimento da valorizacdo do projeto pessoal-
individual, que sempre deve ser colocado em segundo planc”
(Coordenagio da reunifio do Férum de Licenciatura no dia
07/07/94).

Outro membro posicionou-se, dizendo:

“No curso de Fisica é possivel verificar o que é comum numa
olaria (indistria artesanal de tijolos e telhas), onde o tijolo ou
telha defeituosos tornam-se mercadoria de segunda. O aluno
menos habilidoso é conduzido a Licenciatura no curso de Fisica,
ou seja, o tijolo menos nobre torna-se professor. Ndo se conhece
nenhum caso em que o aluno de Licenciatura chegasse a ser
monitor na curso de Fisica” (Representante do Curso de Fisica na
reunifio do Forum de Licenciatura do dia 07/07/94).

Um dos representantes do Instituto de Artes destacou que:

“A institnicdio é constitulda de seres humanos concretos, inseridos
num dado contexto histérico. Como trabalhar com as pessoas que
estdo na instituigdo, buscando superar prdticas indesejaveis por
ndo estarem voltadas para um projeto critico de formagdo? Muitos
professores sequer conhecem o curriculo, mesmo que de forma
superficial” (Representante do Instituto de Artes na reunido do
Forum de Licenciatura de 07/07/94).

Falas como estas que destacamos acima representam um conjunto de preocupagdes
levantadas a partir da leitura e discussfio dos textos a que nos referimos anteriormente, pelos
membros do Forum. Chamamos atengdo para o fato de que dois dias antes, isto é, em 05 de
julho de 1994, o Foérum de Licenciatura havia realizado a “reuniio ampliada”, de que
participaram os professores do CEPAE, os professores da disciplina Didatica e Prética de
Ensino e, obviamente, os membros do Férum. Conforme mostraremos, quando descrevermos
mais adiante esse evento do Forum, os problemas levantados indicavam a complexidade do
processo de formagdo do professor e a necesséria busca de respostas da Universidade por meio
de um projeto institucional arrojado. Observamos, entdo, uma possivel relagdo entre os
problemas apontados nesta “reunidio ampliada” e a discussdo desenvolvida, dois dias depois, na
reunifo do Forum de Licenciatura. A constatagio é de que o texto em discussio € os
problemas levantados na reunio do dia 05/07/94 tornaram os membros do Forum sensiveis a
algumas dificuldades concretas que podem estar funcionando como empecilho para o avango

do processo de discussdo com vistas & constru¢fio de uma nova politica de Licenciatura no
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interior do proprio Forum.

“Devemos nos perguniar como que podemos levar o maior nimero
de professores a se envolverem com as discussdes sobre
Licenciatura na Universidade. Este ndo pode continuar sendo s¢
problema de professores da FE e do CEPAE. Estaria a
coletividade da UFG indiferente aos debates do Fdrum de
Licenciatura por ndo estarmos conseguindo repassar a contento
todas as informagles dos debates, dos trabalhos aqui
desenvolvidos? O Forum deve produzir mais. Precisa-se elaborar
um documento gerador que provoque vdrios debates nos diversos
cursos de Licenciatura” (Representante do Instituto de Artes na
reunido do Forum de Licenciatura do dia 07/07/94).

Além destas questdes, ha mais outras duas de igual importéncia que devemos registrar
aqui. Uma trata do debate que gerou a mudanga dos termos da Resolugdo n° 184/83, conforme
j& mostramos no Capitulo dois. Referimo-nos 4 polémica entre a adogdo da categoria
“definigdo do perfil profissional” e “definicdo do projeto de formagdo”. A outra questdo € a
nogdo de verdade, discutida no texto do professor Ildeu Moreira Coélho: “O ensino de

Graduagio & Curricuio”.

Como ndo era de se esperar mais, porque as entrevistas com o professor Dr. Joel
Pimentel de Ulhda e com o professor Dr. lldeu Moreira Coélho explicitaram consenso sobre
esta questdo polémica da década de 1980, com freqiiéncia membros do Forum persistiam em
usar a categoria “perfil profissional”, ndo evidenciando taivez clareza sobre as implicagBes dela
na praxis. Este fato gerou um longo debate, no qual o autor do artigo que estava sendo
analisado levantou uma série de argumentos mostrando a carga seméntica tecnicista e
psicologista da referida categoria. Este fato indica, conforme alguns depoimentos, que ha
resquicios do Tecnicismo ainda muito presentes entre os membros do Férum, uma concepgio
educacional que se supunha superada em fungdo dos embates e das discussSes promovidas

com a implantag#o do seriado na UFG ao longo dos anos 80.

A outra questdo, isto é, a no¢io de verdade propugnada no artigo do professor
Coélho, ndo provocou maiores questionamentos por parte dos membros do Forum. Em
principto, foi possivel perceber que niio se fez uma leitura mais acurada do artigo. Mesmo
assim, ao final da reuniio, um dos membros sugeriu que a discussio fosse retomada

oportunamente, para uma andlise mais aprofundada da concep¢iio de ciéncia e verdade
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apresentadas no texto. Essa, porém, ndio foi uma tematica que voltou a baila até a ultima

reunido da qual participamos, em dezembro de 1994.

Vejamos como Coélho (1993) formuia sua concepgiio de verdade e razdo, que podem
ainda ndo ter assimilado as transformag8es por que passaram a ciéncia e a cultura neste final de
século XX, permanecendo, portanto, presas aos pressupostos cartesiano — baconianos de

ciéncia:

“Enquanto institui¢do académica a universidade é, por exceléncia,
o espago do trabalho tedrico, da reflexdo e da critica radical de
toda a produgdo social; o locus do pensamento, da investigacio
rigorosa do munde, do equacionamento dos problemas que
afligem a maioria da popula¢io; o ambiente onde se cultivam os
valores académicos, o trabalho intelectual, o rigor, enfim, a
razdo. E tudo isso sempre a luz de uma postura ética, de um
compromisso com a verdade, com a liberdade e com a construgdo
de uma nova forma de existéncia social” (Coélho, 1993. p. 69 -
grifos nossos).

Em nenhum momento da reunido foram levantados questionamentos a respeito da
nogiio de “razéio” e “verdade” colocada no texto. Também n3o se discutiu, como era de se
esperar, a concep¢do de “ciéncia” defendida pelo autor, considerando as implicagdes dela para
a construgio de um novo projeto de formagio de professores, com desdobramentos para uma
outra praxis de Licenciatura. Ndo se analisou igualmente as conseqiiéncias da nogHo de
“razdio”, “verdade”, enfim, de “ciéncia” para um maior compromisso politico e cientifico da
Universidade no que diz respeito ao ensino de 1° e 2° graus por intermédio dos cursos de
formagdo de professores. Alguns dos membros do Forum, ao serem interpelados

informalmente por nos a respeito da tematica em questio, demonstraram terem algum dominio

sobre ela ou pelo menos ja ouviram algum comentario sobre o assunto.

No que diz respeito ao texto do professor Ternes (1993), ndo houve grandes debates.

Como as duas publicagdes eram complementares, acabou-se discutindo mais a outra.

Em relagio 4 produgdio académica do Forum de Licenciatura/UFG, conseguimos
levantar os dados colocados anteriormente. Tais elementos possibilitam fazer importantes
inferéncias sobre o papel do drgdo académico em questdo, no que tange & construgdo de uma

nova politica de formagdo de professores na Universidade Federal de Goias. Esta, porém ¢
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uma discussdo que o leitor terd no capitulos quatro da nossa pesquisa.
3.2 Férum de Licenciatura/UFG - Tomada de Decisiio Administrativas

Um dos debates no interior do Férum de Licenciatura/UFG, assim que foi criado em
1992, foi priorizar a reavaliagdo do lugar € papel da disciplina Didética e Pratica de Ensino dos
curriculos de Licenciatura, bem como do Colégio de Aplicagdo no interior da Universidade
Federal de Goias, sobretudo no que se refere ao processo de formagdo de professores de 1° e
2° graus. As discussdes em torno dessas duas questdes levaram o Férum a encaminhar ao
Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa 0s projetos que resultaram na remo¢io da
referida disciplina da Faculdade de Educagdio para os diversos Institutos Basicos, a partir de
1993 e na transformagéo do Colégio de Aplicagdo em Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados
a Educagfo, a partir de 1994.

Os trabalhos realizados pelo Férum que resultaram nessas medidas administrativas € o
que vira exposto a seguir, objetivando levantar os dados basicos que possam possibilitar uma
analise posterior da busca de uma nova politica de formagio de professores na UFG, através

do seu Férum de Licenciatura.

3.2.1 Lugar e papel da disciplina Didética e Pratica de Ensino

As discussdes sobre o lugar e o papel da disciplina Didatica e Pratica de Ensino dos
curriculos de Licenciatura levaram 4 remogfo da mesma e respectivos professores da
Faculdade de Educagdo para os Institutos, conforme consta no livro de Atas do Forum. Muitos
elementos sobre este debate foram arrecadados a partir de um questionario respondido pelos

membros do Foérum e de conversas informais com eles.

J& nas primeiras reunifes do Forum de Licenciatura durante 1992/1, os debates
giravam em torno da relagio entre a Faculdade de Educagdo e os Institutos Bésicos no
processo de formagdio de professores na Universidade Federal de Goids. Criticava-se a
articulagdio entre os aspectos especificos e pedagégicos dos curriculos da Licenciatura nas
diversas areas do conhecimento. Todavia, as atas desse periodo em nenhum momento
registram um resgate historico de discussdes nessa area na UFG, bem como ndo contém
informag®es que fagam referéncia de intercimbio entre o Férum e outras Universidades e/ou

entidades cientificas que vém se ocupando com as questdes educacionais de um modo geral e




123

especificamente no que diz respeito aos cursos de formagdo de professores de 1° e 2° graus.

No segundo semestre do mesmo ano, no dia 27/08/92, ocorre uma reunifio ampliada
do F6érum, para a qual sdo convidados os professores da FE/UFG, Dr. José Calos Libineo e
Luiz Fernandes Dourado, que tém militdncia no campo educacional, sendo membros, entre
outras entidades, da ANPEd (Associagio Nacional de Poés-Graduacio e Pesquisa em
Educagiio) e ANFOPE (Associagdo Nacional para a Formagfo de Profissionais da Educagio).
Acontece que estes professores haviam participado do VI Encontro Nacional da ANFOPE,
realizado em julho daquele mesmo ano em Belo Horizonte - MG. Observemos como o relator
da reunifio ndo registra os termos/argumentos utilizados pelos dois professores convidados,
que posteriormente nos informaram ter enfatizado o discurso da ANFOPE, cuja sintese se

encontra publicado no VI Documento Final da entidade:

“(...) os convidados: Prof. Luiz Fernandes Dourado e Prof. José
Carlos Libdneo, membros da ANFOPE (Associagdo Nacional para
a Formagdo dos Profissionais da Educacdo), que fizeram, no
perfodo matutino, colocagdes a respeito da situagdo da referida
Associagdo e idéias encaminhadas a partir da ultima reunido,
quando entdo tiveram a oportunidade de participar (sicl). Os
convidados Luiz Fernandes e Libdneo, apresentaram também suas
idéias para reforma da Licenciatura na UFG. Suas colocagies
Jforam acompanhadas de animado debate, o que propiciou que o
Forum refornasse a tarde, conscio dos principais problemas para
discutir as idéias e formas de encaminhamento. A partir de toda a
discussfio, foi consenso a opinido de que as prioridades do Forum,
no momento, devem ser a mudanga do Estdagio Supervisionado e a
reavaliagdo do papel do Colégio de Aplicagdo no contexto das
Licenciaturas na UFG” (Ata da reunifio do Forum de Licenciatura
do dia 27/08/92, p. 8)**

Algumas semanas posteriores, na reuniio de 01/10/92, o Forum discute longamente
que encaminhamentos fazer em relagio ao papel e o lugar da disciplina Didética e Prética de
Ensino oferecida pelo Departamento de Fundamentos e Diditica e Pratica de Ensino da
Faculdade de Educagiio (DFPE/FE). A partir dessas discussdes, como veremos em seguida, o
Forum de Licenciatura elabora um anteprojeto para remover a mencionada disciplina para os

Institutos Basicos.

“(..) se os professores de [stdgio continuarem ligados apenas ao

* A Gltima reunido da ANFOPE a que se estd referindo aqui trata do VI Encontro Nacional da ANFOPE, realizado no Instituto de Recursos
Humanos fodo Pinheiro, em Belo Horizonte, em julho de 1992,
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DFPE, as unidades ndo terdo maiores chances de colocar suas
especificidades. O que se deve pensar é o seguinte: estando as
dreas vinculadas, qual seria o passo para a integragdo
pedagégica?” (Ata da reunifio do Férum de Licenciatura do dia
01/10/92, p. 9).

“(..) o professor do estdgio deveria passar por um revezamento
devendo, também, atuar na teoria”. (Idem, ibidem. p. 9a}

“Entendendo que o professor de Estigio que sai do seu
departamento académico se descaracteriza, o Prof. Erasmo propds
que a mudanga seja feita no sentido de que academicamente ele
deverd permanecer ligado @ FE e administrativamente ao curso,
seguir;csfo a orientagdo que a drea definir para ele” (Idem, ibidem.
p. 9a)

“Prosseguindo o debate sobre as possiveis dificuldades para
mudanca do Estdgio Supervisionado, foram levantadas questdes
tais como as de que os entraves apreseniados extrapolam os
argumentos académicos e administrativos, entrando no nivel
pessoal. Refor¢ando a necessidade de mudar, a Prof". Marialzira
colocou que existem casos de fundamentagdo tedrica que o
prafessor da prdtica ndo acompanha; situagdo que exige especial
atengdo e preocupagdo deste Férum™ (Idem, ibidem. p. 92)*

“Depois de breves colocagdes, por parte da Sr® Presidente, a
respeito da situagdo da FE e da opinido de que o consenso entre as
Licenciaturas e os departamentos daquela é muito dificil, a Prof*
Dinalva colocou que, este sim, é 0 momento do Forum apontar as
transformagdes. Pois, trata-se de um momento em que a
Universidade tem novos professores, e este fato, com cerieza,
amenizard a resisténcia. Seu argumento foi muito bem aceito por
fodos”. (Idem, ibidem. p.p. 9a e 10)”

“(...) fica ressaltado que a decisdo deste Forum de desvincular a
disciplina Diddtica e Prdtica de Ensino do Departamento de
Fundamentos e Prdtica de Ensino/FE, para as diversas unidades
que ministram as Licenciaturas é fruto de vdrias discussdes que
vém ocorrendo desde longo tempo neste Forum, ou seja, Irala-se
do tema da primeira preocupacdo do Forum com relagdo aos
problemas das Licenciaturas na UFG. Acredita-se que, com esta
mudanga a Universidade poderd responder melhor a formagdo de
seus futuros profissionais de ensino jd que hd algum tempo a
centralizagiio dos Estagios na Faculdade de Educagdo vem sendo
apontada por diversas Licenciaturas como fator de entrave a

% ( departamento a que s& refere aqui § o DFPE (Depariamentc de Fundamentos e Pritica de Ensino) da Faculdade de Educagiio da UFG. O
Prof, Erasmo Cagliardi leciona no curso de Pedagogia.

% A Prof* Mariaizira Cavalcante Ziller é neste periodo diretora do Colégio de Aplicagho.

¥ A Prof* Dinalva Lopes ¢ professora do DFPE/FE, chefiando-o neste perfodo.
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organizagdo especifica de cada uma” (I1dem, ibidem. p. 10).

Na reunido do dia 29 de outubro de 1992, o Fdrum de Licenciatura aprecia o
anteprojeto de remanejamento da disciplina Didética e Pratica de Ensino da FE para os
Institutos. O anteprojeto fixa e regulamenta a referida disciplina dos curriculos de Licenciatura
da UFG, conforme determina¢des do Forum de Licenciatura. O documento foi analisado na
Céimara de Graduagio, sendo em seguida enviado aoc Conselho Coordenador de Ensino e
Pesquisa - CCEP, transformando-se em resolugdo para posteriores encaminhamentos

académicos e administrativos.

Chega, entdo, a partir das discussdes no Forum, aoc CCEP o Processo n°
23070.055937/92-84, propondo o remanejamento da disciplina Didatica e Pratica de Ensino
dos diversos cursos de Licenciatura do DFPE/FE para os Institutos Basicos. O Conselho
Coordenador de Ensino e Pesquisa, com base no referido Processo relatado pelo conselheiro

professor Anténio Cappi®® , faz alguns considerandos, os quais seguem abaixo:

“I. A reestruturagdo académica promovida pela UFG exige
mudangas significativas na estrutura interna para melhor atender
ao projeto de formagdo profissional de cada curso;”

2. a localizagdo da Diddtica e Prdtica de Ensino na Faculdade de
Educagdo vem sendo apontada pelas licenciaturas como um dos
Jatores estruturais comprometedores da organizagdo especifica de
cada licenciatura;

3. aintegragdo entre a prdtica de ensino e a drea epistemologica
de cada licenciatura ¢ deficitdria e problemdtica, ocasionando
prejuizo a formagdo académica demarcada em cada projeto
curricular;

4. a dificuldade de promover permanentes discussdes sobre
conteidos pedagogicos inerentes ao perfil desejado por cada
licenciatura compromete a formag@o do profissional;

5. a criagdo do Forum de Licenciatura teve a finalidade de avaliar
as licenciaturas e apontar solugdes fundamentais para a melhoria
e o aprimoramento dos profissionais da educagdo,

6. as deliberagdes do Forum tendo como base os principios da
nova politica de licenciatura na UFG explicitadas no Art. 1° da
Resolugdio 336/920 CCEP, aponta como primeira medida essencial
e urgente, o remanejamento da disciplina Didatica e Prdtica de
Ensino para as unidades que ministram cada licenciatura,

* O professor Antnio Cappi é doents do curso de Filosofia no Instituto de Cignciaz Humanas ¢ Letras da UFG, nesta época.
" A reestroturacio acad@mics a que se refere aqui trata dos debates realizadoa nos anos 80, que resultaram na ndogho do regime seriado anual,
conforme analisamos no capitulo IF.
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propiciando, assim, condi¢des necessdrias para realizar o prajefo
de formagdo do professor de cada drea” (in Caderno n°® 1, 1993,
pp- 34 e 35).

Dessa forma, os professores das disciplinas Diddtica e Prdtica de Ensino foram
remanejados a partir de 11 de dezembro de 1992 da Faculdade de Educagdo para as Unidades
Coordenadoras dos cursos de Licenciatura. A Resolugdo n® 353 - CCEP, de 11 de dezembro
de 1992, ndo explicita uma recomendagéo feita pelo relator do Processo n® 23070,055937/92-
84, formulada nos seguintes termos: “Que, ao findar 94, apds dois anos de experiéncia, o
Forum de Licenciatura avalie a mudan¢a, comparando as duas prdticas, a anterior e a
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nova”. (1dem, ibidem. p. 33) .

Ao se depararem no final de 1992 com a decisio do Férum de Licenciatura de
remanejar a disciplina Diddtica e Prdtica de Ensino e seus respectivos professores do
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DFPE/FE para os Institutos Basicos a partir de 1993 , os referidos docentes articularam-se
em torno de seus interesses comuns, propondo reunir-se sistematicamente para discusstes e
estudos, num espago que denominaram de Niicleo de Diddtica e Prdtica de Ensino - NDIPE.
Durante o ano de 1993, os professores reuniram-se periodicamente. Além da troca de
experiéncias, sobretudo em relagio & saida da disciplina Diddtica e Prdfica de Ensino da FE,
discutiam-se os programas da disciplina de cada curso, analisavam-sg textos teodricos sobre
didética, metodologia de ensino, etc. No final do ano, o professor Dr. José Carlos Libdneo
discutiu a possibilidade do Niicleo de Diddtica participar efetivamente da organizacio do VII
Encontro Nacional de Diddtica e Prdtica de Ensino - ENDIPE, realizado em Goiania de 05

a 09 de junho de 1994.

O Niicleo de Didatica, apesar de ter nascido pela iniciativa de seus membros (ndo foi
criado pela Pro-Reitoria de Graduagdo, nem foi proposto pelo Férum de Licenciatura), deu
mostras de enfraquecimento j4 no segundo semestre de 1993, chegando ao final do seu
primeiro ano de existéncia sem folego para continuar reunindo-se em 1994. As entrevistas e
conversas informais com muitos dos atores envolvidos nessa polémica possibilitaram verificar

duas razdes fundamentais para esta dificuldade. Se de um lade seus membros alegavam a

' Quando sugere a comparaglio entre as duss priticas, o relator esid referindo-ss 4 experiéncia da disciplina Diddtica e Prélicn de Ensino

administrativamente lotada na Faculdade de Educagio & seu remanejamento para o8 Institutos Bésicos.

1 Consular: Zalra da C. M. VARIZO. Documento para discussde. Goinia, DFPE/FEAUFG. 1992. (mimeo). Trilha-se a histéria das discussSes
sobre a polémica FE - Institutos e os cursos de Licenciaturs nas reuniSies da Congregagiio da FE ¢ do DFPE. Mostra-se, neste documento, o
pouco interesse da coletividade da FE e do DFPE. Mostra-se, também neste documento, o pouco inicresse da coletividade da FE em sssumir a
tarefa de ser na Universidade o Jocus privilegiade de formaglio de professores.
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importéncia e necessidade de um espago académico para congregar os diversos docentes da
disciplina Dididtica e Prdtica de Ensino, articulando-os do ponto de vista académico — j& que
acreditavam correrem o risco de ndo terem com quem discutir seus problemas refacionados 4
disciplina, com a transferéncia da mesma para os Institutos -, de outro lado, essa vontade
passou a significar mais uma atividade com dedicago n#o reconhecida nos Institutos,
representando uma sobrecarga aos docentes. Além disso, o proprio Fdrum de Licenciatura (e
os Institutos) via no Nicleo de Diddtica um foco de resisténcia ds inovagdes administrativas
propostas por ele em relag#io & Licenciatura e a quem cabe a tarefa de discutir a formagéo de

professores na estrutura universitaria.

Em 28 de dezembro de 1993, a professora Zaira da C.M. Varizo'”, na condiggo de
Coordenadora do Nicleo de Diddtica e Prdfica de Ensino, redige um relatéric em que
descreve a atuagdo do NDIPE naquele ano, analisando os problemas enfrentados. Mostra as
dificuldades encontradas e as provaveis razdes que justificam o seu esvaziamento. Mais 4
frente, neste capitulo, retomaremos a questdo do Nicleo de Diddtica e sua relagio com o
Férum de Licenciatura, tendo em vista a convocaglo feita pelo seu presidente para a
avaliagdo de uma possivel rearticulagdo dos professores da disciplina Diddtica e Pritica de
Ensino dos diversos cursos de formagfio de professores na UFG, resgatando a possibilidade de

um trabalho interdisciplinar nesta disciplina.

3.2.2 - Lugar e papel do Colégio de Aplicacio

Ao lado dos trabalhos desenvolvidos pelo Férum de Licenciatura, que resultaram na
realizacdo do “IIl Seminario de Licenciatura”, o qual descreveremos mais & frente no presente
capitulo, durante o segundo semestre de 1993, a redefinicdo do Colégio de Aplicagio ocupou

03

grande parte das reunides, fundamentando a elaboragdo de um documento™ que propGe
alteragdes de cardter académico e administrativo do mesmo. Assim, transforma-se o Colégio
de Aplicagdo, ligado a Faculdade de Educagdo, desde sua fundagfio em 1968, em Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicados @ Educagdo - CEPAE, a titulo experimental, ficande vinculado

4 Pré-Reitoria de Graduaggio'™ .

Na reunifio do Forum de Licenciatura do dia 14 de setembro de 1993, um dos itens da

192 7aira da C. M. VARIZO. Nuicleo de Diddtica ¢ Pratica de Ensino - Relatério de 1993, Goidnia, PROGRAD/NDIPE. 1993. (mimeo)
1% Consultar: “Exposiclo de Motives™, In: - Caderne n®1... Op. cil. pp. 35-39.
WM OF Portaria de n* 0713, de 18 do margo de 1994, emitida pelo entho reitor da UFG,
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pauta foi a “redefini¢io do Colégio de Aplicagdo”. Discutiu-se brevemente o papel do C.A. na
estrutura da UFG nos Gltimos anos. Foi enfatizado que ele nfo deve caracterizar-se apenas
como campo de estagio, porém precisa ser também um local de pesquisa académica e de

extensdo universitaria,

Considerando-se a busca de uma nova politica de formagio de professores na UFG
nos ultimos anos, levantou-se a questio que tratava da vinculagio administrativa do C.A,, ja
que o objetivo principal da Universidade é a graduag8o e pos-graduacgiio. Frisou-se que o C A

¢ um importante espago académico para o fortalecimento da Licenciatura.

“As reflexdes para se redefiniv o C.A. devem considerar um
pressuposto que é igualmente valido para a Licenciatura: as
discussdes devem partir do j& pensado sobre a questdo até o
presente momento. Nesse sentido, faz-se necessdrio promover um
didlogo com a Faculdade de Lducagdo sobre a questdo. Sugiro, e
essa é a vontade do Conselho Departamental da FE, uma reunido
ampliada do Forum de Licenciatura na FE, para evitar o que
ocorreu por ocasido dos debates do Forum sobre a Diddtica e
Prdtica de Ensino e sua remogdo para os Institutos” (representante
do DePe/FE no Forum de Licenciatura).

“O Colégio de Aplicagdo ndo é uma instituicdo fim, mas é meio a
medida que se define como laboratorio de Licenciatura,
colocando-se inteiramente a servigo do projeto de formagdo de
professores. Os professores de cada uma das dreas do
conhecimento (portugués, historia, fisica, efc.) devem permanecer
lotados numa mesma unidade, pois o contrdrio (sua lotagdo nos
diversos institutos) leva ao risco da fragmentagdio da necessaria
unidade interdisciplinar do projeto pedagogico do C.A. Ao mesmo
tempo, afastar o C.A. da Faculdade de Educagdo, pode conduzir
ac isolamenio académico e administrativo do mesmo”
(representante do DFPE/FE no Férum de Licenciatura),

A reunido foi encerrada com a sugestfio de que fosse constituida uma comisso para
discutir o papel do Colégio de Aplicagdo, seu Jocus na UFG do ponto de vista administrativo e

sua estrutura pedagégica e administrativa'® .

“(...) o Colégio de Aplicagdo passa por vdrios problemas, dados
principalmente ao fator disténcia da administragdo. Ou seja,
estando vinculado a Faculdade de Educagdo onde funciona seu

19 A comissdlo ficou assim constitufda: Profassor Mauro Urbano (Matemdtica), Professora Maria Zenoido Almeida (Pedagogin) Professora
Marialzira Cavaleante Ziller (Colégio de Aplicagho), Profeasora Maria Zaira Turchi (Letras) & Professora Genilda D’arc Bemardes (Ciéncina
Sociais).
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tnico departamento, este so vivendo & parte os problemas do
Colégio. A Prof® Marialzira'® enumerou outros problemas
advindos deste fato, a saber: a dificuldade do Diretor em lidar com
o proprio organismo, Colégio de Aplicagdo, uma vez que hd tanios
que mandam, pois seus professores recebem ordens da diregdo do
Colégio e da Faculdade de Educagdo; sente negativamente a falta
de permanéncia dos professores no Colégio dado a existéncia de
dois espacos de trabalho; o C.A. tem autonomia administrativa,
mas ndo tem autonomia pedagdgica, uma vez que esles assuntos
sdo discutidos no Conselho Departamental da FE (...) o Colégio de
Aplica¢do deve ser modelo pedagdgico e de administragdo para a
rede publica, passando-se pelo acesso a vaga a condi¢do de
permanéncia no Colégio (sicl). Lembrando que o C.A. tem também
o objetivo da parte pedagogica na formacdo de professores, como
campo de ensino, frisou que a Universidade deve usd-lo melhor
como campo de estagio (...). Pensa-se que uma salda seria a
criagdo de dois departamentos, um de 1° a 4° séries e ouiro da 5°
série ao colegial, ou talvez na transformagdo do C.A. como drgao
suplementar ligado & Pré-Reitoria de Graduagdo ou aos Institutos
Bdsicos, pois sentem-se (sicl) um peso para a Universidade, uma
vez ndo tém independéncia para vdrios assuntos” (Ata da reunifio
do Foérum de Licenciatura do dia 29/10/92. pp. 11 a 12).

“(...) a fungdo do Colégio de Aplicagdo deve ser essencialmente o
ensino de graduac¢do, ou seja, a formagdo do aluno como
professor, o que ndo ocorre na nossa instituigdo, onde o Colégio
deveria estar voltado para a Licenciatura, como, por exemplo, o
Hospital das Clinicas estd para a Faculdade de Medicina. Ali
deveria ser prioritariamente o local de atuagdo do estagidrio que
receberia a orientagdo do professor do proprio Colégio, mudando,
por conseguinte, a sitnacdo atual onde o aluno é acompanhado,
num mesmo momento, por dois professores. Para tanto, deveria
haver a interligagdo direta do C.A. com todos os Departamentos
das Licenciaturas, num trabalho integrado. (..) o Colégio de
Aplicagdo deveria funcionar como instdncia polliica de defini¢do
dos problemas da Licenciatura, existindo em fungdo dela (..).
Ressaltou-se a necessidade da Faculdade de Educagéo estar a par
destas discussbes, ao mesmo tempo em que a senhora Presidente
colocou que estas discussdes vém de longo tempo e, sob sua
opinido, se as Licenciaturas assumirem a formagdo do professor
neste intercambio com o C.A., ninguém sairé perdendo” (Ata da
reunido do Forum de Licenciatura do dia 19/11/92. pp. 13 e 13a).

O CEPAE nasce como uma alternativa na busca de uma nova politica de Licenciatura
na UFG, a qual deve criar condi¢bes para o equacionamento do “clrculo vicioso de ma

Jormagdo, do 1°, 2°e 3° graus que se estabeleceu no pals” (in Cadernos n°® 2, 1994. p. 335).

19 A professora Marialzicn Cavalcanti Ziller é neste momento a Diretora do Colégio Aplicaglo,
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Tal mudanga justifica-se pela necessidade de uma efetiva vinculagdo da Licenciatura com o 1°
e 2° graus. A existéncia do CEPAE, enquanto Unidade Académica, assume um cariter de
fundamental importincia para a configuragio de um novo projeto de formagio de professores.
Por isso, como ja aponta o Relatorio do GT de Reformulagdo da Licenciatura, ele deve
caracterizar-se como campo de estagio dos cursos de formagfo de professores da UFG e como

centro de formagdo, voltados para o ensino de 1° e 2° graus.

Mostra a Exposicdo de Motivos que a existéncia de um Colégio no interior da

Universidade somente tem sentido se ele se constituir em;

“a) Centro de pesquisa de ensino fundamental, capaz de promover
melhoria de ensino, inclusive com desenvolvimento de programas
ndo convencionais e produgdo de material auxiliar para
professores;

b} Campo de estdgio, por exceléncia, dos futuros professores
Jormados pelos cursos de Licenciatura da Universidade;

¢) Centro de referéncia para projetos de aperfeicoamento e de
atualizagdo de professores, bem como para projefos de ensino nas
escolas das redes municipal e estadual” (1dem, ibidem. p. 36).

Enquanto Departamento de Estudos Aplicados a Educagdo - DEAE da Faculdade de
Educagiio, o Colégio de Aplicagdo apresentava vérias dificuldades. Duas destacam-se no que
se refere ao cumprimento de sua fung#o basica, isto é, de ser um laboratério para pesquisa e
exercicio de atividades educacionais relacionadas ao processo de formaggio de professores: a)
A relagio do C.A. com a Faculdade de Educaclio ndo ocorria como era o desejavel,
considerando-se as dificuldades em relagio a localizagdo do primeiro no Campus II e da outra
no Campus [ lsso gerava problemas de vérias naturezas, entre eles, a localizagdo das
atividades administrativas na FE, onde funcionava o DEAE. Os professores eram obrigados a
exercer atividades tanto num espago quanto no outro, deixando sempre um deles sem ser
ocupado; b) Da mesma forma que a relagdio do C.A. com a FE ndo era boa, a integragdo com
os cursos de Licenciatura era fragil. O Férum constatou que o C.A., por estar vinculado a FE,
enquanto um de seus departamentos, seguia as determinagdes politicas, administrativas e
académicas tragadas em Reunifes de Congregacio e Conselho Departamental desta. Essa
pratica nem sempre levava em consideragio os anseios manifestados na politica delineada pela

Licenciatura.
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A transformagdio do Colégio de Aplicagdo em Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicados @ Educagdo vem ao encontro do que se propde o Forum de Licenciatura, 8 medida
que atende ao principio de fortalecimento da Licenciatura. O CEPAE passa a ser uma unidade
académica vinculada & Pro-Reitoria de Graduagio, a qual deve criar as condigbes de seu
revigoramento, intensificando a articulagdo viva e efetiva dos diversos cursos de formagdo de
professores entre si e destes com o CEPAE e o ensino de 1° e 2° graus em geral. Este é um

discurso muito presente no interior do Forum de Licenciatura.

Com estrutura administrativa e funcional como as demais unidades académicas da
UFG, o CEPAE tera dotagdc orgamentaria propria. Ele tera um Diretor € um Vice-Diretor,
sendo que este ditimo deve exercer a fungfo de Coordenador Geral das atividades
desenvoividas no ensino, na pesquisa e na extensdio. Deverd o Vice participar também do
Férum de Licenciatura' . O corpo docente, por sua vez, serd subdividido em cinco 4reas ou
coordenagbes: 1) Coordenagio da Primeira Fase; 2) Coordenagio de Letras e Artes
(Portugués - Lingua portuguesa e Literatura Brasileira; Linguas Estrangeiras e Artes - Artes
Plasticas e Cénicas, Musica); 3) Coordenagdo de Ciéncias Sociais e Filosofia (Historia,
Geografia e Filosofia), 4) Coordenag#o de Ciéncias Exatas (Matemética, Fisica e Quimica); 5)

Coordenagfio de Ciéncias e Educagio Fisica (Ciéncias, Biologia e Educagfo Fisica).

Constituido pelo Diretor, Vice-Diretor, Coordenador Geral, Coordenadores de Areae
representante do Forum, deve ser criado um Consetho Diretor (algo semelhante ao Conselho
Departamental), para gerir “questdes mais imediatas em que ndo é possivel ou necessdria a

Reunido de Congregagdo” (Idem, ibidem. p. 38).

Prevéem-se reunides periodicas entre o Coordenador de cada curso de Licenciatura
com o Coordenador de Area e respectivos professores e o professor ou professores da
disciplina de Didética e Pratica de Ensino, para planejar atividades e avalié-las tendo, em vista

os pressupostos de uma nova politica de Licenciatura.

“0O Colégio de Aplicagdo ndo pode ter uma proposta curricular
(um projelo pedagdgica) independente do projelo de Licenciatura
da UFG. Deve observar-se um eixo tedrico condutor que orienta as
atividades propostas. O Férum de Licenciatura deve ou ndo
intervir para que cada drea do C.A. observe no seu cotidiano a
orientagdo ledrico-prdtica adotada no curso de Licenciatura

19 ot um perfode de 1 ano, a titulo experimental, o CEPAE deve abrir concurso piiblice pata o cargo de titular quo devera exercer a funghio de
coordenndor de projetos que articulem as diversas drcas enlre ai ¢ destas com ox cursos de licenciatura,
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daquela drea? Se acontecer da equipe do C.A. defender que seu
projeto é mais avangado, como equacionar um problema assim?
(membro do C.A. no Férum de Licenciatura).

“O Colégio de Aplica¢do deve ser visto como uma instituigdo com
atividades meio e fim dentro da Universidade. Por isso ele deve ter
autonomia tanto em relagdo a Faculdade de Educagdo como aos
Institutos. As atividades meio resultam na sua vocagd@o enquanto
laboratério no processo de formagdo de professores,; as atividades
Jim caracterizam a qutonomia do C.A. em desenvolver projetos de
pesquisa e extensdo a que se podem vincular os cursos de
Licenciatura” (relator de um dos grupos de trabalho durante o III
Seminario de Licenciatura em 9 e 10/11/93).

“0O Colégio de Aplicagdo ou Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicados & Educagdo deve transformar-se em Unidade Académica
que nasce a partir da atual estrutura, com adaptagdes conforme as
necessidades postas por um novo projelo académico e
administrativo. Isso, todavia, ndo quer dizer que ele se restrinja
apenas ao envolvimento dos profissionais que hoje nele atuam”
(Idem).

“Cada curso de Licenciatura deveria ter no seu curriculo uma
disciplina que fosse oferecida no CEPAE com prafessores do curso
da drea do CEPAE a que se refere o curso” (membro do curso de
Matematica no Férum de Licenciatura).

“Existe na Faculdade de Educa¢do um grupo de estudos para
propor um Centro de Formagdo de Professores na UFG. Esta
proposta deveria ser apreciada pelo Forum” (membro da FE no
Férum de Licenciatura).

A nova organizagio do C.A. é apontada pelo Férum como sendo mais adequada para
se tornar campo de estigio de todos os cursos de formag#o de professores, 4 medida que
desenvolve atividades educacionais relacionadas ao processo de formagiio de professores para
a escola de 1° e 2° graus, como: ensino, pesquisa e extensdo. Discute-se que o Centro ndo deve
limitar-se ao trabajho com alunos dos niveis de ensino fundamental e secundario, HA consenso,
afirma o Férum de Licenciatura, e a propria prética ja tem demonstrado a importéncia disso, de
que é preciso promover agdes junto ao professorado das escolas de 1° e 2° graus mesmo
porque se conhece que muitos deles njo sdo qualificados para a fungdo que exercem ou ha
muito tempo ndo tiveram oportunidade de dar continuidade aos estudos que possibilitem a sua
capacitacdo permanente em servigo. Nesse sentido, a Exposigdo de Motivos cita o projeto da
Licenciatura em Letras com a Area de Ensino de Portugués do CEPAE que se coloca o
problema de pesquisar a atual situagdo do ensino de Portugués nas escolas piblicas de Goiénia,

para promover atividades de extens3o junto aos professores destas escolas. Este projeto,
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segundo o discurso do Férum, vem avang¢ando nos seus propésitos, tendo inclusive organizado
um Banco de Textos'™ que compila material diditico alternativo para substituir o uso do livro
didético no ensino de Portugués. Estd em andamento também, envolvendo o Departamento de
Letras e o CEPAE, a montagem de um curso em nivel de especializa¢8o na 4rea do ensino de

lingua materna no 1° e 2° graus.
g g

Em todas as reunides nas quais se debateu a reformulagio do Colégio de Aplicagio,
fica destacado que a relagdo dos cursos de Licenciatura com ele é fragil, pouco articulada,
porque depende da vontade pessoal de alguns professores realizar projetos que estabelecam
um trabalho de parceria entre as duas partes. Enfatizou-se muito que a Faculdade de Educagéo
também néo tem conseguido este intento de maneira diferenciada. Espera-se que esta situagfo
altere-se, porque as possibilidades proporcionadas pelo CEPAE como unidade académica, a
servigo de uma nova politica de formagio de professores, sdo variadas, nfio se limitando
apenas a contatos esporadicos, pelos quais sdo realizadas atividades que chegam prontas de
fora para serem aplicadas em situagdes de ensino. Precisa-se romper esta fradigdo de ver nos
professores do C.A executores passivos de conhecimentos produzidos nos cursos de
Licenciatura. O que resta saber ¢ se a mudanga do Colégio para Centro (uma alteragio
essencialmente administrativa) produzira transformagfes substantivas no modo das
Licenciaturas tratarem-no e vice-versa. Como promover um amplo e efetivo envolvimento da
totalidade dos diversos colegiados de cada Licenciatura com questdes educacionais,
transformando o CEPAE num dos espagos académicos férteis para este trabatho, ndo detxando
esta tarefa s6 a cargo da Didatica e Prética de Ensino? Como transformar os cursos de
Licenciatura em laboratério de questdes educacionais que alimentam o CEPAE pas suas
diversas éreas de atuagio? S#o alguns questionamentos que eram colocados por vozes isoladas
no Férum. No interior da FE, muitos foram os profissionais que se manifestaram preocupados
com os destinos do CA a partir dos debates do Forum, com as medidas adotadas

posteriormente.
3.3 Forum de Licenciatura/UFG - Atividades de Extensiao

Depois de discutir o lugar e o papel do Estagio Supervisionado ¢ do Colégio de

Aplicagio com vistas a uma nova politica de formagio de professores, o Forum chega ao final

Y Banco de Textor esth localizado no Departamento de Letran ICIIL/UFG, Ele parte do levantamento de textos altemnativos de revistas,
jornais, cto. Sustenta—se nn idéia de troca de textos, 4 medida que passa a ser consultado pelos estagidrios, professores das escolas de 1° o
2°graus, bem como professores do CEPAE.




134

109,

de 1993 sentindo a necessidade de definir algumas metas para o ano seguinte

“I} Discutir os projetos curriculares dos cursos de Licenciatura.
Esta serd uma prioridade para os trabalhos do Forum para 1994,
Objetiva-se avaliar o projeto curricular de cada curso de
Licenciatura, verificando se estd voltado para o processo de
Jormagdo de professores na nova politica de Licenciatura; 2)
Retomar os convénios com as Secretarias de Educagdo Municipal
e Estadual, com o objetivo de ampliar e aprofundar a articulagéo
com as escolas de 1° e 2° graus; 3} Realizar uma jornada de
Licenciatura. Serdo promovidos debates por curso ou de diversos
cursos integradamente para aprofundar as discussdes para a
reformulagéo dos mesmos e delineamento de agdes conjuntas em
nivel institucional, fazendo avangar a implantagdo de um novo
praojeto de Licenciatura; 4) Acompanhar a experiéncia do Colégio
de Aplicagdo como Centro de Ensino e Pesquisas Aplicadas a
Educagdo. Melhorar os cursos de formagdo de professores e fazer
avangar as pesquisas e os projetos de extensdo voltados para o
ensino de [° e 2° graus, como uma atividade integrada entre a
Licenciatura e o CEPAE, deve ocupar o Forum em 1994 como uma
de suas atividades centrais, 5) Estimular projefos na drea de
Licenciatura. Possuir informagdes sobre os projetos em andamento
na UFG na Licenciatura é uma mela bdsica do Forum para que
possa estimular o aparecimento de novos projetos” (Presidente do
Férum de Licenciatura).

O ano de 1994 tem inicio com a posse do novo Reitor da Universidade Federal de
Goias, Com a nova equipe administrativa, assume como Pro-Reitor de Graduagio a Professora
Eliana Maria Franga Carneiro, em substitui¢io a professora Nazira Fatima Elias, da
administragiio anterior. Destacamos que aquela ocupou na gestéio anterior o cargo de diretora

do Departamento de Assuntos Académicos - DAA.

O F6rum de Licenciatura reuniu-se com regularidade ao longo de 1994, suspendendo
apenas suas atividades no periodo de greve na UFG, em maio e junho. Entre suas realizagGes
nesse ano, além das reunides, estdio: 1) Programa de Licenciatura - PROLICEN/1994. Este
trabatho consistiu no envio de trés projetos, totalizando quinze subprojetos & Secretaria de

Ensino Superior do Ministério da Educagfio e Desporto - SESWMEC'; 2) reunido entre

1) ano ds 1994 & iniciado com a posse do novo reitor eleito no (inal do ano anterior, o professor Ary Monteiro do Espirita Santo, Esse fato, em
arte, justifica a iniciativa da Pré-reitora de Graduagiio (Presidents do Férum) preocupar-se em definir metas para 1994,

UOEm 12 de abril de 1994, 8 SESWMEC enviou & Universidade o chamado “Frograma de Licenciatura - PROLICEN/1994". Fste programs,
sob o titulo “As Licenciaturas na Universidade Contempornea™, convoca as Universidades a se repensarem, diante da sua crise de identidade ¢
dos desaflios da sociedade atual, “E necessdrio retivd-la imedialamente deste estado letdrgico em que se encontra chamando-a, como férum
privilegiado da consciéncia nacional. a incorporar, de forma crltica ao seu fazer cotidiano, os resuitados do desenvolvimento clentlfico e
tecnoldgico e o compromisso de ser instirumento da construgdo de uma nova sociedade” (PROLICEN/1994. p. 2). Atticulaglio feoria ¢
pritica & um principio que deve noriear o nove projelo de Universidade, na qual o3 cursos devem repensar seus curriculos para superar a
fragmentaciio do saber. Neste conlexto, os cursox do Licencinlura precisam aperfeigoar o processo de fornaclio do professor, com vistas as
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membros do Forum de Licenciatura, professores do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a
Educagio e professores dos cursos de Licenciatura (professores da disciplina Diddtica e
Prdtica de Ensino, dos diversos cursos); 3) reunifio dos professores da disciplina Diddtica e
Prdtica de Ensino de todas as Licenciaturas, convocada pela atual Pro-Reitora de Graduagio
(Presidente do Férum de Licenciatura), para rearticular o Nicleo de Diddtica e Prdtica de
Ensino que deixou de se reunir desde o final de 1993; 4) Jornada das Licenciaturas em 1994.
Todavia, nessa parte do presente capitulo discutiremos apenas as atividades relacionadas ao
Programa de Licenciatura - PROLICEN/1994. As demais atividades serdo abordadas no topico
seguinte, isto é, no conjunto de atividades do Férum que agrupamos no bloco temético

“atividades de sensibilizagdo”.

No projetoc da SESuW/MEC, denominado Programa de Licenciatura -
PROLICEN/94, enviado pela Pré-Reitoria de Graduagdo da UFG 4 SESu/MEC, em 27 de
maio de 1994, busca dar-se continuidade a uma série de agdes que resultem em melhoria do
ensino de 1° e 2° graus e dos cursos de formagdo de professores. Descreveremos aqui os
trabalhos do Forum envolvendo este programa, visto que ocupou grande parte de suas
atividades durante todo o ano de 1994, tornando secundérias, por exemplo, as discussdes das
reformas dos curriculos de Licenciatura, apontadas com veeméncia pela FE como necessérias
para a implantaggo de uma nova politica de formagio de professores na UFG, devendo ser,
portanto, uma das metas prioritarias para aquele ano. Mesmo porque as medidas adotadas em

relagdo ao Estagio e ao Colégio de Aplicagdo apontavam para isso.
Vejamos, pois, os trés projetos coordenados pelo Férum dentro do PROLICEN/94:

a) Projeto 1: Treinamento em servi¢o de professores das redes piblicas. Este projeto

consta de nove sybprojetos, objetivando:

“1) {treinar professores em grande parte leigos, das escolas
priblicas de Goidnia, Corrego do Ouro-Go e Porto Nacionai-To,
ajudando-os a se construirem como profissionais do ensino;

2) contribuir para que a escola publica possa se tornar um espago
efetivo de ensino aprendizagem para todos,

3) motivar os professores da rede piiblica para a busca de uma

atuais necessidades do 1° & 2° graus, defende © documento PROLICEN/1994. Os projetos solicitados pelo PROLICEN/1994 deveriam
observar quatro diretrizes: 2) Aprimoramento dos cursos de Licencintura, levando-os a sua efetiva integragiio com o 1° & 2° graus para da novos
rumos ao processo educacional brasileiro como um todo. b) Revitalizagho da licenciatura, gamntindo o ingresso, a permanéncla o conclusiio do
curso; c) Institucionalizar projelos que articulem as licenciaturas, visando a melhoria do processo de formagho de professorcs; d) Garantir a
indissociabilidade entre a teoria e a prética nos cursos de Licenciatura, estimulando projetos de ensino, pesquisa e extensio,
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qualificacdo crescente, através de cursos de licencialura e de
especializagdo, na UFG” (PROLICEN-UFG/199%4. p. 8).

Sdo os seguintes subprojetos:

1) Curso de Atualizag8o para professores de Matemética e Fisica da rede pablica de

ensino de Goidnia (Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica).

2) Curso de Atualizagdo para professores de Biologia da rede publica de ensino de

Goidnia (Licenciatura em Ciéncias Biologicas).

3) Curso de Atualizagdo para professores do ensino fundamental (1* e 2* fase) da rede
estadual e municipal de Cérrego do Ouro-Go (Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a
Educagio - CEPAE/UFG).

4) Reciclagem de professores de Geografia da rede puablica de Catalio-GO

(Licenciatura em Geografia).

5) Curso de atualizagdo para professores de Educagfio Fisica da rede puablica de

micro-regies de Porto Nacional-To (Licenciatura em Educagdo Fisica).

6) Curso de atualizagio em desenvolvimento da leitura e produgdo de textos a partir

da Literatura Infantil (Licenciatura em Pedagogia do Campus Avangado de Cataldo-GO).

7) Reciclagem de professores de 1° fase das escolas municipais de Cataldo-GO na area

de Estudos Sociais (Licenciatura em Hist6ria do Campus Avangado de Cataldo-GO).

8) Reciclagem de professores de Quimica das escolas de Goidnia, através da discussdo
de topicos de contetido e metodologia do ensino de Quimica, levantados por esses professores

(Licenciatura em Quimica).

9) Curso de reciclagem para professores das séries iniciais das escolas publicas de

Jatai e municipios vizinhos (Licenciatura em Pedagogia do Campus Avangado de Jatai-GO).

b) Projeto 2: Treinamento em servigo de professores das escolas e producdo de

material de ensino. Este projeto consta de quatro subprojetos, objetivando:

“1) treinar professores das escolas piiblicas de Goidnia, ajudando-
os a se construirem como profissionais do ensino;
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2) mosirar aos professores das escolas piublicas a importdncia e
como é possivel se usar mafteriais de ensino existentes e até
construi-los de forma bastante simples, para uso em suas aulas;

3) contribuir para que a escola piublica possa se tornar um espago
efetivo de ensino-aprendizagem para todos;

4) molivar os professores da rede publica para a busca de sua
qualificacdo crescente, através de curso de licenciatura e de
especializagdo, na UFG". (1dem, ibidem. p. 12).

Sdo os seguintes subprojetos:

1) Treinamento de 20 professores das escolas publicas de Goiénia, no Laboratério de

Educagiio Matematica (Licenciatura em Matemética).

2) “Projeto Colméia” - formagfio continuada de professores de Matemética e Fisica

das escolas piblicas de Goidnia (Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Fisica).

3) Cadernos de Licenciatura. Matematica, Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias
(Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica, Licenciatura

em Ciéncias Biologicas).

4) Criagdo de um Banco de Textos e promog&o de 04 debates sobre o ensino de
Portugués nas escolas publicas de Goiania (Departamento de Letras e Centro e Ensino e
Pesquisas Aplicados a Educagio - CEPAE/UFG).

c) Projeto 3: Articulagdo UFG/ILS Isoladas dos Estados de Goids e Tocantins. Este

projeto consta de dois subprojetos, objetivando:

“1) promaver o intercdmbio entre a UFG e as escolas isoladas dos
Lstados de Goids e Tocantins;

2) contribuir para uma maior qualificagdo dessas ILS isoladas e
para a melhoria de seus cursos de licenciatura;

3) fazer com que esse intercdmbio possa frazer reforno para a
UFG, entre outros, novas preocupagbes em fermos de ensino e
pesquisas que venham exigir o aprofundamento de nossas buscas e,
quem sabe, a criagdo de novas linhas de pesquisas (Idem, ibidem.

p. 16).
S#o os seguintes subprojetos:

1) Seminario “A disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino na formagio de
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professores no Estado de Goias” (Faculdade de Educagéo).

2) A Didética e Pratica de Ensino no processo de formagdo do professor de lingua

materna (Departamento de Letras).

Os debates nas reunides do Forum de Licenciatura sobre a implantagio de
laboratdrios de Licenciatura e a criagdo de oficinas pedagodgicas, para dinamizar e fortalecer o
projeto de formag#o de professores da Universidade, de um modo geral, e, de cada curso em
particular, ocorreram sobretudo a partir do momento em que a SESu/MEC sinalizou com o
projeto PROLICEN/94 e a conseqilente liberagio de verbas. Mas a preocupagfio ja vinha

sendo levantada com o remanejamento da disciplina Didélica e Pratica de Ensino.

“A Universidade deve oferecer condigdes materiais aos cursos de
Licenciatura para que eles possam desenvolver projetos (ensino,
pesquisa e extensdo) nas diversas dreas. Existem projetos mas
Saltam incentivos dos orglos superiores. Uma nova politica de
Licenciatura requer que a Universidade coloque a disposigdo dos
diversos cursos os incemtivos necessdrios para a montagem de
laboratdrios, criaglio de aoficinas pedagdgicas, realizagdo de
etrconiros e semindrios, realizagdo de pesquisas” (representante de
Ciéncias Biologicas, na reunifio do dia 19/08/93).

“Cada curso deve montar seu projeto de Laboratirio de
Licenciatura. O [Forum deve levar em consideragdo as
necessidades e especificidades de cada curso. Os problemas e
caréncias variam de curso para curso. Ndo é possivel o mesmo
curriculo para todos os cursos. Da mesma forma, cada curso deve
fer auionomia na nmontagem de seus projetos de laboratdric”
(representante do curso de Quimica, no dia 10/02/94).

“A maioria dos professores estd mmuito desmotivada em relagéo aos
frabalhos na Licenciatura. Ndo créem que receberdo apoio para os
seus projetos, como vem ocorrendo hd muito tempo em relacdo aos
cursos de formagdo de professores na Universidade"
(representante do curso de Enfermagem, no dia 10/02/94).

“O PROLICEN dispde de pouca verba. Ele é um projeto piloto qtie
deve ir se fortalecendo nos préximos anos. Mesmo assim, é bom
que os cursos manfenham seus profetos, observando alguns
critérios bdsicos que a PROGRAD estd encaminhando a cada
curso de Licenciatura. Os praofetos devem obedecer a principios
gre lhes déem uma unidade. Isso facilita a solicitagdo e liberagdo
de recursos, que ainda s&o muito precdrios” (Presidente do Forum
de Licenciatura, no dia 10/02/94).

Esses elementos sobre a extensfio colocados acima servirdio de base para uma andlise
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do Férum de Licenciatura/UFG na busca de uma nova politica de Licenciatura. Trata-se de
discutir a pratica extensionista enquanto um aspecto a ser considerado na elaboragio e

implementagdo de um novo projeto de capacitag8o dos profissionais da educagio.
3.4 - Féorum de Licenciatura/UFG - Atividades de Sensibiliza¢fio

Ao longo do triénio 92/94 de funcionamento do Férum, verificamos a promogéo de
uma série de eventos, objetivando sensibilizar os sujeitos envolvidos com o processo de
capacitagdo de professores na UFG, tais como: reunides ampliadas, seminarios, jornadas, etc.
A descrigio desses eventos é o que faremos em seguida. Rastreamos as principais atividades

propostas, tendo em vista os fins da nossa investigago.

3.4.1 - Reunidio ampliada do Férum de Licenciatura - I

O “III Semindrio de Licenciatura da UFG”, de cariter interno, mas com proporgdes
bem mais modestas, se comparado ao seminario anterior, realizado em 1989, foi antecedido
por uma reunido ampliada do Férum de Licenciatura, no dia 9 de setembro de 1993, no
auditdrio da Faculdade de Nutrig#o, localizada no Campus I, realizada nos turnos da manhi e
tarde. Além dos membros do Férum, foram convidados para a reuniio mais quatro
representantes por curso. S6 o de Filosofia ndo se fez presente. Cada curso foi convocado a
fazer um relatorio breve, apresentando seu projeto curricular, suas maiores dificuldades e sua
relagdo com o Colégio de Aplicagio. Para dar mais objetividade aos debates pela manhi, a
mesa propds a seguinte pauta, que foi acatada por todos: “I. O que viabiliza ou inviabiliza a
execugdo de um projeto de Licenciatura no curse? 2. O curriculo esta promovendo a
Sformagdo do professor? 3. Q curso ja implantou mudangas na estrutura curricular visando a
um projeto de Licenciatura? 4. Como vem acontecendo a articulagdo jformal e real da
Diddtica e Prdtica de Ensino com o Colégio de Aplicagdo?” (Mesa Coordenadora da

reunifo).

Depois de discutida a pauta para as atividades da manhd, a presidente do Férum de
Licenciatura enfatizou que os objetivos dessa “reunido ampliada™ eram basicamente dois: a)
“discutir os empecillos para a implementagdo de uma nova politica de Licenciatura na
UFG, bem como indicar caminhos para a agdo; b) levantar os principais problemas dos
cursos de Licenciatura, tendo em consideragdo a realizagdo do Il Semindrio de Licenciatura

em outubro ou novembro do corvente ano”. (Presidente do Forum de Licenciatura).
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Os representantes dos cursos presentes na reuniio, juntamente com o Coordenador de
Curso (que ¢ membro do Forum de Licenciatura) foram convocados pela mesa para
apresentarem dados, como nmimero de vagas no vestibular e de alunos em média que se

formam anualmente.

Assim, coletamos as informagdes devidamente checadas posteriormente, de que a
Universidade Federal de Goias oferece hoje Licenciatura nas éreas de Artes, (Artes Plasticas e
Musica), Ciéncias Sociais, Educagio Fisica, Filosofia, Fisica, Enfermagem, Geografia,

Historia, Letras (Portugués, Portugués e Inglés, Portugués e Francés)'"

, Matematica,
Pedagogia, Quimica. Os cursos com o maior nimero de vagas no vestibular sdo os de Letras e
Pedagogia, respectivamente tém 160 e 120 vagas. Matematica tem 60 vagas, no entanto, as
demandas n3o preenchem todas elas. Artes tem 40 vagas, que sdo desmembradas em 20 para a
Habilitagio em Artes Plasticas e 20 para Musica. Letras e Pedagogia coordenam também
cursos nos campis de Jatai e Cataldo. Recentemente criou-se o Curso de Educagio Fisica em

Cataldo, sob & coordenacdo do curso desta area em funcionamento na UFG.

Os cursos com o maior nimero de concluintes sdo Letras e Pedagogia, em média
respectivamente 80 e 100 alunos a cada ano. Matematica, Quimica, Fisica, Enfermagem e
Ciéncias Sociais formam anualmente entre 3 e 5 novos professores, nas respectivas

licenciaturas.

Quanto aos curriculos e da sua adequagio ao momento atual das discussdes sobre a
necessidade de se construir uma nova politica de formagio de professores, o que implica uma
ampla reformulagio das grades curriculares de cada curso, 41,6% dos cursos explicitaram que
ainda nfo realizaram estudos para este fim. No conjunto dos relatos feitos, dois tipos
destacaram-se. Um chamou a atengdo no que se refere 4 pouca importdncia dada a
Licenciatura, tanto no plano interno do curso, como externo, ou seja, o mercado de trabalho.
Aqui se enquadram os cursos de Fisica, Quimica e Enfermagem que dizem ndo possuir ainda
um projeto curricular especifico para a Licenciatura, o que favorece para que a formagio de
professores e a realizagio de pesquisas em educagéio seja ainda um subproduto, isto é, ocupa

um papel secundario na organizag8io e execugfio de atividades.

O outro grupo de relatos mostra uma maior preocupagio dos cursos com relagio ao

A partir de 1995, o curso de Letras passara a oferecer a Licencialura em Portugués e Espanhol.
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processo de formagdo dos professores. Isso tem favorecido a construgio de um nove projeto
curricular, objetivando teoricamente a indissociabilidade entre as disciplinas especificas e as
pedagdgicas. Todavia, esbarra-se na dificuldade em relagio ao mercado de trabalho, que ndo
oferece condigles dignas para o exercicio profissional do magistério. Este, alids, é um

problema apontado por todos os cursos.

No item referente a relagdo de cada curso com o Colégio de Aplicacdo, foi possivel

verificar que alguns deles ja avangaram neste sentido, outros retrocederam e alguns ainda estéo

iniciando esse processo. Os cursos de Ciéncias Sociais, Historia e Letras enquadram-se no
primeiro grupo, 4 medida que ha um trabalho sendo feito conjuntamente, envolvendo projetos
que ndo se limitam apenas a relagio do curso com o Colégio de Aplicaglio através das
disciplinas de Didatica e Préatica de Ensino. Geografia afirmou que em 1993 a relagéo do curso
com o Colégio de Aplicagio estava deixando a desejar, por alguns problemas da prépria
disciplina Didética e Pratica de Ensino de Geografia. J4 o curso de Pedagogia declarou que
suas atividades com o Colégio de Aplicagio limitavam-se a algumas iniciativas individuais, ndo
havendo um trabalho articulado em nivel de projeto de curso, envolvendo a coletividade de
ambos os lados. Em varios momentos, sobretudo nos relatorios dos cursos de Letras e
Matematica, enfatizou-se que a integragdo entre os Institutos e o Colégio de Aplicagdo ndio
deve restringir-se a trabalhos e projetos ligados a disciplina Didética e Pratica de Ensino e as
areas congéneres no Colégio de Aplicagdio. Mas deve ser um objetivo a ser alcangado por cada

uma das licenciaturas como um todo.

Outros aspectos foram destacados, como o desprestigio dos cursos de formagio de
professores na Universidade, considerando-se a precariedade de instalagdes fisicas,
laboratérios e bibliotecas. O baixo nivel das demandas que ingressam nos cursos de
Licenciatura e & necessidade de se articular uma agfo institucional no sentido de repor a esta
clientela os pré-requisitos que lhe falta é um problema que deve ser levado a sério por todos,

com um conjunto bem articulado de agGes.

Discutiu-se também a importancia da integragdo dos diversos cursos com os ensino de
1° e 2° graus, bem como a necessidade de se criar condiges na Universidade para que o
professor — que muitas vezes sequer teve oportunidade de realizar estudos e pesquisas em nivel

superior — desses niveis de ensino tenha opgdes de se capacitar em servigo na érea em que atua
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no interior dos cursos de Licenciatura.

Os elementos levantados por esta “reuniio ampliada” do Férum de Licenciatura
indicaram-the trilhas a serem seguidas em seus trabalhos doravante, bem como de cada uma
das areas do conhecimento onde sdo oferecidos os cursos de Licenciatura. Entre as diretrizes

ali arroladas, destacam-se:

“a) elaboraglo de projetos curriculares especificos para as
licenciaturas,

b) integragcdo com o 1°e 2° graus;

¢) melhoria do nivel do aluno de Licenciatura,

d) melhoria da estrutura fisica e dos laboratdrios;

e) articulagdo institucional entre o Colégio de Aplicagdo e as
Licenciaturas;

) qualificagdo do prafessor;

g) valorizagdo da carreira docente”. (in Caderno n°® 2, 1994, pp. 28
e 29).

De m3o das discussdes da reunidio do dia 9 de setembro de 1993, o Férum de
Licenciatura organiza para os dias 9 e 10 de novembro daquele ano o Il Semindrio de
Licenciatura da UFG. Cada curso teve direito a enviar dez participantes, entre alunos e

professores.

3.4.2 - 11 Seminério de Licenciatura/UFG

No primeiro dia houve uma mesa redonda pela manhi e outra pela tarde. Contando
com as professoras Maria José Feres (Diretora do Departamento de Politicas do Ensino
Superior da SESu/MEC) ¢ Mindé Badauy de Menezes (Secretaria Municipa! de Educagfio de
Goidnia), debateu-se o tema Politica de Licenciatura pela manhd A tarde falaram os
professores Aloylson Gregorio de Toledo e Roberto Ribeiro da Silva da Universidade de
Brasilia e responséveis pela elaborag8o do projeto de curso noturno daquela Universidade do
Distrito Federal. O tema foi Projetos de Licenciatura. A mesa-redonda teve também a

participago do professor da Faculdade de Educagio da UFG, Ildeu Moreira Coélho.

As atividades propostas para o segundo dia organizaram os participantes em grupos

para discutir os seguintes tdpicos: projetos curriculares; espago institucional; relagio com o 1°
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e 2° graus; Licenciatura e Colégio de Aplicagéio; valorizagdo da carreira,

Em relagdo aos projetos curriculares, foram feitas discussdes chamando a atengdo
para a importdncia de serem considerados os principios bisicos para uma politica de
Licenciatura que norteiam os trabalhos desenvolvidos pelo Forum de Licenciatura. As analises
feitas no Forum a respeito do papel e o lugar da disciplina de Didatica e Pratica de Ensino e do
Colégio de Aplicaclio, bem como as medidas implementadas a esses respeito, foram citadas
como avangos observiveis desde a criagdio do Forum de Licenciatura no que diz respeito a
construgiio de um novo projeto de formaglo de professores na UFG. Chamou-se atenglo para
a necessidade e importincia de se promover debates e implementar mudangas nos pressupostos
que norteiam as disciplinas Fundamentos da Educa¢do dos curriculos de Licenciatura
(Educagfio Brasileira, Psicologia da Educagdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e
2° graus). Trata-se, segundo o discurso de significativa parcela dos membros do Forum, de
articular os programas das mesmas as necessidades de cada curso no processo de formagdo de
professores. Alguns acreditam que, assim como a disciplina Didatica e Pratica de Ensino
passou a ser ministrada pelos proprios Institutos, os Fundamentos da Educagéio deveriam ficar

também ao seu encargo.

Esse tema gerou polémica com os representantes da FE, presentes no evento.
Questionaram, principalmente, o risco de se transformar as disciplinas pedagogicas em um
subproduto da formagio dos profissionais da educag@o, visto que suas especificidades ficariam
prejudicadas, & medida que seriam obrigadas a deslocar o eixo central de suas discussdes, isto
é, a educagdo. Trata-se de uma fungfo tedrico-pratica basica de capacitar o professor para o
exercicio do magistério de forma critica, com vistas a transformar a escola, resgatando seu
papel na escolarizag@o dos individuos para o exercicio da cidadania. Nesse sentido, colocou-se
a integragio das disciplinas pedagdgicas com os projetos de cada curso como um tema a ser

tratado pelo Forum, o que até entéo ndo havia sido feito ainda a contento.

“Hoje se tem maior clareza da importdncia das disciplinas de
Fundamentos da Educa¢do nos curriculos de Licenciatura. Os
professores destas disciplinas devem voltar o programa das
mesmas as necessidades e especificidades de cada curso. Ndo faz
sentido aplicar-se a mesma ementa para ftodos 05 cursos
indistintamente. Os professores destas disciplinas devem viver o
curso em que lecionam, conhecer profundamente o projefo
curricular. Eles devem ser Ilolados no Instituto em que lecionam
para operacionalizarem a construgdo de um nove projefo de
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Sormagdo de professores, como jd foi feito com a disciplina de
Diddtica e Prdtica de Iinsino e respectivos professores no inicio
deste ano” (representante de Educagio Fisica).

“O efetivo engajamento dos professores das chamadas disciplinas
de Fundamentos da Educagdo, no caso da formagdo do professor
de lingua materna na Licenciatura em Letras, tornaria o atual
curriculo mais consistente do ponto de vista tedrico-prdtico. Isso,
certamente, deve ser uma necessidade nos diversos cursos de
Jormagdio de professores da UFG. Tudo indica que a
operacionalizagdo de wuma nova politica de jformagdo de
professores em nossa Universidade coloca o desafio de se repensar
o papel dos chamados fundamentos da Educagdo nos novos
curriculos da Licenciatura” (representante do Curso de Letras).

Para construir seu projeto especifico, é preciso que cada curso de Licenciatura
delineie sua proposta, tomando as condigBes concretas de seu cotidiano e estabeleca relagGes
com os problemas que afetam os cursos de formag3o de professores no interior da estrutura
académica e administrativa da UFG em particular. Todavia, faz-se necessario levar em conta os
problemas do contexto social que determinam o processo educacional em todos os niveis.
Trata-se de construir o especifico do ponto de vista epistemolégico, sem perder de vista a
dindmica da sociedade na atual conjuntura nacional e internacional. Construir um projeto
politico de formagao do profissional da educagido a inser¢iio do futuro professor num conjunto
de competéncias que implica dominio de conteido da 4rea de conhecimento de sua opgéo,
capacidade de desenvolver pesquisas neste campo cientifico, ac mesmo tempo que € capaz de
promover anélises sobre a fungfo da educagio escolar na sociedade, organizando agGes que

incentivem o compromisso com a transformagio da escola publica e da sua democratizagio.

“Artes, Letras, Pedagogia, Matemdtica e Educagdo Fisica sdo os
cursos que tém implantado um novo curriculo. I possivel
estabelecer distingdes entre curriculo de Bacharelado e Curriculo
de Licenciatura? Deve superar-se a separagdo entre conteidos
especificos  (Bacharelado) e conteidos pedagdgicos
(Licenciatura). O professor, independente de qualquer drea do
saber, necessita conhecer o contendo da ciéncia da drea em que
leciona, historicizar o conhecimento, relaciond-lo com o momenio
atal e deve, antes de mais nada, conhecer o aluno e o seu
contexio sécio-histérico” (membro da mesa coordenadora).

“Sempre se discute os problemas da formagdo de professores como
se sobre a Licenciatura ndo existisse nenhum conhecimento
sistematizado. Tem-se a impressGo de que sempre se estd
comecando da estaca zero. Deveria partir-se do ja acumulado e do
Ja construldo” (membro da plenéria).
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“Entre o Bacharelado e a Licenciatura deve haver um tronco
comum. Isso da maior consisténcia tedrica ao projeto curricular. O
aluno, ao optar pelo Bacharelado ou Licenciatura (momento a
partir do qual passard a verticalizar seus estudos na graduagdo)
terd tido a oportunidade de passar por uma série de experiéncias
que possivelmente lhe possibilitaram um maior amadurecimento. I
uma fase de amadurecimento que ndo pode ser queimada. So faz
sentido falar em especifico na graduagdo quando isso representa a
idéia de verticalizagdo dos estudos” (membro da plenaria),

“No processo de formagdo de professores a Universidade deve ter
uma nova politica de Licenciatura. E preciso institucionalizar o
projeto de formagdo de professores. Mas ndo se pode esquecer que
ndo é possivel um inico projeto, vdlido para todos os cursos. A
existéncia de um projeto geral sé se justifica quando os curriculos
de cada curso observam sua especificidade, referindo-se aquele
enquanto uma proposta da Universidade numa perspectiva global
de valorizagdo da Licenciatura” (membro da plenéria)

“Montar um projeto ou uma polltica de formagdo de professores
56 faz sentido quando a Universidade institucionalizar um efetivo
compromisso com a Licenciatura. Por outro lado, a coletividade de
cada curso, sobretudo o corpo docente, deve conhecer
profundamente as implicagdes que se referem a um currictilo
voltade para a formagdo do praofessor critico cientifica e
politicamente. Pergunta-se entdo: Como encaminhar no cotidiano
de cada curso de Licenciatura a construgdo e aplicacdo de um
novo curriculo, jd que na prdtica, ao longo dos illtimos anos,
grande parte dos professores mostram-se pouco engajados 1o
revigoramento da Licenciatura? (membro da plenéria).

As discussdes dos curriculos da Licenciatura, como um projeto coletivo, devem ser
assumidas pela Universidade, levando em conta o compromisso institucional com a causa. O
Férum de Licenciatura/UFG é um “espago privilegiado para discussdes de politicas para o
desenvolvimento das licenciaturas na UFG” (in Caderno n° 2, 1994, p. 31), o que o
caracteriza como importante espago da instituigdio. Nesse sentido, tirando proveito da forga
aglutinadora que lhe é atribuida pela totalidade dos cursos de Licenciatura, este orgéo
académico deve continuar estabelecendo programas e projetos que impulsionem o
desenvolvimento de pesquisa e da extensio no campo educacional. A promogfo de seminarios
e outras atividades de formacio e divulgagdo viabiliza a socializagdo dos propésitos, dos
trabalhos e objetivos alcangados, bem como a avaliagio permanente de tais produgdes,
impulsionando a redefini¢do de rumos e caminhadas. O Forum de Licenciatura deve, portanto,
concentrar-se em seus trabathos que levem i construgio de uma nova politica de Licenciatura.

Para isso, deve ampliar seu espago de atuagio no meio académico e educacional, ndo atingindo
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80 0s que estdo diretamente envolvidos com a formagdo de professores. A Universidade deve
assumir como uma de suas fungGes primordiais o ensino, a pesquisa € a extensfo na drea

educacional, assim como deve fazé-lo na area de saude, agronomia, engenharia, etc,

A medida que as questSes sobre educagio escolar tornam-se prioridade no ensino
superior, a relagdio com o 1° e 2° graus leva a Universidade a se nutrir de novos projetos que,
de uma ou de outra maneira, dinamizam-na em sua atuagio enquanto promotora da produgdo

de ciéncias e tecnologia.

“A Universidade ndo tem cumprido a confento a sua fungdo social
em relagdo as escolas de 1° e 2° graus. Ndo ha uma politica que
incentive e valorize a pesquisa e a extensdio voltados para a escola
basica (ensino fundamental e secunddric). Sem uma articulagéo
entre a Universidade e esses niveis de ensino, ndo se pode falar de
uma politica de formagdo de professores” (membro da plenaria).

“As demandas que anualmente ingressam na Universidade
apresentam um baixo nivel de dominio dos conhecimentos bdsicos
em fungdo da desqualificagdo do professor de 1° e 2° graus. Ou ele
estd defasado ou, o que normalmente ocorre, ndo tem habilitacdo
profissional para a fungdo competente no magistério” {membro da
plenaria).

Em sintese, as discussSes levantam questSes sérias entre as quais se podem destacar
algumas: o crescente distanciamento da Universidade em relagdio ao contexto historico em que
estd inserida vem produzindo o agravamento dos problemas educacionais no pais; ndo reverter
esta postura da academia significa para os cursos de graduagdo, de um modo geral, depararem-
se com alunos defasados e sem base para a atividade universitaria, o que caracteriza um circulo
vicioso; a Universidade nfo se compromete com as questdes educacionais, o que se reflete na
auséncia de um projeto vigoroso de Licenciatura, levando conseqiientemente a um ensino de
baixa qualidade no 1° e 2° graus; isso, sem duvida, contribui de modo determinante para os

~ . . A e 112
cursos de graduagdo nfo se tornarem altamente produtivos do ponto de vista académico™ ™.

“O nivel do aluno que ingressa na Licenciatura é um problema
sério no processo de formagdo do professor das mais diversas
dreas. Precisa-se sanar as dificuldades do aluno no campo da
leitura, da escrita, além dos outros conhecimentios gerais”
(membro da plenaria).

2 N30 se pode perder do vista que a crise da Universidade deve-se a uma gama muito ampla ds fatores. Nifto trataremon especificamente destas
yuesifes aqui, embora sejam de suma importincia também.
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Ao lado desses problemas, had necessidade de se criar condigBes em termos de
laboratérios, biblioteca, recursos didaticos diversos (TV, Video e filmadora, retroprojetor,
projetor de slides, méquina de xerox, computadores, etc.) para o funcionamento satisfatorio,

em curto prazo, da Licenciatura.

“"Ounando se fala na Universidade em valorizacdo da Licenciatura,
para ndo se permanecer no discurso vazio, é preciso que lodos os
cursos reivindiquem veementemente dos drgdos da administra¢do
académica recursos para a implementagdo de laboratdrios,
aquisi¢do de livros, periddicos, assinatura de jornais e revistas.
Esse é um requisito bdsico para o revigoramento dos cursos de
Jormagdo de professores e para se falar em construgdo de um novo
projeto de Licenciatura” (membro da plenaria).

“Diversos cursos tém solicitado recursos para montarem seus
laboratdrios de Licenciatura. A PROGRAD estd encaminhando
SESu/MLEC o projeto Laboratorio de Ensine das Licenciaturas da
UFG” (membro da mesa coordenadora)'™

Reconhece o Férum que hé ainda um grande contingente de professores leigos nas
matis diversas areas do conhecimento exercendo a docéncia. S0 pouquissimos os professores
de Biologia, Quimica, Fisica Matematica, Artes''* das escolas de 1° e 2° graus de Goifnia e
regido que sdo formados para o trabalho do magistério. As areas de Letras e Pedagogia, apesar
de formarem anualmente um significativo nimero de professores, ainda se deparam com
muitos docentes ndo qualificados atuando naqueles niveis de ensino. No bojo desta discussfio
h& um agravante que merece uma resolugio democritica e de qualidade: A importancia da
formagdo continuada em servigo do professor. A graduagdo ndo é suficiente no processo de
formagdo do professor. Pela sua propria natureza, a docéncia pressupde capacitagio
permanente, considerando-se os constantes avangos da tecnologia e da ciéncia, cujas
conseqiiéncias sobre os campos sécio-politico-culturais avolumam-se dia-a-dia, atingindo

nosso modo de viver de uma forma bastante contundente'"* .

A relag@o da Universidade com os outros niveis de escolarizagdo coloca ao Forum de

Licenciatura a necessidade nfio sd de articular projetos que superem as iniciativas isoladas de

::: Consultar o plano de Trabalho “Laboratério de Ensino das Licencinturas da UFG™ encaminhado & SESu/MEC, em 21 de setembro de 1993,
Consultar:
- Zaira da C.M. VARIZO. @ professor de matemdtica, sua vida e cotidiano. Goidnia, UFG/FE/MEERB. 1990. (dissertagio de mestrado).
- Lana de 8. CAVALCANTL O ensino critico de geografia ent escola piiblica de ensino fandamental, Goifinia, UFG/FE/MEEB. 1991,

(dizsertagiic de Mestrado).

- Monique A. NOGUEIRA. A formagdo do ouvinte; um direito do cidadlo Goidnia, UFG/FE/MEEB. 1994 (disseriagio de mestrado).

%3 Consultar : Véller S. GUIMARAES. A capacitagdo docente em servigo: intengBes e resultados. Goidnia, UFG/FE/MEEB. 1992,
(dissertaglio de mestrado).
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alguns professores dos cursos de Licenciatura, através de um compromisso institucional,
assumido por todas as Licenciaturas. Porém, é indispensavel abrir o Férum de Licenciatura
para a participagdo de representantes de classes dos professores de 1° e 2° graus, membros das

Secretarias de Estado de Educagdo e dos Municipios, bem como representantes dos Campi

116

Avangados de Jatai e Catalio'~ e demais faculdades isoladas do Estado de Goias.

“A Universidade deve, ao se sensibilizar com as questOes
educacionais, estabelecer um intenso didlogo com as escolas de 1°
e 2° graus. Alids, é fungdo bdsica da Universidade formar
professores para o ensino publico. Reconhecer isso implica um
contato continuo com o professor e o aluno de escola piblica. A
melhor maneira de fazer isso é organizando-se encontros para
debates, possibilitando ou facilitando o acesso do profissional do
magistério publico a Universidade” (membro da plendria}

“O Forum de Licenciatura ndo deve assumir um papel de mais um
desses orgdos académicos em que pessoas iluminadas se retinem e
ddo respostas aos graves problemas com que se defronfa a
Universidade. Qual é a participa¢do das agéncias empregadoras
no Forum? Por que as entidades de classe como SINTEGO, por
exemplo, ndo estdo ali representadas? O professor que estd na
ativa lem espago de participagdo no Forum? Os alunos dos cursos
de Licenciatura estdo representados nele? Os campi avangados, as
Jaculdades isoladas do interior de Goids foram contempladas no
direito e necessidade de participarem do Forum de Licenciatura?”
(membro da plenaria).

“A tendéncia dos tiltimos decénios de se vglorizar mais a pesquisa
que o ensino na Universidade gerou a supervalorizagdo do
bacharelado em detrimento da licenciatura. Por isso, quanto mais
claro ficar de que a valorizagdo da licenciatura resulta de um
compromisso da coletividade académica com o processo
educacional e a definigdo de uma outra politica de graduacdo
mais serd possivel avangar politica e academicamente na
construcdo de um novo projeto de formagcdo de professores. I bom
que figne muito claro também que a vontade politica na
Universidade ndo depende de um grupo restrito ou do
administrador. Mas da instituigdo na sua {totalidade. FEsta
totalidade forga a implementacdo do prajeto que é pensado na

1¢ (s Campi Avangados de Jatai, Porto Nacional (hoje um dos municipios do Estado de Tocantins) ¢ Catalio foram criados na década de 1980,
“A finalidade principal dos Campi é oferecer base para esthgios de alunos, além de desenvolver outras sfividades de interesse da
comunidade (Proposias para interiorizaglo dos cursos da UFQ, 1993, p. 2) Em Jatai funcionam atuakmente os seguintes cursos: Pedagogia,
Letras/Portugués, Educaciio Flsica ¢ Geografia, num total de 165 vagas nos vestibulares. Em Cataliio silo seis cursos, com um total de 255
vagas: Letras/Portuguds, Matemética, Geografia (Bacharelado s Licenciatura), Histéria (Bacharelado e Licenciatura), Pedagogia o Educagio
Fisica. Ver : Proposta para o programa de interiorizagdo da UFG. GoiAnia, UFQG, 1993. Consultar: José M. BALDINO. Ensino
Superior em Goids... Op. cit. (0 autor mosira o processo desordenado de expansfio do ensino superior ¢em Goids, principaimente na segunda
metade de 80, quando a UFG deixou de ser a gestora desie processo, assumindo esse papel o governo esladual, sendo povernador nesta época
Iris Rezende Machado.
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base, pela coletividade (grifos nossos). Fica posta uma importante
questdoe a ser pensada por todos: Como forcar a instifui¢do (os
orgdos governamentais) a implantar e oferecer todas as condigdes
necessdrias para se executar um projeto de licenciatura que tenha
suporte institucional para responder aos desafios hoje postos pela
realidade sécio-polltica e cultural?” (membro da pleniria).

No que diz respeito a relagdo da Licenciatura e do Colégio de Aplicagdo, os grupos

apreciaram o documento Exposi¢cdo de Motivos, que nasceu no debate das diversas reunides

n?

do Forum de Licenciatura sobre a redefinicio do Colégio de Aplicagio'’ e seu papel

enquanto unidade académica a servigo do projeto de formago de professores da UFG.

“Repensar o Colégio de Aplicagdo implica uma ruptura de
estruturas que se cristalizaram ao longo dos anos. Significa que o
C.A. de hoje reflete uma situagdo de forte descaso com a
Licenciatura. Qual é o projeto de formagdo de professores da
nossa Universidade? Como isso se reflete na estrutura pedagogica
do C.A., que so tem sentido de ser na sua relagdio com os cursos de
formacgdo de professores? Discutir o C.A. pede uma ampla e
profunda andlise da Licenciatura e repensar os cursos de
Jormagdo de professores exige um novo trato do C. A. com a
graduagdio e deste com ele” (membro da plenéria).

O topico sobre a valorizacdo do professor retoma muitos aspectos apontados nos
seminarios anteriores e discussGes advindas deles. Enfatizou-se que “a UFG deve estar
sempre a frente de uma lula pela valorizagdo do professor, a qual sem duvida, implica,
primeiramente, a luta por condigdes salariais mais justas” (in Caderno n°® 2, 1994, p. 32). A
busca de uma nova politica para os cursos de formag#o de professores ndo se da descolada de
uma ampla campanha pela valorizagdo dos profissionais da educagdo, cujo prestigio social
beira o descaso absoluto, tanto pelos 6rgos responsiveis pela promogiio da escola, quanto
pela sociedade em geral. Ser professor no Brasil tornou-se uma opgdo que traz nenhuma ou
muito poucas vantagens. A Universidade deve lutar para que este quadro se altere

profundamente.

“"Quando a Universidade se propde discutir o seu papel na
Jormagdo de professores, ela ndo pode so discutiv quesides
académicas (ensino, pesquisa e extensdo), bem como questbes
administrativas  (recursos, incentivo através de projelos
institucionais de pesquisa e extensdo). Ela deve se perguntar: com

V7 Os trabalhos do Forum de Licenciatura, que resuliaram na redefinigio do Colégio de Aplicagho em Centro de Ensino ¢ Pesquisa Aplicados 4
Eduengiio - CEPAE foram apresentados anterionnente neste mesmo capitulo no item 3.2,
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que estimulo profissional, com que perspectivas salariais ¢ de
carreira se depara hoje o estudante formado em Licenciatura? Sem
uma séria politica de valorizagcdo profissional do professor ndo hd
como avangar na construgdo de wuma nova politica de
Licenciatura” (membro da plenaria)

Ao relatarem suas analises, observando os tdpicos na ordem acima apresentados, os
grupos trouxeram propostas, como: 1) O Férum deve discutir os pressupostos da politica de
Licenciatura da UFG; 2) O Férum deve promover a efetiva integragio entre o Departamento
de Fundamentos da Faculdade de Educagdio e cada um dos cursos de Licenciatura, conforme
as necessidades do eixo epistemolégico deles; 3) O Férum deve articular os cursos para
projetos de pesquisa e extensdo, garantindo mecanismos institucionais para a efetiva integracéo
das Licenciaturas com o 1° e 2° graus; 4) O Forum deve lutar para que sejam criados cursos
noturnos de Licenciatura, obedecendo a condigBes especiais, como: maior duragéio do curso ,
horéric vago para o estudo; 5) O Foérum deve levar a UFG a criar condigBes para suprir
deficiéncias bisicas dos alunos ao ingressarem nas Licenciaturas; 6) O Forum deve levar a
UFG a garantir uma parcela das vagas do vestibular para professores leigos principalmente no
noturno; 7) O Forum deve se posicionar contra a pratica da Secretaria de Estado de Educagiio
que obriga professores a complementarem sua carga horaria em disciplinas que néo
correspondem & 4rea bésica de formagdo; 8) O Férum deve levar a UFG a priorizar a

Licenciatura!'®

3.4.3 - Reunido Ampliada do Férum de Licenciatura/UFG - 1I

Com a reunifio conjunta do Férum de Licenciatura com professores do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicados a Educagéo e professores dos cursos de Licenciatura, realizada
em 05 de julho de 1994, objetivou-se estreitar as relagdes da Licenciatura com o ensino de 1°
e 2° graus, tendo no CEPAE um laboratdrio voltado para o ensino e a pesquisa no processo de

formagfo de professores.

Na nova concepgdo de formagdo de professores nos cursos de Licenciatura,
desempenhando o Forum de Licenciatura um papel articulador de todos os cursos nesse
processo, o CEPAE deixa de ser um departamento da Faculdade de Educag#o, tornando-se
uma Unidade Académica vinculada & Pro-Reitoria de Graduagdo. Sendo assim, o Forum

convoca reunides como esta de que estamos tratando aqui para sensibilizar os “atores” da nova

M Cf. Cadernte n’ 2.. Op. cit. pp. 32-33.
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estrutura do CEPAE e seu papel no processo de formag3o de professores.

Durante a reunido, foi possivel perceber que o discurso dos professores do CEPAE
n3o entrava em contradigio com aquilo que os membros do Férum diziam. Os professores das
disciplinas Didética e Pratica de Ensino da maioria das Licenciaturas presentes, por sua vez,
fizeram questionamentos que acabavam demonstrando a existéncia de posigbes divergentes em
relagdo ao discurso do Forum. Vejamos inicialmente os posicionamentos dominantes, ou néio-

divergentes.

“A oportunidade falou da responsabilidade da Pro-Reitoria de
Graduacdo, uma vez que, agora, 0 CEPAE a ela esta vinculado,
numa ftentativa de melhor articulagdo com as Licenciaturas.
Lembrou também a responsabilidade deste Forum para com o
Centro (...). Foi ressaltado que o ponto bdsico sempre foi, desde o
infcio das discussdes, a melhor formacdo dos professores pela
Instituicdio” (Presidente do Forum de Licenciatura, Ata da reunifio
do dia 17/03/94, p.33b).

“O CEPAE s6 faz sentido na estrutura académica da UFG quando
ele se volta especificamente a formagdo de professores através de
sua articulagdio com as Licenciaturas. Ele deve ser um laboratdrio
de formagdo de professores, atendendo ds necessidades de uma
nova politica de Licenciatura em constru¢do na Universidade. O
Centro ¢é um dos espagos mais privilegiados na estrutura
universitdria para a formagdo de professores. E uma instdncia
essencialmente politica do ponto de vista pedagogico. A relagdo do
CEPAE ndo pode se restringir somente a FE. Por isso, a
articulagdo do Centro com as Licenciaturas deve ser vista como
uma aprendizagem, ou Sseja, a passagem do discurso
interdisciplinar & prdtica interdisciplinar. Enfatizamos que o
Forum de Licenciatura compreende o CEPAE como o laboratdrio
do novo projeto em construgdo de capacitagdo de professores na
UFG através dos diversos cursos de Licenciatura hoje em
Juncionamenio” (Presidente do Férum na abertura da reunifio entre
Férum de Licenciatura, Professores de Didatica e Pratica de Ensino
e Professores do CEPAE, no dia 05/07/94)'"° .

“Precisamos superar a idéia de que para o professor dos cursos de

Jormagdo de professores desenmvolver projetos no CEPAE ele
precisa ter vinculo afetivo com este érgdo. O que deve molivar as
pessoas a trabalharem no CEPAE é a importdncia dele na
consirugdio de um novo projefo educacional” (representante do
CEPAE).

1% Mo foi lavrada ata dassa reunifo. O Férum de Licencialura voltou a se reunir no dia 07/07/94, quando se discutiv aspectos do enconlro a que
se refere easa faln de seu Presidente.
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Apesar das discussdes nessa reuniio nfio terem gerado grandes polémicas, algumas
vozes isoladas manifestaram-se, explicitando questionamentos aos quais a coordena¢io nio

retrucou.

“Por que esta reunidio sé convocou os professores de estdgio dos
cursos de Licenciatura? Quem deve discutir questdes de ensino na
Licenciatura? Todas as dreas dos diversos curriculos devem se
empenhar para que haja uma rearticulagdo do projeto de
Licenciatura da UFG. Convocando-se s6 o professor de esidgio
ndo reflete um isolamenio deste professor em relacdo ao todo do
curso, o que foi tdo criticado quando ele era lotado no DFPE/FE?
Devemos superar a concepg¢do que dissocia o especifico do
pedagdgico. Ndo é sé o CEPAE que estd sendo repensado, mas sim
a Licenciatura. Precisamos repensar a Licenciatura de modo que
ela tenha suporte institucional para de fato realimentar os outros
niveis de ensino, otimizando a escola bdsica” (representante do
curso de Educagio Fisica)

“Por que o Forum de Licenciatura passa a impressdo de que
trabalha muito de forma espontdnea, o que dificulta a integragdo
de todos na Universidade envolvidos com o processo de formagdo
de professores para a construgdo da tdo propalada nova polftica
de Licenciatura na UFG?"” (representante do curso de Filosofia).

Uma fala, entretanto, de um dos professores chama aten¢do, na medida em que ela
sinaliza para a necessidade de se avaliar ndo s6 a formagdo pedagdgica na Licenciatura, mas
também a formacfio especifica de cada campo do conhecimento dos cursos envolvidos no

processo de capacitagéo de professores.

“O Férum de Licenciatura precisa dialogar mais com todos os
professores envolvidos na UFG com a formagdo de professores.
Uma das questdes que devem ser levantadas é a seguinte: Jd que se
Jala tanto que ¢ Bacharelado é prioridade nos cursos de Ciéncias
Humanas, como se explica que o aluno desses cursos ao vir para o
CEPAE demonstra um conhecimento especifico muito frdgil, o que
acaba lhe impossibilitando de dar aulas com a seguranga
necessaria para o exercicio com competéncia do magistério? 4 que
se deve esse flagrante despreparo tedrico?” (representante do
CEPAE).

Uma caracteristica muito explicita dessa reuniio do Férum é que ela foi direcionada
para a abordagem de questdes gerais sobre Licenciatura (disciplinas especificas x disciplinas

pedagogicas) e sua relagio com o CEPAE. Em seguida descrevemos os principais pontos
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arrolados no debate.

Conforme o Férum de Licenciatura, se até as atuais mudangas na Licenciatura na
UFG a Faculdade de Educagfio era considerada um espago privilegiado de discussdes sobre
educagdo, a construgo de uma nova politica nessa area da Universidade convoca os diversos
cursos a assumirem sua fungdo no processo de capacitagéio de professores nio sé enquanto
promotores de atividades especificas relacionadas ao eixo epistemolégico de cada um deles,
obedecendo 4 organizagio do saber por adrea. Mas devem envolver-se efetivamente na
formagio de professores 4 medida que ndo se dicotomiza o curriculo da Licenciatura entre
disciplinas especificas e disciplinas pedagogicas, como vinha ocorrendo na estrutura
administrativa e académica em que na Faculdade de Educagfio oferecia-se as disciplinas de
Fundamentos da Educagdo (Educa¢do Brasileira, Psicologia da Educagfo, Estrutura e
Funcionamento do Ensino) e Didatica e Pratica de Ensino, por um lado. Enquanto isso, os
Institutos Basicos ofereciam disciplinas de conteiido, como se fosse possivel separar coniendo
e método na prética docente. Esse projeto curricular gerava fragmentagio, levando tanto a
Faculdade de Educagio a ndo se integrar com os Institutos Basicos, como estes a trabalharem
divorciados daquela. Essa postura gerou na prética um grande abismo entre as duas instincias
formadoras, em detrimento de um projeto de capacitagdo de professores que colocasse no
centro dos debates a busca da qualidade do ensinc em todos os niveis como um compromisso

da Universidade.

Nesse sentido, divulga o Foérum que o surgimento do CEPAE como um espago
institucionalizado para articular os cursos de formagdo de professores é uma conquista
importante para a Licenciatura. Este Centro representa a passagem do discurso
interdisciplinar para a prdtica interdisciplinar, tendo na integragdo do ensino, da pesquisa e
da extensdo a sua principal via de atuagdo, colocando-se as questdes educacionais como area

de concentrag#o.

Depois dos membros do Forum levantarem essas questdes de cunho mais geral, os
participantes da reunifio organizaram-se em grupos, obedecendo aop critério das novas
coordenagdes do CEPAE, para analisarem as possibilidades criadas com o remanejamento da
disciplina Diddtica e Prdtica de Ensino da Faculdade de Educag8o para os Institutos Basicos,
em dezembro de 1992 e a criagio do CEPAE no inicio de 1994, no sentido de se avangar na

construgdo de uma nova politica de formagdo de professores na UFG.
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Os principais aspectos levantados dizem respeito a importincia da Universidade levar
em conta que as mudangas niic dependem somente de alteragdes administrativas, remanejando
professores de uma Unidade Académica a outra. Deve-se considerar os agentes-sujeitos
envolvidos no processo, a maneira como concebem o processo educacional e a fungio da
Universidade de se comprometer com o ensino de 1° e 2° graus. Os curriculos precisam ser
repensados, tendo em vista as reais necessidades colocadas pela realidade socio-histérica. Nio
¢é mais possivel entregar somente as disciplinas pedagogicas a tarefa de investigar as quest3es
educacionais; deve-se superar o principio de que estas disciplinas agregam-se mecanicamente
aos contetdos do curso, no Oltimo ano, como forma de complementagio do Bacharelado. O
término dessa deturpada concepgdo curricular na Licenciatura impde envolvimento do curso,
como um todo, com o cotidiano do 1° 2° graus, desde o primeiro instante da formagéo do
futuro professor. Dai ser inconcebivel que a ida 4 escola ocorra sé no iitimo ano da
Licenciatura, mesmo assim, sé através da Diddtica e Prdtica de Ensino. Havera mudanga
qualitativa nos cursos de formagiio de professores, quando a organizagio escolar tornar-se
uma questdo central desses cursos, o que significa dizer que todas as disciplinas do curriculo
devem envolver-se com a problemAtica relacionada & prética pedagogica do ensino de 1° ¢ 2°
graus. Para isso, é preciso definir os objetivos de cada curso de Licenciatura, sem perder de
vista os principios de uma nova politica académica de formag8o de professores, para que a
coletividade de cada 4rea de concentragio do conhecimento engaje-se de verdade no

compromisso de elevar a qualidade da educagéo brasileira.

O relatério'® dos professores presentes da area de Portugués revela que se tem
conseguido avangar, embora existam dificuldades de muitas naturezas. O grupo vé que €
possivel articular o curso de Letras com o CEPAE. Isso vem sendo feito de vérias maneiras.
Além dos projetos Banco de Textos e a Pesquisa sobre o ensino de Portugués na segunda fase
do 1° grau nas escolas publicas de Goidnia, em que estio diretamente envolvidos os
professores e alunos de Diddtica e Pratica de Ensino de Portugués, bem como os professores
de Portugués do 1° e 2° graus do CEPAE, h4 um importante projeto sendo coordenado pela

professora Dr* Silvia L. B. Braggio'' sobre o ensino de lingua materna, Mesmo assim, isso

12 Citamos aqui os cursos de Letras ¢ Matematica porque eles se sobressaem em termos do realizaghio de projetos voltados para a escola. Ver
também como Matemdtica se destaca no conjunto de projetos do PROLICEN/94. Niio hos ocuparemos em delalhar as discussSes de cada drea
do CEPAE, que se reuniu para debater o lema proposto pela coordenaghio da reunifio. Consideramos qus os aspecios centrais dessa reunifio
promovida pelo Forum e que contfbuem significativamente para o nosso estudo encontram-se no seu primeiro momento. Isso, entretanto, nfio
descarta o fato de apresentarmos elementos dos relatérios dos Grupos de Trabalho de Matemidiica ¢ Portugués, pois servem para ilustrar um
pouco o que foi realizado pelos parlicipantes nas respectivas dreas o relatado em plendrin, posterionmente.

1210y Departamento de Letras, sobretudo, na Asea de Lingdfstica, vem desenvolvendo um trabatho sistemdtico, objetivando articular o curso de
Letras com o ensino de 1° e 2° graus para otimizar o ensino de lingua materna. A professora Dr* Silvia L. B. BRAGGIO coordena pesquisas em
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representa pouco, diante do que deve ser feito e é possivel de se realizar.

O curso de Matematica vem colocando em discussdo a importéncia das questdes do
ensino na formagdo do professor. Existe no atual curriculo uma disciplina especifica de
Metodologia do Ensino de Matemdtica, uma espécie de laboratério no curso, onde sdo feitas
experiéncias sobre o ensino de Matematica. Esta disciplina forma uma unidade com outras
duas que buscam trabathar integradamente, de forma programada: Fundamentos de
Matemadtica e Diddtica e Pratica de Ensino de Matemdtica. Durante o curso, cada licenciando
¢ orientado a realizar estudos, pesquisas e experiéncias sobre determinados aspectos de seu
interesse sobre o ensino de Matematica, devendo entregar uma monografia no ultimo ano.
Mesmo assim, 0 grupo reunido, reconhece em seu relatdério gque nfio existe um trabalho
sistematico entre a Licenciatura em Matematica e o CEPAE, o que deve ser colocado como

uma meta daqui para diante.

De modo geral, sio desenvolvidos projetos envolvendo os cursos de Licenciatura e o
CEPAE. Todavia, é patente que sfo iniciativas isoladas, quase sempre se restringindo a
Prdtica de Ensino. A dinamizagiio do Centro, através de sua articulagdo com a Licenciatura,
depende de uma proposta institucionalizada que leve a Licenciatura a alimentar os trabalhos do
CEPAE nas diversas 4reas de sua atuagiio, a0 mesmo tempo em que esta relagio deve refletir-
se num maior comprometimento dos cursos de capacitagio docente com as questdes ligadas ao
ensino de 1° e 2° graus. A medida que a Licenciatura colocar-se isto como importante, —
oferecidas todas as condi¢des de funcionamento, das quais depende o revigoramento da
educacio em todos os niveis, — certamente surgirio projetos inovadores que levario a
Universidade cada vez mais a assumir uma de suas fun¢Bes basicas no que diz respeito a
escola, isto é, formar profissionais competentes técnica, cientifica e politicamente para o
exercicio do magistério, concluiram os professores durante a reunifio ampliada do Férum de
Licenciatura/UFG.

Lingilistica Aplicada jumo aos Mesirados em Lingtilsticn ¢ em Educaglio Brasileira da UFG. Ver: - Silvia L. B. BRAGGIO. Leitura ¢
alfabetizacdo: da conoepgllo mecanicista A sociopaicolinglistica. Porto Alegre, Artes Médicas. 1992,

A equipe de professores da disciplina Didética o Pratica de Ensino de Portuguds, juntamente com os professores da Aren de Portugués do
CEPAE, esld desenvolvendo trabalhios que buscam articular a licenciatura com o ensino de 1° ¢ 2° graus. Ver:

+ Projeto: O ensino de Portuguds nas escolas piiblicas de Goidnia. Goidnir, ICHL/Departamento de Latras/CEPAL/UFQ. 1993,

- Projeto; Banco de Texios ¢ ensino de portugnés. Goidnia, ICHL/Departamento de LetrasCEPAE/UFG. 1993.

- Projato: Contadores de Histdrias. Goinin/Rio de Janeiro, ICHL/Departamento de Letta’/CEPAE/Biblioteca Nacional. 1993

Nos uiltimos dois anos, exta equipe realiza periodicamente “semindrios abertos ¢ oficinas”, envolvendo alunos de Diditica ¢ Prética de Ensino
de Portugués ¢ professores das escolas de 1° ¢ 2° graus de Goidinia, tematizando o ensine de lfugua materna no que diz respeito: a) A produgito
de texto na escola; b) A pritica de leitura na escola; ¢) Ao ensino da gramética na escola;, d) Ao excroicio da oralidade na escols; etc. Foi
encaminhado a0 PROLICEN/94 o projeto O papel da Diddtica ¢ Prética de Ensino de Portuguds no Processo de Formagdo do

Professor de Lingua Materna de 1° e 2° graus, visando integrar o curso de Letras da UFG com oa professores dos cursos de Lefras de Jatal,
Catalfio, Porangatu ¢ Porto Nacional, estn tiltima vidade focaliza-sa no Estado do Tocantins e as demais em Goide.
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3.4.4 - Reuniio para_a Rearticulacio do Nicleo de Didatica e Préitica de Ensino -
NDIPE

No dia 11 de novembro de 1994, o presidente do Férum de Licenciatura reuniu-se
com os professores das disciplinas Diddtica e Prdtica de Ensino, tendo como pauta a
possibilidade de rearticulagio do Niucleo de Diddtica e Prdtica de Ensino - NDIPE, que foi
organizado no final de 1992 no Departamento de Fundamentos e Diditica e Prética de Ensino
da Faculdade de Educagio por ocasiio das polémicas causadas com a indicagio do Férum de
Licenciatura ao Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG o remanejamento das
referidas disciplinas e respectivos professores do DFPE/FE para os Institutos Basicos, a partir
de 1993,

Segundo a professora Zaira da C. M. Varizo'? séio fungGes fundamentais do NDIPE:

“caracterizar a disciplina, definindo os (dpicos a serem
abordados e a prdiica de ensino (sem pensar em uniformizagdo);
definir o papel da Diddtica e Prdtica de Ensino nos cursos de
licenciatura da UFG, estudar, intercambiar e debater textos
visando o aprimoramento do professor, aprofundando em alguns
conteudos, atualizar, tomando conhecimento da pesquisa de ponta
na drea da educa¢do; formar grupos de pesquisa em Diddfica e
Prdtica de Ensino, inserindo Goids no cendrio nacional ndo so
com um elemento, o qual nem pertence ag micleo (sicl). Além
disso, avaliar o desenvolvimento das Diddticas e Prdticas de
Ensino de forma sistemdtica” (Varizo, 1993. p. 4)'2.

Quando analisa as razdes do esvaziamento das reunides convocadas pelo coordenador
do NDIPE, a professora Zaira da C. M. Varizo afirma que a auséncia dos seus membros eram
plenamente justificiveis, pois ‘“em geral eles assumiram vdrias atividades nos seus
departamentos, outras disciplinas, comissdes, coordenagdes e até mesmo a chefia” (1dem,
ibidem. p. 4). Ao lado disso, destaca a professora o descaso do DFPE/FE em relagio 4
programagdo do Niicleo de uma reunido conjunta entre professores de Didatica e Pratica de
Ensino (agora lotados nos diversos Institutos) e os professores de Psicologia Educacional,
Educagio Brasileira ¢ Estrutura e Funcionamento de Ensino no final de 1993, pois, além de

nenhum deles comparecer ds reunides previamente convocadas, ndo foi apresentada nenhuma

122 5 professors Zaim ds C.M. Varizo foi coordenadora do Niicleo de Didétice ¢ Pritica do Ensino no bidnio 1993/1994. Ministra a disciplina
didética e Pritica de Ensino de Matemética ns UFG.

12 A Universidade Federal do Goids tem se inserido no cendrio nacional em termos de pesquisas # publicagSes em Diddtica através doa trabalhos
coordenados pelo professor Dr. José Carlos Libineo de forma bastante significativa.



157

Justificativa.

Destaca ainda o relatorio da Coordenadora do NDIPE, entre outros aspectos, o
reconhecimento da maioria dos membros do nicleo da validade do mesmo e as atividades por
ele propostas, manifestando o desejo de sua continuidade em 1994. Para isso, alerta a
professora, € essencial que a Universidade assuma como um todo o compromisso de construir
uma nova politica de formagdo de professores na UFG. A transferéncia da Didatica e Pratica
de Ensino da Faculdade de Educagio para os diferentes Departamentos evidencia a
necessidade de superar a idéia de que as discussdes sobre educagdo so dizem respeito a uma
Unidade Académica da Universidade, isto é, & FE. Portanto, devem interessar a todos os
Departamentos que oferecem as Licenciaturas. Conclui que o nficleo temn seu papel a cumprir,
embora ainda veja com reservas alguns trabalhos por ele desenvolvidos, na sua curta
existéncia. Deve ter sua estrutura repensada, considerando-se que ainda ndio se formou nos
lustitutos “um grupo de professores voltados para as questdes educacionais do ponto de vista

tecrico e du pesquisa educacional” (Idem, ibidem. p. 5).

Teita esta breve retrospectiva sobre o surgimento do Ncleo de Didatica e Pratica de
Ensino e sua desarticulagdo depois de um ano de existéncia, passemos agora a reunidio acima
referida, para a qual o comparecimento dos representantes dos Cursos de Licenciatura néo foi
significativo'® . Em contrapartida, os professores da Faculdade de Educagdo fizeram-se
presentes, demonstrando grande interesse pelas discussdes durante a reunidio. Alguns
professores, como {oi 0 caso da Licenciatura em Enfermagem, deram o depoimento de que se
sentem isolados, sem pares para discutir questdes sobre educagdo como era favorecido no
DFPE/FE, antes do remanejamento da Didatica e Prética de Ensino, no inicio de 1993. Sente-
se falta de intercimbio no interior do cotidiano dos cursos ¢ com outras &reas do saber, em que

se forma professores.

Quanto 4 rearticulagio do Nricleo de Diddtica ¢ Prdtica de Iinsino, o grupo reunido
reconheceu o seu papel no fortalecimento das discussdes sobre educagfo, com vistas a uma
nova politica de formagio de professores na UFG. Entretanto, dividiu-se quando surgiu a
proposta de se institucionalizar o NDIPE enquanto um espago de debates, estudos e produgio

académica sobre educagiio, 112 uma boa parte dos membros, enire eles professores da FE, que

13 (g professores do CEPAL (pelo menos os Conrdenadores da Area) nfio fizeram parte da reunifio, Avreditamos que os mesmos t&m um papel
imporiante no Nvicfeo de Diddnca, levando em consideragio as fungiics de CEPAE no processo de construgio de nma nova polilica de
Licencintura, eonfarne o proprio discurso do Fénnn de Licenciatura,
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preferem reunir-se por afinidade e interesse, julgando ndo ser produtivo a utilizagio da
estratégia da institucionalizagio do nicleo. Teme-se que ele se tornaria improdutivo na medida

em que fosse transformado numa instncia académico-administrativa,

Questionou-se o perigo de nfio se imprimir ao Nucleo um s7a/us institucional, uma vez
yue, grande parte do desprestigio dos estudos e pesquisas em educagio na Universidade deve-
se ao fato de 0s docentes nesta area do saber nio demonstrarem a necessidade e importincia
da existéncia com reconhecimento institucional dc uma soélida drea de cognigéo em educagio
no meio académico, problema que nio € enfrentado pela Medicina, Agronomia, Direito, etc.,
pois sdo areas que se impuseram ao longo do tempo e gozam hoje de reconhecimento dentro

do meio universitario'” | porque sfio 4reas com um corpo tedrico consolidado.

A reunido foi encerrada sem uma tomada de decisdo clara. Os professores sairam nio
sabendo qual é o efetivo apoio institucional a iniciativas desta natureza. Foi feito, entretanto,
pelo presidente do Férum de Licenciatura um chamamento aos professores para efetivamente
participarem na construgdo de uma nova politica de formagio de professores, devendo para
isso continuar a luta por um espago que Ihes possibilite a troca de expeiiéncias, a realizagiio de
estudos, a produgdo tedrica sobre Didatica e Metodologia do Ensino no processo de formagio

de professores nas mats diversas areas do saber.

3.4.5 - Jornada de Licenciatura em 1994

Finalinente, consideremos agora o que o Forum de Licencialura denominou de
Jornada de Licenciatura - 1994, Como ja mostramos neste capitulo, ele, na reunido de 2 de
dezembro de 1993, tragou cinco propostas de agfio para o ano de 1994. Entre elas, a
realizagio de uma “jornada de debates para todos os cursos de licenciatura” (Caderno n° 2,

1994, p. 41 - grifo nosso).

Observamos que, pela importincia desta meta para o ano letivo em questdo
(sobretudo no que se refere a um efetivo envolvimento do conjunto do Forum no cotidiano de
cada curso), a sua realizagiio foi prorrogada por diversas vezes. Entre 0s motivos que chamam

mais aten¢io cm relagio a isso, destacamos: a mudanga do Pré-Reitor no inicio do ano (cle ¢

42 yale a pana chamar atengfio aqui que o desprestigie dog cursos de formagdo de professores na Universidade Brasileira deve-se. principalmente,
a fatures que sc relucionam ao pouce valor que lem a escola nas polfticas pablicas, onde a educaglio escolar ndo comparcee como priotidade,
diferente do que ocurren, por exemiplo, em palses como o Japdo @ a Alemanha no pos-guerra, nagdes em gue se investiv na firmagio dus novas
gerngdes conto parle do projeto de desenvolvimento socin-econdmico e politico-culivral. Nesse sentido, aqueles que hoje Bitam por wm projeto
educncional que revertn o estado de perige da educagdio brasileira, devem redobiar seus estorgos ¢ sua vigilincia para que se chegue a
reconliccer dentio ¢ fora da Universidade gue produzir saber em educagfio requer invesinento e valorizagho profissional do profossor,
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presidente do Férum); a constante rotatividade dos membros do Férum (a cada reunido
comparecia um representante diferente de determinados cursos, como Letras, Geografia,
Histéria, Filosofia, Colégio Aplicagio, DFPE, Enfermagem, Quimica); ndo comparecimento as
reunides previamente convocadas (durante o ano de 94 houve pelo menos trés reunides em que
ndo houve quérum), suspensio de convocagoes, distanciando ainda mais o encontro do Férum

de uma a outra reunido; etc.

Na reunido de 13/10/94, foram levantados questionamentos que ilustram bem o

problema acima,

“As discussbes do Forum devem chegar aos cursos. Precisa-se de
uma acdo coletiva, que leve fodos os cursos de formagio de
professores da UFG a se envolverem com a construgdo de uma
nova politica de Licenciatura’.

"Até que ponto o coordenador de Licenciatura é um [representante

do Forum] no cotidiano das Licenciaturas. O coordenador
[representante do curso no Forum] ndo tem carga hordria para
desempenhar a confenfo o sen papel”.

“O Forum de Licenciatura tem que trabalhar com o colegiado de
cada curso, promovendo discussdes com vistas @ constru¢do de
uma nova politica de Licenciatura. Precisam-se criar instrumenitos
legais que levem os professores dos diversos cursos a se
envolverem com as discussies sobre a Licenciatura. I preciso
oficializar a participagdo de cada professor neste processo, levi-lo
a se compromelter com o novo projeto”.

Nesta mesma reunidio, foi levanltada a importincia da realizagio da Jornada da
Licenciatura ainda em 1994, considerando-se a necessidade do Forum de Licenciatura
estimular discussdes nos Institutos, levantando elementos que evidenciem o que se estd
fazendo-pensando em termos de formagio de professores nas diversas areas, principalmente
com o remanejamento das disciplinas Diddtica e Pritica de Ensino do DFPE/FE'® para os
Institutos Basicos e a criagdo do Centro de Ensino ¢ Pesquisa Aplicados a Educacdo -

CEPAE.

Foi cogitada a possibilidade de serem convidadas as agéncias empregadoras para
patticiparem da realizagdo da Jornada da Licenciatura na UFG, visto que a reversio do

estado precario dos cursos de formagiio de professores esta diretamente relacionada a um novo

226 oo (i dissemos anteriormente, o remanciamento da disciplina Diddtiea e Prdica o Enang ¢ respectivos professores do DEFE PR pina os
Instilutos [isicos deverin ser avalindo poe final de 2 anog, portasto, ao t&imine de 1999
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trato dos 6rgdos pablicos (Municipios, Estado e Unifio) com relagdo 4 educagfio escolar. Quer
dizer, garantir condigGes de trabalho ao profissional da educagdo (espago fisico adequado,
recursos didaticos), capacitagio em servigo, salarios condizentes com a fungfio do magistério,

etc.

Definiu-se que a Jornada de Licenciaturas/94 devia caracterizar-se como um
primeiro momento de um seminario amplo a ser realizar em 1995 sobre Licenciatura, ou seja,
deve ser entendida como a preparagiio para um debate arrojado rumo a construgdo de uma
nova politica de formagdo de professores. Nesse sentido, estabeleceu-se que ela ocorresse
entre os dias 21 a 25 de novembro de 1994, devendo os coordenadores de cada curso virem
com uma data de realizagdo do evento na unidade de que fazem parte. Nesse senlido € que na
reuniio do Forum de 10/11/94 discutiu-se o calendario da Jornada de Licenciatura’®4, que
ficou assim definido; 21/11/94 & tarde - Enfermagem (Campus 1) e Matemética e Fisica
(Campus 11); 22/11/94 pela manhd - Letras, Filosofia, Ciéncias Sociais e Historia (Campus
11); 23/11/94 atarde - Pedagogia (CampusI); 24/11/94 pela manhd - Educagio Artistica
e Musica (Campus M); 25/11/94 pela manhd - Educagdo Fisica (Campus I). Os cursos de
Geografia, Quimica e Ciéncias Biologicas nio trouxeram proposta, mas acabaram se

articulando com Matematica e Fisica.

No dia 15 de dezembro de 1994, o Forum de Licenciafura reuniu-se e a pauta
principal tratava da avaliagdo da Jornada de Licenciatura. De um modo geral, os relatos
evidenciam que houve pouca participagio dos professores e alunos dos diversos cursos de
Licenciatura nesta proposta de debates do Forum de Licenciatura, Muitos Coordenadores, 20
fazerem scus relatos e analises, disseram que a divulgagdo da “Jornuda” foi falha, devendo o
Forum repensar a sua cstratégia de comunicagio. Além disso, verificou-se que grande parte
dos cursos ndo reconhecem que é importante e mesmo necessdio discutir Licenciatura,
Quando esta discussiio é proposta no final do ano, momento em que todos estiio se senfindo
sobrecarregados, fica ainda mais dificil demonstrar para a coletividade académica a necessidade

e importincia desse tipo de debate.

“No I1Q0G houve manifestagdo de potco caso com a Jornada de
Licenciatura, pois na Universidade ja viron rofina falar em
revigoramento da Licenciatura. Até agora, porém, fez-se muifo
pouce que resultasse em melhoria na prdtica” (representante de
Quinica).
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Durante a realizagio deste evento em novembro de 1994 nos diversos Institutos com
a participagiio de representantes das respectivas areas do CEPAE, varios cursos externaram
uma certa insatisfagio com a implantagfio do regime seriado ha dez anos atras. Segundo os
depoimentos, este novo sistema académico vem criando uma séric de dificuldades para a
dinamiza¢do dos cursos e sua articulagio com as necessidades das demandas que ingressam
sobretudo nos cursos de Licenciatura. A PROGRAD vem sendo desafiada a promover uma

avaliagdo da atual politica de graduagdo na UFG, adotada a partir de 1984,

“0 Curso de Fisica formou em 1985 pelo menos onze novos
professores, quando ainda existia o regime de crédito. Hoje, dez
anus depois, sob o regime seriado, este niimero reduziu-se para a
média de um on dois novos licenciandos. No colidiano da vida do
curso, afribui-se esta queda a introducdo do regime seriado na
estrutura dos curriculos, impondo uma série de restricies ¢
empecilhos para um nimero cada vez maior de professores de
Fisica do secundario fuzerem o Curso. Fica dificil conciliar, por
exemplo, estudo e trabalho guando a estriinra do curriculo impie
a rigidez que se constata no seriado” (representante do curso de
Fisica).

“Ioi criticado o regime seriado, pois dificulta a flexibilizagdo de
hordrios e a integralizagiio do Curso, sobrefudo dos alunos que
trabalham e estudam.  Represemtantes do IMF e ICHL
manifestaram a existéncia da mesma preocupacdo naquelas
unidades académicas” (observadores do Forum de Licenciatura
durante a realizagdo da “Jornada de Licenciatura” no 1QG, IMF e
ICHL)'Z,

“No ICHI. « Jornada de Licencisturas foi vista com
desconfianca. Embora wma significativa  parfe dos professores
tenha participado, ndo houve boa receptividade da acdo proposta
pelo Forum de Licenciatura. O ICHI demonstrou, de modo geral,
pouco entusiasmo. (O evento ficou forqado, foi apressado. O
aspecto bom do trabolho proposto: colocon-se o problema da
Licenciatura no ICHL. Todavia, serd dificil articular o conjunto
do ICHL para wma ampla discussdo, considerando-se a
necessidade da construgdo coletiva de uma nova politica de
Jormagdo de professores. Vale a pena discutir Licencianna? A
Licenciatura, até o presente momento, ndo se coloca como
problema nos diversos Cursos do ICHIL. Diante disso, fica a
impresséio de que a Licenciatura é problema sonmente para os
orgdos superiores da UFG” (represeatante do Curso de Filosofia).

Um aspecto muito enfatizado pelos iclatores é o envolvimento das agéncias

1Y A Jornada de Licenciutira toi organizada por agrupamente de cursos, tendo os eonrdenadores (membnos do Forum) coma oiganizadores O

Edrum destacoun membros para serem abvervidores da referida atividads nos diversos lustitutos,
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empregadoras, sobretudo as Secretarias de Educagdo do Estado e as municipais, merecendo

destaque as de Goidnia e do em torno da Capital.

“A Universidade como um todo precisa atuar junfo ds agéncias
empregadoras para melhorar o tratamento dado ao professor de
escola puiblica, caso confraric as demandas que el
profissionalizar acabam ndo sendo absorvidas pela rede publica de
ensino, 0 que contribui para que o circulo vicioso de baixa
qualidade ndo vislumbre perspectivas de reversao a curio e médios
prazos” (representanie do Curso de Educagiio Fisica).

“I¢ necessdrio implementar-se um conjunio de agdes institucionais
da Universidade que levem a um maior estreitamento com as
agéncias empregadoras para se consiruir mecanismos que resultem
numa efetiva meihoria da qualidade do ensino e da valorizag¢do do
professor. Fica a sugestdo de que em 1995 o Forum convide os
orgdos publicos de educagdo (Secrelaria de Estado e Municipais)
a lomarem parte dele enquanio membros seus, inferessados nas
discussfes rumo a uma nova politica de formacgdo de professores”
(representante do Curso de Fisica).

O Forum de Licenciatura/ UFG, como a quarta fase da historia das politicas de
formagdo de professores da Universidade Federal de Goias, apresentou quatro blocos de
atuagdo no periodo que delimitamos para nossa analise. Foi a descrigio exaustiva desses
momentos que serviram de base para a elaboragiio do capitulo que ora finalizamos.
Acreditamos, assim, ter construido um razoavel quadro empirico, somado aos efementos
colocados nos capitutos um e dois, para promover um exame crilico do movimento no interior

de umas das Universidades Brasileiras por uma outra politica de formagdo de professores.




CAPITULO 1V

LICENCIATURA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS -
LIMITES E PERSPECTIVAS

“Sdo os homens que transformam as circunstdncias e o
educador tem necessidade ele proprio de ser educado”.

Karl Marx e Friedrich Engels'*®

O presente capitulo objetiva analisar o Férum de Licenciatura da Universidade Federal
de Goias. Pingaremos aspectos que a leitura dos dados indicam para discutir perspectivas e
limites de construgdo de uma politica de Licenciatura nos anos 90, observando a abordagem
feita no capitulo dois. As sinteses aqui precisam ser tomadas como provisérias, em construgdo,
a medida que devem assentar-se nos pressupostos da passagem das leituras monologicas as
leituras dialégicas dos fatos (Bakhtin, 1990), evitando o engessamento do saber e da pratica

social.

Nossa investigagio, possibilitou-nos um debrugar sobre o discurso e a agfio do Férum
de Licenciatura da UFG, um caso particular no quadro do ensino superior nacional,
identificando os possiveis avangos sinalizados por ele, suas contradigdes no que diz respeito as
suas fungBes e aos resultados produzidos. As contradigbes no interior do jd existenfe
impulsionam a elaboragiio do novo, do ndo ainda existente, mas desejado e necessério (Cury,

1989). Nao buscamos equilibrio ou consenso num 6rgio académico caracterizado pela

18 Karl MARX e Friederick ENGELS, /declogia alemd - Teses sobre Feuerbach. Sio Paulo, Moraes, 1984. p.108.
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pluratidade, visto que congrega uma gama diversificada de cursos, de tradigOes
epistemolodgicas variadas, e muitas vezes com interesses divergentes entre si. As discussdes
sobre a tematica formagfo de professores estd marcada por conflitos, levando em consideragio
o proprio estatuto da area educacional no meio académico, cuja tradigdo ¢ ainda muito recente,
porém ja bastante consolidada, gracas aos esfor¢os despendidos por aqueles profissionais da
educagdo que em todo o contexto nacional vém se dedicando com afinco no interior das
Faculdades de Educagdo, garantindo, desse modo, o /ocus da produgdo de conhecimento

educacional na Universidade Brasileira,

Entendido o movimento do Forum como produto de agdes contraditérias, observemos
como Guadilla (1987) discute a questio do equiltbrio e do conflito no interior da pratica
historico-social. Seus estudos demonstram que existem duas formas de se explicar as
mudangas sociais. Pelo “paradigma do equilibrio”, os fatores de mudanga na sociedade sdo
considerados como mecanismos naturais de progressio ndio conflituosa, através da qual se
alcangam etapas ou planos superiores de aperfeicoamento cultural; j4 por intermédio do
“paradigma dos conflitos”, as transformagGes sociais encontram-se sustentadas numa
concepgdo de que os sistemas sociais sio produtos historicamente situados e determinados
pela contradigfio, ou seja, pelo movimento da instabilidade que gera embates, proporcionando
as mudangas de valores e de principios. Em verdade, no primeiro caso ndo ocorrem alterag3es
que afetam profundamente as estruturas sociais hegemoOnicas, processam-se apenas alguns

rearranjos, fortalecendo ainda mais o sfafus quo vigente.

Esta concepgio critica das praticas sociais fornece-nos elementos basicos para a anélise
de nossos dados. O Forum de Licenciatura/UFG, 4 medida que se constitui como um espago
institucionalmente criado pela PROGRAD para o fim de realizar a construgfio de uma politica
de formagdo de professores na Universidade Federal de Goids, fornece um conjunto dindmico
de agles que precisam ser abordadas de forma critica, com vistas 4 explicitagio de suas

contradigSes e conflitos.

Partindo, basicamente, de leituras e releituras rigorosas dos quatro blocos tematicos
apresentados no capitulo precedente, sem perder de vista as discussGes que foram feitas no
capitulo dois, foi possivel delimitar essencialmente trés momentos marcantes na vida do

Férum, os quais articulam-se entre si.
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Numa primeira fase, o referidc 6rgdo da UFG foi impulsionado por um franca
empolgagdo. Trata-se do periodo que vai desde a sua criag8o em margo de 1992 até dezembro
de 1993, ocasido em que no seu interior as discussdes abordavam o lugar da disciplina Didatica
¢ Pratica de Ensino dos cursos de Licenciatura e o papel e lugar do Colégio Aplicagdo no
processo de formag@o de professores. O outro periodo caracterizou-se como de desdnimo
pelas discusses e atividades promovidas de um modo geral. A medida que os membros do
Férum obtiveram éxito nos seus propoésitos de deslocar da Faculdade de Educagfio a referida
disciplina e respectivos professores, bem como o Colégio Aplicagio, cujas agdes consumaram-
se a0 longo do biénio 1992-1993, instaurou-se no seu interior uma certa “desmotivagio”. De
algum modo, reduziu o interesse dos Institutos Basicos pelos debates e trabathos propostos,
tais como: reformas dos curriculos dos diversos cursos de Licenciatura, proposigio de
convénios e projetos de parceria com as agéncias empregadoras, realizagfio de pesquisas no
campo de formagdo de professores etc. Interessante, observar que a PROGRAD nesta ocasido
langa o desafio ao Forum de implementar projetos através do PROLICEN/94, os quais
concentraram-se em atividades de natureza essencialmente extensionista, como descrevemos
no capitulo trés. Finalmente, enveredou-se por um periodo de descaso. Em nossas observagfes
e participagGes sistematicas das atividades desenvolvidas pelo Forum, pudemos constatar que
se alojou no seu interior, ja a partir da metade do segundo semestre de 1993, um espirito de
pouco ou nenhum interesse pelas discussdes e trabalhos propostos. Eram crescentes as
auséncias dos membros e muitos deles solicitaram inclusive substitui¢io de seus nomes na
representagdo junto ao Forum de Licenciatura. Essa tendéncia perdurou até dezembro de

1994, quando encerramos as nossas atividades de observagio junto a este orgéo da UFG.

Julgamos necessario definir o que compreendemos por cada um dos trés niveis de

participag@o e/ou motivagdo dos membros do Forum:

a) empolgaciio - as atividades desenvolvidas pelo Forum estavam marcadas por
um nivel de participagdo de seus membros que revelavam interesse pelas discussdes, com
assiduidade dos participantes e envolvimento, até certo ponto, palpitante nos debates; b)
desiinimo - o nivel de participagiio dos membros caiu, revelando pouco interesse pelos debates
e trabalhos propostos, surgiram dificuldades para se garantir quérum nas reunifes, poucos
membros assumiam tarefas, enfim, a produtividade reduziu significativamente, revelando uma

motivagio bastante baixa, se comparada aos semestres anteriores de existéncia do Férum; c)




166

descaso - j4 no primeiro semestre de 1994 a produtividade do Férum apresentou uma redugéo
significativa, na medida em que as reunt$es precisavam ser suspensas por varias vezes, muitos

membros afastaram-se da fungfio representativa junto ao Férum.

Verificamos que o estado de deséinimo e descaso cresceu a partir dos embates criados
pela Faculdade de Educagdo, questionando as medidas adotadas pelo Férum (remogdo da
disciplina Didatica e Pratica de Ensino para os Institutos Basicos e a transformagio do Colégio
Aplicagdo em Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a Educagdo). Na verdade, os debates
promovidos pela FE colocavam em cheque a pouca consisténcia académica das agGes adotadas
pelo Férum com vistas a implementagio de uma politica de Licenciatura. Além disso,
explicitavam o papel deste 6rgdo nas disputas de poder entre Institutos e FE, em que o
processo de formacgdo de professores era uma questdo apenas de pano de fundo. Portanto, a
empolgacdo cedeu espago ao desdnimo e descaso a proporgio que os membros do Férum de
Licenciatura foram desafiados a pensar academicamente a problemditica da capacitagdo de
professores, requerendo deles posturas administrativas fundamentadas em pesquisas e

produgdGes tedricas.

Nossos dados apontam que a fase de empolgacio é um momento de uma significativa
produgdo. Discutia-se, principalmente, sobre o papel da disciplina Didéatica e Pratica de Ensino
nos curriculos de Licenciatura e seu espago administrativo dentro da estrutura académica, no
processo de formagdo de professores. Foi um periodo de entusiasmo, muitos embates e
debates, atingindo diretamente a Faculdade de Educacdo na sua tarefa de ministrar as
disciplinas pedagogicas da Licenciatura. A polémica girava em torno da questfio que vai se
efetivar a partir de 1993, isto é, o remanejamento da referida disciplina e seus professores da

FE para os Institutos Basicos.

Acreditava-se, com isso, garantir basicamente uma maior articulagio entre as
disciplinas de contetido ou especificas e a formagio pedagogica do licenciando, nos diversos
campos do conhecimento. Entretanto, os professores, de um modo geral, que ministravam a
disciplina Didatica e Pratica de Ensino, ndo estavam suficientemente convencidos da validade
dessa medida, mostrando-se apreensivos com os rumos da Licenciatura a partir de entdo.
Consideravamn que perderiam a riqueza do dialogo interdisciplinar do DFPE/FE, a2 medida que
nele se reuniam todos os professores de Fundamentos e Pritica de Ensino dos Cursos de

Licenciatura. Ao mesmo tempo, ficariam isolados (uma s¢ voz) nos diversos cursos de
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formagdo de professores, que ha muito davam pouco valor a esse papel, privilegiando o

Bacharelado.

A tensfio Faculdade de Educag8o x Institutos Bésicos possibilita, a partir do que
constatamos em nossa pesquisa, apontar duas questdes fundamentais que se articulam com a
tematica da construgdo de uma politica de Licenciatura. Por um lado, a criagdo da Faculdade
de Educacéio representa a constituigdo de um espago académico especifico para uma drea que
até entdo era fragil e diluida, gozando de pouco prestigio na estrutura académica, em que a
educagdo era apenas uma das se¢Ges da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, cujo papel
no processo de formagio de professores ndo era bem definidoc e mesmo diluido, 0o que
consequentemente dificultava a area de educagdo cumprir a contento a sua complexa fungéo de
garantir a capacitagdo de profissionais da educagio'”; por outro lado, acaba proporcionando
dedicagdio ao especifico de seu objeto de concentragio, impulsionando o campo educacional
através de uma crescente produgdo académica®, o que equivocadamente vem sendo
interpretado pelos Institutos Bésicos/lUFG como centralizagdo da referida area académica nas
mios de profissionais da educacdo formados no curso de Pedagogia e/ou mestrado ou
doutorado em educagdo. Eles parecem nd¢ reconhecer que a educagfio € hoje um campo que
produz conhecimento, capaz de responder A boa parte das demandas educacionais do pais,

naquilo que compete a Universidade.

A FFCLs da UFG, na verdade, teve vida curta, o que imp3e dificuldades para avalié-la
no seu papel no processo de formagdo de professores em Goids. Mesmo assim, no pouco que
levantamos a respeito de sua historia, pudemos verificar que ela teve suas origens na atual
Universidade Catélica de Goids'', sendo ja em 1949 apontada como carro-chefe da entdio
Sociedade de Educagdo e Ensino de Goids, fundada pela Arquidiocese de Goidnia.
Interessante destacar, conforme mostramos no capitulo dois, o papel da Igreja Catdlica na
origem do ensino superior em Goids, gerando conflitos e polémicas entre o piiblico e o

privado nessa campo da produgio cultural goiana. Outro dado instigante''

¢ o fato do corpo
docente da FFCLs da UFG, de caréter publico, ter sido praticamente ¢ mesmo de sua similar

na IES catélica, de carater privado.

122 Consultar: Maria J. WEREBE. Grandezas ¢ mlsérias ... Op. cit.

1% 14, ibidem.

1 Consultar : José M. BALDINO. Eusino superior em Golés em tempos de euforia: da desordem aparente A expansio ocorrida na década de
80. Goidnia, UFG, 1991, (Dissertaclio de Mestrado).

1 14, Ihidem.
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Este resgate sumério permite-nos colocar questdes que estio relacionadas a nossa
investigagio, mas que ndio se constituiram como elemento de centralidade a ser equacionado
ou elucidado, requerendo mais pesquisas, portanto. Em que medida a atuacfio do corpo
docente da célula mdter na historia de formaciio de professores da UFG, isto é, a FFCLs,
niio foi marcada por disputas que perduram até o presente momento, tendo em vista a
contradiciio piblico x privado e laico x confessional, caracterizando uma eterna nfo
solucionada luta interna de poder, tendo como palco o processo de formacio de
profissionais da educacfio na UFG? De que modo tais conflitos se sobrepiem nas lutas
pela constituiciio de um espaco fortalecido ou de uma politica de realizagiio de ensino-
pesquisa-extensiio educacional na UFG, garantindo a fungfio politica e social desta na

drea de educaciio no contexto em que estd assentada?

Segundo levantamos através de entrevistas com intelectuais que participaram da
criagio da UFG e implementagio de sua Faculdade de Filosofia, esta Gltima ocupou uma
condigdo, de certo modo, bastante marginal no processo de fundagdo daquela, além disso,
sendo desmantelada em seguida com a Reforma Universitaria de 1968. Em face disso,
perguntamos: o que teria levado a drea de educagdo, anos depois, mais precisamente a
partir de 1980, jogar um papel de protagonista nas lutas pela reconstruciio politica e
académica na UFG, na medida em que impulsionou as discussdes que desencadearam
um conjunte amplo de reformas? Paradoxal e contraditoriamente, as discussGes que se
iniciaram sobre & necessidade de reformas nos cursos de Licenciatura naquele momento
acabaram ndio avancando muito, pelo menos nas instincias superiores da administragio
universitaria, as quais passaram a prestigiar reformas gerais, que atingissem todos os cursos de
graduagdo. Em tese, isso acabou trazendo prerrogativas para os cursos das areas técnicas que,
de uma ou de outra forma, j4 gozavam de privilégios e reconhecimento no interior da
Universidade e na sociedade. Assim, a Licenciatura deixou de ser objeto de discussdes, numa
perspectiva institucional, por quase uma década, visto que o “Il Seminario de Licenciatura” sé

ocorreu no final de 1989, sendo que o “I Seminario” ja fora promovido em julho de 1980.

Existem autores que mostram a probleméatica da Licenciatura no Brasil como uma
questdo historicamente n#o resolvida. O papel ambiguo das Faculdades de Filosofia na
Universidade Brasileira é um exemplo historico disso, conforme analises de Werebe (1994).

Elas foram criadas principalmente para introduzir no ensino superior brasileiro um espirito
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mais académico, dando vida e unidade ao papel da Universidade, que com a fungéo precipua
de formar docentes secundarios. Dai Hamburguer (1983) afirmar que um dos maiores dilemas
da Licenciatura em nosso meto ser a sua condi¢io de orfandade no interior das institvigbes de

ensino superior.

Sendo assim, o0 quadro com que se depara na UFG no final dos anos 80 ¢ fruto de um
movimento historico da Universidade anterior & Reforma de 1968. Indiscutivelmente, ele esta
também estreitamente articulado as lutas da sociedade civil no final da segunda metade dos
anos 70 contra o regime militar. Como discute Coélho (1993), na Universidade resistiu-se ao
modelo de sociedade adotado pelo Regime Militar como se péde, desde o inicio'** . Mas é com
a reabertura politica que o meio académico insurgiu-se abertamente contra grande parte das
praticas burocratizantes implantadas com a Reforma Universitiria pela Lei Federal 5.540/68,

adquirindo forca para algumas transformag6es iniciais.

Na Universidade Federal de Goias, no dizer dos pro-reitores de graduagdo da época,
foram observados alguns cuidados para que as discussGes assumissem ndo 50 um carater
politico, porém estivessem imbuidas de uma sustentagfio académica. Com este intuito, a
PROGRAD nomeou comissdes, conforme tratamos no capitulo dois, para pesquisar e
encaminhar propostas no que se refere a0 Concurso Vestibular; outra para analisar a politica
de graduacio (o regime de créditos), visando a apontar caminhos. Basicamente, temos aqui
dois fatos marcantes que fornecerdo subsidios para os trabalhos desenvolvidos no Simpésio
sobre a Graduagdo na Universidade Federal de Goids, em 1983, a partir do qual sdo
implementadas algumas mudangas. A adogfo do regime seriado anual foi uma medida ousada,
porque pressupunha uma opgdo tedrica-pratica coletiva que negasse o projeto de formagio
profissional anterior, essencialmente tecnicista, segundo os pro-reitores de graduagio daquele
periodo. Para isso, o Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa editou as Resolugdes n°
184/83 & n° 294/89, as quais incorporaram as discussdes feitas coletivamente™, oficializando-

as.

Tomando esses debates e estudos, vale fazer algumas considera¢des para mais adiante
compreendermos certos discursos e agBes do Forum de Licenciatura, tendo em vista os

objetivos fundamentais de nossa investigagio. Ressaltamos, entre outros, os seguintes

135 0 professor Dr. Tldew Moreira Coélho foi Pré-Reitor de Graduagio na UFG entre 1986 € 1989, com virios arfigos publicados sobre politica
de graduagio.
I3 Ag discussies realizadas no Simposio ¢ u edigho das referidas resolugBes silo tratadas no item 2.3 do capitulo dois.
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aspectos: a) a integragdo do ensino, pesquisa e extensfio na agdo académica; b) a definigio do
perfil profissional na construgo dos novos curriculos; ¢} o compromisso dos intelectuais da

Universidade no processo de construgio de uma outra politica de formagéo.

Segundo Cunha (1988) e Favero (1993), a realidade do ensino superior dos anos 80 é
fruto do procedimento do Estado em relagiio & Universidade Brasileira, na medida em que é
colocada a servico de um determinado projeto de desenvolvimento nacional ao longo das
décadas anteriores. A educagfio, bem como as demais institvicGes da vida nacional, de um
modo geral, foram atreladas compulsoriamente e deliberadamente aos interesses da empresa
capitalista, nessa fase™”*. Na Universidade, incentivava-se um certo tipo de pesquisa e a pos-
graduago, atribuindo-se a pritica extensionista um papel central na graduagio, por intermédio
de programas, como projeto Rondon e CRUTAC. Na realidade, os incentivos voltaram-se para
uma excessiva énfase na articulagdo entre o ensino superior e 0 mercado de trabalho, cujas
conseqiiéncias refletiram-se no estreitamento das fun¢des da Universidade, seja na produgéo
tedrica e exercicio da erudigio, seja na formagio de profissionais criticos para a cidadania'® .
A Universidade ficou cerceada na sua fungio primeira de produzir cultura, ciéncia e
tecnologia, no seu compromisso social com a consolidagfo do processo democratico. Aqui néo
se pode desconsiderar a crescente politica de restrigdo orgamentaria em relagido ao ensino
superior publico (Werebe, 1994, p. 182), adotada pelo Estado, sobretudo a partir da década de

70, embora a tendéncia privatista j4 tenha sempre existido'” .

Como na UFG a extensdo tornara-se um elemento que vinha sobrepondo-se as outras
duas dimensSes da vida universitaria, esta foi uma questdo que gerou alguns embates de inicio,
no enfrentamento dos problemas da graduagdo™® . Isso esclarece os motivos pelos quais nas
ResolugSes n° 184/83 e n° 294/89 omitiu-se a extensio enquanto uma das faces da agdo
académica. Chamamos atengio que num primeiro momento até se justificaria esta omissdo nos

principios e critérios fixados pela resolugdo de 1983, mesmo porque era preciso fortalecer o

15 of Lucilia R. de 8. MACHADO. Educugio ¢ divisio soclal do trabalhio. SAo Pavlo, Cortez, 1989; __ . Politecnin, escoia unitdrin ¢
trabatho. S3o Paulo, Costez, 1991; Acécin Z. KUENZER, Pedagogia da fibrica: as relagdies do trabaltiador. Sko Paulo, Autores Associados.
1989; Oawdéncio FRIGOTTO, A produtividade da escola iinprodutlva. Sfo Paulo, Cortez, 1983,

¢ ¢f Luiz A Curtha. A Unlversidade reformanda .. Op. cit.; Maria de L. de A, FAVERO. A universidade em questiio : como resgatar suas
relagBes fundamentais, In: Maria de L. do A. FAVERO (Org.). A universidade em questio. Sko Pavlo, Cortez, 1989b, p. 4-53; __ . Da
universidade “modernizada” a unlversidnde disciplina: Acton ¢ Meira Matos, Sio Paulo, Cortez, 1991,; __ . Universidade e estiglo
curreular.... Op. cit.

137 Consultar. Carlos B. MARTINS. Ensino pago : um reirato sem retoques. Skio Paulo, Cortez, 1988; _ 0 novo ensino superjor privado no
Brasil (1964-1980). In: Carlos B. MARTINS (Org.) Ensino sapetior brasiteiro: transformagBes o perspectivas, Slio Paulo, Brasiliense,
1989, p. 11-48

3% Os embates gerados nesie momento enire & Reitorin € a PROGRAD foram devidos principalments ao projeto exiensionista defendido pelo
Reitor da UFQ na época. O entfio Pré-Reitor de Graduagho afastou-se da PROGRAD, refomando como reilor a partir de 1986, quando se
extinguiv a Pré-Reitoria de Extensdo, tormando-a uma sessflo da PROGRALD, como perdura até o presemte momento.
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ensino de graduacgio nas suas dimens@es de ensino e pesquisa, levando a uma nova prdxis nos
curricuios, segundo o discurso da PROGRAD. Entretanto, ¢ de se questionar as razdes que
fizeram o CCEP manter na Resolugdo n°® 294/89 a redagio da Resolugdio de n° 184/83 que
omite ou, na melhor das hipoteses, secundariza a extens3o no aspecto que trata da “integragdo
entre ensino e pesquisa a realidade social” (Art. 1° Inciso 1 - Resolugdes n® 184/83 e n°
294/89). Se num primeiro momento era preciso criar as condigdes que recolocassem as
questdes ligadas & integragdo ensino e pesquisa no processo de formagdo, tendo em vista a
hipertrofia da extensfio, num outro, fazia-se necessario reavaliar os rumos adotados, para que
fossem feitos alguns ajustes, considerando as fungdes da Universidade, enquanto promotora da
produgdo cientifica, tecnologica e cultural. Objetivando fortalecer o ensino e pesquisa na
graduagfo, um dos fundamentos basicos da critica ao projeto de formag¢#o anterior, passou-se

a atrofia da pratica extensionista'”

. Qual é o papel da extensdo na Universidade? Como ela
pode contribuir na constru¢do de um novo projeto de formagdo, articulando a teoria e a
pratica? No caso da Licenciatura, como a extensdo poderia implementar projetos de formagio

continuada de professores?

A Reforma de 68 instaurou um processo de burocratizagdo t3o intenso na
Universidade que a formagfo, genericamente, voltou-se em muitas 4reas explicitamente para
atender ao mercado de trabalho. Ocorre que a crenga nos pressupostos da “teoria do capital
humano” levou a extrema valorizagio dos aspectos praticos da formagdo profissional no
ensino universitario, em prejuizo da teorizagdo e da erudigiio académica. Essa politica teve
efeitos profundos no interior da graduagfio que em 1983 as discussdes sobre um novo projeto
de formagdo profissional cain no viés do tecnicismo, o que teve que ser corrigido
posteriormente. Estamos referindo-nos 4 importante e necessaria diferenciagdo teorica entre a
categoria “perfil profissional” e “projeto profissional” (de curso). Conforme pudemos verificar
nas entrevistas com intelectuais que exerceram papel de lideranga na adogdo do regime
seriado, os primeiros momentos dos debates para a construgio de uma outra politica de
graduagio ndo explicitavam ainda algumas contradigSes tedricas fundamentais que faziam
grande diferenca filosofica. Falava-se em “perfil profissional”. Era um grande equivoco, pois
esta categoria traz em si toda uma carga tecnicista-psicologista no dizer de Coélho (1987 e
1993), emperrando os trabalhos na construgiio das novas grades curriculares em diversos

cursos. Tratava-se de uma clareza tedrica essencial que devia ser corrigida na Resolugdo n°

% Interessants observar que na década de 1990, sobretudo a partir do Férum de licenciatura, cria-so na Area de educagho uma grande
expectativa em relagiio aos projetos de extensiio da Licenciatura, com apoio do Programa FROLICEN/1994 - SESU/MEC,




172

184/83.

Diante disso, a PROGRAD coordenou uma série de estudos a partir de 1986,
objetivando chegar a este ajuste pela redefini¢dio dos principios e critérios fixados pelo CCEP
em 1983, para a consolidagdo do regime seriado. A Camara de Graduagfio reuniu-se
pertodicamente para discutir os problemas vivenciados nos diversos cursos em todas as areas
do saber na incrementag@o de seus curriculos, sob a optica de uma nova politica de formagdo,
com a adoglo do regime seriado. Eram explicitas e flagrantes as barreiras enfrentadas. Faltava
clareza que possibilitasse uma nova postura de cada um dos sujeitos envolvidos, no que faziam
e pensavam no cotidiano nos diversos cursos. Atribuia-se este problema ao ideério tecnicista
que impregnava a categoria “perfil profissional”, enquanto uma das metas basicas da nova
politica de graduagio, em fase ainda de implantagfo. Acreditava-se que as reflexdes da Camara
de Graduagfo chegassem 4as bases de cada curso e dinamizassemn os estudos para uma efetiva

transformagdio da prdxis cutricular, até entdo vigente.

A Resoluglo n® 294/89 alterou basicamente a redagdio do Inciso 11 do Artigo 1° da
anterior. A primeira falava em “defini¢do do perfil profissional” (Resolugiio n® 184/83, Artigo
1°, Inciso 1), enquanto que a segunda imprimia outra formulagdo: “definigio do projeto de
formagfio” (Resolugdo n°® 294/89, Artigo 1°, Inciso I1I.) Esta ultima permanece sendo a
referéncia legal na UFG, para os cursos fazerem suas reformulagdes curriculares, até o

presente momento.

Se epistemologicamente nesse periodo o discurso estava claro dentro da PROGRAD,
no que se refere a sua politica de graduagdo, de acordo com depoimentos dos Pro-Reitores de
Graduagio e outros intelectuais que atuavam na UFG nos ltimos quinze anos, as reformas nas
grades curriculares nesse mesmo periodo ndo se efetivaram nas bases da vida de cada curso na
mesma profundidade para a qual o “Simposio de Graduago” acenava em 1983. Contribuiram
para isso uma série de fatores internos e externos a estrutura universitaria'*’. Destacam-se
entre eles: falta de compromisso de boa parte dos intelectuais com um projeto critico de
Universidade; defasagem tedrico-pratica de boa parte dos professores; inexisténcia de uma
politica interna de fortalecimento dos cursos que t8m na educagdio sua principal area de

concentragio; auséncia de agBes criticas da Universidade, face as demandas do contexto sécio-

W0 A propésito desse debate, emt nivel nacional, consultar, principalmente: Maria de L. de A. FAVERD. Da uuiversidade “modemnizada...
Op. cit;; _ Undversidale ¢ estiglo... Op.cit.
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hist6rico; inexisténcia de uma politica global de ciéncia, tecnologia e cultura, do que decorre a
instabilidade orgamentaria para a educaglio; instincias de poder conservadoras e
centralizadoras na estrutura académica; interesse do governo de desmontar as Universidades
publicas, entre outros. Esses mesmos empecithos comparecem agora na década de 1990 para
dificultar a construgdo de um outro projeto de formagdo de professores. No caso da UFG,
cabe perguntar que garantias existem hoje de que a coletividade esta hoje mais
preparada para fazer um enfrentamento dos problemas dos cursos de formacio dos
profissionais da educaciio, se compararmos o momento atual com o do inicio de 1980?
Todavia, a FE nidio estacionou. Sua produgfio avangou, possibilitando a criagiio e consolidagio
de seu programa de pods-graduagiio em nivel de mestrado, ampliando o didlogo da area de

educacgio em Goias com entidades cientificas nacionais.

Grande parte das mudangas necessarias na Universidade Brasileira ndo se efetivam em
funcdo de praticas cristalizadas no seu proprio interior. Algumas criticas colocam os
intelectuais universitarios enquanto vilGes da crise na Universidade em nosso pais. Apontam
que as praticas corporativistas alimentam a baixa produtividade académica nacional, pois se
sustentam na manutengio de interesses de pequenas agremiagdes internas ou de individuos, em
detrimento dos objetivos institucionais'! , discurso esse que tem sido apropriado pelo governo
para o desmonte das IFES e por isso deve ser melhor avaliado por todos nés. Para outros, a
falta de um projeto de educagdio nacional sustentado numa politica democrética de cultura,
ciéncia e tecnologia inviabiliza qualquer iniciativa que se propSe ser ousada e inovadora na
Universidade e nas escolas de modo geral™®. Delega-se a culpa da baixa qualidade da
educagio brasileira as estruturas burocratizadas das instituigGes, sendo o Estado o principal
responsivel por esta situagfo. Nesse caso, os intelectuais sio tomados como vitimas porque
ndo se thes oferecem as condigdes de trabalho para o exercicio competente da profissio do
magistério. Uma outra forma de abordar a problematica, todavia, situa-se entre a duas acima
apontadas. O intelectual da Universidade Brasileira nem tanto é vildo como também ndo €
somente vitima na crise do ensino na sua globalidade. Ele é um sujeito histérico e por isso
deve fazer o discurso critico sobre a instituigio e sobre sua propria atuagio. Partindo disso,

deve articular agdes criticas que levem a instituigio a se repensar a partic de uma nova prdxis

"' Consultar: José A. GIANOTTI. A nniversidade em ritmo de barbsrie. S8o Paulo, Brasilicnse, 1987

2 Of Maria dc L. do A. FAVERO. A universidade em questdio.. Op. cit.; . Da universidade “moderizada... Op. cit; _
Universidade ¢ estigio ... Op, cit; Hdeu M, COELHO. Saber ¢ regime seriado em cursos de graduaglio - a expetiéncia da Universidade
Federal de Goids. In: UFMS/Pré-Reitoria de Ensino. O regime serindo e o piano de agfio da PRENS, Campo Grande, UFMS. 1987b. p, 11-
34, . Emsino de graduagfio e curricule. In: Univershiade e Socledaide. Brasilia, ANDES -SN. §(3) : 64-72. jul. 1993.
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de seus sujeitos - intelectuais, a principal forga propulsora dela. Essa postura supde um
professor do tipo novo (Menezes, 1987), capaz de fazer opg¢des politicas em favor das lutas

dos oprimidos, atuando de forma competente cientifica e tecnicamente'®.

Portanto, uma pratica renovadora nasce da reflexdo critica do intelectual que se sente
insatisfeito consigo mesmo e com o mundo. N&o € aceitavel o discurso de que a Universidade
falhou ou est4 fracassando em fungio deste ou daquele grupo. Pela sua propria natureza, ela sé
tem sentido de existir & medida que exercitar a critica e a produgo tedrica. Os limites da
pratica social devem ser avaliados numa perspectiva historico-critica. Sendo assim, a
Universidade como produto da agfo histdrica do homem é uma prética social em permanente
mudanga, do que se depreende que a escola é um espago sempre inacabado, sempre passivel de
transformag®es. As instituigBes sociais, enquanto projetos em construgdo, a servigo da
humanizagdo do homem e da natureza, sofrem ajustes, entram em crise quando o homem
concreto, situado no movimento histérico da produgio econémico e socio-cultural, busca
superar suas insatisfagdes na sua condigio de sujeito impulsionador da agfio da historia

humana."*

Se os limites que os homens encontram no mundo, no interior das instituigdes, sdo de
natureza de classe social, em que um grupo hegeménico sobrepde-se a outros, organizam-se
agdes que fortalegam aqueles que num dado momento encontram-se subjugados nas lutas de
classe. Exemplo disso, no caso da Universidade, € a rearticulagio do movimento sindical
docente a partir de 1979, pelo qual um projeto critico de Universidade Brasileira ergue-se com
forca, apesar das estratégias e mecanismos repressivos do projeto socio-politico do Regime
Militar contra qualquer tipo de manifestagdo politica e cultural da sociedade civil contréria a
ele'®. Na verdade, o pais como um todo comegava a se organizar em favor de sua

redemocratizag8o politica.

Identificar, nesta perspectiva de analise, culpados para o fracasso de projetos que
nasceram nos anos de 1980 na Universidade somente no seu interior é uma leitura equivocada.

Mesmo assim, pode questionar-se: em que medida nfio houve avancos por questdes de luta

43 para Menezes (1987) sllo necessdriaz mudancas no trato da Licenciatura, garantinde ao processo de formagilo de professores que ndo se
transforme num subprodulo, do Bacharelado, E preciso, portanio, um formador de professores com outra concepelio na Universidade. Ver:
Carlos de MENEZES, Formar professores: tarefa da universidade. In: Denice B. CATANI, et al {Org ). Universidade, escols e formacfio de
professores. Sko Paulo, Brasiliense, 1987, p. 115-125.

W of Anténio CRAMSCL A concepgfio dinlética da histérla. Rio de Jancire, Civilizagio Brasileira. 1987, . Maqulavel: a politica o o
estado moderno. Rio de Janeiro, Civilizagho Brasileira, 1988a; ___. Qs Intelectunls e a organfzacfio da cultural. Rio de Janciro, Civilizagho
Brasileira, 1988b; Paulo FREIRE. Pedagogin do oprimldo. Rio de Janeiro, I'nz & Terra, 1985,

M3 Cf. Mindé B. MENEZES. As estratéglas de construghin ... Op. cit.
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de poder no préprio interior do meio universitirio? Qu ainda, a insia inovadora de um
determinado tipo de gestio académica centralizadora niio teria imposto reformas
revestidas de um bem construido discurso de valorizacdio do didlogo sem que a
coletividade estivesse capacitada para assimild-las? Niio teria a coletividade académica
alcancado a mesma clareza de alguns dos intelectuais que conduziram o processo de
discussiio sobre o problema regime de créditos x regime seriado? De um modo geral, as
reformas desejdveis niio sairam das discussdes, apesar da oficializacio do regime seriado
anual através das Resolugdes n” 184/83 e n® 284/89, emitidas pelo Conselho Coordenador
de Ensino ¢ Pesquisa? Noutras palavras, o discurso oficializade em documentos legais
poderia estar traduzindo um pensamento que niio chegou a ser produzido de forma
democratica pela coletividade como se tem divulgado, visto que, no cotidiano da
graduacfio, grosso modo, verifica-se uma descontinuidade entre o proposto e o
praticado? Quais foram os resultados alcancados e como esse processo tem se refletido
na reconstrucio da UFG como um tode? Sdo algumas das questdes que se levantam dentro
deste contexto de consideragSes, que melhor investigadas eventualmente deitariam luz sobre
este quadro em que todos s3o culpados e ninguém deixa de ser também inocente. Como diz
Freire (1985), as mudangas requerem uma conscientizago de cada sujeito envelvido no
processo. O saber revolucionario ndo ¢ doagio da lideranga revolucionaria aos oprimidos. E

reflexfio e agdo coletiva.

Quando abordamos essa questdo, estamos cientes de que ela merece um estudo
aprofundado, inclusive para a UFG dispor de elementos para proceder a uma melhor avaliagfo
da graduagio como um todo a partir da adog8o do regime seriado. Referimo-nos ao problema
com o sentido de fazer uma ponderago basica: Agora na década de 1990, nfio se estaria
repetindo o mesmo processo em relagio As mudancgas implementadas para a construciio
coletiva de uma politica de Licenciatura? Pelo remanejamento da disciplina Didatica e
Pratica de Ensino e a transformagdo do CA em CEPAE, verifica-se que do ponto de vista
administrativo (ou politico?) o Férum de Licenciatura mostrou-se eficiente. Todavia, tais
tomadas de decisio garantem o necessirio impulso para a construgio de uma outra

prixis da Licenciatura?

A esta questdo geral sobre o projeto de formagio da Universidade, articulam-se
problematicas que emergem da investigagio sobre a construgio de uma politica de

Licenciatura na UFG que nos propusemos fazer neste estudo. Elas devem ser tomadas na
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perspectiva da pratica social como movimento de contradigbes que impulsionam a historia,
enfim, a a¢io do homem (Lefebvre, 1995). Estamos nos referindo & classica indissociabilidade
tedrico-pratica na formagéo do professor. Quando na UFG se remaneja a disciplina Didética e
Pratica de Ensino para os Institutos Basicos, gera-se toda uma expectativa de que avangos na
academia seriam alcangados, com um significativo e inédito suporte institucional da
Universidade. Em que medida na UFG, nos cursos de Licenciatura, é possivel notar ja
outra praxis curricular?'*® Por outro lado, nfio dispomos ainda de estudos, no caso
particular da UFG, que oferegam elementos para uma avaliagio académica de como se dava
dentro da Faculdade de Educagfo, especialmente no DFPE / FE, a articulagio dos aspectos
especificos e pedagdgicos na formagio de professores nas diversas dreas do saber. Num
determinado sentido, o /ocus que a FE em tese garantia nesse processo (e questionado pela
PROGRAD) apresenta as condi¢des basicas para o exercicio interdisciplinar que se fragiliza
nos curriculos de Licenciaturra com as medidas do Férum de Licenciatura, segundo o Nucleo

de Didatica e Pratica de Ensino.

Interessante notar, a partir da anélise de nossos dados, que a PROGRAD define um
discurso especifico para a Licenciatura somente com a realizagdo do Il Semindrio de
Licenciatura em 1989, depois de uma década de atividades promovidas pela FE, articulada ao
movimento nacional, visando colocar para a Universidade como um todo as questdes
relacionadas a importincia do processo de formagdo de professores e desenvolvimento de
pesquisas em educagiio para o cumprimento de umas das fungSes basicas da academia em
relagdo ao ensino fundamental e médio. Estamos nos referindo & bandeira que o Forum de
Licenciatura empunha com veeméncia: a construgio coletiva de uma politica de Licenciatura
na Universidade Federal de Goias. Trata-se, como ji afirmamos anteriormente, de uma
problematica discutida de modo até abrangente, & medida que sua abordagem néo ficou restrita
s6 & Universidade, da retomada das questdes levantadas no [ Semindrio de Licenciatura /
UFG, que data de 1980. Nesse intervalo, adotou-se o regime seriado anual para a graduagéo
como um todo e muitas discussdes foram realizadas na area de educagfo, encabegadas pela
Faculdade de Educagfio, a qual, por sua vez, mantinha-se articulada e engajada com 0s
movimentos em nivel nacional. Nesse &mbito, na FE/UFG foram realizadas reformas
significativas no curriculo do curso de Pedagogia, privilegiando-se a Habilitagio em
Magistério. Foram implementadas cursos de pds-graduagio em educagdo, tendo hoje um

programa de mestrado consolidado e reconhecido pela CAPES.

1 Entre 1993 ¢ 1994, realizamos uma instigante pesyuisa sobre a Licencintura em Letras dn UFQ. Parte do relatério foi publicado no Cademo 3
do Férum de Licenciatura, Consuitar: Erineu FOERSTE. Flementos para aprofundar a discusso rumo & uma nova politica de licenciatura,
na perspectiva do curtfeulo do Curso de Letras I CADERN() N° 3 - Forum de Licenciatura - UFG. Goidnin, CEGRAF/ Pré-Reiloria de
OGraduayfto. 1925, p. 53-65. Ver no anexe 4 o roleiro de ¢uestBes usado nessa pesquisa,
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Este interesse tardio da PROGRAD pelos cursos de formagio de professores s6 no
final dos anos B0 explica-se por duas razdes basicas. A conjuntura politica e econdmica da
sociedade era outra, conforme discutimos no capitulo dois. Além disso, a Universidade tinha
passado por uma série de debates na busca do equacionamento de sua crise. Assim, vale
lembrar que o Il Semindrio caracterizou-se como uma atividade interna, situando-se, de uma
certa maneira, dentro do conjunto de experiéncias dos trabathos desenvolvidos para a
implantagio do regime seriado. Visava recolocar os problemas da Licenciatura, tratando o
processo de formagiio de professores do ensino fundamental e médio na perspectiva de uma
politica de formagdo discutida coletivamente. Pretendia levantar elementos para a construgio
de um projeto de capacitagdo de professores para os anos 90. Nesse quadro, é preciso
considerar, basicamente, que: 2) A PROGRAD s6 teria se sensibilizado para as questdes
relacionadas A formagiio de professores depois de mais de um decénio de intensas
discussdes promovidas pela FE? ¢) A Area de educac¢iio precisava ser fortalecida, tendo
em vista o processo de formagiio de professores, segundo a PROGRAD. Para issso, devia
se eximir necessariamente a FE do papel que historicamente construiu nesse campo de
atuacio da Universidade, A medida que se retirou do seu interior a disciplina Did#tica e
Pritica de Ensino, bem como eliminou a vinculacio do Colégio Aplicacho a ela,
tornande-o um érgiio diretamente ligado A PROGRAD? ¢) A PROGRAD tornou-se porta-
voz oficial das lutas de poder entre Institutos Basicos e FE, assumindo o discurso da
construgdo coletiva de uma politica de Licenciatura. Para isso, adotou medidas concretas, sem
muitas vezes dispor de elementos académicos bem fundamentados em termos empiricos e

tedricos.

Sem duvida, a FE cumpriu ao longo da década de 80 um papel fundamental em
relagiio aos cursos de formagio de professores, enquanio a PROGRAD se omitia em relagio a
essa 4rea, silenciando-se frente aos movimentos da sociedade civil (sobretudo dos
trabalhadores em educagio) por uma escola publica de qualidade. Enquanto isso, a FE assumiu
a tarefa de encabegar em Goiés e regido discussbes que levaram a mudangas importantes do
ponto de vista epistemoldgico nos curriculos de Licenciatura'”’ | com a criagdio das disciplinas
Educagio Brasileira e Didatica ¢ Prética de Ensino. Esse processo ndo se deu sem conflitos.
Os Institutos Basicos, de um modo geral, ndo reconheciam o discurso dos intelectuais da
educagdo, cujos fundamentos articulavam-se com as lutas da ANFOPE pela construgdo de uma

base comum nacional. Na UFG, esse conflito estaria evidenciando uma recusa de tais

M7 A Faculdade de Educagio constitui uma comissio de professores para promover estudos e propor altemativas para a Licencialura na UFG,
alravés da coordenacdo das Disciplinas Pedagégicas da Licenciaturas. O relatério dessa Comisshio sugeriu a formagdo de um grupo de
professores para dar continuidnde aos estudos sobre a Licenciatura, tendo em vista a8 questdes em discussfio em nivel nacional sobre formagho
dos proffssionaic dn edueagio.
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pressupostos fora do espago dos intelectuais lotados na Faculdade de Educaciio? Embora
essa questdo requeira estudos mais especificos, vale destacar também que ha resisténcias nos
Institutos Bésicos no sentido de construir mecanismos de articulagio entre a formacdo
especifica e pedagogica nos curriculos de Licenciatura na perspectiva apontada pela ANFOPE.
Se hoje o projeto curricular da Licenciatura enfatiza as disciplinas especificas
(Bacharelado), em detrimento das disciplinas pedagogicas (Licenciatura), estariam os
Institutos receosos de que o eixo de formacgio seria deslocado para os aspectos

pedagbgicos no processo de capacitagiio de professores'**?

Mesmo assim, nosso estudo possibilita verificar que as medidas implementadas pelo
Férum para a construgdo de uma politica de Licenciatura apresentam pontos afins e de
aproximagiio a trés eixos basicos pelo menos das discussdes e produgdes acumuladas pela
ANFOPE'? | embora ndo tenha se fundamentado e “inspirado” nesta entidade. Estamos
falando da: articulagdo teoria-pratica; relagdo de parceria entre agéncia formadora x agéncias
empregadoras; produgio coletiva de conhecimentos (por meio de nicleos ou linhas de
pesquisa). Quanto ao primeiro, o enfoque do Foérum limita-se ao plano meramente
administrativo da questio do conflito em que se situa a Licenciatura na Universidade em
relagdio ao seu espago fisico (Faculdade de Educagio x Institutos Basicos); no que se refere a
relagdo agéncia formadora x agéncias empregadoras, com projetos de formaglo inicial e
continuada de profissionais da educagdo bem construidos, a énfase recai na necessidade de se
promover atividades nessa diregdo, mas sem ac¢des efetivas implementadas, garantindo a
institucionalizag@o dos mesmos; enfim, quanto & produgdio do conhecimento, este ¢ o ponto
nevralgico do Foérum, embora ja tenha até buscado qualificar novos interlocutores, como
ocorreu quando chamou o Nicleo de Didatica e Pratica de Ensino, objetivando sensibiliz4-lo

para esse papel.

As agbes do Forum, no sentido de desqualificar a FE no seu papel de ser o locus
interdisciplinar de produgéio de saber em educagdo, perdem forga, tornando-se um discurso

burocratico e incompativel com o trato que requer a Licenciatura frente s demandas do

4% Potro os desdobramentos de nossa investigagdo que poderiam desencadear novas pesguisas, situa-se a maneira como nos departamentos dos
Institutos Bésicos repercutiam as discussdes do Férum de Licenciastura. Nesse sentido, os dados que levantamos num {raballo feito no
Departamento de Letras/ICHLAIFG indienm elementos inferessantes, mas que acabaram ficando secunddrios para a claboraghio deste relatério
de pesquisa. ver: Erinew FOERSTE. Licenciatura em Letras na Universidade Federal de Goids ; iniciando uma leitura critica do Férum de
Licenciatura/ UFQ. Geifinia, UFG/ ICHL, 1994 (mimeo).

15 consultar: CONARCFE. Coletinea de docwnentos, S8o Paulo, Coordenagio Nacional da ANFOPE. 1992; ANFOPE, Documento final
do VI Encontro Nacional, Belo Horizonte, Comissio Nacional. 1992. . Pocumiente flnat do VII Encontro Naclonsl. Niterdi,
Comiasfio Nacional. 1994,
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contexto socio-historico neste final de século. Assim, mesmo que a PROGRAD se aproprie de
muitos elementos colocados pelas discussdes da FE e do movimento sindical dos trabathadores
em educagiio, mais precisamente no que tange ao papel e importincia da capacita¢go

profissional, nfio se processam as desejaveis mudancas na Licenciatura.

Confronta-se, entdo, no meio académico com uma dificuldade essencial: um outro
projeto de formagdio (uma outra politica de graduagdo) pressupunha dois elementos que
estavam relacionados entre si e determinados pelo projeto de educagdo do pais. Primeiro: para
a Universidade receber demandas preparadas para o exercicio académico, ela devia integrar-se
a escola basica com ag¢des planejadas, tendo em vista cumprir sua tarefa social em uma area
especifica de suma importéncia politica e cultural na sociedade. Segundo: a superagio da crise
do ensino de terceiro grau, na sua dimensdo multifacetada, requeria intelectuais com elevada

capacitagio técnica, cientifica e politica.

Logo, o processo de formagio de professores, com programas que articulassem todos
0s niveis de ensino, era uma medida basica para a implantagéo de uma politica de formacéo na
Universidade. Sem um efetivo investimento na constru¢fo coletiva de um outro projeto de
formaglio de professores, resgatando o papel da educag¢do na Universidade como uma area de
interesse académico organicamente vinculado ac projeto globat de capacitagiio da pessoa para
a cidadania, os entraves na construgio de curriculos criticos e de fato inovadores ndo seriam
superados. Uma nova prdxis pressupunha uma forma critica de pensar e fazer a educagfio
enquanto pratica social. O professor era ainda o sujeito indispensavel para dar novo alento &
educacdo nacional. Esta constatacfio dizia respeito & Universidade e, mais especificamente, aos
cursos de formagio de profissionais para o magistério. Este é um eixo temaético basico das
discussdes da ANPEd e ANFOPE, entidades que enfatizam o papel democratico e de
consolidagdo da identidade nacional da educagio, sem negar a sua fungdo no processo de

desenvolvimento.

O relatdrio do “1I Seminario de Licenciatura” fez aflorar muitas das contradi¢Ses que
podiam ser apontadas como causas do pouco efeito, em termos tebrico-préticos, da passagem
do regime de créditos para o seriado, em se tratando do estabelecimento de uma reforma
substancial nos curriculos de cada curso. Salientava-se o pouco preparo, muijtas vezes até
mesmo descompromisso docente e discente com um auténtico espirito universitario, o que s¢

poderia ser qualitativamente alterado com uma nova pratica de avaliagio dos professores,
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devendo para isso ser construidos instrumentos validos para todos os cursos. Também os

alunos deviam ser avaliados a partir de critérios e principios académicos.

Além desses aspectos, indicavam-se elementos que sinalizavam para a importéncia de
estudos permanentes que possibilitassem a cada curso uma avaliagio fundamentada
academicamente de seus curriculos, considerando as mudangas na sociedade e os desafios
colocadas pela realidade as mais diversas ireas de investigagdo e produgdio cientifica na
Universidade. Tal projeto impunha a necessidade de compromisso da instituicdo em oferecer
condigdes de funcionamento dos cursos dentro das trés dimensdes do ensino superior, isto é, o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Ndo se definindo com clareza os elementos basicos de uma
nova politica de formagdo adotada pela instituicdo, devendo ser colocada em prética pela
coletividade universitéria, inviabilizar-se-ia 0 exercicio da interdisciplinaridade e a articulagiio

da prética com a teoria e vice-versa.

Ressaltamos novamente, na leitura histérica que vimos fazendo da construgio de uma
politica de formagio na UFG, as contribuigdes da Faculdade de Educag8o para a institui¢io na
sua totalidade. Quando nos debrugamos no periodo que se refere & década de 1980, esta
constatag3o acentua-se significativamente. As comissdes organizadoras tanto do “I Seminario”
no ano de 1980, quanto do “lI Seminédrio” no ano de 1989, sdo constituidas de docentes, na
sua maioria, dos quadros da Faculdade de Educagio. Nio bastando isso, que por si s0 € um
dado interessante, fornecendo indica¢des do envolvimento da FE em momentos histéricos da
UFG, surpreende a presencga dela, por meio de seus intelectuais, em cargos administrativos

como a Reitoria e a Pré-Reitoria de Graduag@o.

N#o obstante, pudemos notar que o Forum de Licenciatura explicitou de forma
sistemAtica que era preciso no atual momento na UFG superar a idéia de que a educagiio nido
dizia respeito somente a Faculdade de Educagio. Segundo este discurso, a Universidade como
um todo deveria estar interessada pelas questdes da area educacional, voltando-se para o
desenvolvimento de projetos que tratassem de construir alternativas tanto na educagio formal
como informal. No que diz respeito & Licenciatura especialmente, a énfase recaia sobre a
necessidade de se promover agdes, visando & superagdo da antinomia teoria e prética,
considerando que os Institutos tinham a incumbéncia de ministrar na proposta curricular
vigente as disciplinas especificas e a Faculdade de Educagfio, as do eixo pedagogico. Estaria

embutida nesta posigiio min mito fregiiente entre os que niio investigam especificamente
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no campo da educacio de que “a erudigdo é a unica condigdio necessdria ao exercicio do

magistério: quem sabe, sabe ensinar’ (Werebe, 1994, p. 208)7.

Este argumento tem justificado boa parte dos posicionamentos dos cursos das
diversas éreas do saber, que na Universidade tém a fun¢io de formar professores, imprimindo
na Licenciatura um carater de subproduto do Bacharelado. Interessa-thes, desde a época das
Faculdades de Filosofia, preparar pesquisadores, isto &, profissionais competentes
cientificamente nas Areas especificas do saber. O professor'® precisa de conteido, de
aprofundado conhecimento da linguagem cientifica da area de atuagio, dominar a historia e o
desenvolvimento dessa ciéncia. Mas isso € apenas uma face que o curriculo de Licenciatura
deve respeitar e garantir. Isso é inegavelmente fundamental e necessario ao exercicio do
magistério. Porém, a Universidade precisa estar aberta para que os cursos de capacitagdo de
professores articulem de forma orgénica a formagéo especifica e a pedagogica, através de um
projeto bem construido de formagdo inicial e continuada de docentes. Nesse sentido, a
ANFOPE, em mais de dez anos de continuas discussdes, deita luz nessa probleméatica na

151

academia, quando define uma concepgfo critica de profissional da educagcdo™", o qual deve

ser qualificado sob a égide dos pressupostos da base comum nacional.

Um quadro assim permite questionar: No case da Licenciatura na UFG, até que
ponto os cursos de formagiio de professores, a partir da criagio do Férum de
Licenciatura, deixam de ser um campo velado de disputa de poder ao longo de mais de
duas décadas, tornando-se agora um espaco favorivel e estratégico aos interesses dos
Institutos Bdsicos nas lutas histéricas pelo desmonte da Faculdade de Educacio?. Com o
discurso de que se objetiva construir uma politica de formagdo de professores, a PROGRAD
torna-se a mentora oficial dos propositos de desconstrugio'’? da FE por aqueles. Afirmamos
isto, considerando dois aspectos, que no nosso entender podem auxiliar na compreensdo dos
fatos refacionados 4 Licenciatura na IES de nosso estudo: 1) Como historicamente, os cursos
de formacfio de professores compareceram no projeto da Universidade? 2) As acusacdes
A FE siio contextualizadas dentro de seus condicionantes histéricos, apontando onde se

avancou e onde se retrocedeu desde a época da FFCLs até nossos dias no processo de

9 Cf. José C. LIBANEQ. A priitica pedagigica ... Op. cit.; ___, Fundamentos tebricos ¢ priticas do trabathe docente: um estudo
introdutério sobre pedagogia ¢ didtica. SZo Paulo : PUC, 1990

U1 para Freitas (1992), “profissional da educagiio” é ayuele que foi devidamente preparndo para exercer certas fungles dentro ou fora dr escola.
Incorporando o discurso da ANFOPE, defende que o trabatho pedagégice constituir-se como elemento bésico de sua formagdo, Destaca,
todavia, que a docéncia é uma das fungSes deste profissional, embora & &nfhse na sua formagho deva recsir na sua atuaglio como professor.
Consuliar: Luiz C. de FREITAS. Em diregfe » uma politica ... . Op, cit,

B2 of Jacques DERRIDA. A escritura ¢ a diferencn, Ao Paulo, Perspectiva. 19715 . Gramatologia. S3o Paulo, Perspectiva, 1973,
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formacio de professores?

Sem duvida, temos aqui uma franca disputa por hegemonia no sentido gramsciano
dessa categoria'> . Entende-se por construgio de uma politica de Licenciatura o movimento
paradoxal de enfraquecimento e desconstrugiic'* deliberada da FE no seu papel de formar
professores na UFG, nos anos 90. Ela que ndo se fechou em si mesma no decéncio anterior no
compromisso da Universidade com a escola piblica. Por que a PROGRAD ou o Forum de
Licenciatura vem admitindo os trabalhos de engajamento politico e académico
promovidos na UFG durante a década de 80 em relagio & Licenciatura, objetivando
diagnosticar os problemas do projeto de formacfio de professores para a construcio de
alternativas vidveis a partir de questdes nio desejiveis que deveriam ser superadas? Que
interesses velados levam a ignorar todas as acbes promovidas, envolvendo a FE e os
Institutos Basicos, que levaram & criagiio da disciplina Educagiio Brasileira e Diddtica e

Pritica de Ensino datam desse periodo?

Nessa discussiio, € preciso considerar também que a Universidade, ao criar o Forum
de Licenciatura, ja dispunha de pelo menos dois espagos académicos interdisciplinares com
fungdes politico-académicas importantes, do ponto de vista da dinamizagdo dos projetos em
andamento ou necessarios para o pieno desenvolvimento das fungdes da UFG. Referimo-nos
ao Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa e 4 C@mara de Graduagdo. Conto se
portaram essas duas instincias da estrutura organizacional da academia frente A
polémica FE x Institutos? Qual € a tarefa da Cimara de Graduagio seniio a de discutir,
por exemplo, as reformas curriculares, a implementaciio de politicas gue levem a

Universidade a cumprir as suas fun¢des?

A criagio do Forum de Licenciatura/UFG, por conseguinte, como analisaremos em
seguida, guarda duas contradi¢des: a) Repete-se, com a sua criagdo, basicamente, a mesma
estrutura da Camara de Graduagdo, com um agravante: Pretende-se isolar os debaies da
drea de educagio dos demais campos do saber? b) A existéncia do Forum exime
igualmente o CCEP de discutir os problemas da Licenciatura. Este porém, continua
deliberando sobre esse assunto, na medida em que aquele s6 propde e este decide, como foi

com o caso da disciplina Didatica e Pratica de Ensino e o Colégio de AplicagBo. Assim,

133 Cf. Anténio GRAMSCI. Magquiavel, a politica... Op. cit. ; Concepgiie dialética... Op, cit.
B4 Cf. Inoques DERRIDA. A escrdtura .. Op. cit; . Gramatologln ... Op. cit.
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poderia se dizer que o Férum teria, em tese um papel mais académico do ponto de vista
da dinfimica e funcionamento da Universidade? Estranha, entretanto, que o CCEP como
uma das instdncias maximas da estrutura organizacional da academia n&o se ocupe de conduzir
todo o processo relacionado & necessidade de se promover mudangas na Universidade,
considerando a construgdo e implementag@io de uma politica de formagio de professores. Isto
estaria a indicar que em sua dinimica a educaciio é uma temditica que niio mereca maior
atencio da coletividade de seus membros, j4 que no seu interior tem assento tante a FE
como os Institutos Basicos? Quanto & Cimara de Graduaciio, niio se estaria duplicando
esforcos através do Forum, quando a funciio daquela é discutir e acompanhar os
destinos da graduacio? Em principio, ela deveria dispor de um significativo conjunto de
discussGes acumuladas ac longo de todo o processo de passagem do regime de créditos para o
regime seriado, o que a credenciaria para conduzir os trabalhos agora também na construcio
de um outro projeto de Licenciatura. Isso até acabaria justificando a énfase da PROGRAD nos

anos 80, quando priorizou as discusses genéricas sobre uma politica de graduagio.

Na nossa compreensdo, a atuagio do Férum - se partissemos do pressuposto de que
ele poderia alimentar academicamente a Cimara de Graduagdo e o CCEP com pesquisas e
discussdes tedricas, e mesmo sugerindo alternativas para serem experimentadas no processo de
formagdo de professores'*® - ndo tem sinalizado para uma prdxis académica que diferencie o
trato dado 4 educagdo até entfio, grosso modo, tanto na Cimara de Graduagio como no
CCEP. Por ser um 6Orgdo especifico de educagdo, é pelo menos estranho a auséncia dos
membros do Férum nos eventos nacionais de peso no campo educacional, como as reunides da
ANPEd e encontros da ANFOPE. E sintomético o pouco ou nenhum espago das produgdes
coletivas sobre formagdo de professores de tais entidades cientificas e articuladas aos

programas de p6s-graduagdo em educagio no interior dos trabalhos do Foérum.

A PROGRAD, nesse sentido, ndio tem atentado para uma questdio central. Trata-se de
capacitar os proprios membros do Forum para que eles conduzam de forma competente os
trabalhos que lhes sdo atribuidos. Como isso ndo vem ocorrendo, entio perguntamos: Em que
medida os trabalhos do Férum diferenciam-se qualitativamente das discussdes até entfio
empreendidas por instincias administrativas legalmente instituidas para garantir o

pleno desempenho das fungdes da academia nas mais diversas sreas do saber, como € o

133 Acreditamos que um estudo especifico sobre o papel ¢ a trajetdtia da Faculdade do Educagho da UFG permitiria afirmar que esta unidade
académicn no interior daguela 1ES desempenhou com competéncia tal thnglio dentro dos instAncias superiorea da sua Universidade.
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caso da Cimara de Graduagio e 0 CCEP? E verdade que o Férum publicou dois cadernos,
onde sdo resgatados aspectos dos antecedentes da criagdo do Foérum, bem como os
documentos que lhe deram estatuto institucional e pareceres/resolugtes das medidas

adotadas'¢ .

Considerando as implicagdes teodrico-praticas na busca de uma politica de
Licenciatura, é no minimo estranho a atrofia te6rica do Férum de Licenciatura/UFG. Até
dezembro de 1994, ele ndo publicou textos para estimular o debate, nem indicou para a

coletividade as principais publicagdes sobre formagdo de professores no contexto nacional.

Talvez caberia questionar, no bojo dessas afirmagles, qual é o papel do
representante/membro do Férum tanto no seu funcionamento como no debate junto as bases.
Como este ndo foi objetivo deste estudo, ndo nos ocupamos de verificar como os colegiados
de curso influenciavam as decisSes do Forum e como eram afetados pelos trabalhos por ele
desenvolvidos. Cabe inquirir até que ponto estabelece-se uma porite de ida e volta entre o
Férum e os Institutos? A titulo de exemplo, os embates estabelecidos por ocasiio da
chamada Jornada de Licenciatura / 1994'5" poderiam estar indicando resisténcias nos
Institutos Basicos em relacio 4 PROGRAD, que tomou decisdes referenciadas pelo
Férum de Licenciatura, cujos membros supostamente representavam as bases da

Licenciatura.

Nio houve preocupagdo no sentido de se promover produgdes tedricas sobre seus
trabalhos que pudessem ser levadas ds reuniGes anuais da ANPEd e encontros da ANFOPE,
que hoje sfio duas das mais representativas entidades cientificas em educagdo no pais. Nédo
houve também preocupagio em estudar as produgdes cientificas dessas entidades. Isso,
inegavelmente, sifua-se numa prdtica parogquialista que emperra a construgdo qualitativa do
nove na educagio, em especifico no processo de formagdo de professores. Compreendemos
que esse qguadro é preocupante diante das metas do Forum, pelas quais se objetiva, acima de
tudo, segundo os discursos, construir coletivamente uma politica de Licenciatura, voltando os
cursos de educagiio para a qualificacio de professores competentes para se desencadear um
conjunto de agBes com vistas a uma prxis transformadora, revertendo a grave crise em que se

encontra a educagfo brasileira.

Diante do exposto, podemos afirmar que estd maquiado o discurso oficial da

36 0 Caderno 3 publicn em 1995 uma série de fextos sobre formaghio de professores, com abordagens variadas.
Y7 Ver o anexo A
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PROGRAD de que existe na UFG um processo coletivo de construgio de uma politica de
formagdo de professores. Encobrem-se outros interesses dos Institutos e da PROGRAD com
uma abordagem desfocada da Licenciatura, isto é, desqualificar a Faculdade de Educagdo no

seu papel dentro da Universidade Federal de Goiés.

Nao se pode negar, no entanto, que em algumas Universidades, o curso de Pedagogia
constitui-se historicamente como a ancora da Faculdade de Educagdo, em detrimento da
formagdo de professores das diversas areas do saber. Quando essas IES ndo dispSem de um
programa de pés-graduagdo com linhas de pesquisa bem consolidadas, como por exemplo, em
Didatica e Licenciatura, podem ser questionadas por uma certa improdutividade no processo
de formag#o de professores como um todo'*®. Esse certamente n#o é o caso da Faculdade de
Educagio da UFG, que jogou um papel importante nesse campo ao longo da sua historia. Esse
seu engajamento é o que, de um certo modo, levou a PROGRAD a se aliar aos Institutos
Bésicos pela disputa de hegemonia na érea de educagfio, no nosso entender. O grave disso
refere-se ao fato de fazé-lo sem avaliar criteriosamente os avangos tedrico-praticos
conseguidos através da atuagfio historica da FE, sem os quais ficaria praticamente impossivel

construir uma politica de Licenciatura academicamente fundamentada.

Em fun¢do disso, entendemos que € preciso superar o abismo que se criou entre os
Institutos ¢ a FE. Esse talvez devesse ser o papel da PROGRAD, fazendo, por exemplo, a
Cémara de Graduagdo imprimir um outro carater a sua pratica, no trato da Licenciatura. O
novo nascerd da relagdo interdisciplinar das diversas areas do conhecimento, o que ¢ um dos
pressupostos basicos da base comum nacional. Os substantivos Faculdade de Educagéo e
Institutos Bésicos devem ser aproximados, o que beneficiara o processo educacional na sua
totalidade, certamente. Nio se trata de um retorno & Faculdade de Filosofia; porém, é
necessario, respeitadas as especificidades de cada campo do saber, estreitar o dialogo entre
eles. Esse procedimento possibilitara a construggo de um projeto coletivo de Licenciatura que
contribuira significativamente para o resgate politico-pedagbgico da escola no pais. Resta
saber se o Forum se propde a realizar esse intento e se tem competéncia para tal
empreendimento. Do contririo, caminhar-se-2 por estradas em cujo percurso poucos

resultados serfio produzidos para fortalecer a Licenciatura na UFG, com vistas a uma politica

158 Na nosso entender, esta problemitica niio tem sido ainda abordada com a atengio que ela mierece, dados o8 questionamentos que sfio arrolados
dentro de alguns espagos da Universidade sobre a competéncia das Faculdades da Educaglio. A ANFOPE vem s colocando esta questfio
historicamente, NO VII ENDIPE, (oi organizada uma mesa-redonds, ratando aspectos deste tema: “O papel dos Centros ou Faculdades do
Educaghio”, Com certeza, nosso estudo aponta que uma investigago especifica sobre o papel da FE/UFG na construgio de uma polilica de
formagio de professores se [az necessdria,
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de formagdo de professores. Estaria a hipertrofia da atividade de extensiio, sob a
coordenacdo do Forum de Licenciatura, indicando uma certa anemia do referido érgdo,
quando se depara com a necessidade de uma efetiva produgiio teérica sobre os rumos da
Licenciatura a partir das experiéncias implementadas? No instante em que o Férum
deveria dar respostas aos problemas surgidos com a criagio do CEPAE e o remanejamento da
disciplina Didatica e Pratica de Ensino para os Institutos, ele concentra grandes esforgos nas

atividades de extensdo. Precisamos avaliar academicamente o que vem ocorrendo nesse
sentido na UFG.

Tomamos como preocupante, ao lado do que discutimos até aqui, o fato do Férum de
Licenciatura ndo considerar as mudangas estruturais que se processam no campo da produgio
econdmica em nivel internacional, quando se propde a discutir uma politica de formagfo de
professores (Freitas, 1993; Moreira, 1995). Mudangas essas que afetam a organizagiio nfio s0
econ{mica, mas politica, e socio-cultural. Como explicar, por exemplo, a superficialidade
dos debates por ocasifio das leituras dos textos sobre politica de graduagio'™ ? Nio
houve uma maior repercussio no que respeita s nogdes de Verdade, Ciéncia e Razdo
discutidas em um deles. Era de se esperar ao menos que fossem levantados alguns
questionamentos, considerando os debates desse tema nos Gltimos anos a partir da Escola de
Frankfurt'®®, da pés-modernidade e da flexibilizagio paradigmatica'®'. Certamente, para
legitimar as lutas e interesses de desqualificar a FE presentes no interior do Férum, uma
produ¢do académica nesse nivel ndo viria ao caso. O que ¢, inegavelmente, um equivoco e
incompativel em tese com os objetivos do Férum de Licenciatura, quando se propde promover

o fortalecimento dos cursos de formag&o de professores.

Algumas considerages podem ser feitas a partir do que expusemos anteriormente.

Primeiro, o Férum acreditava, pelo menos oficialmente, que havia nos colegiados dos diversos

13 Em 199472 foram discutidos dois textos sobre politica de graduaghio, publicados por professores da prépria UFG. ldeu M. COELHO. Ensino
de gradusagiio e currenlo. Op. cito.; José TERNES. ContribuigBes para uma politica de graduaciio. In: Estudos, Qoifnis, UCG. 21 (1/2) :7-13.
jan.fjun, 1993,

wod A Escola de Frankfurt, através de alguns de seus fedricos, promoveu muitas discussdes tematizando a problemdtica da razfio, numa
perspectiva diatética, explicitando a contradigiio razdo wstrumental x razdo crifica. Consular, principslmente. Max HORKHEIMER. Zur
Kriflk der Instrumentellen Vernunft. Frankfurt, Fischer Verlag 1967, Theodor ADORNO ¢ Max HORK HEIMER. Dialétien deo
esclarecimento. Rio de Janciro, Zahar. 1986.

4L Consultar, entre outros: Jean-Frangois LYOTARD. () pés-moderno. Rio de Janeiro, José Olympio. 1993; Michael FOUCAULT. Verdade ¢
poder. In: Roberio MACHADO (Org). Microfisica do poder. Rio de Janciro, Graal, 1990s p. 1-14; __. Os intelectuais ¢ o poder. In:
Microfisica... Op.cit. p. 69-78; . Genealogia e poder, In: Microfisica ..... Op. ¢it, p. 167-177, Otdvio JANNI. A crise de paradigmas na S
Sociologia. In: Cndernos do Instituto de Filosofia e Clénclas Humanas. Campinas, UNICAMP, N. 20. S/D; Michael LOWY. Aventuras
de Karl Marx cotitra o Barfio de Miinckeuhausen; marxismo e positivismo na sociologia do conhecimento. 8o Paulo, Busca Vida, 1987,
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cursos de Licenciatura uma vontade politica e académica de promoverem profundas reformas
nos curriculos. Isso favoreceria um significativo intercdmbio entre a disciplina Didatica e
Pratica de Ensino e as disciplinas especificas, revigorando mutuamente as respectivas areas de
concentragio, criando inclusive as condigfes para a vinda aos Institutos das demais disciplinas
pedagogicas, (Psicologia Educacional, Educagdo Brasileira, Estrutura e Funcionamento do
Ensino). Isso acabou nfo ocorrendo. Em muitos casos, no cotidiano, o professor de Pratica de
Ensino viu-se obrigado a ministrar outras disciplinas, nio podendo dedicar-se com afinco as
suas pesquisas e ao acompanhamento de alunos-estagidrios. Sabe-se que em alguns cursos ha
um revezamento de professores nesta disciplina, acreditando que assim se viabiliza a
articulag@o entre ¢ especifico e o pedagdgico. Segundo, o Forum ndo acompanhou de perto o
processo de “adaptagic” do professor de Pratica de Ensino nos Institutos, deixando-o
encontrar seus proprios caminhos, cumprindo suas obrigacdes docentes conforme as regras
estabelecidas pela coletividade de cada colegiado. Ao mesmo tempo, nfo se promoveu a
avaliagiio da experiéncia ao final de dois anos de sua implementagdo. Néo foi dado o devido

apoio para o pleno funcionamento do Nricleo de Diddtica e Prdtica de Ensino.

Mesmo antes da adogdo da medida que levou ao remanejamento da mencionada
disciplina e respectivos professores, muitas vozes ergueram-se alertando para um sério risco a
que estava sendo exposta. O Férum de Licenciatura poderia gerar uma sitvagdo que resultaria
numa fragilizacdo perigosa para a formagdo pedagogica na Licenciatura, com sérios prejuizos
para a area de educagiio na Universidade. Frente a 1sso, apesar de se garantir no Forum que os
docentes de Didatica e Pratica de Ensino ndoc ficariam desassistidos, recebendo
acompanhamento e assessoria, eles organizaram-se e criaram o Nricleo de Diddtica e Prdtica
de Ensino. Objetivavam manter-se unidos num espago aglutinador das discussdes especificas
que faziam parte dos trabalhos académicos no Departamento de Fundamentos e Pratica de

Ensino, na Faculdade de Educagfo.

Os professores de Didatica e Pratica de Ensino, “removidos™ para os Institutos foram
desqualificados em suas necessidades de se manterem articulados através de um espago
préprio (e interdisciplinar), visto que o Férum néo lhes deu cobertura, mesmo que sua meta e
compromisso fosse dar assisténcia a esses professores a partir do seu remanejamento da FE no
primeiro semestre de 1993. Porém, mais tarde, na fase de pouca produtividade e baixo

interesse dos membros do Forum, a PROGRAD despertou para a importéncia do didlogo com
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0 Nucleo de Diddtica e Prdtica de Ensino, tornando-o um sujeito coletivo necessario para
interlocugao no Férum. Os dados mostram que o Presidente daquele (também pro-reitor de
graduacgio) rechagara, até entdo, veementemente a tendéncia dos Institutos enviarem a
partir de 1993 como seus representantes no Férum esses mesmos professores. Alegava-se
que todos tinham nos Institutos competéncias para discutir educagio, mais especificamente
formagdo de professores. Justificava-se assim que o Forum ndo devia se constituir de
professores de Didatica e Pratica de Ensino, embora eles fossem reconhecidos como seus

necessarios interlocutores.

Tdo logo os Institutos alcangaram suas metas de tirar da FE a Didatica e Pratica de
Ensino e o Colégio Aplicagdo, depararam-se com discussdes provindas da FE que exigiam
do Férum de Licenciatura posi¢des académicas sobre a propalada constru¢do de uma
politica de formagédo de professores. Esse desafio explicitou a fragilidade de boa parte dos
membros do Férum, levando-os a se ausentar e paulatinamente se afastarem dele. Notou-se
assim que dia-a-dia crescia no Férum o nimero de professores transferidos da FE para os
Institutos. Poderiam, desse modo, as posi¢cées da FE adquirir forca no interior do
Férum, visto que a maioria daqueles docentes questionavam e eram desfavordveis ao
modo violento como foi feita a transferéncia da disciplina Diddtica e Pritica de
Ensino? Ao lado disso, corria-se o risco do :plicitar a pouca competéncia dos
Institutos para abordar questdes da educacgdo, nos niveis requeridos crescentemente
pela Faculdade de Educacio?

No ambito dessa discussdo, verifica-se algumas contradi¢bes importantes. Entre
elas, como ji falamos anteriormente, nota-se pouca profundidade do Férum nas suas
anilises de como os Institutos Basicos articulavam-se ao longo dos anos com o Colégio
Aplicagdo e a Faculdade de Educagdo, sobretudo no que se refere 4 formagdo inicial e
continuada de professores, bem como 4 realizagdo de pesquisas educacionais nos mais
diversos campos do saber. Porém, critica-se oficialmente a FE, através do Forum,
acusando-a de pouco compromissada com o CA, visto que, segundo a PROGRAD, ela ndo
vinha promovendo desejavelmente projetos junto a ele. Além disso, os Institutos
questionavam a formagdo pedagdgica da Licenciatura oferecida pela Fculdade de Educagio.

Assim, com a passagem do Colégio Aplicagdo para Centro de
Ensino e Pesquisas Aplicados a Educagdo, observa-se um deliberado deslocamento
das discussdes sobre o lugar da 4rea educacional na Universidade, ou seja,
como os Institutos poderiam ndo se voltar de uma hora para a outra as
questdes da educagdo, instituiu-se o CEPAE para dar sustentagdo  ( pelo menos
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no discurso), a ida da Didatica e Pratica de Ensino as Unidades Académicas em que sdo
ministradas as disciplinas especificas de cada campo do saber. Nfio se estaria com isso
aceitando que nos Institutos niio ha lugar para a pesquisa educacional? Em que
diagnosticos e discussdes tedricas o Forum fundamentou-se para transformar o Colégio
de Aplicacdo? Sem divida, fazem-se necessarias pesquisas sobre as discussdes relacionadas
especificamente ao Colégio de Aplicagio e seu papel no processo de formagio de professores
na UFG, para uma anilise mais aprofundada das implicages administrativas, politicas e

académicas desse objeto de estudo.

Esses embates, que colocam de um lado a Faculdade de Educagfo e de outro os
Institutos, no nosso entender, expdem de forma bastante dissimulada a nio aceitagfio por parte
de uma significativa parcela de cursos que constituiam até 1968 as chamadas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, da nova Unidade Académica, a Faculdade de Educagfio. A criagdo
das Faculdades de Educagfio ou Centros Pedagogicos veio acompanhada de um contundente
discurso de que exerceriam um papel fundamental na Universidade, por natureza cumpririam
uma forga aglutinadora e de dinamizago académica. (Chagas, 1979). Teriam o papel basico de

serem o locus de producéio de conhecimento em educagfo.

Chama atengio o pouco empenho do Forum para discutir algumas questdes
fundamentais, quando se tratava de analisar o papel da FE na Universidade, na sua articulagiio
com a Licenciatura, com o CA, bem como com o processo de capacitagio em servigo dos
quadros docentes e administrativos da UFG. Além disso, ndo convém perder de vista que a
educagdo possui um prestigio ainda muito baixo na academia, apesar do ensino ser um dos
elementos centrais (ao lado da pesquisa e extensfio), dentro das fungdes da Universidade. No
caso especifico de Goias, nem sempre foram proporcionadas as condigdes basicas para que a
FE/UFG pudesse cumprir plenamente a sua tarefa nfo so de pesquisar educagfio e formar
professores, mas também capacitar os proprios quadros da Universidade (professores e
administradores). Desse modo, pode-se inferir dos debates do Forum que os Institutos
Bisicos estavam impedidos de desenvolver projetos de educacio pelo fato de existir uma
Unidade Académica onde, a priori, era o espaco exclusivo da educaciio, ou seja, a
Faculdade de Educaciio? Ji que os lnstitutos vém manifestando interesses desde a
década de 80 em dinamizar seus cursos de formagiio de professores, niio seria

interessante divulgar suas producdes nessa campo? Do modo como a PROGRAD
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conduziu as discussdes sobre formagdo de professores, entre 1992 e 1994, fica a impressio de
que a construgdo de uma outra politica de Licenciatura inicia-se com a criagiio de dois “fatos
novos” nessa area na UFG: com o remanejamento da disciplina Didatica e Prética de Ensino e
a transformagéo do Colégio Aplicagio em Centro de Ensino e Estudos Aplicados 4 Educagio.

A histéria da FE aponta, entretanto, para outra dirego.

Nesse sentido, o Forum de Licenciatura nfio avangou quando foi desafiado a discutir as
medidas adotadas por ele com a Faculdade de Educag3io. Tratava-se, em sintese, de uma
avaliagio académica do projeto de formagio de professores defendido pelo Forum, tendo
como interlocutores intelectuais da 4rea de educagio (Arroyo, 1994; Warde, 1994; Libéneo,
1994).

Para o professor José Carlos Libdneo, o Forum deveria, no conjunto de suas a¢des,
estar pelo menos cotejando suas discussdes com a produgiio tedrica sobre formacdo de
professores da ANPEd e ANFOPE. Aponta também como grave a “inexisténcia de
diagnésticos aprofundados sobre o processo de formagio de professores para fundamentar os
debates propostos no Férum”. Mostra-se preocupado com uma certa “pratica de carater
paroquial” no trato de problemas sérios no interior dos 6rgdos da administragio na UFG,
tendéncia j4 manifestada por ocasifio das discussdes sobre uma outra politica de graduagio na
década de 1980'". Nesse sentido, a reflexio de Miriam Warde resgata aspectos da
problematica da area da educagio, enquanto campo de investigagio no interior da
Universidade Brasileira. Aponta que atualmente a educagfio constitui-se como drea de
cogni¢do na academia nacional, contribuigio que atribui inquestionavelmente & existéncia das
Faculdades de Educagdo, apesar de reconhecer as conturbadas circunstincias historicas no
MEC quando foram criadas, cujos interesses nem sempre estavam voltados para os ideais

defendidos pelos intelectuais da ala mais progressista da Universidade.

Nas palavras de Arroyo, que néo se contrapBe aos autores referidos acima, € necessério
redefinir o papel da Universidade no que diz respeito a educagio, mais especificamente a

formagio de profissionais para atuarem na escola e i realizagio de pesquisas educacionais.

15! Segundo o professor José C, Libineo, e essn é uma discussio com muilos adeplos no interior da UFQ, quando se procedeu s reformas
curriculares por ocasifio das andlises sobre o regime de crédios semestral e o regime seriado anual, no houve uma maior preocupaghio por
parle das liderntigas do movimento em articular os debates internos com a produgfio tedrica nacional sobre a problemética. Com cerleza, isso
gerou dificuldades para a implementagho de mudangas acaddmicas no colidiane dos mais diversos cursos. Agora, com o Forum de
Licenciatura, repete-ss essa situagio. N&o hd uma maior preocupagho em estabelecer uma relagio profunda com a produgBo tedrica sobre
formaglio de professores em nivel nacional. Assim, mudam-se nomes de disciplinas, desloca-se o seu lugar na Universidade sem uma garantia
maior de yue o5 problemas serito enfrentados com gualidade, resultando numa outra prdxis de formacie de profissionais da educagio.
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Assim como todas as areas do saber atualmente estdo se repensando em fungfio das mudancas
estruturais que se ddo nos campos da ciéncia e tecnologias, os cursos de Licenciatura ndo
podem ficar na contramdo da historia, como se tudo permanecesse inalterado. A educagio,
portanto, mais que qualquer outra area, por se ocupar da formagao das novas geragdes, precisa
contemporizar-se com 0s nossos dias. Sendo assim, é tarefa da Universidade repensar a
Licenciatura, coloca-la diante de uma das tarefas mais complexas do momento presente na
sociedade brasileira, isto é, reverter a baixa qualidade do ensino em todos os niveis de
escolarizag@o. Mas para fazer isso, sdo necessarias algumas condigGes. Antes de tudo, deve-se
garantir um espago proprio d educagiio na academia. Igualmente, sem um efetivo trabalho
politico junto aos érgéos governamentais por uma politica voltada para uma maior valorizag@o
do profissional da educag@o, poucos serio os avangos a se alcangar. N#o se trata de uma

questdo que fique limitada somente & estrutura interna da academia, portanto.

O discurso e as medidas implementadas na UFG a partir do Forum de Licenciatura
colocaram-no diante do desafto de ampliar qualitativamente seu leque de atuag@o. Estabelecer
parcerias com as agéncias e possibilitar uma efetiva participagdo de entidades de classes
(sindicatos, associagfes, organizagdo estudantil etc.) é essencial. Sem isso, os problemas
estruturais que afetam o magistério nfos sdo enfrentados com ousadia e forga politica. 1sso é
fundamental, uma das pilastras basicas, quando se trata de tornar os debates sobre Licenciatura
um trabatho coletivo. Estaria o Férum capacitado académica e politicamente para
cumprir essa tarefa, considerando as demandas colocadas para a educagiio na atual
conjuntura goiana, de forma articulada As mudangas estruturais que se processam hoje

no pais e em nivel internacional?

Se o Forum de Licenciatura pretende continuar fazendo frente & complexidade da tarefa
que vem se propondo, é preciso no minimo que no seu interior se discuta o estado de
desmotivagdo e descaso que ali se instaurou. Do contrario, pouco tera de contribuigdo para a
Universidade Federal de Goias construir e assumir na pratica uma outra politica de
Licenciatura, fortalecendo o trato das questdes educacionais no seu cotidiano. Interpretar e
fazer face aos motivos que geram esses comportamentos no seu interior é uma forma de
ousadia t#o necessaria quanto aquela utilizada para redefinir o papel e o lugar da Prética de
Ensino e do Colégio de Aplicagio no processo de formagio de professores. Trata-se de uma

ousadia, todavia, que extrapole o plano politico, situando-se também no planc académico. S6
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assim, acreditamos ser possivel o Forum assumir de maneira vigorosa e academicamente aquilo
para que veio : liderar na Universidade o movimento de construgfio coletiva de um outro

projeto de formag&o de professores.

Nossas investigagdes sobre o Forum de Licenciatura possibilitam-nos afirmar que a
Licenciatura na UFG nos anos 90 é um campo de disputa de poder, em que a PROGRAD se
articula com os Institutos Basicos para promover o desmonte da Faculdade de Educago,
conforme ja previra no inicio dos anos 80 a professora Eliane G. Dayrell. Com o discurso de
elaborar coletivamente uma politica de Licenciatura, a PROGRAD promove a desqualificagio
da FE no seu papel historicamente construido de produzir conhecimento em educacio, bem
como cria barreiras para os cursos de formagdo de professores exercitarem a pratica
interdisciplinar. Assim, a formagio do professor de ensino fundamental e médio vé-se diante de
impasses que agravam a fragmentagio do saber, dificultando ainda mais a superago da
antinomia tedrico-prética na Licenciatura. Isto representa, em Goiés, um adiamento pernicioso
da assunggo, na Universidade come um todo, da 4rea de educagdo, sobretudo no que se refere

a formag#o de professores.




CAPITULO V

UNIVERSIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES -
APONTAMENTOS PARA DISCUSSAO, POR UMA POLITICA DE
LICENCIATURA

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a
libertagdo dos homens, ndo podemos comecar por
aliena-los ou manté-los alienados. A libertagdo
auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é
uma coisa que se deposita nos homens. Ndo é uma
palavra a mais, oca, mitificante. £ prdxis, que implica
acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para
transformd-lo.'”

Paulo Freire

A questdo da Licenciatura, que examinamos ao longo do nosso estudo, coloca-nos o
desafio de esbogarmos algumas discussdes, considerando a tarefa da Universidade de formar
professores, qualificando-os da mellior maneira possivel para um enfrentamento coletivo das
dificuldades por que passa a escola atualmente no pais. O planejamento e a implementagéio de
projetos curriculares nesses cursos motiva-nos a apontarmos algumas perspectivas, sem,
entretanto, termos a intengiio de apresentd-las como pacote fechado. Nossa pretensdo ¢
levantar elementos que possam contribuir de algum modo com as discussdes necessdrias sobre
Universidade e o seu papel no processo de produciio de conhecimento em educagio e

formagéo de professores.

163 paule FREIRE., Pedagogia do oprimide. 14°* ed., Rio de Janciro, Paz ¢ Terra, 1985, p. 77,
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No limiar do século XXI, a sociedade vem passando por mudangas fundamentais nos
campos da cultura, ciéncia e tecnologia. O avango da informatica, a busca de fontes
alternativas de energia, o desenvolvimento da engenharia genética, o agravamento do
desemprego estrutural, a busca de um novo trato das questdes ecoldgicas,'™ a crescente
globalizagdo econdmica, politica e sdcio-cultural,'®® a crise de referenciais paradigmaticos, a
crescente crise do pensamento moderno, tendo na queda do Leste Europeu uma das facetas de
um significativo conjunto de transformagSes do momento atual. Inquestionavelmente esse
guadro coloca para a Universidade novas e desafiadoras tarefas na sua fungdo critica de

produgdo de cultura, ciéncia e tecnologia avangadas, capazes de apontar caminhos ao homem

contemporineo.

A educagfo ¢ uma 4rea que necessita interpretar historicamente a realidade, devendo
atentar para as mudangas politicas, econdmicas, sociais e culturais neste final de século,
apropriando-se criticamente delas para formar e promover a emancipagio e a cidadania.
Entendemos que este é um papel revolucionario da escola, 4 medida que nfio s6 promove
acBes de resisténcia, mas qualifica os individuos para a pritica social transformadora. A
educaglo, portanto, pode e deve apontar caminhos alternativos, por intermédio de projetos

curriculares discutidos e implementados, com vistas aos interesses dos explorados.'

De modo geral, as mudangas na sociedade no limiar do terceiro milénio devem-se ao
desenvolvimento das ciéncias e tecnoldgico, trazendo conseqiiéncias diretas para a organizago
de todas as esferas do tecido social, caracterizando uma crise de paradigmas (lanni: s.d;
Netto: 1993; Brandfo: 1994). Hoje, quando o homem percebe que o prego do
desenvolvimento  técnico-cientifico da modernidade produziu,  beneficios, porém
contraditoriamente agrediu profundamente o equilibrio ecoldgico chegando ao ponto da vida
da Terra estar sob constantes ameagas, radicalizam-se os movimentos religiosos, cresce o
movimento xenéfobo etc. Passou-se de uma postura dogmética, em que a verdade é tomada
como algo inquestionavel, a um posicionamento mais aberto e flexivel frente aos fatos e

fendmenos, possibilitando a manifestagio dos micro discursos'” . Ha fortes indicios de que ¢

1% Consultar: ») Adam SCHAFF. A socledade tnformitica . Sfo Paulo . Prasiliense / UNESP. 1991, b} Robett KURZ. O colapse da
modernizaghio: da derrocada do socialismo de caserna A crise da economia mundial. Ric de Janeiro. Paz e Terra, 1993,

15 Bric HOBSBAWM. Era dos extrenios, o brove século XX: 1914 - 1991, Rio de Janciro, Cia dns Letras, 1996,

146 Cf. Gaudéneio FRIGOTTQ. Educaghio ¢ crise do caplinlisme rent. $io Pavlo, Cortez, 1995, . Educaglio e lonnaglio humona: ajusie
neoconservador ¢ altenativa democritica. tn: GENTILLE Pablo ¢ SILVA, ‘Tomaz Neoliberalismo, qualidade total e educacho, visdes

criticas. Petropolis, Vozes, 1994, p. 32-92,

a) Jean- Frangois LYOTARD. O pos-modernismo, Rio de Janeiro, José Olympio, 1993. b) Agnes HELLER. Existencialismo, alienacién,

postmodemismo: los movimientos culiurales, como vehicules e cambio en 1a contiguracién de Ia vida cotidiana. In: HELLER, Agnes o

FEHER, Ferenc. Politlcas de In postmodernidade: ensayos de critica cultural. Madrid, Penfnsula. 1989. p. 232-247. c) Ferenc FEHER. La

condition de la postmodemidad, In: 11EELER, Agnes e FEHER, Ferrenc, Politicas de la ... Op. cit. p. 9-23.
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possivel atualmente, mais do que antes, a realizagfo de /eituras dialégicas em lugar de praticas

cristalizadas (e por isso fragmentarias) através de leifuras monologicas da realidade (Bakhtin:
1990).

A investigagdo no campo educacional beneficia-se neste momento com a abertura da
ciéncia para o estudo do social na perspectiva da diferenca, dos micro-discursos, do cotidiano.
Derrubam-se barreiras que impediam ou dificultavam o estudo qualitativo da escola. Nesta
nova conjuntura, o pesquisador em Ciéncias Humanas fica, de certa forma, bastante & vontade,
visto que se dissipam boa parte das dificuldades epistemoldgicas colocadas pelo método das
Ciéncias Naturais. Essa liberdade coloca, entretanto, uma questdo necesséria. Até que ponto a
pesquisa em educag@o corre o risco de ser submetida a posicionamentos tedricos pluralistas,
os quais fazem uso de um certo discurso neoliberal de que tudo vale, esvaziando assim a
concretizagdo do projeto revolucionario de sociedade em que a classe trabalhadora construa
eficazes instrumentos para a libertagio humana do jugo desumanizante da divisdo do trabalho,
beneficiando a todos com os avangos cientificos e tecnolégicos em termos de qualidade de

vida; abrangendo alimentagio, moradia, saide, educagio, transportes, lazer etc?

Por acreditarmos na possibilidade da construgfio de uma sociedade mais igualitaria,
vemos no momento presente da historia da humanidade, quando os modos de produgio
capitalista e do socialismo real estdo dando demonstragio de esgotamento, uma oportunidade
de transformagdo das estruturas, econdmicas, politicas e socio-culturais da sociedade rumo 2
libertagio do homem. Esse movimento por uma revisio da sociedade de classes, na qual os
ricos, utilizam-se da divisdo social do trabalho para a dominagio das pessoas, requer, entre
outros mecanismos de luta, um projeto educacional que forme o homem novo. Atribuimos a
educagiio escolar, portanto, uma fungdo relevante e revolucionaria e dire¢do a um novo
tempo, onde todos os homens tenham condi¢Ges objetivas de existéncia para viverem com
dignidade. Trata-se da superagdo de um modelo soctal em que ha uma diferenciagfio na forma
de se apropriar dos meios de produgio e dos bens de consumo, legitimando a exploragdo da

forga de trabalho na relagdo capitalista entre as elites e os oprimidos.

Exposto desta maneira o papel e a importncia da instituigio escolar, cabe perguntar
como a mesma pode assumir um carater revolucionario, isto é, critico frente ao processo de

formagio do individuo, se ela é fortemente marcada pelo modelo social que a produziu
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historicamente?'*® Se a superagdo do momento presente coloca i escola a tarefa de capacitar
o homem revolucionario, capaz de intervir significativamente na realidade de modo a
transforma-la profundamente, que curriculo dara sustentagfo a este novo projeto de formagéo?

Como deve ser organizada a escola nas suas mais variadas formas de trabalho? O que se espera

do professor?

A Universidade Federal de Goias, nesse sentido, ao criar o Forum de Licenciatura,
possibilita, em principio, discussdes que podem levar a reflexes e agGes em relagdo 4 escola,
viabilizando a construgéio coletiva de uma politica de formagdo de professores. Com esse
discurso, remanejou-se a disciplina Didatica e Pratica de Ensino da Faculdade de Educagéo
para os Institutos Basicos, transformou o Colégio Aplicag@o em Centro de Ensino e Pesquisas
Aplicados & Educagio, promoveu atividades de sensibilizago e de extensdio etc. Esta em
questdo a implementagio de medidas que promovam a valorizago do profissional da educagiio

e a realizagfo de pesquisas educacionais.

A medida que a UFG coloca a importancia de se elaborar uma outra politica de
formag#io de professores, a servigo da construgdio de uma sociedade mais justa, democritica,
enfim, mais igualitdria, como vem sendo posto nos discursos oficiajs através do Férum de
Licenciatura, Isso coloca em questdo também a transformagio da Universidade, que antes de
tudo, deve ser cidadi, engajada com a humanizagdo de todos os homens. Por isso, ¢ preciso
que seus espagos pautem-se numa pratica que objetive a competéncia técnica, cientifica e
politica, independente da area do saber com que se esta lidando nesses espagos. E quando se
trata do revigoramento da area de educagdo, isto é, da valorizagdo dos cursos que formam
professores e pesquisam educagfo, ¢ inconcebivel que as discussSes déem-se sem uma efetiva
produgdo académica. Isso implica a realizagio de pesquisas com suporte institucional, porque
se reconhece a importincia politica de tal empreendimento. A elaboragio de novos
conhecimentos requer a produgdo de textos para discussio em todas as instdncias da
Universidade. Além disso, os intelectuais devem evidenciar compromisso politico com a busca

de novas alternativas para a implementagio de uma politica arrojada de formagio inicial e

15 A propésito do modelo educacional burgués, ver as seguintes obras: Educacdo e desenvolvimento social no Brasil da autoria de Luiz Antnio
CUNHA (1985). O autor discute no Capitulo 1 a educagho no pensamento liberal, fazendo um resgale histérico dos primérdios da construgiio
da escola burguesa nos séculos XVII ¢ XVIII, citando lilésolos, como: Locke, Roussesu, Voltaire, Diderot & Condoroet. A partir desse
referencigl, tece crilicas ao medelo educacional no Brasil. Em [fistéria da educagdo da antigitidade aos nossos dias, Mério A
MANACORDA (1992) faz tma abordagem histérico-documental dos primérdios dn escola burguesa aos nossos dias. Anthal PONCE (1991),
no seu Jivro Educagdo e lufa de classes, mostra que a educagiio é um fendmeno socinl de superestrulura e que s6 pode ser compreendida

devidamente se analisada na perspectiva sdcio-econdmica, tendo em vista a estrutura de classes com o advento do modo de produgho
capitnlista.
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continuada de professores. A énfase na competéncia politica, reduzida a disputa de poder, em
detrimento dos aspectos técnicos e cientificos, beneficia interesses de corporagBes que se
colocam a servigo de disputas internas que prejudicam o crescimento da coletividade com
vistas a uma postura transformadora e critica nos cursos de formagdo de professores. Antes
devemos reivindicar o estatuto académico de que carecem esses cursos, na Universidade e na
sociedade, explicitando a importincia dos mesmos para a implementagio de um projeto
educacional de cidadania, de que se beneficiam todas as areas do saber. A 4rea da educagio
nio é a panacéia para a crise da Universidade e dos outros niveis de ensino. Porém,
necessitamos estabelecer rela¢Ges interdisciplinares que trardio beneficios para todos os campos
do saber, dinamizando-os e fortalecendo o projeto de cidadania, sendo esta a tarefa precipua
da Universidade, ou seja, promové-la no seu interior ¢ na sociedade na sua totalidade. Sem

uma efetiva valoriza¢o da educagiio esse processo serd, com certeza, dificultado.

A tarefa do Férum de Licenciatura, portanto, seria promover o estabelecimento de
pardmetros de uma nova politica de Licenciatura e da valorizagio da educagio na
Universidade e na sociedade. Para isso se efetivar, é preciso, acima de tudo, a construgio
coletiva de um programa de valorizagio e incentivo da Licenciatura, possibilitando-lhe as
condigBes basicas necessérias para a produgio critica de conhecimento em educacfo, onde
estejam articulados o aspecto técnico, cientifico e politico. Considerando ainda especificamente
o Forum, as suas contribuigdes e competéncias, como apresentamos no capitulo trés, o
privilegiamento de uma dessas trés dimensdes somente produzird um projeto de Licenciatura
de poucos, sem sustentagio académica dos sujeitos envolvidos nos diversos cursos de

formacdo de professores no cotidiano dos Institutos, da FE e do CEPAE.

Estimular a area da educagfio na Universidade pressupde a assungo coletiva de uma
das fungBes basicas do ensino superior, que € a sua articulagdo orgénica com o ensino da pré-
escola, fundamental e médio, nas suas diversas modalidades. Desse modo, vislumbra-se a
possibilidade da agéncia formadora cumprir sua tarefa de qualificar professores e pesquisar a
educagiio. Todavia, as agéncias empregadoras devem cumprir seu papel, proporcionando as
condigies de trabalho dos profissionais da educagdo, sem as quais € praticamente
improducente construir a dignidade do professor, atribuindo-lhe prestigio e reconhecimento

social dentro de um projeto global de sociedade, de que a escola e a educagio, numa

concepgiio abrangente, sdo partes fundamentais.
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Partindo disso, a pedagogia do dialogo'® aponta-nos, no limiar do terceiro milénio,
para a construgdo coletiva da escola critica. A educagio escolar assentada na pratica
libertadora do didlogo ndio vincula mecanicamente o processo de formagdo do individuo ao
processo produtivo'’. Porém, garante a historicidade da agio do sujeito que é sempre préxis
individual e social. Entendendo que educagio é produgdo cultural dialética'”’, desmontam-se

praticas reprodutoras por meio da reflexdo e exercicio do didlogo como agdo dialética de
libertagdo.

Uma pedagogia que desconsirdi o poder do discurso dominante, transformando o
saber do povo em conteudo pedagbgico-revolucionario para desencadear o processo historico
da tomada de consciéncia de classe dos oprimidos, desmistifica a nogio engessada de verdade
do saber instituido, problematizando-0'’*. Sendo assim, considerando a mudanga do estatuto
do saber cientifico, sobretudo com o advento da informatica e microeletrdnica, pequenos

discursos ocupam paulatinamente os espagos destinados a uma Unica forma de linguagem

considerada valida'” . Valoriza-se, portanto, a diferenca, deixando-a manifestar-se como uma

das formas possiveis de expressdo num contexto socio-histérico marcado pela pluralidade
étnica, religiosa, de género etc. A expressdo das diferengas'”® é um meio democratico que

viabiliza a desmistificacdo do saber constituido como sendo o Gnico a representar a verdade,

que deve ser acejta por todos.

Todavia, a ofensiva neoliberal tem se apropriado dessas discussdes para impor um
modelo de exploragdo na nova forma de expanséio do capitalismo. Ao mesmo tempo que se
vislumbram potenciais de transformagdes no momento atual em favor das lutas coletivas dos
oprimidos, os dominantes criam mecanismos que fortalecem ainda mais medidas de
concentragio de renda, quando se socializam os prejuizos e se privatizam lucros dentro das
politicas puablicas nacionais, & medida que se estimula a economia de mercado, socorrendo

bancos com montantes generosos de recursos ptblicos, como vem fazendo o Governo FHC,

em detrimento da satde, da educagio etc.

169 Consultar: Paulo FREIRE. Pedagogia do oprimide. Rio de Janecire, Paz e Terrn, 1985, __ . Pedagogin da esperanga: um reencontro com
a pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro, Paz e Terrn. 1993,

1700 ) Wolldietrich SCHMIEND-KOWARZIK. Pedngogin dlaléticn; de Aristdieles a Paulo Freire, Sio Paulo, Brasiliente. 1988,
b) Mariano, F ENGUITA. Trabalha, eacoln ¢ ldeologia.; Marx e a critica da educaglio. Porto Alegre, Artes Médicas. 1993,

17 para Giroux (1985), na interlocuglio que faz com Paulo Freire, a reprodugio cultural & frulo de uma educaclio autoritdria, que nega o capital
cultural da classe trabalhadora.

M of, Michael FOCAULT. Os intelectuais ¢ o poder. In: MACHADO, Roberto (Org,). Microfisica do pader. Rio de Janeiro, Grall, 1990a. p.
69-78; _ . Genealogia e poder. In: MACHADQ, Roberte (org.). Microfisica ... Op. cit. p. 167-177.

' Iean-Frangois LYOTARD. O pés-modernismo... Op. cit.

1 Cf. Jacques DERRIDA. A escritura e a diferengn. Sfic Panlo, Perspectiva. 1971; _ . Gramatologla. Sflo Paulo, Perspectiva, 1973.
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Sem divida, neste final de século, o professor deve ser uma lideranga revoluciondria,
sujeito historico que se engaja pela humanizagio da sociedade, com o objetivo de transformar
as estruturas injustas, que oprimem as classes majoritarias. Por ser assim, juntamente com “os
oprimidos, que ndo se engajam na luta sem estar convencidos e, se ndo se engajam, retiram
as condigOes para ela” (Freire, 1985, p. 59), construir instrumentos que produzam o fim da
opressdo. O professor, enquanto lideranga revoluciondria, ¢ aquele que promove a prética

pedagédgica, visando & libertagdo dos oprimidos.

Identificamos na categoria freireana lideranga revoluciondria o intelectual orgdnico
revolucionario da obra de Gramsci. Para este, o movimento revolucionario deve ser tomado
como uma construgdo historica na qual o homem exerce uma agéo transformadora sobre a
natureza, sobre ¢ meio social e sobre si mesmo. Sem a formac¢do de uma voniade coletiva
como vontade atuante da necessidade historica'” e uma auténtica reforma intelectual e moral,
através da qual o "homem é concebido como um bloce histérico'™ de elementos puramente
subjetivos e individuais e de elementos de massa — objetivos ou materiais — com os quais 0
individuo esta em relagéio ativa” (Gramsci, 1987. p. 47), ndo é possivel desencadear uma luta

ampla e eficiente politicamente, na perspectiva revolucionria. Assim, a agdo histérica

revolucionéria pressupde o homem coletivo’””.

Tomando-se a categoria lideranga revoluciondria de Paulo Freire e partindo do
pressuposto de que cada classe social, conforme Gramsci, "cria para si (...) uma ou mais
camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade"(Gramsci, 1988b. p. 3) e consciéncia no
processo de organizagio de uma nova cultura, nova economia e uma nova politica, como pode
a Universidade sobretudo por intermédio de seus cursos de Licenciatura colocar-se a tarefa de
redimensionar a escola no Brasil, tornando-a um instrumento de que os oprimidos devem se

apropriar na luta pela construgio de uma sociedade mais igualitaria e democratica politica e

I Cf. Antdnio GRAMSCI, Magquiavel: a politica e o estado modemno. Rio de Janeiro, Civilizaglio Brasileira, 1988a.

176 Ver Hugues PORTELLL. Gramsci £ v bloco histirico. 5 ed, Rio de Janeiro, Paz ¢ Temra. 1990. Bloco historico € unt conceito-chave no
pensamento de Gramsci. Sfo irés o3 aspectos bdsicos a serem considerados: 1) a relag#o entre esirutura e superesirutura; 2) modo como os
valores culfurais sfio assimilados, socializadua e integrados num deternminado sistema secial; 3) & maneira pela qual se desagrega o poder
hegemédnico dirigente, edificando-se uma nova hegemonia, o yuy caracteriza o surgimento de um noveo bloce hisidrico.

177 A obra de Gramsci ohjetivon estabelecer os fundamentos, hnsitares da revolugho comunista na Ttélia. Para a realizagho desse projeto politico,
discutira profundamente o que ele chamou de 8 “formagiio de uma vontade coletiva”, Atribuiu i escola um papel central nessa tarcfa formadora
do “homem novo”. O homem enquanto individuo uno psicobiologicamente deve ser visto nflo como um ser ontologico, cuja natureza é fixa o
peranto imutdvel. A escola deve preparnr o individuo para que elo extrapole a sua individualidade como existéncia o se coloque enquanto
agente transformndor da naturezn ¢ da historia. Aqui se evidencinm nx trén dimensdes fundamentais da peason ({individuo, natureza ¢ oulras
pessons) a qual conslitui o elemento hisico do grupo socinl organizado na vontade coletiva pura sobrepor a ideologin prolctdria 4 ideologia
burguesa no processo d revoluglo, O homem, assim, desperta para o fato de que todo seu conhecimento individual 86 faz sentido & medida que
assume um carter universal & social. A dintética individuo-sociedade tem um significado grande em Gramsci porque a formaglo da
consciéncia de classe nfio prescinde da unidade entre a consciencia morat (filoséfica) ¢ a consciéncia social. Supera-se, deste modo, 0 homem
como individuo dissociado da colelividade, do ser-inassa, do ser-universal, que é o homem histérico, criador da histéria humana, Esta é una
concepgio de homen essencintments revoluciondrio que Gramsci nos legou.
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sociaimente? Enfim, como pode a Universidade assumir um papel de infelectual orgdnico

revoluciondrio na formagio do novo homem?

O que esta em questdo é a formacdo geral do homem, colocando ao ensino
fundamental e médio essa tarefa, ficando para a Universidade o papel, sem jamais perder de
vista a educaclo iniciada pelos niveis escolares precedentes, de proporcionar a
profissionalizagdo do individuo, preparando-o, assim, para o exercicio competente de um ou
mais oficios no processo de produgio, por intermédio da capacitago tedrico-cientifica e

técnico-préatica'™ , sem dicotomizar a relagio tedrico-pratica do pensar e fazer humano.

Os pressupostos da pedagogia do oprimido, a medida que negam a educagéo
opressora e da alienagfio, oferecerem os principais elementos para se construir uma escola
democratica e de qualidade para todos, cujo curriculo possibilita formar o individuo na sua
totalidade, para exercer a cidadania. Esse fato aponta-nos para uma importante e
indispensavel tarefa da instituigio escolar publica em nosso pais, tendo em consideragio,
principalmente, os desafios que o momento presente da conjuntura nacional e internacional
coloca; um futuro que assusta, pois cresce a miséria do mundo inteiro, ao passo que pequenas
parcelas da estrutura social (a burguesia), articulada internacionalmente, acumulam riquezas
em detrimento da grande maioria do povo, da classe trabalhadora; ha ameacas constantes da
catastrofe atdmica; o0 homem, a cada dia que passa, agride mais a natureza, gerando grandes e
irreparéveis desequilibrios ecologicos; aumenta o movimento xendéfobo no mundo inteiro,
comegando sobretudo pela Europa e EUA; o racismo cresce; o movimento fundamentalista se
radicaliza no mundo todo; o Capitalismo e o Socialismo Real, grandes paradigmas politico-
econdmicos e sdcio-culturais do passado recente da humanidade, atravessam por profundas
crises; etc. Esta situacfio deveria nos arremessar num estado de mal-estar, de grandes
insegurangas e incertezas, desafiando-nos a construir coletivamente um mundo de esperanga e

de mais igualdade.

O cidaddo do terceiro milénio exige um novo projeto de escola. Ndo podemos nos

17 Consultar: Vanitda PAIVA. Produgiie ¢ guallficagiio para o teabalho. In: FRANCQ, Maria L. e ZIBAS, Dagmar {Orgs.). Final do século:
desafios da educagfio na América Latina. Sfio Patlo Corlez. [990. p. 127-135. A autora faz discussiies que colocam a problemitica da
sociedade da microeletrénica que estd exigindo profissionais altamente quadificados, capazes de solucionar problemas com rapidez, com
elevada capacidade lingaistica ¢ raciocinio logico, flexivel adaplando-se com lacilidade & novas situagbes. A3 mudangas estruturais da
sociedade esifo se refletindo-se na organizagdio do trahallio e requerendo profissionais que dominem grande parte senfio a totalidade de uma
linha de produgo. H estudiosos que véem essas conseqiéncins sobre a organizagiio do processo produtivo com certa reserva, questionando até
qtie ponte estas novas formas de trabalho ndo servem A acumuiagio do capital, em detrimento da dignidade do trabalhador. Esta € uma
discusalio interessante € mesmo muito necessdria, sobretudo naqueles aspectos que se referem A educagho escolar. Todavia, nosso estudo nko
aprofundard esta problematica,
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furtar de edifica-lo, caso contririo estaremos, enquanto educadores, colocando a nossa forga
de trabalho a servico da barbarie, em detrimento da cidadania, enfim, do movimento
revolucionario das classes oprimidas. Isso pressupde essencialmente esperanga, poesia e
utopia'” . Uma coisa Marx e Gramsci souberam nos legar com sabedoria: luta permanente
contra a barbarie do capital. Usemos a educagfo, como eles mesmos propuseram, como uma

das armas de luta para impedir a brutalizacdo total do homem, da natureza e da sociedade.

Um projeto critico de escola, na perspectiva indicada acima, exige um profissional da
educagfo com elevada qualificagdo, que deve ndo se limitar a uma forgracdo inicial, como se
nela se esgotassem as potencialidades formativas das competéncias de um professor. Deve-se
garantir a formagdo continuada, pois a realidade estd em permanentes transformagdes. Assim,
o trabalho pedagégico nfio deve se restringir & execugfio de tarefas, mas precisa garantir a
constante reflex@o critica, a partir da pratica e da teoria. O professor, portanto, deve ser um

pesquisador, garantindo uma pratica pedagogica critica e emancipatoria.

Os cursos de Licenciatura devem, entdo, construir coletivamente curriculos que
observem a indissociabilidade entre trés pilares basicos que devem constituir a prdxis. Trata-se
de uma concepglio que articule a dimensiio técnica ou profissional, a dimensdo politica e a

dimensdo cientifica ou epistemologica.

Nio defendemos a homogeneizagdo dos projetos, visto que cada Universidade tem
especificidades que precisam ser respeitadas. Além disso, cada campo do saber tem uma
configuragio propria, requerendo algumas atengdes especiais. Porém, uma base comum deve
nortear os cursos de formagio de professores, de modoc que, em principio, a
interdisciplinaridade sera viabilizada, fazendo avangar a necessaria articulagio entre os

conteddos especificos e os contetidos pedagogicos na Licenciatura.

Existem varios aspectos a serem aprofundados em relagiio ao que se entende por
trabalho pedagdgico ou atividade docente. Faz-se necessario pesquisar esta questdo, buscando
uma methor compreensio da fun¢fo social e politica do profissional da educagio.”™® O
professor é um operario? A escola é um lugar de trabatho, exercendo um papel de reprodugiio

da forca de trabalho? Pois, a sociedade esta mudando e é preciso que se considere a realidade

17 Of, Joel MARTINS, Um enfoque fenomenologlco do curriculo: educagfio como poiésis. S50 Paulo, Cortez, 1992.

19 ~onsultar: Silke WEBER.  Base Comum Nacional, concepgiio de docduein ¢ interdisciplinatidade. Alguns novos pontos para discussdo”. In;
Boletim da ANFOFE, Goidnia, 1(2):3-13. Set, 1994. O texto loi discutide numa Mesa Redonda durante o VII Encontro Naciona) da ANFOPE,
realizado em Niterdi et julho de 1994,
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sdcio-histdrica como reflexo e produto de contradigdes no processo de acumulagdo do capital.
A escola para ser critica e revoluciondria deve pensar-se enquanto instituicio que precisa dar
respostas ao momento presente, através da formagio de cidaddos. Sem um professor
qualificado, dignamente remunerado e com todas as outras condigdes necesséarias de trabalho,
a educagdo permanecerd promovendo priticas alienadas da realidade, como se nada de

diferente estivesse acontecendo no campo da cultura, da ciéneia e tecnologia.

Feitas essas consideragdes que sinalizam para os limites e as perspectivas do Forum de
Licenciatura, na busca de um projeto de formacio de professores na UFG, desafiamo-nos a
fazer alguns apontamentos a serem considerados para uma “agenda minima” no que respeita as
discussdes para uma outra politica de Licenciatura. Essa postura deve-se em fungio do nosso
engajamento e op¢des ao longo da nossa trajetéria na condigBo de profissional da educagio,
conforme foi discutido no capitulo um. Além disso, cientes de nossa tarefa na busca individual
e coletiva de uma prdxis libertadora na educagdo, pela qual o fazer pedagodgico é
compreendido como pratica da esperanga'®’ e poiésis'® | esse é um posicionamento que se
impde como necessario. Sem duivida, hoje temos mais clareza sobre o papel da educacgio na
transformagdo da sociedade, embora muitos questionamentos permanegam e novos tenham se

colocado como importantes ao longo do trajeto de nossa investigagfo.
Passemos, entdio, a examinar cada uma das questdes que colocamos a discussao:

Questiio 1: Conhecimento critico a respeito das mudangas estruturais que se processam

atualmente nos campos da ciéncia, da tecnologia, da economia, da cultura, da

politica e do social.

Para se pensar hoje uma politica de formagfo de professores, as discussdes sobre que
escola nos tempos atuais deve ser construida é uma questdo central. Precisamos explicitar
como compreendemos a crise do pensamento moderno que se instaurou no interior da
sociedade. Com as transformagdes econdmicas, politicas e sdcio-culturais que se acentuam a
partir do fim do Leste Europeu e acrescente onda neoliberal que se impSe na Europa, USA e

paises capitalistas e ndo capitalistas' , a escola passa a ter tarefas para as quais ela deve se

" paulo FREIRE. Pedagopia da esperanga... Op. cit.

¥ foel MARTINS. Um enfoque.... Op. cil.

18 Consultar: Francisco de OLIVEIRA. Amwadilha neoliherai e as perspectivas da educagho. In: Boletim da ANPEd. Belo Horizonts, (1 ¢ 2) :
7-14, jan.dez. 1990; Jolio E. EVANGELISTA. Crise do marxismo e o frracionalismo pés-moderno. Sfo Paulo, Cortez. 1992; José P.
NETTO. A crise do soclallsmo e ofenslva nesliberal. Sfo Paulo, Cortez, 1993; Miércio A. de OLIVEIRA. O desafio presente: o
neoliberalismo ¢ a estratégin de organizagfio do capital. {n: Universidade ¢ Socledade. Sko Paulo, 6 (4) : 4-3. jul. 1594; enire outros.
Marilena CHAUL Pés-modernisimn, modemismo ¢ maxismo  In: CASTORIADIS, Comelius et olii. A crincfio histérica, Porto Alegre,
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qualificar, sem duvida.

Entendemos que a ousadia de criar novos caminhos em meio ao emaranhado de idéias
emergentes da nossa época possibilita a construgdo de uma sociedade mais igualitaria. Uma
postura de perplexidade historica indica-nos que precisamos ser cautelosos, & medida que
estamos cientes de que todos devem participar no projeto de transformagdo da sociedade num
momento em quase tudo esta sendo questionado. Essa ¢ uma questo politica importante, pois
implica opg¢io pessoal e coletiva. O pensamento mais aberto, a valorizag8io da pluralidade, das
diferencas, enfim dos micro-discursos nfo significa trilhar por caminhos faceis, sem conflitos
de nenhbuma natureza. Todavia, o consenso discutido possibilita mais a renovagfio, porque

liberta mais que o consenso concedido ou imposto a ferro fogo, mutilando os sujeitos.

A Universidade, sobretudo, € o espago que deve estar atento a seu tempo. Nesse
sentido, ela assume um papel de vanguarda, o que a caracteriza enquanto local da polémica, da
busca do modo e do exercicio da critica. Tal concepglio de Universidade aponta para a
segunda questdo que nos propomos a discutir abaixo, visto que ¢ da academia, articulada as
organizagles de classe da educagfio e as agéncias empregadoras, que se espera um outro
projeto de formagfo de professores € um maior compromisso com a necessaria construgdo de

um ensino de qualidade em todos os niveis de escolarizagio.
Questiio 2 : Conhecimento da historia da educagdo.

O conhectmento é uma construgfo histérica, marcada pelas contradi¢Ses de seu tempo.
Sendo assim, quando sfo promovidos debates sobre o papel da Licenciatura em nosso tempo,
deve levar-se em consideragdo que ela ocupa um significativo espago na historia da
Universidade Brasileira, passando pelas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e a atual

estrutura académica que estd organizada em Centros, Faculdades ou Institutos.

A historia™ oferece elementos centrais para uma leitura e interpretagio do momento
presente que se pretende compreender criticamente para a implementagio de novos projetos.

Dependendo da maneira como as questdes educacionais sdo abordadas pelos Orgdos

Oficio. 1992. p. 26-29. Sérgio P. ROUANET. As ruziies de Huminismo. Rio de Janciro, Cia das Letras, 1987, ___ Razdes do neo-
iluminismo. In: CASTORIADIS, Coméliug et al; A ¢rdncin histirica, Porlo Alegre, Oticio, 1992. P.11-25.

1™ Consuliat: a) Mirian J. WARDE. Contribsiglio da Historia para a cducagfio. In: Eme Aberto . Brasilia, INEP. 9 (47) : 3-11, jul./set.. 1990. b)
Ester BUFFA. Contribuigfio da histéria pars o enfrentnmento dos moblemas educacionais contemporéineos. In: Em Aberto. Brasilis INEP, 9.
(47) : 2128, jul./set. 1990, ¢) Elinne M. T. LOPES. Umn contiibuigiio da Histria para uma Histéria da Educaclo. In: Emt Aberto. Brasilia,
INEP. $(47):29-35. jul /set. 1990
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governamentais, o prestigio e o reconhecimento do magistério serda maior ou menor na
sociedade como um todo. Niio resta davida, discutir o papel da Universidade no processo de
formag#o dos profissionais da educagfio coloca sob analise como a 4rea educacional é tratada
no interior também da academia. Para se compreender a complexidade politica e académica
embutida no debate sobre a Licenciatura, é necessario recorrer 4 historia da Universidade e da

educacdo em geral.'®

Quando propomos o conhecimento da histéria da educagio, pensamos num campo que
a Licenciatura precisa incorporar em seus curriculos como parte de um projeto pofitico.
Referimo-nos a histdria do conhecimento ou da ciéncia, para que o profissional da educagio,
dispondo desse saber, possa discutir os contelidos da escola, ndo se limitando apenas a
transmiti-los como verdade cientifica consagrada e inquestionavel. Acreditamos que o
professor teria que criar condigBes para que o conhecimento ou saber das classes exploradas
viesse a ser valorizado e respeitado na escola, sobretudo na drea de linguagem, garantindo ao
educando e ao proprio professor o respeito a sua variedade lingiiistica. O mesmo se aplica as
outras areas. Por exemplo, a historia local e regional, que geralmente ¢ desprezada nos
manuais didaticos, 8 medida que se prioriza uma histéria oficializada pelos dominantes, precisa

ter seu espago garantido nos curriculos da escola basica.

Sem uma abordagem historica da Licenciatura e das questdes educacionais em geral,
inserida no gquadro das contradigbes socio-historicas da sociedade, os debates certamente
apontario para alternativas que nfio dardo sustentagio a uma politica transformadora de
formag3o de professores. Os problemas serfio apenas tangenciados, trocando-se sua roupagem
sem mudangas radicais que levam a um novo paradigma de formaglo profissional do

professor'*®

Questio 3 : Conhecimenio e imterlocu¢do critica com a produgdo académica na drea de
educagdo (inclusive sobre a Universidade), tomando especificamente as
questdes que tralam da formagdo de professores e da realizagdo de pesquisas

educacionais na Universidade Brasileira,

19 Var: Luiz A CUNHA. A universidade temporfi: O ensino superior da Coldnia & era Vargas, Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1986. . A
Universidade reformangda: O golpe de 1964 ¢ a modemizaciio do ensino superior. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1988, __ . A
universidade critica: o ensino superior na repiblica populista. Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1989; Otafsa do O. ROMANELLL Histérin
da educaglio no Brasil (1930-1973). Petrépolis, Vozes, 1987: Dermeval SAVIANI. Politica e educagiio no Brasil. S¥o Paulo, Cortez. 1988,
José W, GERMANO. Estado militar ¢ educagiio no Brasil (1964-1985). Sio Paulo, Cortez, 1994,

% Cr Ana M. P. de CARVALIIO. Reformas nas licencintmas : o nevessidade do uma mudanga de paradigma mais do que de uma mudanga
curricular. In: Em Aberto. Brasilia, INEP, 84 (11) : 51-63. abr./jun. 1992.
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Um outro projeto educacional para a sociedade brasileira requer um empenho da
Universidade e de todos aqueles que atuam no campo da formagio humana no sentido de levar
os 6rgdos publicos a tratarem a escola com politicas voltadas para a democratizagdo do pals,
com a viabilizagdo de um sistema escolas fundamentado nos pressupostos da emancipagio
humana e da cidadania. Isso s6 ¢ possivel com professores valorizados e reconhecidos
profissionalmente. Mas € essencial que o professor seja qualificado para o exercicio
competente de sua fungfo. Essa é uma tarefa da Universidade. Ela deve proporcionar néo
somente a formagdo inicial dele, todavia precisa colocar-se & servigo de sua qualificagio

continuada, em que a teoria ¢ colocada em confronto com a prética da realidade vivida'®’ |

As discussdes sobre Licenciatura ndo podem vir dissociadas das abordagens que sfo
feitas sobre a Universidade'® . A histéria da educagfio coloca elementos importantes a serem
considerados quando se busca construir uma outra politica de formagfio de professores.
Partindo disso, destacamos que o processo de qualificagiio de profissionais da educagéo deve

ser posto como um elemento das politicas puablicas.

Sendo assim, o Estado deve investir na Universidade para que ela possa efetivamente
desenvolver projetos no campo da educagdo, objetivando 4 construgdo de uma escola publica
de qualidade. Isso possibilitaria implementar programas inovadores na Licenciatura, bem como
o incremento de alternativas em que a propria Universidade estaria se articulando de forma

institucionalizada com a escola fundamental e média.

Apesar da UFG ter implementado um projeto proprio de formagdo de professores
somente a partir do momento em que a Faculdade de Educagéo passa a promover o processo
de produgio de conhecimentos em educagdo, ela dispde hoje, gragas & atuagdo desta, um
significativo referencial tedrico-pratico que ndo pode ser desprezado no atual momento. Néo
levar em consideragdo a produgio tedrica elaborada ao longo do tempo na area educacional,
quando se trata de construir uma politica de Licenciatura, € uma atitude pouco pautada numa

postura académica necessiria para o revigoramento das questdes educacionais no interior da

¥0f Luiz. C. FREITAS. Em diregflo ... Op. cit:: Iria BRZFZINSKL Trajetéria do mavimento... Op. cit; Ana M. P. de CARVALHO.
Reformas nas licencinturas... Op. cit.; Nilda ALVES e Repina 1. GARCIA. A construglio do cenhecimento ¢ o curricnlo dos cursos de
formaglo de professores na vivBucia de um processo. In. ALVES, Nilda (Org.). Fermagilo ide professores : pensar ¢ fazer. S#o Paulo, Cortez,
1992, p. 73-88,; enlre outros.

"1 gz, A, CUNHA. A universidade tempord .. Op cit: . A wuniversidade reformanda... Op. cit; Maria de L. de A FAVERO.
Faculdade Nacions] de Filosofin nos. 1, 2, 3 ¢ 4. Ric de Janeiro. UFR). 1989a; _ . A universidade em questiio: como resgatar suas
relagBes fundamentais. In: FAVERO, Maria de L. de A (Org) A universidade em questfio. S3o Paulo, Cortez. 198%b. p. 41-53; _ .
Universidade e estégio curricular: subsidios para discussito. I ALVES, Nilda (Org.). Formaglio de profeasores : pensar s fazer. S3o Pavlo,
Cortez, 1993. p. 53-71.
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Universidade e da escola fundamental e média. Assim, corre-se o risco de tratar um problema,
que hd muito ficou, do ponto de vista das politicas publicas, relegado a segundo plano na
sociedade brasileira, de forma a desconsiderar a importéncia politica da educagdo no papel da
promogdo da cidadania e da emancipagio humana. Sem isso, reduz a Licenciatura em um
campo de disputas internas, que ndo garantem a construgio de um projeto de formagio de
professores que tenha o compromisse de produzir avangos coletivos, superando a

fragmentaco do saber nessa area.

Questio 4 ;| As mudangas a serem adotados devem estar fundamentadas estudos e em
pesquisas que sirvam de sustentagdo para a implanta¢do de um outro projeto

de Licenciatura.

Defendemos anteriormente um principio que estd alicercado na concepgio de
conhecimento enquanto construgio tedrica a partir da reflexdo sobre a pratica. Nesse sentido,
o saber'™ ¢ uma elaboragio possivel a partir da experiéncia que é produzida na relagio socio-
historica do sujeito com o objeto. Por sua vez, nio se pode negar que a tensdo dialética
sujeito-objeto estd permeada pela dinimica das relagBes sociais em que os individuos
interagem. A Universidade, quando objetiva cumprir uma de suas fungdes fundamentais que é
produzir conhecimento novo e educagio, nio pode partir do principio de que a experiéncia por
si sO, impulsiona a praxis renovadora. Para isso, deve refletir sobre o fazer cotidiano,
cotejando-0 com produgdes tedricas ji disponiveis. O diagnéstico é possivel através de
programas de pesquisas que se colocam a tarefa de levantar elementos do cotidiano,

oferecendo dados concretos a partir dos quais se pode tomar decisdes e adotar medidas.

No caso especifico da Licenciatura, é preciso pautar-se em analises sistematizadas de
forma rigorosa e académica. Por outro caminho, facilmente sdo disparadas acusa¢des muitas
vezes desgastantes e desnecessarias no processo de busca de outro projeto politico de
formagdo de professores, Sem uma postura académica e aberta, porque dialogica, por parte
daqueles que devem promover na Universidade a luta por uma maior valorizagio da educagio
¢ o reconhecimento de que esse ¢ um campo importante de investigagiio, poucos serfio as

conquistas que se fardo notar dentro e fora da academia.

Nossa invesligagiio, observados seus himites, permite apontar para a necessidade de se

" Cf. Nilda ALVES e Regina 1. GARCIA, A construgiin do conhecimenta.. Op cit
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implementar pesquisas no que diz respeito a Licenciatura na Universidade Federal de Goias.
Entre os temas que estdo relacionados as discussdes do Foérum de Licenciatura e que
mereceriam uma maior atengdo, destacamos: como os Institutos ¢ a Faculdade de Educagiio
compreendem/representam o papel do Forum? Quais s3o as competéncias necessirias para que
a Universidade como um todo se coloque a tarefa de revigorar a educagiio como um campo
fundamental de sua atua¢@o? Qual é o discurso dos ex-alunos dos cursos de educagiio € de que
forma isso se reflete na valorizagio do profissional da educagfo? Quais s#o as expectativas dos
alunos que cursam atualmente Licenciatura? Qual € a disposi¢do das agéncias empregadoras

em estabelecer parcerias com a Universidade na area de formago de professores?

Questio S : Os resultados oferecidos pelas pesquisas precisam transformar-se em corpus
tedrico para que as medidas administrativas para a constru¢do de um outro
curriculo de Licenciatura fundamentem um novo pensar e fazer na formagdo de

professores.

O conhecimento ndo ¢ algo acabado e estitico. Esta permanentemente se alterando,
porque é determinado pelo movimento da provisoriedade. Por ser histérico e marcado pelas
contradi¢des das relagdes sociais, o conhecimento nio é neutro, muito menos constituido de
verdades acabadas'™ . Partindo disso, uma nova praxis em Licenciatura é uma construgio
coletiva, determinada por conflitos e por diferengas. Ndo hd um Gnico projeto possivel de
Licenciatura. Precisa-se respeitar as especificidades de cada 4rea do saber que esti envolvida
com a formag3o de professores. Assim como ndo € viavel um projeto de Universidade que
atenda de modo uniforme aos diversos pontos do pais, ndo € possivel a adogio de um so
projeto de Licenciatura no interior de cada IES. Isso, sem divida, é uma das condigGes basicas
da propria ciéncia atualmente, isto ¢, algumas diretrizes sio fundamentais e até universais e
delas partem as construgdes especificas, obedecendo & dindmica de cada rea do saber,

segundo as necessidades das demandas de cada contexto.

A medida que sio enfrentados os problemas da realidade, resultados vdo sendo
construidos, mostrando aos sujeitos envolvidos no processo onde foram produzidos fracassos
ou resultados novos e transformadores. Esse conhecimento deve ser registrado, enriquecendo
o campo a que se refere. A pratica fundamenta a teoria num movimento constante de

contradi¢iio, visto que o novo emerge como pratica na reflexdo teorico-pratica sobre o vivido.

1% Nilda ALVES ¢ Regina L. GARCIA A construgiie do conhiecimento.., Op, cit
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Como afirmam Marx e Engels na /1] 7ese sobre Feuerbach:

“A questdo de saber se ao pensamento humano pertence a verdade
objetiva - ndo é uma questio da teoria, mas uma prdtica. E na
praxis que o homem fem de comprovar a verdade, isto é, a
realidade e o puoder, o cardfer terreno do seu pensamento (...).
(Marx e Engels, 1984. p. 107 e 108).

Posto isso, ressaltamos que a construgdo de um projeto revolucionario de escola no
Brasil passa pela reformulagio nfio s6 da Licenciatura, mas da Universidade como um todo.
Sendo articuladora de uma nova concepgiio de educagio, a Universidade precisa redefinir-se
como local de produgiio de ciéncia e tecnologia. Mas deve também fazer face a um novo
tratamento profissional aqueles que trabalham no magistério sobretudo, o professor. Isso

implica mudangas estruturais na sociedade.

Questiio 6: O enfrentamento da crise educacional pressupde wma agdo politica e académica
ndo so dos cursos de Licenciatura, mas da Universidade Brasileiva como um fodo
a se engajar na militdncia em favor do resgate da fun¢do da escola e do
magistério na sociedade e a conseqiiente valorizagdo dos cursos de formagdo de

professores, numa luta unificada com os profissionais da educagéo.

O movimento docente, como parte da luta que colocou em questio o autoritarismo da
Ditadura Militar, deu mostras de que a democracia € uma conquista a ser buscada
coletivamente pela sociedade civil, sobretudo pelas classes majoritarias. Entidades como a
ANDES-SN, CNTE, UNE colocam a importancia do movimento organizado por uma escola
de qualidade para todos, no enfrentamento dos oprimidos na luta de classes da sociedade

' ¢ a construgio de uma sociedade

capitalista. A educagio impulsiona o desenvolvimento'
mais humana, porque mais igualitaria'”>. Sem um sistema educacional, voltado para a
cidadania, a democracia politica e social torna-se inviavel, um projeto abstrato e historicamente

ndo comprometido com os interesses da classe trabalhadora.

Quando se pretende conquistar uma escola publica de qualidade, ¢ indiscutivel a
valorizagdo do profissional do magistério. Esse reconhecimento consubstancia-se em salérios

dignos, planos de carreira condizentes com a fungdo do professor e programas de capacitagdo

¥ 1 uiz A CUNHA. Educaghu e desenvolvimento socinl no Beasil Rio de Janciio, Iiancisco Alves. 1985,
*2 CF. Paulo FREIRE. Pedagogla do oprimide... Op. cit.. . Pedngogln da esperanga.., Op. cit.
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permanente, viabilizando a atualizagfio didatico-pedagogico na perspectiva da reflexdo sobre a
pratica e a elaboragio tedrica. Um professor competente técnica, politica e cientificamente é o
pressuposto fundamental para alavancar a pratica pedagdgica em todos os niveis de

escolarizagfo.

Nesse sentido, a Licenciatura deve dar respostas as demandas educacionais da
sociedade brasileira. Se ela ndio esta fundada num projeto politico e académico de formagio de
professores, bem como de realizagio de pesquisas educacionais com reconhecimento no meio
universitario, com certeza as respostas dadas por ela nio produzirfo os resultados necessarios,
diante da gravidade dos problemas existentes em relagio a na escola. A nfio valorizagio dos
cursos de formagio de professores na Universidade deixa a desejar uma das fungSes basicas da
academia, isto é, o ensino. Independente da area de atuagiio dos docentes universitarios, todos
sdo docentes, & medida que se prima pela unidade ensino-pesquisa. Portanto, todo professor
universitario ¢ um profissional que, de uma ou de outra forma, deve estar interessado pela
Licenciatura, visto que o baixo prestigio do professor na sociedade nfio estéd restrito somente

aos docentes que atuam no ensino mental e médio.

Entendemos que é do interior da Universidade que deve partir um maior
reconhecimento do professor. Seria um grande contra-senso esperar que as secretarias de
educagdo iniciem uma efetiva valorizagiio do profissional da educago para entio no interior da
Universidade passar-se a adotar medidas que resultem em beneficios para aqueles que se
ocupam com atividades de docéncia. Portanto, se na Universidade deve emergir uma outra
politica de Licenciatura, antes de mais nada, este precisa ser um projeto de todos e por isso
deve ser assumido pela coletividade académica, enquanto movimento politico e académico
para o resgate da fun¢do social do professor. considerando as circunsténcias concretas, os
homens concretos e as lutas concretas no campo politico-ideologico da realidade contraditoria

brasileira.'”

A constmgio coletiva de um projeto de Licenciatura ndo prescinde do conhecimento
acumulado nas lutas dos sindicatos dos profissionais da educago e das demais entidades de
classe que congregam a categoria organizada em defesa dos seus interesses. Faz-se necessaria
uma parceria da Universidade com as referidas organizagdes de classe, quando o objetivo ¢

fortalecer a fungfio do magistério, numa sociedade que vem mutilando uma das categorias

19 1 niz. C. FREETAS. Em dlregfin... Op. cit.
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fundamentais para o processo de formagdo da cidadania, ou seja, o professor. Discutir
Licenciatura sem esse principio € torna-la mais uma vez uma questdo com poucas repercussdes

politicas.

Questio 7: Qualificagdo dos docentes envolvidos com os cursos de Licenciatura por
intermédio de programas que os levem a refletir criticamente a respeito de sua
prdtica e compromisso com o resgate da qualidade da educagdo como parte de

um projeta amplo de formagdo para a cidadania.

Uma das reivindicagdes centrais dos movimentos docentes ¢ a formagdo permanente
dos profissionais da educagio. O professor deve receber uma formag8o inicial que precisa ser
realimentada na perspectiva da prdaxis por meio de programas de atualizagdo, com a
participag@io em seminarios, encontros, congressos e outros eventos cientificos relacionados as
mais diversas 4reas do saber, obedecendo s especificidades de cada profissional e seu campo
de atuagfo. Os estudos em nivel de pos-graduagio precisam ser proporcionados ¢
reconhecidos enquanto medida de revigoramento tedrico-pratico, tendo em vista a
consolidagdio de um ensino de qualidade e voltado para as necessidades e tarefas colocadas

pela realidade.

Ao se enfrentar o desafio de repensar a Licenciatura, as reformas devem levar em
consideragdo que esses cursos dependem da aglo de sujeitos concretos, situados no interior da
dinimica de instituicdes, que por sua vez sio determinadas pelo movimento mais ampio da
sociedade como totalidade historica. As verdadeiras transformag@es na prética do cotidiano
dependem de um conjunto intencional de procedimentos filiados a uma determinada concepgo
sbcio-politica e filosofica, articulada coletivamente. A Licenciatura'®, para se revigorar e
adquirir um novo alento académico, precisa de um professor do fipo novo. Trata-se de um
docente universitario que esteja disposto a repensar seu fazer e pensar na formagéio do
licenciado, o que parte do principio de uma nova concepgio de ensino e pesquisa, voitada para
a escola enquanto campo de trabalho e de desenvolvimento de investigagbes educacionais'™ .
Essa é uma questfio a ser observada na busca de uma politica de Licenciatura : Quem séo os

sujeitos que colocardio em pratica o projeto desejavel e necessario de formagio de professores?

" Of, Luiz de MENEZES. Formar prolessores: tarela da universidade 1n: CATANI, Denice B, et alii. (Orgs). Universidade, escola e formagio
de professores. Sio Paulo, Drnsiliense, 1987 p. 115-125.
W3 Consultar: Ivani C. A FAZENDA et alii. A fornuagiio do professor pesqulsador, Florianopolis, UFSC / VIIT ENDIPE. 1996 (mimeo).
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O professor deve assumir uma fungio de intelectual orgdnico revoluciondrio no
sentido que Gramsci atribui a essa categoria. A educagéio é revolucionaria na medida em que
os profissionais que nela atuam atribuam-lhe um carater transformador da sociedade de classes,
rumo a um mundo igualitirio em que a dicotomia opressor-oprimido desaparece em favor da
dignificagdo humana. O professor, antes de tudo, deve ser formado para cumprir o papel de
dirigente. Para isso, é necessario um saber revolucionario, um conhecimento que vai além da
agldo educativa que se ocupa em reproduzir as estruturas injustas embutidas no pensamento

conservador do projeto educacional vigente.

Para o professor assumir-se enquanto /ideranga revoluciondria, ele deve estar voltado
para a agdio dialogica, a qual é a base da construgiio da liberdade. Através da reflexdo dos
homens e de sua ago critica sobre 0 mundo concreto, efetiva-se a praxis libertadora que é
basica 4 superagiio historica da contradigiio opressor-oprimidos. O professor-lideranga
revoluciondria esta convencido de que a libertagdo dos homens ndo ¢ uma doagio feita pelo
dirigente revolucionario aos oprimidos, mas € uma conquista deles pela conscientizagio. Nio
se pratica a libertagio para alguém; é uma aglo realizada com o sujeito. E processo

revolucionario que se contrapde a opressév, colocando-se a servigo da emancipagao.
Questiio 8: Ixercicio du gesid@o democrdatica da educaydo

Os movimentos organizados da sociedade civil mostram que o processo democratico é
historicamente uma conquista das lutas coletivas, que se extende &s mais diversas esferas do
tecido social. A gestdo da escola e da educagio de um modo geral mostra que o exercicio
democratico faz parte de uma concepgao critica de formagdo humana. Precisamos superar
praticas autoritarias que muitas vezes se pautam na busca da perfei¢do individual ou, na melhor
das hipoteses, de grupos restritos exercendo cargos de mando nas instituigdes, em detrimento
da superagdio de imperfeicGes normalmente presentes nos projetos construidos coletivamente,

porém mais dialogicos, logo, mais democraticos.

No caso da Licenciatura, devemos priorizar discussdes coletivas, respeitando o ritmo
de produgio grupal, mesmo que para isso se tenha que imprimir uma velocidade reduzida para
o estabelecimento de objetivos e estratégias a resolugdo de determinados problemas concretos
da pratica social. Do contrario, estaremos impondo projetos artificiais, que ndo levam a

desejavel produgio de avangos.
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A escola deve ser um campo de exercicio do dialogo libertador. A Licenciatura, por sua
vez, deve primar suas agdes em pressupostos que possibilitem o exercicio da pratica

emancipat6ria, enfim, a democracia,

Finalizando, uma concepg8o revolucionaria de docéncia é o que defendemos. Para isso
¢ preciso a adogdo de uma politica transformadora de capacitario de professores. A
Licenciatura deve colocar-se numa posigio de privilégio na Universidade e promover uma luta
coletiva, visando contribuir na construgio de uma prdxis revoluciondria, na educagio, num
momento em que o discurso neoliberal triunfante que sinaliza de modo veemente para um
refluxo dos movimentos de libertagiio das classes majoritarias’°. lIsso vem desafiando
frontalmente as liderangas revolucionarias a produzirem um novo conhecimento, instrumento
dos oprimidos nas suas lutas nos conflitos de classe contra a burguesia. Assim, uma politica de
formagiio de professores deve estar pautada na agio coletiva na Universidade - intelectual
orginico revolucionario - onde os docentes dos cursos de graduagdo deve erigir uma outra
praxis de Licenciatura, como parte de um novo projeto de ensino-pesquisa-extensio na
Universidade Brasileira. Dessa forma, sera possivel fazer face aos desafios posto pela
conjuntura dos tempos atuais, buscando a elaboragio de um conhecimento revolucionario,
voltado para a superagiio das estruturas desumanizantes da sociedade brasileira no limiar do
século XXI.

Essa construgdio deve ser coletiva, com uma condi¢do fundamental, conforme Paulo

Freire:

“Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos
oprimidos de que devem lutar por sua libertaglio ndo é doagdo que
thes faca a lideranga revoluciondrio, mas resultado de sua
conscietizacdo. 11 necessario que a lideranga revoluciondria
descubra esta ohviedade : que sen convencimentfo da necessidade
de lutar, gue comstitui nma dimensdo indispensdvel do saber
revoluciondgrio, ndo the for doado por ninguém, se é auténtico.
Chegou a este saher, que nio é algo parado ou possivel de ser
transformado enm contendo a ser depositado nos outros, por um ato
total, de reflexéo ¢ agdo” {Freire, 1985. p.58)

Através da dialética da praxis, estamos convencidos de que € possivel superar na

19 Consultar: Pablo A. GENTILLI ¢ Tomaz ‘I. da SILVA. (Orge) Neolibernbismo, qualldade totul., Op. cit; Emir SADER e Pablo
GENTILLL (Orge). Pés-neolibernllsme : as politicas socinis ¢ o Estado democrdtico. Rio de Janeiro, Paz ¢ Terra. 1995, Gaudéncio
FRIGOTTO. Bducagfio ¢ n crise... Op cit
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Universidade a concepgdo burocratica de formagdo de professores mero “credenciamento
profissional”, sem uma capacitagdo teodrico-pratica aprofundada. Desse modo, entrega-se
periodicamente um significativo contingente de pseudo-profissionais do magistério para as
escolas de 1° e 2° graus, sem uma preocupagio maior com o aperfeigoamento técnico,
cientifico e politico de uma das categorias de profissionais, cujo papel politico e socio- cultura
¢ indispensavel para a consolidagio de um amplo projeto de democracia. Ao invés de se
satisfazer somente em criar mecanismos que credenciem professores para o ensino de 1° e 2°
graus, reforgando o ja baixo prestigio da educacio escolar no Brasil, a Universidade precisa
assumir sua fungdo politica basica, capacitando-os através de programas que estejam
construidos sobre pressupostos de formag¢do de professores. para se fazer avangos na
Licenciatura, ¢ essencial analisar a tensdo credenciamento x formagio presente no seu
cotidiano. Credenciar professores é uma agiio burocratica e pouco compromissada com os
interesses dos oprimidos. Reforga uma educagdo alienante, a servigo da dominagiio. Formar
professores é uma pratica voltada para a agdo e a reflex@o, no sentido proposto por Paulo
Freire. Ela objetiva a prdxis revolucionaria através da formagédo de intelectuais criticos,

engajados na luta pela transformagéo de sociedade capitalista.

A assung@io académica da Universidade no processo de construgdo coletiva de um
projeto de Licenciatura esta identificada com a formagdo de professores , enquanto uma opgo
politica clara de superacio de postura burocratizada de credenciamento de professores. No
caso especifico da Universidade Federal de Goids, crivu-se uma situago singular de debates
por meio do Férum de Licenciatura em refagio ao papel da academia na abordagem da
educagfo, area em que se situam os cursos de formagio de professores. O Forum é um espago
que deve voltar-se para as discussdes de carater acadénico a respeito da Licenciatura. Pelo
conhecimento dialético, que se caracteriza essencialmente destrutivo, a libertagio ¢ teoria
critica em forma de pensamento, na propor¢éo em que este possibilita a construgo da prdxis,
pela linguagem da contradi¢io (Marcuse, 1978). Sem isso, possivelmente néo serdio adotadas

medidas que ultrapassem o plano burocratico da problematica.

A UFG dara uma significativa contribuigio para a consolidagdo de politica de
Licenciatura se ela, no seu Forum de Licenciatura, assumir uma postura académica frente a
questio. Para isso, defendemos a necessidade de um programa de agio. Acreditamos que

alguns avangos poderdo ser dados dentro das perspectivas que apontamos anteriormente. Um
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projeto revolucionario de formagio de professores pede uina nova Universidade e um outro
trato da escola pelos Orgdos da administragiio publica Esse é, sem divida, um projeto que
deve ser abragado por cada um e por todos, na luta coletiva por uma escola publica e de

qualidade para todos, compromissada com a emancipagio humana.
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ANEXO A

MODELO DE REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO

Reuniiio do Forum de Licenciatura

Data: 15/12/94.

18* Reunifio dos membros do Férum de Licenciatura da Universidade Federal de
Goids. A convocagiio previa o inicio da reunido para as 14h30min, no entanto ela comegou as
14h50min, contando com a presenga do Presidente do Férum de Licenciatura e as seguintes
Coordenagdes de Cursos: Educa¢fo Fisica, Biologia, Filosofia, Ciéncias Sociais, Quimica,
CEPAE, Fisica, Matematica e Pedagogia. A pauta continha quatro itens: a) Leitura das Atas
das Reunides dos dias 27/10/94 e 10/11/94; b) Avaliagio da “Jornada de Licenciatura”; c)
PROLICEN-1994 e 1995; d) Plano de Trabalho para 1995. A Pro-reitoria de Graduagio
(Presidente do Forum de Licenciatura /UFG iniciou a reunido agradecendo o comparecimento
dos representantes do Forum, mesmo com o atropelo de final de ano (faltaram muitos
coordenadores de curso: Letras, Misica, Educagdo Artistica, Enfermagem, Historia,
Geografia, DFPE). Discute-se a pauta da reunifio que permanece a mesma. Em seguida, 1é-se a
ata da reunidio do dia 27/10/94, que ¢ aprovada por unanimidade. Passa-se & leitura da outra
ata, da reunifo de 10/11/94, que é igualmente aprovada por todos. A presidente do Forum
encaminha o segundo item da pauta, solicitando que cada curso fizesse uma avaliagfo critica
da “Jornada de Licenciatura”. O Coordenador do Curso de Licenciatura em Fisica diz que no
IMF houve pouca participagio dos professores, o que ele atribui 4 dificuldade encontrada na
divulgagio do evento. Mesmo assim, falou que alguns professores compareceram e
evidenciaram preocupacdes e interesse em relagdo ao curso e ao processo de formagdo de
professores. Discutiu-se sobre a necessidade de dinamizar mais o curso, buscando articula-lo
com as questdes do ensino de 1° e 2° graus. Sente-se que o curriculo precisa ser rediscutido. O
Coordenador do Curso de Biologia disse que a participagdo foi pequena, mas ha no curso um
grupo que esta montando um novo projeto curricular. Falou que hé necessidade de se criar um
Centro de Ciéncias com vistas a construgio de uma nova postura em relagio as questdes do

ensino fundamental e secundario. O Centro viabilizaria uma pratica interdisciplinar no Curso,
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considerando-se um novo projeto de formag8o. O Coordenador do Curso de Licenciatura em
Matematica informou que ndo houve convocagio formal para a “Jornada de Licenciatura” no
IMF, o que justifica o comparecimento de apenas quatro professores. Relatou que ha
divergéncias no Curso quanto a prioridade dele, se deve formar bacharéis ou licenciados.
Defende-se que devem ser dois curriculos, favorecendo uma formagfo diferenciada: professor
pesquisa matematica-educagdo; bachare! pesquisa matematica-pura. Este conflito tem
mostrado que o atual curriculo do Curso de Matematica ndo tem formado o professor nem o
bacharel. Ha consenso de que sdo formados anualmente poucos professores, o que estaria
revelando o desprestigio da Licenciatura em Matematica e dos Cursos de Licenciatura de um
modo geral. Diante disso, questiona o relator: Por que os Cursos de Licenciatura em
Geografia, Historia, Letras formam quarenta ou mais professores anualmente? Procede o
argumento de que Licenciatura “anda em baixa atualmente”? N#o se esta aqui diante de um
problema que revela o pouco caso do Curso de Matematica com o processo de formagio de
professores de matematica do ponto de vista curricular? O Coordenador de Quimica chamou
atengio para o fato do desprestigio do Magistério nos Gltimos anos. Disse que a remuneragio
do professor deixa a desejar, tornando a profissdo de professor pouco interessante, cujo salario
¢ uma “vergonha”, porque beira a miséria. Disse que qualquer pessoa pode exercer a fungio
docente no ensino de 1° e 2° graus, ao passo que isso ndo € permitido na Engenharia,
Medicina, Direito, etc. Sugere a criagio de um Conselho Profissional para fiscalizar e
denunciar essa situagdo de “calamidade ética”. Em face disso, lembra a Pro-reitora de
Graduagdo que as Delegacias do MEC cadastram os diplomas dos professores e emitem
carteiras. Retruca o professor, dizendo que este 6rgdo nfio tem exigido que as Secretarias de
Educag@io Estadual e Municipais interrompam as contratagdes de “professores” em carter
precario, emitindo inclusive “autorizagdes precarias” para o exercicio do magistério para
pessoas sem habilitagio. A Universidade deve manifestar-se de piiblico quanto a isto,
cumprindo seu papel de agéncia formadora. O Coordenador de Matematica retoma sua fala
dizendo que ha necessidade de uma efetiva articulagiio entre as disciplinas especificas e as
disciplinas pedagogicas. Exemplifica com a disciplina de Psicologia que ainda ndo tem
conseguido adequar ¢ seu programa s questes do ensino e da aprendizagem de Matemética.
Prioriza-se ainda a psicologia de desenvolvimento em detrimento da psicologia da
aprendizagem. Conclui seu relatorio dizendo que a “Jornada de Licenciatura” confirmou o
descaso com a Licenciatura no Curso de Matematica, apesar de um grupo restrito de

professores colocarem-se constantemente o desafio de pensar o curso na perspectiva da
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formagdio do professor e da melhoria do ensino de um modo geral. Sugere-se que sejam
constituidas comissdes por curso para discutir os problemas relacionados & capacitagio de
professores. Que estas comissdes sejam incentivadas pelo Forum de Licenciatura, através de
recursos para o desenvolvimento de projetos, bem como de assessoria académica. O
Coordenador do Curso de Quimica iniciou seu relatorio chamando atengfio para o fato de que
no seu curso ndo existe a fungdo de Coordenador de Curso, ficando ao Presidente do
Colegiado a fungéio de representar o Curso. Por isso, nfio sendo Presidente do Colegiado, ¢
membro do Forum de Licenciatura porque foi nomeado para exercer o papel de representante
do Curso de Licenciatura junto ao Forum, Disse que do total de 28 professores, apenas trés
compareceram a atividade proposta pelo Férum através da “Jornada de Licenciatura”. Na
ocasifo, discutiu-se o modelo curricular que é do tipo 3 + 1. As analises ficaram em torno de
questdes ja discutidas e inclusive encaminhadas pelo Forum de Licenciatura, nio se avangando
praticamente nada. Na auséncia do Coordenador do Curso de Geografia, o representante de
Quimica falou que durante o evento foram feitas muitas criticas ao Curso, sobretudo no que se
refere aos estagios. De modo geral, no IQG foi dito que na Universidade fala-se muito sobre
revigoramento da Licenciatura nos Gltimos anos mas se fez pouco que resultasse em melhoria
na pratica. O Coordenador do Curso de Ciéncias Sociais, que esteve no evento do IQG como
observador, disse que a participagio dos alunos foi muito reduzida e as discussGes giraram em
torno do modelo de curriculo; 3 + 1, 2 + 2, curriculos diferentes para Bacharelado e
Licenciatura, enfim, hd um mal estar em relagdio as questdes sobre o regime seriado, pois
dificulta a flexibilizagdo de horarios e a integralizagio do Curso, sobretudo dos alunos que
trabatham e estudam. Representantes do IMF e ICHL manifestaram a existéncia da mesma
preocupagdo naquelas unidades académicas. O Coordenador de Matematica pediu a palavra
dizendo que 1994 foi um ano “divisor de 4guas”, pois houve uma reaproximagio do Curso
com o CEPAE, iniciou-se um trabalho interdisciplinar com o Curso de Fisica. As bolsas de
monitoria do PROLICEN/94 possibilitaram a realiza¢8o de alguns projetos. Além disso, este
ano vai se formar a primeira turma de que foi exigida uma monografia de final de curso
tematizando uma problematica sobre ensino de Matematica. Destacou o Coordenador de Fisica
que em 1985 o Curso formou onze professores e hoje, dez anos depois, este niimero caiu para
um ou dois licenciados. No cotidiano da vida do Curso, atribui-se esta queda 4 introdugiio do
regime seriado, que impBde uma série de restrigBes e dificuldades para um nimero maior de
professores de fisica fazerem o curso, conciliando estudo e trabalho, por exemplo. Em seguida,

a palavra foi dada aos membros do Forum dos cursos de Licenciatura do IHCL. O
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Coordenador do Curso de Filosofia (um dos membros integrantes da Comissdo Organizadora
da “Jornada de Licenciatura™) destacou que na primeira parte da manhd houve uma
significativa participagfo de alunos e professores. A convoca¢do foi feita de “surpresa”, isto é,
nem professores nem alunos haviam sido informados com antecedéncia. Apo6s a abertura, cada
curso reuniu-se para discutir o Curso de Licenciatura na perspectiva docente, discente e
administrativa. O Coordenador de Ciéncias Sociais informou que apenas cinco professores
marcaram presenga. Em relagdo aos alunos, houve uma significativa participacio da turma do
primeiro ano, o que dificultou em parte as discussdes na perspectiva discente, por ndo
conhecerem a grande parte dos problemas do cotidiano do curso. Apontou-se que os
problemas da Licenciatura em Ciéncias Sociais devem ser discutidos levando-se em
consideragdo aspectos didaticos-pedagdgicos associados aos problemas de ordem estrutural
que afetam diretamente a educacfo (descaso politico com a educagio, falta de mercado para o
socidlogo, etc.). O curriculo do curso estd construido no modelo 4 + 1. Forma-se primeiro o
sociologo, cola-se inclusive grau no final do quarto ano. Com mais um ano de
complementagiio pedagogica, realiza-se outra formatura, licenciando o socidlogo para o
exercicio do magistério. Este projeto curricular gera a dicotomia entre as disciplinas de
conteido e as pedagdgicas. Precisa-se reconhecer que o pensamento educacional é parte do
conhecimento sociologico, tornando-se inconcebivel a cisdo entre a teoria e pratica na
formagio do professor de sociologia. Além desses problemas, observa-se que hi um vasto
campo de pesquisa na Sociologia envolvendo a adequagio da linguagem sociologica ao ensino
de 1° e 2° graus. Isso requer a constitui¢@o de um laboratorio de pesquisas educacionais para
defender a importincia do conhecimento socioldgico nos curriculos. Hoje estio sendo
retiradas dos curriculos de 2° grau as disciplinas de OSPB e EMC, cujo espago estd sendo
destinado a outros campos do saber. O Coordenador de Filosofia manifestou-se dizendo que
os relatérios devem ser mais breves, mesmo porque cada subcomissio da “Jornada de
Licenciatura” deve encaminhar ao Férum um documento contendo criticas e propostas, que
eventualmente poderdio ser publicadas nos Cadernos de Licenciatura. Disse que no ICHL a
“Jornada de Licenciatura” foi vista com desconfianga. Embora boa parte dos professores
tenham participado, niio houve boa receptividade da atividade proposta pelo Forum de
Licenciatura. O 1CHL demonstrou de modo geral, pouco entusiasmo. O evento ficou forgado.
Foi apressado. O aspecto bom que ficou do trabalho proposto: colocou-se mais uma vez o
problema da Licenciatura no ICHL. Todavia, sera dificil articular o conjunto do ICHL para

uma ampla discussio, considerando-se a necessidade da construgdo coletiva de uma nova
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politica de formagdo de professores. Vale a pena discutir Licenciatura? A Licenciatura, até o
presente momento, nio se coloca como problema nos diversos Cursos do ICHL. Diante disso,
fica a impressdo de que a Licenciatura é problema somente para os 6rgdos superiores da UFG.
O Coordenador do Curso de Fisica (observador do Forum na “Jornada de Licenciatura” do
ICHL) destacou que o representante da Pro-reitoria de Graduagiio fez um bonito discurso,
descuidando de apontar os problemas enfrentados pelos cursos de capacitagio de docentes.
S#o cursos de pouco status. Todavia, gasta-se muito dinheiro dos cofres publicos sem um
efetivo retorno em termos de produtividade. Disse ainda o observador do Férum que lhe
chamou a atengfio que no Curso de Licenciatura em Filosofia ha intengfio de criar oficinas
pedagogicas. Além disso, falou que os Cursos de um modo geral evidenciaram que é
necessario implementar um conjunto de ag¢des institucionais da Universidade que levem a um
maior estreitamento com as agéncias empregadoras para se construir mecanismo que, resultem
numa efetiva melhoria da qualidade do ensino e da valorizagdo do professor. Para 1995, o
Forum de Licenciatura/UFG deve convidar os orgdos piblicos responsaveis pela educagio
(Secretarias de Estado e Municipios) a tomarem parte dele enquanto membros seus. Destacou
a importéncia de se oferecer bolsas de iniciagfio cientifica para os alunos da disciplina Didatica
e Pratica de Ensino dos diversos Cursos de Licenciatura. Sugeriu ao Férum que programe
outras “Jornadas de Licenciatura” nos diversos Institutos da UFG, mas que o faga com mais
tempo, de forma mais planejada para que nfio se passe a impressdo para a comunidade
académica de que os problemas relacionados a Licenciatura podem ser discutidos de forma
“apressada”, o que, com certeza, em nenhum momento foi uma intengio deliberada do Férum
de Licenciatura. Em seguida, o Coordenador do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica
comunicou como foi a “Jornada de Licenciatura” no Instituto de Educagio Fisica. O evento
coincidiu com a “Terceira Semana Cientifica do Curso de Educagdo Fisica”. Além dos alunos e
professores de Goiénia, compareceram professores e alunos dos Cursos de Educagio Fisica
dos Campi Avangados de Jatai e Catalio. Na abertura da “Jornada”, esteve presente a
Presidente do Forum de Licenciatura e o Diretor do CEPAE, este Gltimo como observador. O
Curso € novo, mas vem enfrentando algumas dificuldades internas que o Coordenador julgou
nio ser o caso de citar naquele momento. Poucos professores e alunos tém clareza do projeto
curricular do curso. Isso tem prejudicado a implementagdo de novos projetos, sobretudo no
que se refere a escola phblica de 1° e 2° graus. O pouco prestigio da carreira docente tem
levado o professor de educagio fisica a engajar-se profissionalmente em academias e clubes

que acabam oferecendo melhores condigdes de trabalho. A Universidade como um todo
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precisa atuar junto as agéncias empregadoras para melhorar o tratamento dado ao professor de
escola publica, caso contrario as demandas que ela profissionalizou acabam nfio sendo
absorvidas pela rede publica de ensino, o que contribui para que o circulo vicioso de baixa
qualidade ndo vislumbre perspectivas de reversio a curto e médio prazos. O Curso de
Educagfio Fisica, teoricamente, forma somente licenciados, pois compreende sua fungo social
enquanto compromisso com o ensino publico. Falta uma maior clareza da coletividade da
fun¢dio do Curso. Ha, em fase de experimentagfo, a pesquisa com alunos de final de curso que
devem redigir uma monografia sobre um tema relacionado a educagfio, a qual deve passar por
uma avaliagdo com defesa diante de uma banca de professores do Curso. O observador do
Férum louvou o curriculo do Curso de Educagio Fisica pelo fato de ter feito opgdo pela
licenciatura, o que mostra a clareza em relagio ao seu compromisso com o ensino de 1° e 2°
graus. Mesmo assim, disse que existe uma idéia predominante de que ser professor é uma fase
transitoria da vida profissional das pessoas. Frequentemente se pergunta: “Vocé ainda é
professor?” Atuar no magistério nfio representa vantagem ou status para os profissionais que
optam por ele. Muitas vezes, eles sofrem pressdes para abandona-lo, mesmo que néo o
queiram. A respeito das consideragBes dos coordenadores dos Cursos que fizeram seus relatos
diz que o Férum deve cada vez mais se sensibilizar e valorizar iniciativas pequenas como é o
caso da Matematica que vem demonstrando dinamismo através de trabalhos envolvendo alguns
professores do curso, alunos e professores de Matematica de 1° e 2° graus. Os incentivos
devem voltar-se principalmente no que se refere & alocagio de recussos. E preciso que no
interior da academia supere-se o desprestigio de iniciativas que objetivam pesquisa e extensio
na area educacional. Esta enraizada uma cultura no interior da Universidade de que os cursos
de formagdo de professores sio de segunda categoria. O Coordenador de Quimica foi
veemente ao dizer que no passado ser professor ou fazer um Curso de Licenciatura
representava prestigio. A Presidente do Férum lembrou que o Programa PROLICEN/94 ¢ uma
inictativa humilde, mas que representou em 1994 um significativo apoio aos projetos
desenvolvidos na capacitagio de professores. Falou que muitos projetos nfio receberam os
recursos solicitados, mas € preciso reconhecer que este programa do MEC representa um certo
avango no que diz respeito ao revigoramento da Licenciatura. Disse que é pauta da presente
reuniiio o PROLICEN/95 e o assunto sera retomado mais a frente, Logo depois, a palavra foi
passada para o Coordenador do Curso de Pedagogia. Pediu para ler um relatorio escrito, o que
objetivaria as informagdes sobre a “Jornada de Licenciatura” na Faculdade de Educagio.

Todavia, os membros pediram que f{izesse seu relato oralmente, considerando a hora avangada
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da reunido e a pauta a ser ainda tratada. O representante da FE falou que ficaria prejudicado o
seu relato, mas se esta era a vontade dos membros do Forum reunidos, acataria a sugestio.
Iniciou, finalmente, dizendo que o debate na FE foi proveitoso, apesar de quase nenhuma
participagdo de alunos. Os observadores do FOorum durante a atividade da “Jornada” na FE - o
Coordenador do Curso de Letras, o Diretor do CEPAE e a Secretaria do Forum (o primeiro
estava ausente na reunido a que se refere o presente registro) - disseram que a FE nfo
promoveu as discussdes conforme a programag@o do Férum para a “Jornada de Licenciatura”.
O diretor do CEPAE disse que se retirou da reunido na FE quando percebeu que nfio se estava
discutindo conforme programacio prévia do Forum de Licenciatura. A Pré-reitora falou que a
Secretéaria havia lhe informado de que sentira dificuldades em perceber na reunifo do dia
23/11/94 na FE as discussdes dentro da programagdo da “Jornada de Licenciatura”.
Retomando a palavra, o representante da FE no Férum disse que na sua unidade foram feitos
os debates propostos pela “Jornada” e pediu se poderia continuar seu relato. A Presidente do
Forum solicitou-lhe que o fizesse de forma bem resumida. Disse o relator da FE que naquela
unidade vem promovendo-se uma série de debates que estdo provocando uma reestruturagéo
académico-administrativa da FE. As discussdes sobre o curriculo demonstrou um certo
consenso de que o Curso de Pedagogia deve continuar priorizando a formago de professores
para as séries iniciais do 1° grau. Ja esta instituido o dia de socializagiio de resultados de
pesquisa, participagio em congressos, seminarios, que € &s quintas-feiras a tarde, Este trabalho
tem dado bons resultados, porque possibilita o debate académico e a conseqiiente avaliagdo da
produclio cientifica sobre educagfo. Informou que os Nucleos de Pesquisa ligados ao
Mestrado em Educagio Escolar Brasileira estdo consolidando-se, como ¢ o caso do Niicleo de
Formag8o de Professores, sob a coordenagdo do professor Dr. José Carlos Libaneo. As
demandas ao mestrado crescem a cada ano. Na tltima selegdo para a 9% turma, houve 113
candidatos inscritos e 19 foram aprovados. Atende-se a professores das faculdades isoladas de
Goiés, Tocantins, Para, Mato Grosso, além dos candidatos que provém das mais diversas areas
do saber da propria UFG e UCG. Ao longo de 1994, ofereceu-se um curso de especializagio
para professores de 1° e 2° graus das diversas dreas do conhecimento, por intermédio de
convénios com a Secretaria de Educagfo, 6rgios federais e UFG. Esta programada para 1995
uma especializacdo em Metodologia do Ensino Superior para professores, preferencialmente,
da UFG. S3ao 35 vagas. Este projeto estd atendendo a necessidade de formagdo dos

profissionais da propria UFG. Periodicamente sio feitas reunides por série para avaliagio da
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dindmica e vida do cotidiano do Curso. Os professores reinem-se por 4rea para analisarem
seus programas e as atividades que lhes sdo demandadas pelo contexto educacional. E
preocupagdo crescente dos professores das disciplinas de Psicologia Educacional, Educagdo
Brasileira e Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, as chamadas disciplinas
pedagbgicas dos cursos de Licenciatura, torna-las mais voltadas para as necessidades dos
projetos de cada um dos cursos de formagdo de professores nos diversos Institutos Basicos.
Referiu-se as discussdes nos anos 80, que produziram mudangas importantes nos curriculos de
Licenciatura com a criagdo de disciplinas como Educacdo Brasileira e Didatica e Pratica de
Ensino. Foi sugerida a realizagio de uma jornada em 1995 para discutir em cada curso suas
necessidades em relagdo aos Fundamentos da Educagio, com vistas a uma maior articulagio
das disciplinas pedagdgicas com as disciplinas especificas. O relator disse que passaria para o
Forum um relatorio escrito contendo atividades desenvolvidas pela FE ao longo de 1994, que
contempla aos propdsitos da “Jornada de Licenciatura”. O Diretor do CEPAE reafirmou que a
pauta da reunifio na FE ndo condizia com a proposta da “Jornada”, por isso se retirou da
reunido. Questionou por que a FE ndo havia convocado representantes dos cursos de
Licenciatura, ja que ela ainda continua tendo sob sua responsabilidade as chamadas disciplinas
de Fundamentos da Educagio. O assunto “Avaliagdo da Jornada de Licenciatura” foi
encerrado com a fala da Presidente. Declarou que foi importante realizar nessa reunido do
Forum uma avaliag#o critica da primeira “Jornada de Licenciatura” na UFG, considerando-se a
construgdo coletiva de uma nova politica de formagfio de professores. Solicitou que cada
Coordenador entregasse antes do recesso de final de ano um relatério escrito para publicagio
nos “Cadernos do Forum”. Eles servirdio para preparar o “IV Seminario de Licenciatura” em
1995. Enfatizou gue este seminario deve tematizar a relagio teoria x pratica no processo de
formagfio de professores; a profissionalizagdo do professor; o especifico e o pedagégico nos
cursos de Licenciatura, entre outros elementos a serem ainda definidos. Ndo havendo mais
nada a ser tratado naquele momento sobre a “Jornada de Licenciatura”, passou-se para o
topico seguinte da pauta; PROLICEN/1994 e 1995. A Presidente do Férum relembrou que o
PROLICEN surgiu como sugestio do Forum de Pro-Reitores de Graduagdio e acatado pelo
MEC. Na sua avaliagfio, este programa é o que se conhece até o presente momento de mais
avangado em termos de incentivo para os cursos de Licenciatura. Todavia, € incipiente e
necessita passar por alguns ajustes. Em 1994 foi destinado tanto a 1ES puiblicas quanto
privadas. Em 1995 deve ser exclusivamente voltado para projetos propostos por InstituigSes

de Ensino Supetior publicas. O PROLICEN ¢ uma espécie de “lampada de Aladim para as
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Licenciaturas”. Em 1995 a UFG deve continuar o incentivo a bolsas de iniciag8o a estudantes
de Licenciatura. Deve promover alguns projetos que estejam prevendo atividades junto as IES
isoladas, que oferecem quase exclusivamente cursos de Licenciatura em precarias condigGes de
funcionamento. Quanto aos laboratorios de Licenciatura, em 1995 devem ser criados somente
trés; priorizar-se-4 a organizagio dos Centros de Ensino, Pesquisa e Extensdo nos cursos de
Licenciatura. Em 1994 os projetos dos cursos de capacitagdo de professores na UFG foram
contemplados com 16 bolsas de iniciagdo cientifica. Houve projetos que requeriam mais
recursos, mas ndo foi possivel atendé-los. Talvez, para 1995 a Pro-reitoria de Graduagéo deva
ousar mais, solicitando um maior montante de recursos. Lembrou-se que a UFMG foi
contemplada em 1994 com 80 bolsas de iniciag3o cientifica. Disse a Pro-reitora e Presidente do
Forum que os membros do Forum devem fazer uma ampla divulgago do PROLICEN/95 em
cada Unidade Académica. Lamentou-se que o Gltimo prazo para a entrega dos projetos para
1995 na Pro-reitoria de Graduagio encerra dia 8 de fevereiro proximo. Isso gera atropelo, ja
que estamos proximos do recesso de Natal e Ano Novo e janeiro ¢ um més em que a grande
parte dos professores tiram férias. Diante disso, sugeriu-se que seja dado continuidade aos
projetos de 1994, buscando alcangar o interior de Goids, através de convénios com as
prefeituras, Citou-se o exemplo dos trabalhos que alguns cursos vém fazendo com a prefeitura
de Corrego do Ouro-GO. Os Coordenadores manifestaram consenso de que o Férum de
Licenciatura deve buscar recursos junto a outros orgdos, comoc a CAPES, CNPq, INEP,
Banco do Brasil, ja que existe uma boa demanda de projetos a serem desenvolvidos e que
acabam engavetados por falta de apoio financeiro. Os Coordenadores de Matematica, Fisica,
Biologia e Quimica lembraram que nos orgdos de pesquisa da Universidade os projetos
relacionados a educagio ndo recebem recursos quando ndo estdo respaldados pela Faculdade
de Educagdo. Isso significa que as pesquisas educacionais sdo s6 reconhecidas quando dio
entrada nos orgfios de fomento cientifico através da FE. O representante da FE disse que a
Comissdo instituida pelo Foérum para a organizag8o do Caderno n°® 3 do Forum de
Licenciatura, ausente na reunido, pediu-lhe que informasse sobre seu trabalho até agora
desenvolvido. Antes de lhe dar a palavra, a Presidente pediu que fosse tratado o Gltimo item da
pauta. Falou que o Férum cumpriu somente parte da sua programagdo para 1994 (Criagéo da
CEPAE, “Jornada de Licenciatura”, publicagdo do Caderno n°® 2). Para 1995, o que deve ser
discutido melhor na primeira reuniio do Férum no proximo ano, prevé-se: realizagio de um

seminario amplo de Licenciatura logo no inicito do ano; continuidade do Programa do
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PROLICEN,; discussdo dos curriculos de Licenciatura; a questdo do ensino noturno, que abrira
cursos de Licenciatura essencialmente; pensar estratégias que valorizem as iniciativas de
pequenos grupos nos diversos cursos; maior articulagdo das licenciaturas com o CEPAE; etc.
Em seguida, retomou a palavra a professora da FE dizendo que os Coordenadores do DFPE e
do Curso de Histdria (membros da Comissdo para organizagiio e publicagio do Caderno n® 3
do Férum) ji levantaram artigos entre os quais citou os da Professora Dra. Iria Brzezinski
(professora na UCG e UnB, Presidente da ANFOBE e atual Coordenadora do GT Formagéo
de Professores da ANPEd), Professor Erineu Foerste (Professor da disciplina Didatica e
Pratica de Ensino de Portugués do Curso de Licenciatura em Letras do Departamento de
Letras da ICHL/UFG, Professora Mirza Seabra Toschi (Professora da disciplina Educagio
Brasileira na FE/UFG), entre outros. A Presidente do Forum fez consideragdes a respeito de
algumas condigBes metodoldgicas dos Cadernos n° 1 e 2 do Férum, o que deve ser observado
no Caderno n°3. Devem retratar discussdes tedrico-praticas do Forum. Registrar a atuagédo do
Forum. O Caderno deve iniciar com uma introdugio articulando os textos ou pelo menos
dando indicag¢Bes de seu teor. Além disso, sugeriu que neste niimero contemple-se a publicago
das atividades relacionadas ao PROLICEN/94 e a “Jornada de Licenciatura/UFG”.
Agradecendo a participagio dos membros, a Presidente do Férum de Licenciatura encerrou a
reunido destacando que voltara a se reunir regularmente a partir de fevereiro, quando sera feito
um cronograma de reunies e sistematizado um planejamento das atividades a serem
desenvolvidas para o periodo de 1995. Destacou que nesse meio tempo as comissdes devem
continuar reunindo-se (Comissdio PROLICEN, Comissdo Caderno n® 3, Comissdo “Jornada de

Licenciatura”). A reunidio encerrou-se as 17h20min,



ANEXO B

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS COM
GRAVACAO

- Condigdes em que foi encontrada a Reitoria/Pro-reitoria de Graduag@o e como ela
foi entregue no final do mandato, sobretudo no que se refere ao funcionamento dos cursos de

graduagfo e seus projetos especificos de formacio;

- Maiores desafios para a Universidade na época, que respostas buscou dar-se a eles,

através da coletividade dos cursos de graduagio;

- Preocupagiio com a construgdo de uma politica de graduagio e o papel ou

envolvimento dos cursos (professores, alunos e funcionarios) nesse processo;
- Concepgio de uma politica de graduagdo: textos, documentos, outras publicagdes;

- Comissdes especiais constituidas para realizar pesquisas, promover debates,

apresentar propostas, etc.;

- Descrigio do contexto socio-historico da época do mandato e o papel da

Universidade naquele momento, especificamente;
- Concepgio de Universidade hoje;
- Articulagio da Universidade com a escola de 1° e 2° graus;
- Questdo do vestibular;
- O papel da Faculdade de Educagio na Universidade;
- Polémica Faculdade de Filosofia x Institutos x Faculdade de Educagao;
- Continuidade de projetos;
- Ajustes ou redefinicdo de rumos;
- Papel da Licenciatura na Universidade;
- Programas de capacitagio dos quadros da Universidades adotados;

- Avaliagfo das atividades/projetos desenvolvidos.



ANEXO C

QUESTIONARIO AOS MEMBROS DO FORUM DE
LICENCIATURA/UFG

1. O que é o Forum de Licenciatura da UFG?

2. As atividades dos Forum de Licenciatura/UFG tém sido alimentadas por trabalhos como:
textos, projetos de pesquisa, resultados de pesquisa, propostas curriculares, relato de

experiéncias, etc.

Associe as colunas

(1) Mais freqiiente;

(2) Algumas vezes,

(3) nenhuma vez.

() Trabalhos produzidos pelos membros do Férum de Licenciatura

{ ) Trabalhos produzidos pelos Institutos onde Funcionam os Cursos de Licenciatura
da UFG.

() Trabalhos produzidos pelo Colégio de Aplicagio da UFG, hoje Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicados & Educagéo

() Trabalhos produzidos pela Pro-Reitoria de Graduaggo

( ) Trabalhos de outras Universidades ou outras fontes que nfio sejam da propria

UFG.
Comente:

3. Cite pelo menos dois textos que discutem a questio da formagdo do professor que vocé leu

desde que passou a ser membro do Férum de Licenciatura/UFG? (Se possivel, cite os autores).

Esta(s) leitura(s) foi/foram recomendada(s) pelo Forum de Licenciatura?

( ) Sim ( ) Nio
Comente:

4. Em relag#o aos principios de uma politica de Licenciatura na UFG, apresentados no Artigo
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1° da Resolugdo n° 336 - CCEP, de 25 de marco de 1992:
{ ) Séo viaveis { ) Sdo viaveis em parte

( ) Néo sfo viaveis ( ) Estdo incompletos
Justifique sua(s) resposta(s):

5. Quanto as atribui¢Ges e competéncias do Forum de Licenciatura, apresentados no Artigo 3°

da Resolugdio n° 336 - CCET, 25 de margo de 1992:

( ) Sdo viaveis,
() Néo sdo viaveis;
() Sdo viaveis em parte;

( ) Estdo incompletos.
Justifique sua(s) resposta(s):

6. A respeito da constituigio do Férum de Licenciatura/UFG (dos membros que o compdem),

conforme regulamenta o Artigo 2° da Resolugdo n® 336 - CCEP, de 25 de margo de 1992:

( ) Concorda
( ) Néo concorda

Justifique sua resposta:

7. No processo de construgdio de uma outra politica de formagdo de professores por meio do

Forum de Licenciatura/UFG, aponte:
7.1 - Avangos:

7.2 - Dificuldades:

7.3 - Perspectivas:

8. Enquanto membro do Forum de Licenciatura/UFG, que tipos de atividades vocé coordenou

no Curso de Licenciatura que representa e como elas foram recebidas?

9. Vocé se sente apto para cumprir plenamente as atribuigdes e competéncias do Forum de
Licenciatura/UFG?
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( ) Sim,
() Néo;
() Em parte.

Justifique:

10. Desde que foi criado, o Férum de Licenciatura/UFG:

( ) Teve 6timo funcionamento;
( ) Teve bom funcionamento;
( ) Teve funcionamento satisfatorio;

( ) Teve funcionamento ndo satisfatério.
Justifique:

11. O que caracteriza uma “nova politica de formagéo de professores para a UFG”?



ANEXOD

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DO DEPARTAMENTO DE
LETRAS /1CHL / UFG

Prezado Professor,

Desde o inicio deste ano de 1993, nds alunos do 4° ano do curso de Letras cursamos
a disciplina de Didatica e Pratica de Ensino de Portugués, cujo programa € muito vasto,
abrangendo, entre outras, atividades de leituras, semindrios, elaboragdo de materiais didaticos,
elaboragdo de textos sobre temas referentes 4 educagfo escolar na area de ensino da lingua
materna, planejamento e execugiio de mini-aulas, visita ao Colégio de Aplicagfio e escolas de

1° e 2° graus, onde planejamos e executamos projetos didatico-pedagogicos.

Durante todo o processo, sentimos necessidade de nos auto-avaliarmos enquanto
alunos de Licenciatura em Portugués do curso de Letras da UFG e refletirmos, desta forma,
sobre o nosso preparo profissional diante dos desafios que a realidade educacional nos coloca
em nossa regido especificamente e em nivel nacional. Ficou muito evidente que a sociedade
espera propostas de mudangas em educagfo. Exige-se de nés a capacidade de elaborar e
implementar projetos alternativos que respondam a contento a problemas fundamentais no
cotidiano escolar. Sabemos que é preciso construir uma escola competente, capaz de dar sua
parcela de contribuigio no processo transformador da sociedade brasileira. Isso, sem davida,
implica uma postura teérico-pratica critica, voltada para a formagio da cidadania entre nos, um

pais de terceiro mundo.

Nesse sentido, solicitamos a sua colaboragfio para levantar elementos que subsidiem
nossas reflexdes e, de certa forma, fundamentem a necessidade ou ndo do curso de Letras
articular-se com ag discussBes que se fazem hoje na UFG e no pais de um modo geral, sobre a

reformulagio dos cursos de Licenciatura.
Cordialmente,

Alunos do 4° ano/ 1993.
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. Hoje se fala da necessidade e importéncia de um projeto global de formagdo de professores
na UFG que articule as Licenciaturas, o Colégio de Aplicagéo e o ensino de 1° e 2° graus
das redes municipais e estaduais de ensino. Diante disso, qual é o posicionamento da area -
linguas estrangeiras ( ), lingua portuguesa e fingiistica ( ), literatura ( ) - a respeito desta
guestdo e de que forma esta area tem buscado transformar em agOes concretas um projeto

desta natureza, ao longo do curso de letras da UFG?

. O curriculo do curso tem levado os licenciandos a se habilitarem para a construgéo e
execugio de projetos didatico-pedagdgicos em nivel de 1° e 2° graus na area do ensino da

lingua materna e literatura?

. O que deve ser feito em termos de curriculo para a formagdo de um professor de 1° ¢ 2°

graus de lingua materna e literatura competente profissionalmente?
. O que caracteriza um professor competente?

. Um curriculo muda de fato alterando-se o nome das disciplinas, suas ementas, a ordem delas

na grade curricular? O que caracteriza uma verdadeira reforma curricular?

. Frequientemente se ouve afirmar que “a UFG (e especificamente cada uma dos cursos de
licenciatura) abre as portas da Universidade, expondo-se a avaliagio publica, no momento
em que se apresenta, através da disciplina Didatica e Prética de Ensino, seus académicos as

escolas de 1° e 2° graus”. Responda a partir da afirmag#o:

a) Que outras formas de contato com o ensino de 1° e 2° graus o aluno de letras pode ter

durante o curso, além do momento da Pratica de Ensino?

b) Do ponto de vista curricular, qual é o melhor momento do curso para ser oferecida a

disciplina de Didatica e Pratica de Ensino?
¢) Quem pode ser professor da disciplina Didatica e Pratica de Ensino no curso de Letras?

d) O curso tem realimentado-se através de projetos de pesquisa na area de sua disciplina, junto

as escolas de 1° e 2° graus?

e) De que forma o aluno estagiario tem contribuido no processo de avaliagio do curso de

Letras a medida que realiza atividades de Didéatica e Prética de Ensino?
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f) O curso tem preparado efetivamente o aluno para desenvolver projetos alternativos junto as

escolas de 1° e 2° graus?

7. D& seu parecer sobre a seguinte questdo: existe uma dicotomia entre as chamadas
disciplinas de conteiido e as disciplinas de natureza pedagdgica nos cursos de
Licenciatura. Até que ponto esta dicotomia ocorre no curso de Letras e como ela beneficia

ou prejudica a formagdo do professor de 1° e 2° graus de lingua materna e literatura?

8. Podendo classificar-se a sua disciplina como sendo de conterido no curriculo do curso, como
compreende a fungdo da area do conhecimento com que ela lida na formag8o do professor

de 1° e 2° graus de lingua materna e literatura?

9. Sobre a transferéncia da disciplina Didatica e Pratica de Ensino da Faculdade de Educagéo

para o Departamento de Letras:

a) Antes da transferéncia, que discussdes e anilises foram realizadas no Departamento de

Letras?
b) Ao longo de 1993, que discussdes e analises foram feitas?

¢) Que é necessario ser feito a respeito desta questio em nivel departamental e da UFG como

um todo?
d) Sua posigdo é favoravel ou contraria a esta alteragfo?

e) A vinda da Didética e Pritica de Ensino de Portugués para o Departamento de Letras
provocou que alteragdes no processo de formagdio do professor de lingua materna e

literatura?
10. Aponte aspectos positivos e negativos sobre:
a) O elevado numero de aposentadorias que vem ocorrendo no curso desde 1991.
b) O ingresso de novos professores.
c) A readmissdo por concurso de professores aposentados.

11. O Departamento de Letras, se comparado aos outros cursos de Licenciatura, oferece
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anualmente um elevado niimero de novas vagas (no vestibular de 1993 foram 150 vagas).

Isso nfo esta levando a uma sobreposi¢io da quantidade em detrimento da qualidade?

12. De que dados o Departamento de Letras dispSe atualmente sobre seus ex-alunos
(sobretudo dos Ultimos 10 anos) e que tipo de projetos tem desenvolvido junto a eles,

principalmente daqueles que estio profissionalmente inseridos no ensino de 1° e 2° graus?

13. Até que ponto o curso de Bacharelado em Letras tem contribuido para fortalecer ou

enfraquecer o curso de Licenciatura em Letras?
14. O ensino no pais esta cadtico em todos os niveis;
a) Qual a sua posigio a respeito?
b) Que medidas macro-estruturais sdo necessarias?
c) Qual o papel da Universidade na reversiio deste quadro?

d) Que contribuig@es o curso de Letras tem a curto e médio prazos?



