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ABSTRACT

Our aim in this study is to consider the role of the oral and written discourse of others to
the written acquisition of foreign language as well as to reconsider the role of writing in a
discursive approach when the student has the first contact with the target language. As Linguistic
has largely influenced the pedagogy of language we focused on the three main tendencies in this
discipline in order to see the subject and language concepts which underly them, how the student
has access to language and the process of writing, which influenced what I consider the three main
approaches of foreign language teaching — the audio-lingualism, cognitivism and the functional-
communicative approach. In the secord chapter we delineate the changes in the way those
concepts are viewed when a transdisciplinary perspective in Linguistic is adopted, mobilizing
categories from both Discourse anﬁ]ysis and Psychoanalysis. The most relevants are
intradiscourse, interdiscourse, identity, the stating of a position in discourse, identification,
metaphorical and ihetonymical processe§ and the uniconscious mind. In the first part of the third
chapter we show the context of the fesearch dnd in the second we exam the way the
students’compositibﬂs are interwoven with fragments of written discourse from the texts which
they were exposed to in the class; the discursive rdle of the first lahguage and the sliding of the
signified utider the dignifying through its path in the student’s composition.
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RESUMO

Nosso objetivo neste estudo € estudar o papel dos discursos oral e escrito na aquisigdo
da lingua estrangeira assim como reconsiderar o papel da escrita numa abordagem discursiva
introduzida a partir do primeiro contato com a lingua alvo. Como a Lingiiistica tem sobremaneira
influenciado a pedagogia de linguas, focalizamos trés tendéncias nesta disciplina que marcaram o
ensino de lingua estrangeira, de modo a percebermos os conceitos de sujeito e linguagem, como
acontece o acesso do sujeito a linguagem e o processo da escrita que subjazem nestas tendéncias e
que influenciaram as trés abordagens de ensino de lingua estrangeira as quais consideramos mais
importantes, a saber: audio-lingualista, cognitivista ¢ comunicativa. No segundo capitulo
delineamos as mudancas no modo de se conceber estes conceitos, quando uma perspectiva
transdisciplinar é adotada pela Lingiistica Aplicada, mobilizando categorias da Analise do
Discurso ¢ da Psicanalise. Dentre estas categorias, as mais importantes foram: intradiscurso,
interdiscurso, identidade, identificagdio, tomada de palavra, processos metaforicos e metonimicos e
o inconsciente. Na primeira parte do terceiro capitulo mostramos o contexto da pesquisa e, na
segunda parte, examinamos o modo como as composigdes dos alunos sdo tecidas com os
fragmentos dos discursos dos textos aos quais os alunos foram expostos, o papel discursivo da

lingua materna e o deslize dos significados sob os significante.



INTRODUCAOQ

A sala de aula tem-nos ensejado possibilidades de reflexdio sobre a nossa pratica
pedagogica. Poderiamos usar as palavras de Nasic para falar sobre a sala de aula como local de
ensino/pesquisa: “Cada vez que ensino, também é uma pesquisa. As proposighes tedricas novas
que tento trazer me ocorreram aqo longo do meu trabalho.”(1997:96) Os resultados que
estavamos tendo com os alunos ao final de oito anos de estudos com uma hora e meia de aula
semanal ndio era o esperado: um aluno proficiente nas quatro praticas’. Os procedimentos que
adotavamos na sala de aula compreendiam quatro passos : a apresentagdo do item lingiiistico, uma
pratica oral controlada que constituia-se na repeticio de um modelo oferecido pelo professor,
individualmente ¢ em grupo, em seguida uma pratica menos controlada, em que o aluno tinha a
oportunidade de usar o item linglistico mais livremente. Este ¢ o procedimento sugerido na
maioria dos cursos de aperfeicoamento para professores, manuais de treinamento ¢ sugestdes de
procedimento em livros didaticos. A pratica da escrita nos livros de LE que adotavamos restringia-
se a um “follow up™ - exercicios para praticar itens gramaticais, refor¢o dos exercicios orais,
preenchimentos de graficos, tabelas e outros. Tinhamos como que uma intuigio de que era
necessario um caminho alternativo, talvez por uma pratica de escrita mais freqliente que fizesse os
alunos voltarem aos textos apresentados ha sald de atla para que “incorporassem”, na sua escrita,
pelo menos parte do discurso dos textos trabalhados em sala. Nao queriamos, portanto, uma
pratica de escrita que se configurasse em coOpia, em exercicios escritos para treinar palavras e

sentengas que haviam sido praticadas durante a sessdo de pratica oral em sala, como sugere

' Produgiio oral, escrita, compreensdo auditiva, leitura

2 Exercicios escritos que davam continuagio a uma outra pritica desenvolvida anteriormente.
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Madsen : Aprender eficazmente a escrever em lingua estrangeira come¢a com um simples
trabalho de copia. Exercicios escritos de frases em que elementos sdio substituidos, como tarefa
de casa, fornecem o melhor treinamento possivel da forma escrita de palavras e sentengas que

foram apresentadas e praticadas durante a aula”.(1963:136)

Buscamos a literatura sobre a aquisi¢io da Lingua Estrangeira — Inglés, que conta com
um grande numero de teorias, modelos, hipoteses. A maioria deles focaliza os fatores cognitivos,
afetivos e sociais que levam o sujeito a atingir a proficiéncia. Mas, observamos que pouco fora
pesquisado sobre o papel constitutivo que 0s discursos orais e escritos teriam sobre a escrita dos
aprendizes. A nossa hipétese era de que este processo significaria a condigio essencial de acesso
do aluno a LE e que uma pratica de escrita, que fosse essencialmente discursiva, ensejaria ao
aluno tomar a palavra na enunciagdo de maneira significativa. Em razéo disso, fomos buscar
conhecimento em autores que trabathassem a aquisigdo de Lingua Estrangeira numa perspectiva
discursiva e que também levassem em conta o inconsciente. Contudo, como constata Serrani
(1997¢) , “dentro da literatura consagrada no dominio classico de aquisi¢do de segunda lingua,
tal como ele se constitui na Lingiiistica Aplicada, sdo muito escassos ou quase inexistentes os
estudos que, ao se ocuparem de fatores afetivos/emocionais, incluam a consideragdo do
inconsciente, tal como é concebido no escopo da teoria discursiva articulada a categorizagdo

lacaniana’.

Inicialmente, adotamos uma postura de trabalhar com textos, a partir do primeiro ano em
que nossos alunos iniéiavam o estudb de lingua estraigeira, baseando-nos em uma pesduisa na
area de aquisi¢3o da escrita na alfabetizagdo desenvolvitlh por Mota {1995), junto & professora da
sala de alfabetizagdo, também do Céﬁa@. O procedittiento adotado pela pesquisadora fbl o de
iniciar o processo de alfibetizacio partlrilo de textos e ndo de cartilhas. Do ponto de vista teorico,
causou impacto em nds a afirmacdo de Lacan (1992:260), de que “a linguagem, para nascer, deve
ser sempre tomada em seu conjunto . 18to reforgou em nés a decisdo de introduzir atividalles em

que o texto seria tomado por “inteiro” em nossas aulas. Para isso recorremos a algumas

3 Centro de Ensino ¢ Pesquisa Aplicada 4 Educagdo , da UFG.



categorias da Analise do Discurso, principalmente as reflexdes sobre a alteridade como
constitutiva da linguagem, para desmistificar em nos proprias, primeiramente, e depois nos alunos
a idéia cristalizada de que se apropriar do que era dito ou escrito pelos outros é incorrer em plagio
e significa falta de ética. Buscamos igualmente inspira¢do na Psicanalise, incitadas pela afirmagio
de Lacan de que o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem, para nos instruir sobre os
mecanismos de funcionamento daquele e seus correlatos na Lingiiistica - processos metaforicos e
metonimicos. Para Lacan, o inconsciente é constituido na e pela linguagem. Como no nosso
cotidiano somos atravessados pela linguagem, pelos discursos orais e escritos dos outros, somos
afetados por eles, assim como os afetamos. Na sala de aula, pensavamos, néo poderia ser diferente
essa interdependéncia dos discursos. Recorremos entdo a trabalhos produzidos no campo da
aquisigdo de lingua materna e, principalmente, aos de Lemos (1986,1992), Mota (1995) e Serrani
(1988,1990,1997,1998) em LE, em razio destas autoras fundamentarem-se na Lingiistica

ressignificada pela Psicanalise.

Nosso objetivo nesta dissertagio €, pois, estudar a relagio sujeito/linguagem,
especificamente o papel dos discursos dos outros na aquisi¢io da escrita em Lingua Estrangeira,
numa tentativa de capturar o processo do acesso do sujeito a Lingua Estrangeira - Inglés, no que
ele se da a ver nas composigdes escritas dos alunos. Para a consecugdo deste objetivo, decidimos
estabelecer um eixo em torno do qual giramos por toda a dissertagio: as concepgdes de sujeito €

linguagem, suas relagdes, processo de aquisigio e ptocesso de escrita.

As concepgbes de sujeito e lihguagem, bem como a relagdo entre eles, passaram por
deslocamentos teoricos na historia do ttabalho com a Lingua Estrangeira. Tais deslocamentos
podem, em certa medida, ser reconstituidos a partir dos construtos teoricos subjac;ntes as
principais abordagens metodologicas do efsitio de Lingua Estrangeira. Um novo rumo
configurou-se com a mobilizagdo dos conceitos psicanaliticos de inconsciente, sighificante,
metafora e metonimia ¢ de conceitos também cruciais da Analise do Discurso - interdiscurso,
intradiscurso, forma-sujeito - como importantes contribuigdes para se pensar o campo da

aquisi¢do da escrita em Lingua Estrangeira.

No primeiro capitulo tentamos situar as abordagens de ensino/aquisi¢io de LE no



quadro da Lingiistica delineado por Pechéux — “a formalista-logicista”, a “histérica” e a
“Lingiistica da enunciagio”. Tentamos detectar, nos textos de autores que podem ser situados
nessas tendéncias, as no¢des de sujeito, linguagem, aquisi¢do e a forma pelo qual se da o acesso
deste sujeito 4 Lingua Estrangeira, nogOes estas subjacentes as principais abordagens de LE -
audio-lingualista, cognitivista e comunicativa-pragmatica. Nossa opc¢do por relacionar o
desenvolvimento historico da pedagogia de Lingua Estrangeira ao desenvolvimento histérico da
Lingiiistica deve-se ao fato de entendermos, como Stern (1987:119), que a Linguistica “constitui o
estudo da linguagem mais sistematizado a nossa disposi¢do e que ambas as disciplinas -
Lingiiistica e pedagogia da linguagem, trabalham com este elemento comum - a linguagem”. E
inimaginavel, segundo este autor, que uma lingua possa ser ensinada sem que, subjacente a esse
ensino, haja uma concepg¢io sobre a natureza da linguagem. Nos acrescentariamos ao que diz
Stern: sem que também haja uma concepgio de sujeito nas suas relagdes com a linguagem,

inclusive.

No segundo capitulo recorremos a uma tendéncia mais recente na Lingiistica Aplicada,
aquela que, juntamente com a Psicanalise ¢ a Ahélise do Discurso, enfoca particularmente a
relagio de interdependéncia das no¢des de sujeito e linguagem. Enfatizamos, também, nesse
capitulo, o papel dos discursos na aquisi¢io de linguaffem e outras nogdes importantes para a
aquisigio de LE, como a identidade, identificagio ¢ tomada de posi¢io numa enunciagio,
conceitos estes que se referem as caracteristicas do sﬁjeitd/autor que toma a palavra na produgio
de textos. Evideticiamos igualmetite ‘as noc¢des de interdiscurso, intradiscurso, alteridade
constitutiva do diseuirso, que se referein a0 modo como sio tecidos os discursos e, ﬁhalmente, a

relagio entre a Lillgiin materna e a estréhgeira.

kl i La

No terceﬂ‘o ca,p1tulo thostraris, na primelta parte, os procedimentos utilizados em sala
de aula. Na seguﬁdﬁ ilustramos atraﬁrés das composigbes dos alunos: a) o funcionamento dos
eixos paradigmatico e sintagmatico corttb possibiliditdes de substitui¢do de termos do interdiscurso

no intradiscurso; b) o deslize do signiﬁcédo sob o significante; c) o fazer texto coma LM e a LE.



CAPITULO 1

A PEDAGOGIA DA LINGUA ESTRANGEIRA NAS SUAS RELACOES
COM A LINGUISTICA: AS CONCEPCOES DE SUJEITO E
LINGUA(GEM)

When 1 use a word,” Humpty Dumpty said in rather a scornful tone, ‘it

means just what [ choose it to mean - neither more nor less.

The question is, said Alice, ‘whether you can make words mean different

things.

The question is, said Humpty Dumpty, which is to be master - that's all.*
Carroll,L.1995:130

Neste capitulo enfocaremos o ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira,
considerando-se a evolugio historica da Lingiiistica e tentando depreender nas suas principais
tendéncias as concepgdes de sujeito e lingua(gem) e suas relagdes que subjazem nas praticas de
ensino. Ndo sdo somente os pressupostos tedricos da Linguistica que oferecem conceitos,
modelos, idéias € elementos para se pensar a pedagogia de LE de maneira critica. Em muitos
momentos, a Lingiiistica cruza com outras ciéncias, tais como a psicologia, as ciéncias sociais,
a sociolingiiistica, a psicolinguistici, a filosofia, a analise do Discurso, a psicanilise, para
problematizar questdes sobre a linguagem. Para nos situarmos no campo da Lingiiistica assim
cofito em relagdo aos efeitos das varias tendéncias desta area sobre 4 pedagogia de LE,
recorremos a Pechéux, ou seja, as trés principais tendéncias no interior dessa ciéncia, por ele
apontadas, cujas contradi¢Oes atravessam e organizam o cathpo das pesquisas 1inguisticas, a

saber:

* As traduges sdo de minha autoria:

“Quando eu uso uma palavra’, disse Humpty Dumpty cm um tom de escérnio, “¢la significa aquiloe
para que eu a escolhi a significar - nada mais, nada menos.’

'A questdo €, disse Alice, 'se vocé pode fazer as palavras significarem coisas diferentes’.
* A questdo &, "disse Humpty Dumpty, 'quem & o dono - isto ¢ tudo.™
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1. A tendéncia formalista - logicista, hoje essencialmente organizada na escola chomskyiana,
enquanto desenvolvimento critico do estruturalismo lingiiistico através das teorias “gerativas”. Essa
tendéncia pdde encontrar um aval filosofico nos trabalhos da escola de Port-Royal.

2. A tendéncia histérica, formada desde o século XIX enquante lingiiistica histérica (),
desembocando hoje em teorias da variagdo e da mudanga linguisticas (geo-etno-socio-lingiiisticas).

3. Enfim, uma dltima tendéncia que se poderia chamar de “lingjiistica da fala” (ou da “enunciagio”
, da “performance”, da “mensagem”, do “texto”, do “discurso” etc.) (1995:21)

Na visdo de Pechéux, pode-se constatar que, nas relagdes de forga que se
gstabelecem entre estas tendéncias da Lingiistica, ¢ sobretudo em relagiio a tendéncia
formalista-logicista que as outras duas se caracterizam. Ou seja, € sobre a primeira tendéncia
que as outras duas mais freqientemente se amparam por empreéstimos, reversoes,

reapropriagdes, para se separarem dela.

I. Tendéncia formalista-logicista

Reportaremos primeiramente ao estruturalismo de linha behaviorista por este ter tido

¢ ainda ter uma grande influéncia na pedagogia, como veremos a frente.

1.  Estruturalismo, behaviorismo e a pedagogia de LE

A Lingilistica Americana tem um carater original, pois trata-se de numa situagio
diferente da Europa. A populagéo nativa de indios suscita, na América, uma pesquisa tedrica e
pratica para a solug:e‘io de problemas cujas solugdes requeiriam a especialistas em matéria
lingiiistica. As suas teorias e métodos baseiam-se em um material puramente oral e seu
trabalho desenvolve-se no ambito da ﬂSicologia e da antropologia. Parte-se do conteudo das
linguas indigenas para se estudar, de um lado, a relagio entre lingua e pensamento e, de outro,

entre formas lidgﬁisticas, institulcdes socials e representagSes religiosas.

Pode-se perceber no principal representante deste estruturalismo, Bloomfield, tragos
do behaviorismo, uma corrente tedrico-psicoldgica de origem americana. Para este autor, a
fala pode ser descrita como um estimulo e como uma resposta que ele produz. Para explicitar
isto, 0 autor oferece o ja famoso exemplo de Jack e Jill caminhando juntos. Jill vé uma magi e

tem vontade de comé-la. Recebe assim um estimulo (S) de fome ou de vontade que
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desencadeia uma reagdo (R). Num animal, esta reagiio poderia consistir numa acdo pratica.
Com Jill se produz uma reaglio lingiiistica (r): ela pede a Jack que va buscar a magd. De
maneira analoga, o estimulo pode ser substituido por um elemento lingiistico, designado por

(s). O autor oferece o seguinte esquema, para representar os dois ¢asos:

S R
) r
8 R

Varias criticas foram feitas a essa concepg¢fio estritamente behaviorista de uma
situagdo lingiiistica, por ndo levar em conta a possibilidade que o homem tem de reagir de um
modo novo, em vez de produzir a reagio habitual Para Whatmough
(apud. Malmberg, 1913:202), “¢é precisamente a intervengdo do ato individual cerebral entre o
estimulo e a resposta que impede efetivamente a linguagem de ser uma atividade automdatica,

mecdnica.”

1.1. Concepcio de sujeito

Nesta perspectiva o sujeito, ou melhor, o eu € descrito por Skinner (1967:163)),
como “uma causa hipotética de agdo”. O organismo comporta-se, enquanto o eu inicia ou
dirige o comportamento. O que o homem faz ¢ resultado de condigGes que podem ser
especificadas e que, uma vez determinadas, pode-se antecipar e até certo ponto determinar as
a¢des. Uma pessoa € responsavel por seu comportamento ndo sé no sentido de que merece ser
admoestada ou plinida quando procede mal, mas também no sentido de que tem direito de ser
elogiada e admirada em suas realizagdes, como diz Skinner {(apud Mizukami, 1986:21). Pode-se
sentir no fragmento a segult, que o slijeito tem ja condicionado em seu eu conjuntos de
respostas apropriadas para as varias situagdes, condicionadas por refor¢os da comunidade,

conjuntos estes que ndo sdo consistentes uns cotit 0s outros

O conceito do eu pode ser uma primeira vantagem na representacio de um sistema de respostas
relativamente coerente, mas pode nos levar a esperar consisténcias ¢ integridades funcionais que ndo
existem (.)nio hd razdo para esperar consisténcia no comportamento. O crente piedoso dos
domingos pode tornar-se um homem de negocios agressivo e inescrupulose nas segundas-feiras. Ele
possui dois sistemas de respostas apropriados a diferentes conjuntos de circunstincias.
(Skinner, 1967:165) (sublinhado nosso)




1.2. Concepcio de lingua(gem)

A linguagem, para Skinner, se configura nas praticas de reforgo da comunidade
verbal. Segundo ele, quando dizemos que also (também) significa 0 mesmo que in addition
(além do que) ou besides (além disso) em inglés, “ndo estamos nos referindo ao
comportamento verbal de um falante qualquer do inglés ou ao desempenho médio de muitos
falantes, mas as condigdes sob as quais uma resposta é caracleristicamente reforgada pela

comunidade verbal.” (1978:547)

A lingua ¢é considerada como um comportamento’ de habitos adquiridos pelo
condicionamento e uma atividade aprendida na vida social de uma comunidade. Caracteriza-se
tanto por seu sistema e seus modelos fonéticos como por uma estrutura gramatical
determinada. A natureza da expressdo lingiiistica é uma forma e uma estrutura que podem ser
defimdas quanto ac namero, as relagdes e as fun¢des dos elementos, mas que sdo
independentes de sua manifestagio concreta come substincia(sons). Bloomfield (1982) define
o significado de uma forma linghistica como sendo a reagdo que ele provoca no ouvinte. Para
ele, as situagdes que incitam as pessoas a enunciarem um discurso incluem todos os objetos e
acontecimentos em seu universo. Coloca a possibilidade de se precisar o significado de uma
forma lingiiistica apenas no conhecimento cientifico. Dentro dessa perspectiva, a determinagio
do significado foi um ponto fraco no estudo da linguagem e Bloomfield prevé que assim
permaneceria até que o conhecimento humano progredisse muito além daquele seu estado e
que, na pratica, definiriamos o significado de urha forma lingiistica sempre que pudéssemos,

em termos de alguma outra ciéncia. Skinner nos diz que no

tratdimefito tradicional do comportdmento verbal o "significado’ de um mando é presumivelmenie o
reforgo tue caracteristicamente b segue & ele. O significado de Doce € o tipo de objeto
frequehiemente produzido por esta resposta.(1978:64)(.)O que ¢ dito por uma seniega € algo mais
que o significado das palavras que a compdem. As sentengas ndo se referem apenas ds arvores, ao
céu ¢ A chuva: clas dizem algo sobte eles (ibid:23) .

* O comportamento é UM Processo complexo de agdes determinadas por condigles ou cventos
exteriores na histéria ambiental do individuo, com uma certa uniformidade, pelo que pudemos depreender da
leitura de “Ciéncia ¢ Comportamento Humano”, de Skinner.
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Por isso ndo concorda que as palavras servem de substitutos para os objetos.
Exemplica que “nds ndo nos comportamos diante da palavra * raposa’ da mesma forma que
diante do objeto” (ibid: 113). O significado assim descrito parece-nos permitir afirmar que este

nfio ¢, pois, estabelecido a priori, pois ele se fecha na reagdo que provoca no ouvinte.

1.3. O papel do outro na aquisi¢iio da linguagem

A figura do outro é aquele que fornece o modelo/estimulo, ou seja, o input para ser
imitado pela crianga pela pratica repetida e, mais importante ainda, ¢ aquele que fornece o
reforco. E uma “forga social” que tenta prever, manipular o individuo com o proposito de
controla-lo. Skinner é bem claro sobre o comportamento verbal originar-se do reforgo social.
Até o nosso proprio auto-conhecimento, como diz ele, ¢ manipulado pela comunidade
(ibid:151); “Por mais estranho que seja, é a comunidade que ensina o individuo a “se
conhecer”. E o outro que da significado ao comportamento do sujeito. Isto pode ser notado
quando Skinner diz que “ o estimulo auditivo ‘papa’ é a ocasido na qual a resposta verbal
complicada que produz um padrdo auditivo parecide ¢é reforcada pelo pai
satisfeito.”(1967.74)

Podemos perceber que se encontra implicita na nogéo da aprendizagem por imitagio,
uma concepgio filosofica empirista. O acesso do sujeito ao objeto/linguagem acontece sem
nenhuma mediagdo. A causa do conhecimento sensivel é a coisa externa, de modo que a
sensagdo e a percep¢do sdo efeitos passivos de uma atividade dos corpos exteriores sobre o
n0sso corpo, como afirma Chaui (1995:120). Nessa concepgdo, o conhecimento ¢ obtido pela
soma e associagdo das sensagdes na percepgdo, e tal soma e associagio dependem da
freqiéncia, da repetigdo e da sucessdo dos estimulos externos e de nossos habitos. Em
consegiiéncia disso, os estruturalistas behavoristas postulavam que se uma palavra fosse
pronunciada trinta vezes seria melhor aprendida do que outra que fora dita apenas vinte vezes.
Para os empiristas a unica fonte do conhecimento é a experiéncia. O sujeito é considerado
como uma folha em branco onde a experiéncia escreve. As idéias sdo provenientes das
percepgdes. Vejamos o que diz Skinner sobre o mundo fisico e a sensagio: “ Em geral se
sustenta que ninguém vé o mundo fisico, mas apenas uma copia ndo fisica denominada
‘experiéncia’. Quando o organismo fisico esta em comtato com a realidade, a copia

experimentada denomina-se uma ‘sensacdo’, ‘dado sensorial’, ou ‘percepito’; quando ndo ha
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contato, denomina-se 'imagem’, ‘pensamento’ ou ‘idéia ™. (1967:159)

1.4. A pedagogia

A aprendizagem é uma modificagio do comportamento resultante da resposta a um
estimulo, de tentativas e erros, s6 aprendendo o que se executa. A aprendizagem pode entdo
ser definida como uma mudanga num comportamento ou na vida mental, como resultado de
uma pratica refor¢ada. Os estruturalistas behavioristas acreditam que o sujeito aprende sua
lingua por um processo de analogia, através do qual ele tenta construir novas formas,
analogas aquelas que ja tinha encontrado. O processo pelo qual os sujeito essencialmente
aprendem o uso das formas lingiiisticas ¢ através de “demonstragdes” sucessivas até que haja
isen¢do de erro, de acordo com Bloomfield: “se alguém ndo conhecesse o significado da
palavra magd, poderiamos instrui-lo dando-lthe uma magd ou apontando para ela e
continuando, enquanto ele cometesse erros, a dar-lhe macds e a apontd-las, até que ele

usasse a palavra da maneira convencional.” (1982:31)

Segundo Skinner, em todo comportamento verbal sob controle de estimulo, ha trés
acontecimentos importantes a serem considerados: “um estimulo, uma resposta e um reforgo.
Eles sdo interdependentes ()0 estimulo, agindo antes da emisséo da resposta, cria ocasidio
para que a resposta provalvelmente seja reforcada. Sob tal dependéncia, mediante um
processo de discriminacdo operante, o estimulo torna-se a ocasido em que a resposta

provavelmente serd emitida.”(1978:107)

Sobre a aquisigdo da fala, Bloomfield, em Language (1979: 29-30), diz que “ndo se
sabe exatamente como as criangas dprefdem a falar” e resume o processo que para ele
“parece” consistir primeiramente na estimulagio da crianga que repete, que imita os sons
vocélicos até formar um novo habito e formar uma fala abstrata - mesmo na auséncia do
objeto, consegue denomina-lo. A perfeigdo viria pela repetigio ¢ recompensa pela produgiio

certa.

Uma solugdio para esta questio pode ser constatada em Skinner ao falar do
comportamento ecodico e das novas aquisicdes. Primeiramente somos refor¢ados a fazer eco a
formas verbais repetitivas emitidas por outros, que é um comportamento ecodico. Assim,

quando
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algum comportamento ecdico tiver sido adquirido, a aquisi¢do de uma nova unidade torna-se mais
simples. O comportamento exploratério pode ser diminuido. Na aquisi¢do de um repertorio ecbico, o
falante habil aumenta as chances de Tepetir cotretamente um novo material ao aprender a nio
responder da maneira ineficiente que caracterizava seu comportamento anterior.(\) Respostas
parcialmente ecoicas serio dadas a um novo estimulo como resultado de contingéncias semelhanics
anteriores. O processo de aproximagdo ocorrerd mais rapidadmente se o falante conseguir se
aproximar de um som passo a passo, descobrindo um padrio parcialmente correspondente, o qual,
em scguida ¢ distorcido através de modulagSes adquiridas...(1978:83)

1.4.1. A Pedagogia de LE

Na pedagogia de LE a teoria psicologica behaviorista foi adaptada pelos profissionais
da linguagem, particularmente na América, e o resultado foi o método “audiolingual”, como
nos esclarece Harmer (1983:30). O baluarte desta abordagem foi Lado (1964), que
denominou-a “Scientific Approach”, que é o proprio método audio-lingual. Este autor torhou
as leis de aprendizagem postuladas pela psicologia e aplicou-as para formular sua teoria da
aprendizagem de uma segunda lingua. O modelo de estimulo-resposta-reforgo formava a base
desta metodologia, segundo a qual o “habito lingiistico™ era formado por esta constante
repeticio e reforgo do professor. A linguagem oral, neste método, tinha indiscutivel
precedéncia sobre a escrita. Acreditava-se que a analise contrastiva dos sistemas fonolégicos e
gramaticais de duas linguas podia ser feita com grande exatiddo e com isto poder-se-ia ter uma

economia: ensinar-se-ia apenas o que diferia nits duas linguas.
Os principios basicos deste método foram assim resumidos por Lima(1981):
a) dar énhfase 2 lingua falada ;

b) capacitar primeiramente o aprendiz a ouvir, antes de ensina-lo a falar ouvir e falar

precedem as capacidades de ler e escrevér |

c) restringir o uso da linguagem nativa a0 minimo possivel;

d) evitar declara¢Ges explicitds por parte do professor acerca da natureza do que esta

sendo aprendido pelo aluno;

e) enfatizar a mimica, a memorizagdo de didlogos e a substituigdo repetitiva de

padrdes estruturais |

f) procurar introduzir os topicos de cada licgdo em uma série cuidadosamente
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controlada e graduada segundo o grau de dificuldade, baseando-se em uma andlise sistematica
da lingua,
g) utilizar a analise contrastiva entre a lingua nativa dos alunos ¢ a lingua estrangeira.

O objetivo desse método era que o aluno alcancasse o dominio das quatro
capacidades fundamentais, ou seja, ouvir, falar, ler e escrever nesta ordem de precedéncia. As
praticas padrdes (drills) eram 0 que havia de mais basico neste método, seguidas de reforgo

positivo ou negativo.

O audio-lingualismo postulava que a escrita s0 poderia ser introduzida apos o aluno
ter adquirido fluéncia oral na LE. Este argumento deixou raizes profundas que produziram o
preconceito segundo o qual ndo se podia mostrar a forma escrita de LE até que a oralidade ja
estivesse assegurada. Esta postura ainda estd muito em voga nos dias de hoje. Pode-se
perceber nela um certo preconceito quanto a escrita quando Lado (idem:132) diz ser ela uma
representagdo parcial da fala, sendo que somente esta ultima expressaria completamente o

codigo. Qualifica ainda a escrita como um “encaixe imperfeito”.

LS. O processo da escrita

Para a discussio de como a eScdta € vista nas trés principais abordagens de ensino de
LE, fundamentar-nos-emos principalmerité em Raimes (1987). A autora faz uma pergunta; “
Why write? 7, que é o proprio titulo de seu artigo em que aborda os propositos que o
professor tem para colocar o alutio pata escrever e também as necessidades que este tem de
escrever, em relagdo a pedagogia da escrita na sala de aula. Para tanto, ela faz um
delineamento de maneira progressiva de alguns propésitos. Enfocaremos estes propositos

paralelamente a descri¢io das tendéncias lingiisticas.

A abordagem audio-lingualista, que se enquadra nesta perspectiva, toma a escrita
numa perspectiva de servir apenas de reforco de estruturas gramaticais apresentadas &
modalidade oral. Davam-se instrugdes aos alunos para copiarem sentengas ou pequenos

fragmentos de textos, como refor¢o de conceitos gramaticais trabalhados em outras
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modalidades. A escrita era um exercicio para se tornar rigorosamente “exato” na linguagem.
Madsen (1964:133) instrui os professores, afirmando que “num curso bdsico de Inglés, os
alunos devem aprender a escrever o que podem dizer, ler e compreender, mas somente depois
de terem dominado a forma falada.” Um outro propésito nesta abordagem seria o da escrita
por imitagdio. O intuito era tornar familiar acs alunos as formas sintaticas e retéricas, ao imitar
modelos. As tarefas podiam assim variar: a) ditados de fragmentos de textos ou paréfrases; b)
escrita de composi¢des com orientagdo sobre o conteudo e organizagio dos paragrafos; c¢)
resumos esquematicos de textos lidos para, logo em seguida, comporem textos com temas
relacionados aos lidos e outros. O objetivo destes exercicios, além de familiarizar os alunos
com as formas retdricas percebidas como especificas em inglés, era desabitud-los das formas

retoricas de suas linguas maternas,

A unidade de analise lingiiistica no estruturalismo de linha behaviorista esta na

palavra.

2. Estruturalismo e cognitivismo

A figura central desse movimento é Chomsky. Este autor opde-se a alguns preceitos
do estruturalismo behaviorista. Refuta a idéia de que a mente € simplesmente uma tabula rasa
sobre a qual se armazenam impressdes € recusa-se a acreditar que a gramatica ¢ simplesmente
um “output” (produgéio) a partir das informagdes gravadas. Também ndo concorda com a
visdo skinneriana de que “todo comportamento humano era um reflexo de treinamento e

experiéncia”. (apud.Richard-Amato:289)

Chomsky considera como objetive do lingtiista, assim como da crianga que aprende a
lingua, determinar, “a partir dos dados da performance, o sistema subjacente de regras que

Jfoi dominado pelo falante-ouvinte e que ele pde a uso na performance efetiva” (1965:84)

O autor posiciona-se dentro da teoria mentalista ao postular o objetivo da

Lingiiistica, opondo-se aos preceitos do estruturalismo behaviorista:

No sentido técnico, a teoria lingiiistica ¢ mentalista®, na medida em que tem como objetivo descobrir

A linghistica mentalista segundo Chomsky (1965:292), “utiliza a performance como um dado
(juntamente com outros dados, por exemplo, os dados fornecidos pela introspecgio) para a determinagio da
competéncia, sendo esta {lltima o objeto principal da sua investigago. O mentalista, neste sentido tradicional,
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uma realidade mental subjacente ao comportamento efetivo. O uso observado da linguagem ou as
disposigBes possiveis de resposta aos estimulos, habitos, etc., podem fornecer informagdes relativas a
naturcza desta realidade mental, mas certamente nio poderfo constituir o objetivo efetivo da
lingiistica, se quisermos que ela seja uma disciplina séria. (1965:84)

A contribui¢io de Chomsky aos estudos da lingiiistica foi o novo interesse pela

sintaxe, considerada até entdo um campo sem atragdo.

2.1, Concepgiio de sujeito

Ao percorrermos algumas das obras de Chomsky, pudemos notar que a concepgio
de sujeito que perpassa sua explicagio de como se processa a aquisigiio de linguagem € a de
um sujeito com uma predisposicio de “procurar intuitivamente as regularidades nos
materiais lingiiisticos e construir regras (.)com base em dados dispersos, a(s) qualfis)
gera(m) a totalidade do conjunto com as suas interpretacbes semdnticas...

(Chomsky,1978:127) (. Ja crianca constroi a linguagem a qual é exposta.” (1988:35)

E o sujeito que tem a competéncia’ - conceito chave trabalhado por Chomsky -
intrinseca do falante / ouvinte ideal que, situado numa comunidade lingiiistica completamente
homogénea, conhece a sua lingua perfeitamente e, ao aplicar o seu conhecimento da lingua
numa performance efetiva, ndo ¢ afetado por condigGes gramaticalmente irrelevantes tais como
limitagdes de memoria, distragdes, desvios de atengio e de interesse e erros, pois possui uma
gramatica interna que contém todas as regularidades da lingua. Para Chomsky (1978:84) a
performance, ou seja, o uso efetivo da lingua em situagdes concretas “sé é um reflexo direto
da competéncia no caso de vigorarent as condi¢des ideais estabelecidas (.).Na realidade dos
Jatos ¢ obvio que ela ndo pode refletir diretamente a competéncia. Uma gravagdo da fala
natural mostrard numerosos arranques em falso, desvios das regras, mudancas de intengdo a

meio caminho, e assim por diante”. Também € o sujeito que possui um filtro que tem como

ndo necessita de construir pressupostos acerca da possivel base fisiolégica da realidade mental que estuda. Em
particular, ele ndo necessita de negar a existéneia de uma tal base. Pelo contrério, devemos supor que os estudos
mentalistas serdo, em definitivo, os de maior valor para a investigagio dos mecaninismos neuro-fisiolégicos,
visto que apenas csses estudos se preocupam em determinar abstratamente as propriedades que tais mecanismos
devem possuir ¢ as fungdes que devem assegurar.”

" Conhecimento que o falante/ouvinte possui da sua lingua. (Chomsky,1978:84)
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fungiio “marcar como ndo gramaticais ou mal construidas seqiiéncias que, do ponto de vista

das regras de base e das transformagdes, sdo perfeitamente bem construidas.” (1978:70)

Um sujeito, portanto, que ja nasce com essa “intuigfo lingiistica” para distinguir
uma frase gramatical de uma ndio gramatical; para fazer as transformages em sentencas de
estruturas superficiais para estruturas profundas usando o sentido das palavras, enfim, um

sujeito universal porque portador das mesmas caracteristicas de aptiddo para adquirir  lingua.

Cada falante de uma lingua, segundo Chomsky (1978:89), dominou e interiorizou
uma gramatica generativa (sistema de regras que atribui descrigdes estruturais a frases) que
exprime o seu conhecimento da lingua. Mas isto nfio quer dizer, segundo ele, que tal falante
tenha consciéncia das regras da gramatica ou sequer possa vir a ter consciéncia delas, ou que
as suas afirmagdes acerca do seu conhecimento intuitivo da lingua sejam necessariamente
corretas. A gramatica generativa tera como objeto, na sua maior parte, processos mentais que
estdo muito além do nivel de consciéncia efetiva ou mesmo potencial. A gramatica generativa
tenta “caracterizar o conhecimento da lingua que fornece a base para o uso efetivo da mesma

por um falante-ouvinte,” (1978:89)

2.2. Concepgio de lingua(geém)

A idéia que Chomsky tem de linga é a mesma formulada por Humboldt: “Uma
lingua se baseia num sistema de regras que determinam a interpretagiio do nimero infinito
das suas frases.” (apud. Chomsky,1978:79) Chomsky considera que a lingua n3o pode ser
ensinada, pois o sujeito ja contém principios da faculdade de linguagem geneticamente
determinados do mesmo modo que os mecanismos de conhecimento sdo geneticamente

determinados. E interessante observar sobre esta questdo como Harris se refere & instruggo:

“Nada hd mais absurdo do que a nogfio de Instrugfo, como se Ciéncia pudesse ser derramada no
Espirito como a 4gua numa cisterfa, que espera passivamente receber tudo que vem. O crescimento
do conhecimento... [assemelha-se antes]... ao crescimento do Frute: embora causas externas possam
até certo ponto cooperar, ¢ o vigot interno, a virtude da arvore que deve amadurecer o sticok até a
perfeita maturidade.” (apud. Chomsky, 1972:109)

Veremos como a aquisigdo da linguagem vai sendo delineada paralelamente a
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aquisigdo do conhecimento nas obras deste autor. O conhecimento, para ele (1988:25), “néo ¢
explicavel em termos de habilidade, habitos ou disposigbes. Mas ele transcende a experiéncia.”
Ele acredita, assim como Humbolt, que todo ser humano nasce com uma faculdade de
linguagem, Esta faculdade de linguagem é um “componente da mente/cérebro, parte dos dons
biolégicos humanos.” (1988:27) Segundo ele, pode-se pensar a faculdade da linguagem como

uma

tede complexa ¢ intrincada de certo modo associada com uma caixa de tomadas consistindo de
uma série de tomadas que podem estar em uma ou duas posicdes. A menos que as tomadas scjam
colocadas em uma ou outra posicio, o sistema nio funcionard. A rede ¢ um sistema de principios da
gramatica universal. Os dados apresentados 4 crianga que est3 aprendendo a linguagem devem ser
suficientes para colocar as tomadas em funcionamento.(1988:62)

O referido autor reforga esta concepgdo de faculdade da linguagem por ocasido de
suas conferéncias em Managua. Ao desenvolver o seu texto, atribui a si a responsabilidade de
dar solugfo a questdo encaminhada por Platdo, no Menon, de acordo com a qual um pequeno
escravo, sem nenhuma instrugdo, sabia os principios de geometria, ao ser levado através de
uma série de questdes a descoberta de teoremas de geometria. Chomsky diz que esse
problema, levantado por Platdo, ainda estd no nosso meio. Pergunta-se como aquele escravo
pdde ser capaz de encontrar as verdades de geometria sem ter tido nenhuma instrugio ou
informag@o sobre elas. A resposta de Platdo para esta questio foi a de que o garoto lembrou-se
dos conhecimentos numa existéncia anterior e que este conhecimento ressurgiu na mente do
garoto através das questdes colocadas a ele por Socrates. Chomsky termina a primeira
conferéncia dizendo que Platdo sé estaria errado nessa sua resposta quanto a uma vida pré-
existente ¢ que o fato era que realmente nascemos com uma tendéncia inata para o
conhecimento. Deste modo, para Chomsky, a menté tem uma faculdade de linguagem que é
uma propriedade comum aos humanos, com uma estrutura conceptual, com um rico sistema
de pressuposi¢des sobre o sistema sonoro e ima estrutura das mais complexas sentengas. Estas
estruturas constituem as partes de nosso conhecimento que viriam das mios originais da

natureza.

O aspecto criativo da linguagem ¢ uma das qualidades comuns a todas as linguas,
como acha-se implicito na definigio de lingua. Criativo porque a propriedade essencial da

linguagem consistiria em fornecer os meios para exprimir um namero indefinido de
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pensamentos e para reagir apropriadamente num conjunto indefinido de novas situagdes. Este
aspecto criador ¢ configurado na fungio “criadora, transformadora, das transformagcoes”
(1978:70) em oposigdo ao filtro pela sua fungfo “estatica” de filtragem. Chega-se entdo &
concepgdo de uma gramatica generativa que consiste “num sistema de regras que, dum modo
iterativo, podem gerar um wiimero indefinidamente grande de estruturas. Este sistema de
regras pode ser analisado nos trés principais componentes duma gramadtica generativa: os

componentes sintdtico, fonologico e semdntico.” (1978.97)

Vejamos agora a questdo do significado. Se a saida de Bloomfield foi deixar esta
questdio para a ciéncia resolver, Chomsky também néo a resolve. Podemos notar isto quando,
no primeiro modelo da teoria transformacional, Chomsky defendeu o pento de vista segundo o
qual a estrutura sintatica devia ser estudada independentemente do significado. Contudo, mais
tarde as descri¢des estruturais assumiram nova fei¢do, servindo para determinar a forma
fonética e o significado das oragdes. Chomsky reconheceu que numerosos problemas se
colocavam numa teoria de interpretacdo semantica. No capitulo “As fronteiras entre a sintaxe ¢
a semantica”, de sua obra Aspectos da Teoria da Sintaxe, Chomsky (1978) deixa em aberto
tanto a delimitagio desta fronteira como também da que separa os sistemas seménticos dos
sistemas de conhecimento e de crengas, afirmando que seria dificil atingir uma compreenséo
significativa deste problema antes de uma analise profunda dos sistemas de regras seménticas ¢
de crengas. Logo adiante, no subtitulo “Alguns problemas adicionais da teoria seméntica”, o
autor admite que a sua descrigio semantica (sistema de regras que atribuem leituras a
constituintes de Indicadores Sintagmaticos) ndo era uma descri¢do suficiente, pois implicava

defini¢des de dicionarios bem atomnisticas.

Quanto 3 estas definigdes, Chomsky apontou dois problemas abertos a investigagio
- 0 sistemg de conceitos e as entz,adﬁs lexicats. Ele coloca entio a importincia de se
determinarem as restricGes universais, independentes das linguas, sobre os tragos seménticos,
ou seja, sobre o sistema de conceitos possiveis. A no¢do de entrada lexical pressuporia, de
acordo com ele, um determinado tipo de vocabulario fixo, universal, em termos do qual os

objetos seriam caracterizados.

Ainda sobre o léxico, Chomsky (1978:208) confessa estar longe de resolver um

problema crucial como o de saber qual o modo de se introduzir itens lexicais com um
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conjunto de tragos sintaticos e semanticos distintos, mas relacionados entre si. Para ele as
relagbes gramaticais expressas na estrutura profunda abstrata sdo, em muitos casos,
precisamente aquelas que determinam o sentido de uma frase. Ao citar a frase (1988:122)
“They hoped that [ they would finish the meeting happy]” explica que o adjetivo “happy’
modifica o sujeito da sentenca “they”. Na nota de rodapé nos chama a observar que isto
corresponde ao significado, ou seja, o conteido da esperanca deles ¢ que terminem a reunio
“felizes”. Deste modo, podemos ver que para ele a propria posigdo (sintaxe) que ocupa a
palavra ou expressio dentro da sentenga € que fornece a interpretagdo do significado dela.

Portanto a questdo do significado ficou, como na perspectiva anterior, também por resolver.

Chomsky pondera que ainda resta ver o quanto a linguagem ¢ na realidade formatada

pela experiéncia e quanto ¢ determinada intrinsicamente.

2.3. O papel do outro na aquisi¢iio da linguagem

O modo de acesso do sujeito & linguagem, nesta perspectiva, esta subordinado aos
pressupostos da teoria cognitivista. Na explicagdo de Chaui (1995), para os cognitivistas a
sensagdo e a percepgdo dependem do sujeito do conhecimento, € a coisa exterior € apenas a
ocasifio para que tenhamos a sensagio ou a percepgdo. Neste ¢aso o sujeito € ativo, € a coisa
externa ( e aqui a linguagem também seria considerada como coisa) é passiva. Sentir e
perceber sdo fendmenos que dependem da capacidade do sujeito para decompor um objeto em
suas qualidades simples (a sensa¢fio) e de recompor o objeto como um todo, dando-lhe
organizagdo e interpretagdo (a percepgio). A explicacdo da aquisigio da linguagem pela
crianga, consistindo em expd-la 4 lingua, a qual funciona como um gatilho pronto a
desencadear a atuagéo de seu mecanismo interno de aquisi¢do de linguagem, corrobora nossa
afirmagfo acima, Esse mecanismo capacita a crianga a formular hipoteses sobre a estrutura da

lingua a que esta exposta.

As suposigdes relativas & estrutura mental inata feitas pelos ractonalistas, na analise
de Chomsky,  eliminavam a necessidade de qualquer distingGo nitida entre uma teoria da

percepgdo e uma leoria da aprendizagem. Em ambos os casos estdo em acdo essencialmente
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0s mesmos processos; uma provisdo de principios latentes serve para a interpretacdo dos
dados dos sentidos. Ha, sem duvida, uma diferenga entre a “ativacdo” inicial da estrutura
latente e o uso dela, uma vez que se tornou facilmente disponivel para a interpretacdo (mais
exatamente, a determinagdo) da experiéncia. As idéias confusas que estdic sempre latentes no
espirito podem () tornar-se distintas e neste ponto podem elevar e favorecer a

percepcdo.”(1972:81)

Diferentemente do behaviorismo, observa-se que hi um mediador para o sujeito ter
acesso ao objeto de conhecimento: as estruturas cognitivas do sujeito aprendiz conferem
organiza¢do e sentido as sensagdes. Estas estruturas seriam entdo as mediadoras nesse acesso
do sujeito ao objeto/linguagem. E quando este processo de aquisigdo da linguagem esta
completo, esta “lingua ja constituida passa a ser um dos muitos sistemas de conhecimento
que a pessoq vem a adquirir, um dos sistemas cognitivos da pessoa”. Chomsky (1988:36)
Com respeito a figura do outro dentro da concepgiio do acesso do sujeito ao objeto-
linguagem, Chomsky cita Schilegel para falar da necessidade do “outro” para que haja
aprendizagem: “Para que a razdo desperte é necessdria a comunicagdo com um intelecto ja
existente. Mas o estimulo externo so é requerido para pdr em agdo mecanismos

inatos”.(apud.Chomsky, 1972.79)

Vé-se que a figura do “outro” tem o simples papel de um estimulo verbal que serviria
para engatilhar um sistema de regras fixas. Pressupde-se entdo que logo apos este

“engatilhamento”, o outre no seja mais necessario.

2.4. A Pedagogia

Chomsky reconhece a utilidade que um modelo de aquisi¢io abstrato tem para
facilitar a formulagdo clara de questdes mais profundas: “é util comsiderar o problema
abstrato de construir um <<modelo de aquisicdo™> para a linguagem, isto é, uma teoria da

aprendizagem da linguagem ou da construcdo de gramaticas.” (1978:107)
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A aprendizagem, nesta perspectiva cognitivista, resulta da capacidade de formular
regras acerca da lingua, bastando para tanto que o individuo esteja exposto a ela. Assim a
aprendizagem € parte de uma organizagio mental: se houver uma exposigio, 0s mecanismos
inatos serdo ativados. O autor (1972) defendeu entdo que a aquisigdo da linguagem era uma
questio de crescimento e maturagdo de capacidades relativamente fixas, em condigdes
adequadas. Descreve a aquisi¢io em fungdo desta faculdade: * Quando uma crianga com uma
faculdade humana para a linguagem, como parte de seus dons inatos, é colocada num
ambiente social(,) a faculdade de linguagem seleciona os dados dos eventos do seu ambiente.
Fazendo uso destas informagdes, de uma maneira determinada por sua estrutura interna, g

crianca constroi da linguagem a qual é exposta.” (1988:35)

Chomsky iguala a questdo da aquisi¢io da linguagem ao problema da aquisi¢do de
qualquer outro conhecimento. O problema da “ aquisi¢do da linguagem ndo ¢ mais do que um
caso especial e particularmente informativo” (1978:131) da aquisigio de qualquer
conhecimento, pois, como os racionalistas sustentam, existem idéias e principios inatos de
varios tipos que determinam a forma do conhecimento adquirido. Assim, a forma geral de um
sistema de conhecimento estd antecipadamente fixada como uma disposi¢io da mente, sendo
que a fungdo da experiéncia consiste em provocar a realizagdo e uma diferenciago mais

completa desta estrutura esquematica geral.

. O objetivo das pesquisas nesta linha era descobrir o que era universal nas linguas
naturais e que leis regulavam a aquisicdo da linguagem. Estes universais, para Larsen-”
Freeman (1992), consistem de um conjunto de principios lingiiisticos abstratos e matos que
governam o que € possivel na linguagem humana. As nog¢des de faculdade da lmguagem mata e
dos untversais poderiam aliviar os problemas de aprendizagem: criados pela insuficiéncia de‘-
input a que-a crianga ¢ exposta até os cinco anos, idade em que se completa a aquisi¢do, no .l

entender de Chomsky.

2.4.1. A pedagogia de LE

No que se refere a aquisi¢io de LE, uma idéia de Chomsky muito prezada
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pelos inatistas foi a questdo da transferéncia da lingua materna para a LE, a priori - categorias
sintaticas (sujeito, objeto, nome, verbo), caracteristicas fonologicas distintas e também os
universais formais, ou seja, as regras abstratas governando regras possiveis ¢ pardmetros de

lingua humana.

Sobre o conhecimento destas regras lingiiisticas universais, Ellis manifesta-se

apontando como este pode ajudar a aquisigdo de lingua estrangeira de varias maneiras:

Primeiro, ele pode fornecer uma explicagio do desenvolvimento das seqiiéncias. As criangas podem
adquirir regras que tém principios universais antes de adquirirem regras que ndo refletem estes
principios () Segundo, o conhecimento dos universais lingiiisticos pode capacitar os aprendizes a
irem além do input(.). O conhecimento dos universais lingiiisticos pode dar aos aprendizes uma
capacidade projetiva. Em terceiro lugar eles também podem estar envolvidos na transferéncia. Os
aprendizes podem estar mais preparados para transferir as caracteristicas da lingua materna se estas
se enquadram nos principios universais. (1995:35)

Estes universais sdo propriedades intrinsecas do sistema de aquisico da linguagem,
fornecendo estes um esquema que € aplicado sobre os dados e que determina de um modo
altamente restritivo a forma geral e, em parte, até os tragos substantivos da gramatica que pode
aparecer a partir da apresentacdo dos dados apropriados. Quando a crianga percebesse que
suas hipéteses ndo cobririam todos os dados, ela as reformularia e as confrontaria com novos
dados, como as opera¢des computatoriais € assim sucessivamente, sofrendo modificagdes até

que se tornasse a gramatica completa da lingua dos adultos.

Mais importante ainda, por suas implicagdes pedagogicas, € a afirmagio de Chomsky
segundo a qual ndo se pode identificar os estudos sobre como um sistema & aprendido com
aqueles sobre como tal sistema ¢ ensinado, pois ndo se pode garantir que o que foi aprendido
tenha sido ensinado. Isto significa que nfio se pode garantir que haja paralelismo entre a
aprendizagem da lingua nativa e a de uma segunda lingua. Contudo alguns autores sustentam,
por exemplo Lima (1981), que o melhor método para o ensino de uma LE deveria ser aquele
que procurasse proporcionar situagdes semelhantes as da aquisi¢do da lingua nativa, para que

o aluno revivesse um quadro de experiéncias e problemas que ja teve que solucionar.

Na pedagogia de aquisicio de LE, Krashen foi um dos mais importantes autores

inatistas ao formular sua teoria de aquisi¢iio. Para ele, a aquisi¢do de LE segue uma ordem, e
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as seqliéncias de desenvolvimento mostram um alto grau de uniformidade, o que pressupde
essa faculdade inata e uma contribuigdo cognitiva eficaz do aprendiz. Propde uma ordem

“natural” para a apresentagdo dos itens gramaticais da lingua inglesa:
1°- ING/PLURAL,; 2°-AUXILIARES/ARTIGOS; 3°-PASSADO IRREGULAR;
4°-PASSADO REGULAR / TERCEIRA PESSOA DO SINGULAR/ POSSESSIVO.

Krashen (1985) também desenvolveu sua teoria de monitor como correlata da teona
de filtro, de Chomsky. Segundo esta teoria o aprendiz usa, nas suas produgdes, processos de
editoragfo, auto-corregdo, se policia a nivel consciente no uso da hnguagem falada ou escrita.
Ele distingue dois sistemas lingiiisticos: a “aquisi¢do”, que na sua visdo € subconsciente, e a
“aprendizagem”, que ¢ consciente. Deste modo, os itens lingiiisticos que sdo adquiridos séo
aqueles que sdio capazes de passar através do filtro afetivo (este filiro consiste das inibi¢Ges,
motivagdes, fatores de personalidade e assim por diante) indo para o subconsciente. Os itens
que sdo “aprendidos” (as regras formais da LE) tornam-se parte do monitor e sio usados na
produgio somente quando o falante esta focalizando a forma e se houver tempo para aplica-

los.

Este autor concentra-se sobre o papel que o input (entrada) tem para a aquisi¢io,
quando faz a sua formulagdo da nogio de i+1. A orientagdo € que o material lingiiistico seja
introduzido para o aluno, um pouquinho além do que j& havia sido aprendido. Esta nocio
refere-se & distdncia entre o desenvolvimento atual da linguagem (representado por i) e o
desenvolvimento potencial da linguagem (representdo por i+1). Tal distincia pode ser vista na
linguagem das pesscas que cuidam de criangas ao tentarem se comunicar com elas. A énfase,

nesta linguagem especial, ¢ mais no conteido do que na forma.

Krashen e Terrel (apud.Richard-Amato,1988:83) desenvolvem a ‘“abordagem
natural” como um método, fundamentando-se em quatro principios. O primeiro afirma a
precedéncia da compreensfio a produgo. Nesta fase, o professor permite um periodo de
siléncio aos alunos; fica com a palavra & maior parte do tempo; organiza situagdes

comunicativas.

O segundo defende de que a produgdo deve emergir em estagios. O professor
permite que as respostas iniciem-se como comunica¢des nfo-verbais, progredindo para

palavras, frases curtas, longas, até discurso mais complexos.
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O terceiro principio refere-se ao conteiido do curso: este deve ser fundamentado em

objetivos comunicacionais. A gramatica seria adquirida através de comunicagdes relevantes.

O quarto principio diz respeito as atividades, que devem ser planejadas de modo a

diminuirem o filtro afetivo.

Observa-se que, enquanto no audio-lingualismo a produgéo ¢ exigida imediatamente,
presentificada na pratica dos (drills), com uma repeticio sem fim, na abordagem natural esta ¢
adiada; a memorizacio de dialogos, freqiientemente distanciados dos didlogos reais no audio-
lingualismo, é substituida por atividades mais naturais; tem-se uma maior abertura no uso da
lingua nativa na abordagem natural, principalmente no periodo em que néo se exige producdo
em LE; em fungao c{e se enfocar o conteudo mais que a forma, os erros sdo encarados como
evidéncia de que a linguagem estd sendo adquiridas, enquanto que no audio-lingualismo estes

devem ser evitados a todo custo.

2.5. O processo da escrita

A escrita teve 0 mesmo tratamefito tanto na perspectiva cognitivista quanto na
behaviorista: ¢ vista como um impedimetito 4 aqmsu;ﬂo da fala e, portanto, deveria ser adiada.
Segundo a abordagem Natural, os 1téﬂs—chd,ves podxam ser escritos na lousa, “talvez” na
segunda ou na tercelta vez a que os alurlds thvessem ido expostos a eles, pois “se o aluno for
exposto as_formas escritas muito cedo, ejé oil ela debe experimentar uma carga cognitiva que

poderia interferir com a aquisicdo.” (aﬂﬂd.mchard-Atﬂato, 1988)

Quanto é_ﬁmqﬁo da escrita, € a de colocar o aluno para manipular as novas
estruturas ling[iisti&is e retoricas. Essa rharﬁpulagﬁo dava-se principalmente pelo uso de
transformagdes em sentengas. Podia-se, por exemplo, pedir aos alunos que mudassem uma
afirmativa para ufa definigio, que tOBiAdssein  sentencas ou fizessem exercicios
controlados de composigio de textos pdf& theida-104 4 reconhecer e assimilar fortnatos de

paragrafos. A énfase também era na precisio do uso da linguagem.

A unidade de analise lingaistica, no transformacionismo, ampliou-se para a frase,
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descrita em termos das combinatorias permitidas pela gramatica. O foco da lingtistica mudou
da escrita das gramaticas de superficie para a investigagdo da competéncia gramatical do

nativo.

II - Tendéncia historico-sociologica e a Lingiiistica da fala

Através das leituras, foi-nos possivel constatar que tanto o estruturalismo
behaviorista como o cognitivista ndo levam em conta o sujeito/ falante em uma determinada
situagdo. Ambas as teorias enfatizam como objeto de descrigdo apenas a substdncia lingua

(forma), sem levar em conta quaisquer fatores sociologicos que pudessem afetar seu uso.

A Linguistica comega entdo a desenvolver estudos que tomam como foco a
heterogeneidade e a diversidade da fala, numa tentativa de sistematizar os “usos” da linguagem
por falantes, nfo mais tomados em relagdo ao sistema da lingua, ou seja, 0s usos reais € n&o 0s
ideais.

Nessa tendéncia historica, a Lingiistica passou a reconhecer o “sujeito-falante-em-
situaco” (expressdo usada por Pécheux, 1995:56). Os partidarios desta concepgio
reconhecem a relagio linguagem e sociedade, que é o objeto basico de seus estudos.
Distanciam-se do formalismo ao olharem a linguagem ndo como uma faculdade cognitiva €
interpretam os processos lingiiisticos do ponto de vista da ordem social. Pechéux (1995:22)
aponta a ligagdo desta perspectiva com a “lingiistica da fala”, “na medida em que ela faz
intervir os fatos de fala’ para quebrar a homogeneidade da competéncia’, que ¢ a nogdo

chave do formalismo lingiiistico”.

Para os objetivos propostos neste capitulo, de reconhecer as filiages historicas
subjacentes as pedagogias da LE, detectando nos seus implicitos a concepco de sujeito na sua
relagio com a linguagem, nos referiremos &s duas Gltimas tendéncias da lingiiistica delincadas
por Pechéux - a tendéncia historica {geo-etno-sécio-lingiistica) e a lingiistica da fala - ja que,
a nosso ver, estas confluiram para uma abordagem metodoldgica de ensino de lingua: a

comunicativa/pragmatica.
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Dentre os varios partidarios da tendéncia historico-sociolégica, no campo da
Lingtiistica, enfocaremos dois deles: Halliday, lingiiista do campo da sociolingiistica, em razio
de pensar a aquisigdo de linguagem e fornecer propostas para o seu ensino e também Hymes,
por ampliar a concepgio de competéncia de Chomsky. Reportar-nos-emos também a
Benveniste, na lingiistica da fala, pois sua teoria implica um sujeito e ao colocar a
subjetividade do individuo sendo expressa pelos pronomes pessoais, faz a relagio
lingua/discurso, colocando a primeira como a base dos discursos, que € uma nogao basica para

a Analise do Discurso.

Os primeiros tragos da “tendéncia historico-sociologica” aparecem nas relagdes de
Firth e Halliday, na Tnglaterra. Firth propde o que Bloomfield restringe nos estudos da
lingjiistica, a saber - o estudo da fala. Argumenta que a linguagem deve ser estudada em
situagdo, em todos os niveis do contexto situacional e com énfase no significado. Para ele o
texto® é o objeto da Lingiiistica em razdo dos limites que a descrigdo lingistica da frase impde,
pois esta nio comporta a descri¢io da unidade lingiiistica minima de conversagio (definida
como uma seqiiéncia de dois turnos de fala entre falantes diferentes), por ndo poder comportar
as combinatorias transfrasticas (funcionamento da anafora, coeréncia cronologica e logica e
outros). Para Halliday, a linguagem “ ndo consiste em sentencas; ela consiste em texto ou

discurso - a troca de significados em contextos interpessoais de unt outro tipo” (1978:2)

Em decorréncia de se adotar essas concepgdes, o carro forte da Lingiistica passa
para as reflexdes sobre as fun¢des da linguagem na sociedade, oralidade e escrita. Halliday
(1973:32) concorda com Malinowisky ao dizet que a linguagem humana evoluiu a servigo de
certas fungdes que, no seu sentido amplo, podiam ser chamadas de fungBes sociais. Ele
pergunta se isto deixou na linguagem 48 suas marcas, se esse carater da linguagem foi
modelado e determinado pelo uso que fizemos dela. Asseverou que ha muitas razdes para
dizer que sim. Assim, para ele, estas fungdés sociais da linguagem refletem-se na estrutura
lingliistica, ou seja, na organizagio interna da lingua como um sistema. Estas fungdes sdo
incorporadas no sistema semantico da linguagem e formam a base da organizagéo gramatical,

ja que a tarefa da gramatica é codificar os significados derivados das varias fungbes em

* Entre as inimeras definigbes de texto que o autor fornece, citaremos esta: “As instdncias da
interacio lingiiistica na qual as pessoas sc engajam”™ (Halliday, 1978; 108)
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estruturas articuladas. (1978:22) Para ele, quando falamos sobre as fungdes da linguagem, “
falamos do modo como as pessoas usam suas linguas. (.) as pessoas fazem coisas diferentes
com suas linguas, isto é, elas 1ém expectativas de atingirem, através de sua fala, da escrita,

da audicdo e da leitura um grande niimero de objetivos e propdsitos.” (1984:15)

Pode-se abservar que o conceito de fungfo, em Halliday, n&o se refere a um elemento
da estrutura considerado como tendo um papel na totalidade da configuragdo estrutural como
é visto no estruturalismo, mas sim um papel extrinsico, pois refere-se aoc que se faz com a

linguagem.

A nogio de competéncia, de Chomsky (conhecimento da linguagem como um
sistema auténomo, puramente lingiiistico), que foi a pedra fundamental da tendéncia anterior, €
colocada em questio por Hymes (1985:6), no artigo intitulado “On Communicative
Competence”, j& que “para se dar conta da reafidade de criangas como seres que se
comunicam, & necessdrio uma teoria na qual os fatores sociolingiiisticos tenham um papel

constitutivo e explicito. " (1985.6)

A competéncia comunicativa, em Hymes, é definida como o conhecimento das regras
psicologicas sociais e culturais que regem os intercdmbios lingiisticos nos planos sociais de
uma determinada comunidade e nfio sO comoum sistema de regras gramaticais, interiorizado
pelo sujeito falante (ideal) e que lhe permite comunicar-se. Para se lidar com o problema de
criangas como seres que se comunicam, faz-se necessaria uma teoria na qual os fatores socio-
culturais tenham um papel explicito e cdrstitutivo. A vida social, para este autor (1985:10),
“afeta ndo somente a performance mas também a propria competéncia interna. Esse autor
aponta os limites da perspectiva gerativa do estabelecer que eles dparecem quando se coloca
a crianga do ideal chomskiano, sempre capaz e fluente, ao lado de uma crianca real nas
nossas escolas.” (1985:6) Para ele, essd teoria coloca objetos ideais abstraidos das
caracteristicas socioculturais. Assim sendlb, se tal concepgdo lingiiistica nio fosse colocada em

questdo, problemas e um corpus lingiiistico ficariam sem uma compreensio tedrica.

Faz parte da competéncia comunicativa do falante ““ saber como distribuir os itens
lexicais num texto de acordo com os diferenies usos da linguagem”, como concorda Halliday

(1978:32)

Contudo, apesar desta contraposigio de Hymes a nogdo de competéncia de
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Chomsky, constata-se a afirmagdio de Pechéux sobre a predomindncia da tendéncia linguistica
do formalismo, quando Hymes (1984:120) admite que a nogdo de competéncia de
comunicagio “enconira sua origem na convergéncia de duas correnles distintas: a gramadtica
gerativo-transformacional e a etnografia da comunicagdo, sendo ponto comum levar em
consideragiio as capacidades dos utilizadores de uma lingua”. Para ele, uma comunidade
lingiiistica ndo € homogénea, e os falantes/ouvintes tém diferentes conhecimentos da

linguagem.

Hymes observa, no seu interesse em criticar o formalismo, que € possivel achar
constantes no que Saussure ¢ Chomsky tinham excluido do campo da lingiiistica: o da fala ou
do desempenho. Assim, a aquisicdo de competéncia comunicativa permite-lhe saber quando
falar, quando néo falar, o que falar, com quem, em que momento, onde, de que maneira falar.
De acordo com o referido autor (1985), a op¢fio comunicativa ndio consiste numa simples
execugdo de competéncias ou de estruturas conhecidas separadamente € a prion, mas antes
numa integracdo dessas competéncias e dessas estruturas na a¢do. Os atos de linguagem nio
poderiam ser dissociados das competéncias linglistico-comunicativas dos sujeitos que os

enunciam ou oS interpretam, das intengdes comunicativas, da situagdo de comunicacio.

3.1. Concepcio de sujeito

O sujeito, nesta tendéncia, ¢ o sujeito da comunicacfio. A escolha dos elementos
linguisticos necessatibs para a realizagdc dos atos de linguagem, numa determinadd situagio
social, fica sob o controle do sujeito “consciente de seu proprio status, do status de seu
interlocutor, do elo social onde se deservolve a comunicacdo, seleciona no seu reperiorio
lingiiistico as formas lingitisticas apropriadas.” (Cunha,1991:47),

E o sujeito que interage para obter ou fornecer informagdes. O sujeito, nas
abordagens pragmatico-comunicacionais, ¢ um sujeito que é “fonte intencional do sentido que
ele exprime através de uma lingua instrumento de comunica¢do™, como se expressa Authier

(1998:16).

Benveniste, o representante da lingiiistica da fala ou da enunciagdo, introduz uma
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teoria da constituigdo do sujeito na e pela linguagem: “ E na linguagem e pela linguagem que
o homem se constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, ha sua

realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’.” (1991:286)

Esta constituigio da subjetividade na e pela linguagem pode ser observada em varas

de suas afirmagOes esparsas ao longo do capitulo 21:

A subjetividade de que tratamos aqui ¢ a capacidade do locutor de se colocar como sujeito () € a
emergéncia no ser de uma propriedade fundamental da linguagem. (.)encontramos ai o fundamento
da “subjetividade” que se determina pelo status lingiiistico da “pessoa’. E na instancia de discurso na
qual eu designa o locutor que este se enuncia como ‘sujeito’. (Jessa forma pessoal é, se se pode
dizer, o indicador da subjetividade. D4 a assercdo que segue o contexto subjetivo - dilvida,
presungdo, inferéncia - préprio para caracterizar a atitude do locutor em face do enunciado que
profere.

Este autor coloca o sujeito sendo substancializado no discurso através do pronome
pessoal e dos déiticos’. Estes lugares vazios da lingua deixam-se preencher na instadciagio do
discurso, possibilidade oferecida pela propria lingua para a emergéncia do sujeito. E a lingua
que fundamenta o sujeito e este sujeito, é o ego-imaginario, como sujeito do discurso. Como
diz este autor (1991:289), a linguagem seria pois a possibilidade de subjetividade, pelo fato de
conter sempre as formas lingiisticas apropriadas a sua expressio. E o discurso provocaria a

emergéncia da subjetividade, pelo fato de consistir de instancias discretas.

3.2. Concépido de lingua(gent)

A linguagem seria o que o sujeito pode fazer com ela para satisfazer as suas
necessidades de interdgir, de conseguir fazer com que as pessoas executem coisas para ele,

segundo Halliday. A propria lingua permitiria a interag@o dos individuos, ja que esta é uma

® Segundo o autor, sdo os indicadores da deixis, demonstrativos, advérbios, adjetivos, que organizam
as relagdes espaciais ¢ temporais ¢em torno do “sujeito’ tomado como ponto de referéncia; isto,aqui,agora’ ¢ as
suas numerosas correlagdes: isto, ontem, no ano passado, amanhd’ etc. Tém em comum o trago de se definirem
somente com relagdo 4 instAncia de discurse na qual sdo produzidos, isto €, sob a dependéncia do e que ai se
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caracteristica essencial inscrita a lingua.

Halliday (1985:27) descreve a linguagem como um potencial a significar, isto €, ©
como conjunto de opgdes, ou alternativas, de significados que estdo disponiveis ao
falante/ouvinte.() Nos podemos identificar conjuntos de opgdes representando o que o

falante * pode fazer * em cada nivel que compde o sistema lingiiistico.” (1985:27)

Para ele, o fato da linguagem ser o que o falante pode fazer lingiiisticamente ¢
equivalente ao que ele “pode significar”. Dai a descrigdo da linguagem como um “potencial a
significar”.

Halliday (1985:34) faz uma observagdo quanto a fungfio da rede semiantica como
sendo a de mostrar como os “significados sociais” eram organizados em significados
lingiiisticos, que se concretizavam através dos diferentes “stratum’ da lingua. Entende que os
itens lingiisticos foram consolidando os seus proprios significados em consequéncia dos
significados soctais ao longo de sua evolugdo. Para ele, caracterizar objetivamente a
linguagem como um potencial, um conjunto de alternativas, implica em ndo distinguir entre

significado e funcdo.

3.3. O papel do outro na aquisi¢io de linguagem

A teoria fihicional desta perspectiva lingtistica ndo € uma teoria dos érocessos
mentais envolvidos ha aprendizagem da lingua thaterha, 'como na teoria nativista anterior, mas
€ uma teoria sobre dé processos socilis etvolvidos. Preocupa-se com a linguagem entre
pessoas (mter—orgamémos) e, portanto, aprender a falar ¢ interpretado como o dominio
individual de um potehcnal de comportamerito. Para Halhday, “linguagem ¢ uma forma de
interagdo e é aprendi,_d'q através da interagdo”. (1978 Ib) E por meio da linguagem que o ser
humano torna-se metibro de um grupd cie péssoas. Ao participar do grupo torna-se uma
pessoa € ndo mais um simples espécime biologico da humanidade. A linguagem é um elemento
essencial no processo, pois 0 intercdmbio com o grupo determina o status do individuo e o

modela como pessoa. A formagio da personalidade (ibid:15) € um processo social ou

enuncia.”(1991:288).
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processos sociais complexos, ¢ a linguagem, em virtude de suas funcdes sociais, tem um papel

chave neste processo. A linguagem, para Halliday,

origina-se na vida do individuo através de uma continua troca de significados com outros individuos
significantes. A crianga cria, primeiro, sua lingua, depois a lingua de sua mie, em interagdo com o
pequeno grupc de pessoas que constitui sew grupo significative.() a crianca aprendendo a
lingnagem, constréi um quadro da realidade ao seu redor ¢ dentro dela. Neste processo, que €
também um processo social, a construgfio da realidade ¢ inseparavel da construgio do sistema
semintico em que a realidade € codificada. Neste sentido, a lingnagem € um potencial a significar
partithado, 20 mesmo tempo ¢ tanto uma parte da experiéncia quanto uma interpretacio
intersubjetiva da experiéncia.(1978:1)

Como conseqiiéncia da importdncia que da a linguagem do outro que rodeia a
crianga, Halliday sujeita a teoria da insuficiéncia dos dados, a teoria chomskiana, segundo a
qual “ a crianga ndo pode depender no que ela ouve em volta dela porque o que ela ouve ndo
é mais do que fragmenios - sentencas ndo gramaticais e ndo terminadas, cheias de
hesitagdes, retomadas, fragmentos ndo relacionados,etc.” (Halliday,1978:17) Tal teoria é
considerada falaciosa por Halliday, argumentando que a linguagem cotidiana que rodeia a
crianga € “fluente, altamente estruturada e intimamente relacionada ao contexto situacional.

Além do mais ela tende a ter poucos desvios.” (ibid: 18).

Apos estas consideragdes, pddemos concluir sobre a mediagio ou o papel do outro
na aquisi¢do de linguagem no sécio-interaciotismo comn as palavras de Lemos: “Define-se a
nogdo de mediagéio tomo correspondente a utha ordem distinta da bioldgica. Nesse enfoque,
os processos intersubjetivos, regulados pelo adulto, é e sdo definidos como mediadores da
construgdo de l}ngﬁﬁgem e de corheciméito por. parte da crianga.” (1992:152) Esta
mediagiio dos procegéo's intersubjetivos ihiplicd “um acesso ndo-mediado ao outro como
sujeito: quer dizer, HM ponto de vista em;i;irista sdb}‘b a interagdo..” | no entendét desta

autora.

3.4. A pedagogia
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Nesta abordagem, aprender uma lingua seria aprender a  significar, aprender as
relagdes que existem na relativa intimidade entre a estrutura e as fungGes nesta lingua. A
aprendizagem ¢ uma conseqiiéncia do proprio uso social da linguagem. Aprender a lingua
materna é, na concepgio, de Halliday, “aprender seus usos, significados, ou melhor, o
potencial a significar associado a eles. As estruturas, as palavras e os sons sio a

concretizacdo deste potencial a significar .” (1973:24).

Halliday acrescentou ainda que € “ através da extensdo gradual do potencial a
significar em novas fun¢des que os horizontes lingiiisticos se ampliam.” (ibid:36) O que

£

parece acontecer essencialmente no processo de aquisigiio € que “ a crianga primeiro consiroi
uma linguagem na forma de wma série de significados relacionados a certas necessidades
basicas. Com o passar do tempo, estes significados tornam-se mais complexos e ela os
substitui por um sistema simbolico - um sistema semdntico com uma atualizacdo estrutural -
baseado na linguagem que ouve em sua volia.” (1978:27) Pudemos depreender da leitura de
algumas obras desse autor o que acontece neste “passar do tempo” que culmina com a
substituigdo da linguagem usada para atender as necessidades béasicas por um sistema
simbdlico, que tentaremos explicar. Depois de incorporar as seis primeiras fungdes, as quais
citaremos logo abaixo, a crianga deriva destas uma distingiio geral entre as fungdes basicas da
linguagem como um meio de fazer e a linguagem como meio de saber. Mas a crianga, para
interagir num diglogo, precisaria da linguageiti em ambos os modos. Neste ponto dois passos
sdo requeridos: “O primeiro passo ¢ a abstrdgdo posterior desta oposicdo funcional bdsica,
tal como vem a ser incorporada no seu sistema sen}dntico, como os dois componentes:
ideacional e interpessoal. () O outro passo é a introdugdo do léxico-gramdtica, ou a sintaxe,
possibilitando que estes dois modos de sighificar sejam expressados simultaneamente na

Jorma de estruturas lexicogramaticais integradas.” (1978:121)

A respeito das relagBes entre as estruturas linglisticas e a fungdo, na linguagem

infantil, assim se expressa Halliday:

Vamos agotra considerar a linguagem da crianga ¢ em particular a relagfio entre as estruturas
lingiiisticas da crianca ¢ os usos que da a sua linguagem. () é caracteristico da linguagem das
criangas mais novas, que sua forma interna reflita diretamente a fungio que ela serve no seu uso. O
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que a crianga faz com a lingua tende a determinar sua estrutura. Esta combinagio relativamente
intima entre estrutura ¢ fungio podc ser revelada por uma andlise funcional do sisiema, em termos
do potencial significativo. Isto da a ver como as estruturas que a crianga dominou sdo reflexos
diretos da fungdo que a linguagem serve a ela. (1973:27)

Este autor, ao trabalhar com uma crianga, observa que apareceram seis fungdes em
sua protolingua. Sugere assim que numa primeira fase a crianca aprende a fungao instrumental,
que ¢ a fungdo “I want” (eu quero), linguagem usada para satisfazer uma necessidade material.
Poderiam se suceder varias alternativas: “mummy/water /climb down the chair”; a fungdo
regulatoria, a qual é a “do as 1 tell you” (faga o que disser), linguagem usada para solicitar
coisas as pessoas; a fungdo interacional, “me and you” (eu e vocé), linguagem usada para
interagir com outras pessoas; a fungio pesscal, “ (Here I come)( aqui estou), que € a
linguagem usada como expressdo da singularidade da crianca; a fungdo hewristica, “tell me
why” (diga-me por qué), linguagem usada para explorar o seu ambiente ¢ a fungdo
imaginativa, “Let’s pretend” (vamos fazer de conta), que € a linguagem para a criagdo de seu
proprio ambiente e usada como meio para explorar o ambiente. O que a crianga faz com a
linguagem tende a determinar sua estrutura. Esta intima correlagdo entre estrutura e fungio
poderia ser colocada em evidéncia por uma andlise funcional do sistema, em termos do

potencial a significar, segundo este autor.

Pode-se ver, com isto, como as estruturas que a crianga domina sdo reflexos diretos
da fungdo que a linguagem desempenhta em $ua vida. Ao contrario do que muitos pensam, a
troca de informagdo ndo ¢ uma funglio constante em toda a vida de uma pessoa. A este
respeito, Halliday (ibid:146) acusa o fato d¢ se terem constatado falhas em gravages de
cursos de /ingua estrangeira feitas por atores, pois suas interpretagdes enfatizam somente o
uso da lingua para veicular informid¢do. Segundo ele, patece que “tanto no aprendizado de
uma lingua estrangeira, quanto no aprendizado da lingua materna, é necessdrio levar em
conta outros usos da lingua, sobretudo nos estdgios iniciais”. Halliday (1978:145), ao delinear
as diferengas de uso lingliistico na crianga em fase de desenvolvimento lingtiistico e no adulto,
aponta que a fungfio informativa tem um aparecimento tardio,mas que no adulto ela esta

presente em todos 0s SeUs USos.

O sistema linghistico, para Halliday, consiste em um “potencial a significar,

representado como uma rede de opgdes, derivadas de uma fun¢do social especifica e que
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seriam concretizadas, por sua vez, por estruturas cujos elementos () relacionam-se

diretamente aos significados que estdo sendo expressados.” (1973:29)

Este autor mostrou preferéncia pelo seu conceito de linguagem, ao invés do
proposto por Hymes, porque o conceito de lingua como um potencial a significar mostrava o
que o falante / ouvinte podia significar e ndo o que o falante / ouvinte sabia, implicito no

conceito de lingua como ‘competéncia comunicativa’, de Hymes.

Benveniste concebe a lingua como algo insepardvel de uma sociedade definida e
particular, entendendo que a lingua(gem) e a sociedade sdo aprendidas pelo ser humano que
nio lhes possui o conhecimento inato. Seriam os seus pais que lhe inculcariam o uso da

palavra. Para ele:

A aquisi¢o da lingua é uma experiéncia que vai a par, na crianga, com a formagfo do simbolo ¢ a
construgio do objeto. Ela aprende as coisas pelo seu nome; descobre que tudo tem um nome ¢ que
aprender os nomes lhe di a disposido das coisas. Mas descobre também que ela mesma tem um
nome ¢ que por meio dele se comunica com os que a cercam. Assim desperta nela a consciéncia do
meio social onde estd mergulhada e que moldard pouco a pouco ¢ seu espirito por intermédio da
linguagem, (1991:31)

3.4.1. A pedagogia de LE

Halliday, Mcintosh e Strevens (1974), quanto ao ensino de LE, asseveram que
ensinar uma lingua implica conjugar dois dspectos essenciais, Primeiro o aluno deveria
“experimentar” a lingua sendo usada de “modos significativos”, quer na forma falada quer na
escrita. Em segundo lugar, o aluno devetia ter a oportunidade de executar, de ensaiar suas
proprias habilidades, de cometer erros e ser corrigido. Estes aspectos seriam a esséncia da
aprendizagem do idioma, e o ensino a respeito da lingua ndo contribuiria diretamente para
nenhum desses dois aspectos. Por isso propdem um ensino de LE por meio do ensino nessa
lingua e néio sobre ela. Postulam a priorizagfo da lingua falada ao fazerem a pergunta: “ Que
quer dizer prestar mais atengdo a lingua falada? (. )significa basear toda a instrucdo, durante
as fases iniciais, sobre a lingua falada, e adiar a introdugdo da leitura e da escrita...”

(1974.294)
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Admitem que o processo de aprendizagem da LE é mais rapido e eficaz se for
ensinado o dominio do sistema fonolégico, uma boa série de padrdes gramaticais e alguns
elementos lexicais basicos, todos na lingua falada, antes que os estudantes sejam introduzidos
nas formas escritas. A instrugdo teria de atender as necessidades de comunicagdo mais amplas
do cidaddo. Acreditam que tanto o professor em agdo como as institui¢des de formagio de

professores podem ser auxiliados pela Lingiiistica.

No ensino de LE, inicia-se o enfoque as fungdes no ensino. Nos indices dos
livros aparecem lado a lado as estruturas gramaticais e suas fungdes como, por exemplo, pedir
informagdes, perguntar sobre enderegos e muitas outras. Como exemplo podemos citar o livro

The New Cambridge English Course:

Grammar Function

Going to, will-future; infinitive of Talk about plans, make predictions; guess;
. ; ;e make suggestions, express sympathy, give instructions;,
purpose; imperatives, conditional structures;| . _ C .
give advice; predict, wam; announce intentions; raise and

structures with get; adverbs vs. adjectives; | couter objections: narrate
adverbs of manner; paragraph-structuring
adverbials; position of always and never in

imperatives

O Funcittalismo em Lingifstica defende que o objetivo do ensino de lingua ndo
poderia ser meramlente induzir o aluno a thanipular seqiiéncias sonoras sem sentido, mas

mandar e receber thensagens na lingua.

Os concéitos pragmaticos centrados r:1a nogdo de competéncia de comunicagio, atos
de fala, situagio dé tomunicd¢do estiverdm na Base da renovagdo do ensino/ aprendizagem de
LEs durante as détddas de 70 ¢ 80 e também nesta década. Um dos principios da abordagem
comunicativa ¢ colocar os aprendizes como centro do processo, e os itinerarios de
aprendizagem estabelecidos por eles proprios. O primeiro passo para a determinagio dos
objetivos de um curso de LE ¢ a identificacdo do publico-alvo e a caracterizagiio de suas
necessidades lingiiisticas. A analise das necessidades compreende o que deseja o aprendiz, o
que lhe exigem que saiba fazer e o que deve aprender. Quando se trata de criangas e

adolescentes, que a curto prazo ndo tém necessidades lingiiisticas instrumentais, levam-se em
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conta suas expectativas e motivagoes.
Cunha (1991:52) diz que se devem as abordagens comunicativas do ensino de LE:
- a utilizagio de documentos auténticos, visuais e sonoros, muito variados,
- um profundo questionamento da no¢do de progressio lingiistica,

- um trabalho sistematico sobre nogdes, atos de linguagem, intengBes de
comunicacio,
- tentativas para se levar em conta a totalidade da situagéo de enunciagdo (contexto,

pressupostos, psicologia dos personagens, status, papel,etc.);
- um ensino mais orientado para a agdo,
- a reabilitdgdo da lingua materna em sala de aula;
- a exploragfio pedagogica das diferentes fungdes da linguagem,

- uma redeﬁniq,ﬁo do papel do outro (animador, coordenador, conselheiro mais do

que mestre),

- maior maleabilidade no desenrolar do curso, etc.

No entender de Cunha, o conhecir'ne:iﬁo que st dtrescentou a lingiiistica com a Teoria
da Enunciagdio, significou uma nova pd§tura ﬂ‘diensino,de lingua materna e LEs a respeito da
necessidade de se lévar os alunos a torhareth cblsciéricld &a pluralidade de fontes enuhciativas
(polifonia'®) que, cdtho actedita ele, “thrha(riatt) os a}il'rios mais aptos para compréénder 08

discursos de seus iiterlocutores e/ou a organizar o$ seus, de maneira mais covrente e

eficaz.” (1991:155

' De acordo com Maingueneau (1996:86), “a nogdo de polifonia, tomada de empréstimo a M.
Bakhtin, foi desenvolvida de maneira sistematica por O. Ducrot para estudar os enunciados nos quais no
discurso de um mesmo enunciador ¢ possivel perceber varias vozes.”
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3.5. O processo da escrita

O intuito do professor com a pratica da escrita, como forma lingiistica, € a sua
apreensdo como possibilidade de comunicagdo. A énfase ndo ¢ mais na preciséo lingiiistica
mas sim na percepgio da importancia do proposito do escritor e da audiéncia para a escrita. O
elemento essencial a ser apreendido com relagio & escrita é a que visa a comunicagdo com o
leitor. O aluno escreve sobre determinados topicos para uma audiéncia ficticia que tem em
mente. As atividades de escrita envolvem “ lacunas de informagdo”, ou seja, situagbes em que

um aluno tem uma informagio e o outro ndo.

A escrita pode ser vista também com o propésito de adquirir fluéncia. Nesta
perspectiva, a precisdo do uso nfo é tdo necessaria quanto o conteido € as idéias. A escrita €
vista como um modo de criar, de gerdr idéias. Atividades comuns para se atingir este propasito
podem ser a escrita livre, os diarios dialogados, a tempestade mental e outras. Os ah‘_irios ficam
livres para comporem os seus textos, concentrando-se nas idéias para trabalharetn sobre a

forma.

A escrita também ¢ usada phra um outro propdsito, ou seja, o de ser instru!tnento de
aprendizagem. Todas as atividades Ae escrita sdo vistas como um modo de se aBrender a
lingua, assim como aprender sobre 0 assunto a ser escrii:o. Nesta perspectiva, a escriita ndo ¢
vista como uma dds quatro praticas tfala, audigdo, leitura e escrita), ensinada por l’i{timo ea
menos enfatizada,:como ¢ concebid;l nos outros prob(')sitos da escrita ja citados. Segundo
Raimes (ibid: 1987}, quéhdo a esttita Iéﬁfatiza- 4 apréhﬁﬁzhgem, ela comega com o cofitetdo e
fido com a graméﬂ\t;a. A atifase ndo ¢ fid forthd, Os alu!ﬁbs escrevem diarios dialogados, escrita
livre, estorlas, reébostas a questdes, i"esun‘&)s de iihlﬂuras, descri¢bes, rastunhos$, passam

rascunhos a limpo & outros.
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CAPITULO 2

A PERSPECTIVA TRANSDISCIPLINAR EM LINGUISTICA
APLICADA

“Who am I then? Tell me that first, and then, if [ like being that person, I'll
come up: if not, 'l stay down here till I'm somebody else”*
Carroll, 1995:10

Neste segundo capitulo focalizaremos a Lingiistica Aplicada quando esta se cruza
com a Analise do Discurso e a Psicanalise. A nosso ver, Pechéux foi o autor que ao cnar a
Teoria do Discurso, articulou os conceitos da psicanalise (Lacan), do materialismo historico
(Marx) e da Linguistica (Saussure) e, com isto, ensejou novas reflexdes no campo da
linguagem e da aquisi¢do de lingua materna ¢ estrangeira. Este autor, ao concluir seu livro
“Semantica e Discurso: uma Critica a afirmag¢do do 6bvio”, coloca um anexo onde levanta
algumas questdes que acabam se transformindo em desafio aos lingiistas. Nesse anexo ele
problematiza questbes da Linguistica, discutindo suas repercussGes sobre as pesquisas
realizadas nesta aréa de conhecimento. Patd elaborar uma das suas questdes, ele toma a
afirmagdo de Roudihesco (apud. Pechéux,1995:291) a qual afirma categoricamente que se a
teoria freudiana do inconsciente é a grande négiigenciada dos lingiistas, é sem duvidd porque
ela intervém de maneira critica em seus pressupostos. Poderiamos dizer, como Foucault (apud
Pacheco, 1996:82), que “os grandes autores como Homero, Aristételes, Freud ou Marx
devem ser encarados como iniciadores de prdi*icas discursivas que produzem ndo s6 a sua
propria obra, mas a possibilidade e das regras de formacdo de outros texios”. No nosso
entender, as reflexdes de Pechéux também abriram a possibilidade de formacio de novos

textos que véem a relagio sujeito/linguagem numa nova perspectiva: os discursos do Qutro sdo

"' “Quem sou eu entdo? Diga-me isto primeiro, ¢ entdo, s¢ cu gostar de ser esta pessoa, eu subirei:
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constitutivos dos discursos de cada sujeito, sendo pois a linguagem constitutiva do sujeito.

O titulo deste capitulo deve-se & maneira como sdo trabalhadas questdes de
Lingiiistica Aplicada - numa abordagem transdisciplinar. Para se concretizar um trabalho na
perspectiva transdisciplinar, nas palavras de Serrani, ndo se trata de “incluir contribuicges de
diferentes dominios, mas de evidenciar que o objeto de estudo atravessa as fronteiras das
disciplinas, as quais ndo participam aditivamente, como meras fornecedoras de subsidios,

mas cujos campos sdo, por sua vez, problematizados nesse cruzamento.” (1997:4)

Focalizaremos autores que trabalham no campo da linguagem levando em
consideracdo o conceito de inconsciente e outros que, mesmo ndo trabalhando com esse
conceito, contribuem para as discussdes sobre o sujeito, a linguagem, o papel do outro na
aquisi¢do, o processo da escrita e sobre a pedagogia de LE. Levar em consideragio este
conceito significou um deslocamento no modo de se ver estas nogdes, porque deu lugar a um

sujeito ndo-uno, contraditorio, efeito de linguagem que, a seu turno, nunca diz tudo.

Reconhecer o conceito de inconsciente e seus efeitos sobre a aquisicio de LE
significa um grande deslocamento na area. Conforme se verd, tomaremos aqui a concepgao
lacaniana de inconsciente da qual falaremos nos itens que se seguem. Como poderd ser
facilmente notado, as descri¢des de sujeito e linguagem estardo inseparaveis em razdo de estar
implicito, nas elaboragdes teoricas dos autores abordados aqui, um conceito de inconsciente
que € constituido pelo discurso do Qutro. Por ser a linguaguem a matéria que constitui o

sujeito, ndo pode ser dissociada dele.

G 4. . . ; en s
i. O coticéito de inconsciente, séu funcionathento e algumas conseqiiéncias
deste conceito para a compreensio do sujeﬂo, da linguagem e para a
aquisi¢do de LE.
A Psicanalise nfio tem como objetivo ultimo a construgdo de uma teoria do sujeito
nem das relagdes entre sujeito ou linguagem. Contudo, estas relagdes desempenham em seu
interior um papel essencial, fazendo parte de sua matéria prima tedrica, segundo o analista do

discurso Paul Henry (1992). Ele trata o sujeito como efeito da linguagem. Nio ha sujeito fora

se ndo, eu ficarei agui em baixo até que cu seja uma outra pessoa”™.
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da linguagem. Este autor afirma que esta posigio do sujeito com relagdo 4 linguagem coloca
a Psicanalise no lugar de rompimento com a ideologia da transparéncia da linguagem, pois
tomar o sujeito como seu efeito exclui toma-lo como centro, fonte, unidade de uma
interioridade. De acordo com Henry (1992:178), “aquele que fala verdadeiramente no sonho
como em outros lugares é o sujeito da enunciagdo, que deve ser situado do lado do
inconsciente, da face invisivel do imagindrio, na medida em que o sonho ¢ a realiza¢do do
desejo inconsciente”. Segundo este mesmo autor, o sujeito néo pode ser a base da unidade de
uma interioridade ja que existe uma divisio entre a posigdo de autor de seu sonho e a de
testemunha de seu sonho. Ou ainda: “Ele é dividido como aquele que cometeu um lapso: ndo
foi ele quem o cometeu, ele disse uma palavra por outra. Mas é preciso que haja o sorho, 0
lapso, o singular de uma conduta, a neurose ou a psicose para que isso apareca’.

(apud.Pechéux 1995:306)

Dai nasce toda a confusio do “sujeito da enunciagio” com o “sujeito do enunciado”,
que asseguraria a identificagdo automética daquilo que ¢ designado por “eu” com aquele que
fala. A enunciagdo como processo de funcionamento da lingua por um ato individual de
utilizagio, como foi definida por Benvenhiste, traz o problema de se ter que levar em conta a
priori o conjunto dos fatores implicados na produgdo de um enunciado singular que vai desde
o aspecto fisiologico da fonagdo até o contéxto material e social, passando pelas motivagSes
psicologicas. Como argumenta Maingueneau (1996), nio € por isso que os linglistas se
interessam quando se ocupam da enuncidgic. Esta autora faz uma interrogagdo sobre o que
isso interessaria & Lingiiistica: “Afinal de contas, se um ato de enunciagdo é um acontecimento
nnico, realizado em circunstdncias tnicas, em que interessa a Lingiiistica, que, por defini¢do,
estuda a lingua como sistema, independentemente dos enunciados particulares que ela torna

possivel?” (1996:6)

Do acontecimento enunciativd intéressatiam a Linglistica as regras da lingua
disponiveis a pessoa, permitindo-lhe pbr-se como locutor, designando-se por eu e os
indicadores espaciais (0s quais marcam a posi¢io do corpo do enunciador -aqui/ ai, etc.) ou os

temporais (0s quais marcam o momento da enunciagio - hoje/ontem, etc)

Contudo a psicandlise vai além destes vestigios deixados pelo acontecimento

enunciativo no enunciado. Sobre o deslocamento desta subjetividade na psicanalise, que deixa
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de ver o sujeito que se pretende transparente na transparéncia da linguagem, pode-se citar
Lacan ao dizer: “Freud descobriu no homem o peso e o eixo de uma subjetividade que
ultrapassa a organizagdio individual como soma das experiéncias individuais e, até mesmo,

como linha do desenvolvimento individual.” (1985:58)

Fornece este autor entdo uma definicio possivel de subjetividade como “sistema
organizado de simbolos que almeja cobrir a totalidade de uma experiéncia, anima-la, dar-lhe
sentido”. Ao se posicionar correlacionando o ensino freudiano e a anélise a um hdar com
resisténcias, diz que estas tém sua sede no eu. Para ele, o que corresponde ao eu “ é o que por
vezes chamo a soma dos preconceitos que comporta todo saber, e que cada um de nos
carrega individualmente. Trata-se de algo que inclui o que sabemos ou cremos saber - pois
saber ¢ sempre, por algum lado, crer saber.” (1985:58) Quando uma perspectiva nova ¢-nos
trazida de maneira descentrada com relagdo a nossa experiéncia, segundo Lacan, sempre se
opera um movimento pelo qual nds tentamos reencontrar o equilibrio, o nosso centro habitual

do ponto de vista - a resisténcia.

Freud funda uma nova perspectiva no modo de entender o sujeito, nos remetendo-
nos a uma descentralizagio do sujeito, que deixa de ser visto como uma entidade homogénea,
como senhor de sua morada, mas como um sujeito dividido entre o consciente e o inconsciente

e em cuja fala outras palavras se dizem, & sua revelia.

Notamos que, nas abordagens anteriores, o sujeito era visto como um ser consciente
do que fala, sujeito que fala de maneira intencional nas suas interagdes, ¢ a linguagem servindo
a seus propositos. Isto ficou claro através do personagem Humpy Dumpty, citado na epigrafe
do primeiro capitulo, ao dizer que ao usar uma palavra esta serviria exatamente ao seu
proposito, ou seja, ao que ele queria que ela significasse. A questio parz ele € que o sujeito € o
mestre, € 0 sujeito que decide o que quer significar, no controle da linguagem. O sentido esta
portanto dado a priori, no locutor, sendo a linguagem transparente a2 quem fala e a quem ouve.
Contudo, a psicanalise vem negar energicamente a igualag@io entre o que é psiquico e o que é

consciente, ao descrever a natureza do psiquico, composto de consciente e inconsciente. Para
Freud,

ser consciente nfio pode ser a esséncia do que ¢ psiquico. E apenas uma qualidade do que € psiquico,
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¢ uma qualidade inconstante - uma qualidade que estd com muito mais freqiéncia ausente do que
presente. O psiquico, seja qual for sua naturcza, ¢ em si mesmo inconsciente ¢ provavelmente
semelhante em espécic a todos os outros processos naturais de que obtivemos conhecimento.
(1969,vol XXI11:317)

Freud fundamenta essas asser¢des em uma sérié de fatos colocados como evidéncias
de que o sujeito é também o sujeito do inconsciente. Estas evidéncias seriam, por exemplo, as
idéias que vém & consciéncia sem que se esteja ciente dos passos que a elas levaram; os lapsos,
chistes; os estados de hipnose que provam experimentaimente que existem atos psiquicos
inconscientes. Lembremos também Saussure, dos anagramas, estes definidos por ele como a
imitaciio de certas silabas de uma palavra dada sem ater-se a reproduzi-la interramente. Ou
ainda, “uma palavra sob as outras palavras®, segundo Calvet (1975:33). Saussure, ao postular
a existéncia de um verdadeiro texto sob o texto, referenda também, a nosso ver, o
entendimento do psiquico como formado pelo consciente e pelo inconsciente. Apesar de
Saussure ndo ter conhecido Freud, como parecem indicar as nossas leituras, se aproxima de

Frelid quanto ao seu trabalho sobre os anagramas.

Freud, ao estudar os sonhos, faz uma correlagfio entre essa modalidade psiquica e o
modo de funcionamento do inconsciente. Quando o inconsciente abre caminho no dito, ele
traz consigo as suas proprias modalidades de funcionamento. Os sonhos, os lapsos, os chistes
serviram para ele como exemplos de como o inconsciente trabalha. Na sua concepgio, os
sonhos fazem uso irrestrito dos simbolos lingliisticos que, na sua maiornia, sdo desconhecidos
da pessoa que sottha e nos ensinar que as regras que regem a légica ndo tém peso no
inconsciente, que poderia ser chamado de “reino do ilégico”. Assim, impulsos com objetivos
contrarios coexistem lado 4 lado no ihconsciente sem que surja a necessidade de acordo entre
eles. Os contranios seriam tratados cdmo se fossem idénticos, de modo que qualquer elemento
pode também possuir o significado do seu oposto. Também & possivel comprovar que uma
palavra adquire sua referéncia em relagio com outros significantes ¢ nfo com a coisa
propriamente dita, quando Freud cita Abel a falar das palavras primitivas, isto €, que as
palavras se referiam indistintamente & seu oposto ¢ que s6 com o desenrolar dos tempos os

opostos passaram a se separar. Para Abel,

de todas as excentricidades do vocabuldrio egipcio, talvez a caracteristica mais extraordindria seja
que, excetuando inieiramenie as palavras que aliam significacfes antitéticas, ele possui outras
palavras compostas em que dois vocabulos de significagies antitéticas, se unem de mocdo a formar
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um composto que tem a significagio de um apenas de seus dois componentes. (.) COMpoStos como
velho-jovem, ligar-cortar, longe-perto, fora-dentro, que apesar de combinarem os extremos de
diferenca, significam somente jovem, perto, ligar ¢ dentro. Desse modo, nessas palavras compostas,
conceitos contraditérios se combinaram de modo inteiramente intencional, ndo de maneira a
produzir um terceiro elemento, como as vezes acontece no chinds, mas apenas de modo a usar o
composto para exprimir a significagio de uma de suas partes contraditorias — uma paric que teria
tido a mesma significa¢io. (apud.Freud, Vol X1:142)

Na interpretagdo dos sonhos, o autor descreve o funcionamento do inconsciente - os
processos de condensagdo e deslocamento. Por condensagdo parece-nos que ele quer significar
o fato de um elemento no sonho representar “um grande numero de pensamenios oniricos
latentes como se fosse uma alusdo conjunta a todos os elementos” (Freud,vol XXI11I:194), ou
seja, uma tendéncia a formar novas unidades a partir de elementos que certamente teriamos
mantido separados. Uma outra peculiaridade da elaboragao onirica seria a facilidade com que
“as intensidades psiquicas sdo deslocadas de determinado elemento para outro”. De onde
vém estes elementos? Eles vém do Outro, pois o inconsciente é o discurso do outro e é
estruturado como linguagem. Falaremos sobre a distingdio entre o Qutro maiusculo € o
mintsculo, quando falarmos do papel do outro na aquisigio. Neste mesmo item também

falaremos sobre os processos de condensagfio e deslocamento, relacionados a Lingiistica,

A nogdo de sujeito é definida por Lacan como um significante para outro significante.
Encontramos em Lemaire (1989:111) uma explicagdo sobre esta assertiva tdo complexa de
Lacan. Esta autora toma como ponto de partida para o entendimento do sujeito o acesso deste
a ordem do simbdlito. Para ela, o acédsso a0 simbolico da-se quando o ser humano adquire a
linguagem. Este acesso provocaria a divisdo do ser em si mesmo, ja que implica na perda de
uma parte essencial dele mesmo, pois flo simbolico o sujeito ndo pode ser sendo representado,
traduzido. Ha entdo uma divisdo do ser, revelada pela psicanalise, entre o si ou o psiquismo
mais intimo e o sujeito do discurso cohsciente do comportamento, da cultura. O sujeito, para
ela, passaria a ser “mediatizado” pela linguagem. Esta divisdo cria uma estrutura oculta no
sujeito do inconsciente, devido ao fito de o discurso e toda ordem simbdlica em geral
“mediatizam” o sujeito e se prestarem para um rapido desvio da verdade. A singularidade do
ser humano s6 € adquirida sob a condi¢do de se entrar nessa ordem do simbolico. Essa

singulanidade ndo quer dizer liberdade, originalidade. O homem, ser por e para o outrem, s6

podera conciliar essa necessidade e o “handicap™ (falta) desta condi¢dio se ele se recuperar
através da troca. O simbolico é o agente e a garantia desse passo. E o campo, o terreno

comum onde os individuos afirmam-se, opdem-se e se reencontram. O simbolico é diferente do
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que representa. E sua condigdo.

Para Baraldi (1994:29), uma psicOloga argentina que trabalha com criangas com
dificuldade em linguagem, a afirmativa “um sujeito € um significante para outro significante”
quer dizer que “um sujeito ndo estd nem num nem noutro, mas no espago de significagdo que

se gera entre ambos”.

Pechéux (1995:262) também se manifesta sobre a afirmagiic de Lacan de que o
significante representa o sujeito para outro significante, tirando dai duas conseqiiéncias. A
primeira é a do primado do significante sobre o signo (este ultimo sempre representando
alguma coisa para alguém) e o sentido. Este primado acarreta dizer que uma expressdo ou uma
proposigio nfo tem um sentido que lhe seria proprio. O sentido, para ele, existiria
exclusivamente nas relagdes de metafora'? realizadas nas substitui¢des, parafrases, formagdes
de sindnimos, nas quais certa formac#io discursiva vem a ser historicamente o lugar mais ou
menos provisorio. Palavras, expressdes e proposi¢des, portanto, receberiam seus sentidos da

formagéo discursiva a qual pertencem.

A segunda consegiiéncia que Pechéux tira € a de que “o significante ndo representa
nada para o sujeito, mas opera sobre o sujeito fora de toda compreensio” (1bid:264), pois o
sujeito € escravo da linguagem e muito mais de um discurso, em cujo movimento universal seu
lugar ja esta inscrito desde o seu nas¢imento, sob a forma de seu nome proprio. Este nome
proprio o designaria sem representa-lo. Este autor denuncia o “efeito ideoldgico sujeito” que
daria a aparéncia de uma subjetividade como fonte, origem e ponto de partida. Esta concepgdo
de subjetividade, que coloca no sujeitb a origem db seu dizer, é exemplificada na teoria de
enunciagdo de Benveniste, como vithos no primeiro capitulo, em que se designa por
enunciagdo o fato do sujeito ser o supdrte de seu enunciado e o conjunto dos efeitos subjetivos
(conteudos psicologicos variados) subjacentes a esse enunciado (ibid:63). Pechéux (1995:133)
concorda com os fundamentos tedricos de uma teoria ndo-subjetivista do sujeito, de Althusser,
“que designa os processos de “imposigdo/dissimulagdo’ que constituem o sujeito, “situando-
o'(.) e ao mesmo, dissimulando para ele essa ‘situacdo’ (esse assujeitamento) pela ilusdo de

autonomia constitutiva do sujeito, de modo que o sujeito funcione’ por si mesmo”. Assim, o

' Esta ¢ assim designada por Lacan : “uma palavra por outra, esta é a formula da metafora”
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individuo é determinado, mas para agir ele deve ter a ilusdio de ser livre e responsavel mesmo
quando é submetido. Esta € a forma-sujeito que pode ser explicada como o individuo que foi
constituido em sujeito de praticas sociais, pela interpelagdo da ideologia. E o sujeito que faz

uma tomada de posigao.

1.1. A nogio de significante e o sujeito

A nogio de significante® tem uma importancia crucial para a compreensdo do sujeito
do inconsciente e do processo de aquisigéo de lingua estrangeira e da lingua materna. Faremos
uso do conceito de significante lacaniano e saussureano por entendermos que este conceito
pode muito nos ajudar na descrigio do processo de aquisi¢io da escrita da LE-inglés nas
composi¢des de nossos alunos. Entre os motivos que nos fazem colocar nele tal importéncia
estd o fato de ser ele a propria materialidade da linguagem - materialidade que a nosso ver
deve ser trabalhada como sentido, envolvendo questdes discursivas - a qual possibilita a
apreensdo da lingua em seus dois mecanismos de funcionamento, ou seja, 0s processo

metaforico € metonimico, de que falaremos a frente.

A respeito das propriedades do significante, diriamos que este, por sua vez, tem a
mesma estrutura da linguagem: um vinculo posicional - que permite a substitui¢io de qualquer
elemento (letras ou fonemas), obedecendo-se a leis convencionais da lingua, possibilitando o
falante “ fazer fodos os recortes imaginaveis nas unidades da lingua” (Saussure,1995:142) -
¢ um vinculo de contiguidade, em que as letras ou fonemas funcionam numa linearidade

temporal que permite a emissio de uma unica voz na horizontal, ou uma sé letra a cada vez . O

"> Queremos nos posicionar sobre a noglio de significantc. Nos delineamentos posteriores |
mostraremos as varias nuangas cntre as concepedes de Lacan e de Saussure sobre o que seria o significante.
A nosso ver , se nos fixarmos no capitulo sobre o valor, em Saussure, em que ele coloca a identidade de uma
palavra como resultado de suas relaglies com os outros clementos, este seria um ponto de contato entre as
concepgdes dos dois autores - ndo hd o enganchamento significante/significado a priori. E neste sentido que
trabalharemes com a nogdo de significante de ambos, pois precisaremos da nogdo de signo para explicitar a
forma-sujeito na sua ilusfo de biunivocidade entre o significante e significado e a nogdo de significante que na
sua linearidade permite que se segmente as palavras em fonemas, as frases em palavras, pata deixar os
elementos serem substituidos por outros, e assim poderemos demonstrar a alteridade constitutiva do dizer, nas
composigdes de nossos alunos.
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vinculo de contigtiidade ¢ o que, numa dada lingua, “instaura esia dimenséio que ¢ aquela da
ordem das palavras. Para que vocés compreendam isso, basta lembrarem-se de que Pedro

mata Paulo ndo é equivalene a Paulo mata Pedro”, como diz Lacan. (1992:256}

Benveniste (1991) faz uma expansdo sobre essas propriedades do significante na
linguagem - a sua natureza articulada - no capitulo dos niveis lingiiisticos, em que mostra que
as entidades lingiiisticas admitem duas espécies de relagio: entre elementos do mesmo nivel ou
entre elementos de niveis diferentes. E a capacidade do significante de ser constitutivo e de ser
integrante. Diz que um signo ¢, materialmente, em fungdo de seus elementos constitutivos, mas
o unico meio de definir esses elementos como constitutivos consiste em identifica-los no

interior de uma unidade determinada onde preencham uma fungdo integrativa.

Também ¢é pela materialidade do significante que se podem perceber disturbios da
linguagem nos afisicos, tanto nas suas falas como nos seus escritos. Ao refletir sobre a
desintegragdo do sistema fonico, Jakobson (1995:36) diz que “esta dissolucdo apresenta uma
ordem temporal de grande regularidade. A regressdo afdsica se revelou um espetho da
aquisicio de sons da fala pela crianca; ela nos mostra o desenvolvimento da crianga ao
inverso”. As distingdes fonéticas elementares sdo as primeiras que a crianga assimila ¢ as
ultimas que perde um afasico. Por exemplo, as distingdes vocalicas fundamentais sdo a
primeira coisa que se manifesta na crianga: /a/,/e/ combiriada com um fechamento dos labios:
papa, mama, etc. Ele ainda nos diz que a pesquisa sobre a “a ordem das aquisi¢des e das
perdas e sobre as leis gerais de implicacdo ndo pode ser limitada ao sistema fonologico mas
deve estender-se também ao sistema gramatical.” Esta questdo de uma “ordem” na aquisigdo
parece-nos ter influeticiado a aquisigio deé LE, ao graduar a apresentacdo dos itens

lingiiisticos, apresentando-os aos poucos, conforme uma ordem de dificuldades.

Estas cafisideracdes levam-fios as felacdes entre slgnificante e significado. Saussure
{1995) explicita a constituigio do signo lingiiistico como uma unidade de dupla face, a saber,
um conceito € uma imagem acustica. tle denominou o conceito significado e a imagem
acustica significante. Usou duas setas invertidas para mostrar que estdo intimamente unidos.
A barra entre eles assinala a oposigdo entre ambos, quer entre si, quer do total de que fazem

parte. Um algoritmo ¢ criado por ele para representar estas duas nogdes.
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Significado

As setas sugerem uma leitura de que ha uma biunivocidade na umfo entre

significado e significante. A outra imagem que usa para demonstrar que ndo ha separagdo entre
ambos ¢ a de uma folha de papel composta por seu lado direito e pelo anverso, niio havendo
possibilidade de separar-se uma da outra. Entretando, esta relacio de biumvocidade, segundo
Pechéux, Derrida e Lemos, cai por terra no capitulo sobre o “valor da unidade lingiiistica”, no
qual o autor afirma que na lingua s6 ha diferencas, ou seja, um elemento adquire valor a partir
de sua relagio com os outros. Neste sentido compara a lingua a um jogo de xadrez, em que
cada elemento adquire o seu valor na relagdo com os outros elementos. Assim, um significante
na fala e na escrita s6 adquire o seu significado no “fechamento” da frase e na relagéo desta
com todas as frases constitutivas do contexto lingiistico em que estdo inseridas. Existem
varias piadas que podem mostrar isto, por exemplo a piada do piolho, em que um pergunta
para o outro: “Vocé tomou seu banho?”, e o oiltro responde: “Por qué? Esta faltando um?”. O
que nos faz rir fica por conta da ambigiidade dos termos constitutivos do enunciado. Mas
muito nos esclarece sobre a quest&o do significado fechar-se no término da frase e na relagio
desta com o seu contexto, pois tem-se que levar em consideragdo gue o “enganchamento” do
significado da-se na recepgdio (no ouvinte). 1sto vem contrariar frontalmente a abordagem

funcionalista, que coloca no emissor a defini¢io do que vai se comunicar.

A biunivocidade sigtificante/sighificdtlo a que nos referimos no paragrafo anterior,
segundo Gadet (1991), parece ter sido postulada pelos alunos de Saussure que escreveram o
livro Curso de Lingiistica Geral a partir de anotagOes tomadas nas aulas proferidas pelo
referido professor, como um esquema didatico, para facilitar a compreensdo. Ha também um
outro momento que mostra Saussure (1995:80) assumindo o uso de conceitos os quals
reconhece como insuficientes, mas que t€m que ser usados por falta de um methor
desenvolvimento na teoria, quando faz um comentario sobre a insatisfagio com a denominagio

signo, mas que nio ha outra alternativa a ndo ser ficar com ele por falta de algo melhor para
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substitui-lo.

Lacan (apud.Arrivé:1994) compara a linguagem animal com a do homem para
mostrar que s6 na linguagem dos animais a correlagio biunivoca existe, 0 que, portanto,

impossibilita acontecer o equivoco que € proprio da linguagem humana.

Ainda assim, a nogdo de signo lingiistico de Saussure teve um alcance filosofico de
grande repercussio, pois rompeu a relagio palavra/coisa, ou seja, tocou na questdo da
referéncia que tem sido uma preocupacdo dos filosofos remontando & antiguidade. Na logica
dialética platonica e na analitica de Aristoteles o pensamento representa a coisa pensamento ¢ a
linguagem é a expressdo deste pensamento. A representagdo, em Platdo e Aristdteles, tem
como caracteristica a adequagdo do objeto, ou seja, a representagdo € a idéia do que o objeto

é. Chaui fornece um exemplo:

Se eu disser ‘Sécrates’, temos nessa palavra aquilo que o significado significa- algném chamado
Socrates- ¢ nela temos também o préprio Sécrates, que é aquilo que €, ou seja, a coisa real
significada pela palavra Socrates, O significade ¢ a0 mesmo tempo a representagio mental ou o
conceito ou a nogio que formamos de Socrates e a relagdo entre essa representagfo e o set real de
Socrates. (1995:192)

Com Saussure ha um deslocamerto da idéia de referente como reprodugio da
realidade, pois o signo lingiistico ndo une uma coisd a uma palavra mas um conceito a uma
imagern acustica. Freud, quando fala da representagio-objeto e da representagdo-palavra,
também deixa claro que a primeira nfo designa o referente ou a coisa. Garcia Rosa
(1991:48/49), ao fazer uma analise do esquema psic?olégico da representagio-palavra de Freud,
mostra que a adogdo do conceito dé fébresentacﬁo-palavra entendida como formada por
representagdes divetsas e as assomagﬁes de objeto desngnando um complexo associativo,
sighifica o abandono do conceito de imlpréssdo prdcl‘aluﬁado pelos empiristas. A mgl;liﬁcagao
ndo resulta da relagdo entre a represeﬂtacﬁb -objeto e.a cmsa externa ou o referente mas da
relacdo entre a représentacao -objeto € 4 Pébtesentagao palavra O objeto existe, mas a nossa
subjetividade constréi sua representagho. 6uanto a essa questfio da subjetividade construir a
significagdo, pensamos ser interessante {6HBtar Blikstéth ao dizer que a nossa cogni¢lo estaria
sujeita a um processo ininterrupto de estereotipagio, a ponto de considerarmos real e natural
todo um universo de referentes e realidades fabricadas. Assim, a lingua passa a atuar sobre a
praxis estabelecendo uma interagio entre elas a “ tal ponto que, quanto mais avancamos no

processo de socializagdo, mais dificil se torna separar as fronteiras entre ambas. Agindo
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sobre a praxis, a lingua também pode modelar o referente e fabricar' a realidade.”

(1995:80)

Retomamos a nogdo de significante em Lacan: este, a partir de suas experiéncias
clinicas, propde que o que realmente funciona no “rivel da escuta e o que vai se instalar como
orientador dos processos psiquicos sdo os significantes aos quais o sujeilo se apega na sua
historia.” (Apud,Magno,1992:230) Em razdo entdo de ser o significante o elemento que guia a
escuta, resolve inverter o algoritmo colocando o significante em proeminéncia, em letra

maiuscula sobre a barra, e o significado embaixo:
S
s

Lacan (1992:295) também refere-se ao esquema de duas curvas de Saussure, estando
localizada no nivel superior a seqiiéncia do pensamento ou o significado. No nivel infetior esta
o significante, como “pura cadeia do discurso, sucessio de vocabulos, em que nada € isolavel”.
No espago entre os dois fluxos esta a significaco - relagio entre o significante ¢ o significado.
Os pontilhados indicam os momentos periédicos em que o significado e o significante vém se
atar. Lacan denomina esta ligagio de 6onto de estofo, em comparagdo & arte do colchoeiro. A
normalidade psiquica da pessoa e a psicose seriam medidas pelos pontos de ligagdo entre o

significante e significddo.

Mas essa relagdo parece setpre fluida, serhbre pronta a se desfazer. Isto pode ser
ilustrado quando Saussure fala da dissolugdo da unidaci§ na personagem Dientrich: “ Assim,
Dientrich, tomada em sua esséncia verdadeira, #ﬁb € uma personagem historica ou
anistorica,; ¢ puraﬂéme a combitagdio de trés ou aifﬁfm tragos que podem dissociar-se a

qualquer momento, acarretando a disisolucﬁo da uniddie toda.” {apud. Arrivé:18)

Um exempidé na literatura, dd instabllidade do significado € o conto de Machado de
Assis, “O Alienista”. Magno (1983), numa aula profeﬁﬂa no curso “Leituras de Machado de
Assis”, analisa o deslizamento da significagdo no conceito de ‘loucura’. Machado narra a
historia de um médico que vai para uma cidade do interior e, ao consultar um paciente,

enquadra-o como louco. No final do conto o hospicio esta cheio dos moradores da cidade que
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foram enquadrados dentro dos seus critérios de loucura. Mas, hé entdo um “revirio” total
neste conceito que lembra o funcionamento da banda de Moebus™, o que “obriga” o médico a
soltar os supostos loucos e a encerrar-se na prisio. Mudando-se o sentido da palavra, mudou-

se o referente.

Pensamos que a inscrigio do sujeito na lingua poderia também ocorrer quando ele
toma a palavra (em nossa experiéncia, na escrita) para se expressar sob o efeito dos discursos
dos outros. Como disse Authier (1998:187), citando Freud, “o sujeito é ‘dividido’, entretanto
ele ndo desaparece, ele fala e continua no fantasma sob a forma do Ego. A descoberta do
inconsciente permite significar essa divisdo inaugural mostrando que a ilusdo do centro
permanece e que ela é inerente a constituigdo do sujeito humano”. O aprendiz de LE também
precisa ter a ilusdo de sua unidade, na forma das evidéncias da sua identidade ao tomar a
palavra para dizer sobre si mesmo, a partir da primeira palavra colocada no papel ac compor o

seu texto, ao ritmo de suas associagdes livres.

Voltemos a falar sobre as relagSes paradigmaticas e sintagmaticas de Saussure,

também denominadas processo metaforico e processo metonimico, respectivamente.

1.2. Os processos metaférico ¢ metonimico

Por considerdrmos estes processos cdmo a propria condigdo de acesso do sujeito ao
discurso do Outro, vatiios nos deter sabre elks para mosti'ar como a Lingiiistica trabaita esses
conceitos e as conseqiiéncias que se ter tiracio para a compreensdo dos fendmenos lingiiisticos
e, principalmente, pard fornecermos urhd possivel explica¢do das relagdes alteritarias no tecido

das composig¢des dos nossos alunos no capitulo seguinte.

Fundamentar-nos-emos no trabalho de Lemos (1992), especialmente na sua leitura de

Saussure (1995) e Jakobson (1995), para descrevermos estes processos, definidos como as leis

'* A banda de Moebus é uma figura de superficie cuja frente continua no verso, usada por Lacan
para simbolizar a fun¢fo da identificagio. A identificagdo de um sujeito a uma representagiio imaginaria de
algo ou alguém ¢ um reconhecer-se neste algo ou neste alguém. Quando ha a identificagio, hd um ponto de
intersecgiio do interior com o exterior.
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de composicdo da linguagem. Lemos, lingiiista do campo de aquisicdo da linguagem, em seu
artigo sobre este tema faz uma sintese sobre essas leis da linguagem em Jakobson e Saussure,
relacionando-as com a aquisicio da linguagem, com muita maestria. Pensamos que caberia
uma comparagio entre o que esta autora fala sobre o conceito de metafora como figura - em
que na composigdo de dois termos se produz um terceiro, “um sentido que nio coincide com
nenhum dos dois e os ultrapassa”(ibid) - e a leitura que faz dos dois autores, pois traz
reflexdes sobre as conseqiiéncias destes conceitos para os estudos no campo da Linghistica

Aplicada.

Ferdinand de Saussure, estruturalista europeu que instituiu a Lingiistica como
ciéncia, no capitulo sobre o valor lingiiistico afirma ser o valor de qualquer termo da lingua
constituido unicamente por relagdes e diferengas com os outros termos da lingua em
contraposicdo a uma teoria restrita dos termos. Ou seja, neste capitulo ele descarta a
possibilidade de se estabelecer a independéncia ou a individualidade de um termo lingiiistico
categorizado a priori por suas propriedades intrinsicas, afirmando, ao contrario, que qualquer
termo lingiiistico adquire a sua identidade ao ser empregado num contexto lingiiistico. Ele
mesmo pergunta-se como funcionam estas relagdes. Responde entfio que a coordenagio dos
termos se da tanto na extensio, ou seja, nas relagdes sintagmaticas, quanto nas relagdes
associativas. Por sintagmaticas ele define aquelas baseadas no carater linear da lingua, que
exclui a possibilidade de se pronunciarem dois elementos ao mesmo tempo. Ja as relagdes
associativas sdo aquelas calcadas no encadeamento dos termos na memoria a partir do que tém
em comum, seja a associa¢do pelo radical, pelo sufixo, pela analogia de significados, pela

imagem acdstica € outros.

As relagbes paradigmaticas, erh Saussure, tém sido exemplificadas por varios
lingiiistas através dos paradigmas gramaticais. Um item particular, por exemplo “he” (He is
going), faz parte de um sistema de pronomes (she, you, they,etc.) que constitui um paradigma
da classe de pronothes pessoais. Também podemos lembrar a ilustragio dada pelo proprio
Saussure com a palavra “enseignement”, a qual pode fazer parte de inimeros paradigmas -
pode ser associada a “enseigner”, ‘“‘renseigner” ou a “‘armement” e “changemente” ou a
“education” e “aprentissage”. Essas relagdes paradigmaticas sdo associativas, ou se¢ja, sdo
invocadas na mente do usuario. Estas, como diz Saussure (ibid: 146), “ndo se apresentam nem

em numero definido nem numa ordem determinada”. A inscrigo das cadeias de significantes
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nos processos mnemdnicos se di na ordem da simultaneidade, portanto todas as relagdes
perceptivas no momento da inscrigio fazem parte das associagdes possiveis. Um significante
pode fazer parte de varias associacdes, o que permite a flexibilidade de uma palavra conter

varios significados dependendo de sua posi¢io e das associagdes a que esta ligada.

Esta questdo da associagdo é muito importante para a aquisi¢do de linguagem.
Sendo estas associagdes ilimitadas e imprevisiveis, pois dependem da propria historia de vida
de cada falante, dio abertura para se pensar a lingua materna como uma cadeia de

significantes a que o aluno fica assujeitado ao aprender uma segunda lingua.

Os termos metafora e metonimia foram cunhados por Jakobson, em seu estudo sobre
as afasias, ao desenvolver as idéias de Saussure sobre as relagdes paradigmaticas e
sintagmaticas. Entende que o processo metaforico tem na metafora, como figura de linguagem,
sua expressdo mais condensada. Ele a define como relagdo de similaridade que, por sua vez, €
associada a uma operagio de selegio e de substituigdo. A primeira operagdo suporia uma
semelhanga / equivaléncia, dada de antem#o, uma escolha entre termos com pelo menos uma
propriedade em comum ja definida por um paradigma. A segunda abriria a possibilidade de se
considerar a semelhanga / equivaléncia, como efeito da propria substituigdo, na instanciagio do

discurso.

Jakobson (1995:129), ao responder sobre uma caracteristica indispensavel a toda
obra poética, nos faz recordar esses dois modos bésicos de arranjo utilizados no
comportamento verbal, ou seja, a selecdo (processo metaforico) e a combinagdo (processo
metonimico). Ilustra esses dois modos com o Seguinte exemplo: se “crianga” for o tema da
mensagem, aquele que fala seleciona entre nomes existentes, mais ou menos semelhantes,
palavras como “guri”, “garoto”, “meflino”, todds eles equivalentes entre si sob cego aspecto e,
para comentar o tetha, ele pode escolher um dos verbos semanticamente cognatos - “dorme”,
“cochila”, “cabeceid”, “dormita”. Para ele, ambas as palavras escolhidas combinam-se na
cadeia verbal, sendo a selegio feita em base de equivaléncia, semelhanga e dessemelhanga,
sinonimia e metonimia, ao passo que a combinagdo, a construgdo da seqliéncia baseia-se na

contigiiidade.

Elucidemos melhor algumas conseqiiéncias da teoria de Saussure pela importincia

que ¢la adquire para nds no préximo capitulo. A questdo da identidade e valor das unidades
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lingiiisticas como resultado das relagBes ndo fica bem clara quando Saussure afirma que ¢
necessario trabathar com unidades, pois sem sua defini¢do a lingua nos pareceria uma massa
amorfa, como acontece quando ouvimos uma lingua estrangeira desconhecida. Essa
necessidade de se trabalhar com unidades teve como conseqiiéncia algumas analises apressadas
como, por exemplo, que as unidades teriam uma relagio biunivoca entre a imagem auditiva e o
conceito; teriam um sentido pré-estabelecido; fariam parte de campos lexicais com
propriedades comuns; estariam inclusas em categorias morfologicas independentemente de

suas posigdes nos discursos.

Um outro elemento tedrico em Saussure, por se situar dentro do estruturalismo'”,
ajudou a promover desentendimentos. O autor estabelece os dois tipos de relagbes entre as
unidades lingiisticas, relagbes paradigmitica e sintagmatica, sendo que a relagio
paradigmatica, conforme Lemos (ibid: 158), ficou condicionada 2 idéia de semelhanga entre os
elementos lingiiisticos ou de compartilhar pelo menos uma propriedade, uma representagdo
mental ou um campo lexical. Essa concepgfio repercutiu muito nos trabathos em LE, em que
se parte do pressuposto de que os léxicos mentais sdo configurados em “network”™ (redes)
interconectadas, um tipo de grafico de conexdes entre as palavras. Este aspecto também fica
posto no processo metaforico de Jakobsoh. Estas consideragdes levam a questionamentos
sobre a existéncia de propriedades do léxico (cf Milner,1989), ou se existem rela¢des de
sinonimia. Outros questionamentos e desdobrdmentos sdo elaborados sobre os implicitos da
teoria de unidades e da relagio paradigmé.tic# de Saussure. Apesar de entendermos que a
leitura de varios capitulos do Curso de Lingiistica autorizam esta postura, cremos poder dizer
que todo o entendimento da biunivocidade do significante e significado cai por terra ao se falar
que a significagio das unidades lingilisticas acontece a partir das suas relagdes com 0s outros
elementos. Portanto, o sentido deixaria de ser dado a priori. Como veremos adiante, a nog3o
de significante, de Saussure, no capituld do valor e a teoria lacaniana do significante coincidem

ao afirmarem que este adquirire seu valor na relagio.

Passemos agora a algumas hogfes forhecidas pela psicanalise e pela analise do

'* Segundo Otlahdi (1992), “a organizagdo interna da lingua, que Saussure chama de sistema, os
seus sucessores vio chamd-la de estrutura.” Com esta nogdo, “valorizam a idéia de que cada elemento da
lingua s6 adquire um valor na medida em que se relaciona com o todo de que faz parte.” O método decorrente
desta perspectiva de lingua chama-se estruturalismo.
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discurso, que nos ajudam a refletir sobre a alteridade da constitui¢do do sujeito e da linguagem.
No que se refere ao conceito de sujesto nos ateremos a descri¢io das nogdes de identidade,
identificagdio e subjetividade; quanto & concepgiio de linguagem, focalizaremos as nogdes de
tomada de palavra, interdiscurso, intradiscurso, heterogeneidade mostrada ¢ constitutiva do
discurso. Pousaremos os nossos olhares sobre autores que trabalham com esses conceitos para

observarmos o deslocamento das concepgdes de sujeito e linguagem.

Primeiramente, nos dedicaremos a trés conceitos relativos a nogdo de sujeito, com os
quais pensamos elucidar a alteridade do sujeito constituido por uma ilusio necessaria e normal

de ser o centro e origem de seu dizer na fungdo que o eu assume nesta ilusdo.

1.3. A nociio de identidade e/ou subjetividade, identificacio,

Veremos que a discussdo sobre a questdo da identidade estd inarredavelmente
atrelada a concepgio de aparelho psiquico, mais especificamente ao reconhecimento ou ndo da

no¢do de inconsciente.

Orlandi (1988:78), cujo campo de trabalho é a Analise do Discurso, mostra que ha
modos de apagamento do sujeito, “como poisibilidade dos sujeitos transmutarem-se em suas
multiplas formas e fungdes”. A identidade e a identificagio sdo explicadas por essa autora
através de um dos papéis que o sujeito ﬁ&dé e{ssumir: o de autor. Segundo ela, este papel ¢ a
representacdo de glie mais se cobra a llusid de ser origem ¢ fonte de seu discurso. A autora
cita a definicio de “Butor”, em Foucault, ebiio sendo o principio de agrupamento do discurso,
unidade ¢ origem dé suas significacdes. £l4 aponta, entdo, que a sociedade exige do autor
coeréncia, respeito aos padroes estabelecldbs Hia forma do discurso e as formas grah‘iaticais,
explicitagio, clarezd ¢ outras exigéncias, tédo por direcio tornar o sujeito visivel ou, em
outras palavras, idéﬁt'zﬁcdvel. Para esse sujeifo construir sua identidade como autor ele tem

que estabelecer uma relagdo com a exterioridade, ao mesmo tempo em que ele se remete a sua

propria interioridade.

Para Orlandi, “o texto ¢ uma dispersdio do sujeito”. O sujeito teria as seguintes

fungbes enunciativas: a de locutor, que é aquela pela qual ele se representa como eu no
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discurso, e a de enunciador, que sio as perspectivas que esse eu constroi.

Ao autor entio ¢ cobrada a organizacio desta dispersdo (desta multiplicidade de
representagdes do sujeito), num todo coerente da unidade do seu texto. Ou seja, constitui-se
como uma identidade através de sua identificagdo com a formagdo discursiva em que esta

inserido.

Na perspectiva de Serrani (1997a:13), a concepglo tradicional de identidade,
sugerindo essa idéia de unidade e de estabilidade, ¢ conflitante com o descentramento que ¢
reconhecido a partir da descoberta do inconsciente ¢ da concep¢io de que a linguagem €
heterogénea, ambigua ¢ cheia de equivocos, concepgio propria da Analise do Discurso e da
Psicanalise. Por isso, estas abordagens rompem com a concep¢do tradicional, ao compreender
que a identidade opera na dimensdo das representagdes imaginarias de “unidade do locutor (ou
interlocutor), enquanto ego”. O ego constroi-se a partir da ilusdo discursiva de autonomia e

completude, no intradiscurso, ou seja, no fio de seu discurso.

Do mesmo modo Authier, autora que trabalha no campo da linguagem com a
Lingiiistica ¢ a Psicanalise, afirma que a ilus@o do sujeito de ser uma unidade, de ser o centro, 6
inerente a constitui¢do do sujeito e que a descoberta do inconsciente permite significar “ essa
diviséio inaugural mostrando que a illisdo do centro permanece e que ela é inerente d
constituicdo do sujeito humano. "(1998:187) Esta autora esfor¢a-se para colocar o imaginario
em seu lugar, sendo que este € por ela etitetidido como a “instdncia do sujeito encarregado de

assegurar a necessaria ilusdo do UM, permitindo ao sujeito funcionar como ndo-um”. (ibid)

Sobre o cohceito de identidatle e itlentificaciio, Chnaiderman (1998:49) positiona-se
mostrando que a “ itléia de que existitia uimh identidade que definiria o sujeito psiquito vem
sendo criticada cortb uma idéia totalizattd é]he ndo leva em conta a multiplicidade dihe nos
constitui.” Postula ehtdo a conveniéncia e sé éjssociar radicalmente os conceitos de individuo
e de subjetividade, ja que este Ultimd Hib d passivel de totalizagio ou de centraliziigio no
individuo. Coloca a causa da multipliciddt¢ de agenciamento da subjetividade no fato desta ser
fabricada e modelada no registro do social. ﬁsta autora cita Montes para dizer due ndo ¢
possivel falar em identidade sem pensar em processo de identificagio, pois “ todo processo de
criagdo de identidade ¢ um processo de reconhecimento da alteridade, em relacdo a qual vou

constituir e afirmar minha propria identidade”. (apud.Chnaiderman,1998:51)
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Também a respeito do conceito de identificagiio, Serrani (1997) esclarece que este
termo foi mobilizado no seio da psicandlise e retomado na analise do discurso. Esta nogéo
equivale 4 condigio instauradora, a um so tempo, de um elo social e de um elo com o objeto

de desejo do sujeito, tanto no plano do imaginario como no simbolico.

Para a Psicanalise, a identificagdo constitui a forma de um lago emocional com outra
pessoa ou objeto (ou melhor com a representagio imaginaria); baseia-se na possibilidade ou no
desejo de colocar-se na mesma situagdo; esforga-se por moldar o préprio ego de uma pessoa

segundo o aspecto daquele que foi tomado como molde.

Lacan desenvolve o conceito de identifica¢fo a partir de sua reflexdo, principalmente
em torno do nome proprio, para mostrar que o reconhecimento de nés mesmos s6 é
configurado pelo reconhecimento que o outro tem de nos, ou seja, depende de como somos
nomeados pelo “outro”. Quando nascemos, entramos numa lingua ja constituida antes de nos.
Conforme Lacan: “ O nome proprio esita ligado ao que ja estd pronto na lingua, para receber

esta informagdo do traco”. (1966:8)

Somos efeito da linguagem, somos falados; antes mesmo de falar somos capturados
pela linguagem. O nome proprio especifica o enraizamento do sujeito, estd na origem do
inconsciente. E no ato da nomeagio que se da o nascimento do sujeito. Para este autor o
“penso, logo existo”, de Descartes, esta na origem da nominagéo. Diz que “naquilo que penso,
ndo fago outra coisa que constituir-me em objeto”. Para ele, a imagem que temos de nos

mesmos quando entinciamos “eu” esta numa miragem de uma totalidade (ibid,1992:273).

Mas identificacdo precisa ter um “a quem” ou “a qué”, Qual seria entdio o objeto de
identificacdo? Para Serrani, este objeto néo é o objeto - pessoa, gesto, ato - externo percebido
conscientemente. Ela entende o objetd, assim como Nasio, como “a representa¢do pSiquica
inconsciente do outro”, A identificagho enfatizaria a referéncia ao dizer e aconteceria no
cruzamento entre o imaginario € o simbolico. Trata-se da intrincagio de duas instancias

inconscientes.

Esta nogio de identificagdo para a LE, nesta perspectiva transdisciplinar iniciada por
Serrani, reveste-se de muita importancia. Serrani (1997) cruza as refiexdes de Pechéux (1995)
sobre a identificagdo imaginaria (identificagio com os tragos do objeto na representagdo que o

sujeito possui desse objeto, no qual o sujeito se reconhece) e as retomadas meta-enunciativas,
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de Authier-Revuz {1995), para apresentar uma abordagem lingiiistica com eixo no estudo da
inscricdo do sujeito enunciador na materialidade propria da lingua. O objetivo é conseguir uma
alteragio das condi¢bes de produgdo do discurso que,  pondo em questdo a posi¢éo
enunciativa do sujeito, poderia mobilizar a subjetividade dos aprendizes no sentido de

propiciar o exercicio da fungdo de autoria, a ousadia na produgdo textual”. (1997:209)

Chnaiderman (1998:49) refere-se¢ a subjetividade, em relagio a descoberta do
inconsciente, dizendo que a primeira deixou de ser relativa a processos de individuagio. A
mesma posi¢io encontramos em Serrani (1998:245), quando ela diz que a concepgdo de
subjetividade que se considera na dimensgo da alteridade discursiva néo € a de um falante que
encontraria na linguagem um instrumento para exprimir suas 'inten¢des de comunicagdo’.
Entende a subjetividade como o “espago do sujeito afetado pelo pré-construido’ e pelo
discurso transverso, sujeito do inconsciente, efeito de linguagem, falante, ser em linguas,
pego na ordem simbolica que o produz enquanto sujeito.” Ela seria descentrada, porque ndo
é “entendida como sendo a origem do dizer, sujeito, portanto, cindido, marcado pela perda,

pela falta de wma ilusdo infantil de onipoténcia, de completude.”

2. Concepgio de linguagem

Recuperemos a concepgdo de linguagem nas tendéncias lingiiisticas anteriores para
tentarmos um conttaponto. Vimos no pensamento dos estruturalistas e gerativistas, a
lingiiistica priorizando o estudo da lingua como sistema, uma estrutura suficiente em si mesma,
fechada, um sistema que opera totalmente por si esmo. Depois, sentiu-se que havia algo que
impedia o “fechamento” desse sistema: o contexto, a situagdo. Esta constituia-se como um
“resto”, fora da lingua, mas que era necessarid absorver. E quando a “teoria da enunciagio”
como teoria deste “resto” leva em cofita o falante “em situagdo”. A lingua é entendida entdo
como um codigo. Calvet (1975:68) coloca em evidéncia que a tomada dessa nogdo de codigo

na teoria da informagio colocou a lingua apenas como instrumento de comunicagfo, e a

' O termo “ pré-construido” foi proposto por Henry (apud Pechéux,1995:99) para designar o que
remete a uma construgdo anterior, exterior, mas sempre independente, em oposicio ao que € * construido™ pelo
enunciado.
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comunicacio como uma atividade voluntaria. Essa perspectiva, segundo ele, desconhece a
enorme forca de comunicagio do inconsciente. Este autor entende o lapso e a doenga
psicossomatica como signos com a sua face significante e a sua face significada, mas que ndo
sio voluntariamente emitidos, o que prova que a definigio de comunicagdo como algo
consciente ¢ voluntirio é singularmente limitativa. Portanto, essa nog@o de codigo ndo ¢

suficiente.

Na tendéncia da Lingiistica Aplicada numa perspectiva transdisciplinar, Serrani
(1997a:7) ndo partitha desta concepgio de lingua como codigo. Segundo ela, considerar a
lingua como um codigo € restringi-la a um simples instrumento para comunicar informagdes,
supor que os enunciados tivessem um significado literal, que ndo houvesse divisdo entre o
sujeito do enunciado e da enunciagdo. Para a autora, a lingua ¢ conceituada “enguanto (uma)
estrutura verbal simbdlica, cujas marcas formais ganham sentido ao se realizarem em
processos discursivos, historicamente determinados, e determinantes na constituigdo do

sujeito”.

A linguagem, usada por este sujeito intencional da teoria da comunicagdo, ¢
qualificada por Henry como uma ferramenta imperfeita, pois enquanto “instrumento de
comunicagdo e de troca, do pensamento e da sua expressdo, a linguagem acaba traindo o

pensamento, por ser causa de mal-entendidos, de ilusdes e de erros.” (1992:193)

A ambigiiidade, uma caracteristica da linguagem, a incompletude de nossa fala, néo
pode ser vista apenas nas nossas formulagdes implicitas, mas em todos os “deslizes” do falante

no proprio dito.

Parece-nos interessante observar o delineamento da nog¢do de implicitagdo na
linguagem, em alguns autores, para hotardios que aqui também hi um deslocamento na
compreensdo desta hogdo sob a perspectiva adotada nas pesquisas lingtistica de Ducrot, até a

perspectiva transdisciplinar.

As abordagens funcionalistas e pragmaticas, como dissemos, tém analisado o
implicito como ato de fala relacionado a uma teoria da referéncia. Julgamos importante
observar que Ducrot, lingiiista francés, ao se defender das criticas que Henry lhe faz sobre a
sua nogio de pressuposi¢io articulada a um sentido fiteral do enunciado e ainda agravada por

té-la chamada de implicito, assim se pronuncia.
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Eu entendia por isso que tudo aquilo que ¢ dito sob essa forma nio ¢ apresentado como objeto do
dizer: se é dito, ¢ com aparéncia daquilo que nfo € para scr dito. Mas a palavra “implicito” designa
muito mais. Pode-se aplica-la também ao conjunto de crengas carregadas por um discurso, sem que
o locutor tenha tido a intencfio clara de utilizar seu discurso para essa comunicagio. Procurar o
implicito ¢ entdo tentar descobrir, atrds da pretensdo do autor de trazer uma nova mensagem, a
repetigdo, o (re)dizer continuo, “evidéncias” de uma coletividade. (1992:206)

A fim de mostrar o deslocamento ocorridc na compreensic deste termo, ¢
interessante observar como Ducrot detectou este deslocamento, ao definir o objetivo das
diversas pesquisas lingiiisticas diferenciando-as da pesquisa lingiiistica de linha psicanalitica,
dizendo: “Ora, é certo que a pesquisa lingiiistica dos pressupostos tem um objetivo diferente,
e muito mais modesto: ela diz respeito apenas ao modo de apresentagdo dos conteidos
veiculados pelo discurso, e ndo a sua origem”. Este autor, mais a frente, chega a admitir que
“pode ocorrer que controlemos menos o pressuposto que o posto, de maneira que a exibigdo
dos pressupostos arrisca ter algumas virtudes psicanaliticas”. Contudo, apesar de admitir os
casos de lapsos pressuposicionais, postula serem eles excegbes € que, na maioria das vezes,

nio trazem por eles mesmos, revelagdes.

Serrani (1998) também analisa as diferengas no modo de se considerar o implicito.
Argumenta que, diaite da dimensdo interdiscitsiva da alteridade’’ em relagio & inscrigdo do
sujeito na segunda lingua, a Lingiiistica Aplicada tem optado por ndio considerar esta dimensdo
ou limitar a consideragdo do implicito ao querer dizer da ordem da infencionalidade. No
mesto artigo propde entdo considerar o impiféito de um modo ndo tdo estritamente ligado ao
esquema proposicional, mas como algo que d4 nexo a linguagem. A fungfo desta nogdo ¢é
valorizada pela autora ao analisar umia corriﬁbsigﬁo de um aluno escrita em LE (1997, no
prelo), na qual mostra a grande mobilizagio da parte deste aluno para se colocar nos
explicitos, mas que a maior riqueza de sua argummetitagio estava nos implicitos. Concorda, com
Ducrot, que é necessario ter é'disposigﬁo modos implicitos de expressdo que permitam deixar a

entender sem acarretar a responsabilidade de ter dito. E necessario dizer aqui que as nogdes de

implicito e pressuposigio, de Ducrot, estdo no registro do lingiiistico (o enunciado é tomado

'" Falaremos dessa nogdo logo "a frente.
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isoladamente) e os de Serrani estfio no registro do discursivo (modo de funcionamento).

A ambigiiidade da linguagem foi muito bem explicada por Freud (1969:362) quando
este coloca as palavras como sendo feixes de representagdes: “ A palavras, visto serem os
pontos nodais de numerosas idéias, podem ser consideradas como predestinadas a

ambigiiidades.” (1969:362)

Vé-se, entiio, que a fonte de ambigiidade € a propria palavra. E a questdo da
“transparéncia” da linguagem - que fornece as evidéncias que fazem com que uma palavra ou
enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” (Pechéux,1995:160) ou o modo como todo
o individuo recebe como evidente o sentido do que ouve, diz, 1€ ou escreve - ¢ rompida pelas
hipoteses que Freud faz sobre a linguagem, principalmente na ciéncia dos sonhos, ¢ por
Pechéux, quando trabalha sobre o funcionamento das representagdes e do pensamento numa

abordagem tedrico materialista dos processos discursivos.

2.1. As nocdes de tomada de palavra, inter/intradiscurso e heterogenecidade
mostrada e constitutiva da linguagem

A expressio “tomar posicao”, ao pé da letra, é utilizada como o momento em que
um $ujeito toma a palavra para expressar sua opinido favoravel ou ndo sobre fatos ou objetos.
Ele pode tomar a palavra para dar sua opiniio numa conversa¢io, num panfleto, numa
éntrevista e em muitas outras situagdes. Quando o individuo ¢ interpelado em sujeito numa
s i
formacdo discursiva (& pergunta “quem ¢é vocd™ a resposta, por exemplo, “eu sou fulano de
tal, vendedor da empresa tal”,etc.), ele ¢ transformado de individuo em sujeito de uma pratica
social. O sujeito que toma posi¢io sente-se em total hiberdade, esquecendo-se de que ele
impreterivelmente esta ligado, identificado a uma formagao discursiva que o determina. Essa
determinag¢do do sentido pela formagdio discursiva pode ser exemplificada pelo modo como a
reforma agraria é entendida por um latifundidrio que se posiciona contra ela e por uma pessoa
do movimento dos sem terra que anseia por este acontecimento. A partir de um lugar social e
historicamente determinado, a formacéo discursiva determina o que pode ou néo ser dito pelo

sujeito.
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Pechéux (1995) afirma que o ato de linguagem traduz o desconhecimento da
determinago do sujeito do discurso. Para ele, a tomada de posi¢do deve ser compreendida
como o efeito da determinagdo do interdiscurso como discurso-transverso, na forma-sujeito, ¢
ndio como um “afo origindrio” do sujeito falante. Todo discurso enunciado por um “eu” em
um dado momento “fala em outro lugar, antes e independentemente” (ibid:162). O
interdiscurso  determina o sujeito, impondo e dissimulando-lhe o assujeitamento sob a
aparéncia da autonomia, isto ¢, “através da estrutura discursiva da forma-sujeito”. O
interdiscurso ¢ constituido por dois tipos de elementos: o pré-construido ¢ a articulagdo. O
pré-construido remete-se ao que todos sabem, aos conteidos do pensamento do “sujeito
universal, ao que cada um, muma dada situacdo, pode ver e owvir, aos conteudos do
‘contexto situacional™ pressuposto pela comunicagdo, segundo Robin (1973:118). O pre-
construido funcionaria assim como uma base sobre a qual repousa o consenso. Pechéux faz a
correspondéncia do pré-construido ao “sempre j ai” da interpelagio ideologica, que fornece-
impde a “realidade” e seu “sentido” sob a forma da universalidade (“mundo das coisas™). Os
pré-construidos inserem-se, segundo Pechéux, no que ele designa por intradiscurso, isto €, o
funcionamento do discurso com relagdo a si mesmo (o que eu digo agora, com relag@o ao que
eu disse antes € ao que direi depois), portanto, o conjunto dos fendmenos de “co-referéncia”
que garantem aquilo que se pode chamar de “fio do discurso”, enquanto discurso de um
sujeito. Ou seja, quando o discurso-transverso ¢ sintagmatizado na linearidade do discurso, ele
disfarca a heterogeneidade de todo discurso e faz o sujeito pensar que é a origem de seu
préprio discurso. Essa heterogeneidadé constitutiva designa a presenga permanente, profunda,
de “outros lugares”, do “ja-dito” dos outros discursos, condicionando todas as nossas palavras
e ressoando nelas. A articulagdo provém da linearizagdo (sintagmatizagdo, encadeanento) do

discurso transverso no eixo do intradiscurso.

Como vimos acima, o sujeito que toma a forma-sujeito-autor € um sujeito que “toma
posi¢do” com total conhecimento de clzauS&, total reéponsabilidade, com a ilusdo de uma total
liberdade. Exemplo tipico de uma ironia, quando o sujeito identifica-se no seu discurso com a
formagdo discursiva que o domina: ”ISOﬁe cegamente essa determinagdo, isto é, ele realiza

seus efeitos em plena liberdade.” (ibid:215)

Serrani entende o processo de aquisi¢do de uma segunda lingua como a inscrigo do

sujeito pelo processo de tomada da palavra em discursividades de uma dada LE. Concebe esse
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processo de tomada da palavra “como a inscriglio em fragos significantes, interdiscursivos,
inconscientes, que se realizam fundamentalmente por meldfora e metonimia e que vdo
constituindo o sujeito do discurso pois, neste enfoque, ¢ na linguagem que o homem é homem

e se defronta com o problema de seu ser”. (1997:202)

3. O papel do discurso do outro na aquisi¢io da linguagem

O papel desempenhado pelo discurso do Outro na aquisicio da linguagem nesta
perspectiva transdisciplinar, sofre também um deslocamento das outras abordagens para ca.
Segundo a perspectiva behaviorista, o outro € necessario como um modelo a ser imitado, na
gerativista 0 outro so ¢ necessario para engatilhar a faculdade de linguagem, a qual dai em
diante se encarregaria de gerar outras sentengas a partir dos escassos dados. Nesta perspectiva

transdisciplinar o outro ¢ a condigio essencial para que a inscri¢do ocorra.
Explicitemos melhor quem é o outro e a sua func¢éo na aquisi¢io da linguagem.

Lacan explica a dupla dithensdo dd alteridade, que institui-se simultaneamente &
formagdo da subjetividade, ao distinguir o pequeno outro do grande Outro: “Ha dois outros
que se devem cfistinguir, pelo menos dois - um outro com A maiusculo e um outro com a
mimisculo, que ¢ o eu. O Outro, é dele que se trata na funcdo da fala’.

(Apud. Teixeira,1997.75)

O grande Outro opde-se ao tutro mimisculo enquanto semelhante que se identifica
ao eu; ¢ concebido como um espago aberto de significantes que o sujeito encontra desde seu

ingresso no mundo, sendo dai que recebe sua determinagdo maior.

O discurso do outro, nos estudos mais recentes da Analise do Discurso (AD), é visto
como tendo um papel estruturante, tanto no nivel do intradiscurso como no interdiscurso. Para

Serram, ele pode ser entendido como:
a) discurso de um outro (interlocutor/leitor) posto em cena

pelo enunciador ou como discurso do enunciador colocando-
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e em cena como um outro;
b) interdiscursividade que desestabiliza o lugar onde o ego
se instala no dizer, onde a estratégia de seu discurso

foge ao seu controle.

A respeito da posigio do outro, que pode ser o professor, o médico ou qualquer
outro que ocupe esta posigio, Baraldi (1994) afirma que a condi¢do para que se ocupe esta
posigio é que o outro assuma o lugar de um “suposto saber” para que possibilite o
aparecimento da transferéncia, na qual se instalara um processo discursivo™®. Saber situado no
proprio dizer dos enunciados que circulam. Para que o leitor acompanhe a colocagio desta
autora, formularemos com uma rapida pincelada o nosso entendimento sobre a nogdo de
transferéncia, segundo Freud. Para este autor (1969,vol. XI1:197), esta € a repeti¢io de uma
experiéncia, ou melhor, a transferéncia de um fragmento do passado esquecido, nao apenas
para o médico, com quem o paciente passa a ter um lago emocional, mas também para todos
os outros aspectos da situagdio atual. O ensino de Freud sobre os fenomenos transferenciais
mostra que eles regulam grande parte das relagBes humanas, situando-os com certa densidade
nas relacdes que caracterizam as intera¢Bes entre médico e paciente € entre mestre e aluno,
segundo Baraldi. Esta acredita que soment¢ se¢ pudermos nos manter nestes processos
transferenciais e operarmos dai; se pudermos suportar um lugar em que se suponha um saber,
conseguiremos que o saber circule. Esse saber, para a autora, é um tal “que ndo pertence a

ninguém, mas se enconlra no dizer, enquanto devir.” (ibid:46)

A autora coloca também uma outra condigio para que a pessoa venha a se conhecer:
abalar certas convicgdes cristalizadas, retitar certas certezas. (ibid:60) Essa cristalizagio ¢ em
relagiio ao que foi falado pelos pais e por olitras pessoas - para o sujeito, o que constitui 0
discurso de seu insconsciente. A nosso ver estas cristalizagdes sdo decorrentes do processo de

nominalizag¢do a que soimos submetidos pelo outro, para quem somos objetos de desejo. Parece

¥ Pechéux designa por processos discursivos “o sistema de relagdes de substituigdo, pardfrases,
sinonimias, etc., que funcionam entre elementos lingiifsticos- “significantes’- em uma formagio discursiva
dada.” Lembramos que, como Pechéux (1995:135) se cxpressa,“a lingua é a base de qualquer processo
discursivo” .
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dificil para os pais néio receberem no seio familiar a crianga que seria o seu ideal.

Quanto a necessidade deste abalo das convicg3es, tambem se posiciona Serrani
(1994a:124), denominando-o de outro modo, como *desarranjo”. Ao relatar a resisténcia que
os alunos tinham de se engajarem em racionalizagdes que desafiavam seus valores e sistema de
crencas, afirma ser este “desarranjo” necessario em situagdes inter-culturais, para que “re-

arranjos” das crengas e valores ocorram.

Lemos (1992:161) pensa o outro enquanto discurso ou instincia de funcionamento
da lingua constituida. No seu entender, os enunciados das criangas podem ser vistos como um
produto da inscrigio dos componentes linggisticos de turnos complementares anteriores aos

dialogos prototipicos adulto-crianga.

Recordemos como o outro é visto nas tendéncias da Lingiiistica que marcaram o
campo de aquisigio de linguagem, principalmente no que se refere ao como se da a passagem
da fala do outro para a crianga. Vimos que no estruturalismo behaviorista o outro € aquele que
repete a palavra quantas vezes forem necessarias para que a crianca aprenda e que cobra a
produgio da crianga, reforgando, condicionando a resposta correta. Segundo Skinner
(1978:46), “os pais constroem um repertorio de respostas na crianga reforcando muitos casos
particulares de uma resposta”. Estas respostas seriam como gue marcas ou impressoes
impressas de fora para dentro, sendo depositadas na memoria, dentro de uma ordem de
valores. Estes valores seriam reforgados pelos outros, ou seja, pela comunidade que rodeia a
crianga, o que pode ser observado no “comiportamento de criangas pequenas em que as
‘observagdes apropriadas’ a uma ocasido social emitidas em voz baixa e quase inaudivel, em
contraposicdo aos gtitos emitidos ao briticar, sugerem uma ordem de valores possiveis”.
(Skinner,1978:40) No cognitivismo o outto & aquele que, ao oferecer dados lingiisticos ao
aprendiz, possibilita tornar ativo o gue esté latente no espirito. Na abordagem raclondlista da
aprendizagem da linguagem, explicita Chotiisky: “O conhecimento surge com base em dados
muito dispersos e inadequados, e que hd uniformidades no que é aprendido que o sdo de
modo algum determinadas unicamente pelos proprios dados. Por conseguinte, estas

propriedades sdo atribuidas ao espirito, como condigdes prévias para a experiéncia.”

(1972:81)

Deste modo, a natureza dos dados que o outro fornece € incompleta, mas isto ndo
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importa, pois o sujeito possui “principios de interpretagdio inatos, que sdo a condi¢do prévia
da experiéncia e do conhecimento”, segundo Hebert (apud. Chomsky,1972:78). Estes
principios latentes interpretam os dados dos sentidos. Na tendéncia historica, o outro € 0
fornecedor de situagdes significativas para que o sujeito experiencie a linguagem, como ¢
sugerido na defini¢do de Halliday sobre o que implica ensinar uma lingua: “Implica conjugar
dois aspectos essenciais. Primeiro o aluno deve ‘experimentar’ a lingua sendo usada de
modos significativos, quer ha forma falada quer na escrita; em segundo lugar, o aluno deve
ter a oportunidade de executar, de ensaiar suas propria habilidade, de comeler erros e ser

corrigido”. (1974.290)

Falaremos um pouco sobre a perspectiva de aquisicio de linguagem do
interacionismo brasileiro, para situar como este veio dar uma resposta ao modo como se da a
“incorporagdo” dos discursos dos outros na aquisigio da fala pela crianga. O interacionismo,
de Claudia Lemos, nasce quando esta passa a observar a sistematicidade que subjaz em estado
nascente na fala da crianca. A autora interroga-se sobre esta sistematicidade das falas de
criangas que estdo aprendendo a falar. Observa que tais falas podiam ser configuradas como
um mosaico composto por fragmentos dos discursos dos que rodeavam estas criangas, cujas
falas foram gravadas. A autora contesta as explicagdes da fala egocéntrica dadas por Piaget e
Vigotsky, como sendo uma transigo para a fala interior, como internalizagdo do externo, pois
nio deixavam claro como se dava a passagem exterior/interior. Afinal de contas, se assim
fosse, o discurso do outro, dos que rodeiam as criangas, serviria apenas como um dado inicial
e depois deixaria de influencia-las pois, dai para frente, estas se encarregariam de categorizar,
ciass1ﬁcar o material linguistico recebido. Dlscorda dessa visio de sujeito cotisciente,
ottiscietite, o qual conségue analisar & 1nghageﬁ1 com um distanciamento, mas encarzi 0 sujeito

como efkito da lingdagém.

Esta autora dbixa-se “surpreéri&é" ” belas vorés :10 outro presentes na fala gla crianga
em fase de aquisigio. A6 discordar dos alitores que se propunham a analisar apehas os
enunciados emitidos pelas criangas, 1.emos feva em conta ndo s6 os tumos da fala da crianca,
mas também os da mde e a situagfo contextual/lingiiistica em que gira a interagdo, ou s¢ja, a

situagdo discursiva.

A propria nomeagio desta abordagem interacionista demonstra a preocupagido de se
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levar em conta o discurso do outro na aquisigio da linguagem pela crianga. Tanto a fala como
a escrita ocorrem pela via do outro, considerado como da ordem do discurso. Desse modo, 0
proprio termo Interacionismo pode ser explicitado pelo compromisso tedrico com a nogdo de
interagdo enquanto 'matriz intersubjetiva’ em que as significagdes se ddo. Este COMpromisso
abrange também a interpretagdo e torna imprescindivel entender a interagio  como
determinacdo, ou seja, como forga fundante do sujeito e da linguagem. Dialdgico, porque na
tessitura da fala da crianga ha uma determinagio dialogica, pois “ndo apenas pedagos de
enunciados ou até enunciados inteiros congelados, advindos da voz do outro, comparecem
na fala das criangas”. Também ha uma determinagio textual, porque as falas das criangas

permitem, em certa medida, ver de onde vém, conforme nos informa Lier De Vitto. (1995:10)

A nosso ver ha pontos de contato, embora haja também distanciamentos, entre as
perspectivas de determinados autores da Analise do Discurso e do interacionismo didldgico, no
que se refere 4 incorporagdo dos dizeres outros na fala do sujeito. O discurso, para a AD, tem
duas dimensdes constitutivas; interdiscurso/intradiscurso. O interdiscurso constituindo a
dimensfo vertical, ¢ o intradiscurso a dimensiio horizontal (fio do discurso). No discurso, o
enunciador, dentro de uma formagdo discursiva, na erfunciagdo de uma seqiiéncia discursiva
(intradischrso), apropria-se de enunciados jsi ditos arités (pré-construidos) para formar o seu
enunciado. A interdiscursividade € entdo entendida como constitutiva de todo discurso ou,
melhor dizendo, que todo discurso nasce de um trabalho sobre outros discursos. Assim com
Lemos fornece inimeros exemplos de como as criangas incorporam os dizeres outros no seu
dizer, do mesmo moldo Pechéux (1995) exemplifica coltio os discursos se atravessath e sdo
éncadeados, articulétios no fio do discurso. Citaremos a explicagio de Pechéux (199§) sobre
como acontece a incll¥gd de outtds discutsos ho i ﬁfrﬁdiséﬁfso € apropnaf—nos—eh()s também
de seu desenho que ﬁustra bem o bn&lxe desses “Ja ditos” anteb et algum lugar, no
intradiscurso. Ped1mos do leitor qué ﬁﬁ;& uma ccrrelhdhb eritte esta ilustraciio e a que
ofereceremos dos cortes na cadeia do intratliscurso de composigdes de nossos alunos, no

proximo capitulo. Deixemos Pechéux falar agora:

(.)tudo se passa como s¢ uma seqiiéncia Sy viesse atravessar perpendicularmente a seqiiéncia Sx que
contém os substituiveis, unindo-as por um encadeamento necessario:
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Sx = ...constatamos

Em nosso exemplo, a seqiiéncia Sy, que pertence dquilo que chamaremos o “discurso-transverso” de
Sx, € que efetua um encadeamento entre a ¢ b em 8x (.)(1995:165)

As duas dimensdes (interdiscursofintradiscurso) nio podem ser dissociadas. E o
externo no interno, a alteridade no mesmo. Por essa alteridade no mesmo pode-se observar
como se da a constituicio da forma-sujeito. Essa constituigdo é explicada por Orlandi (1988),
quando coloca o interdiscurso como fornecedor dos objetos do discurso de que a enunciagdo
se sustenta, a0 mesmo tempo que organiza o ajuste enunciativo que constitui a formulagio
pelo sujeito. Acrescenta que esse ajuste acaba por desaparecer aos olhos de quem enuncia,
garantindo, na apari¢io de um eu - aqui - agora, a eficacia do assujeitamento: o sujeito tem a
ilusdo de ser a origem do que diz e do que Ié, sendo este um efeito discursivo da identificagdo,

da constitui¢io da subjetividade, da constituigio da forma-sujeito.

Sobre a relagio interdiscurso/iritradiscurso, assim se expressa Pecheux:

O interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa ¢ pde em conexfio entre si os elementos
discursivos constituidos pelo interdiscurso eniquanto pré-construido, que fornece, por assim dizer, a
matéria-prindd na qual o sujeito se corstitdi coftio “sujeito falante”, com a formagdo discursiva que o
assujeita. Nesse sentido, pode-se bem diZer que o ititradiscurso, enquanto “fio de discurso™ do

sujeito, €, a rigor, um efeito do interdis_qf's_oi sobre st mesmo, uma “interioridade” inteiramente
determinada como tal “do exterior”. (1995:127) (grifos nossos)

Esta questio da interioridade ser determinada pelo exterior foi expandida por
Authier, ao formular as no¢des de heterogeneidade mostrada, que inscreve o “outro na
sequiéncia do discurso (discurso direto, aspas, formas de retoque ou de glosa, discurso indireto
livre, ironia)”, e da heterogeneidade constitutiva do sujeito e do seu discurso. Segundo esta

autora, a concepgdo de sujeito, pela psicanalise, como o “resultado de uma estrutura
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complexa, efeito da linguagem: sujeito descentrado, dividido, clivado, barrado” (1990:25), e
do discurso como algo atravessado pelo inconsciente desmontam a ilusio do “suweito
enunciador capaz de escolhas, intengdes e decisdes”. Dai, a sua afirmaciio de que,
“constitutivamente, no sujeito e no seu discurso esta o Outro”. (ibid) Portanto, isto nos

mostra a impossibillidade de “depurar” o sujeito a partir do que o outro disse.

Ligada 4 nogiio de interdiscursividade, a intertextualidade - repeticio de falares
outros em nosso falar - também nos serve para observarmos como os discursos sdo
constituidos por uma alteridade que lhes é inerente. Barthes diz ser a intertextualidade este
falar incrustado num conjunto de falares do passado, que se repete constantemente. Sobre esta
intertextualidade, diz ele: « £ ¢ bem isto o intertexto: a impossibilidade de viver fora do texto
infinito - que esse texto seja Proust, ou o jornal didrio, ou a tela de televisdo: o livro Jaz o

sentido, o sentido faz a vida”. (1993:43)

Exemplifica esta tessitura dos discursos com o que ja foi dito sobre a reapropriagéo
constante de outros dizeres em qualquer tomada de palavra, o que faz o autor encontrar as

vozes de outros escritores em uma obra;

Lendo um texto referido por Stendhal(.), encontro nele Proust por um mindsculo pormenor. O Bispo
de Lescars designa a sobrinha de seu vigdrio-geral por uma sc¢ric de apostrofes preciosas {minha
pequena sobrinha, minha amiguinha, xgiﬁha linda morena, ah pequena gulosal) que ressuscitam em
mim as formulas de duas mensageitis do Gtande Hotel de Balbec, Marie Geneste e Céleste Albaret,
ao narrador (Oh/ diabinho de cabelos de gaio, oh profunda malicia! Ah juventude! Ah linda pele!).
Alhures, mas da mesma maneira, em Flaubert, sio as macieiras normandas em flor que leio a
partir de Proust (ibid).

Com os cbheeitos de heterbgenqiﬁa&e mostrada e constitutiva do discurso como
conseqiiéncia das nU(;Hes de interdiscurso € ﬂﬁradiscursb, e a concepgdo de inconsciente, como
constituido pelo discurso do Outro, pudenid$ observar que a unidade do sujeito € apehias uma
ilusdio. Estes conceitos, dentre outros, forelth as categorias utilizadas por nods ao tedtarmos
demonstrar como € formada essa alteridade da forma-sujeito, no discurso das composi¢des de
nossos alunos. Julgamos necessario apontar que ha pontos em comum entre o processo de
aquisi¢do da fala de uma crianga na lingua materna com a escrita em LE, como poderemos

constatar no proximo capitulo.
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4, A pedagogia

Vejamos agora como a nogdo de aquisigdo de conhecimento foi deslocada pela
perspectiva transdisciplinar, quando esta é cruzada com os conceitos de inconsciente, de
identificacdo e de transferéncia. Comeo foi dito no capitulo anterior, segundo o estruturalismo
behavorista a aquisi¢io de conhecimento é condicionada a um estimulo e resposta e a um
reforco; ja no estruturalismo cognitivista, esta nogao vincula-se a uma exposi¢io aos fatos
lingiiisticos para engatilharem-se os processos da faculdade de linguagem, ficando a
criatividade da expansdo linguistica por conta da propria faculdade lingiistica; na tendéncia
histérica, esta ¢ condicionada a um exame consciente, por parte do individuo, do uso social da

linguagem.

O campo aplicado de aquisi¢do de LE, numa perspectiva transdisciplinar, ainda tateia
nas pesquisas que procuram conhecimentos além dos modelos, teorias e hipoteses ja
estabelecidos neste campo. Procederemos a um rapido relato do conhecimento produzido

nesta area.

Como dissemos anteriormente, o apelo de Pechéux & Psicanalise leva alguns
lingiistas a acolherem suas reflexdes sobre a relagdo do dizer com o sujeito. Serrani tenta tirar
conseqiiéncias da reflexdo de Pechéux (1995) sobre a articulagdo do discurso. Este autor
observa que nos enurciados aparecem os fenbienos psiquicos conscientes sob as diferentes
formas de coeréncia {causal, temporal e outrds) e também a incidéncia de aposigBes ou
incisas'®, que podem répresentar a irrupgdo, no fio do discurso, de um processo inconsciente.
Estas incisas poriam éifi evidéncia o funclonaménto do discurso transverso. Serrani investiga
sobre as incisas nas filas de pessoas que moraram fota do pais. Citaremos uma seqiiéncia
discursiva para exemplificar a tomada de posigdo de Joana, uma enunciadora brasileira com

experiéncia de vida na Franga, citada pela autora: “ £ me lembro que isso me chocou porque

' No dicionario de Aurélio Buarque de Holanda, 1® edigdo, este termo ¢ descrito como: “Frase que
corta outra, interrompendo-lhe o sentido”.
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en haturalmente ndo faria isso. Mas eu enfrentei a mulher com o mesmo tipo de tom de voz,

em primeiro lugar, e segundo , com a mesma rispidez, que eu ja chamaria de falta de

educaciio - em todo caso nio era, ali ndo era - e eu devolvi na mesma moeda.” (sublinhado

por Serrani,1998:251)

Serrani enfoca esta incisa como uma ruptura, nio s6 como uma forma de desnivel
sintatico, mas sobretudo como uma ruptura enunciativa na cadeia que, discursivamente, pode

funcionar como espago onde a subjetividade se mostra.

Pensamos que este exemplo pode ilustrar a nota de rodapé sobre a banda de Moebus,
deste presente trabalho, quando falamos da identificacdo como um momento da pessoa
“reconhecer-s¢” no outro. Isto pode ser agora exemplificado, quando Joana se identifica,
talvez por motivos de sobrevivéncia num pais que ndo o seu, com o jeito “mal-educado” ou
pelo menos diferente do das pessoas do seu pais. Acontece entdo um ponto de intersecgao
entre o identificado e o identificante, entre a interioridade e a exterioridade, como na banda de

Maebus.

Um segundo trabatho desta autora, agora junto a Stracgalano, em que plangjam
estratégias que levem os alunos de LE a tomarem a palavra entendida como efeitos de
identificacfio assumidos e ndo denegados. Para este projeto apoiaram-se teoricamente nas
retomadas meta-enunciativas”® elaboradas por Authier (1995), propondo um ensino-
aprendizagem de escrita em lingua estrangeira, trabalhando a especificidade da funcdo de

autoria no sujeito aprendiz, ao tomar a responsabilidade pelos seus dizeres.

Estas retottiddas (glosas) sdo as de um siijeito que domina um discurso, por éxemplo,
ao se autocorrigir (ex: “ou melhot’, “devetia ter dito”), confirmar (¢ exatamente o que estou
dizendo™), solicitar permissdo para emipregar certos termos (“se vocé me pérmitir a
expressdo”) etc. O sufeito destas retomadds usa um netatiscurso que atravessa o dito, o qual
manifesta um traballt de ajustamento dos termos, de reflexdo sobre o proprio dizer. Serrani e
Stracgalano propdem-se a alterar as condicbes de produgdo do discurso escrito em LE,

mediante a discussio de retomadas meta-enunciativas com seus alunos. Estas retomadas

* Estas retomadas meta-enunciativas sdo “ glosas, auto-comentirios reflexivos da enunciagio,
acréscimos (.) nos quais o signo, por meio do qual se fala, torna-se aquilo de que se fala™. ( Serrani &
Stracgalano 1997)
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propiciaram um desenvolvimento da capacidade de autoria dos alunos, tornando-se desta
forma responsaveis pelos seus dizeres. Dentro da Lingiistica Aplicada no campo de aquisigdo

de LE, estes foram os unicos trabaihos com 0s quais nos deparamos.

A representago de Nasio sobre o que seria um bom professor também nio coincide
com as posturas tedricas anteriores, em que 0 professor era um modelo a ser imitado, portanto
responsavel por quase todo o input produzido na sala de aula. Na resposta de Nasio ha uma
total inversio desta posigio do professor ¢ do aluno pois, na concepgio dele, ao professor
cabe “escutar” e “aprender”. Descreve o bom professor como sendo “aquele que diz o que 0

ouvinte ja sabe e ndo conseguiu nomear. Eu o escuto e aprendo quando vocé nomeia com a

sua palavra, quando preenche expectativas, nomeid objetos, pensamentos, elementos de
pensamento que esperavam ser nomeados. Finalmente, um bom professor é aquele que diz

ao outro o gue o outro ja tinha, mas ndo encontrara as palavras para dizé-lo.” (1997:89)

Parece-nos tambem ser essa posicdo de escuta, de atengio, a que Revuz também se
refere ao falar que a LE abre um n‘;)vo espago para a expressdio do sujeito questionando a
relacio que esta instaurada entre o sujeito e sua lingua. Ao professor caberia fazer uma
“leitura” desta relagdo, pois a maneira pela qual um sujeito relaciona-se com a lingua ¢é
sintomatica de sua organizagio psiquica. Esta leitura teria o objetivo “ac menos de encontrar
onde e como surgem os obstaculos, e de formular a hipotese de que isso constitui um indicio
de alguma coisa do funcionamento psiquico do sujeito”. (1998:220) Como conseqliéncia,
“noder-se-ia ajudd-lo a superd-las analisando seu funcionamento e remetendo-as(.)a um
sentido, a uma historia singular com a lingua.” (ibid) Esta reflexdo da autora nos faz pensar
em alguns dos nossos alunos que cometem o mesmo erro reiteradas vezes, mesmo depois deste
ter sido apontado a eles. Portanto, o acontecimento do erro ndo é somente do registro da
consciéneia; parece ser uma determinagdo do registro do inconsciente, em que o aluno ¢

levado a uma repeti¢do compulsiva.
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5. A relaciio da lingua materna com a LE

De acordo com Tabouret-Keller (1989:248), a nossa relagdo com a linguagem € de
inscrigdo, pois desde o nosso nascimento ja encontramos uma rede de termos que nos inscreve
nas relagdes de filiagio e de alianga, significativa para a nossa insergdo social e identificagdo.
Em razio de ja encontrarmos essa rede pronta, quando nascemos, a nogao de “entrada na
lingua” ndio se justifica, de acordo com ele. Apesar de concordarmos com este autor sobre
sermos inscritos na lingua quando nascemos, optamos contudo por conservar o termo

“aquisigdo”, em razio de ser este o termo ja consagrado na pedagogia de lingua.

A maioria das abordagens em LE desconsideram a lingua materna ao exclui-la
totalmente do ensino da lingua estrangeira, como se fosse possivel haver uma separago entre
um sujeito da lingua materna, totalmente distanciado de seu psiquismo constituido pelos
discursos da lingua materna, € um sujeito de LE que “pensasse” com a LE apenas. As reflexbes
de Revuz sobre a nominalizagio mostram-nos a pregnéncia das palavras ou conceitos do
sistema lingiiistico no qual a crianga é inscrita ao nascer e nos fazem repensar se € possivel, ao
falar uma LE, nos distanciarmos dos valores inscritos em nosso inconsciente no momento em
que o mundo das coisas é-nos falado: “Muito tempo antes de poder falar, a crianga é falada
intensamente pelo ambiente, e ndo ha uma palavra que ndo seja, a um so tempo, designacdo
de um conceito e discurso sobre o valor atribuido a esse conceito pelo ambiente. Esse sistema

de valores impregnit completamente o Sistema lingilistico”. (1998;219)

Pensamos t;ef mostrado, neste cibitulo, a alteridade constitutiva do sujeito e da
linguagem (se assirht pliléssemos separa—ldiij. Lacan (1985) explica também esta dimetisdo da
alteridade ne sujeito introduzindo o peQU‘bﬁo outro e o grande Outro. O pegueno outro,
considerado enquanto semelhante que se identifica ao eu, e o grande Outro, que ndo é um
semelhante, mas uma obscura autoridade, enigmatico, que se situa como lugar, lugar onde os
significantes estdo antes que o sujeito esteja, ordem radical exterior ao sujeito € da qual recebe

sua determinagdo maior.

Para Revuz (1998), esta postura de ndo se levar a lingua materna em consideragio no
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ensino de LE esta na base da logica da maior parte dos métodos de linguas, os quais se
interessam exclusivamente pela produgio de linguagem da crianga, esquecendo-se de que esta
ja se encontra imersa dentro de um universo de palavras dotadas de significagdio, antes dela
produzir qualquer palavra. Diz-se entdo que toda palavra ¢ gravida de significagdio””, e isso vai
interferir na aquisi¢do de qualquer outro saber. Esta mesma autora mostra uma grande
preocupagio com o fato de ndo se levar em conta a lingua materna em relagdo a aprendizagem
de linguas nos estabelecimentos escolares. Segundo ela, a lingua materna € o material fundador
de nosso psiquismo e de nossa vida relacional. E investida de subjetividade, constitui-se pela
existéncia de um codigo, um espago terceiro em relagio ao adulto/crianga, onde somos
confrontados com uma lei social que nos supera, onde cada um joga sem legislar. Ea

possibilidade de tomada da palavra.

Realmente ndo podemos esquecer, como nos lembra Serrani, que a lingua materna
“ ndo corresponde exatamente a lingua nacional, pois inclui também os processos discursivos
(compostos por uma materialidade lingiiistica e historica) que teceram o inconsciente do
sujeito”. (1997a:18) Esta autora manifesta-se, em uma de suas aulas no Instituto de Estudos
da Linguagem da Unicamp, sobre a relagdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira,
dizendo que a relagdo do sujeito com sua lingua materna ¢ a LE ¢ a de que a LM significa uma
ancoragem, pois o discurso do outro ndio s6 constitui o nosso discurso mas também nos
constitui como sujeito. Ao se relacionar com a LE haveria um estranhamento de si mesmo. O
sujeito passa a relacionar-se de maneira diferente com sua lingua materna. O dizer “eu” em
uma outra lingua significa uma mobilizagio da subjetividade do aluno. Por exemplo, quando os
alunos riem dos soits da lingua estrangeira, ha ai uma relagéo identitaria do aluno cotn o som.
O nosso corpo esta marcado pelo Incoridcierite efijudnto suporte da subjetividade, pois os

significantes deixarh marcas no corpo. E tais marcas interferem na aquisi¢dio de LE.

A lingua estrangeira &, por definigdo, na concepglio de Revuz, aprendida depois e

tendo como referéncia uma primeira lingua, aquela da infincia. Pode-se aprender uma segunda

! Essa pregnincia das palavras pode ser exemplificada com o relato de uma situagfio que
presenciamos. Uma garota americana veio passar uns dias em casa. Estavamos & mesa e minhas filhas estavam
ensinando os nomes dos cbjetos que estavam sobre a mesa:colher, garfo, guardanapo, faca e outros. Depois
pediram para a garola repetir os nomes dos objetos. Quando chegou a vez de repetir a palavra “faca”, ela disse
que era um nome feio ¢ nio a pronuncioun. Minha filha perguntou se¢ cra parecide com “fuck”(giria
correspondente a “copular”) , e ela confirmou.
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lingua somente porque ja se teve acesso 4 linguagem através de outra lingua. Esse estar-ja-ai ¢
um dado inelutavel. E essa lingua é tdo presente na vida do sujeito, que se tem o sentimento de

jamais té-la aprendido.

Tabouret-Keller (1989:258) confirma esse sentimento ao relatar o caso de K. Sua
lingua materna era o francés, lingua de sua mie. K foi para uma escola onde era ensinado o
alemiio ¢ onde o francés era proibido. No decorrer da psicanalise, K fala da oposi¢do entre as
duas linguas, destacando até certas caracteristicas materiais. K vivencia o francés como
adaptado a sua boca e, portanto, proximo de seu corpo, identificado a propria palavra, de
maneira que K nio tinha aprendido o francés. Ele tinha simplesmente falado o francés. Além
disso o francés ndo tinha sido para ele, no inicio de sua escolaridade, a lingua de ensino ou um

objeto de estudo, como acontecera com o alemio.

No capitulo anterior, mostramos Lima propondo que o melhor método para o ensino
de LE seria aquele que procurasse proporcionar situagdes semelhantes as da aquisi¢io da
lingua materna. Podemos ver que Revuz aconselha exatamente o oposto, a0 apontar que a
didatica de LE ndo tem se interessado pelo confronto entre LE e LM, como uma estratégia de
aprendizagem, “preferindo aproximar a aprendizagem da segunda lingua as condi¢bes da

primeira.” (1998:215) Isto, para ela, seria um retorno as origens absolutamente imaginario.

A quest@o do papel da lingua materna nas aulas de lingua estrangeira também foi
tratado por autores da Lingiiistica Aplicada, como Coste (1985), que apesar de ndo levar o
inconsciente em consideragio nas suas reflexdes (pelo menos de forma clara), fa-lo
veladamente, pois coloca a lingua materna como o substrato latente as produgdes manifestas
em LE, no seu artigo sobre metalinguagem. Parece evidente para ele que, dentro dos primeiros
tempos de aprendizagem, o emprego da lingud materna tem o seu lugar, quando ¢ possivel
(classes de origem lingtistica homogénea). Uma boa parte do que se aparenta falar, na sala de
LE, vem com efeito da simulagdo e o que se constata nos discursos funcionais da sala de aula,
no que toca a sua organizagdo, a sua gestdo, passa freqiientemente pela lingua materna. Assim,
“ para a maior parte dos alunos, em qualquer método que se trabalhe, as produ¢des em
lingua estrangeira em classe remetem & lingua materna muito mais que a uma referéncia

mundana direta. ” (1985:79)

Vé-se, ai, que a lingua materna ¢ a referéncia na sala de lingua estrangeira. Ou seja, ¢
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significante remetendo a significante ¢ ndo significante remetendo & propria coisa. Seria este
para nos, um momento que demonstra claramente aquilo que falamos sobre Saussure. ©
significado ndo ¢ a referéncia a “coisa”, mas uma representagio da coisa. A palavra recebe a
sua identificagio em suas relagbes com as outras palavras no enunciado. Isto, por sua vez,
iguala-se ao que Freud fala sobre a representagio-palavra, sendo esta ligada & representagdo-

objeto, que néio € o objeto em si, mas um feixe de representagoes.

As reflexdes de Coste sobre as dimensdes metalingiiisticas da comunicagio na sala de
aula, especialmente sobre a representago da lingua, servem-nos sobremaneira para pensar a
importéncia da lingua materna na sala de LE. A lingua estrangeira, como se pode depreender
de seus escritos, vai ser sempre uma metalinguagem da lingua materna, ou seja, a lingua
Mmaterna estara sempre de “ modo explicitamente realizado ou  sempre latente, dentro da
sala, sustentando todo enunciado estrangeiro entre dois enunciados da lingua materna”.

(1985:80)

Dai, nio se sustentar o que as abordagens anteriores defendem (apesar da
abordagem comunicativa ser mais leniente quanto ao uso da lingua materna nas salas de LE),
a0 abominarem o uso explicito da lingua nativa. Como se fosse possivel elimina-la, como se ela
niio continuasse a existir na sala de forma latente ou mesmo como se fosse possivel haver uma
segundo lingua se ndo fosse em relagdo a primeira. Negar 0 uso da lingua materna na sala de
aula é apenas dissimular essa sua laténcid. O fato da lingua materna estar sempre em laténcia
nas aulas de LE foi afirmado por Coste, até mesmo nos gestos, mimicas: “A mimica e outros
p:rocedr'mentos ‘direlvs’ de ilustragdo de Wtha palavra ou de um enunciado solicita a lingua
taterna dos aprendizes naquele instante () - enlre o que ¢ mostrado ou descrito insinua-se o
hdo dito incontorndvel e indispensavel: The biok is on the table e eu digo a mim () Le livre

est sur la table. A lingua materna interpoe-se subrepticiamente”. (1985:68)

A alternincia de uso da IM ¢ da LE (codeswitching) na sala de aula sera
rapidamente revista por nés. Observamos que hda uma escassez de conhecimento sobre a
mudanga de codigos como estratégia discursiva. Localizamos uma autora, Melo (1996), a qual
recorre aos discursos de duas criangas, Patricia e David, durante o processo de aquisigdo das
linguas portuguesa e inglesa, no Brasil, para fazer seu estudo de fungio do “codeswitching”.

As enunciagBes enfatizadas nesse trabalho foram aquelas em que as duas linguas sfo usadas
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alternadamente ou mescladas. O principal objetivo da autora pareceu-nos ser refletir sobre o
falar bilingiic e os seus efeitos comunicativos. Este texto é-nos de crucial importncia para
desconstruir ainda mais o preconceito do uso da lingua materna na sala de LE pois, a0 término
da analise dos dados, a autora tira varias conclusdes as quais contribuem para desmistificar a

concepedo de mudanga de codigo como um elemento dificultador da comunicacdo.

A autora conclui, pela analise de seus dados, que a mudanca de codigo € uma
estratégia discursiva que requer uma estrutura € uma organizagio das linguas do bilingie,
assim como uma motivacio social. Para ela, as mudangas ndo ocorreriam aleatoriamente, mas
segundo a organizagdo interna dos sistemas lingtiisticos envolvidos, sendo que as mudangas
encontradas no corpus estavam em conformidade com a gramatica de um sistema ou de outro.
Isto sugeriu a autora (p.141) que ” a crianca, ao mudar de codigo, © Jaz com base na sua
competéncia lingiiistica em ambos os sistemas. Podemos dizer, entdo, que a mudanca de
codigo ¢é uma das estratégias que a crianca bilingiie utiliza quando joga o jogo da

linguagem”. (1996:141)

A alterndncia de codigos na escrita serd ilustrada no proximo capitulo, usando-se

composigdes de nossos alunos.

6. O processo da escrita

Tentaremos por em evidéncia aqui o processo da escrita, ressaltando alguns autores
que levaram em coﬁ{a a sua face ndo volufitdria Emig (1983), no capitulo sobre “O uso do
inconsciente na composigio”, faz uma ctmparagdo entre livros de retorica, guias de
composi¢do e dados de entrevistas de escritores sobre o seu processo de escrita e,

principalmente, sobre como iniciam a escrita.

Emig mostra que normalmente damos a entender explicita ou implicitamente que
nossos atos e atitudes sio sempre predominantemente conscientes, melhor dizendo, que os
nossos atos ¢ atitudes sugerem ndo haver um inconsciente. Para exemplificar essa atitude,

explicita como os livros didaticos para o ensino de composi¢do colocam as regras para se
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tornar um bom escritor: come usar as palavras em paragrafos e estes em formas mais amplas;
como fazer um plano geral partindo da escolha do tema, da organizagio do material, do
esbogo, da escrita do rascunho, da revisdio e da escrita da copia final. Nunca aparecem, por
exemplo, 0s casos de se escrever para depois planejar. Ali o ato de escrever € sempre “um ato

consciente e antissepticamente eficiente”. (ibidem:48)

Na sua andlise a referida autora mostra que em nenhum lugar, nesses manuais, ha o
reconhecimento de que a escrita envolve um comércio com o €u inconsciente. Também, em
nenhum lugar nos livros acima citados hé mostras da angistia pré-verbal e do “inferno” de se
comegar, de se engajar no processo de escrever; das compulsdes, fetiches que determinam a
colocagio da primeira palavra ou da frase na pagina, dos lugares desertos, da necessidade de
se voltar para o id como organizador e energizador. As diferengas entre esses livros € o0s
relatos de escritores quanto aos seus processos de engajamento na escrita de seus poemas,

romances e outros, sio explicitadas pela autora.

Conta-nos que todos os escritores seus conhecidos ddo a entender, implicita ou
explicitamente, que existe um inconsciente ativamente em agdo nos seus escritos, uma crenga
na sua importancia, eficacia, poder. Freqilentemente personificam a parte inconsciente deles
como “demdnios”. Para alcangar estes demonios é necessario concentragdo, rituais e habitos
mecAnicos que tomem possiveis as relagdes com eles. Como explica Kipling, “When your

Daemon is in charge, do not try to think consciously. Drifi, wait, and obey”* ” (apud Emig:49)

Os “deménios” podem ser convocédos de varias maneiras, por exemplo, atraves da
mﬂswa espemalmeﬁte da musica da propria thuagem, pois os deménios sdo criaturas que ¥
déikam enff:ltlgar pelo ritmo da prosa ou dﬁ poesta. Assim, alguns escritores iniciam seus
esttitos lendo outfds escritores; outros cohtiéi'sam com amigos e estas conversas sdo cortlo
raﬂbunhos; ettl outtds, b ercahtamento vem dis suas proprias palavras escritas, puras palavras
¢olocadas ert constéldgBes, em listas, em séties, sentencas. Vio colocando palavras na pagina
¢ dépbis, a0 exattliid-las, observam os padrdes, temas no que parece ser um caos escrito,

desenvolvendo seus textos a partir dai.

2 “Quando o seu demdnic estd no comando, ndo tente pensar conscientemente. Flutue, espere,
obedega™.
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Ha um outro autor, agora um psicanalista, que também mostra a relagio da escrita
com o inconsciente, com a diferenca de que parte de casos clinicos de criangas com
dificuldades de escrita ¢ leitura para mostrar essa relagiio. Este autor ¢ Pommier (1993). Para
ele a escrita nio se reduz & reprodugio da fala, pois entre a fala e a escrita propriamente dita
esta a espessura do inconsciente que a pessoa que esCreve tera de atravessar para tragar suas
letras. A relagio com a escritura alfabética evoca um sujeito conversando com seu proprio
inconsciente, pois o recalcamento da propria imagem esta no principio das formagdes do

inconsciente.

A relacdo entre letra e som seré colocada aqui na visio desse mesmo autor. Ha uma
tendéncia de se ver dentro da letra do alfabeto um certo signo, escrito dentro de uma
correspondéncia relativa, univoca com um certo som segundo um sentido que ¢ definido pela
gramatica de Port Royal. Colocadas isoladamente as letras terdo o valor de um signo
facilmente utitizavel, A univocidade aparente de tal correspondéncia entre o som e a letra pode
levar a se concluir que qualquer pessoa que saiba falar deve poder escrever tdo facilmente

quanto se exprime oralmente.

Para Pommier, a desproporgio existente entre a capacidade de falar e a atitude de
escrevet, a patologia de aprendizagem da escritura ou as dificuldades de escrever mostram que
a adequagio entre som e signo ¢ somente o resultado aparente de um processo complexo.
Este pode ser compreendido gragas a historia da escritura, ou gragas & maneira como as letras
do sonho devem ser tratadas para poderefn ser lidas. A leitura volve-se sobre ela mesma gragas
ao recalcamento sucessivo do que se vé e do due se enteh&e, de sorté que uma palavra escrita
134 se resume jamais 4 sua fonética e ndo se reduz & sua imagem. O pictorial € o sonoro
volbém-se um sobre ¢ butro gragas a ur fdita (nica, hi q{lal o leitor pode se reconhecer,
dptender dentro da travessia de que o imaginario se embala.

Com referéncia ao som, Pommiét [1593:144) analisa a relagio que mantemos com
aqﬁéles que pertencem i nossa lingua matéma e com os de uma lingua estrangeira. Ele
concebe que, de uma lingua estrangeira, entendemos primeiramente uma fonetica que ndo
percebemos mais dentro de nossa lingua materna, ocupados que estamos com uma significagdo
que queremos exprimir. Ao ouvirmos palavras de uma lingua que ndo compreendemos,

escutamos seus sons, sua musica, julgando-os tdo estranhos quanto aos sons de nossa lingua



78

materna que ouvimos e, posteriormente, perdemo-fos da memoria quando tentamos conciliar
as palavras aos significados. A lingua estrangeira, pensa ele, evocaria este gozo perdido. Pela
sua sonoridade ela nos toca, nos da desprazer ou, ao contrario, nos seduz. A fronteira que €
necessario atravessar, de uma lingua a outra, € a que vai do som a significagdo. Em
conseqiéncia disso, a LE serd a depositaria mitica do recalcamento realizado para entrar na

nossa lingua.

Revuz também se manifesta sobre os sons da LE. Para ela, o trabalho de apropriagio
dos sons de uma LE pela boca niio é “natural” a julgar pelos risos explosivos e bloqueios que
suscita. Algumas pessoas negar-se-iam energicamente a essa apropriagdo, por ser dificil sair
dos automatismos fonatérios de sua lingua materna. De modo inverso, outras pessoas
“deslizam pelos sons da lingua estrangeira com regozijo € se apropriam com facilidade de
sua ‘misica’, a ponto de poderem produzir longas frases'. E alguns desses deter-se-iam ai
ndo podendo jamais passar do canto ao sentido; para outros a adesdo @ musica do
significante sera o prelidio da incorporacdo dessa lingua em fodas as suas dimensoes”.

(1998:221)

A escrita foi considerada por muitos anos, nas teorias de aquisi¢@o da linguagem,
como uma simples rebresentac;ﬁo grafica dos elementos sonoros da fala. Com os estudos
psicanaliticos de Freud, Lacan ¢ outros, esta afirmagio comega a ser refutada. Comeca a ser
postulado entdio que a escrita nio é representtagio da fala e que esta relagio poderia ser
colocada no campo do imaginario. Citaremos uma autota, no campo da Linguistica Aplicada,
due se posiciona comd nos contra a concepeglo da escrita como representago direta da fala e
tessignifica a escrita como espago onde os elementos lihgiiisticos adquirem novos valores na
lre'iaci;ﬁo entre si.

Faria (1997) ponta para o imagiHi#Ho como 6 fugar de ocorréncia desta relagdo. Esta
autora faz uma reflexdo sobre o que es'ttﬁhg. 4 relagid fbnema/grafema, partindo de um texto
produzido a partir de letras de cangbes pbpﬁiﬁres. A escrita da crianga, segundo a autora,
apresenta-se reveladora do funcionamento lingiristico-discursivo, mostrando os cortes
operados nas cadeias, como sendo efeitos da agdo da lingua sobre esse sujeito. Neste texto,
os grafemas “R” e “S” assumem, num determinado momento, uma relagao de identidade, a

ponto de um substituir o outro, por exemplo, nas palavras: quises (quiser), pesto (perto), tocas
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(tocar), deixas (deixar). Faria analisa essa identificagio como um acontecimento
possivelmente determinado pela imposigio das recorréncias, guardando entre si uma relagéo
de semelhanca quanto a sua significagdo, sendo o registro, por escrito, de um lugar que
inexiste na fala. A identificagdo dos dois grafemas da-se numa relagdo de natureza metaforica
pela emergéncia de um, ao mesmo tempo em que o outro encontra-se na laténcia, sempre
pronto a surgir. Conforme analise de Faria, a partir da escrita ha o surgimento de uma posi¢io
em que, num jogo de representagdes, o significante perde seu estatuto de significado anterior
(marca do infinitivo ¢ de plural) e o valor simbélico do significante é obtido na relagdo com

outros significantes.

Propusemo-nos a recorrer ao quadro teérico mencionado neste capitulo para
pensarmos o processo de aquisi¢do de LE, em particular como se da a inscrigdo do sujeito de
LE. A hipotese que langamos € a de que esta se da pela via dos processos metaforicos e
metonimicos. Estes processos, entendidos como leis de estruturagio da linguagem,
propiciariam as substitui¢des, parafrases de termos, expressdes, proposigdes em uma ou em
varias formac@es disclrsivas, na linearidade do intradiscurso, e a colocagio deles em posigdes

de contigiiidade, no fio do intradiscurso.

Em nossa pesquisa adotamos o procedimento de introduzir textos orais e escritos na
sala de aula de quinta série, concebendo o texto como lugar de funcionamento da lingua em
todos os seus niveis: fonologico, morfolégico, sintatico e semantico. Esta postura vai contra o
procedimento dogmatico de muito material didatico usado no ensino de LE, de se graduar
estruturas lingiiisticas por uma ordem de dificuldades. Citaremos dois autores -Lacan e Revuz-
que abordam esta gliestdo, aos quais recorretos. Lacan ndo parece partilhar da idéia de
progressdo ao postuiar que a lingua deve ser tomada em seu conjunto pela ponta do

significante:

Se hi uma ordem de aquisigdo, ndo ¥ tertamente aquela que permitiria dizer que as criangas
comegam por tal elemento do estoque verbal antes que por tal outro. HA a maior diversidade. Nio s
pega a linguagem por uma extremidade, como certos pintores comecam Scus quadros pelo lado
esquerdo. A linguagem, para nascer, deve sempre ser tomada em scu conjunto. Em contrapartida,
para que possa ser tomada assim, é preciso que ela comece a ser tomada pela ponta do significante.
(1992:260)
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Do mesmo modo, Revuz ndo compartilha a idéia de que a crianga aprende
progressivamente a manipular a lingua até um grau de dominio, como é comumente admitido
no campo da aquisigdo de linguagem. Nesta perspectiva ¢ estabelecido um percurso que,
segundo ela, parece seguir o esquema das gramaticas. A crianca aprenderia pouco a pouco a
servir-se da lingua, “como aprende a se servir de suas maos, de seus brinquedos”. Aprender a
falar, para ela, ¢ muito mais que isso, & “encontrar alguma coisa para dizer de seu proprio

desejo, alguma coisa dos valores que adquiriram para ela os objetos”. (1998:218)

Priorizamos a prética da escrita a partir da quinta série do ensino fundamental, que ¢
o primeiro momento em que o aluno é introduzido na LE, por concebermos esta como uma
pratica discursiva que tem efeitos estruturantes na aquisi¢io de LE e como lugar dos processos

metaforico e metonimico em agao.
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CAPITULO 3

A ESCRITA EM LE - UM CRUZAMENTO DE DIZERES

Well, “slithy” means “lithe and slimy.” “Lithe” is the same as “active.” You
see it's like a portmanteau - there are two meanings packed up into one

word. >
Carroll,A. (1995:131)

Neste capitulo mostraremos primeiramente o contexio de uma experiéncia com a
escrita em LE, por nds executada em 1997, e na segunda parte ilustraremos como as
composigdes dos alunos foram tecidas. Enfocaremos os processos metafdricos e metonimicos,
que possibilitam o encaixe de fragmentos dos interdiscursos {aqui os discursos dos varios
textos circulados na sala) no intradiscurso (no fio do discurso nas composi¢des dos alunos); o

trabatho dos significantes; a relagdo entrea LM e a LE.

1. O contexto da pesquisa de campo

Pensamos ja ter explicitado, na introdugio, as questdes que nos levaram a
encetar esta experiéncia em que introduzimos textos por “inteiro” nas turmas de alunos
iniciantes no estudo de LE e uma subseqiiente escrita, como procedimento metodologico.
Depois que elaboramos o projeto desta pesquisa, este foi aprovado pela sub area de linguas ¢
dois professores se interessaram em fazer parte dele. Essa experiéncia foi realizada com duas
turmas de alunos de quinta série, em Inglés, e uma de Francés. A idade destes alunos variava

entre 10 e 12 anos.

3 «Bem, ‘slithy” significa ‘delgado e lodoso.” ‘Lithe’ ¢ 0 mesmo que “ativo.” Voc€ v€, ¢ como um
portmanteau — ha dois significados inclusos numa mesma palavra.”
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Antes do ano letivo de 1997 iniciar-se, coletamos os planos de curso dos professores
de geografia, historia e ciéncias da quinta série. A partir deles foram elaborados alguns textos
em LE e outros foram retirados de livros de rimas e cangOes musicadas, estorias, revistas para

adolescentes, todos gravados na fita do aluno.

Nossa hipotese era que, por ouvirem/lerem textos escritos, os alunos ficassem sob o
efeito da linguagem, de modo que, ao escreverem oS seus, incluissem significantes dos varios
textos com que haviam entrado em relagio, atraves dos processos metaforicos e metonimicos.
Os processos metaforicos e metonimicos so as leis gerais de funcionamento do inconsciente ¢
tém efeito sobre a produgio da linguagem do sujeito, como foi apontado no capitulo anterior.
Sobre isto, Mota diz que ¢ necessario * reconhecer que ha um trabalho do inconsciente do/no
texto, que se manifesta no funcionamento metaforonimico da lingua escrita, mesmo escolar.”

(1997:5)

Assim sendo, pressupor que a aprendizagem da escrita possa ser reduzida ao efeito
de uma tomada de consciéncia dos principios lingiiisticos faz parte de uma ilusdo do registro
do imaginario. Esta conclusio também pode ser tirada da colocagdo de Lacan (1996:245)
sobre a experiéncia analitica ndo ser outra coisa sendo estabelecer que o inconsciente ndo deixa

nenhuma de nossas agdes fora de seu campo, ¢ sobre a motivagio inconsciente manifestar-se

tanto por efeitos psiquicos conscientes quanto inconscientes.

Os processos metaféricos € metonimicos sdo possveis gragas a propriedade dos
significantes poderem ser segmentados em partes menores, assim como poderem se integrar
conforme as leis da lingua. O fato deles segmentarem-se em partes permite que outros
elementos se incluam, por isso dizemos que o significante é de uma ordem aberta, ou seja, tem
a capacidade de estabelecer relagdes com os novos significantes, fazendo cadeia com os ja
vigentes. Exemplificando: a0 segmentar a palavra “tempo” em temp/o, pode-se formar outra
palavra, “temp 1 0”, onde um L se inclui no corte aberto entre “p” e “o0”, na cadeia. Num certo
programa de televisio, vimos um lider religioso que queria dizer “tempo ¢ dinheiro” mas, num
lapso, disse: “templo é dinheiro”. E esta propriedade do significante que possibilita termos um
pequeno namero de letras, ¢ estas constituirem o léxico de uma lingua. Estas segmentages, a
que daremos ¢ nome de corte daqui para a frente, podem ser a nivel dos grafemas ou de

palavras ¢ assim progressivamente.
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Assim como De Vitto (ibid:47) diz que a “fala ganha na vor da crianga umd
articulagdo que ultrapassa o simples emaranhado desconexo e cadtico de um repertorio de
palavras isoladas”, pensamos que podemos dizer 0 mesmo para a escrita. Ela é um lugar de
transferéncia e reorganizagio de significantes de textos outros nos nossos proprios. Essa
transferéncia ¢ entendida aqui como repetigdo do ja visto, do ja ouvido. Mas repeti¢do com
diferenga, € ndo reprodugdo. Julgamos esclarecedora a distingdo que Orlandi (1998:210) faz
entre os conceitos de transferéncia e transporte para pensarmos o modo como é realizada esta
transferéncia na escrita. Para ela o transporte € a repeticdo formal, a qual leva sentidos de um
discurso para outro sem ressignifica-los. Na transferéncia, afetada pela repetigdo historica, ha,
ao contrario, migragdo de sentidos, hé ressignificagdo, ha deslizamentos (efeitos metaforicos).
Segundo a mesma autora, a repeti¢do nio ¢ mera reprodutora, mas pode trazer a elaboragao, a

formulagdio nova, o deslocamento. O que se repetiria € o que da unidade.

Com os textos, entendiamos que estdvamos oferecendo experiéncias linguisticas ¢
discursivas aos alunos, reconhecendo, assim como Saussure, a necessidade da experiéncia
com a linguagem: “ () aprendemos a lingua materna, ouvindo os outros.() Que ela (a

lingua) é deposita(da) em nosso cérebro somente apos imimeras experiéncias.” (1995:27)

Acrescentarfamos que nfio s6 ouvindo, mas também “lendo os outros” e colocando
seus discursos em relagdo na escrita, a LE entraria em relagio com a lingua materna ja
constituida no aluno. Cada vez que palavras e expressdes fossem reaparecendo de modo
significativo para os alunos, iriam se acumulando até constituirem o que Saussure chamou de
“tesouro”!, o qual se constituiria numa rede de memoria, no pré-construido, num campo de

partilha para a classe.

Num primeiro momento, em que o texto era contado aos alunos, pensamos que estes
obtinham apenas impressdes auditivas e visuais, como se expressou Saussure sobre as
primeiras vezes que um texto em LE desconhecida € ouvido: © Somos incapazes de dizer
como a seqiiéncia de sons deve ser analisada; é que essa analise se torna impossivel se se

levar em conta somente o aspecto fonico do fenémeno lingiiistico.” (1995:120)

. 2 gaussure (1995:21) descreve a lingua como “um tesouro depositado pela pratica da fala em todos
os individuos pertencentes 4 mesma comunidade, um sistema gramatical que existe virtualmente ¢cm cada
cérebro”.
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Para ele, por ser a cadeia fonica, considerada em si propria, apenas uma linha, uma
tira continua, o ouvido ndo perceberia nenhuma divisdo suficiente ¢ precisa, cumprindo pois
apelar para as significacbes. Usavamos gestos, mimicas, ilustragdes, enfim toda uma
metalinguagem para ajudarmos a dar a “entender” os textos para os alunos. Como queriamos
tentar ver o trabalho do significante, aceitamos correr os riscos advindos de uma questdo
levantada por Derrida (1991:13), de que “um contexto nunca é absolutamente determinavel

)

ou, antes, em que sua determinacdo nunca esta assegurada ou satura Porém como nio
queriamos trabathar com a linguagem em conta-gotas, mas nos seus niveis fonologico,
morfologico, sintatico e semantico configurados no texto por inteiro, nd0 nos preocupamos

com os desvios que as tentativas de contextualizar acarretariam.

Nio incentivamos particularmente a produgio oral dos alunos, nem interagdes entre
professor/aluno ou aluno/atluno. Fizemos isso com uma certa tranquilidade, baseando-nos em
Larsen-Freeman ao afirmar que, pelo quadro que emerge das pesquisas sobre o input (entrada
de material lingiiistico), podia-se dizer que “nem a produgdo nem a participacdo em
conversagdo é necessdria para a aprendizagem de linguas...” (ibid:143) O Unico momento em
que solicitavamos uma produgio oral aos alunos era quando lhes pediamos que lessem os
textos apresentados em sala ou quando cantavamos juntos. Planejamos adotar a pratica da

produgdo oral a partir de uma outra oportunidade, na sexta série.

O “outro”, aqui nesta experiéncia, ¢ configurado oralmente pela professora, como
apresentadora dos textos de forma contada ou cantada, pelas gravagdes das fitas a serem
ouvidas em casa, por personagens de videos e pelos textos escritos em forma de letras de

musicas, textos narrativos, poesias, enfim, textos por inteiro.

A pratica da escrita foi executada sem nenhuma preocupagio de fornecer modelos,

sem nenhuma coibigéo fosse quanto ao qué, quanto ou como escrever. Instruiamos os alunos,

no momento da escrita, a terem em maos os textos trabalhados em sala, com o intuito de que
os significantes destes desencadeassem novas relagdes, novas associagdes. Nao delimitavamos
o tema sobre o qual o aluno deveria escrever, em fungdo de entendermos a importancia da
liberdade na produgdo de suas composigdes, para que o aluno fosse embalado, ficasse ao efeito
da propria linguagem dos textos que iamos introduzindo aos poucos. Queriamos assegurar

situacBes tais quais foram descritas por escritores a Emig, quando falavam de seus modos de
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se engajar na escrita, das compulsdes que determinam a colocagio da primeira palavra ou da
frase na pagina. Pensamos ser valido repetir aqui a frase de Kipling, porém trocando a palavra
deménio por inconsciente constituido pelo discurso do outro em a¢do: “ Quando o seu
demdnio esta no comando, nio tente pensar conscientemente. Flutue, espere, obedeca”.

(apud,Emig:49)

No momento em que o aluno escreve, os significantes novos incluem-se na ordem do
“ja-conhecido”, ou seja, dos significantes dos textos ja apresentados a sala, numa
reestruturagio constante. Por esta razdo, consideramos a escrita como uma atividade
estruturante da linguagem e da propria escrita. A escrita € uma significagdo em processo. A
medida que as palavras vdo sendo colocadas no fio do discurso (intradiscurso), vio
estabelecendo relagdes. Lembremos Saussure, no capitulo do valor, ao mostrar a parte
conceitual do valor sendo constituida unicamente pelas relagdes e pela diferenca com os outros
termos da lingua, 0 mesmo podendo ser dito sobre a parte material. Assim, as significagdes dos
alunos iam sendo modificadas no momento em que os significantes iam sendo postos em
relagio na propria cadeia, significante reenviando a outros significantes. Ao escrever, no
desejo de significar, se apropriavam de fragmentos de partes de “textos inteiros”,
combinando-os, ressignificando-os na linearidade da cadeia intradiscursiva de seus “préprios”
textos, sob o efeito da linguagem e do inconsciente. Proprios, aqui colocado entre aspas, por
comportar nesse conceito a ilusdo de sermos donos de nosso dizer, de sermos sujeitos livres
para escolher entre o material lingiiistico a nossa disposigdo, para elaborarmos 0s nossos
proprios textos e ndo assujeitados a lingua. Ilusdo de sujeitos conscientes, sem uma
determinagio do inconsciente ¢ do outro em nosso comportamento, donos de nosso proprio

dizer, proprio da forma-sujeito descrita por Pechéux.

Passados dois meses da pesquisa, decidimos colocar ao lado de alguns textos em LE
a tradugiio destes, ressalvando que ndo seria uma tradugfio termo a termo. O texto escrito era
entregue para o aluno colocar nas pastas, depois que o mesmo era “contado” oralmente, em
inglés, pela professora. Ndo fizemos uma reflexio do que significou esta pratica para a

pesquisa.
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2. Anilise dos dados

2.1. A escrita - lugar de funcionamento dos eixos metaféricos e metonimicos

Neste item de analise queremos ilustrar como se da o acesso do sujeito a LE, usando
a explicacio de Pechéux (1995:165) sobre o encaixe do interdiscurso (“discurso-transverso”)
no intradiscurso e também as reflexdes desenvolvidas por Lemos no interacionismo dialégico,
como foi explicitado no segundo capitulo do nosso quadro tedrico. Ao receber as composigdes
dos alunos surpreendi-me com a fregiiéncia do paralelismo®” nas estruturas dos enunciados.

Enfatizaremos também o efeito de sentido que é criado com estas repeti¢des.

Nas composi¢des dos alunos podemos ver como as seqiiéncias discursivas do
intradiscurso vdo dando lugar a dizeres outros € propiciando a mesclagem de fragmentos de
diversos dizeres, propria da constitui¢do de qualquer modalidade de discurso, na sua altenidade
inerente. As composi¢des dos alunos caracterizaram o cruzamento de muitas vozes com muita
intensidade. Exemplifiquemos os processos metaforicos e metonimicos na tessitura da

composi¢io do aluno Thiago®:

Ten little dog dance all day

Ten little dog opem ollhos

Ten little dog levntam da cama

Ten little dog mordem Boy

Ten little dog mordem men

Ten little men matam tem little dog
(Thiago)

fig.1

As duas leis de funcionamento da linguagem, metafora e a metonimia, possibilitam

que os termos das cadeias latentes do eixo metaférico, ou seja, dos pré-construidos (“sempre-

25 . A e . . .
Chamamos de paralelismo a correspondéncia existente na estrutura de dois enunciados.

% para resguardar a identidade dos alunos, seus nomes foram substituidos.
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ja-ai”), sejam substituidos nas posigdes abertas dos enunciados pela cadeia metonimica. A
propriedade de haver um corte na seqiiéncia dos significantes do enunciado permite a
substituicdo dos elementos na cadeia do intradiscurso. Podemos notar que a presenga de um
clemento fixado - “ten little” mostra-se como o nucleo do paralelismo na estrutura dos
enunciados. As substituigdes que vdo ocorrendo nestas estruturas paralelas provocam um
efeito de progressdo: dangar, abrir os olhos, levantar, morder o menino, depois 0s homens. E
no ultimo enunciado ha como que um paralelismo especular, assim como vemos na frente dos
carros de ambuldncia, em que esta palavra ¢ escrita de tras para frente. Esta escrita especular
foi conseguida pela substituiio de “dog”, passando da posigdo de agente para a de objeto
passivo que sofreu a agdo, e “morder” sendo substituido pelo verbo “matar”. Essa substitui¢io
provoca um efeito de sentido ao indicar uma mudanga no jogo em que os homens, ao serem
atacados, matam os cdes. Com isso podemos dizer que a significagio de um texto se da como
processo, sendo o sentido definido s6 no final, no “so-depois” a que se refere Lacan

1985:234) ¢ no leitor.

Ha um corte neste elemento fixado, abrindo lugares na estrutura da frase para
comparecer a alternancia de dois elementos, “dog” e “men” que, por sua vez, COnvVocam Ooutros

elementos. Poderiamos fazer uma linha dos cortes assim:

Ten little dog Dance ail day
mem Levantam da cama
Mordem boy

Mordem mem

Matam ten little dog

As substitui¢es efetuadas, no texto do aluno, levam-nos a afirmagdo de
Saussure sobre as relagdes associativas. Sendo elas relages “in absentia”, com termos latentes,
estdo prontas a aflorar na estrutura. Termos antes latentes, como “dog/men” e “dangam all
day/opem olhos”, do ja-dito em outros lugares, em outros textos, presentificam-se na cadeia

dos significantes através das substituigdes. O processo metaforico aqui € configurado por esta
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alternincia dos elementos lingiisticos no sentido perpendicular, nas posi¢des que a cadeia
metonimica possilita. Vé&-se que ndo sao fragmentos quaisquer que sdo postos lado a lado. Os
termos “dog/men” ocupam uma posi¢ao sintatica no interior do enunciado como nicleos do
sujeito. Estes elementos alternaram-se naquela posigdo talvez porque fizessem parte de um
mesmo paradigma - se consideramos €ste cOmo uma reserva virtual, como um tesouro - por
sua caracteristica em comum de serem seres animados, aptos a desempenharem agdes como

dancar, morder, matar.

Na proxima composigio podemos, do mesmo modo que na anterior, constatar a
segmentagdo, ou seja, cortes em alguns pontos do encadeamento da seqiiéncia discursiva.
Estes cortes solicitam o afloramento de termos latentes, nas posicBes abertas por eles. Os
nomes de animais viio se substituindo como uma fita, na posigdo aberta pelo corte em “the |
dog, cock, cow, Taven,spider,elephant,cock-horse” € €m “say”, onde 0S OpOSstos highlow substituem-se
expandindo as sentencas. Os elementos latentes tornam-se manifestos na alternincia da
substituicdo. Poderiamos dizer, como Fonseca (1995:121), que os segmentos fixados

convocam substituicdes, num movimento metaférico posto em cena pela cadeia metonimica.

Stop spider 1 love you litte cat
1.the dog say stop Love dog and bird
2.the cock say stop spider I love Incy Wincy Spider and Miss Muffet
3.the cow say stop 1 love ghost Casper? Yes!
4 the raven say high stop spider You say no love Casper

Sand she, spider say low no,no vou 6.parar. |I say yes love Casper He “BOOO0”

7.the frog say stop and dog “AU,AU” cat “Miau” Spider [ don't
8.the elephant say stop spider know !
9_the mouse say stop and bird ", fri”
. My friend - litte cat, dog, spider, casper, bird

10 the cock-horse say low stop 11.spid y > (08, Spider, caspet,

_ orse say fow stop 11.SpIcer and Miss Muffet.
12.and spider say higl no, no vou parar de
comer apple pie | (Sarah)

fig.2 fig. 3

Os cortes na cadeia metonimica, que permitem a inclusdo de elementos latentes, vao
expandindo as seqiiéncias discursivas. Vé-se aqui o eixo metonimico determinando as

possibilidades de substitui¢des no eixo paradigmatico. Estes cortes, nos enunciados da figura
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2, poderiam também ser ilustrados mais ou menos assim:

The |Dog |say [Hig |stop |spider |no,no vou parar de comer apple pie

h
Cock Lo [parar
raven w

Pensamos que a explicagio de Lacan, segundo a qual uma das caracteristicas do
significante ¢ poder ser substituido por si mesmo, pode ser exemplificada na composi¢do acima
pelo uso de “stop” e seu correlato em portugués “parar”, alternados. Pode-se observar, assim,
como os significantes da LE comegam a entrar em relagdo com o “tesouro” da LM,
associando-se aos tragos ja existentes na “cera do bloco magico”, podendo até
intercambiarem-se na cadeia, ora um ou outro ficando latente ou manifesto. Em decorréncia
dessas observagBes pensamos poder apontar a importédncia de Saussure, no capitulo sobre o
valor, e também de Lacan ¢ Freud, por mostrarem que os significantes adquirem o seu valor
em rela¢do a outro significante e ndo pelo significado ou por referéncia direta ao objeto. Eo

significante em LE que tem como referéncia o significante em LM.

Nas posiges abertas pelos significantes, os elementos de varios textos (discurso-
transverso) vdo se substituindo, encaixando-se na tessitura singular do texto da aluna, no

processo metaforonimico. O mesmo paralelismo estrutural pode ser visto na figura 4

I Love you litte cat
Say Incy Wincy Spider and Miss
Muffet
ghost Casper...

Observemos a seguinte composi¢iio onde ha um paralelismo estrutural. Os elementos

fixados seriam In the summer (mesmo oculto no segundo e terceiro paragrafos) e should, que




90

se abre para comer frutas, carnes, tomar liguidos.

Summer food My

In the summer should lots of
fruits such as = star fruits, per, paw paw,
mellons, watermelon. That is fruits a lot of
liquids.

Should drink lot water not to

dehidrate.

Should lots eat white meats

such as chicken and fish.

fig.4

Na proxima composigdo deste mesmo aluno, podemos observar o paralelismo no
ultimo enunciado: a estrutura imperativo/ objeto, imperativo objeto (VO,VO). Os imperativos

eat/drink (comer/beber) fazem parte do mesmo paradigma, e water/fruit (agua/fruta) de outro.

Assim:
eat water
drink fruit

Como numa fita que corresse para cima ¢ para baixo, “eat” poderia estar tanto para
“water” quanto para “fruit” , do mesmo modo que “drink” poderia estar para “water” ¢ “fruit”.
Este enunciado do aluno instaura um efeito de estranhamento no leitor, pois 0 mesmo espera o
desenvolvimento previsivel da frase “comer fruta” e acontece outra coisa. O fato do aluno citar
tantas frutas suculentas autoriza-o a dizer “beber frutas” ao invés de “comer frutas”,
principalmente se observarmos que na composi¢do anterior a esta, na fig. 4, ele coloca o
enunciado: “That is fruits a lot of liquids.” Talvez ndo tivesse ainda dito tudo e precisasse

repetir.
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One day hot in the summer we
should eat a lot fruit mango, orange banana,
grapes, apples, per, avocado, strawberry,
guapes, paw paww, pieneapple, passion fruit,

melon, kiwl.

eat water, drink fruit. (Vinicius)

(grifo nosso)

fig.5

Na composigdo a seguir a questio do paralelismo aparece agora mais intensificada
pela quantidade de enunciados com a mesma estrutura. Ha como que um efeito de um jogo,
isto é, de substituigdes interminaveis, de auséncia e presenga de significantes como se as
possibilidades de substituigdo fossem inesgotaveis, como se faltasse algo. Para p6r um término,

o aluno repete o titulo na ultima linha e faz o desfecho com a palavra “end”.

A partir do corte no elemento fixado, elementos latentes tornam-se manifestos um
apOs o outro, repetindo-se numa interminavel lista, sendo que no primeiro corte apds “ten
little” dois significantes se substituem - “mem” e “gay”. A palavra “mem” foi repetida catorze
vezes € “gay”, oito. O interessante ¢ que as palavras “gay”, “baby”, “say” nio sofreram
interferéncia do sistema fonético da lingua materna, como aconteceu com “leides” (ladies) e
“bed” (bad), o que nos sugere que o aluno ja tinha visto estas palavras escritas, ou seja,
pudemos constatar uma inscricdo da escrita na escrita do aluno. Com a palavra “leides” e

“bed” ha uma inscri¢do da fala na escrita.



1. Ten little men

2. Ten little mem gay

3. Ten little mem police

4. Ten little mem bed boy

5. Ten little mem farmer

6. Ten little mem leides

7. Ten little mem say yes

8. Ten little mem say non

9. Ten little mem say gay 1
10.Ten little mem say bed 1
11.Ten little mem indian
12.Ten little mem never street
13 Ten little mem baby gay
14.Ten little gay you say me
15.Ten little gay

16.Ten little gay you say gay
17.Ten little gay gat

18.Ten little mem gloves
19.Ten little mem hat
20.Ten little mem red
21.Ten little mem yelooucam
22 The little mem

end

fig.6

A substituicio no eixo paradigmatico de “mem™ para “gay”, na linha 14, provoca

92

efeitos sobre o eixo sintagmatico, quando emerge o significante you naquela posigdo, que

impde ou abre para um outro enunciado com a estrutura SVC (sujeito/verbo/complemento-

you/say/me), paralelo ao primeiro.

A meu ver, podemos também dizer que o fato dos alunos transferirem fragmentos de

textos trabalhados em sala para os seus seja também um caso de paralelismo, de repetigio, em

razio da correspondéncia estrutural entre o fragmento copiado do texto escrito e o enunciado



93

no seu texto. E como uma retomada. Vejamos as duas composi¢des ilustradas a seguir,
observando como fragmentos congelados de textos trabalhados em sala s&o transpostos para
as composigdes dos alunos. A repeti¢o de dizeres outros no dizer da crianga foi abordada por
Mota (1995:158), como indicio de uma relagdo simbolica e imaginaria desta com os textos.
Segundo ela, a crianga repete porque os seus significantes encontraram lugar nas posi¢des que
lhe foram abertas no discurso escrito do outro, decorrendo dai a possibilidade de emergéncia
do sujeito. E eu diria que o aluno estabelece uma relagdo de identificagdo com estes
enunciados que repete, formando um tessitura textual singular a cada aluno, o que faz com que
depois de apresentarmos um mesmo texto para toda a turma, nenhuma composigio seja igual a

putra.

Para uma melhor visualizagio, transcreveremos na coluna da esquerda o texto do
aluno e na da direita enunciados de textos trabalhados em sala. Com isso, ndo queremos
afirmar categoricamente que os fragmentos que aparecem nas composi¢des escritas pelos
alunos foram exatamente os que apontamos nos exemplos. Ha ocorréncia destes significantes
erm outros textos, mas as sentencgas no lado direito da tabela séo as mais proximas do que o
aluno escreveu. Podiam ser rastreados os significantes de varios textos circulados na sala em
suas composi¢des, como pudemos observar. As reorganiza¢des dos fragmentos dos textos sio

singulares a cada aluno.

Vinicius Adventures Tina's Adventures
One day I the riverside the sun comes up by. [ The sun comes up by the riverside.

I prepared the fishing rods.

I say: Daddy has prepared the fishing rods.
_Let’s find a good spot. I say No

One fish says: Let’s find a good spot

- Good morning my friend. He says “Tina you saved my friends”
I says: Good morning, Hello

- Good morning friend my.

Fig.7

Subjaz nestas colagens o trabalho de um sujeito inconsciente que, por espelhamento
- 0 qual denota a alienag#o ao discurso do texto -, retoma o tdpico do texto trabalhado em

sala: “Tina’s Adventures”. Pensamos poder retomar uma afirmag¢do de Lemos (1994), apenas
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substituindo dois termos por ela usados (diz e fala). a crianga escreve o que o outro escreve
porque ali se aliena. Ndo o faz por querer mas porque é por esta escrita “capturada”. O texto
«As Aventuras de Tina” é a histéria de uma familia que vai pescar. Do mesmo modo, como por
um espelhamento, uma alienagdo ao outro, os significantes da composi¢do do aluno na figura 4
sdo também os de uma pescaria. Todo o seu texto é escrito com os significantes da lingua

estrangeira.

Em todas as frases do aluno nota-se o trabalho de substitui¢io, tanto na linha
perpendicular quanto na de contigiiidade: o aluno substitui “Daddy’, do texto dado, por °I’;
“One fish™, por ‘He”. Observamos que as posi¢des de contigiidade nas quais ha a substitui¢do
estdo dentro das possibilidades da lingua. A impressdo que se tem € a de que o aluno sente-se
muito a vontade até para fazer jogos com a lingua, mudando as palavras de posi¢do: numa

primeira vez escreve “my friend” e, numa segunda, “friend my”.

Q fato de o aluno usar “One fish says” e “I say” leva-nos a pensar, inicialmente, que
74 havia uma emergéncia da inflexdo verbal do presente, terceira pessoa do singular, na escrita

[T
S

do aluno. Mas logo a seguir coloca outra vez “1 says”, agora com o “s” indevido. Isto apenas
indiciava um produto da incorporagfio de componentes lingiisticos do discurso dos textos
circulados. Pensamos que o aluno nfo pode ser considerado como um sujeito que controla o
seu proprio dizer, que se distancia da lingua(gem) para escolher a forma correta, ao escrever
as suas composigdes do modo que foram instruidos: escrever com os textos em mios. O
trabalho com o significante ainda ndio tinha sido suficiente para formar um paradigma de

relagdes de oposiges e diferengas quanto a relagdo entre os verbos € os pronomes.

A correspondéncia de enunciados na préxima composi¢do também pode ser rastreada
nos textos apresentados (com a mesma ressalva feita anteriormente, de que a igualdade textual
dos fragmentos é apenas um indice de que foram incorporados). Ha uma reorganizagio nos
fragmentos de varios textos, a comegar pelo titulo, no qual substitui o nome do rei “Cole” por
seu proprio nome, identificando-se imaginariamente com o personagem pois, como lembra
Serrani, “o eu-imagindrio se define como uma estratificacdo incessante de imagens
continuamente inscritas no inconsciente. Desta estratificacdo, o eu so se identifica
seletivamente com as imagens em que se reconhece”. (1998:162) Substitui as coisas que o ret

Cole gostava por “booler”.
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Old King Ronaldo Old King Cole was the merriest king

He had a heart of gold. The three thing that|in all the land (.) He had a peart of gold (.)
he ejoyd the most were his booler. Um day | The three things that he enjoyed . the most
He foi see the jogo the Sdo Paulo, the|were his pipe, his bowl full of his favorite
Palmeiras. The Sdo paulo ganhou He was|food and fiddlers () He would dance all day

hapyy. He had tem litlle mem red, yellqw. The animal was happy (.) Ten little men ()
The tem litlle mem dance all day, trotting

upom his grey mare. (Ronaldo) A farmer went trotting upon his grey mare

Fig.8

2.2. O deslizamento de significados sob os significantes

Reiteramos que, pelas opgdes metodologicas adotadas em nossa experiéncia de se
iniciar pelo texto desde o primeiro dia de aula, nosso enfoque ndo foi o da gradagio de
compreensio, estabelecida pela teoria do input+1 de Krashen. Nao foi estabelecido como preé-
requisito um certo conhecimento lingiistico antes de se iniciar com o texto. Portanto,
pensamos poder afirmar que trabalhamos ao nivel do significante e ndo do signo, entendendo
este Gltimo como o enlace do significante com o significado, quando se fala em compreensdo.
Este enlace entre o significante e o significado parece ser uma necessidade nossa de ndo
suportar a “falta”, a incompletude propria do significante. Na nogio de significante, de Lacan,
este é considerado furado, pela impossibilidade de estabilizagio de seu significado. E, como
diz Wine (1992:68), “o sujeito insiste na busca de sentido, mas este nunca se fecha.” Com
isso queremos dizer que a denominada “forma-sujeito”, de Pechéux, como a forma de
existéncia historica de qualquer individuo, é um modo de suportar a existéncia. Esta forma
existe em conseqiiéncia de precisarmos ter a ilusio de sermos “a origem de nosso discurso, de
termos uma identidade, de sermos uma unidade” (1995:183), enfim, de termos um significado
“cristalizado ” para cada significante. Obtivemos uma possivel confirmagio de que os alunos
tinham uma representagio do significado de alguma palavra (quer estivesse ou nio de acordo
com o significado dicionarizado) quando, no momento da pesquisa, escreveram a versio de
suas composigdes do Inglés para o Portugués. A leitura e a comparagio destas versdes com os

seus textos em Inglés forneceram-nos informagdes sobre a indiferenciacdo dos significantes e



96

sobre o significado em Portugués do significante em inglés, entre outras.

Na composigio abaixo, o significante “you” ocupa a posigio de verbo na cadeia
sintatica dos enunciados do texto do aluno. Este tem a “evidente” concepgdo da relagdo
biunivoca (you) com o significado “falou”, repetido por dez vezes. Parece-nos poder dizer que
os significantes da lingua estrangeira sdo despojados de toda sua carga significativa que foi
cristalizada nas relagdes sociais, nas suas pregnancias. Lembramo-nos de Lacan (1I1:217), ao
dizer que a caracteristica do significante “ é ndo significar nada, com o que ele é capaz de dar
a todo momento significacdes diversas”. Quanto a ndo concordincia do pronome “eu” com 0
verbo “falar’, pode ser efeito dos discursos dos filmes de faroeste onde os personagens
indigenas fazem este tipo de concordancia. Colocamos apenas um fragmento da composi¢io

em Inglés, e no lado esquerdo sua versdo em Portugués:

tem Indinos dez indinho
I you Indinos tem Helho Eu falou Indinho 10 oi
1 you Indinos neuf Helho Eu falou Indinho 9 oi
I you indinos Huit Helho... (Mércio) Eu falou Indinho 8 oi.....
fig.9

A grade curricular de nossa escola oferece Inglés e Francés a partir da quinta-série do
ensino fundamental. O campo de partilha estava expandindo-se, com a constituigio do codigo
em LE-Inglés/Francés. Derrida (1991:19) coloca no codigo a possibilidade do repetir na
escrita; “A possibilidade de repetir e, pois, de identificar as marcas, esta implicada em todo
codigo, faz deste uma grade comunicavel, transmissivel, decifravel, iteravel”. A rede de
memoria, o “tesouro”, o campo de partilha dos alunos constava, na realidade, de trés codigos:
as linguas materna, inglesa e francesa. Através desta rede de memoria ha uma constituigio

gradual da identidade lingiiistica em LE do aluno, na sua relagdo com os discursos dos outros.

Nossa postura quanto aos desvios em relagdo a lingua padrao foi a de que o trabalho

dos significantes ndo havia feito _a diferenca pela relagdo, havendo ainda um processo de

indiferenciagio para promover o processo de deslocamento de representagdes imaginanas, de
ressignificagio. Na composi¢iio que se segue, a aluna demonstra representar o elemento
lingiiistico “a”, da lingua inglesa, como o verbo ser, mais precisamente “€”, apesar de ndo

colocar o acento quando faz a versdo. Esta composi¢o apresenta duas rasuras na versao
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original: o primeiro “he”, onde ha o apagamento do “s”, e, na composi¢io em portugués, onde
a aluna tinha escrito “sapatos”, apaga € escreve “pes”. A alternéncia entre “he” e “she” sugere
que as duas unidades sdo indiferenciadas, portanto intercambiveis, para corresponderem a
“sla” Ainda nio tinham sido colocadas em relagdo de semelhanca/diferenga, apesar da
diferenga material do “she” conter um grafema a mais que “he”. Lembra-nos Saussure, no
capitulo sobre o valor lingiiistico, que a parte conceitual do valor € constituida unicamente por
relagbes e diferengas com 08 outros termos € que O mMesmo poderia ser dito de sua parte
material. Para ele o significante é incorporeo, constituido ndo por sua substancia material, mas
unicamente pelas diferengas que separam sua imagem acustica de todas as outras, e essas
diferencas ocorrem através da relagio de uns com os outros (Saussure,1995:138). De fato, a
diferenga de materialidade entre os significantes “she” e “he” néo fez ocorrer a diferenga entre
eles, neste texto da aluna. Outros elementos precisariam entrar em relagdo, num trabalho do

significante.

There was a spider

There was a spider , little Miss bad, he tinha|Havia uma aranha, pequena Miss mal, ela
socks and shoes. tinha meias e p¢s.

As she was once upon a good morning. Ela era uma vez boa manha.
Spider, incy wincy foi for house.
My spider wincy, a good, he no faz bad the | Aranha, incy wincy foi para casa

ninguem. (Femnanda) Minha aranha wincy e boa, ela ndo faz mal a

ninguém,

Fig.10

Nas composi¢des de nossos alunos poderiamos exemplificar varios deslizes de
significados sob os significantes, os quais mostram o trabalho do deslocamento das
representacdes imaginarias que vio sendo significadas quando sio colocadas em relagdo umas
com outras, fazendo surgir as diferencas nestas relagdes. Para ndo nos estendermos muito,
vamos exemplificar apenas com a unidade linguistica “was”, nas composigdes da aluna Sarah.
Na primeira composi¢do, a aluna usou ‘was” ¢ “era” separadamente e também um ao lado do
outro. O significante “was”, na lingua inglesa, significa o passado do verbo to be (ser,estar),

terceira pessoa do singular e, como intérprete, esta era a representagio que tinhamos,
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Miss Spider was house

A house era do Mr Farmer

There was na house was sheep que
era da filha do farmer

A mie da Miss spider era was big
spider(Sarah)

Fig.11

Nota-se, na primeira sentenga, que o uso de “was” pela aluna sugere uma possivel
traduciio de “was™ como “tinha”, em portugués, pelo fato de ocupar a posigdo de verbo na
cadeia sintagmatica, na estrutura padrio SV (sujeito/verbo). Mas na segunda sentenga essa
interpretagdo fica descartada, pois a casa “era” do “farmer”. Na terceira linha, “there was”
parece ser uma incorporagdo da expressdo de um texto trabalhado em sala que comegava
assim: “There was a crooked house(.)>””, sendo o elemento “was” representado como parte da
colagem da expressdo toda. Na ultima linha “was” se coloca numa posi¢io pos-verbal ¢ a sua
versdo para o portugués poderia ser do artigo “uma”. Mas isto dificultaria a interpretagdo da
primeira linha pois acarretaria colocar a Miss Spider (personagem de um dos textos) como
uma casa. Vamos prosseguir numa analise longitudinal, para tentarmos seguir o trabalho deste

significante nas seqiiéncias discursivas ém que aparece.

Vejamos os textos seguintes, da mesma autora, onde aparecem esses significantes e
entram mais dois elementos (had/a) no jogo do funcionamento da lingua, atualizada no

discurso da aluna

2 Alguns dos textos que foram apresentados em sala de aula encontram-se anexos no final deste
trabalho.
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1 this is the way the dog ride,
2.Au, au, au au, au, au au au,

3.A Farmer ¢ was a dog

4 A dog had was a house Blue,
5 He was mad, went was a house ¢

6.derrubou she.

fig.12

Na terceira linha, o significante “was” sugere ter por correlato “tinha” (Um
fazendeiro tinha um cachorro). A interpretagdo de “was” como artigo um/uma ficou dificultada
pelo fato de “was” vir seguido por “a”, que é traduzido em portugués por “um/uma”. Uma
outra possibilidade de interpretagdo nos ocorreu: como nos enunciados seguintes “‘was”
aparece sempre atrelado a “a”, poderia ser que a aluna ndo tivesse conseguido recalcar um
deles para deixar apenas um se manifestar, concorrendo os dois na mesma posi¢ao. Ou melhor,
impossibilitados pelo proprio funcionamento do processo metonimico de comparecerem os

dois a0 mesmo tempo, postam-se lado a lado para simularem a mesma posigdo, assim como

uma palavra composta.

Na linha seguinte aparece “had”, pela primeira vez, o que nos fornece uma pista,
corroborando a interpretagio de “was a” como um artigo. Assim teriamos uma possivel
tradugo do quarto enunciado: Um cachorro tinha uma casa azul. Mas ja no proximo
enunciado, “was” aparece na posi¢io do verbo e, na segunda parte, outra vez na posi¢io de
artigo. Nas duas préximas composigdes “was a” como artigo também pode ser observado na

primeira linha e na tltima ( Fui em uma fazenda que tinha muitas vacas/ Um homem cuidava):
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Fui em was a farm que tinha muitas cow 1. Who is Farmer?
there was a haystack para os cow 2. Farmer ¢ aquele que take care.
O man tocava a horn e chamava os cow 3. O que tem na fazenda?
que estavam no meadow. 4. Tem: haystack, corn, cow, meadow,

La there was a rio there também was a|S5. sheep, boy que toca o horn.

plantagao de corn. 6. Em volta da fazenda was a fence.

Tinha fence para sercar 0s cow  que estava

7. O cow come o meadow, a sheep come 8.
no meadow.

0 meadow.
Was a man take care. 9. Na fazenda do Farmer ha was a
10. grande cold.

11.A Farmer encima do cow usa na
12 head A hat.

13.This is the way the Farmers ride,
14 Hobbledy-hoy

15 Hobbledy-hoy

16.A Farmer tinha was a spider em 17.sua
house.

18.A Farmer tinha was a Boy.
19.0 Boy do farmer tem was a cat.

20.0 cat do Boy do farmer tinha was 21.a
house.

22 A house do cat era Blue.
23. Where's Farmer ?

24, 1 don’t know.
Fig.13 Fig.14

Na composi¢do de nGmero 14 a aluna faz o “codeswitching” com muita

espontaneidade, a0 modo como Melo denomina de mesclado.

De posse da seguinte composi¢do da mesma aluna, pedimos que ela a lesse em

portugués, € a tltima linha foi lida assim: O fantasma virou um rato e assustou um elefante.
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The dog
Once upon a time a dog ghost.
He to see men became mouse.
He say “Booooo” que asustava the men

the dog ghost asustava: cow, cock, bird,
spider, raven, frog, bear, etc.

the dog ghost comia apple pie.

the ghost became mouse e assustou was
elephant.

Fig.15

Na proxima composigio da mesma aluna, aparece a unidade “was”, agora na
negativa, sugerindo um deslocamento, uma ressignificacdo de “was” como “era” ou “néo era”.
Vejamos que, por duas vezes, a autora usa o elemento “wasn't” vinculado ao “it” e duas vezes,

néo.

The Friend
There was a dog and cat
He dog it wasn't Friend do cat
End cat wasn't very sad
Ten little dog it wasn't Friend dos cat

Ten little cat wasn't very sad

Day cold the dog started to line him do cat
(Sarah)

Fig.16

A afirmagio de que “os significantes so se estabelecem por oposigio: um
significante ¢ ele mesmo por oposigio aos outros que o antecedem e ¢ seguem na cadeia”
(Wine, 1992:64) parece-nos poder ser estendida para a cadeia de textos, pois, a0 serem
apresentados & turma, foram cruzando-se nas cadeias dos significantes que ja faziam parte do

repertorio dos alunos, ressignificando-os.

Essa nogdo de ressignificagio, implicada no funcionamento dos pélos metaforico e
metonimico nos discursos, levou-nos a deduzir que houve poucos textos que trouxessem os
dois significantes que possibilitariam as criangas um jogo de representacio, de modo que estes

significantes pudessem substituir um ao outro, ou que um fosse recalcado enquanto o outro se
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manifestava na cadeia metonimica.

2.3. Relaciio entre a lingua materna e a estrangeira

A lingua materna, como era previsivel, marcou todo o processo de aquisi¢do da LE,
seja no nivel fonologico, gramatical, lexical, ortografico ou semantico, e serviu para produzir
efeito de sentido. Ilustraremos primeiramente o efeito de sentido produzido pelo uso de
elementos lingtisticos da lingua portuguesa, tais como o pronome relativo, a preposigdo e um

verbo, no texto do aluno.

was mam crooked There was a crooked man
bought was cat crooked And he walked a crooked mile,
para which was mouse crooked He found a crooked sixpence,
que aturmentava em little against a crooked stile,
crooked house He bought a crooked cat,
(Wivillan) Which caught a crooked mouse,
and they all lived together
In a little crooked house
DePaola, T.Mother Goose. Hong Kong, 1985

Fig.17

A mesclagem de palavras da LE com as da lingua materna, na composi¢do do aluno,
parece dar ao leitor e talvez ao sujeito em fase de aquisicio de uma LE um suporte para
conviver com o “carater estranho e impactante da lingua”, a que se referiu Saussure
(apud.Magno,1983:17). As palavras em portugués produzem um efeito de ancoragem, melhor
dizendo, um ponto de apoio para o ieitor ao tentar significar o texto do aluno. As nossas
interpretagdes dos textos dos alunos pertencem a ordem das tentativas de decifrar enigmas.
Nossa posi¢io ¢ como a de Edipo que, conforme explica Magno em O Patologico (1983:6),
“decifra a esfinge, devolvendo ao seu enigma uma interpretagio correta, ou seja, um outro

enigma, sem que para isto (.) ele tivesse atravessado o enigma”.

O eclemento lingiistico “was” na posigdo de artigo, pois precede os substantivos
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mam/cat/mouse, causa estranheza ao leitor que conhega a lingua inglesa. Na qualidade de
leitor/sujeito como foi descrito por Milner (:3) na teoria restrita dos termos, sabe “reconhecer
fora do contexto que um termo é, por exemplo um Substantivo ou um Verbo (ou
eventualmente os dois), que ele tem uma tal forma fonologica, que tem um tal sentido

lexical ", portanto sabe que “was” é a forma do passado do verbo “to be”.

As palavras da lingua materna usadas pelo aluno constituem-se do relativo “que”,
ligando elementos anteriores ¢ posteriores a ele; da preposi¢do “para”, a qual pode sinalizar
uma finalidade; do verbo que denota agdo, “aturmentava” e, por ultimo, da preposigdo “em”. O
verbo “atormentar” normalmente pede um objeto diretc (quem?), mas o aluno usa a
preposigdo “em”, que faz o leitor prever “um lugar”. O uso dessa preposigio parece autorizar
a interpretagio de que o aluno tenha feito uma relagdo entre “house/casa” Na qualidade de
“outro”, que ¢ quem legitima ou nfo uma produgio, pensamos poder dizer que o uso dos dois

codigos lingiiisticos produziu um efeito de unidade.

Tentaremos dar uma possivel explicagio de algumas interferéncias da LM na LE e
vice-versa. Vamos nos ater apenas a algumas das interferéncias observadas nos textos dos

alunos colocados neste capitulo, incluindo uma composigio a mais.

A). Em razdio do alfabeto da lingua inglesa diferenciar-se do alfabeto portugués em
apenas trés letras (K-W-Y), as outras letras constituiriam parte de um “tesouro’ comum. A
escrita da palavra “gat”, pelo autor do texto da figura 6, linha 17, sugere ter havido um
processo de comutagdo na substituigio de “c” por “g”. Estes dois grafemas, que em lingua
portuguesa, servem para distinguir significagdes diferentes como, por exemplo, nas palavras
gato/cato, parecem aqui ter anulado a diferenca. Essa alternancia tornou-se possivel porque o
aluno dispunha de uma ou outra possibilidade, methor dizendo, € pela existéncia dos dois
sistemas que houve a condi¢io de acontecer o processo de comutagfo. Os dois significantes se

condensam em umnt,

Gato Gat

cat

Na fig. 9, os titulos da composi¢io do aluno em Inglés e em Portugués sdo
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respectivamente “Tem indinos/Dez indinhos”. Vejamos como a palavra “indinos”, em Inglés,
parece mostrar a fusdo de palavras em Portugués e Inglés, parcialmente coincidentes, atraves

do processo metaforico e metonimico, acompanhado da formagéo de um termo substituto:

Indinho  Indinos

Indians

B). Em varias composi¢bes observamos a fonologia da Lingua Materna inscrevendo-
se na escrita. As palavras de LE foram ouvidas com as representagoes fonologicas que o aluno
tem da LM. A aluna da direita, na fig. 19, por exemplo, grafa a palavra “maemader”
exatamente como ela “percebe” os sons da LE na LM. O mesmo acontece no texto da
esquerda (fig. 18) com “rand”, “wold” “guirs”, “Christimas”, cujas impressdes auditivas
(significantes da fala) recebidas em 1.M s&o transpostas para a grafia das palavras, ao modo de
uma notagdo fonémica, que permite que a palavra seja lida como € pronunciada. Tudo parece
indicar que existe uma correlagdo som/grafia da LM, como um alfabeto fonologico ao nivel do
consciente dos alunos, que é projetado na audigio dos sons da lingua estrangeira. Este alfabeto
da LM é cristalizado no social, sendo as marcas sonoras comuns a todos, de modo que, sob

estas evidéncias, seria desmentida, qualquer afirmagfio sobre a arbitrariedade entre sons/grafia.

C). A ordem dos elementos no enunciado também segue a da lingua materna “horse
black” ao invés de “black horse™, a ordem da interrogativa “I love ghost Casper?”, sem o

auxiliar.

D). Observamos também o uso do significante “what” como pronome relativo, ao
invés de “that”, de “Very” ao invés de “a lot of”. A repeti¢do destes significantes nos textos foi
muito pequena. Notamos que faltou uma maior imersio em outros textos, de modo a

possibilitar que os significantes entrassem em uma relagdo maior.
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Mery Chistimans

Day 25-12 boys e guirs ganharam very

presentes. He's brincavam very felizes.

Day and night

One day one horse black what tinha one bell
the rand he gallop-gallop-gallop - gallop to o

wold das fantasias. (Vinicius)

- Tina fat one sausages - disse maemader <-
(mamae).

-Yes - disse Tina

Tina I maemader comeram a sausages fight
cok. (Kelly)

Fig.18

Fig.19
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos nossas leituras e a experiéncia da pesquisa realizada, pensamos poder concluir que

alguns pontos devem ser ressignificados no ensino de LE.

O primeiro ponto é com referéncia a escrita. Como vimos, as abordagens mencionadas
no primeiro capitulo deixam claro um preconceito contra ela, ao ponto de se postular que quanto
mais se tardasse para introduzi-la, melhor, pois o aluno sofreria menos suas nefastas influéncias.
Esta compreensio quanto ao papel da escrita na aquisi¢io de LE, principalmente depois da
experiéncia descrita nesta dissertagdo, significa descartar uma oportunidade valiosa. Do modo
como a concebemos, como uma produgio discursiva a partir do primeiro momento de contato do
aluno com a lingua estrangeira, ao invés de uma mera pratica de exercicios gramaticais, ela
possibilita ao aluno a tomada da palavra na enuncia¢do de modo significante. Tomar a palavra na
elaboragdo de seus textos em lingua estrangeira ¢ também falar de seu desejo pois, como lembra-
nos Revuz, a “lingua de adogdo ndo é a de um saber desencarnado. Como a lingua materna, ela
esta marcada pelo desejo.” (apud.Serrani, 1997) Essa tomada da palavra fornece ao aluno a
“evidéncia” de uma unidade, de uma identidade, em razio de mobilizar sua subjetividade ao
colocar-se no papel como ego enunciador, & mercé de suas compulsGes de repetir dizeres, de suas
associagdes e de tentar significar. A escrita como um processo discursivo, conforme foi
configurado nesta pesquisa, propiciou aos alunos identificarem-se com os dizeres de discursos
outros, como pdde ser observado na repetigio de alguns significantes que apareciam
constantementes nas composi¢des, fazendo com que cada aluno adquirisse uma singularidade.
Basta observarmos as composi¢des da aluna Sarah, em que ha uma insisténcia nos significantes de

nomes de bichos, “love” ¢ outros, para notarmos estas identificagdes com os dizeres dos outros.
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A escrita, com os textos apresentados em sala “em maos”, convida os alunos a retoma-los e,
assim, podem ser afetados ou mesmo ficar capturados pelos dizeres dos outros. A escrita num
processo discursivo também significou a estruturagdo do discurso do aluno através dos processos
metaforicos € metonimicos, 0s quais permitem a substituigdo de termos, de enunciados do
interdiscurso no intradiscurso; por os significantes em relagio e proceder a constantes
ressignificagbes; usar a LM como um texto ora latente, ora manifesto, para compor o seu

discurso.

O outro ponto que acreditamos dever ser reconsiderado € o papel da lingua materna no
ensino de LE. Apos tantas reflexdes, principalmente as de Revuz e Coste, torna-se impossivel
desconsidera-la como um elemento imprescindivel na aquisicio de LE. Na experiéncia relatada
aqui, vimos a LM funcionando como um ponto de ancoragem, sem preconceitos quanto ao seu
uso, um suporte ao estranhamento provocado pelo desconhecido da LE. Este ponto de

ancoragem da LM ¢ extensivo tanto para o escritor como para o leitor.

Um terceiro ponto a reconsiderar refere-se a “language practice” ou aos “drills”, que
traduziremos aqui por “repeti¢do”. A repetigdo de estruturas lingiisticas tem sido um pano de
fundo comum a varias abordagens do ensino de LE. A “language practice” € configurada nos
diferentes métodos pelos variados tipos de “drills”. Essa pratica tornou-se constante a partir do
método audiolingual e estende-se até os nossos dias. Ela consta de um modelo lingistico
fornecido pelo professor, que coloca o aluno para repeti-lo em grupo, em pares, individualmente
ou por toda a classe. A abordagem comunicativa reconheceu a necessidade dessa repeti¢do, mas
criticou a repeticdo mecédnica de modelos, pura e simples, advogando que esta deveria ser
contextualizada, como diz Feurstemn. (1996:37) Nio praticamos nenhum “drill” durante o curso
da experi€ncia pois, como explicamos, nio nos preocupamos particularmente com a produgéo oral
nem com os “drills” escritos. Acreditdvamos que essa repetigdo seria ensejada pelos proprios
textos. Contudo, podemos dizer que, de uma forma indireta, houve repetigio do tipo da “language
practice” com alguns textos cantados, do tipo de Jazz Chants {Who's Sylvia, Shoes and Socks,
Ten Little Men e outros), devido as rimas e ao proprio paralelismp dos textos trabalhados na sala.

O préprio ato de cantar estes “chants” ou outras musicas congtituiram-se numa repetigio de
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padrdes lingiiisticos. A leitura dos textos pelos alunos também se constituiu numa repeti¢do. Para
esta leitura, os alunos mais dedicados preparavam-se em casa, ouvindo a fita cassete. A nossa
surpresa com as composigdes dos alunos foi que estas seguiram o mesmo padrdo de paralelismo
dos “drills” que sio normalmente indicados nos livros didaticos de LE para uma pratica oral com
os alunos. Vejamos a similaridade entre o formato das composig¢des dos alunos, em que Os
elementos vio se substituindo nas cadeias paradigmaticas, e os “drills” sugeridos por Hubbard &

Jones (1987:21):

DRILL 1
Teacher They drank champagne - beer
Students They drank beer.
Teacher Coffee
Students They drank coffee.

A conclusiio a que chegamos é que n3o seria necessario que estes “drill” fossem
praticados em sala de aula ou por exercicios de escrita, pois as proprias leis da linguagem, os
processos metaforicos € metonimicos encarregam-se disso no ato da tomada da palavra na escrita
livre e, principalmente, na presenga de outros textos. Este procedimento fez com que os alunos se
remetessem aos textos trabalhados na sala, que foi uma forma de repeti¢do indireta e uma

oportunidade de ressignificagdo na releitura, e se deixassem afetar pela linguagem. .

Durante a experiéncia, 0 momento mais significativo de repetigio, para nos, foi o proprio
ato da escrita, do modo como foi incentivado em sala: um caga-palavras, uma busca nos textos
circulados em sala para acharem as palavras ou enunciados inteiros e coloca-los nos seus textos,

conforme uma organizagdo propria a cada um.

Como dissemos anteriormente, o paralelismo na estrutura dos enunciados foi muito
freqiiente e visivel na maioria das composigdes dos alunos. A constatagio do paralelismo, que ¢

uma forma de repetigio, sugere ser este 0 modo de funcionamento dos processos metaforico e
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metonimico, dando lugar as substituigdes dos termos na cadeia. Isto talvez esteja relacionado a
questio da repetigdo compulsiva a que se referem Lacan e Freud. Diria, entdo, que esta repeti¢do
faz parte do processo de querer significar. Mas a significagdo, para Wine(1992:68), € da ordem do
“nao-toda”, porque ela ndo se d4 como acabada e o sentido insiste e prolifera. No ponto de vista
da autora, “essa insisténcia remete a ordem da repeticdo, que se da por conta do significante
furado. O furo seria a marcagdo da auséncia de significado, de vazio; todo significante novo
tenta suturdg-lo e ndo consegue”™ Qs significantes novos “obrigam a ordem aberta dos
significantes, a reestruturar-se, a cada vez, para poder aceitg-los”. (Wine:32) Do mesmo modo,
a nosso ver, quando Lacan (1966:250) diz que “Freud faz derivar toda a acessdo ao objeto, de
uma dialética do retorno”, pode significar que a compulsfo a repeticio seria inerente & apreensio
do objeto, ou melhor, 4 aquisi¢io de qualquer conhecimento. Transpondo para a aquisi¢io da
linguagem, diriamos que o aluno repete pela forga do processo de significagdo. Ainda
Lacan(Il:116) afirma que o homem tem uma necessidade de repetir ¢ que o problema ¢ saber
como e por que razdo “tudo o que diz respeito a um progresso para o ser humano tem de passar
pela via de uma repetigdo obstinada”. Parece-nos que a repeticdo dos significantes faz parte da
circularidade do processo de inclusiio dos significantes novos aos que os alunos ja tinham, num

processo singular a cada um.

Faremos agora algumas consideragdes quanto ao que consideramos como um progresso
dos alunos. Na nossa forma-sujeito de professora/pesquisadora, n6és mesmas e a sociedade
cobram-nos uma responsabilidade, um compromisso de levar o aluno a um “progresso” na
aquisigio de LE. Gostariamos de refletir sobre as composigdes dos alunos, tomando por
pardmetro o que Lemos (1998:12) descreve como as “trés posigdes” dos ciclos de

desenvolvimento na forma de curva de U, na literatura da psicologia,

A primeira posi¢io na curva de U ¢ aquela na qual a fala da crian¢a ¢ aparentemente
correta com respeito a um certo aspecto da linguagem, contudo ha incidéncia de erros na fase
seguinte. A hipotese lancada por Lemos é que a aparente corregdo caracteristica deste periodo é o
resultado da incorporagdo de fragmentos da fala na qual o adulto interpreta as agdes da crianga.

Estendendo essa hipotese sobre as composi¢Ses escritas pelos nossos alunos, dirfamos entdo que
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os fragmentos nfo-analisados de enunciados dos textos apontaram para o procedimento de

“colagem”.

Nessas mesmas composigdes pudemos detectar dois procedimentos usados pelos alunos,
que caracterizariamos como fazendo parte desta primeira posi¢io. Primeiramente os alunos
entregavam suas composi¢des com pouquissimas palavras em Inglés. O segundo momento
constituiu-se num outro procedimento dos alunos, com a escrita dos “mad texts” (textos Joucos),
em que a autoria dos alunos resumia-se na apropriacio de fragmentos dos varios textos, colando-

0s NOS seus Proprios, que mais pareciam uma colcha de retalhos (patchwork).

Na perspectiva do intérprete, estes dizeres sem divida provocam um estranhamento no
leitor. Os enunciados por si mesmos provocam o conforto do familiar, pois podem ser
considerados bem-formados. Contudo, sente-se uma falta dos padrdes candnicos de coesdo e
coeréncia entre os enunciados, que ndo os deixavam virar textos. O Unico ancoradouro para o
interpretante, portanto, era o fato de que os “fragmentos colados” podiam ser rastreados nos

textos apresentados na sala de aula.

Na segunda posi¢do da curva de U, segundo Lemos, ha um movimento da crianga para
fora da esfera do outro, movimento este detectado a partir dos erros e da impenetrabilidade a
corregdio. Esta posi¢do, na hipotese de Lemos, estaria relacionada aos processos metaforicos e

metonimicos, que provocam uma reestruturag¢do constante.

Nas composi¢hes dos nossos alunos encontram-se fragmentos dos varios textos, mas
com substituigdes de palavras nos varios “slots” (posi¢des) nas frases, que Hakuta (apud,
Larsem:66) denominou rotinas pré-fabricadas. Nessas partes fixas iam encaixando-se os
significantes dos varios textos, num processo metaforonimico, possibilidade esta aberta pela
propriedade dos significantes deixarem-se cortar a qualquer momento na cadeia metonimica, de
modo a acontecerem as substituigdes. Concordamos com Lemos, quando afirma que a posigdo da

crianca nessa segunda parte do ciclo € a de submetimento ao funcionamento da linguagem:.

Na terceira posigio, a relagdo sujeito-linguagem estd marcada por um deslocamento que
aponta para uma escuta, um reconhecimento de que a crianga pode ser intérprete de sua propria

fala (escrita). Segundo Claudia (ibid:12), somente na terceira parte do ciclo uma fala correta
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corresponde & possibilidade de auto-corregoes.

Ao observarmos o deslize de significante da aluna Sarah quanto ao elemento lingiiistico
“was”, podemos pensar que a aluna est4 nessa posicdo de escuta de seu proprio dizer, o que a faz
ressignificar este elemento. Esta ressignificagdo, a escuta, ficou a cargo do proprio funcionamento
da linguagem que afetara a crianga, pois em nenhum momento da experéncia fizemos uma
corregio, seja quanto a gramatica ou quanto ao léxico. Nenhum retorno foi dado as composigoes
dos atunos, pois queriamos deixar que a propria linguagem dos textos fosse fornecendo elementos

para que Os proprios alunos fizessem uma auto-correcio.

Também, esta escuta pode ser observada quando o aluno Vinicius, de uma maneira que

nos pareceu intencional, joga com a linguagem fazendo um chiste.
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