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RESUMO

O estudo teve por objetivo analisar e avaliar alguns aspectos
do curso de Geografia da Universidade Federal de Goias relacionados com a
ciéncia geografica e seu ensino. Foram tomados como pontos de partida, a
consideragédo dos desafios provocados pelas mudangas do mundo hodierno e
as oportunidades de aprendizagem oferecidas pelo curso aos seus alunos.

A pesquisa desenvolveu-se tomando como suporte empirico
dois lastros fundamentais: a compreensdo de alunos sobre categorias e
conceitos geograficos através da leitura de seu lugar de moradia e de sua
avaliagdo dos elementos pedagogico-didaticos do curso. Os dados foram
coletados por meic de entrevistas e questionarios aplicados a alunos do 1° e
do 4° anos e, adicionalmente, pela analise dos componentes epistemolégicos
e pedagogico-didaticos da atual proposta curricular.

Tomou-se como referéncia o cenario histérico no qual se insere
o curso de Geografia, isto €, o Movimento de renovagéo da Geografia
brasileira, € o cenario légico, isto € o0s componentes epistemolégicos,
pedagégico-didaticos e psicocognitivos implicados no processo de ensino e
aprendizagem, dentro da perspectiva de compatibilizacdo entre ciéncia e
matéria de ensino, ou seja, de pedagogizacédo do cientifico.

A andlise dos depoimentos dos alunos possibilitou verificar
que, enquanto os alunos do 1° ano mostraram-se entusiasmados, os do 4° sdo
criticos em relagdo ao curso. Todavia, os do 1° apresentaram notérias

dificuldades na internalizacao e utilizag@o dos conceitos geograficos. Quanto



aos do 4° constatou-se que, embora soubessem nomear os conceitos, nao
desenvolveram suficientemente habilidades cognitivas para sua utilizagdo para
pensar e problematizar. Com isto, a critica que elaboraram nas situacbes
apresentadas nas perguntas e em relagéo ao curso, permaneceu “externa” ao
objeto, sem dar conta de uma critica analitica. Tais constatagdes apontam
para debilidades do curso nos aspectos epistemolégicos e pedagdgico-
didaticos. Procurou-se entrever, finaimente, os grandes desafios atuais do
ensino de Geografia, analisando categorias como trabalho, natureza, espaco
geografico frente as novas realidades, e sua interferéncia na formagéo

profissional do geografo bacharel e/ou licenciado.




ABSTRACT

The goal of this study was to analyze and evaluate some
aspects of the Geography course at the Universidade Federal de Goiés related
to the geographical science and its teaching. The consideration of the
challenges that are brought about by the changes of the contemporary world
and the opportunities of learning offered by the course to the students were
taken as starting points.

The research was developed by taking as empirical supports
two fundamental sides: the student’'s comprehension of geographical
categories and concepts through the understanding of his/her living place and
through his/her evaluation of the didactical-pedagogicai elements of the
course. The data was collected through interviews and questionnaires applied
to students from 12 to 4% grades and, additionally, by the analysis of the
epistemolgical and didactical-pedagogical components of the course
curriculum,.

The historical scenery in which the Geography course is
inserted was considered as a reference, i. e., the Movement for the renewal of
Brazilian Geography, and the logic scenery, i.e., the epistemological, didactical-
pedagogical and psicho-cognitive components that the teaching and learning
process imply, inside the perspective of compatibilization between science and
teaching discipline, that is, the pedagogization of the scientifical.

The analysis of the student’s interviews allowed us to verify

that, while the 1 year students show enthusiasm, the 4% year ones are rather



critical toward the course. However, the 12 year students had severe difficulties
on the internalization and using of geographical concepts. The 4% year
students even though they could name the concepts, they did not develop
enough cognitive abilities to use the concepts and to think and state problems.
Therefore, the critic they elaborated on the situations presented on the
questions and toward the course itself remained “external” to the object,
without getting to an analytical critic. Such conclusions show some
epistemological and didactical-pedagogical debilities on the course. We finally
also tried to discuss the great challenges of Geography teaching today,
analyzing categories such as labor, nature, the geographical space faced with
the new realities, and its interference on the professional formation of the

geographer, either a bachelor or a teacher.
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INTRODUGAO

Na decada de 70 registra-se formalmente a génese do
movimento de renovagdo da Geografia brasileira nomeado de "Geografia
Critica", quando se instala nas universidades um processo de critica
impetuosa a “Geografia Tradicional". Autores radicados no "pensamento de
esquerda"’, objetivavam cumprir sua missdo politica na pratica de uma
Geografia que, académica e ideologicamente, se transformasse num
instrumento de libertagéo social € de construgao de uma nova rota histdrica. A
critica encetada situava-se no contexto da sociedade brasileira, num periodo
em gue as transformacdes por que passava o modo de produgio capitalista e
o Estado ditatorial militar abriam campos para que as contradi¢des sociais
mexessem com a cabeca dos gedgrafos, provocando uma autocritica do
trabalho que realizavam. Tais questdes repercutiram intensamente no meio
intelectual universitario, afetando a formagdo de professores e,
consequentementre, o ensino fundamental e médio. Especificamente no curso
superior de Geografia, seria previsivel que esse quadro se projetasse nos
seus objetivos, curriculo, conteudos, enfoques metodolégicos e avaliagdo. Foi
desse quadro de questdes que emergiu a tematica mais geral do presente
estudo: o impacto dos movimentos de renovacao da ciéncia geografica e do

ensino de Geografia na estrutura interna do curso de Geografia da UFG.

' O texto, “Assim se passaram dez anos”, ( Moreira, 1992), faz um levantamento contextual da emergéncia
do Movimento de Renovagiio da Geografia Brasileira, apontando as influéncias epistemolégicas e os atores
politicos envolvidos.
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Mais especificamente, caberia formular algumas indagacgées do
seguinte tipo. os objetivos desse curso de Geografia e sua organizagéo
curricular estariam compativeis com os intentos do Movimento de Renovagéo
da Geografia? O curso teria uma orientagdo epistemoldgica explicita que
movesse 0 aluno a perceber o mundo com criticidade tedrica? Que nivel de
percepcdo os alunos estariam sendo capazes de fazer? Estaria havendo um
esforgo pedagdgico-didatico de ensino ajustada com as mudancas atuais? Para
além disso, os professores teriam consciéncia da necessidade de conhecer e
praticar métodos de ensino e aprendizagem em fungdo de um dominio, pelos

alunos, de um modo de pensar geografico?

Foram essas as questbes que motivaram a realizagdo desta
pesguisa.

oo

Uma das principais contradicdes que precisava ser
compreendida pelos geografos docentes universitarios era a que advinha da
relacdo entre suas praticas politicas externas a escola e sua atividade
profissional especifica dentro dela. Ao mesmo tempo que estavam filiados a
agremiagoes politicas e organizagdes civis pela anistia e outros movimentos de
contestacdo ao Estado burgués militar, realizavam no interior das universidades
a "Geografia Tradicional", compativel com o status quo vigente, seguida de

praticas de ensino conservadoras.

O alerta em torno desse paradoxo n&o vinha apenas da lucidez
histérica dos gedgrafos brasileiros que comecavam a buscar mais coeréncia
entre sua pratica politica e sua atividade profissional como pesquisadores e
docentes. Foi preciso que houvesse um nutriente intelectual capaz de amparar
um processo critico de leitura da realidade em que estavam inseridos, o que se
deu com a divulgacao de obras como A Geografia Serve Antes De Mais Nada
Para Fazer a Guerra, de Yves Lacoste (1977), varias obras de Geografia

Econdmica, de Pierre George e os trabalhos de H. Lefebvre, especialmente
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sobre o Espago Urbano , que se apresentaram como fonte inspiradora de uma

nova Geografia.

A possibilidade de ler a histéria do Brasil com a ferramenta
geografica, munida do desejo ideoldogico de enfrentar as engrenagens do
Estado burgués dirigido pelas méos férreas dos militares, obrigava os
geografos nao apenas a reverem suas praticas profissionais no interior das
escolas mas a debrugcarem-se sobre as fontes e fundamentagbes que
alicercavam aquela Geografia, coadjuvante fiel dos interesses do Estado e

incompativel com seus idearios.

A compreensdo tedrica da realidade, como se sabe, se faz com
o tributo das condigbes histéricas dadas que s&o, geralmente, conturbadas,
conflitantes, contraditorias, dispersas. Mais do que isso: a variedade de origens
e fundamentagbes dos sujeitos que se colocam para participar de um
movimento de teor radical, conduz, inelutavelmente, a uma variedade de

posicdes e desfechos.

Foi compreensivel, pois, que no calor do momento a
multiplicidade de variaveis gque constituem a realidade ndo se apresentassem
de maneira facil, clara. Entender as estratégias politicas do Estado burgués sob
controle dos militares, os novos ditames do desenvolvimento do modo de
producdo capitalista mundial e sua relagdo com a sociedade brasileira, o
combate ideolégico, cultural e académico-cientifico, ndo eram tarefas faceis.
Como escreveu Lacoste (1977), passava-se por uma "guerriha

epistemologica".

Os gedgrafos do movimento de renovagdo da geografia ndo
escapariam das polémicas conceituais e metodologicas. Nesse contexto,
embora Milton Santos, Ruy Moreira, Anténio Carics Robert de Moraes,

Ariovaldo Umbelino de Oliveira, José Willian Vesentini e outros, se
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propusessem a elaborar uma nova pratica geografica, era possivel e razoavel

que o fizessem a partir de fundamentacdes e objetivos variados.

Havia, & certo, um alvo comum, a “Geografia Tradicional”. Era
necessario conhecer suas bases, interpretar sua fragilidade e vagueza teérica,
sua incapacidade em dar respostas analiticas consistentes a complexidade do
real, sua "prostituicdo ideolégica", sua linguagem evasiva, fragmentaria e
portadora de vicios antigos, a falta de identidade de seu corpo conceitual e
metodologico. As criticas apontavam contra a Geografia ibegeana, contra a
"geografia dos professores”, - expressdo famosa de Lacoste -, contra os livros
didaticos tradicionais, contra as bases positivistas, organicistas, darwinistas,
idealistas, estruturalistas etc., contra os métodos e as técnicas de pesquisa
utilizados. Além disso, colocava-se a mesa os conceitos de homem, natureza,
paisagem, populagdo, espaco, lugar, territorio e tantos outros. O impeto de
criticas espalhou-se rapidamente, ganhando os palcos das universidades,
fazendo parte dos temas das mesas redondas dos congressos e encontros,

chegando até a AGB-Associacao dos Geografos Brasileiros.

Entretanto, o arremesso das criticas no rumo da “Geografia
Tradicional” ndo assumia a mesma trajetdria nas proposi¢des. Alguns autores
pregavam o uso do meétodo dialético e o conceituario marxista como condigio
irretocavel para vencer os grandes problemas da “Geografia Tradicional” como
a dicotomia entre Geografia Fisica e Humana, a fragilidade conceitual e os
tumores ideolégicos. Outros caminhavam para apenas mudar a ordem tematica
dos livros didaticos, colocando os aspectos "humanos" antes dos assuntos
sobre a natureza ou, ainda, fazendo uma introdug&o recheada de explicagées
histéricas para, depois, seguir o mesmo itinerario da abordagem "tradicional” no
que se referia ao espago. Outros autores, ainda, com o passar do tempo, foram
rompendo com o impeto critico do inicio do processo, passando a trabalhar

com fundamentos estruturalistas e fenomenologicos.
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Paralelamente, quase que se fundou, em determinadas
ocasides, uma "geografia da reproducido ampliada das patavras”. Em meio a
uma massa galopante de criticas, ndo seria de se estranhar que elas viessem a
se dissolver, se misturar, se repetir em tons surpreendentemente inofensivos,
atitude que, segundo Santos (1988), ndo passava de uma "critica empirica”,

devedora, ainda, de uma "critica analitica”.

Ha que se reconhecer, no entanto, que o admiravel esforgo
encetado por esses geografos em conhecer a historia do pensamento
geografico, as causas historicas de sua origem, os autores que fundaram os
principais conceitos € meétodos, a discussdo sobre seu objeto de estudo, a
critica feita ao ensino fundamental e meédio, ocasionaram um rebulico
espléndido, abrindo as portas para a pratica do debate e pondo em movimento
a importancia da categoria profissional. Ainda que se diga que 0 movimento de
renovacgdo da Geografia brasileira n&o teria conseguido completar as tarefas de
elaboragdo de uma critica analitica munida de um sistema de referéncias, de
uma base conceitual-epistemolégica e uma clareza ideolégica, ndo se pode
crucifica-lo. Mesmo porque a investigacdo cientifica nunca se completa,

vinculada que esta ao movimento da realidade.

Na tentativa de se fazer uma classificagdo, a partir dos dias de
hoje, poder-se-ia, possivelmente, identificar no movimento renovador trés fases
distintas. No seu inicio, as discussdes foram marcadamente sociologicas; no
momenio seguinte ganhou notoriedade a moda ecofégica e, mais
recentemente, o momento neotecnicista. E necessario ressalvar, todavia, a
tendéncia de alguns autores de, ao longo dessas fases, persistirem na
conviccdo de que grande parte dos problemas enfrentados pela ciéncia
geografica e pelo ensino da (Geografia adviriam do fato dos gedgrafos nao

trabalharem com o método dialético.
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A fase da sociologizagdo do geogréfico2 acabou por lograr
alguns erros como o abandono quase total dos trabalhos de campo, um distrato
com a categoria Natureza e o abandono da antiga tradicdo de se executar
pesquisas regionais. A fase da ecologizagdo do geografico, por sua vez,
incorreu em varios problemas, entre eles a disseminagdo de um discurso em
torno da panacéia da retorica ecoldgica, o empobrecimento tedrico e o
aprisionamento ou subserviénci'a ao "profissionalismo a qualquer custo”. A fase
mais recente - o neotecnicismo - corre o sério risco de eliminar o projeto inicial
de discussédo tedrica e metodoldgica e, ainda, de render-se as tendéncias do

capitalismo contemporéneo.

As contradi¢des, os dilemas e problemas da historia recente da
Geografia, tanto no ambito da reflexdo epistemoldgica quanto no do ensino,
afetaram consideravelmente os curriculos e a pratica do ensino nos cursos
superiores de geografia, repercutindo nas licenciaturas e nas escolas de ensino
fundamental e médio. issoc permite que se pergunte: o curso de Geografia da
UFG, através do ensino, desenvolve, de fato, uma epistemologia que permite
ao aluno perceber o mundo com criticidade teérica? A sua organizagao
curricular € compativel com o0s intentos do Movimento Renovador da
Geografia? Os professores tém conhecimento e consciéncia de que €
necessario conhecer e praticar métodos de ensino para tornar os conteudos
disciplinares no veiculo que conduzira a formagéo dos alunos? Que nivel de
percepgao os alunos estao sendo capazes de fazer? Como pensar pedagdgico-
didaticamente o curso diante das mudangas atuais, levando-se em
considera¢ao as transformacgées do mundo do trabalho e da forma de usar e

conceber a natureza, por exemplo?

* Ndo ¢ ficil classificar os periodos em que se deu a historia do Movimento de Renovagio da Geografia
Brasileira, pois. come em qualquer ciéncia. hd sempre virias influéncias oriundas de diversos lugares. Esta
classificagio apresenta o impeto. o afd repercutido nos trabalhos. nas fundamentagdes e especialmente na
defimigdo dos temadrios trabalhados. Poder-se-iz mencionar que houve uma influéncia muito grande da
Economia Politica em vinas obras e em varios autores. assim como houve, depois da metade da década de
80, varios trabalhos produzidos versando sobre as mudangas do mundo, principalmente as do Leste
Europen. Os anais dos encontros e dos congressos da A.G.B sdo documentos que certificam as fases
abordadas.
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o0o

Meu interesse pelo ensino de Geografia e, especialmente, pela
formacao de professores nos cursos de licenciatura, comegam com minha
experiéncia de professor que somam ja 9 anos, primeiramente no campus de
Cataldo-GO e, posteriormente, ha 5 anos, no curso de Geografia da UFG.
Nesse periodo pude entrar em contato com uma razoavel literatura geografica,
pude ler varios autores que, nos ultimos 15 anos, estdo produzindo dentro da
nova vertente do pensamento geografico, entre eles: Ariovaldo Umbeilino de
Oliveira, Armando Correia, Horieste Gomes, Milton Santos, Jose Willian
Vesentini, Ruy Moreira, Valter Cassetti. Mas foi, efetivamente, no Mestrado em
Educacgéo Escolar Brasileira da Faculdade de Educacéo da UFG, que travei
uma relagao mais intensa com os temas da Pedagogia e da Didatica. Até entédo
nao conseguia ver com clareza em que consistia a peculiaridade dessas areas,
uma vez que carregava, como tantos colegas, a idéia de que bastaria saber
Geografia para se ensinar Geografia. Passei a dedicar mais atencio ao tema
do ensino tendo acesso a discussdes que se faziam no Mestrado sobre as
possibilidades de um ensino critico e, especialmente, a relagdo entre um ensino

critico e os processos didaticos.

Mais recentemente, as leituras feitas sobre Didatica e Psicologia
da aprendizagem em fung&o da elaboragédo da dissertagdo proporcionaram o
contato com tendéncias mais atuais sobre o ensino. O conhecimento anterior
das tendéncias pedagégicas através de leituras de Saviani (1986a, 1986b) e
Libdneo (1995) ja havia me facilitado compreender minha propria pratica como
professor de Geografia levando-me, inclusive, a avaliar meu proprio processo
de formagdo. Com isso, foi amadurecendo a idéia de pesquisar o curso de
Geografia da UFG, partindo dos recentes desenvolvimentos da ciéncia

geografica e das teorias do ensino e da aprendizagem.

Dessa forma, este estudo tem como interesse particular - o de

contribuir com minha formacéo - e, também, de interesse coletivo - o de avaliar
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0 curso mediante seus objetivos, sua organizagao curricular, sua conducéo
administrativa e sua concepg¢do pedagogico-didatica, trata-se de avaliar o
ensino de Geografia feito na UFG, a partir de seu principal objetivo: fazer com
que os alunos sejam capazes de perceber o espagco e, mediante o pensar
geografico, interpreta-lo. E também avaliar como tem sido a aprendizagem, o

que ela tem significado para os alunos.
o0o

Ha, certamente, alguns pressupostos que norteiam a proposicio
destas questdes de estudo. A atividade docente, isto é, o ensino, no se reduz
a mostrar com clareza os conteudos de um programa mas, principalmente,
conseguir que os alunos intenalizem conceitos e operem com eles quando
necessario. 1sso quer dizer, em outras palavras, que o objetivo do ensino é a
aprendizagem e que, fundamentalmente, o ensino corresponde as condigdes e

modos de assegurar o proceso de conhecimento pelo aluno.

A aprendizagem tem sido definida, convencionalmente, como
processo pelo qual um sujeito adquire determinados conhecimentos ou
habilidades que antes n&o tinha ou tinha em qualidade diversa. Trata-se, pois,
de uma modificagdo cognitiva ou comportamental decorrente de uma
experiéncia que, no caso da escola, € uma experiéncia provida intencional e
sistematicamente. Tem-se suficiente pesquisa para se caracterizar as
tendéncias pedagodgico-didaticas que explicam as diferentes condigées e
modalidades do aprender. De um modo geral, denomina-se pedagogia
tradicional modalidades de ensino centradas no objeto de ensino em que
vigoram a aula expositiva, a memorizagdo, ou seja, acredita-se na
aprendizagem por fixagdo da matéria na cabeca do aluno; pedagogias
renovadas, as praticas de ensino centradas no sujeito que aprende,
preocupadas em ajudar o aluno a desenvolver seus processos mentais
proprios; pedagogias interacionistas em que se supde uma interagéo entre o

sujeito e o meio.
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Estas ultimas tém tido um considerave!l desenvolvimento tedrico
nos ultimos anos, através do estudo e divulgagdo de obras, principaimente, de
J.Piaget e L.S.Vygotsky. Sinteticamente, o denominado sécio-interacionismo,
que expressa o pensamento de Vygotsky, supbe uma interdependéncia entre o
sujeito que aprende o objeto a ser conhecido. Destaca-se, pois, o papel ativo do
sujeito e, aoc mesmo tempo, a interacdo social no processo de aprendizagem
como condigdo para o desenvolvimento das fungdes mentais. Ha diferengas
substantivas entre esse entendimento e os anteriores no seguinte sentido: uma
aprendizagem soélida e eficaz ndo se contenta em adquirir os conhecimentos
cientificos na forma de acumulacéo; ela depende rigorosamente da atividade
propria do sujeito que aprende, ainda que ndo se dispense a ajuda pedagogica
do professor. A proposta mais contemporénea de ensino hoje, ao menos dentro
de abordagens cognitivistas, seria a de que “ensinar €& tornar possivel a
aprendizagem, provocar dindmicas e situagbes em que possa dar-se o

processo de aprender dos alunos” (Contreras, 1991,p.79).

Vé-se que o peso dessa formulagdoc esta em que se
desestabilize o poder centralizado no professor, embora ndo o exclua, para
firmar-se num papel mediador do ensino. Tal mediagéo estaria na agao docente
de “assegurar a relacdo ativa entre o aluno e a matéria de ensino” (Libaneo,
1996). Sendo assim, as correla¢gdes entre o ensino e aprendizagem seriam
encontradas no fato de o professor conseguir modificar as habilidades do aluno,
para que este realize as tarefas de aluno. Nesse sentido, o melhor ensino seria
aquele capaz de prover as condicdes e modos para que o alunoc se torne
auténomo. Tal como escreve, ainda, Contreras: “A aprendizagem € o resultado
de assumir e desempenhar o papel de aluno e ndo um efeito que se segue do

ensino como causa” (Idem,p.22).

Em anos mais recentes, essas mesmas idéias foram ainda mais
atualizadas em vista de uma melhor adequacéo do ensinoc as transformacgoes

técnico-cientificas do mundo contemporaneo. Alem do professor precisar dar
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mais atencéo aos processos internos do aprender (de modo a ajudar o aluno a
dominar procedimentos de como realizar as tarefas de aprendizagem e ndo
apenas transmitir os conteudos), cresce de importancia a idéia do aprender a
aprender, ou seja, o professor precisa ensinar habilidades de pensamento que,
uma vez assimiladas, permitam ao aluno incorpora-ias aos problemas gerais de
relacdo com os conhecimentos que precisam ser aprendidos. O gue se espera
é que os alunos adquiram métodos proprios de trabalho e os apliquem em

situagcbes de diferente natureza.

Junto com essas habilidades de pensamento ou estratégias de
aprendizagem, ressalta-se a capacidade dos alunos lidarem com conceitos. A
idéia, aqui, € de que a aprendizagem €& um processo construtivo interno para o
que se faz necessaria a assimilagdo de elementos conceituais que os alunos
utilizam em situa¢des novas e problemas cotidianos. No ensino, a pergunta a
fazer seria a seguinte: o que deve *fazer o professor para orientar e promover a

aprendizagem auténoma dos alunos?

Foi a partir destes entendimentos que surgiu a primeira questéo
de pesquisa: em que grau o curso de Geografia da UFG estaria contribuindo
para o desenvolvimento do pensar geografico dos alunos? A resposta a esta
questdo somente poderia ser obtida se tivéssemos um instrumento para aferir:
a) se os alunos estariam ganhando condicbes de terem um pensamento
autonomo e critico; b) se estariam desenvolvendo habilidades cognitivas
(modos de lidar com o conhecimento); c) se estariam sendo capazes de
trabalhar mentaimente com categorias e conceitos frente a temas da realidade.
Num segundo momento, surgiu a outra questdo: o que os alunos estariam

pensando sobre seu curso {estrutura organizativa e curricular, metodologia de

¥ Utilizamos essa expressdo para caracterizar o principal resultado do ensino - o desenvolvimento do
pensamento. Segundo Kostuk. apoiado nas idéias de Vygotsky, a tarefa do ensino € desenvolver o
pensamento dos alunos. a sua capacidade de analisar e generalizar os fendmenos da realidade. de raciocmnar
corretamente. Numa palavra. desenvolver "no todo™as suas faculdades mentais”(Luria e outros. 1977:58). O
“pensar”geografico, a nosso ver. desenvolvidos no decurse da atividade cognoscitiva dosalunos.
internalizados com a ajuda pedagdgica do professor e das demais interagdes dos alunos com o seu melo,
tendo em vista sua aplicagdo na realidade. Ao longe do texto utiliza-se. também, a expressio “raciocinio
geografico” ou "pensamento geografico” como sindnimo de "pensar geografico”.
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ensino, avaliagao, etc.). Estariamos, com isso, interessados em tornar o curso
de Geografia da UFG no seu marco institucional de formar profissionais de
acordo com as exigéncias do nosso tempo e com o0s procedimentos

pedagogico-didaticos adequados.

A pesquisa acabou por intitular-se “O ensinc de Geografia e 0
desenvolvimento do pensamento geografico - Elementos para uma avaliagao
do curso de Geografia da UFG” visando verificar em que grau o curso estaria
contribuindo para modificar percepgdes e conceitos dos alunos em relagao as

principais categorias do pensamento geografico.
Para o desenvolvimento do estudo foi considerado o seguinte:

- 0 aluno ingressa no curso de Geografia com determinadas
percep¢des sobre conceitos geograficos elementares (lugar, natureza etc.).
Seu contato com o mundo e as nogbes que apreendeu dele derivou da forma
com que relacionou com os varios lugares onde atuou e experimentou suas

relagdes sociais que, por sua vez, projetam-se no processo de aprendizagem.

- O curso, por sua vez, destina-se a modificar essas percepcdes
no sentido de intervir na formagao do seu pensamento, modifica-lo com

clareza cientifica, a partir dos conceitos e categorias geograficos.

- para entender se o aluno foi ou ndo capaz de desenvolver o
pensamento geografico, deve-se verificar a proposta cientifica e pedagégico-
didatica do curso. E através dos processos teéricos e praticos do ensinc e da
aprendizagem que o aluno, situado espago e historicamente, se nutre
conceitualmente, assimila a linguagem cientifica que o conduzirda a

desenvolver um tipo especial de raciocinio - 0 modo de pensar geografico.

O trabalho propde-se, assim, a atingir os seguintes objetivos:
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- avaliar 0 ensino no curso de Geografia da Universidade
Federal de Goias, mediante a andlise das percepgdes e das habilidades
cognitivas que os alunos apresentam para desenvolver o pensamento
geografico;

- verificar como o aluno se coloca mediante a assimilagdo e o
uso da linguagem conceitual geografica, através de respostas sobre perguntas
que envolve categorias e conceitos geograficos, a partir do qual se podera
verificar 0 tipo de aprendizagem que o curso de geografia da UFG, tem
desenvolvido;

- verificar como repercutem os componentes pedagogico-
didaticos (estrutura curricular e procedimentos metodolégicos de ensino)
adotados pelo curso de geografia da UFG e sua implicagdo no
desenvolvimento cognoscitivo dos alunos, de modo a entrever tendéncias e

indicar recomendag¢des em termos de melhoria da gqualidade do curso.

- perceber as mudangas atuais que vém ocorrendo na
producdo e na reprodu¢do do espag¢o geografico e os desafios que elas

impdem aos professores e alunos do curso de Geografia.

Para se fazer a pesquisa, partir-se-a da compreensao que deve
sustentar as analises mediante a utilizagdo dos conceitos, das categorias e
dos metodos geograficos, fundamentados na idéia de que é o projeto
pedagdgico do Curso que da diregao didatica a construgéo e desenvolvimento

do pensamento geografico.

A implementagéo desses objetivos exigira, obrigatoriamente,
que sejam levantadas e dissecadas as principais categorias do pensamento
geografico, além de proceder a uma correlagido com o debate gerado hoje
sobre suas possiveis mudangas, explicitando-as e utilizando-as na

interpretacao dos dados e das informacdes levantadas na pesquisa.
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E tarefa importante conhecer a base curricular do atual curso de
Geografia, refletindo sobre suas concepgdes, uma vez que o exercicio didatico,
isto &, os processos tedricos e praticos do ensino e da aprendizagem se

norteiam pela concepgéo curricular com a qual o curso € empreendido.

O carater historico da pesquisa, bem como a necessidade de
transforma-la em instrumento para se desenvolver mais competentemente a
acdo docente frente as finalidades do curso, compele a reflexdo sobre a
intervencdo do conhecimento geografico nas demandas do mundo atual.
Conceitos como o de globalizagdo, pos-modernidade, revolugdo técnico-
cientifica, contemporaneidade, cotidianeidade, neoliberalismo e outros, se nos
apresentam como desafios para a formulagdo de uma proposta curricular que
esteja em consondncia com a condigdo pos-moderna, especialmente o

desenvolvimento técnico-cientifico.

A PESQUISA

A fim de atender aos objetivos propostos, foram seguidos os
seguintes passos:

1- Levantamento bibliografico.

2- Realizagao de entrevistas orais com alunos (gravadas), para
obter informagdes sobre sua compreensao da linguagem geografica e a
habilidade em usa-la na explicagdo do lugar de moradia, bem como sua
percepcdo sobre os principais conceitos e categorias da ciéncia geografica.
Foram entrevistados 10 aluncs do 1° ano e 9 do 4° ano, a fim de comparar

depoimentos de alunos recém-ingressos e de concluintes do curso.

3- Aplicacao de questionarios (por escrito) com 5 alunos do I° e
do 4° ano para apurar sua opiniao sobre a proposta pedagogico- didatica

trabalhada no curso da UFG.
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4. Estudo da proposta curricular e didatica do curso através da

Resolugdo que regulamenta o curso e a justificativa tedrica que o embasa.

ORGANIZAGAO DOS CAPITULOS

A dissertacdo esta estruturada em 3 capitulos. Procurou-se nédo
separar os documentos e os resultados decorrentes das entrevistas da
interpretagdo tedrica. Assim, no Capitulo | procurou-se avaliar O
DESENVOLVIMENTO DO PENSAR GEOGRAFICO DE ALUNOS DO
PRIMEIRO E DO QUARTO ANOS, para o qual descreveu-se a percepcio dos
alunos mediante categorias geograficas e, depois, estabeleceu-se, perante um
didlogo com os principais autores da geografia brasileira, as bases e os

fundamentos do pensamento geografico.

No Capitulo IlI, desenvolveu-se uma interpretacdo dos
ASPECTOS PEDAGOGICO-DIDATICOS DO CURSO, através da descrigio
dos resultados do questionario aplicado aos alunos do primeiro e guarto anos,
onde se investigou elementos concernentes a estrutura curricular, aos objetivos,
ao objeto de estudo, aos métodos de ensino e perspectivas dos alunos. Apos
isto - da mesma forma que no primeiro capitulo -, interpretou-se os resultados, a

partir de um didlogo com autores que analisam estes temas.

No Capitulo I, fez-se uma sintese dos dois primeiros capitulos,
enfocando os COMPONENTES ATUAIS DO ENSINO DE GEOGRAFIA DA
U.F.G, aprofundando mais nas interpretagdes dos resultados e entrelangando o
cientifico ao pedagdgico-didatico. A partir disso estabeleceu-se uma relacédo
com os principais vetores de mudangas do mundo atual, na tentativa de
esclarecer o papel da ciéncia geografica na atualidade, bem como do professor
e do aluno.

Ao final, pbéde-se chegar aos resultados, responder as questbes

iniciais, angariar elementos para avaliag&o do curso da UFG.



CAPITULO |

O DESENVOLVIMENTO DO PENSAR GEOGRAFICO DE ALUNOS DO 1°
E DO 4°ANOS DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFG

O curso de Geografia da Universidade Federal de Goias foi
criado mediante o Decreto n. 63.636 em 19 de Novembro de 1.968,
completando, portanto, o aniversario de 28 anos em 1.996. Durante este
periodo, incluindo a Licenciatura e o Bacharelado, este que passou a funcionar
a partir somente de 1.987, o curso formou, ao todo, 875 alunos (vide tabelas
em anexo). O longo periodo de existéncia do curso, faz com que hoje ele se
encontre bastante renovado, no que diz respeito ao seu quadro docente e as
tendéncias operacionais e, também, tedricas com as quais trabaiha. Contando
com um quadro de 25 professores, entre os quais 18 mantendo-se em pleno
exercicio, o curso conta com 2 doutores, 11 mestres e os demais estdo
cursando doutorado e mestrado. Além disso verifica-se, agora, algumas
mudangas consideraveis em seu trajeto, principalmente com a criagdo do
Mestrado, cuja area de concentragdo é “O uso de Recursos Naturais do
Cerrado”, que passa a funcionar a partir de [.995. Essas mudangas se nos
coloca uma maior necessidade de compreender os rumos do curso, seus

objetivos e os resultados que dele logram.

Assim, o proposito deste trabalho, conforme mencionamos, foi
o de fazer uma avaliagéo do curso de Geografia da UFG. Para isso, optamos
pelo caminho de verificar o desempenho de alunos do curso na internalizagao

de conceitos geograficos e especialmente de sua utilizagdo em termos de
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pensamento geografico, conforme disserta a Professora Lana de Souza

Calvacanti (1991:95) a respeito da importancia da Geografia:

“(..) A importancia da Geografia estd vinculada ao carater de
espacialidade de toda préatica social, sendo uma determinada
leitura dessa pratica. A andlise da espacialidade é possivel
mediante o desenvolvimento de raciocinio geografico que permite
apreender o espacgo geografico na definicdo e configuracio da
vida social, ac longo da histéria e na atualidade. A apreensao
dessa espacialidade é, pois, necessaria. Porém, dada a
complexidade sdcio-espacial atual, essa apreensio n&o é possivel
espontaneamente. Por isso devem os conhecimentos a ela
relativos, constituirr-se em matéria de ensino sistematico e
intencional”.

Para a realizagado do trabalho, coletamos as impressdes dos
alunos acerca do funcionamento do curso (estrutura organizacional e curricular
e aspectos metodologicos do ensino); isto porque o conhecimento cientifico
implementado pelo curso e viabilizado pela intervencao pedagdgico-didatica, ou
seja, do ensino, em que o aluno opera as transformacgdes em sua maneira de
pensar, em seus procedimentos e em suas habilidades para refletir sobre a

realidade.

Pretendemos, pois, avaliar o curso pelos seus resultados.
Obviamente, o curso tem expectativas em relagdo a seus alunos. Certamente
nao se pbée em questdo que se quer um aluno que saia do curso cientifica e
culturalmente enriquecido, politicamente mais amadurecido e profissionalmente
mais competente. E, seguindo os passos das propostas do movimento de
renovacao da Geografia, postula-se também a formagéo de um aluno capaz de
compreender a natureza socio-histdérica do espagco geografico. Assim,
consideramos que o atendimento desse perfil de aluno implicaria, por parte do
curso, numa atencdo as premissas epistemologicas basicas, as premissas
referentes a area do conhecimento geogréfico e as premissas pedagodgico-

didaticas.

Em outras palavras, nossa avaiiacao orientou-se pela aposta de
que os aspectos pedagodgico-didaticos do curso estariam imbricados com as

formas de construgdo do conhecimento por parte do aluno. Se, por um lado, os
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conceitos e as categorias se apresentariam como linguagens logicas da razao
cientifica e instrumentos fundamentais dela, por outro, sua construgdo estaria
na dependéncia dos arranjos didaticos vividos pelos docentes na sala de aula.
Nao bastaria, pois, uma grade curricular progressista ou a simples organizacio
logica de catagorias e conceitos essenciais do pensamento geografico. Assim
como nao bastaria saber Geografia para se ensinar geografia, implicando a

intervencao da Didatica.

Para a realizacao da pesquisa, foram selecionados dois grupos
de entrevistados, um de alunos do 1° ano, outro de alunos do 4° ano do curso
de Geografia da UFG, mediante sorteio feito em sala de aula. Para os dois

grupos foram aplicados dois instrumentos, a saber:

a) entrevista oral gravada para investigar a apreensdo dos
principais conceitos e categorias geograficas a partir de uma leitura dos alunos
sobre seus lugares de moradia. As entrevistas foram feitas, a partir de um
selecdo de perguntas previamente estabelecidas. A entrevista se dava numa
sala isolada, com presenga unicamente do entrevistador (o pesquisador) e do

entrevistado.

b) questionario escrito (vide anexo) destinado a uma avaliagéo
do curso em relagdo ao objeto de estudo da ciéncia geogréafica, a pratica
pedagdgico-didatica, ao método cientifico, aos problemas, convicgbes e
perspectivas dos alunos referentes ao curso e a ciéncia geogréfica. O
questionario foi aplicado numa sala destinada, no momento, somente para o
exercicio dele, onde se separou todos os entrevistados e estipulou um prazo de

uma (1) hora para todos, ao mesmo tempo, respondé-lo.

A entrevista procurou captar algumas caracteristicas do
processo de raciocinio dos alunos, basicamente com o objetivo de verificar se
os alunos utilizaram categorias geograficas (e quais utilizavam) para

responderem as perguntas feitas. Procurou-se verificar:
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- se os alunos desenvolveram um discurso logico e articulado;

- se mostraram ter habilidades de pensamento ou estratégias
cognitivas para expressarem seu pensamento em termos de aplicagdo dos
conceitos a sua experiéncia vivida, isto €, se utilizaram um raciocinio ativo
sobre lugar, territorio, paisagem, natureza, espaco, demonstrando o grau de
capacidade que tinham em dominar e pensar a partir das principais categorias
geograficas;

- se foram capazes de empregar no seu raciocinio principios
gerais basicos (ou conceitos-chave) da ciéncia geografica; ou valeram-se dos
contetidos para constitui-los em ferramentas conceituais para apropriar-se do

momento historico.

As perguntas elaboradas na entrevista e no questionario para
analisar as categorias e os conceitos geograficos tiveram como referéncia a
leitura do lugar de moradia do aluno, pois assim ele ndo teria como dissimular
o seu real entendimento, mediante “reprodugdes semanticas” simplesmente e,

ainda, porgque o lugar se configura como:

- uma importante categoria do espag¢o geografico, uma vez que
se pode apreender o plano escalar dentro do qual se da a produgéo e a

reprodugao diferenciada do espaco;

- um lugar no gual o individuo relaciona-se com o mundo,
experimenta a sua existéncia como existéncia social, encontra-se, faz parte e
participa do convivio historico; assim, ler o lugar geograficamente é ver-se no

mundo onde atua e onde pode muda-lo;

- uma questdo central entre o particular e o todo, permitindo
pensar na concretude dos objetos sociais, pois empiriciza o social, institui cada

individuo numa existéncia umbilical com o vasto mundo; € no lugar gue o
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individuo age, todavia imerso em mecanismos diversos permeados de

situagdes diferenciadas;

- elemento de leitura do aluno através das categorias e dos
conceitos geograficos esclarecendo a sua capacidade de pensar

cientificamente e a faculdade de ler e apropriar-se do momento histoérico.

Em sintese, os dois instrumentos foram utilizados para verificar
as seguintes questdes: a) existiia uma diferenga significativa na estrutura do
pensamento geografico dos alunos do 4° ano em relagéo aos do 1° ano? b)
Em que medida e como os ajunos, tanto do 1° quanto do 4° anos conseguiram
utifizar os conceitos da linguagem geografica para responder as questdes
feitas? c) Existe, na visdo dos alunos, uma questdo geografica? Qual a viséo
que os alunos tém do curso, do curriculo e do corpo docente? Que aspectos do
curso sao considerados mais criticos em termos de se pensar uma reforma

curricular?

1. A PERCEPGAO DOS ALUNOS SOBRE CONCEITOS E
CATEGORIAS BASICAS DA CIENCIA GEOGRAFICA

1.1. “A paisagem onde eu moro é bela...”

A resposta a pergunta: “Como é a paisagem onde vocé mora?”
dadas pelos alunos do primeiro ano, girou em torno da ideia de que paisagem é
o verde resplandecente (vide tabela 1, em anexo). Comprova isto as
expressoes, “a paisagem onde eu moro € bela”, “paisagem privilegiada porque
situa-se nas proximidades do zoologico” , “paisagem bem arborizada”. Houve,
ainda, os que ndo entenderam 0 que era paisagem na forma com que foi
dirigida a pergunta e lhe deram outro sentido, como: “n&o houve estruturacédo

para criar os bairros”, “a paisagem é rural porque n&o tem paisagem humana” .
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Além desses, alguns chegaram a respostas do tipo, “Nao tem paisagem, pois

nao tem verde” e “ndo tem paisagem porque moro no centro”.

Os trés conjuntos de respostas indicam a auséncia de
entendimento da paisagem enquanto categoria geografica. Ou seja, ndo ha, na
percepgdo dos alunos, a compreensédo de que a paisagem € um recurso da
linguagem conceitual da Geografia pelo qual o olhar geogréafico, através da

forma, comeca a desenvolver modos de leitura do conteudo da realidade.

As respostas dos alunos do quarto ano & mesma pergunta, se
diferenciaram das respostas do primeiro ano principalmente em relagéo a forma
de enunciar as sentencas. Foram utilizadas expressfes como “paisagem
modificada”, “paisagem tumultuada”, “paisagem diversificada”, “paisagem
deformada”, completadas as vezes com o por qué das respostas, como
“participagdo do capital imobiliario”, “existéncia de grande fluxo de veiculos”,
“constru¢des antigas e novas”, “distribui¢do do capital em relagdao a moradia”,
“ruas apertadas”. Isto evidencia a tentativa dos alunos de apresentar sua
descricdo numa linguagem geografica. Ou seja, ha tdo somente sugestdes de
gue as paisagens sao transformadas por processos sociais e historicos.

Todavia, isto ndo se encontra claro nos textos das respostas.

Além disso, houve 0s que pensaram a paisagem ligada a idéia

de natureza, como:

“(...} A paisagem apresenta relevos né, praticamente deformados
pelo tempo ne, ou recentes, eu acho gue em si € mais por essas
movimenta¢des que ocorreram posteriormente. Nao sei se estou
correto, t4? E uma vegetagdo praticamente desgastada também,
vamos dizer, deformada pela a¢de do homem. Ndo é isso?
Pastagens no lugar das formagdes vegetais, que € a paisagem da
ocupagdo do campo. E... arborizacdo, praticamente nenhuma
nativa, somente devido ao ptantio né, o replantic do homem"”
(Anexo A, p. 28).

Também ha uma diferenciagéo nas respostas dos alunos do
quarto ano, no sentido da critica. Suas respostas, ao final, apontam para uma

concluséo politica. E o caso de expressdes como: “A reivindicagdo do povo
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ajudou a melhora-lo”, “O verde € bonito, mas em termos humano é uma

negacao”, “os governos constrocem conjuntos afastados”, “falta de interesse

politico”.

As respostas dos alunos do quarto ano, portanto, ddo um salto
no sentido de incorporar a agdo humana na descricdo. Alem disso, percebe-se
uma tentativa de introjetar os relatos do lugar de moradia na légica do urbano,

tal como aparece nos seguintes depoimentos:

“A paisagem onde eu moro , ela ji estad bem modificada porque é
um bairro assim um pouco ja desenvolvido né, em termo de
habitagdo né, infra-estrutura, até bem estruturado- as ruas,
prédios, tem muitos bancos ¢ tal (...) (anexo A, p. 5). Ou:

“‘Uma paisagem... uma paisagem tumultuada porgue mistura o
comércio com o residencial... 0 lado comercial e o residencial. E o
bairro ndo comporta é... as vias. A via principal... a via principal
tem um fluxo muito grande de veiculos e as secundarias é... nao
comporta o fluxo né, de veiculos que existe devido ao
comércio(...)" (Anexo A, p. 7).

Embora haja, sem duvida, um esforgo de utilizar a paisagem
como um recurso de pensamento, ndo conseguem traduzi-la no esbogo do
raciocinio geografico como uma categoria importante na analise geografica,
pois ela €& fundamental na configuragdo do espago, uma vez que é
manifestacdo empirica da estrutura da relagdo entre sociedade e natureza: é,
de fato, o caminho sobre o qual o gedgrafo se debruga para, perante as
determinacdes mais simples, buscar compreender as determinacées mais
complexas. A paisagem para a analise geografica € o fenoménico; € a partir
dela e mediante a leitura do visivel que se intenta buscar a esséncia, uma vez
que ndo é possivel a nenhuma ciéncia “penetrar” diretamente na esséncia do

objeto que investiga.

As descrigbes da paisagem dos lugares de moradia feita pelos
alunos demonstram. no geral um esforco em desenvolver uma linguagem
geografica, como atestam as expressdes “paisagem modificada”, “paisagem
urbana’etc. Todavia, ndo ha uma logica de raciocinio embasando uma

estratégia de pensamento para encadear as descrigbes e, principalmente, para



28

explicar as causas gue conduziram as paisagens a serem conforme se

apresentavam no momento das descrigoes.

A leitura da paisagem feita pelo olhar geografico remete ao
entendimento do papel da forma na andlise do espaco. A forma & a maneira
visivel do invisivel se apresentar. Ela se oferece aos sentidos para que a
estrutura, os processos, as contradi¢cdes, os conflitos do real, sejam capturados
- primeiramente pelo plano da observagéo, depois, através de lIbgicas,

habilidades e procedimentos cientificos.

Moreira (1987:176), explica:

A aparéncia mais ndo é que uma das pontas do espesso tecido de
niveis de categorias que tem na ponta oposta a esséncia. A
esséncia se manifesta através da aparéncia (a coisa). Como é a
“coisa” que “vive” o mundo, a interacdo que existe nesse mundo
se gda sempre como fendmeno. Nasce, assim a teia das relactes
fenomenoldgicas. Diz-se, entdo, que a esséncia constitui as
relagbes internas e o fendmeno as relagdes externas das coisas.
O conteado € o conjunto articulado dessas relagdes intemas e
externas das coisas, reunindo em si a esséncia e o fenémeno. A
forma é o estado do contetdo, o modo como ele se manifesta.
Praticamente se confundem, entdo, a forma e a aparéncia.
Todavia, é a nossa apreensdo meramente sensoria da forma que
chamamos de aparéncia.”

A paisagem, deste modo, possui uma dimensao funcional - a de
apresentar o fendbmeno para que ele seja pensado, construido categorialmente
por processos logicos de raciocinio - e a de se constituir como simbolo, pois a
senso-percepcdo que a captura, o faz envolvido numa gama de signos e

significados, atraves de cores, tamanhos, estilos, dimensdes, proporgées etc.

Alem disso, & pela paisagem que se configura na forma a
dimensdo temporal - a desigualdade de tempos. Na cidade, num bairro, por
exemplo, a construgdo das casas, o uso de tecnologias variadas, os tipos de
veiculos, apresentam a desigualdade de tempos, embora néo explicando-os. A
paisagem quase que petrifica o tempo, instituindo-o enquanto forma.Peia
paisagem, o passado e o presente se imbricam configurando, constantemente,

mutagbes na forma, de modo que a cada momento do tempo, em escalas
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reduzidas - tipo manha, tarde ou noite, ou em escalas maiores - semana, més,
ano, década, as modificacdes infundem novas relagdes no par tempo-forma.

Santos ( 1988: 69), explicita esse entendimento:

“As muta¢bes da paisagem podem ser estruturais ou funcionais.
Ao passarmos numa grande avenida, de dia ou & noite,
contemplamos paisagens diferentes, gragas ao seu movimento
funcional. A rua, a praca, o logradeuro funcionam de modo
diferente segundo as horas do dia, os dias da semana, as épocas
do ano. Dentro da cidade e em razdo da divisdo territorial do
trabalho, também ha paisagens funcionalmente distintas. A
sociedade urbana é una, mas se da segundo formas-tugares
diferentes. E o principio da diferenciagdo funcional dos
subespacos. A sociedade ndo mudou, permaneceu a mesma, mas
se da de acordo com ritmas distintos, segundo os lugares, cada
ritmo correspondendo a uma aparéncia, uma forma de aparecer.
E o principio da variagio funcional do mesmo subespago”.

A explicacdo de Santos nos indica que a paisagem deve ser
lida, percebida e concebida pelo aluno ou profissional de Geografia, de um
modo peculiar. E como se houvesse na sua senso-percepcdo uma bussola de
leitura geografica da forma, de modo que, instrumentalizando essa bussola,
cotidianamente, pudesse dar um sentido cientifico e simbélico ao seu enxergar

as coisas e o mundo.

A leitura da “paisagem onde mora” pelos alunos do quarto ano
de Geografia, apresentada mediante a entrevista, esclarece a capacidade que
possuem em instrumentaliza-la enquanto categoria geogréfica, testemunhando,
portanto, a capacidade que tém em desenvolver habilidades de pensamento
para orientar suas observagdes a partir das descricbes apresentadas. E
verossimel o apontamento de Santos (1988:62), segundo o qual a apreenséo
da paisagem se deve muito a educacao do aparelho cognitivo através do qual
se captura o real exterior para transforma-lo em conhecimento, mediado por

relagbes simbalicas, dando-lhe sentido e significados.

O teor da leitura da paisagem deveria demonstrar dois aspectos
importantes de sua postura enquanto aluno: sua capacidade de operar o
pensamento geografico e a compreensao politica derivada de sua percepgéo,

pois ao fazer as representacbes se apreendem significados e nogbes ativas



31

sobre a realidade. Elucidando: o aluno ao apresentar um tipo de observacéo
e/ou andlise que culmine numa maior ou menor potencialidade analitica, n&o
estéd apenas “enxergando’ou deixando de “enxergar’ aquele objeto, esta
dotando-o de significagdes as quais refletirdo em sua visdo de mundo e em sua

acdo pratica de sujeito.

A leitura politica da observacao da paisagem fica clarificada nas
respostas a pergunta: “Por que a paisagem onde vocé mora € organizada da
forma como é?7”

As respostas a essa pergunta ndo apresentaram diferenciacoes
fundamentais entre alunos do quarto e primeiro ano (vide tabela 2, em anexo).
Ha nas respostas dos ailunos do quarto ano um esforgo em dar um conteudo
politico. Explicam o porqué mediante a especulagéo imobiliaria, o crescimento e
a necessidade do comeércio, atraves da reivindicagao do povo, proximidade de
instituicbes, como a Universidade, intervencdo do governo e até a tradicional

resposta genérica e abstrata, do tipo “cuipa da participagdo do homem”.

As respostas dos alunos do primeiro ano sao mais
diversificadas. Explicam as paisagens pela existéncia do planejamento para a
conservacgao de areas, através da topografia, pelo desenvolvimento econdmico,
pela falta de incentivo, chegada do “progresso” e ha, também, os que tentam

dar uma conotagédo politica a resposta:

“ Isso é..., faz parte de um pressuposto politico, né, guando a
populagio precisa de um local pra se morar ela procura um local
vago aonde n&o existe pessoas, mas que precisa também de uma
infra-estrutura urbana pianejado pelo governo municipal, aonde o
governo municipal demora chegar nesses determinados locais
causando assim um... um distarbio local gerado pela prépria
populacdo que ndo consegue se organizar por falta de... deixando
ruas estreitas, deixando becos, fazende com aquilo gera um caos
para a prapria organizagio, estrutura da cidade” (Anexo A, p. ).

A tentativa de dar respostas politicas a organizagdo das
paisagens certamente surge pelo fato de que ha o discurso veemente na
tendéncia do curso, de o aluno desenvolver a postura critica. E criticar,

conforme as explicacdes dadas, € culpabilizar alguém, principalmente o
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governo, como: “O govermno constroi conjuntos afastados”, ‘“falta interesse

politico”™.

O sentido da critica esta proximo daquilo que Santos( 1988: 9)

alertou:

*(...) A geografia critica, que tanto floresceu nesse periodo, nao
se pode contentar em ser apenas critica. Para ser Util e utilizada,
a critica tem de ser analitica e ndo apenas discursiva. A critica
pode até ser destrutiva, desde que tenha algo a propor, explicita
ou implicitamente, sem o gue ndo contribui para o avango do
conhecimento”.

O que se verifica nas respostas dos alunos é que suas criticas
ndo alcangaram o nivel de uma critica analitica, uma vez que n&o foram
embasadas em principios epistemoldgicos claros e na linguagem logica da
Geografia. Assim sendo, a critica sé pdde ocorrer no sentido de “falar mal de
alguém”, de culpar alguém, tornado-se uma critica feita num vazio
epistemologico, desnutrida e carente de fundamentagao, portanto fragil. Isto
reflete a falta de entendimento do conceito de paisagem bem como no seu
valor enquanto categoria analitica, principalmente pelo fato de que ela
representa um arranjo da forma ao conteudo, ou um conjunto de formas sociais
aparentemente disparatadas, mas ocultamente organizadas pela dindmica
histérica sobre o territorio, ou pela relagdo sociedade e natureza ordenando, no

lugar, a estrutura dessa relagéao.

QOra, para que a leitura da paisagem do lugar de moradia
pudesse oferecer, em decorréncia da analise, uma postura critica, pensada,
refletida, teria que entender que a paisagem revela a relagdo sociedade e
natureza, ocultando os seus processos, as suas intengbes, o0s seus
movimentos. Ao mesmo tempo que é a porta de entrada de leitura do espacgo
geografico - o todo em movimento, sé € capaz de apresentar o empirico-
particularizado. Assim sendo, a paisagem nada mais € do que a empiricizagéo
no particular do todo; € um “congelamento” do tempo. E por isso que a senso-

percepcgdo geografica deve ser educada por categorias e conceitos iégicos que
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saibam “olhar’ a paisagem e, a partir dai, penetrar nela, retirar dela a trilha para

o entendimento do espago geografico.

A falta de entendimento da paisagem enquanto categoria e a
dificuldade de Ié-la, demonstra, assim, que o processo de critica encetado pode
estar aportado apenas numa repeticdo semantica da exigéncia da critica, feita
exteriormente ao processo de instrumentalizagcdo do conceito. Ndo havendo
consisténcia teérica no discurso, porque ele e debilitado sob 0 ponto de vista
légico, o “politico” e consequentemente o “critico”, separados do l6gico e do
epistemolégico, ao mesmo tempo, conduzem a uma fragilidade tedrica e a uma

fragilidade politica.

1.2. “sim, a natureza influencia sim, em termos visuais”

As respostas a pergunta: “A natureza influencia o lugar onde
vocé mora?”, tanto do primeiro quanto do quarto ano, foram praticamente
afirmativas. Do primeiro ano apenas trés dos nove perguntados responderam
gue nao influencia; do quarto ano, todos disseram que influencia e apenas um
respondeu que nao tem muito contato com a natureza (vide tabela 8, em

anexo).

O maioria das respostas, principalmente as do quarto ano que,
em nossa avaliacao, interessam mais, indica uma fragilidade no entendimento
do que & natureza, calcadas nas concepgées de “natureza externa” (Smith,

1988: 28.) e ecologista. Diz o aluno:

“‘Bom ...hoje é até dificil falar numa natureza pra mim, num lugar
que ja foi totalmente apropriado né, entdo, por exemplc, o que a
gente conhece... a gente praticamente nem toma conhecimento
do que é natureza do local né, sabe, por exemplo, que aquela
regido é inclinada, que tem cdrregos passando, mas vocé ja nao
tem mais presenca da natureza, mesma na sua forma primitiva
né, que a regido ja foi totalmente urbanizada, entdo os contatos
que a gente tem com a natureza é muito pouco. Se vocé fosse
entrevistar, por exemplo,. um morador da regido ele ndo saberia
dizer se aquilo ali era uma area de cerrado, se aquilo foi
desmatado, como foi feita a ocupacgédoc. Quando eu me mudei pra
la, eu lembro que a regi&o, por exemplo, o Novo Horizonte, era
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um bairro afastado do centro, entdo eie praticamente néo tinba...
nio era urbanizado ao redor dele. Entdo a regido era de cerrado,
os corregos ndo tinham sido canalizados nem nada, mas hoje
praticamente vocé ndo tem mais nada disso, ta totalmente
ocupado”. (Anexo A, p. 34/35).

As respostas apresentam um entendimento de que a natureza é
externa a dindmica social e historica. Decorre desse entendimento que as
agbes sociais, apropriando-se dela, a extinguiu. Ha uma tentativa de dizer que a
extingéo se deu na natureza primitiva. Isto €, ha um indicativo de que se esta
falando da “natureza natural” e ndo da natureza modificada. Por outro lado, nédo
ha uma explicagao as causas que levaram a sua ocupacgao e/ou transformacgao.
Mesmo o relato de que antes “ndo era urbanizado” e, entdo, agora € “totalmente
ocupado”, deixa em suspenso as razdes da urbanizagdo, como se houvesse
um voluntarismo maldoso da época, uma malevoléncia invisivel destruidora do

reino harmonico do cerrado.

Outro tipo de respostas esta embasada no ecologismo

romantico e idealista. Assim:

“(...) Eu moro & margem de um cOrrego ne, gue € um escoamento
fluvial e 1a o corrego foi todo mudado pela expansdo é... da
cidade e agora todo o esgoto que sai da cidade ¢ lan¢ado dentro
desse corrego. E quando chega a tardezinha isso reflete tudo
sobre as nossas casas, dd um mal cheiro que é langado pelo
esgoto desse corrego que fica as margens de minha casa” (Anexo
A, p l12).

Nessa linha - muita préxima do bordéo, “ a alividade do homem
destréi a natureza” -, aparecem outras respostas semelhantes as perguntas do
por qué da existéncia da paisagem e da influéncia da natureza. Por exemplo:
“Ah, totalmente pela influéncia do homem né. Eu acho que a influéncia do
homem foi fundamental na alteracdo do meio, né, o homem danifica, ele
destréi, as vezes em proprio beneficio ne, da humanidade” ( anexo A, p. 29).

Mais a frente explica a influéncia da natureza :

“(...) Eu acho que infiuencia porque até mesmo as questfes da
urbanizagdo é... ndc € feita as condigbes em si, €... de melhores
adequagbes né, de instalagbes do homem, ou seja, uma rede de
pavimentagéo adequada, uma rede de saneamento, esgoto, as
enxurradas vao praticamente arrasar o local né, entdo vai sofrer
muitas consequéncias de quedas de arvores em si né" ( anexo A,
p.29).



35

Esse tipo de respostas ancora-se, entdo, no que se tem

denominado de “natureza externa”. O geografo estadunidense, Neil Smith

(1988:28)}, explica:

“(...) a natureza & externa, uma coisa, o reino dos objetos e dos
processos que existern fora da sociedade. A natureza exterior €
primitiva criada por Deus, autdnoma; ¢ a matéria-prima da gual a
sociedade é construida, a fronteira que o capitalismo industrial
frequentemente faz recuar. Como &rvores e rochas, rios e
tempestades, a natureza esta esperando para ser internalizada no
processc de producéo social. Por outro lado, a natureza € também
claramente concebida como universal. Ao lado da natureza
exterior, nds temos a natureza humana, na qual esta implicito que
0s seres humanos € seu comportamento social sdo absolutamente
tdo naturais quanto os aspectos ditos “externos"da natureza.
Desse modo, os tratamentos ecolégicos da sociedade humana
situam a espécie humana como uma entre muitas na totalidade da
natureza. Em contradigdo a concepgao exterior da natureza, a
concepgdo universal inclui o humano com o ndoc-humano da
natureza. A natureza exterior e a universal nac sdo inteiramente
conciliaveis, pois a0 mesmo tempo que a natureza é considerada
exterior a existéncia humana, ela é simultaneamente tanto
exterior quanto interior”.

As respostas dos alunos estdo mais préximas da idéia de
“natureza externa”, a que a concebe como um conjunto de elementos
existentes, feitos por Deus, que encerra em si uma trama harmoniosa, perfeita,
imune a qualquer tipo de contradicdo e conflitc. A acdo do “homem”, ou a
intervencao social, destréi essa perfeicdo. Reconhece-se que € necessario usa-

la, transforma-ia, mas de maneira “racional”, “equilibrada”.

Advem desse posicionamento e dessa concepgao - da natureza
como imagem de Deus na terra - a falta de entendimento das relagdes sociais e
histdricas promovendo formas de usos, de ocupagdes e de concepgbes da
natureza. A falta de entendimento de gque a existéncia humana esta cravada,
inelutavelmente, nos processos histéricos dos individuos, dos grupos, das
classes, das sociedades concretas, ndo num espaco etéreo, mas envolvida na
existéncia mais profunda e intima com a natureza, faz com que essa concepgéao

seja superada. Sobre isto, Carvalho (1991:61) diz:

*Produzir idéias, concepgies, modos de vida, habitos de
convivéncia, ou, numa palavra, produzir cuitura, faz parte da
natureza do homem. Nesie sentido € natural que a natureza
também mude, toda vez que, a partir da adogao de novas regras
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de convivéncia social, as pessoas sejam capazes de produzif
novas culturas e, portanto, novas concepgdes do mundo e de sua
natureza”.

A concepg¢do de natureza externa dos alunos demarca dois
aspectos: primeiro, a de que ndo se concebe a existéncia social fundada na
apropriagdo e na transformagdo da natureza. E como se o processo de
produc@o material - de carater econdmico, politico, os fluxos, o sistema viario,
os usos de meios de producdo, o desenvolvimento da cultura ndo tivesse,
desde o inicio da histoéria, fincado na relagdo homem e natureza; segundo, a de
que ndo se entende como cada sociedade, ou no caso particular, as
sociedades de modo de produgédo capitalista, usam e transformam a natureza
concernente aos seus intentos e as suas possibilidades. Neste aspecto, néo se
entendeu a forma como se da o movimento continuo da “historicizacdo da
natureza e da naturalizagdo da histéria” na relagdo espago/tempo (Quaini,

1979:67).

Mais do que isso: a culpabilizacdo do *homem” por ter se
tornado um agente pecaminoso porgque tem o costume de destruir a natureza
para proceder a urbanizagdo, conduz a teoria do “homem abstrato” (Moreira,
1987:14; 1993:39.) que prega que ha um “homem”, sem nome, cor, classe social,
desenraizado historicamente, desespacializado, que €& automaticamente
destruidor. Este *homem abstrato,” na verdade, ndo se refere a homens
concretos, que atuam no mundo da natureza, movidos por interesses ou
empenhados em assegurar seus modos de existéncias: sao individuos que nao

‘possuem consciéncia”.

N&o ha nenhuma resposta voltada que mencione a capacidade
de raciocinar sobre o processo de trabalho na sociedade capitalista e a
consequente relagdo com a natureza. Isto faz igualar o que é totalmente

desigual e contraditorio, como bem exemplifica Carvalho (1991: 68):

"Falando-se abstratamente, tanto este latifundiario do exemplo,
como o presidente do Citibank (0 maior credor do Brasil), ou o
seringalista e lider sindical Chico Mendes poderiam ser incluidos
como amantes e defensores da natureza; mas, no plano mais
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concreto, Chico Mendes foi assassinado porque n&o desvinculou a
sua luta em defesa da Amazodnia da luta contra a exploragéo e a
opressdo dos povos da floresta, ao passo que o latifundiario
continua vivo e defendendo seu “verde” latifindio, e o presidente
do Citibank continua comercializando seus délares que, por
coincidéncia, sio verdes também”.

A concepgao de “homem abstrato” e a forma com que os alunos
respondem sobre a maneira como a natureza influencia o lugar de moradia,
somente dando “leves” apontamentos sobre 0 seu uso na economia, expressa,
inicialmente, o empobrecimento de sua linguagem conceitual , ndo entendendo
a relacdo histéria-natureza, nem dando conta de perceber o conduto social da
relacédo homem/natureza, ndo enxergando que cada sociedade apropria-se, faz

uso e desenvolve concep¢oes diferenciadas da natureza (Idem:9l).

Por outro lado, a necessidade de dizer que a natureza esta
sendo modificada intempestivamente ou que ela estd sendo destruida ou,
mesmo, que ela ja ndo existe mais, ancora-se em uma concepgéo teoldgica de
natureza, como se ela fosse imutavel, obedecesse a um fim, se mantivesse

numa harmoniosa ordem, que exemplificasse a perfeicio de seu criador.

A concepc¢ao de natureza externa ao individuo humano, imune a
dindmica historica e social, elaborada mediante a compreensac de que os
fendmenos naturais cumprem uma perfeigdo eternizante, mas modificada pelo
“homem” terreno, transforma o “pecado” num apelo ecolégico, num brado
contra a consciéncia da destruicdo, definindo-se pela consciéncia da
conservagao ndo enxergando as verdadeiras razdes de seu uso e do aspecto
ideolégico dessa concepgado. Assim diz o aluno: “Eu achc que é dificil falar de
natureza la, porque ja ta bem assim...ja houve intervencdo tdo grande do
homem, que néo sei se da pra falar de natureza na regido... la no local.
Praticamente € toda segunda natureza, modificada, entdo nao sei se tem uma

influéncia da natureza” (anexo A, p. 6).

E preciso registrar que as respostas dos alunos, salvo raras

excecoes, nao apresentaram muitas diferengas em relagc&o ao que um individuo
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comum com outra formagado pensaria sobre 0 assunto. Nac se enxerga um
conceito de natureza para aléem de breves expressfées usadas na linguagem
comum, como “segunda natureza”, nem o uso dele (o conceito) enquanto

categoria de analise do raciocinio geografico.

Na verdade, somente o efeito visual da interferéncia da
natureza no local de moradia, ou seja aquilo que se enxerga verde (Anexo |,
p.I7}. demonstra uma nog¢do ingénua do aluno em relagéo a determinacoes para
além da experiéncia sensoria e expressa, também, sua forma de ver o mundo e
de pensar os fendmenos sociais. O fato de o aluno tomar a natureza apenas
como valor estético testemunha que a sua senso-percep¢ao possui uma logica
e que seu olhar é um olhar ideologizado. Desta maneira, a resposta: “Ah, ela é
0... em termos... bom pelo menos € o conceito que eu tenho de natureza, ne,
em termos visuais” (anexo A, p.17), nao é uma resposta isolada, desconectada
das demais. Pelo contrario: junta-se a outras, no sentido de comprovar a forma

com que a categoria natureza e instrumentalizada em seu raciocinio.

1.3. “...primeiro os conceitos fisicos, né?, que a gente tem

pra ter nogao de como é o espago...”

Nas respostas dos alunos do primeiro ano a pergunta “Quais
sdo os conceitos da Geografia que devem ser utilizados para se pensar o lugar
de moradia”’, a maioria afirma categoricamente que n&o sabia quais eram esses
conceitos e outros que ndo sabiam nem 0 que era conceito, mostrando-se

assustados e confusos diante da pergunta (vide tabela 7, em anexo).

Nas respostas dos alunos do quarto ano, gquase todos
entenderam o que se estava perguntando. No entanto, apenas um respondeu
que “néo estava lembrando” e outro pediu para repetir a pergunta, exigindo um
esclarecimento dela, através do: “como assim?”. Os demais alunos, em duvida

em relacdo a pergunta, trataram de dar a resposta demonstrando, guase
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sempre, inseguranca . Nesse sentido, desfilaram uma gama de expressobes,
como “relagdo homem/homem’, “espago”, “tempo”, “formagdo do espago’,

“homem/natureza”, "espago/sociedade’, “relevo”, "vegetagdo”, “regido”, “espago

transformado”.

Alguns tentaram apresentar um método de utilizacdo dos

conceitos ou mesmo figura-los em categorias sociais. Assim declara um aluno:

*Bom . acho que o conceito de relagdo homem/ natureza. Na... no
lugar onde eu mora €& essencial tem-se uma economia alé
rozoavel la e fica assim a relagdo de..das pessoas gue maoram
com relagdo ao comércio, entde acho que teria que haver uma
integracdo melhor entre eles, né, para desenvolver melhor a
regido, o setor” (anexo A, p. 5/6).

Qutro tenta sequencializar os passos para se pensar o lugar,

através dos conceitos. Diz eie:

“Bom... vocé tem toda uma 6tica né, por exemplo, primeire seria
exatamente observar... observar a regido onde vocé mora. Por
exemplo, a regido que eu moro e observar o restante da cidade
pra vocé ver como a disposicdo do bairro tem a ver com outros
bairros que vocé vai encontrar e depois, por exemplo, vocé pode
relacionar isso economicamente, vocé pode olhar é... a infra-
estrutura que o bairro oferece, né, infra-estrutura que outros
bairros nobres, o que eles tem a oferecer... 0 que o governo
oferece né, pra populagdo desses bairros e através disso acho
que vocé pode fazer uma comparagdo com o restante do pais
também, hé"

Fora o conceito de espaco, descrito nas respostas, como
“espago geografico”, “espaco e lempo’, “espacgo fransformado”, “formagéo do
espago”, os outros conceitos nao sao repetidos, em intensidade nem em ordens
e explicagbes mais ou menos igualitarias, isto é, as respostas dos alunos séo
completamente diferenciadas, demonstrando que ndo ha uma clareza sobre
quais os conceitos/categorias principais devem ser usados no pensamento

geografico.

Se nao ha discernimento sobre a existéncia e necessidades dos
conceitos, saber usa-los € problema ainda maior. Isto prova a confusdo em
relagdo aos seus significados: misturam-se lugar, regido, espacgo, paisagem,

como se esses conceitos tivessem o mesmo significado.
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A falta de rigor conceitual e a dificuldade de operar o raciocinio
mediante a linguagem logica da geografia, ndo aparece somente nas respostas
em que se fez necessario a relagdo mais ampla entre lugar de moradia e outros
contextos. Aparecem também nas respostas a pergunta: “Existe uma relagéo

entre o lugar onde vocé mora e a economia do pais?”. Diz o aluno:

“Eu acho gue sim. A regido que eu moero, a Cidade Jardim, ali
perto do DETRAN, ela tem... tem varios bancos, né, tem bancos
estatais e bancos privados, 0os maiores do pais estdo 14. E uma
regido que concentra esse.. essa..um tipo de economia, ©
comércio tem varias lojas de material de construgdo, de
comércio... de comércio em geral, né, roupas, tudo.” (anexo A, p.
5).

E ainda:

“Existe sim, €... aonde eu moro é uma regido que fica proxima
das universidades é... entdo 14 tem muitas casas de aluguéis que
servem para atender é.. a grande massa universitaria. S&o
barracdes de aluguel, 580 quitinetes, e tal. Entdc se o governo
investisse mais em moradia estudantil, ndo haveria tantos
aluguéis, igual existem 14". (anexo A, p. Il).

QOutro aluno diz: “Ha. Depende da criatividade. Tem, tem sim,

.

tem porque eu falei: eu moro em frente do hospital, € um retrato da
concentracéo de renda ta ali; do descaso do governc com a populagédo” (anexo
A, p. i6).

Nestes depoimentos dos alunos do quarto ano, sob o ponto de
vista analitico, ndo ha nenhuma diferenga com uma resposta de um aluno do

primeirc ano:

“Existe. Bastante. Porque ele, o bairro, assim como os conjuntos
habitacionais, né, ele foi criado pra uma... em primeiro lugar ele
foi criado préd uma “arte” politica muito forte. A primeira coisa dele
que... eu moro na Vila Mutirdo; foi uma “arte” politica que elevou o
nome do entdo Governador na época, lris Resende a sair na
Playboy, na midia nacional e outra coisa, a centralizar a classe
menos favorecida, ou seja, a classe pobre mesmo que vive em
invases, em uma sé regido. Seria esse o fator principal da Vila
Mutirdo centralizar a pobreza, vamos falar assim. E outro foi um
grande marco politico evoluindo, evoluindo, evoluinde, né, que
mais pra frente seria ¢ mutirdo do cidad&c ou o mutirdo que é a
partir dessa idéia que saiu varios projetos. Ai até hoje no governo
Iris Rezende ndo saiu. O ano passado teve o mutirdo do cidadao”.
( anexo A, p. 24/25)
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Embora citando a palavra “economia’, nenhuma resposta
identificou a interferéncia da economia do pais na relacao homem/natureza,
muito menos demonstrou ¢ entendimento de que o lugar de moradia estava
relacionado a uma economia capitalista. A maioria das respostas tenta explicar
a interferéncia pela existéncia do mercado, utilizando-se a nomenclatura
“comeércio”, mas ndo situa a moradia mediante a propriedade privada, ou a
atividade mercantil de compra e venda de terrenos ou de casas, muitc menos a
existéncia da divisdo social do trabalho como categoria importante para explicar

a relacéo entre morador e casa.

A medida que se exige mais do raciocinio mais ele se embota.
As respostas a pergunta: “A economia Japonesa interfere em seu locai de
moradia?” apresentam de maneira mais clara a dubiedade: a necessidade de
falar que sim, porque parece o6bvio e a dificuldade de explicar a forma de
influéncia. Os alunos sentem que a economia Japonesa interfere, mas nao

sabem explicar. Sobram, entéo, duvidas:

“Japonesa também néo sei, porgue é uma regido que concentra
mais € bancos e ndo sei se tem uma relagdo com a economia
Japonesa” (anexo A, p.5).

“Acho gue sim, também. Porque a gente uliliza dos... da
economia Japonesa, por exemplo, a gente usa os aparelhos que

eles fabricam e exportam pra ca e assim é via Paraguai né, entdo,
entdo” (anexo A, p. 14).

Com a mesma estratégia dessa ultima resposta, outro
responde: “Eu acho que como a gente ta vivendo esse processo de

Globalizagéo, eu acho que tudo influencia em tudo” ( anexo A, p. 37).

O fato & que as respostas demonstram uma tentativa, um
“convencimento’de que ha uma interferéncia da economia do pais no local de
moradia. Assim como ha, também, uma vaga conciusido de que o0 processo de
globalizagéo - termo téo falado e repetido em todos os cantos da universidade,

conduz a uma interferéncia da economia japonesa no local.
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Disto conclui-se que a interferéncia - na visao dos alunos -, se
da mediante o comércio e a tecnologia, sindnimo de globalizagao. Embora essa
conclusdo corresponda a diversas linhas de pensamento que se ocupam em
pensar o assunto, as respostas séo simplorias, curtas, retas. Nao ha muito
argumento, assim como transparecem duvidas, como a resposta: “Olha a
principio ndo... olha a principio ndo, mas como tudo ta relacionado é a questéo

de fazer os canais (Anexo A, p. I6)".

O grande problema reside exatamente ai: “fazer os canais”,
estruturar um pensamento através de uma linguagem légica, estabelecer nexos,
enxergar o lugar para além do que aparece na paisagem mais imediata, sair
das dimensdes simples as mais complexas, construir categorialmente as
interferéncias, elaborando o objeto, discernindo-o, fundamentando-o, de
maneira que “o lugar de moradia” seja construido pela légica de uma linguagem
geografica, experienciado como uma questdo geografica, no movimento
histérico.Em vista ao aludido, dois aspectos sobressaem das respostas: a
descricdo dos conceitos se da de forma embaralhada, confusa, demostrando
falta de rigor na expressaoc de seus significados; o uso deles apresenta apenas

uma “captura memorialistica”, proxima do ébvio.

2. PARA ALEM DO SENSO COMUM, A NECESSIDADE DE
QUADROS DE REFERENCIA CIENTIFICOS

2.1. - O perigo do 6bvio

As respostas dos alunos, tanto do primeiro quanto do quarto
ano, apresentaram resultados que culminam com a capacidade que possuem
de ler o local de moradia, a partir de suas visbes de mundo. Como ficou
explicitado nas declaragbes citadas, poucc se avangou além de uma
interpretacé@o “obvia” e banal da linguagem comum. Todavia, o ébvio é sempre
perigoso. O que é muito “natural”, transparente, explicado em si mesmo, corre o

risco de enganar. No dbvio nao ha desconfianca, ndo ha indagacgao. O dbvio
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nao exige fincamento, afundamento, adensamento. Ele € pelo que aparenta
ser. Sendo o que €, ndo precisa de raciocinio, esforgo mental, aprendizagem. O
obvio suprime o movimento em nome do “é assim mesmo”, transforma o
simples no simplério, pior, satisfaz-se com ele.Em decorréncia disso, é
necessario suplantar as referéncias 6bvias, verificar que recursos conceituais e
categoriais a ciéncia geografica oferece para se proceder analises e sinteses

eficientes do lugar de moradia.

A avaliagio das entrevistas coloca-nos aqui a seguinte questéo:
existe uma razdo geografica capaz de poder instituir um “pensamento
geografico”? Em outros termos: a ciéncia geografica foi capaz de elaborar
principios, conceitos, métodos, técnicas, procedimentos, postulados, axiomas,
numa linguagem prépria capaz de oferecer condigdes de se apresentar com
possibilidade suficiente para a analise/sintese de objetos reais, historicos?
Moreira (1992:26), pondera:

“O problema é que perdida no plano linguistico, a personalidade
desaparece para o plano do conjunto, e a Geografia entra no
dilema da identidade, do nivel de ordem doutrinaria ao de ordem
pragmaético-profissional. Neste dilema linguistico-conceitual, a
necessidade, mée de todas as saidas, vai empurrando a produgio
ao uso da linguagem mais proxima. Desse modo, ao discurso
linguistico epistemicamente amorfo tem correspondido uma
producdo cientifica nfo raro de qualidade mais tedrico-
metodologicamente minada. Quanto nesta produgdo ha o sujeito,
nao ha a mediagdo espacial dos processos concretos em que ele
esta envolvido; e quanto ha o espago, este faz a vez do sujeito. O
espago mesmo, no que ele porventura conte no processo da
historia, isto fica-se sem saber. Em plena renovacéo, a nau fica a
deriva” .

Ha, certamente, em alguns autores, um legado de conceitos e
categorias possiveis de serem utilizados para a implementacdo de um
pensamento geografico. Tal legado & inerente as concepcgdes de cada autor,
em dialogo e comunicag&o com outros com os quais concordam ou discordam,
absorvendo-os ou recuperando-os criticamente, testando-os com vigor teérico

ou compendiando-os perante uma pratica “cega” e teoricamente fragil.

Poder-se-ia dizer, entdo, que ndo ha um conjunto de conceitos

geograficos definidos, defendidos e utilizados por todos os gedgrafos em todos
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os tempos e lugares, assim como ndo ha e nunca houve uma unica
fundamentagéo que se diga verdadeira, “a geografica” por exceléncia. Dizendo
de outra forma: existem concepgbes, procedimentos teoricos para enfrentar,
com uma linguagem légica, o que se pode denominar de “questio geografica”
que a historia, que a sociedade, que a existéncia humana, outorgam aos
individuos. Nao ha uma unica forma de fazer Geografia, nem uma unica forma
de interpretar os principais conceitos com que o geografo trabalha. Nem mesmo
o Movimento de Renovagado da Geografia foi capaz de fazer uma ciéncia

monoiitica, fundamentada em um unico pardmetro teérico e metodologico.

A investigagéo profunda do resultado da avaliacéo do ensino de
geografia da UFG. e a possibilidade de estabelecer uma sintese analitica dela,
transformando-a numa pesquisa, exigem, desse modo, que se estabelega o
“corpo epistémico” da ciéncia geografica, a partir de uma determinada
compreensao diante do debate tedrico e metodolégico de Geografia, atestando,
assim, o 6bvio e o ndo 6bvio nas pronuncias dos alunos. Em outros termos: a
partir da apresentagdo dos principais conceitos e categorias geograficos pode-
se, de fato, compreender o grau de apreens&o dos alunos da UFG e a forma
com que o curso tem trabalhado, no sentido de potencializa-los na assimilagéo

e na habilidade em lidar com a linguagem geografica.

2.2. A relagao sociedade e natureza como substrato da

estrutura do Pensamento Geogréfico

Nao é apenas privilégio de gedgrafos estudar, investigar e
estruturar a base de seu raciocinio a partir da relagdo sociedade e natureza.
Em outros termos: a relacdo sociedade e natureza ndo € meramente uma
questdo epistemoldgica que se pde ao interesse da capacidade de tal ou qual

dominio cientifico. Ela &, foi e seréa, a razdo da existéncia da historia.

S0 foi possivel, desde o longinquo passado, pensar em historia

como resultante e resultado dos embates, das lutas, dos processos, do



45

envolvimento, dos conflitos e antagonismos, dos acontecimentos e das acdes
sociais feitas pelo homem, porque a unica possibilidade da existéncia humana
se enseja nas relagdes sociais sobre a natureza. O acontecer histérico e a
existéncia humana colocam-se perante relagdes que incluem, em qualquer

tempo e espaco, a relacao sociedade e natureza.

Dessa maneira, pensar no “social” e no “historico”, sob o ponto
de vista do individuo, do grupo, da casta, dos estamentos, das classes, da
etnia, da raca, das instituicbes ou de outras formas sociais, implica dimensionar
no tempo € no espacgo as formas e os conteudos da relagdo sociedade e
natureza. A relagao sociedade e natureza configura-se, assim, como expresséo
do movimento historico, exemplo de sua materialidade, condicdo e meio
também da existéncia de qualquer tipo de conhecimento, consciéncia ou

qualguer outro tipo de subjetividade construida.

Se, em termos genéricos, a relacao sociedade e natureza se
apresenta na sua concretude como base da existéncia de qualquer
conhecimento cientifico, a Geografia ela ¢ especialmente considerada. Sodré
(1976:72), pontua:

“No fundamental, a Geografia comeca a assumir caracteristicas
definidas, comeg¢a a emancipar-se, comega a existir, por assim
dizer, quando pode distinguir 0 que pertence a natureza e o que
pertence ao homem e reconhece ¢ verdadeiro sentido das
relagbes entre aguela e este e sua evoluglo histdrica. A
importancia do estudo da natureza surge quando o sentido dessas
relacbes & posto em causa e comega a ter papel a nogao de meio
geografico, motivo de tantas controvérsias, ao longo do tempo. O
homem fixou na pedra os primeiros testemunhos de suas relagbes
com a natureza. Tais relagbes eram fundamentais para a vida das
comunidades primitivas. Impressicnavam-no, sem duavida, os
fendmenos impregnados de violéncia - abalos sismicos, erupcgées
vulclnicas - como aqueles ligados ao tempo, particularmente ao
sof, a chuva, ac calor demasiado como ao frio excessivo. Mas
natureza, era a necessiade de alimentacédo. Dai 0 seu interesse
permanente pela dgua, pelas plantas e pelos animais. A imagem
da natureza se associou, desde as épocas mais recuadas, a
paisagem e, nesta, avultou sempre a vegetagéo: “a fisionomia da
vegetacdo - escreveu Vidal de La Blache - é bem o mais
expressivo sinal de uma regido, como sua auséncia € um dos
iracos que nos espantam. Quando procuramos evocar uma
paisagem distanciada em nossa lembranga, ndo & a planta em
particular, uma palmeira, uma oliveira, cuja imagem se desenha
em nossa memoria; € o conjunto dos diversos vegetais que
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revestem o solo, frissando-lhe as ondulagfes e 0s contornos.
imprimindo-lhe, pelas suas silhuetas, suas cores, Seu
espagamento ©u suas massas, um carater comum de
individualidade. A estepe, a savana, a selva, a paisagem de
parque, a floresta-clareira, a floresta-galeria, sdo as expressfes
coletivas que resumem para nés esse cenjunto. Nao se trata de
simples impressdo pitoresca mas de uma fisionomia devida as
fungdes proprias das plantas e as necessidades fisiologicas de sua
existéncia”.

Os argumentos esbogados por Sodré clareiam e comprovam o
que se vem abordando: a relagdo sociedade e natureza materializa-se
geograficamente enquanto condigcdo de existéncia da histéria e enquanto objeto
de estudo dado, diferenciadamente, nas diversas etapas de construgdo do
pensar geografico. Cabe a Geografia estruturar uma finguagem que seja capaz
de apropriar-se da relag&o sociedade e natureza nas diversas especialidades.
Sendo assim, deve-se compreender de que maneira as diversas ldgicas,
etapas, concepcbes do pensamento geografico construiram ou constroem,
epistemologicamente, a relagao entre sociedade e natureza ou, mais ainda,
como, de fato, o pensamento geografico, pode ler e interpretar esta relacgéo,
como sendo uma questdo geogréfica primordial? Cabe a geografia estruturar
uma linguagem que seja capaz de apropriar-seé da relagdo sociedade e
natureza nas diversas especialidades, para qual deve ter claro as bases que
permitem desenvolver isto.

N&o se fara aqui um levantamento das diversas maneiras com
as quais a relagdo sociedade e natureza foi tratada no pensamento geografico,
pois ndc €& objetivo deste trabalho levantar, precipuamente, a sua

epistemologia. Mas sim as que destacam sua importancia

Embora baseiem-se em aportes epistemolégicos distintos,
autores como DOLFUS ( 1975), QUAINI (1979), CORREA (1981), OLIVEIRA
(1981), SANTOS (1978, 1981), MORAES (1982), REGO (1987), ANDRADE
(1987), MOREIRA (1987), GOMES ( 1990), CASSETI (1991) e outros,
compreendem que o objeto do trabalho intelectual promovido pelos gedgrafos
deve ser construido mediante o entendimento do movimento histérico da
relagdo sociedade e natureza, na materialidade espaco-temporal. O espacgo

geografico objetiva, concretiza, materializa a relacdo sociedade e natureza,
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torna-se sua unidade, sua sintese, apresenta-o enquanto paisagem, isto é,
forma, dimensao, cor, odor, disposi¢cao, arrumagéo, sem o qual ndo ha histéria,

ndo ha produgéao, ndo ha economia etc.

Pode-se dizer que o espacgo geograficiza o historico a medida
que se coloca, por seu turno, como fruto da historicidade. A criacdo e a
mutagéo territorial das civilizagbes humanas desde, por exemplo, a invengéo da
escrita, a constituicdo das primeiras cidades, as alteragbes dos campos de
cultivos, as diversas formas de utilizagdo do solo, da agua, da vegetacao,

aparecem como imbrica¢&o indubitavel de espaco e fempo.

O helenista Jean-Pierre Vernant, em “As Origens do
Pensamento Grego” (1989), explica que a relagdo espaco/tempo nao conduz
apenas as relagdes estruturais de diversos tipos de sociedades, mas implica.

também, no desenho das articulagdes subjetivas e politicas. Escreve ele:

“ Através do rito e mito babilénicos, exprime-se uma concepgao
particular das relages da soberania e da ordem. O rei ndo
domina somente a hirarguia social; intervém também na marcha
dos fendmenos naturais. A ordenacio do espago, a criagdo do
tempo, a regulacéo do ciclo das estagdes aparecem integrados na
atividade real; sdc aspectos da funcdo de soberania. Como
natureza e sociedade permanecem confundidas, a ordem, sob
todas suas formas e em todos os dominios, é posta sob a
dependéncia do soberano. Nem no grupo humano, nem no
universo, & concebida ainda de maneira abstrata em si mesma e
por si mesma. Para existir tem necessidade de ser estabelecida,
para durar, de ser mantida; sempre supde um agente ordenador,
uma forga criadora suscetivel de promové-la. No quadro desse
pensamento mitico, nd0 se poderia imaginar um dominio
autdénomo da natureza nem uma lei da organizagéo imanente ao
universo ( Vernant, 1989: 80 )".

O espago geografico organiza as demandas estruturais dos
tipos de sociedades que se nutrem e experimentam, acola e aqui, vicissitudes,
relagGes, intervengdes diferenciadas, na construgéo da cultura sobre o territorio.
Sintetizando de modo admiravel esta idéia, Moreira (1987:182), sugere que o
espaco nada mais € do que a organizagao territorial dos diferentes tipos de
sociedades. Ou seja, a vida individual, a acdo politica, cultural, estética, as

intervengdes no mundo produtivo, feitas pelas classes, pelos grupos, pelas
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instituicdes, somente se realizam pela existéncia do espago em continuo

movimento, inserindo-se ativamente nas dindmicas historicas.

Por isso mesmo, 0 espa¢o ndo € uma dimensdo da sociedade,
um componente a parte ou palco passivo sobre o quat se realizam os embates
humanos em busca da existéncia, nem apenas a forma, a moldura ou a
arquitetura dos edificios, das obras de engenharia, dos fixos que asseguram a
realizacdo da vida social. Ndo €, muito menos somente produto simbdlico da
estrutura de poder conferida, constitucional e extraconstitucionalmente, pelas
regras sociais, nem tampouco sO percep¢ao, imagens cognitivas de vivéncias
de guetos, nichos, grupos, géneros minoritdrios do mundo social.
Diferentemente disso, o espago geografico encarna o movimento total dos
modos de existéncias sociais, de maneira que ndo é apenas reflexo ou agente
inferior e superior dele, mas organiza-o conforme sua estrutura. As sociedades
de tipo capitalista desvelam um espacgoftempo cujas paisagens,

inelutavelmente, comprovam suas contradigoes.

Para entender melhor como o espag¢o geogréafico se torna, de
fato, sintese do movimento historico da relagdo sociedade e natureza, é
necessario refletir sobre como é produzido e reproduzido, através de uma
avaliacdo do que os alunos entrevistados apresentaram como interpretacéo da
relacdo sociedade e natureza. O que disseram, guando descreveram o0s
conceitos e as categorias geograficas de anéalise, como também as habilidades

em utiliza-las, decorre de uma interpretacao dessa relagéo.

As respostas, nao apenas confirma um ébvio bem préximo do
senso comum, como testemunham vivamente problemas profundos da
concepcao da ciéncia geografica, como, por exemplo, a tendéncia a dicotomizar
a relacio entre sociedade e natureza. Em varias partes das entrevistas, isto se

mostra claro:

“(..) As questbes fisicas praticamente poderiam utilizar a
formacdo de relevo, né, para caracterizar a area local,
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praticamente nas questdes de conceito de vegetacdo em si néo
ha como, né, mesmo as questbes... seriam cerrado em si ja
deturparam. Ndo nem a possibilidade de ter um julgamento real.
Vamos dizer que se vocé observar o que era, pode ser
caracterizado pela mudanga do homem. N&o ¢ isso? Eu acho que
é 0 ponto de vista meu. Certo?” ( anexo A, p.29).

Nas respostas sobre quais conceitos deveriam ser utilizados
para pensar o lugar de moradia, ha a que sugere a nogao de “espago fisico”,

expressando de maneira mais contundente a dicotomia sociedade e natureza:

“Bem... o fisico. Vocé tem que saber, né, como... como &, ne, o
espaco que vocé td habitando, né, o econdmico, como a gente
comentou antes, porque... porque tem que ser daguele jeito, tem
tudoc a ver com a economia e a politica que ta sendo trabalhada
naquele espago™( anexo A, p.38).

Na fala do aluno, de um lado, esta o fisico - o espaco fisico, de
outro, a economia e a politica. Os dois lados estdo interligados, mas o fisico é
paico do segundo, apenas; é lugar onde a economia e a politica ocorrem. O
fisico € o palco, a economia e a politica sdo os atores. O palco € imdvel, os
atores sdo dindamicos. Ambos nao confluem, nado se pressupdem, niao se
imbricam, a ndo ser quando a historia sai de seu lugar e vai encenar no palco
fisico. Ai ela ocorre nele, sobre ele, nao constituindo-se dialeticamente a partir

dele e ele se fazendo a partir dela.

O que se diz é que os alunos apresentam uma concep¢do de
espaco, matizada pela dicotomia entre sociedade e natureza. Ndo ha, portanio,
nas respostas, um entendimento profundo de como o espago geografico se
torna, de fato, sintese do movimento histérico da relacio sociedade e natureza;
ndo se enxerga uma reflexdo aclarada sobre a forma que o espago geografico
é produzido e reproduzido. Por que? E possivel que estejam faltando categorias

unificadoras para aftribuir significados aos demais conceitos.
2.3. O trabalho como fundamento do espaco geografico
O TRABALHO é a categoria que resgata a totalidade da relacao

sociedade e natureza. E o elo constituidor do enlace do particular com o geral.

Uma rua ou uma viela, s6 podem existir dentro do quadro de referéncia da vila,
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do bairro, da cidade, do municipio, da regiao, do pais etc, mediante a dindmica

historica da sociedade que vige no territdério sobre 0 qual se situam a rua ou a

viela.

E partindo-se da reflexdo sobre a categoria TRABALHO,
procurando entendé-la e sintetizando-a, € que se pode compreender a relagéo
entre sociedade e natureza, portanto, dar conta de entender a produgédo e a
reproducédo do espacgo geografico. Nao apenas isso: o trabalho, em sentido
amplo, configura-se como fundamento da historia, razdc da existéncia do
social, elemento precipuo na explicagdo do homem/mulher, enquanto ser

dotado da capacidade de construir a cultura.

Grande parte do que é produzido, pensado, proferido e
publicado sobre o trabalho, deriva do textc de Marx, no capitulo V de “O

Capital”:

“Antes de tudo, o trabalho € um processo de que pariicipam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano com sua
propria agéo, impulsiona, regula e controla seu intercimbio
material com a natureza. Defronta-se com a natureza como uma
de suas forgas. Pde em movimento as forcas naturais de seu
corpo. bragos e pernas, cabeca e méos, a fim de apropriar-se dos
recursos da patureza, imprimindo-lhes forma dtif 4 vida humana.
Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua prdpria natureza. Desenvolve as
potencialidades nela adormecidas e submete ao seu dominio o
jogo das forgas naturais. Ndo se trata aqui das formas instintivas,
animais do trabalho. Quando o trabalhador chega ao mercado
para vender sua forga de trabalho, é imensa a distancia histdrica
que medeia entre sua condi¢do e & do homem primitivo com sua
forma ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o trabalho sob
forma exclusivamente humana. Uma aranha executa operagdes
semelhantes s do teceldo, e a abelha supera mais de um
arquiteto ao construir sua colméia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua
construcéo antes de transforma-la em realidade. No fim do
processo do trabalho, aparece um resultado que j& existia antes
ideaimente na imagina¢io do trabalhador. Ele néo transforma
apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao materiat o
projeto que tinha conscientemente em mira, 0 qual constitui a lei
determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar
sua vontade. E essa subordina¢do ndo é um ato fortuito. Além do
esforgo dos orgéos que trabalham, é mister a vontade adequada
que se manifesta através da atengdo durante todo o curso do
trabatho. E isto é tanto mais necessario quanto menos se sinta o
trabalhador atraido pelo conteudo e pelo método de execucio de
sua tarefa, que Ihe oferece por isso menos possibilidade de fruir
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da aplicacio das suas proprias forgas fisicas e espirituais™ (Marx,
1983: 202).

A sintese de Marx esclarece com amplitude a dimens&o do
trabalho. O trabalho é acao, atividade, praxis e se inscreve no movimento
dialético entre homem e natureza, situando na histéria a sociabilidade humana.
Pode neste sentido, falar em existéncia, quando se pensa nas possibilidades
que cada grupo ou sociedade possuem em transformar a natureza. A
transformagéo da natureza somente ocorre sob condigbes histéricas dadas
para que, mediante as relagbes sociais, a “natureza externa” ligue-se a
“natureza interna” do homem. E a participacdo do homem nas reiacdes de
produgédo pelo trabalho, que Ihe da identidade, estabelece sua classe e explica
a sua existéncia como existéncia situada na vida social. Por isso, o trabalho é o
fundamento do homem, fator que o diferencia e o aproxima de outros homens

no devir historico.

Além de identificar o individuo no mundo social, o trabalho é
condicéo para sociabilizar a sua vida, recheia as coisas de intencionalidades,
significados e sentidos. O trabalho, assim, objetiva subjetividades, concretiza-
as, conforma relagbes sociais fundadas historicamente. Resende, (

mimeografado, 1992:24), escreve:

“Nas suas diferentes formas, enquanto fundamento da
humanidade do individuo, o trabalho ndo € uma invengdo ou uma
escolha tedrica. E um fato histérico posto na perspectiva da
construgdo e desenvolvimentio do ser humano. Seja o
comportamento do homem consigo mesmoc enquanto ser
universal, sejam as exteriorizagdes de si como ser individual,
enfim, seja qual for a dimensio em que Se expresse, a vida
humana sé se efetiva através da exteriorizaclo das forgas
particulares do seu género universal, que, por sua vez, foram
interiorizadas a partir da obra coletiva do homem. como resultado
da histéria, do processo do trabalho, A dimenséo social do homem
no registro do processo de trbatho ndo € uma abstragdo mas uma
determinagdo histérica. O trabalho €, portanto, a chave que
permite iniciar a busca da compreenséo do homem®.

O trabalho, ao se dar em sociedades e pericdos historicos
concretos, especiaimente quando ocorre em sociedades de classes, se
transforma em operagdes alienadas e fetichizadas. Os processos sociais

“roubam” de cada individuo sua propriedade genérica de individuo humano,
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dotado de potencialidades autdnomas, transformando-os em geradores de
riquezas para outros. Ora, se o processo de alienacdo e fetichizagdo do
individuo que exerce o trabalho é um produto histérico de uma dada sociedade,
cuja caracteristica principal € a transformacgéo do valor de uso do produto do
trabalho em valor de troca, a desalienacao passara, entao, pela destruicdo das
sociedades que instauram este tipo de processo. Ou seja, a atividade do
trabalho se consubstancia objetivamente por meio de relagdes sociais sobre a
natureza e, ao fazé-lo, invoca relagbes subjetivas, dando materialidade ao

mundo do ser e da consciéncia.

Com bases nessas considerag8es cabe perguntar sobre a
reflexdo geografica em relagdo ao trabalho: como este se inscreve no

entendimento do espaco geografico?

Pelo que se esbogou, a Geografia ndo pode prescindir de uma
leitura atenta scbre o trabalho enguanto categoria mediadora da relag&o entre
sociedade e natureza. Isto porque qualquer corrente, ou vertente que investigue
fenbmenos ligados & vida social e gque n&o tendo claro a importancia do
trabalho, perde-se em evasivas mais ou menos requintadas, mais ou menos

construidas semanticamente.

O entendimento do trabalho como categoria essencial da
construcdo da riqueza, portanto pecga fundamental do econdémico, ou como
categoria importante da compreensdo da sociabilidade humana, como
condicionador da criacdo do fetiche e da alienagao, da diferenciagéo social dos
individuos humanos, da possibilidade da construgéo e reconstrugéo da historia,
da transformacdo e da ‘recriagéo” da natureza, impGe a seguinte tarefa ao

discurso geografico: saber analisa-lo na estruturag&o do espago geogréafico.

Lefebvre (1976:30), foi um dos primeiros a considera-la enquanto

categoria importante para explicar o espag¢o. Assim disserta:
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“Q espago € um produto da sociedade, comprovavel e que
depende antes de tudo da contrastacdo, portanto, da descricdo
empirica, antes de toda a teorizacao.

De que resulta? Para uns de uma certa histdria, de um passado
geral ou particularizado. Para outros, de diversas atividades, por
exemplo, agricola, artesanal, industiial, etc. Dizendo em outras
palavras, 0 espago € consequéncia do trabalho e da reunido dos
objetos produzidos, & o conjunto das coisas gue o ocupam € de
seus subconjuntos, efetuado, objetivado, portanto, “funcional”
{Lefebvre, 1976:30)".

Corroborando as palavras de Lefebvre, Santos (I1978: 16I),

explica:

“Nosso enfoque é fundamentalmente baseado no fato de ser o
espago humano reconhecido, tal qual é, em qualquer gue seja o
periodo histérico, como um resuitado da proedugdo. C.ato de
produzir € igualmente o ato de produzir espa¢o. A promogao do
homem animal a hemem social deu-se quando ele comegou a
produzir. Produzir significa tirar da natureza os elementos
indispensaveis a reproducéo da vida. A producglo, pois, supde
uma intermediacéo entre o homem e a natureza, através das
técnicas e dos instrumentos de trabalho inventados para o
exercicio desse intermédio”.

A reflexdo de Santos esclarece o que ficou amplamente
reconhecido por varios geografos: o espago geografico € objetivo, pois encarna
e materializa a agdo do trabalho desenvolvido socialmente, organizando e
estruturando as ag¢bes sociais que incidem ndo apenas no exercicio da
produgdo, mas também do politico, do juridico, do estético, do cultural, do
ideoldgico. A cidade, por exemplo, referenda a espacialidade dessas agées,
seja no setor do fluxo de mercadorias, de operarios, no ritmo dos veiculos, nas
fungdes e nos usos diferenciados do solo urbano, nos diversos tipos de prédios
para o mercado, para a escolarizagéo, ou os templos para as mais variadas
religiosidades, ou no palacio para a consecug¢do das politicas de diferentes

niveis etc.

O resgate da totalidade, ou a compreens&o de que a analise
eficiente e profunda ndo se faz sem entendé-la, implica indagar sobre o que
constitui as diferenciagdes espaciais, ou no dizer de Lacoste (1985), as

“espacialidades diferenciais™ ?

* A concepgao de “espacialidade diferencial”. desenvolvida pelo geografo francés Yves Locoste. tem uma
importincia muito grande, no sentido de. a partir da compreensio do espago como um todo em movimento.
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A pergunta que deveria nortear a compreensao dos alunos no
momento em que lhes foi solicitado um entendimento de seu lugar de moradia
deveria ser: “qual &€ o método, o caminho teérico que percorrerei para poder,
mediante a utilizacdo de uma linguagem logica da geografia, ler o meu lugar de
moradia?’. Em seguida a pergunta: “em que nivel a relagdo sociedade e
natureza de meu lugar de moradia conforma-se como uma espacialidade
diferencial, de maneira que ao explica-lo, esteja percebendo os nexos dele com
o universal?”. A razao das perguntas € que o trabalho € a categoria essencial
na produgdo e na reproducdo do espacgo geografico, ndo € uma categoria
abstrata, ele s6 ocorre concretamente, conduzido por meio de rela¢des sociais,
definido por intermedio de suas divisdes. E o trabalho que estabelece o

conteudo diferencial e contraditério do espago geografico.

Nao é a toa que a utilizagao das categorias divisdo natural,
social, técnica, regional e internacional do trabalho sdo amplamente solicitadas
na compreensdo de varios fendmenos sociais, como a escola, a economia, a
moradia etc. Essas categorias s&o vitais para localizar o individuo humano e os
fendbmenos sociais no plano de suas identidades historicas. A partir delas,
supera-se a compreensao de que a histéria se da pelas substancias espirituais
superioras ou pelos personagens geniais, corajosos, ou pelos grupos sociais
cuja acdo social se encontram nos patamares superiores da estrutura social
como os intelectuais, os militares, os agentes que possuem cargos politicos, as
autoridades religiosas, ou pelos vetores que se apresentam, conjunturaimente,
na vanguarda de determinadas racionalidades sociais, como a ciéncia, a

tecnologia, a comunicagao.

A histéria se faz por conflitos, diferencas, contradigdes,
antagonismos, derivados especialmente das divisées do trabalho nos diversos

niveis, a partir das quais outros conflitos, outras diferencas aparecem nutrindo

perceber as nuangas diferenciadas da territoriahizagdo da relagio sociedade e natureza. configurando ¢
reconfigurando. constantemente. os lugares ¢ as regides.
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os embates, robustecendo a processualidade do movimento social, motivando
a busca pela superacido do sfatus quo. Além disso, é verdade que cruzam a
processualidade historica, outros tipos de contradigbes, como o trabalho
manual e o trabalho intelectual, 0 campo e a cidade, a agricultura e a industria,
entre racas, etnias, idiomas, religiosidades.E certo, também, que a atividade do
trabalho se diversifica conforme a natureza de seu objeto - a terra e 0s meios
de execugdo - os meios de trabalho, consoante as épocas, aos lugares, as

intensidades e as situagbes sociais dos sujeitos envolvidos.

Embora a atividade do trabalho se realize a partir de
“necessidades” envolvendo homem e natureza e se faca através do
pensamento, do conhecimento, dos juizos etc, em qualquer circunsténcia, ela é
criadora de “espacialidades diferenciais” porque concretiza determinagdes
sociais e historicas diferenciadas, documentando, assim, os niveis de

contradig6es encarnados no espago.

A “armadura” da estrutura do pensamento geografico, situa-se,
como foi referendado, mediante a relagdo entre sociedade e natureza pelo
processo do trabalho socialmente determinado. A partir do dominio dessa
estrutura, abrem-se possibilidades para, por exemplo, diminuir ou solucionar um
dos maiores problemas da episteme geografica, qual seja, a resolugdo da
dicotomia entre a abordagem dos fendmenos ditos fisicos, em relacdo a

abordagem dos fendmenos ditos humanos.

E verdade que a tao falada dicotomia ndo se exaure pelo
simples fato de que os gedgrafos sdo particularmente incompetentes, ou que a
origem e 0O desenvolvimento do pensamento geografico se instalou em
ambientes historicos e epistemologicos confusos, complicados, fazendo com
que a geografia se tornasse, necessariamente, num saber promiscuoc e
insoluvel. Seria, também, demasiada simplifica¢cdo dizer que as respostas dos
alunos apresentam uma mediocridade manifesta pelo fato de ter como base a

separagéo do “fisico” com o “humano”. A critica da dicotomia feita nos ultimos
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quinze anos na historia da Geografia brasileira, nao quer dizer muita coisa, pois
foram poucos os que a compreenderam acima das bases restritas do préprio

pensamento geogréafico.

Nem sempre os geodgrafos perceberam que a producdo da
ciéncia, a constituicio dos paradigmas, a consecugao das idéias, o uso das
linguagens, das técnicas, das logicas e dos conceitos, acompanham, os
embates historicos, as possibilidades sociais que se déo no palco das
instituicbes, dos grupos. dos orgdos e da vida comum dos que estdo imersos no
trabalho intelectual. Ou seja, muitos dos problemas que atingem a Geografia,
atingem, também, outras areas, pois s&o problemas que dizem respeito ao tipo
de sociedade a qual as areas cientificas estdo imersas. Nota-se, entdo, que o
tratamento critico das questfes geograficas, sem a percepcdo da origem
histérica desses problemas, cuiminou mais com uma nova tipologia - a
ludibriagdo semantica da critica, ou a critica fraseolégica, esvaziando a

oportunidade de, no calor dela, oferecer recursos para possiveis superacgoes.

Convém, pois, atentar para duas questdes basicas. a primeira, é
que é preciso entender a racionalidade dentro da qual se forjou 0 pensamento
dicotdbmico em Geografia, de modc a perceber o envolvimento da sociedade
capitalista com a estrutura do pensamento moderno e contemporéneo, em que
se insere o pensamento geografico; a outra, € que é tarefa do pensamento
deslindar o tempo social, isto €, s80 0s mecanismos de funcionamento desta ou
daquela sociedade, € que torna possivel negar a racionalidade predominante,
supera-ia, verté-la, encetando caminhos e pistas tedrico-metodologicas

capazes de propor analises e sinteses eficientes.

Por issoc mesmo, néo basta apenas entender o substrato de
producéo e reproducdo do espacgo geografico. E preciso apropriar-se de uma
série de conceitos e categorias, refazé-los e usa-los na apreensdo do
movimento dos objetos, ou seja, existe uma questdo geografica posta pela

histéria, se se pensa que ha na existéncia social, uma dimensédo espacial da
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dinamica da vida humana. Cabe a geografia ler e interpretar essa questao,
aportando categorias e conceitos analiticos, isto &, utilizando uma linguagem
l6gica especifica que seja capaz de compreender a forma escalar da relagao

sociedade e natureza se configurar enquanto espago/tempo.

Mais do que isso: cabe a Geografia, a partir de sua linguagem
l6gica, estabelecer contato com o que se dispbe historicamente. O logico fora
do histérico corre o risco de se apresentar apenas como uma linguagem vazia,
eximida das forcas que compdem o real que intenta explicar. Neste sentido,
cabe responder uma questdo essencial que se coloca em nossos dias ao

refletir sobre o trabalho: “ele estd morrendo e com ele desaparece o espago?”

Conforme se evidenciou anteriormente, talvez uma das idéias
centrais, fundante e extraordinaria dos ultimos quinze anos da historia recente
da geografia, € que o trabalho é a esséncia do espacgo geografico (Sanfos,
1978, 1982, 1988, 1993; Moreira, 1981, 1987; Umbelino, 1982; Gomes, 1990).
E esséncia porque transforma a natureza em objetos, coisas, géneros. So se
pode pensar em espago agrario e em espaco urbano, pensando na atividade do

trabalho.

Por outro lado, dois aspectos sao importantes nesta reflexdo: o
trabalho somente opera fundado nos modos de produgéo. Nao existe, portanto,
o trabalho abstratamente, indeterminado, fora das épocas e dos lugares; o

trabalho para ser trabalho necessita de objeto e meios de trabalho.

A partir disso, deve-se perceber que hoje estd mudando o
mundo do trabalho. Novos aparelhos, novas invencfes, como a informatica, a
cibernética, a robética, o /aser, os aparelhos de comunicag&o, 0s novos meios
de transporte, alteram o sentido, a composi¢gdo e o conteudo do trabalho.
Todavia, ndo o elimina. Pode ser, e € verdade, que tem eliminado varias
profissdes, consequentemente dimiuido a oferta de empregos em todo o

mundo, além de recriar outras, alterando a relagdo entre capital e trabaiho,
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conformando novo tempo socialmente necessario a producéo de mercadorias e

na relagéo entre os trabalhadores.

A mudanga atual do mundo do trabalho repercute em toda a
existéncia humana, como também na produgédo e na reprodugéo do espaco
geografico, reorganiza as paisagens, altera-se os territorios, as fronteiras, o
papel do conhecimento, a planta da fabrica, a forma de atuag&o do mercado, a
comunicacéo etc. O fato & que o espago geografico fica mais complexo, guiado
por um tempo célere, munido por relagbes globalizadas e vivenciado por

relagbes localizadas, regionalizadas.

Essa mudanca exige n&do apenas uma nova reflexdo dela
enquanto categoria, ou fundamento do espago geografico, mas faz com que o
profissional de geografia encaminhe novas proposicbes e uma nova
intervencéo profissional, compreendida de maior poder de analise dos inimeros

processos que localizam em seu redor.

Nao se tem o fim do trabalho. Ha a sua reformulacgéo. Isto exige
uma reestruturacao da geografia, exige o seu discernimento para além de uma
“profissionaliza¢do a qualquer custo”, pois cada vez mais o técnico “fazedor’é
chamado a dar lugar ao profissional holistico. A recomposi¢c&o do trabalho néo
altera apenas a constituinte profissional e tedrica do gedgrafo, no setor do
ensino e do planejamento, por exemplo, mas a relagao sociedade e natureza,

base sobre a qual se erige o discurso cientifico da geografia.

2.4. Outros conceitos para a compreensao do espacgo
geografico

O espago inscreve-se como sendc o objeto da reflexdo
geografica. A forma de os geografos verem, interpretarem, ajuizarem sobre as
coisas do mundo depende da forma como entendem o espago. O espago € a
janela do mundo para o gedgrafo, por onde caminha subjetivamente, na

tentativa de construi-lo, logiciza-lo categoriaimente; € a razido de seus esforgos
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de sistematizar uma linguagem cientifica que responda aos desafios postos
pela realidade. Por conseguinte, simplesmente conceitua-lo ndo é suficiente
para a compreensdo de seu devir, j& que, como tudo a que esta ligado a
materialidade historica, somente existe em movimento, o que compele os
geografos a uma tarefa dificil: organizar uma estrutura mental que dé conta de
analisa-lo, na sua incessante fuga de ser e, ao mesmo tempo, ndo ser, mas que
tempos atras, era; analisa-lo em fuga e tambem em contradigéo, uma vez que
é, constantemente, recheado dos conftitos sociais impostos pelos sujeitos

histéricos que instauram nele as marcas de seus embates.

Santos (1978, 1.985, 1988, 1994), no Brasil, foi um dos primeiros a
tentar esbogar, junto a uma teoria do espago, uma metodologia geografica de
sua interpretacdo. Segundo esse autor, partindo de algumas premissas, é

possivel analisa-lo em profundidade. Em sequéncia aponta:

l) - O espago comega a ser compreendido pelas condi¢cbes
materiais em que se da. Assim, "o espago esta na economia, assim como a
economia esta no espago”. Além disso, participam de sua produgdo e

reproducéo as instéancias /deoldégico-cultural e Politico-juridica.

2) - O espago € a natureza, os objetos mais a sociedade atual.

Tem-se, assim, a configuragdo espacial sobre o territorio.

3) - Embora o espago se apresente como resultado da
materialidade das relagbes sociedade e natureza, sua compreens&o comeca

pela maneira que os objetos se ddo aos sentidos e a percepgao - a paisagem.

4) - O que da vida aos objetos - a infinidades deles, o que os
anima, sédo os processos de uma dada sociedade, fazendo-se e refazendo-se,

constantemente.
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5) - Os processos efetivam-se atraves de funcgbes dos objetos

no quadro da configurag&o espacial.

6) - As fungOes se realizam através das formas. Estas contém

fragbes sociais, por isso sédo formas-conteudo.

7) - Pelo fato de que a configuragdo espacial ocorre sobre o
territério, a forma-conteudo se da mediante uma localizagdo, sendo, pois, “um

momento do imenso movimento do mundo, apreendido por um ponto”.

8) - Cada ponto compreende um Jjugar. O lugar é a referéncia
escalar movido pelo periodo histdrico, isto €, tempo e modo de produgdo. O
lugar, entdo, pode exercer diversos papéis na produgdo, na circulagdo, na

distribuicdo e no consumo.

Estrutura, processo, fung¢do e forma sdo a base do

pensamento geografico, conforme explica Santos (1986: [76):

“O ser & a sociedade total; o tempo sdo 0s processos, e as
fungdes, assim como as formas sdo a existéncia. As categorias
fundamentais do estudo do espago sdo, pois a totalidade e o
tempo; mas, como 0 acontecer sobre o espaco ndo é homogéneo,
a nogio de lugar e de area se impdem, impondo a0 mesmo tempo
a categoria da escaia, isto &, a nogdo de fragdo de espago dentro
do espaco total. Apenas o acontecer prépric a um lugar,
exatamente pelo fato de que qualquer gue seja o acontecer é um
produto do movimento da sociedade total (...)".

Embora nessa proposicdo o grande autor brasileiro esforce-se
para compreeender o espa¢o mediante a historicidade social e ter constituido
categorias geograficas que intentam unir forma e conteado, imbricando o
particuiar no geral e vice-versa, o raciocinio aponta para a concluséo de que o
espaco é uma instancia do social. Assim diz ele:

“Os gque consideram a sociedade como um sistema ou uma
estrutura (ou mesmo como uma totalidade) guando iratam de
definir-lhes as instancias excluem o espago. Nesse particular e por
mais incrivel gue parega, tebricos marxistas fazem boa

companhia aos pensadores burgueses { grifo do autor), ( idem:
i4])."
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Mais a frente o autor resume seu posicionamento:

“Estrutura social como as demais instancias da sociedade, o
espago dispde, também de um certo ndmero de caracteristicas
particutares que fazem dele algo diferente no conjuntc das
instancias sociais" (Ibidem:|52)

Em combate & concepcdo do espago enguanto instancia,
Moreira apresenta a sua como categoria que organiza e condiciona as

dindmicas das estruturas sociais:

“A paisagem € a aparéncia (nivel sensério), e praticamente se
confunde com a geometria do arranjo espacial. © ESPACO ¢ a
forma (nivel subjacente aco imediatamente sensorio) da
organizagdo territorializada da sociedade. E a sociedade é o
conteddo oculte na forma do espago e na aparéncia da paisagem.
A construgéo do espago geografico € a expressio de um processo
de totalizacdo sucessiva de categorias que comecga nas relagdes
de producéo, relacionadas a criagdo-realizacdo da mais-valia
operaria (relacdo homem-meio), que formam a esséncia da
sociedade capitalista e culmina na paisagem, que forma o nivel
visivel. O espesso tecido social que se estrutura nos extremos
dessas pontas comporta, basicamente, o nivel da infra-estrutura
({insténcia das relagbes econdmicas) e o nivel da superestrutura
(instancia das relaglies extra-econdmicas que compreende as
relagbes juridico-politicas e as relagbes ideoldgico-culturais). A
estratificaglo de classes em que, desde a forma burguesa de
propriedade, se dividem os homens nessa sociedade,
nuclearmente estrutura a partir do antagonismo burguesia-
proletariado, qualifida a globalidade do tecido social como um
todo classistamente contraditorio, fazendo nascer entre a infra e a
superestrutura uma relagéo de vaivém, de regulacdo mutua, que
vai fazer a estratificagio aparecer na paisagem como estratos de
renda monetaria dentro do arranjo econdémico. Na montagem
dessa construco, a esfera da produgdo cumpre a fungdo de
geracdo (produgdo); a esfera da circulagdo, a de organizacio; a
esfera juridico-politica (Estado), a de disciplinarizacéo; e a esfera
ideolégico-cultural, a de naturalizagdo-iegitimacdo do espago do
capital (Moreira, 1978:173/79)".

Na proposicao de Moreira, o espago aparece como categoria da
organizagdo, ao invés de se apresentar como instancia especial da dinamica
social como propds Santos. Isto porque o primeiro intentava, como ele proprio
pregou, desenvolver “a construgéo de um discurso que tome o universo da
estrutura categorial dialética’. Segundo este, é por intermedio do recurso
dialético que, efetivamente, poder-se-ia constituir uma ruptura verdadeira com o
discurso da “Geografia tradicional” e, ainda, promover o “resgate critico” das
categorias e dos principios importantes historicamente desenvolvidos pelo

raciocinio geografico (Moreira, 1978:18l).
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O importante € que o autor, além de compreender o espago
somente a partir das relagdes histéricas, percebe-o mediante uma rede escalar,
cujo desdobramento € organizar a estrutura social em niveis diferenciados,
concretiza-la de acordo com o seu contetudo, para gual a forma se apresenta

como expressao fenoménica de maneira fragmentada. Moreira esclarece:

{(...) Organizando-se espacialmente, o fluxo da histéria
gesenvolve-se de modo organizado. O espago organiza a matéria
no fluxo do tempo em termos de extensdo, distribuindo as
componentes de sua estrutura nessa extensdo, de modo a que as
relagbes assim move-se e reproduz-se na forma e nos termos de
uma rede escalar. Reproduz-se, reproduzindo esta rede escalar (
Moreira, 1992:29)".

Segundo Moreira, o raciocinio geografico, por esta via, se

desenvolve da seguinte forma:

I} - Parte-se da compreensédo de que o espago € o objeto de
investigacdo da ciéncia geografica. Ele é o conteudo, a esséncia sobre a qual

se funda a reflexao e a pesquisa geogréfica.

2) - Nenhuma ciéncia comega o seu trabalho analitico
diretamente sobre o conteudo. Uma reflexdo dialética aponta para as
determinagbes mais simples as mais complexas. A paisagem é, entdo, a
determinacao fenoménica, a dimens&o empirica, o nivel sensério em que se da

o trabalho geografico.

3) - A paisagem apresenta um amontoado de coisas disformes,
disparatadas, sem elos. Todavia, uma incursao logica faz perceber que ela se
apresenta mediante trés tipos de arranjos - o arranjo espacial juridico-politico, o

arranjo espacial econdmico-social e o arranjo ideoldgico-cultural.

4) - A compreenséo dos elementos da paisagem em arranjos, ja
eleva aoc entendimento de que as coisas, os fendmenos, organizam-se

mediante uma ordem, bem como mediante uma estrutura. O espacgo &, pois, o
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nivel subjacente ao imediatamente sensaorio, da organizagao da dindmica social

sobre o territorio.

5) - O espago, na verdade, organiza a estrutura social concreta
e determinada, oferecendo condigbes para que haja processos de sua
reproducdo, para qual se faz necessario a disciplinanzagdo, através das
relagbes juridico-politicas (Estado), a produgdo e a organizagdo, feitas
mediante as relacdes econdmicas, constituidas em classes sociais, e a

naturalizagéo, impregnada pelas relagtes ideologico-culturais.

6) - Sao as relagdes econdémicas que permitem sair do nivel
sensorio do espago para sua esséncia. Aqui se percebe que a relagdo do
homem com a natureza possui um sentido determinado, dirigida por relagbes
sociais. Ou, em outros termos: a relagdo entre 0 homem e a natureza, em
sociedades de classes, € dirigida pelo embate que travam a composigdo

dessas classes, mediante a estrutura econdmico-social.

7) - O espaco urbano e o agrario brasileiros, por exemplo, nada
mais sédo do que a relagdo do homem com a natureza travestida, dirigida e
impregnada das relagbes econdmico-sociais concretas de um tipo de
sociedade. Sintetizada em esfera da producdo e esfera da circulagdo, a
primeira esfera se responsabiliza pela produgcédo do espago, a segunda, pela

sua organizagao.

8) - A produgéo €, assim, a esséncia do espaco, pois € onde o
processo social do trabalho transforma a natureza e mediatiza a relagdo entre
os homens, dando-lhes concretudes. Por outro lado, o espago & apenas a
categoria totalizante da relagdo do homem com a natureza, a sua concretizagédo

ocorre mediante o seu carater topolégico.

9) - A dindmica social incide sobre o territorio, estruturando e

organizando-se mediante o espago geografico, a partir de suas categorias
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topologicas, como a localizagdo, a posi¢cédo, a disposicdo, a disténcia, a
extensdo, o ambiente, a densidade, a conexidade etc. Essas categorias
contribuem para explicar o resgate critico da cartografia, perceber o nivel
escalar do fluxo da histéria e entender as diferenciagées da retagdo homem e
natureza. Esta explicacdo faz com que o autor defina o espago como “a
sociedade territorialmente organizada, ou a histéria territorialmente realizada
(Moreira, 1987: 182)".

A compreenséo do espaco provida pela leitura do materialismo
histérico e dialético, faz com que Ruy Moreira rejeite a idéia de “instancia’de
Milton Santos. O autor baiano defende sua posicdo baseado na relagdo de
espacgo e tempo, especialmente a partir de sua concepgdo de “‘rugosidades”,
segundo a qual o espago se forja como “uma soma de desigualdade de
tempos”, portanto impregnado de marcas, cicatrizes, estigmas de tempos
diferenciados que, as vezes, ndo permite que sejam efetuadas determinadas
acGes sociais. Para exemplificar este raciocinio, poder-se-ia apontar a cidade
de Goias-Go. (Goias Velho). Ela se configura como uma soma de desigualdade
de tempos - uma rugosidade, que atravanca determinadas ag¢bes sociais, por

exemplo, pela infima largura de suas ruas ou pelo seu desenho espacial.

O autor carioca, por sua vez, explica que nao pode haver
histéria nem sociedade sem espaco. O espago ao estruturar e organizar a vida
social o faz mediante uma rede escalar, pemmitindo vislumbrar as
“espacialidades diferenciais”. E a rede escalar e a consequente ordem tépica
do territério que faz com que o espago configure-se em diferenciagdes, ainda
porque o desenvolvimento social ocorre de maneira desigual e combinada,
estruturando-se por intermédio de diferentes divisbes do trabalho. O espago,
assim, ndo € uma instancia do social. Ele & “produto/produtor da histéria dos

homens concretos™; ele ndo é parte dela, é condigdo e meio para que ela

* Este termo ¢. a0 mesmo tempo. o tituto de um capitulo do Livro feito pelo gedgrafo Ruy Moreira, O
Movimento Operario ¢ a Questio Cidade-campo™. Vozes. 1985. ¢ a compreensido dialética entre espaco e
historia. alertando para a idéia de um “homem concreto”. contrapondo-se 4 compreensdo estatistica dc
“homem abstrato”.
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exista concretamente, inscrevendo-se na sua dialética, isto &, constituindo a
histéria e sendo, ao mesmo tempo, constituido por ela. A cidade de Goias ndo é
apenas a forma das ruas e o seu desenho espacial. E o fluxo histérico de
Goias, do Estado de Goias, do Brasil & do mundo, mediante a sua
particularidade, e € a sua particularidade que imbrica na histéria do Estado de
Goias, do Brasil e do mundo. A cidade de Goias, portanto, ndo reprova ou
estimula determinadas acdes historicas. Ela se constitui e & constituidora da
historia perante a sua insergdo no fluxo da historia, através de sua

espacialidade diferencial.

O importante na proposicdo estabelecida por Moreira é ©
resgate critico que faz dos principios da denominada “Geografia Tradicional” e a
abordagem num corpo conceitual unico da dimensé&o naturai, social e topologica
do espaco. Com isto constitui-se um “raciocinio geografico”, integrando as
areas que estudam a natureza, o social e o cartografico. Estes componentes
compdem uma estrutura légica de raciocinio, cujo eixo é a relagdo homem e

natureza, configurando-se na relagéo espaco/tempo, sociedade/territério.

Conforme a explicitagdo feita das duas concepgdes de se
estruturar o raciocinio geografico e a apresentacdo da avaliagdo dos alunos
sobre o dominio e a capacidade de usa-lo, com as principais categorias e os
principais conceitos geograficos, torna-se necessario perceber como os alunos
avaliam o curso, ou seja, de que maneira os alunos “enxergam” o curso, posto
que é necessario entender o processo de aprendizagem, pois uma ou outra
linguagem epistémica em geografia, somente é concretizada através do destino
PEDAGOGICO-DIDATICO que tal ou qual curso pode oferecer. E a DIDATICA
e seus componentes que permitirdo que o ensino e a aprendizagem efetuem ou
ndo a possibilidade de assimilar, formar e utilizar conceitos e categorias

geograficos que cuiminem com analises e sinteses dos objetos reais.

Neste capitulo apresentamos e analisamos as formas de

apreensdo de conceitos geograficos por parte dos alunos e sua capacidade de
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lidar com esses conceitos em situagdes praticas. O capitulo foi concluido com
consideracbes mais ampliadas sobre conceitos basicos da Geografia,
culminando com a explicitac&o das duas concep¢bes que mostram um caminho

de estruturacdo do “pensar” geogréafico.

A seguir, torna-se necessario verificar comno o0s alunos
percebem o curso de Geografia, como o avaliam, com a finalidade de saber em
que grau o ensino vem propiciando aprendizagens. Nosso entendimento é o de
que uma ou outra linguagem epistémica em Geografia se concretiza, no ambito
da Universidade, mediante processos pedagégico-didaticos. E a Didatica e
seus componentes que possibilitardo o percurso epistemolégico do proprio
aluno de modo a assimilar, formar e utilizar eficientemente conceitos e
categorias geograficos que culminem com analises e sinteses dos objetos de
conhecimento. Cu seja, o “pensar’ geografico se torna instrumento de leitura
dos objetos tomados em sua concretude histérica se houver projetos didaticos
capazes de potencializar o exercicio cognitivo dos alunos. A razao critica nao

opera no vazio.



CAPITULO Il

ASPECTOS PEDAGOGICO-DIDATICOS DO CURSO

Neste capitulo s&o apresentadas as percepg¢des dos alunos
sobre a organizagao pedagédgica do curso envolvendo basicamente: os
objetivos, a organizagao curricular, a organizagéo administrativa e metodologia
do ensino. Nossa intengéo foi a de buscar elementos para elucidar a seguinte
guestao. o que, na estrutura de funcionamento do curso, explicaria
dificuldades dos alunos no dominio das habilidades do “pensar’ geografico?
Que ingredientes do funcionamento interno do curso explicariam o
desempenho dos alunos has respostas que deram na entrevista e no préprio

questionario sobre os aspectos pedagoégico-didaticos do curso?

E certo que as condigdes sociais dos alunos, os parcos
recursos econdmicos de que dispdem, ¢ baixo salario dos professores, a
estrutura da universidade e, ainda, o local de moradia e outros elementos, se
apresentam como intervenientes nos resultados do processo de ensino e
aprendizagem. Todavia, nao se pode hoje, em meio a complexidade do mundo
social, as transformacgdes que estdo ocorrendo no mundo do trabalho e as
caracteristicas de funcionamento das instituicdes, reduzir a explicacdo dos
problemas da formagéo profissional a criticas em nivel de “reproducédo

semantica™ ,as condigbes econdmicas, politicas ou culturais do sistema social.

® Esta expressdo refere-se a quantidade de estudos no campo da Geografia invocando, principalmente, o
espago, sem conter nenhuma problematizagdo tedrica capaz de suscitar um avanco nas discussoes,
especialmente no periodo compreendido de 1982 a 1988. Alguns geodgrafos. em exposi¢bes de trabalho em
congressos da area, deram a isso o nome de “espacismo” ou “tautologia espacial”. Vé-se, ainda, que tal
tendéncia coincidiu. ao longo da década de 80, com a larga utilizagdo do conceitudrio marxista.
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Nao se pode, em nome dessas condigbes, descrer da
possibilidade que as instituicées de ensino tém de gerar conflitos e superagoes.
Nao é oportuno, hoje, esperar que se faga a revolugao social para depois se
pensar em mudangas no interior da escola. Nesse sentido, desenvolver o
pensamento geografico, dominar conceitos, instrumentalizar a linguagem
cientifica da Geografia, saber pd-la em pratica, usar informacgdes, operar
técnicas, exige uma potencializagdao cognitiva, isto €, a organizagcdo de uma
estrutura especifica do pensar geografico, do refletir e do interpretar as coisas

do mundo, no campo das possibilidades do curso.

Partindo-se da idéia de que aprender Geografia e poder
incursionar, mediante uma linguagem especifica, a partir de “premissas gerais
do processo pedagogico” (Libaneo, 1994:122), nos conteudos de ensino, ou
entdo, construir cientificamente o objeto de estudo a partir de métodos de
ensino, dota-lo de significados, sintetiza-lo categoriaimente mediante os
conteudos disciplinares, faz-se necessario compreender a Didatica como
expressédo tedrica e pratica da realizagdo dos intentos pedagdgicos. A relagdo
da acdo pedagogico-didatica com o suporte cientifico do saber geografico na
potencializagdo da cognicdo dos alunos, permite-nos indagar: o curso de
Geografia da UFG esta desenvolvendo processos pedagogico-didaticos que
tornam a cogni¢céo dos alunos ativa, critica, perspicaz, capaz de fazer com que
déem conta de intervir tedrica e praticamente na realidade historica concreta?
Dizendo de outra maneira: os elementos da Didatica - objetivos, conteudos,
metodologia e avaliagdo estariam possibilitando que professores e alunos
insiram-se no ato educativo, enriquecendo-se cognitivamente para que sejam
capazes de, mediante embates profissionais e intelelctuais, terem autonomia de
pensamento, saberem exercer com independéncia o seu pensamento, terem
capacidade de propor e combater idéias, ideérios e ideologias? De que maneira

isto esta sendo cumprido no curso?

Para esclarecer essas questdes, organizou-se um questionario,

sem perguntas demasiado diretas para evitar que as respostas viessem
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“prontas”, ‘“faceis”. Procurou-se formular uma seérie de perguntas que
pudessem, paulatinamente, revelar as questdes centrais do curso, sem gque as
avaliagées fossem “exteriorizadas” e definidas por problemas de cada aluno
com um ou outro professor, com a chefia do departamento ou, mesmo, por

dificuldade particular em uma ou outra disciplina.

O questionario foi composto de 10 perguntas (Anexo B). As
respostas dos alunos do primeiro e quarto anos foram bastante difenciadas, a
excec¢ao da questdo “Quais os problemas cruciais que vocé enfrenta no curso
de geografia?”, que apresentou resultados idénticos nas duas séries. Os alunos
do primeiro ano nem sempre tinham claro o que estava sendo perguntado, nao
por problemas no texto das perguntas, mas pela naoc compreensdo do
significado delas. Isto € compreensivel, uma vez que torna-se dificil avaliar
aspectos centrais do curso sem ainda té-los vivenciado. Por outro lado, era
necessario entrevista-los para verificar a diferenga com os alunos do quarto ano
em termos do progresso no desenvolvimento de habilidades cognitivas e na

capacidade do curso em cumprir seus objetivos.

A primeira pergunta - “Qual € o objeto de estudo do curso de
Geografia?” - foi respondida das maneiras mais diversas pelos alunos do
primeirc ano, como: “estudo politico, cientifico, ecolégico do mundo”, “terra”,
‘vida”, “social e econdémico”, “universo”, “um todo”. A diversidade das respostas
aponta para uma uUnica conclusdo: essas respostas estZo indubitavelmente
ligadas a tradicdo do ensino de Geografia no primeiro e segundo graus. Por
certo, seguem o itinerario da maioria dos livros didaticos usados; além disso,
vé-se ai a forte idéia da Geografia como “ciéncia sintese” de todos os outros
campos cientificos. Ha, nas respostas, uma viséo de que o curso & amplo,
opera com varias areas e temas. O estudo de Geografia € o todo para chegar-

se no tudo. Ou estuda-se o tudo para se chegar ao todo. Assim declara o aluno:

*Eu vejo Geografia como um curso muito ampio, o objetivo de
Geografia & estudar néc s6 a Terra mas 0 universo de forma
geral, analisando e expiorando o0s recursos existentes onde o
propésito & a vida” (Anexo B, P.3).
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Alguns apontam um objeto vasto, mas tentam disseca-lo e

classifica-lo:

“O objelo de estudo do Curso de Geografia &€ muito amplo, pois
temos como fonte de pesquisa todo o Universo, utilizamos, ou
pelo menos podemos utilizar, além dos recursos convencionais
mais comuns, como: livros, apostilas,... 0 meio onde vivemos. A
natureza de uma forma geral: relevo, vegetacdo, clima, espaco,
fontes vivas e mertas, bem como também, fatores indesejaveis,
no qual se destaca a polui¢do” (Anexo B, P.7).

As respostas ndo se devem, apenas, a visdo de aluno de
Segundo Grau, com a qual o recém-ingressado ainda n&o conseguiu romper. O
teor das respostas esta estreitamente ligado as disciplinas do primeiro ano
estipuladas na grade curricular do curso, através da Resolugdo numero
326/CCEP., ou seja: Formacgédo Econdmico-Social, Geologia, Climatologia,
Canografia Sistematica, Geografia Humana e Fundamentos de Astronomia
{(Anexo C, P. 7).

A questao que se coloca é: existe diferenga fundamental no teor
das respostas dos alunos com a concepgdo de Geografia apresentada nas
ementas das referidas disciplinas? A resposta é ndo. De fato, comparando os
depoimentos acima com as ementas, a correspondéncia é evidente. Vejamos

as ementas das trés das disciplinas da série:

“FORMAGAO ECONOMICO-SOCIAL - Estudo das relagdes
homem-natureza, das relagSes entre os homens e a evolugao
das for¢as produtivas: regimes de produgdo pré-capitalistas. A
formagéo do regime capitalista de produgdo. As diversas fases
do capitalismo. O regime socialista de produgéo.

GEOLOGIA - Evolugéo e estrutura da terra, minerais e rochas.
A dindmica interna; os grandes eventos tectbnicos e as
sequéncias estratigraficas. As implicagbes estruturais no
comportamento geomorfolégico dos aquiferos e bacias
hidrograficas. Geologia do Brasil. A apropriacdo dos recursos

minerais e hidricos no Brasil e questido ambiental.
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FUNDAMENTOS DE ASTRONOMIA - Historia de Astronomia.
Origem do Universo e da Terra. Coordenadas geograficas e
astrondmicas. A Terra e seus movimentos. Instrumentos
astrondmicos. O sistema solar e seus componentes. A medida
do tempo. As estrelas e seus sistemas: o meio interestelar, as

galaxias. Cosmologia” (Anexo C, P.9 e 10).

Quando parte para a segunda pergunta, de carater mais
incisivo, “De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo é
explicitado?”, as respostas dos alunos do primeiro ano apresentam mais
embaracos, mais disparidades, mais desconexao: “exposi¢do: aulas tedricas e
praticas”, “Astronomia, amplia os horizontes”, "analisa e resgata o
conhecimento”, “superficialmente”, “precisa de matérias atuais”, “as vezes de

forma nao satisfatéria”.

Nao sé ha uma confuséo entre conteldos e métodos de ensino,
técnicas didaticas e meétodo cientifico, como também ha uma enorme
dificuldade de fazer uma justificativa. Essa dificuldade de se identificar o objeto
de estudo se enxerga, também, no item 5 do questionério, quando se pede para
assinalar um dos topicos a seguir:

“A Geografia € uma ciéncia:

( ) bioldégica ( )fisica ( )danatureza ( )daterra ( )

social

( Yhumana ( )nenhum dos itens.”

Fora a opcéao “nenhum dos itens”, todas as demais foram
assinaladas, considerando-se, ainda, que nenhuma resposta se ateve apenas a
um item, ou seja, esta evidente a dificuldade do aluno em reconhecer, pela via
do ensino e, concomitantemente, de sua aprendizagem, o objeto de estudo da

ciéncia que cursa.

As respostas dos alunos do quarto ano diferenciam-se

totalmente das dos alunos do primeiro ano quanto ao objeto. Expressdes como
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“sociedade e espago”’, “espago geografico”, “relagdo homem versus homem”,
“entendimento critico da relacéo sociedade e natureza”, “estudo da sociedade
em relagdo ao homem e a natureza®, “relagbes sociais dentro do espago”,

certificam as diferencas.

Quanto a percepcdo do objeto na pratica do curso (segunda
pergunta), ha um maior poder de argumentagao, assim como maior elaboragéo

nas sentencas. Destacam-se os seguintes depoimentos:

“Através de reflexdes e debates acerca da sociedade, propurando
compreendé-la no sentido global” (Anexo B, P. 13).

“Nédo é explicitado, ora estudamos homem ora natureza. Nao se
inclui o homem como parte da natureza que estudamos” (Anexo
B, p.I5).

“Ele é explicitado nas varias correntes do pensamento geografico,
aqui inclui as disciplinas: Geografia urbana e da industria,

Biogeografia, Geografia regional, humana, de forma geral em
todas as disciplinas do cursoc de Geografia” (Anexo B, P. 25).

No item 5 do questionario, as respostas apontam para uma falta
de unidade, tanto quanto as dadas pelo primeiro ano. As respostas apontam
para varios rumos sendo que quase todas apontaram a Geografia como ciéncia
social. Houve, inclusive, quem fizesse justificativa enfatica e convicta: “A
geografia € uma ciéncia social porque se dedica a estudos sobre a sociedade.

Neste estudo ela faz uma interagéo com varias ciéncias (Anexo B, P. I3).

Um aluno que assinalou a op¢éo “nenhum item”, justificou:

“ Nenhum dos itens, pelo fato do préprio objeto da Geografia
ainda ndo estar prontamente definide. Ela ndo é uma ciéncia de
sintese, pois ndo da conta de explicar por si 0 que chama de
sintese. Ela (Geografia) se apoia nas varias ciéncias para se
sobreviver (sic). N80 que eu ache que istc seja ruim, mas qual é
mesmo 0 seu objeto? Seria 0 homem? a sociedade? o espago? "
{Anexo B, P.26).

O teor das respostas dos alunos do quarto ano, nas diferencas
apresentadas em relagédo as do primeiro, pode ser explicado pelo fato de que ja
estdo no final do curso e viram, portanto, mais conteudos e por isso conseguem

elaborar mais as respostas. Esta explicacdo, todavia, ndo é suficiente. Sera
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preciso saber se conseguiram romper com o conteudo das respostas dos
alunos do primeiro ano. Além disso, se os alunos do quarto ano teréao

conseguido mudar sua percepgéo inicial do curso.

Resgatando os dados da terceira pergunta, “Explicite,
sinteticamente, conteudos e metodologias de ensino que expressam a
vinculagdo com o objeto de estudo nas varias disciplinas (escolha trés delas)”,
em que se requer exemplificagdo de caracteristicas do curso, & possivel captar

novos indicadores.

E significativo o fato de que os alunos do quarto ano,
exatamente a metade da amostragem, deixaram de responder a questéo,
ignorando-a simplesmente. Isto demonstra que houve uma grande dificuldade
em exempiificar contelldos e metodologias das disciplinas que expressassem o
objeto da ciéncia geografica, mesmo porque n&do houve muito consenso em

relagdo ao objeto de estudo.

Os que tentaram responder a questdo ndo conseguiram
expressar a vinculagéo do objeto de estudo entre as véarias disciplinas. Assim

abordaram:

“Geografia urbana - Espaco modificado pela agdo do homem
(politica, econébmica e social). Geografia Agraria - Formas de
ocupacéo do Brasil latifundiarios X posseiros. (Diviséo desigual).
Geologia - Estruturagdo do solo - Agdo antrépica no solo.”
(Anexo B, P.15).

“Geografia agraria, formag¢do econdmica e geografia humana.
Foi adotada como metodologia a discussao de textos,
seminarios, debates etc. Foi utilizado ainda leitura de livros,
exibi¢do de filmes etc.” (Anexo B, P.22).

“Geografia urbana e da industria: trabalhamos, ou melhor

estudamos nesta disciplina as varias formas (leia-se sistema
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social) desde escravismo ao capitalismo. Quanto aos métodos
utilizados foram leituras de livros como: “Historia da Rigueza do
Homem”, livro da Ana Fani, Filmes e aulas expositivas, ressaita-

se também que fizemos resumos dos livros citados acima’
(Anexo B, P. 25).

Percebe-se nas respostas que ha apenas uma men¢do a
disciplina da denominada “area fisica” - a Geologia. Na exemplificagdo rapida
do contetdo, um aluno cita, “a¢cédo antrépica no solo”, como que querendo
justificar que o objeto - relacdo sociedade e natureza - estaria presente no
programa da disciplina. As demais disciplinas citadas s&o da denominada “area
humana”, como se o objeto de estudo da Geografia - o espaco, a relagédo
sociedade e natureza etc., fosse apenas de responsabilidade da "Geografia

Humana”.

A vinculagdo do objeto de estudo somente as disciplinas da
Geografia “humana” carrega a idéia de que o espago nao esta contido na
natureza ou de que esta € externa ao espago, portanto, ao social, ao
econdémico, ao politico etc. Ao mesmo tempo, da a entender que nas disciplinas
ligadas a Geografia “fisica” ndo ha o humano, o social, o econdmico etc. Isto
explicaria a auséncia de respostas quando se pediu a explicitacdo do objeto da
Geografia nas varias disciplinas. Os que se omitiram, por sua vez, nao

enxergavam o objeto em nenhuma disciplina.

A conclusio que se extrai dos depoimentos & de que os alunos
sabem dizer qual é o objeto de estudo de seu curso, mesmo que o fagam com
diferentes nomes e com as mais diferenciadas justificativas. A dificuldade maior
€ a de indicar a presenca desse objeto nos conteudos e nas metodologias das
disciplinas do curso. Por certo aparece ao longo do curso, através do ensino
das disciplinas, o discurso do objeto € o seu por qué. Nao ha, todavia,

concepcbes que alimentem e operem os conteudos, mediante a condugéo



75

pedagoégico-didatica, de modo a que os alunos internalizem as categorias do

pensamento geografico.

Observando as respostas da pergunta “6” - "qual é o método
utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?’- percebe-se que as
respostas foram dadas no sentido de apresentar a afirmativa de que ha “varios
métodos”. A compreensao do primeiro ano estd muito ligada ao método de

ensino. Declaram:

“Métodos praticos e tedricos” (Anexo B, P.1).

“Didatico, muita leitura, pesquisa etc.” (Anexc B, P.3).

“Método tradicionais em que se utiliza teoria socioldgica e
econdmica” (Anexo B, P. 5).

“Existem varios métodos” (Anexo B, P. 8).

‘Existem varios métodos. Variam de professor para professor e

de disciplina para disciplina” (Anexo B, P.II).

Ja os alunos do quarto ano mostram maior compreensao de
método cientifico:

“Existem varios métodos utilizados pela Geografia tais como:

historicismo, materialismo dialético, dialética marxista etc.

Depende da posig&o social que o pesquisador ocupar” (Anexo

B, P.I14).

Trés responderam a pergunta simplesmente “varios métodos”,
sendo que um deles justificou a resposta: “Existem varios, pois cada “cientista”
da geografia acha ou adota um” (Anexo B, P.22). Uma resposta mostrou
explicitamente a davida do aluno: “(Com) sinceridade, quanto a esta questao,
desconheco. Sei que existem alguns métodos dentro das varias correntes,
como: meétodo dialético, racionalismo(?) (sic), empirismo(?) materialismo
histérico(?)...” { Anexo B, P.26).
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Dois aspectos merecem realce do quarto ano: um, € que 0s
alunos d&o conta de nomear os métodos, ainda que de maneira embaracgada e
confusa; segundo, é que atestam que existem varios métodos em decorréncia
da concepgéao do professor em relagio a forma de fazer ciéncia. Percebem que
o método esta ligado a uma concepgdo de mundo, a forma com que cada

professor ou autor se colocam na pratica cientifica dentro da sala de auia.

Os resultados apresentam uma coeréncia muito grande. Os
alunos do primeiro anc possuem maior dificuldade para argumentar, dissecar e
responder sobre o objeto e a explicitag&o do objeto de estudo nas disciplinas e
no(s) meétodo(s) utilizado(s). Os do quarto ano avangam mais no sentido de
elaborar mais as respostas, apresentar mais informagdes e dar maior
criticidade aos argumentos. Por outro lado, ndo escondem as dificuldades. Pelo

contrario: fazem questéo de enuncia-las.

Consideremos, agora, as percepgdes dos alunos quanto ao
grau de interferéncia da propria organizagéo curricular em suas aprendizagens.
Mas antes, vejamos quais s&o os objetivos definidos pelo curso em relagéo a
formagéo dos alunos (cf. caderno institulado: “CURSO DE GEOGRAFIA:
GRADE CURRICULAR E PROGRAMAS DE DISCIPLINAS", CEGRAF, 1983):

“a) - Ser capazes de, a luz dos preceitos da nova Geografia,
atuar na escola compreendendo-a e ajudando a recria-la:

b) - ser capazes de transmitir os conteudos, utilizando as
metodologias e técnicas especificas:

c)- ser capazes de situar-se nas sociedades em gue vivem para
transforma-las, através do seu oficio;

d) - ter a compreensédo da unicidade da Geografia enquanto
ciéncia do espaco natural, econdmico e social;

e) - ser capazes de utilizar-se dos métodos e técnicas para a

realizagdo de pesquisa geogréafica, de maneira a contribuir com
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0 avango da ciéncia e com a captagcdo e compreenséo da
realidade” (Anexo C. P. 3 e 4).

O artigo 2° desse documento diz: “O Curso de Geografia tem
como nucleo epistemolégico o conhecimento do espago como forma de

organizacao territorial da sociedade” (Anexo C,. P. 4).

Lendo o Anexo | (Anexo C. P.6), que estipula a GRADE
CURRICULAR, observa-se que sua logica situa-se em dois sentidos: uma
mesclagem das disciplinas “humanas” com as disciplinas ‘“fisicas” e
“cartograficas” até o terceiro ano e a concentragdo das disciplinas
“pedagodgicas” no quarto ano. na licenciatura, e das disciplinas do “bacharelado”
no Ultimo ano. Destacam-se neste tipo de organizagdo disciplinar duas
dicotominas: uma tedrica, entre as disciplinas “fisicas” e “humanas”, e outra
profissional, entre as discipilinas de “formagao epistemolégica” as de formagao

“pratico-profissional”.

Conforme se pode verificar nas ementas e programas das
disciplinas apresentadas anteriormente, ha uma incompatibilidade entre os
objetivos proclamados inicialmente e a pratica. Percebe-se um referencial
marxista, dialético, na concep¢do de Geografia, ao lado de uma pratica
positivista na articulagdo das disciplinas e dos programas e uma quase

exclusdo de aspectos pedagdgicos em toda a grade curricuiar.

Ora, ndo se pode pensar que o famoso sistema “3 + 1" da
relagdo das disciplinas epistemologicas com as pedagodgicas - ©
posicionamento das materias que refletem scbre o educativo no ultimo ano,
seja a unica justificativa da exclusdo do pedagogico. E o fato de, nas ementas e
nos programas, desobrigar os outros professores que ndo os especificos da
area, fazerem a reflexdo do pedagédgico, ou perceber que existem em seus

trabalhos um contetido pedagogico que se constitui @m maior problema.
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Ha outros problemas. Respondendo a pergunta 7. “quais sdo os

problemas cruciais que vocé enfrenta no curso de Geografia?”, os alunos do

quarto ano comegam a dar explicagdo as suas dificuidades. Dizem:

*Em relag&o a mim, disponho de pouco tempo para estudar. Em
relagéo ao curso, deixa muito a desejar. Falta estrutura, empenho
do departamento em melhorar o curso. Por exemplo, estdo
contratando professores... fora da area para dar aula de Geografia
tais como gedlogos, etc. A qualidade do curso deve cair. Quve-se
muita queixa de que os professores nao estdo sabendo ou
dominando o contelddo” (Anexo B, P.i4).

A autocritica do aluno e a sua critica do curso (ainda que possa

ser uma justificativa ao seu desempenho devido a faita de tempo para estudar)

atingem, ao mesmo tempo, o departamento em sua politica de contratacéo e os

professores, principalmente na falta de dominio dos contetidos, demonstrando

que os aluncs possuem uma ideia da origem de suas debilidades.

Além disso, esta em perfeita conexao com a idéia de que o

ensinc escolar assume um carater diretivo, sem o qual o raciocinio cientifico

nédo pode ser constituido. O ato de ensinar supGe essa diretividade. A propria

palavra ensinar extingue a espontaneidade da aprendizagem. Libaneo (

1991:35), diz:

“Uma pedagogia progressista supde, portanto, uma direcdo do
processo educativo, uma ag¢do intencional e deliberada, que
define o carater da intervengéoc pedagégica. Mas, aoc mesmo
tempo, entende que esta direcio se apoia em condigdes internas,
fisicas e psiquicas dos individuos. O desenvolvimento humano,
pela Educacéo, ocorre, assim , no entrelagamento entre condigbes
externas e internas, as primeiras atuando através das segundas.
Em resumo, afirma-se que a apropriacdo de conhecimentos e
experiéncias  generalizadas da Humanidade atua no
desenvolvimento psiquico, de modo que os individuos ganham
poderes para assumir o préprio desenvolvimento, formar sua
auto-atividade, independéncia de pensamento e aclo; isto
significa converter conhecimentos, habilidades, capacidades, em
forgas reais, materiais. A via deste processo é o ensino”.

Verificando mais as avaliagbes dos aiunos, percebe-se quase

uma unanimidade no apontamento dos problemas:
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“(...) departamento arbitrario, ou seja, ultrapassado em relagéo a
concepgdes novas de Geografia. Aprendemos mais com o0s

colegas de sala do que com professores” (Anexo B, P. 15).

Trata-se de uma critica contundente, eivada de uma certa ira.
Ao que parece, quando se refere a “departamento”, o aluno esta criticando o

conjunto das formas de ensino. Outras respostas seguem a mesma diregio:

*(Os problemas) s&o varios, mas vou citar apenas alguns. Falta
de interesse da parte de aiguns professores e até alunos,
comodismo de professores, atuagdo de professores de outras

areas nas discipiinas de Geografia etc.” (Anexo B, P. 22).

QOra, &€ sabido que a formacdo profissional dos alunos, o
desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, especialmente a de
apreenderem a raciocinar cientificamente, depende do trabalho com os
conteudos do ensino e da metodologia empregada, implicando, portanto,
dominio dos contelidos e capacidade de ensinar. Problemas nesse sentido,

certamente repercutem na formacéo do atuno.

O papel do ensino na formagao do alunc e do seu campo de
estudo, a Didatica, pode ser melhor compreendido se entendermos a diferenca
e a relagdo entre a disciplina cientifica e a disciplina escolar. Saviani acentua a

diferenca entre ambas (1994:188):

“De um lado, porque nem toda disciplina escolar esta diretamente
voltada para o ensino de uma ciéncia especifica. De outro lado,
porque, mesmo havendo esta correspondéncia, sdo diferentes as
formas pelas guais se apresentam a disciplina cientifica enquanto
conjunto de postulados, conceitos, leis, principios, etc. de uma
dada ciéncia ou “campo” cientifico (acumulados e organizados,
em acervo, a disposigdo da humanidade) e a disciplina escolar
(abrangendo tal conjunto, porém organizado especificamente para
fins de ensino)".

O curriculo expressa a forma de organizagdo das disciplinas
escolares, de modo a favorecer as possibilidades do ensino e da aprendizagem
dos alunos. Nele se organiza o conhecimento, istoc €, diz o que deve ser

ensinado, como e por qué; propde a organizagdo horizontal e vertical das
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disciplinas, conforme as concepgdes cientificas, principios e objetivos da

instituicao e dos professores.

Embora o questionario néo tenha apresentado perguntas diretas
para se avaliar o curriculo e, consequentemente, a grade curricular do curso,

outras respostas apontaram para problemas nesse aspecto:

“Falta integracéo entre departamento-aluno, principalmente as
do 4° ano, programas n&o cumpridos, programas

desatualizados etc.” (Anexo B, P. 18).

“Falta de integracdo de departamento-aluno, principaimente com

os alunos do 4°ano de licenciatura etc.” (Anexo B, P.19).

“Os problemas cruciais que vejo é (sic) quanto a guestdo do
estagio na area de licenciatura, (bacharelado também), porém me detenho mais

no que me diz respeito, que & a licenciatura.

“A meu ver, simplesmente nio existe estagio, o que existe & um
faz de conta; onde os professores observam se os alunos estio
aptos para enfrentar o mercade de trabalho em cima de 2 a 4
aulas, isto durante o curso! Deveria haver maior empenho,
sinceridade, compromisso para com o estagio. A partir deste
compromisso, creio que poderia estar (ai) a grande “avancada”
para a valorizag&o do curso. Outro problema do curso é guanto a
desvinculag&o das disciplinas. Isto faz com que o aluno nio faga
corretagdo com as matérias afins, repercute também no estagio
(...)" {Anexo B, P. 28).

Ha nas respostas dos alunos do quarto ano uma percepgao
clara de que a sele¢ao e a articulagdo dos conteudos organizados em matérias
de ensino, torna-se muito importante para o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. O aluno, quando ingressa na universidade, entra num curso cuja
organizagao curricular ja esta estabelecida. De alguma forma o curriculo lista as
possibilidades do gue se vai ensinar € como os contetidos vao se apresentar

aos alunos.
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Vimos, anteriormente, que os alunos ndo conseguiram articutar
respostas satisfatérias sobre o objeto de estudo da Geografia. Nas demais
respostas, estamos verificando que, de fato, ndo sabem falar sobre esse
objeto, mas sabem porque nao sabem. Pode-se comprovar isso nas respostas
a pergunta; “Expligue em que o curso de Geografia modificou suas idéias e
percepcbes, até o momento?”. Observa-se nas respostas dos alunos do
primeiro ano um entusiasmo, quase que inocente, todavia real em suas

percepcles:

“Me deixou mais consciente scbre a necessidade de se
preservar as coisas” (Anexo B, P.2).

“Q conhecimento, maior analise” (Anexo B, P. 3).

“Ampliou no sentido de uma visdo mais critica da sociedade”
{(Anexo B. P.5).

“Uma das modificagbes principais foi a de esquecer o que se
prega no ensino de Geografia do |° e 2°graus, que faz com que
essa ciéncia se torne um estudo de mapas e coisas

decorativas” (Anexo B, P.8).

Mesmo um aluno que teve problemas para participar ativamente

do curso, demonstra entusiasmo:

“Apos anos freqilentando, mesmo Qque esporadicamente, a
faculdade, meus horizontes se alargaram de forma geral. Mesmo
gue eu ndo tenha vindo tanto quanto deveria, eu ganhei um
grande conhecimento e passei a compreender melhor a Geografia
e as pessoas de forma geral” (Anexo B, P. II).

Ha uma grande diferenga nas respostas dos alunos do quarto
ano, principalmente em relagdo a uma maior capacidade critica, demonstrando
que o curso atuou, de alguma forma, na maneira de compreenderem sua
relagdo com o mundo, inclusive, a coragem de criticar abertamente aquilo com

que ndo concordam. Assim:
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“Nao mudou muita coisa. Antes de fazer o curso eu ja
participava de grupos de estudo que realizava reflexdes sobre a

sociedade, a economia, a politica etc. (Anexo B, P. 14)".

“A impresséo que tenho é de que n&o houve modificagdo
nenhuma. Considerando o fato de que pode ndo ser apenas

impressao minha” (Anexo B, P. 15).

“Algumas disciplinas deram-me uma viséo critica” (Anexo B, P.
18).

“Olha veja bem, Geografia esta ficando muito a desejar” (Anexo
B, P.19).

“Me fez repensar a sociedade e suas camadas sociais, entender
0S mecanismos que regem o universo e as rodificagdes que 0

mesmo vem passando”(Anexo B, P. 23).

“Quanto a certos dogmas impostos pela sociedade...” (Anexo B,
P. 28).

Praticamente a metade das respostas mostrou que o aluno
acredita que ndo modificou muito a sua forma de pensar. Sao exatamente estas
respostas que mostram diferencas em relacdo as dadas pelo primeiro ano. As
criticas que fazem sdo contundentes e coerentes, indo na mesma diregédo de
criticas feitas ao curso. Ao mesmo tempo, tém correspondéncia com as
dificuldades que mostraram quando solicitados a responder sobre os “rumos”
do curso, e nos aspectos da construgdo do objeto de estudo, dos conceitos,

dos métodos de analise e dos contetdos.

N&o ha razdo para desacreditar que, mesmo 0s alunos que
disseram que houve modificagdes em suas formas de percepgéo, estavam

sendo honestos. Certamente, na “viagem” que fizeram pelo curso, venceram
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muitos dogmas e tornaram-se diferentes do que eram quando chegaram no
primeiro ano. As respostas demonstram, efetivamente, uma maior percep¢ao
politca no “olhar o curso”. Todavia, ndo se pode dizer, pelos dados da
pesquisa, que se tornaram sujeitos autdnomos. capazes de conhecer os
elementos epistémicos e teédricos da Geografia e portadores de habilidades
para usa-los na leitura e analise cientificas da realidade. Também n&o se pode
dizer que se apropriaram das questoes centrais do curso e que poderédo
desenvolver, competentemente, as tarefas profissionais na area de ensino, ou
que, agora, possuem uma cogni¢do ativa e perspicaz da fundamentacao
conceitual e categorial da Geografia. Uma aposta otimista é de que aquela
percepc¢do critica precaria que identificamos em algumas respostas possa ter
utilidade para que os alunos saneiem, na atividade profissional, os problemas

de aprendizagem que agora reconhecem ter.

O fato é que a atividade pedagédgico-didatica do curso,
organizada mediante o curriculo e concretizada através do ensino, ndo pdde
conduzi-los & apreensdo ou ao desenvolvimento do pensamentc geografico,
mediante a internalizacdo ativa dos categorias e conceitos geograficos, levando
a aprendizagem significativa dos elementos que compdem o espaco geografico,

dos niveis dialéticos entre sociedade e territorio, homem e natureza.

Para se entender com maior profundidade as questdes
levantadas pelos alunos, € necessario compreender a ligagdo entre os
elementos pedagodgico-didaticos e a construgdo do conhecimento escolar
geografico. Em outras palavras, como os pedagogos abordam a relagéo entre

ensino, aprendizagem e conhecimento?

Conforme Davydov (198l), o trabalho didatico’ se faz por

intermédio de uma reffexao epistemolégica - que deve dar conta das l6gicas

" Esta ¢ uma questio fundamental na reflexio que vem se desenvolvendo, assum como o é em relagio ao
entendimento da relagdo entre ciéncia-conhecimento-escola-aprendizagem. ou seja, como fazer ciéncia.
compreender seus métodos. seus recursos. seus principios, sua linguagem. no trabalho diditico. de maneira
que o “estudo” ganhe um estatuto cientifico e, em ganhando. ndo apenas assimila, cria o conhecimento em
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dos saber cientifico; de uma reflfexdo psicolégica - que deve dar conta de
explicar as formas de apreenséo dos saberes e de uma reflexdo pedagdgica -
que deve dar conta de orientar o sentido do saber, transformando-o em

aprendizagem.

Libdneo expressa o seguinte entendimento:

“(..) O ensino tem como conteddo os resultados logico-
sistematicos do conhecimento cientifico. Nele se manifestam as
leis do processo de conhecimento, mas de uma forma peculiar,
especifica, isto €, em condigtes didaticas concretas. Ou seja, o
processo do conhecimento cientifico implica, no ensino, sua
transformacdc pedagbgico-didatica. Ao mesmo tempo, cabe
assinalar que o fundamento de todoe processo de ensino & a teoria
do conhecimento. Ha, entde, uma subordinagdo do processo de
ensinc ao processo genérico do conhecimento. E nesta condigéo
que o ensino adquire seu carater cientifico. Em outras palavras, a
base cientifica do ensino € o conhecimento das leis do processo
do conhecimento cientifico” ( Libaneo, 1991:37).

O docente, portanto, tem por obrigagéo dar direcéo ao processo
didatico no sentido de organizar a atividade cognoscitiva do aluno, para que
este seja capaz de dominar os métodos do pensamento légico e sistematico da
ciéncia. Dizendo de outro modo, a Didatica tem por incumbéncia converter o
saber cientifico em saber escolar, ou seja, realizar uma “pedagogizacdo do

saber cientifico” (ldem, 38).

A seguir, sintetizamos algumas idéias nessa diregao:

1. - O individuo humano, desde seu nascimento, tem sua
existéncia mediatizada por processos interativos ou de socializa¢&o. A cultura é
0 meio pelo qual se apropria dos cédigos necessarios a existéncia, permuta sua

vivéncia, entrelaga-se com o seu meio. Salvador ( 1994:123), esclarece:

“Em suma, o desenvolvimento pessoal € o processo mediante o
qual o ser humano faz sua a cultura do grupo social a que
perience, de tal maneira que, neste processo, 0 desenvolvimento
da aptiddo cognitiva esta fortemente vinculado a, e modulado por,
o tipo de aprendizagens especificas e de experiéncias
educacionais”.

ato, mas também em poténcia. isto é. torna-s¢ capaz de produzi-lo com independéncia. sem ter que ficar o
tempo todo na escola.
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2. - A cultura permite que o individuo, concretamente situado,
estabeleca contatos com modus vivendi, formas de pensar e de agir,
ideologias, crengas, reiigiosidades, sentimentos, atitudes, valores, linguagens,
costumes, tipos de relagdes sociais, sexualidade, organizagdo familiar, de

trabaiho, tipos de economia etc.

3. - A educagdo, em geral, é a forma de compreensdo desses
elementos que brotam da relagdo do individuo no grupo, nas instituicbes, nos
diversos lugares; é a possibilidade de contato dos individuos e das classes com
a articulacéo das formas sociais e de seus codigos culturais, como resultado de
praticas sociais fundadas historicamente, por meio de intercambios, de

tradicbes e rupturas, de continuidades e descontinuidades.

4. - A educagéo escolar é, assim, apenas uma das formas de
educagdo. Libdneo (1994:7) assinala que ha varias modalidades de educagéo,
a informal, a ndo-formal e a formal, destacando que a educagéo intencional
refere-se a influéncias em que ha intengdes e objetivos definidos
conscientemente, como € o caso da educacio escolar e extra-escolar. Mais a

frente, esclarece com nitidez sobre o que € educacao escolar:

“O processo educativo que se desenvolve na escola pela
instrugdo e ensino consiste na assimilagdo de conhecimentos e
experiéncias acumulados pelas geragGes anteriores no decurso do
desenvolvimento  histdrico-social. Entretanto, o processo
educativo esta condicionado pelas relagdes sociais, em cujo
interior se desenvolve; e as condigbes sociais, politicas e
econdmicas ai existentes influenciam decisivamente o processo
de ensino e aprendizagem. As finalidades educativas subordinam-
se, pois, as escolhas feitas frente a interesses de classes
determinados peta forma de organiza¢o das relagdes sociais. Por
isso, a pratica educativa requer uma diregdo de sentido para a
formagéo humana dos individuos e processos que assegurem a
atividade pratica que lhes corresponde, Em outras palavras, para
tornar efetivo o processo educativo, é preciso dar-lhe uma
orientacéio sobre as finalidades e meios da sua realizagéo,
conforme opgbes que se fagam quanto ao tipo de homem que se
deseja formar e ao tipo de sociedade a que se aspira. Esia tarefa
pertence a Pedagogia como teoria e pratica do processo
educativo (Libéneo, 1994:24)",
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5. - Uma das fungdes mais importantes da educagéo escolar é
proporcionar um ensino que assegure resultados de aprendizagem,
suficientemente capazes de fazer com que o aluno se enriguega cognitivamente
e tenha competéncia para mover-se profissional e politicamente no mundo

concreto, a partir da compreenséo cientifica da realidade.

Além desses aspectos gerais ligando ensino, aprendizagem e
conhecimento, convém explicitar as relagbes existentes entre o
desenvolvimento cognitivo do aluno e a aprendizagem. Que nivel de interagéo,
didlogo, imbricamento, fundamentagdo, ha entre ambos? A aprendizagem é
subordinada ao desenvolvimento ou o desenvolvimento € que € subordinado a
aprendizagem? Pode se falar em subordinagéo entre esses elementos? Como
se dao a aprendizagem e o desenvolvimento no processo pedagogico-didatico?
De que forma participam o professor e os alunos? Qual € a contribuicdo do
curriculo? E possivel contribuir, pela via das matérias de ensino, para o

desenvolvimento do “pensar’ geografico dos alunos?

Néo se pretende aqui penetrar no debate que envolve a
contribuicdo da Psicologia ao ensino. Trata-se, apenas, de apresentar a
concepgao que, a nosso ver, corresponde a concepgdo pedagogico-didatica

adotada neste trabalho.

E Vygotsky que afirma que o processo de aprendizagem é
condicdo para o desenvolvimento das capacidades superiores. O autor russo
entende que todo processo psicologico superior procede do ambito externo, das
interagdes sociais, para as agbes internas, psicologicas. Diferentemente da
teoria da inteligéncia adaptativa e da aprendizagem de Piaget, ha um peso
substantivo da aprendizagem escolar na ativagdo do desenvolvimento.

Castorina escreve scbre a posicao de Vygotsky:

“A aquisicdo dos instrumentos de mediagdo cultural, isto &, a
atividade  educacionat, &  constitutiva do curso do
desenvolvimento. A aprendizagem organizada converte-se em
desenvolvimento mental e coloca em funcionamento uma série de
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processos evolutivos que nunca poderiam ocorrer a margem do
aprendizado” (Castorina, 1995;22),

Um dos conceitos mais ricos de Vygotsky é o de “zona de
desenvolvimento proximo” ou potencial. Segundo ele, ha dois niveis de
desenvolvimento do escolar. Ao primeiro, chama de nivel do desenvolvimento
efetivo, correspondente “ao nivel de desenvolvimento das fungbes psico-
intelectuais da crianga que se conseguiu como resultado de um especifico
processo de desenvolvimento, ja realizado”, e ao segundo, nivel de
desenvolvimento potencial, que corresponde a diferenca entre o nivel das
tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem
desenvolver-se com uma atividade independente”’(Vygotsky, 1977:42-3).
Hérnandez e Sancho (1994:72) descrevem, em outras palavras, a “zona de

desenvolvimento proximo:

“(..) a distancia entre o nivel real de desenvolvimento
determinado pela capacidade para resolver de forma
independente um problema, e o nivel de desenvolvimento
potencial que se estabelece mediante a resolugdo de um
problema sob a orientagdo de um adulto e em colaboragdo com
um companheiro mais capaz. O adulto dd um suporte as
realizagbes da crianga forgando-lhe a entrar na “zona de
desenvolvimento proximo” mediante o jogo e a atividade verbal e
ensinando-lhe a conseguir o controle consciente do que vai
aprendendo gragas aos intercAmbios interpessoais socialmente
estabelecidos. A influéncia educativa do adulto se exerce
mediante o estabelecimento de algumas pautas de interagdo em
que suas intervengbes vao adiante do nivel de competéncia
afetiva da crianga”.

O ensino aparece, desta maneira, como necessaria mediagéo
entre o sujeito e o objeto, através da atividade docente. Essa atividade implica
a formulagéo de objetivos, a selegdo de conteddos e métodos e os
procedimentos de avaliagdo. O dominio do conhecimento cientifico, o
desenvolvimento do raciocinio légico e abstrato, a formagéo de conceitos e sua
aplicacdo pratica, por parte dos alunos, s&o objetivos de aprendizagem que

dependem da participagéo ativa do professor.

Cabe, portanto, ao professor planejar e sistematizar as tarefas
de aprendizagem, envolvendo a apreensdc de conteudos cientificos, a

aquisicdo de principios, habilidades cognitivas e procedimentos que levem ao
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raciocinio cientifico. E tarefa do professor ajudar o aluno a pensar seus
problemas, fazé-lo levantar outros, problematizar junto, sugerir métodos de
investigagdo, esclarecer duvidas e suscitar outras. O professor é fundamental
na passagem do “estado de menor conhecimento” a um “estado de maior
conhecimento”, através da pratica didatica, promovendo as condi¢des para o
exercicio cognitivo auténomo do aluno como sujeito de sua propria

aprendizagem.

Tudo isso, evidentemente, requer do professor o dominio de sua
area de conhecimento e competéncia para efetivar procedimentos que
conduzam a aprendizagem por parte dos alunos. Caso contrario, o ensino sera
uma troca de ‘bolachas por bolachas”, atividade espontdnea, sem diretividade,
compromentendo os resultados esperados da agdo docente em termos de
aprendizagem dos alunos: solido dominio dos conteldos, capacidade de
pensar criticamente o objeto de estudo geografico, problematizar a realidade,

fazer relagdes entre fatos, fendmenos e processos.

Os alunos, nas respostas dadas na entrevista, fazem
questionamentos ao papel desempenhado pelos professores, a comegar pelo
fato de que essas respostas, de certa forma, reproduzem a concepgéo e a
forma de organizacéo curricular vigente, feitas pelos professores do curso.
Conforme mencionamos anteriormente, o cotejo entre as respostas dos alunos
quanto aos aspectos pedagogico-didaticos e a proposta curicular do
departamento, revela uma dissonancia entre o proposto e o praticado na sala

de aula.

Por outro lado, contraditoriamente, os alunos do quartoc ano
demonstram razoavel nivel de compreensao de conceitos basicos, de métodos
e técnicas da pesquisa geografica, indicando que ha esforgos estratégicos dos
professores, capazes de fomentar aprendizagens que possibilitem intervir
mentalmente no movimento do real, I&-lo, interpreta-lo em fungédo de

intervengéo nele. Mas, onde estariam, entao, as insuficiéncias? O que estaria
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faltando para que os alunos mostrassem mais competéncia em lidar com os

conceitos geograficos?

A Didatica atual acentua o© ensino como processo
comunicacional, envolvendo comunicacdes intersubjetivas. Em verdade,
professor e alunos tornam-se sujeitos do conhecimento frente ao saber, a partir
desse processo de comunicagéo cujo lugar €, fundamentalmente, a aula. A
comunicagéo intersubjetiva entre o professor € alunos ocorre, assim, na relagao
entre dois polos diferenciados sob o ponto de vista de seus papéis no processo,
das condigBes cognitivas em que se encontram e das motivagées de cada um

no momento em que procedem o esforgo cognitivo de busca do conhecimento.

Isto explica porque a relagdo pedagédgico-didatica entre
professor ¢ aluno e o processo de intersubjetividade que a permeia é
constituida de contradigées. A veracidade das contradicbes repercute, sem

davida, no engenho do processo e na arquitetura dos resultados.

A comunicacio intersubjetiva, balizada nestas contradigdes, pde
em campo a importancia da intervengdo pedagaogico-didatica, pois o professor,
quando utiliza de seus recursos para o0 ensino, esta tentando lidar com a
estrutura do pensamento do aluno, intervir nela, enriquecé-ia, reinventa-la. Ao
mesmo tempo o aluno interroga o professor e suas propostas, utiliza seu
equipamento mental para enfrentar a busca do conhecimento, oferece seu
esforgo, instaura-se no feliz sofrimento de sendo o que &, intenta ndo sé-lo mais
mediante a aprendizagem de novas formas de pensar, argumentar e agir. Age
para superar a si proprio. Isto faz com que a intervengdo pedagdgico-didatica
participe como mediadora, através de niveis de interacao entre professor e
alunos, alunos e saber, alunos entre si. Salvador (1994:103), explica que, como

agente dessa mediagao:

“(...) o aluno gque esta levando a cabo uma aprendizagem; o objeto
ou objetos de conhecimento que constituem o conteiado da
aprendizagem e o professor que age, isto &, que ensina, com a
finalidade de favorecer a aprendizagem dos alunos. A
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aprendizagem e o professor que age, isto &, que ensina, com a
finalidade de favorecer a aprendizagem dos aluncs. A
aprendizagem escolar ndo pode ser entendida nem expiicada
unicamente como o resultado de uma seérie de "encontros” felizes
entre o aluno e o contetido da aprendizagem; & necessario, além
disso, levar em conta as atuagdes do professor que, encarregado
de planejar sistematicamente estes "encontros”, aparece como um
verdadeiro mediador e determina, com suas intervengdes, que as
tarefas de aprendizagem oferecam uma maior ou menor margem
para a atividade auto-estruturante do aluno”.

O papel de mediagédo da atividade pedagodgico-didatica exige
do professor a resposta pratica a duas questées fundamentais: como o aluno
desenvolve sua cogni¢ao para a aprendizagem? Em que condigdes se pode
dizer que o aluno, de fato, aprende o que o professor quer ensinar? A partir

destas questdes, outras, necessariamente, devem ser feitas:

- como descobrir se 0s alunos sabem o que foi ensinado?

- como atuar em condi¢des em que 0s alunos nao aprenderam
o que Ihes foi ensinado?

- como desenvolver a ruptura com que os alunos trazem de
seus processos de socializagdo com o que estd sendo proposto a
aprendizagem?

- como trabalhar com os aspectos emocionais que se
interpdem na aprendizagem?

- como perceber se o0s alunos estao constituindo estruturas de
pensamento, formando conceitos ou transformando a aprendizagem em
compreensao?

- como fazer com que o aluno aprenda © que se deseja
ensinar?

A analise das respostas dadas nas entrevistas leva a crer que
poucos alunos escapam de uma “aprendizagem mecanica’. Se se quiser
assegurar no curso uma “aprendizagem significativa”, exige-se que o professor
saiba, em correspondéncia com a organizagao curricular, organizar estratégias
adequadas, isto &, ‘“pontes cognitivas® e “hierarquias conceituais”,
possibilitando a incorporacdo de novos conteudos, o dominio de categorias

analiticas e a capacidade de operar com elas quando necessario.
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A aprendizagem mecéanica, conforme escreve Saviani, (1994:
I128), “consiste na aquisicdo e armazenamento de informag¢bées sem
necessariamente pressupor a interagdo com outras ja armazenadas, isto é, sem
a exigéncia de subsun¢des especificas. isto se da no caso de memorizagdo de
nomes, formulas, dados etc.”. Enquanto que a aprendizagem significativa,
conforme foi concebida pelo psicdlogo estadunidense Ausubel, “é o processo
de adquirir significados a partir do material potencialmente significativo, e suas
implicagbes para a organizagdo e funcionamento da estrutura cognitiva’
(idem:126).

Desenvolver “pontes cognitivas” €, nesta perspectii/a, a
intervengdo que o professor deve fazer no sentido de constituir o “elo entre o
que o aluno ja sabe e o que estard sendo apresentado para aprender, a fim de
que tal aprendizagem resulte significativa” (ldem: I13l). A “hierarquia conceitual” é
a faculdade de dispor ordenadamente a ‘“estrutura articulada e
hierarquicamente organizada de conceitos”, de forma que o aluno seja capaz de
formar um sistema de representacdes que lhe assegure determinar, pensar,

refletir os objetos.

Por outro lado, conforme estabelece a teoria, ndo ha uma
incompatibilidade da aprendizagem mecénica com a aprendizagem significativa,
na medida em que é necessario a memorizagéo, no sentido de reter idéias,
fatos, fendmenos, da mesma forma gque ndo se excluem os processos de
‘recepgdo” com os processos de “descoberta”. O que ndo se admite é a
aprendizagem ser apenas do tipo mecanica, ficando somente no primeiro

aspecto, ndo chegando ao significado.

O papel importante que exerce o professor na aprendizagem,
principalmente lidando bem com as contradi¢des e os conflitos que permeiam a
relacao intersubjetiva, ndo pode levar a colocar o aluno num plano “inferior” no
processo de ensino. O aluno deve se tornar um “sujeito didatico”, componente
da construgdo social do conhecimento, por meio da atuacdo pedagogica,

provocada no sentido de atuar na sua “zona de desenvolvimento proximal”,




92

fazendo uso do material simbdlico internalizado a partir da cultura acumulada

pela experiéncia histérico-social da humanidade. Contreras (i990: 155/156)

aponta:

“(...) O reconhecimento do papel ativo dos seres humanos em
seu processo de pensamento, obriga inevitavelmente a mudar a
orientacao dos estudos sobre como aprendem os alunos na aula.
O conhecimento que os alunos ja possuem, como percebem a
instrucdo. a atengdo que prestam a atuaclo do professor. a
motivagdo para aprender, seus estados afetivos e sua capacidade
para gerar interpretacdes proprias do que se lhes ensina,
desempenham, por conseguinte, um papel crucial no que
realmente chegam a aprender na classe”.

A diretriz propugnada pelc professor e o processo de
comunicacdo posto junto ao aluno, faz com que este, tal como entende
Vygotsky, passe progressivamente de uma “regulamentacéo interpsicolégica” a
uma ‘regulamentacéo intrapsicologica”, de modo que a relagdo sujeito-objeto
seja compreendida como socialmente mediada, implicando, pois, a intervengdo

do professor e outros pares como parceiros na conquista do conhecimento.

A nogao de que a aprendizagem individual do aluno se faz num
processo interacional, coloca a linguagem como instrumento regulador basilar,
pois a sua fungdo comunicativa permite o didlogo do social com o individual, do
cultural com o© cognitivo, do objeto com o conceito, do ensino com a
aprendizagem. Em outros termos: a aprendizagem passa pela mutagéo
simbdélica entre a linguagem que o aluno traz e a que o curso poede lhe oferecer,
para depois, continuamente, ir reconstituindo-a, formando-se assim como um
sujeito epistémico, capaz de formar seu proprio quadro de referéncia, de

produzir conceitos, de conquistar um pensamento autdbnomo, critico e criativo.

O sistema simbdlico do aluno, suas formas de ver o mundo, as
informagbes que ja domina, sua experiéncia escolar anterior, valores,
significados, sua origem social, sdo elementos que participam da constituigdo

do seu sistema de representacéo.

E necessério perceber que, conforme pontua Castorina

(1995:25), “uma preexisténcia de sistemas conceituais, valores e procedimentos
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socialmente criados, com relagéo aos alunos e aos docentes”, exige a atividade
orientadora do professor. Mais do que isso: exige o entendimento basico sobre
quem €& esse aluno, uma vez que o pensamento geografico sO pode ser
“internalizado” e desenvolvido a partir da mediagao de sistemas simbdlicos - os
conceitos e as categorias, as logicas e 0s principios cientificos do saber

geogréfico, ou de outros saberes incorporados ao seu saber.

Ou seja, o desenvolvimento do pensamento geografico e a
capacidade de usa-lo, cria obrigagbes especificas para professores e alunos,
no contexto global do processo de ensino, exigindo que ambos se movam com
competéncia para executar a tarefa epistemologica e ontoldgica - de investigar
0s conceitos e as categorias que embasam aquele pensamento num estado de
“guerrilha epistemoldgica” ou numa frente de “combate espiritual” - e, também, a
de ler a realidade em movimento, a partir dos objetos de leitura do saber

geografico.

Ora, estas tarefas compelem para a compreensdo do atual
contexto histérico-social. Se insistimos na atengdo ao processo de
conhecimento realizado pelo proprio aluno, trata-se de verificar o contexto em
que vive: as realidades econdmicas, politicas, culturais e geograficas
contemporéneas, os avangos tecnoldgicos e cientificos, as mudancas de
paradigma da producdo, o afluxo acelerado de informagdes e o impacto dos
meios de comunicacdo, etc. A insercdo do ensino nesse quadro levara a
desenvolver proposi¢cdes que culminem com o avango do curso no que diz
respeito ao enriquecimento epistemolégico, 8 mudanga curricuiar bem como a
capacidade de estabelecer propostas pedagoégico-didaticas capazes situar o

curso de Geografia nas novas realidades.

O ensino de geografia e as mudangas atuais do mundo

Cientistas sociais e outros especialistas, brasileiros e

estrangeiros, tém realizado esforcos para interpretar cientificamente as
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tendéncias, as caracteristicas, os aspectos, 0s principios e as causas que
podem explicar as mudangas do mundo atual. Para quem trabalha com a
educacdo, a compreensdo do mundo contemporaneo € uma exigéncia para
promover, projetar, criar, desenvolver, propostas de mudanc¢as, nos mais
diversos setores do ensino. Sem o entendimento dessa realidade corre-se o
risco de se trabalhar no escuro. Compreendé-la € criar uma luz para os projetos

pedagogicos e cientificos.

E certo que a diversidade de areas cientificas, juntada a
crescente complexificagdo da realidade, faz com que 0s caminhos teéricos e
metodologicos e a escolha dos temas reflitam o viés dessas areas. Com isso, o
debate e as discussdes acabam por produzir conotagcbes, conceitos,
conclusbes, as mais diversas, gerando diferentes entendimentos dos termos
que agitam o meio intelectual: pos-modernidade, contemporaneidade,
cotidianeidade, sociedade global, globalizag@o, neoliberalismo, toyotismo,
terceira revolugao industrial, novas tecnologias, nova racionalidade, qualidade
total, sociedade informacional etc. Esses termos desdobram-se em outros mais
particularizados, suscitando o esforgo dos cientistas em clarificar este “tempo
andante desviante”. Desse modo, a investigacéo, as discussdes, os debates e
as reflexdes feitas retomam estudos sobre politica, economia, cultura, histéria,
espago, urbanismo, educagdo, trabalho, mercado, tecnologia, arte e tantos

outros.

Nenhuma ciéncia pode ausentar-se do calor das mudangas que
incidem na atualidade. Nenhuma analise de carater cientifico pode eximir-se de
tentar, a partir de seus interesses e critérios, avaliar e balizar os rumos e os
acontecimentos de tamanha vastidao. Nenhum fenédmeno cuja origem remonta
a filosofia, a economia, a histdéria ou a geografia, pode ser excluido desse
debate e da necessidade de estabelecer sinteses inteligentes sobre o que esta
acontecendo, correndo-se o risco de se debater e realizar analises fora das

“for¢as” do tempo.
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E o caso, obviamente, da ciéncia geografica. Com efeito, a
producéo objetiva do espago geografico e a constituigéo da ciéncia que dele se
ocupa é conduzida por instituigdes, culturas, éticas, politicas, que sé&o
permeados e motivados pelas atuais mudangas. Ao mesmo tempo, a Geografia
vai tendo cada vez mais consciéncia de suas fronteiras epistemolégicas,
obrigando-a a definir melhor seu proprio campo de investigagdo. Uma viséo
interdisciplinar permite dimensionar as mudancgas e tendéncias do mundo atual,

provocando muitas indagac¢des:

- estd havendo uma revolucédo social, um novo padréo social
decorrente de um novo paradigma de producao capitalista?

- a realidade atual e seus “tentaculos” constitui embaragos e
impedimentos para ser analisada a luz dos paradigmas “tradicionais™?

- 0 que eclode € apenas um novo padrdo de acumulagéo de
capital, motivado por novas tecnologias e por novas estratégias do estado e do
mercado? Qu estamos frente a transformacgbes bem mais complexas?

- estd em crise a cultura da Civilizagdo Cristd Ocidental e os
impetos da modernidade? O que esta em jogo € a mudanga da racionalidade
instrumental, originada pelos idedlogos da modernidade?

- o0 paradigma técnico-cientifico, inspirado na “Revolugéo
Industrial inglesa”, & superado em nome de novos paradigmas que reelaboram
a industria, o trabalho, as classes sociais?

- extinguiu-se o espago, uma vez que é o tempo célere que dita
as feicbes das mudangas?

- enxerga-se uma tendéncia a mundializagdo ou a globalizagéo,

ou a particularizagao de identidades locais, regionais, nacionais?

Mais especificamente, importa-nos a discussdo que envolve o
espaco geografico e seu ensino. Ou seja, que mudangas estdo ocorrendo na
forma de producéo e de reprodugdo do espacgo geografico, capaz de exigir
novas posturas analiticas e conceituais? A estrutura do modo de produgéo

capitalista, a forma de acumulagio do capital, as novas formas do trabalho e
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seus meios, exigiriam a restruturagdo da escola, do ensino e do ensino de

geografia, em particular?

Nao é possivel dissecar todas as questdes que envolvem as
transformagées atuais. Entretanto, uma analise ainda que breve, devera partir
de duas premissas fundamentais: primeira, o0 mundo de hoje € mais complexo
do que o que se anunciou na aurora da modernidade; segundo, é preciso dar
respostas praticas a essa complexidade, caso contrario, pode-se fazer um
ensino destituido de rumo, perdido no tempo dentro do qual atua. E
necessario, pois, haver uma alteragdo no procedimento do trabalho com a
ciéncia geografica e no ensino, porque alteraram-se as bases da realidade
historica e social, os vetores, 0s instrumentos que constituem a existéncia
humana. Assim: se se altera a constituigdo geografica do mundo, & preciso

alterar a forma de interpreta-la.

As mudancas sao varias. Octavio lanni (i1992:100), pondera:

“Alteram-se as nogdes de espago e tempo. Quando ndo é mais
nitido ¢ ponto de referéncia ou o momento preciso, o0s
acontecimentos largam-se, confundem-se, rearticulam-se povos e
culturas, signos e significados, realidades e imaginarios. A proprnia
localizagdo evidente, Indiscutivel, pode tornar-se irelevante. E
como se um novo tecido, outra malha, recobrindo e impregnando o
mundo, alterasse a geografia e a histéria”.

Notadamente, as novas invengdes tecnoldgicas que passam
pela cibernética, robética, eletronica, “laser”, transgénicos e outras, instauram
novos mecanismos e novas dinamicas sociais, promulgando a produg¢ac e
reconstituicdo das espacialidades. As informagbes e o conhecimento
disseminam-se pelos mais variados lugares. Todavia, esses fatos nao podem
fazer crer numa homogeneizacéo de espagos, tempos e lugares, pois estes
acolhem as variaveis de conformidade com sua histéria, com seus
componentes e nas condigbes sociais dos agentes e sujeitos que os
compoem.

As informagdes e o conhecimento, por certo, ganham peso,

mas nio levam, por si s6s 4 homogeneizagdo nem a democratizagéo dos
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rendimentos que provocam, tanto os culturais como os econdomicos e sociais.
Tecnologias, conhecimentos, informagdes desenvolvem processos de
desterritorializagdo de mercadorias, atividades, gentes e culturas, desenraizam

valores, mas nao eliminam as fronteiras das condi¢gdes sociais.

Os lugares recebem, efetivamente, os ditames do global, mas
os distribuem de maneira excludente, condizente as condi¢gGes sociais dos
diversos agentes e sujeitos. Por isso, o global ndo elimina o local, nem se
desfaz do contraditorio: sdo as contradigées que movimentam e enderecam o
caminho e a repercusséo das tendéncias globalizantes; sdo elas que explicam
as exclusbes, a recriagdo dos lugares e a interferéncia mundo-lugar-escola-

professor-aluno, por exemplo.

Sob essa ofica, quer-se afirmar que o modo de produgio
capitalista continua existindo, buscando sua vitalidade na globalizacdo dos
mercados. O processo de globalizagdo de agbOes faz com que aparecam
problemas gigantescos, como o colapso no sistema financeiro internacional, a
luta pela preservacgao de recursos naturais (devido a premente necessidade de
matéria-prima para a producdo de mercadorias); a exclusao social, tornando-se
forte forca de tens&o critica aos modelos vigentes. A globalizagdo, assim, repée

concretamente a relacdo entre capital e trabalho. Machado (1996:172) argumenta:

“As atuais transformagdes tecnologicas vém incrementar
enormemente a composicdo técnica do capital, com a redugio
relativa da forga de trabaiho empregada. Trazem, no entanto,
novas elementos a tendéncia contraditéria do desenvolvimento do
capitalismo, pois se se exige elevagdc de gastos com capital
constante, também se tornam mais elevadas as despesas com o
capital variavel, haja vista a necessidade de utilizagdo de uma
forca de trabalho mais qualificada. Além disso, importantes
alteragbes ocorrem no dmbito do trabalhador coletivo, ou seja, na
combinag¢io social das for¢as de trabalho individuais, com e nas
relagbes entre 0s membros das unidades produtivas trazendo
novos contornos para a relagédo entre capital e trabalho”.

Com a criagdo dos novos contornos da relagdo entre capital e

trabalho comandada, principalmente, pelas novas tecnologias, por certo, tanto o

espaco geografico quanto os lugares se refazem. Santos (1994:45) escreve que
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“0 meio técnico cientifico-informacional € a nova cara do espago e
do tempo. E ai que se instalam as atividades hegeménicas,
aquelas que tém relagbes mais longinguas e participam do
camércio internacional, fazendo com que determinados lugares se
tornem mundiais”.

Mais do que isso: elementos geogréficos, tanto do espaco
urbano quanto do espaco agrario, sofrem repercussées em todos os sentidos.
Ruas, calgadas, vias, filuxos, natureza, fabricas, unidades produtivas, portos,
cidades, instrumentos de trabalho, escolas, compdem novas espacialidades
que reorganizam a vida dos individuos nos lugares, estabelecendo novos tipos

de paisagens, exigindo novas aprendizagens, novas percepgoes.

A tendéncia crescente de substituicdo dos meios geograficos
pelo que Santos (1994)° denomina de “meio técnico-cientifico informacional”,
ndo apenas redimensiona os lugares e seus componentes, mas refaz a
dimensao temporal do movimento de existéncia do capital, das coisas e dos

individuos.

As novas tecnologias encurtam o mundo, estreitam as relagbes
entre os lugares, tornam possivel a simultaneidade. Os novos meios de
comunicacgao eletrénicos, como o fax, a internet, o telefone ceiular, imagens de
satélites, os novos meios de transportes, fazem com que fatos, acontecimentos,
conhecimentos e informacgbes ultrapassem diariamente as barreiras dos

territorios, dando-lhes novas légicas, novas fungdes.

Usar os meios de se informar e conhecer o que ocorre em
outros centros, utilizar as informag¢des e os conhecimentos simultaneamente,
permite que se antevejam vicissitudes, tendéncias mercantis, rumos de
acontecimentos e fluxos. Nao por acaso, estar atento ao tempo contribui na
angariacdo de lucros; ficar de fora, ndo ter os meios, resulta em perdas e

exciusbes.

¥ Essa obra ¢ fundamental para o entendimento da relagdo entre as atuais mudangas sociais e as mudangas
geograficas, tanto no aspecto epistemoldgico quanto no ontolégico.
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Nos tempos de globalizagdo, como advertiu Santos, todos os
lugares sofrem influéncias, recriam-se, bem como repercutem nas agles
sociais dos individuos, assim como surgem problemas novos, como o
desemprego estrutural, colapso de algumas profissdes, exigéncia de adaptacao

em novos ethos, figuras e agentes sociais.

O importante a elucidar € que os impetos da globalizacédo
atingem visceralmente a subjetividade humana, colocando em questéo valores
éticos, estéticos, politicos, bem como posicionamentos, concepgdes e as bases
cognitivas dos individuos, exigindo um movimento maior do pensamento, uma
maior lucidez no entendimento das variaveis e dos nexos sociais, além de que
coloca na ordem do dia, a saturagéao da memoria humana, fazendo com que se

busquem memoérias e inteligéncias artificiais.

Essas mudangas, contudo, se apresentam na possibilidade do

espago/tempo, concretizando-se nos lugares. David Harvey (1992:293), explica:

“As praticas estéticas e culturais tém particular suscetibilidade a
experiéncia cambiante do espago e do tempo exatamente por
envolverem a construgdo de representagfes e artefatos espaciais
a partir do fluxo de experiéncia humana. Elas sempre servem de
intermédio entre ser e 0 vir-a-ser”.

As mudancas, ao se concretizarem nos lugares, oferecem neles
possibilidades de novas subjetividades. E muito certo que o enraizamento do
individuo difere muito em um ambiente rural de um urbano. O aspecto
demografico, a multiddo, a moradia, o tempo, as distdncias, os signos,
repercutem em sua subjetividade, embaralham-na, exigem-lhe maiores
recursos metodoldgicos para pensa-la. Quem tem sua existéncia na vida
urbana de Nova York ou na grande Sao Paulo tende, necessariamente, a
ampliar contatos e a compartilhar com os fluxos de ideias e valores do espago

geografico no qual vive.

A globalizacao néo elimina, pois, a diferenciacéo subjetiva, uma

vez gue seus componentes s&o mais que representacdes ou reflexos. Séo
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construgdes de relagéo do individuo com o mundo, mediadas pelas condigées
simbolicas culturalmente vivenciadas nos espacos geograficos. A midia, a
industria cultural, os simbolos do mercado, cristalizados em propagandas,
outdoors, placas, luzes, letras podem querer, por exemplo, pela moda, aliciar
gostos, idéias, valores. Mas néo erradicam as contradigées que o modo de
producéo constitui e faz resvalar nas paisagens. Isto quer dizer que os diversos
tipos de fetiches e a realizagcdo da alienag&o sdo produzidos resultando em

contradigbes que educam e convidam a desalienagéo.

Para entender essa sintese n&o basta constatar o aludido. A
razdo instrumental, remontando a Descartes, passando pelos iluministas e
sedimentando-se na Revoluc¢do Industrial Inglesa do século XVIIlI, bem como
nos idearios e na ideologia liberal, teve, no século XIX, uma resposta com a
obra e as idéias de Karl Marx e Friedrich Engels, especialmente na critica

montada sobre a sociedade burguesa.

Hoje o “triunfo” momentaneo dessa razéo, pelo virtuosismo do
atual mercado e do Estadoc neoliberal, ndo encontra seu unico apoio no que se
denomina de terceira revolugdo industrial, novas tecnologias ou paradigma
técnico-cientifico. Nao se tem uma revolugéo social feita pela evolugdo das
técnicas, pois qualquer invengdc tecnologica € uma evolugdo de outras
precedentes. Nem se pode dizer que esta havendo uma evolucao da revolugao
das técnicas. As técnicas nao fazem a histéria, nem tem o poder de comandar
a economia, o Estado e a educacéo. Elas sdo, é verdade, no atual momento,
juntamente com o conhecimento, categorias fundamentais, 0 que em outras

sociedades, em tempos remotos, nao eram.

Assim pensando, as novas tecnologias podem suscitar agbes
globais que tornam o modo de produgéo capitalista mais agil, dinamico e forte
para resolver parte de suas crises, mas nao erradicam as contradi¢des, as
exploragdes, a exclusédo e as diferenciagdes espaco-temporais da inser¢éo dos

individuos nos lugares.
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Em sintese, varias analises que tém sido feitas sobre as
mudancas atuais e seus imperativos tendem a tratar, de forma estanque, a
técnica, o econémico e o politico. Ha autores e faccbes de pensamento que
advogam que se vive o fim de tudo, ou que, de agora em diante, as maquinas é

que fardo a historia.

Se, por um lado, é inegavel a repercussdo das mudancgas que
se dao com os processos de globalizagdo no espago geografico, na cultura, na
educacgdo, no trabalho, na agdo politica e na subjetividade humana, por outro, é
visivel que essas mudangas néo revolucionam o modo de producéo capitalista
e as intencionalidades que deie derivam. Ou seja, a globalizacdo, da qual as
novas tecnologias sdo coadjuvantes indispensaveis, nao homogeneiza ©
espaco, pois O proprio uso se da de maneira diferenciada, conforme
sociedades, instituicdes, classes sociais. Nem, tampouco, erradica as
contradicbes sociais, isto é, ndo € capaz de alterar o quadro dos proprietarios
dos meios de produgdo e o quadro dos n&o-proprietérios, por isso né&o

redistribui, por si s6, rendas, salarios, lucros e meios de produgéo.

As técnicas possibilitam, principalmente, através dos novos
meios de comunicagdo e do sistena de ftransportes, a espacializagéo
especializada de fungdes, atividades e servicos bem como de setores
produtivos; isto reconstitui os lugares, redimensiona as regides. Isto faz com
que, paralelamente, a globalizagdo crie fragmentagbes, fracione o total,

exigindo busca de identidades.

A par dessas contradi¢gdes, sob o ponto de vista da teoria do
conhecimento, a indagacgao €. este mundo complexo, contraditério, cheio de
problemas, € possivel ou ndo de ser apreendido mentaimente, de ser pensado,

de ser analisado?
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A resposta é afirmatica. A histéria possui forgas e agentes que a
processam ininterruptamente, portanto essa realidade € passivel de ser

analisada, ou seja, € possivel também uma leitura geografica do real.

O curso de geografia da UFG, envolvendo o curriculo, os
objetivos e conteudos e a relagdo professor-alunos sofre as influéncias da
globalizagéo, ou seja, o curso representa uma situagao concreta na qual recai a
globalizagao, instigando-o, desafiando-o. Com isso, € possivel levantar algumas
consideragdes sobre seu funcionamento, com base nos dados desta

investigacao.



CAPITULO I

COMPONENTES ATUAIS DO ENSINO DE GEOGRAFIA DA UFG

Ao longo dos capitulos anteriores, seguindo o procedimento de
ir do simples ao mais complexo, vimos elaborando perguntas e,
paulatinamente, tentando, pela via da interlocugao tedrica com os dados das
entrevistas e com a proposta do curso de Geografia, empreender respostas
simples, derivando delas perguntas mais complexas sem, contudo, respondé-
las por inteiro. Entendemos que esse seria um caminho promissor: na medida
em que se caminhasse na apresentagao e andlise dos dados, iriam se abrindo
rotas para deslinda-los, permitindo que se chegasse a conclusdes mais
proficuas e balizadas pela via do abstrato-concreto-empirico ao abstrato-
concreto-pensado.

Este capitulo busca chegar a uma sintese. A existéncia de
multiplas e diferentes questdes surgidas neste estudo, a diversidade de
situagbes que sugerem as entrevistas, a oportunidade de se estabelecer os
mais diferentes nexos teoricos e metodoibgicos, ¢ carater infinito e recorrente
de toda pesquisa, sdo ingredientes que nao impedem a possibilidade de
construir sinteses do que foi apresentado, principalmente, quando se propdem
objetivos de investigagdo calcados em problemas reais que atingem e

desafiam a postura profissional do pesquisador.

Compreender 0 ensino de Geografia da Universidade Federal
de Goias partindo da avaliagdo do nivel de desenvolvimento do pensamento

geografico dos alunos significa, também, compreender os limites do curso, dos
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docentes que nele atuam e a necessidade de incluir-se nele para melhora-lo,

para transforma-lo.

A questado, agora, € saber por que o ensino de geografia da
UFG, pelo que mostram os dados das entrevistas, ndo tem sido eficaz na
potencializagdo de aprendizagens capazes de enriquecer cognitivamente a
leitura e a percep¢édo dos alunos, ajudando-os a lidar com conceitos
geograficos e utliza-los na problematizacdo da realidade. A partir desse
questionamento, poder-se-ia formular outros: as dificuldades dos alunos nesse
sentido aparecem devido a fragilidades epistemolégicas ou pedagégico-
didaticas do curso ou a prépria estrutura epistemoldgica da ciéncia geografica
que se encontra, ainda, insuficiente para nutrir o ensino de uma linguagem
logica que responda 4s demandas atuais de formacgéo intelectual e profissional
do gedgrafo?

Antes de encaminharmos as consideragfes finais do estudo,

sera util uma sintese da analise dos dados.

Tanto do ponto de vista quantitativo quanto qualitativo, houve
diferengas entre as respostas dos alunos do quarto e do primeiro anos.
Entretanto, essas diferencas estdo na forma de exposigcdo, em que os alunos
do quarto ano apresentam melhor nivel na elaboragéo das respostas, mas nao
nas habilidades cognitivas que expressariam capacidade de lidar com conceitos

geograficos, no sentido de um “pensar” geografico mais articulado.

Obviamente, considerando as nuangas de maturidade
intelectual dos alunos, os depoimentos, no geral, apresentam generalizages
repetitivas ou por express@es utilizadas toda vez que se encontram diante de
uma dificuldade de explicar a questao, como o termo “espaco”, “espaco
transformado”, “espago ocupado” etc. E necessario ressaltar, no entanto, que
os alunos do quarto ano sabem melhor do que os do primeiro apresentar os
conceitos e as categorias do pensamento geografico. E, também, evidente que

os alunos do quarto anc desenvolvem mais do que os do primeiro, a
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capacidade de estabelecer criticas com base numa linguagem geografica que

incorporaram ao longo do curso.

Entretanto, as criticas feitas, da mesma forma que a exposi¢ao
dos principais conceitos da linguagem geografica, sdo externas ao movimento
do raciocinio, isto &, restringem-se ao “falar mal do governo”. As criticas néo
sd0 analiticas, sdo empiricas. Mais do que isso: pela critica empirica
expressam a concepgdo propagandista de estar fazendo uma “Geografia
Critica”.

Essa avaliagdo ndo impede de constatarmos que essa
“competéncia critica” relativa, permitiu aos alunos mudar, pelo menos no calor
do final do curso, convicgbes no sentido de compreender que & necessario ler

politicamente a realidade.

Quanto ao ponto central da investigacdo,- a formagdo do
“pensar geogréfico’-, as respostas apresentam, efetivamente, uma debilidade
na compreenséo dos principios, dos conceitos e das categorias epistémicas.
Por exemplo, nas respostas sobre a influéncia da economia nacional, japonesa
e do Mercosul, bem como nas respostas sobre a paisagem e os principais
problemas do local de moradia, ndo foram trabalhadas as categorias particular-
todo, presente-passado, 16gico-historico, aparéncia-esséncia, real-possivel etc.
Quando muito, apontaram apenas descrigbes comuns, ajuizadas pela

dicotomizagéao entre “natureza” e “sociedade”.

Quanto a avaliagdo dos elementos pedagogico-didaticos do
curso feita pelos alunos, ha grandes diferengas entre o quarto e o primeiro
anos. Elas situam-se, ndo no dominio conceitual ou da utilizacdo da linguagem
geografica para fundamentar as respostas, mas na avaliag&o da proposigdo do
curso no que concerne ao objeto de estudo, aos métodos utilizados, a
participagdo dos professores, a politica pedagégico-didatica do Departamento

e, principalmente, aos problemas cruciais do curso.
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Os alunos do primeiro ano demonstram entusiasmo com o0
curso, enquanto que os do quarto apresentam criticas ou posigdes reticentes.
Os problemas cruciais que estes apontam. dizem respeito a: condugéo politica
do curso feita pelo Departamento; deficiéncia dos professores no dominio do
conteudo; participacao de professores de outras areas, isto €, de profissionais
que nao tiveram formacdo em geografia;, descumprimento de programas das
disciplinas; falta de interesse e seriedade de professores; dificuldade de se

fazer o estagio da licenciatura.

Esta lista de problemas mostra que os alunos fazem, ao mesmo
tempo, duas avaliagdes: sabem que possuem debilidades de formacgéo, pois
eles proprios constataram suas dificuldades para responder as questdes;
sabem que €& preciso modificar os aspectos pedagogico-didatico e
administrativo. As criticas ao carater administrativo, por sua vez, se justificam

pela influéncia na condugéo da politica pedagogico-didatica.

1. COMPONENTES EPISTEMOLOGICOS DO CURSO DE
GEOGRAFIA

Analisando a concepgdo ou as vdrias concepgdes de espaco
presentes nas falas dos alunos vé-se que ha, verdadeiramente, uma confuséo
no entendimento de espaco geografico. Um percentual grande dos alunos diz,
por exemplo, que o espacgo & o objeto de estudo e de investigacéo da ciéncia
geografica, todavia, nenhum deles foi capaz de apresentar um entendimento
epistemologico do “espago geografico”. Tambem ndo souberam dizer com
convicgdo, a presenga do objeto de estudo da Geografia nos conteudos das

disciplinas estudadas na sua série.

Analisando a grade curricular do curso, as ementas e 0S8
programas, o termo “espaco geografico” aparece enfeixado por varias
conotagbes como lugar, territorio, regido, paisagem etc. Além disso, as

disciplinas ndo concorrem para uma unidade, isto €, o estudo, a compreenséo
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de técnicas e metodologias que possibilitem a compreensdo dos varios

elementos que concernem a producéo e reprodugdo do espaco geografico.

Constata-se, portanto, que a confusdo e a dificuldade de
entendimento do espago geografico na propria proposta curricular do curso
aparecem, também, na cabega dos alunos. Parece ser relevante, ainda,
considerar essas dificuldades, do curso e dos alunos, como resultantes da
diversidade de interpretacOes tedricas dentro da denominada “Geografia
Critica”. Com efeito, concepgdes como espaco-forma®, espaco-palco, espago-
poder, espago concebido, espago vivido, espago-tempo oOu espaco-
historicidade, ancoradas nas mais diversas fundamentacfes, como a
positivista, a estruturalista, a fenomenoldgica, a dialética, convivem, nem
sempre em paz, nos ultimos quinze anos da historia do movimento de

renovagdo da Geografia.

O que interessa aqui € saber como o curso de geografia da
UFG tem se posicionado perante esse debate, como tem percebido,
interpretado e, a partir dele, como tem instaurado o seu projeto pedagogico-
didatico, de modo a combinar a interpretacdo epistemologica do espago e o

processo de ensino e de aprendizagem.

Tanto as disciplinas que visam o estudo da natureza nos seus
diversos aspectos - a Geologia, a Climatologia, a Geomorfologia etc.,- como
também as disciplinas que visam o estudo da sociedade - a Formacéo
Econdémico-Social, a Geografia Humana, a Demografia, a Geografia Agraria
etc., - ndo sdo organizadas no sentido de, no seu contetido programatico,

entender as varias nuancas do espaco geografico.

° A existéncia dessa diversidade de concepgdes, comprova as dificuldades com as quais a ciéncia geografica
tem se¢ defrontado. Ela nunca seria monolitica. uma vez gue ¢é feita a partir de interesses, percepgdes,
interpretagoes e tempos diferenciados Todavia. dialogar com teorias e metodos tio discrepantes dificulta a
assimilagdo e o entendimento do que deva ser o geografico. O estudo dos anais de Congressos. Encontros ¢
livros de Geografia publicados a partir de 1.978 commprova isso. além de apontar modismos rapidos ¢
INSeguros.
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Se tomarmos o resultado do que foi relatado pelos alunos, como
sendo “natureza”, temos que as respostas do primeiro ano ficaram presas a
uma concepcdo de uma natureza externa ao social, ac histérico, aoc econdémico
e de uma natureza ecologistica, romantica, o que revela uma concepgao de
natureza externa. Na visdo dos alunos do quarto ano, a mesma idéia aparece,
agora ndo tdo romantizada ou identificada com o “verde”, mas segmentada em

geologia, relevo, vegetacao, ar etc.

Em ambos os grupos, a natureza nao aparece como condic&o
da historia, meio sem o qual ndo existe economia, ndo existe o trabalho, nao
existe, portanto, a vida humana, como expressam 08 mais variados autores
(Quaini, 1979; Santos, 1986, 1988; Moreira, 1987, 1993; Smith, 1988 Casseti, 199)).

Os alunos do quarto ano ndo disseram que “ndo existia
natureza”, mas nao souberam dizer como e por que existia. Tiveram a
capacidade de listar os “elementos” separadamente. como esta listado no
curriculo e nos programas das disciplinas; adquiriram uma capacidade para
nomear, mas nio para té-la como uma categoria importante da reflexdo
geogréafica. Por outro lado, ndo deram conta de contextualizar o debate atual

sobre a natureza na Geografia.

Ora, ha dentro da Geografia um conjunto de discussbes sobre a
natureza. Ha os que tém estudado o seu processo de artificializagéo; os que
tém feito reflexdes e trabalhos praticos em ecologia, analise ambiental; os que
tém desenvolvido métodos e agdes profissionais em planejamento urbano, com
trabalhos sobre controle de encostas, erosdes, recursos hidricos, lixo,

assoreamento de leitos urbanos etc.

Os que tém estudado a artificializag&o da natureza evocam a

capacidade que 0s novos recursos tém tido em transforma-la; a substituicdo por
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naturezas artificiais na vida urbana, como matéria-prima e mesmo no corpo
humano, o progresso das ciéncias da ‘“vida”, especialmente da Biologia
Molecular em colocar as maos na vida, enfim, a constituicao de um mundo de

proteses, adornos e aderegos.

A arificializacdo da natureza se exemplifica pelas calgadas,
pelos muros, pelas luzes fabricadas e utilizadas nas cidades, pela fusédo
industrial de minerais, pelo uso de silicone, pelos transplantes, pelas operagdes
plasticas etc. O importante é perceber que ha um novo uso da natureza, uma

nova relacédoc com ela.

Os que tém trabalhado o meio ambiente e o ‘“ecolégico”
possuem varias ramificagdes, que vdo da denominada “ecologia natural”,
passando pela “ecologia social”, até a “ecologia politica” etc. Em muitos casos,
ha uma defesa do ecolégico como ramo profissional no sentido de garantir
empregos, profissionalizar o gedgrafo no mercado de trabalho ou, entéo, usa-io

na incorporacéo do discurso “facil” de preservacao da natureza.

Muitos desses, partem da degradagédo ambiental em diversos
niveis, extingdo de espécies, uso indevido do solo, preservagdo de nichos e
sitios ecologicos, luta contra desmatamentos ou discussdo sobre
“desenvolvimento sustentavel”. O certo é que emerge uma pluralidade de
concepgbes mediante o “ecolégico”, a partir das quais estabelece-se um
discurso geografico da natureza, quase sempre fadado a uma comprensao de
“natureza externa” a agdo social e histérica, ou até mesmo de uma natureza

unicamente “verde”.

O importante para a Geografia € que as transformacdes atuais
mudam as bases de produgdo e reproducdo do espacgo geografico, alterando-
se 0s lugares, a regido, o uso da matéria-prima, as relagbes sociais,
transformando o campo e a cidade, refazendo a divisdo internacional e regional

do trabalho. Estas mudancas apresentam novos problemas, na moradia, no
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transporte, nos postos de abastecimentos de agua, na qualidade de vida nas

cidades, no lazer, na saude mental etc.

Isto vem exigir reflexbes tedricas e acbes profissionais mais
eficientes. Ndo da mais para se prender a “reprodu¢do semantica dos termos”,
ou fazer simplesmente uma “geografia fraseologica®, muito menos ancorar-se
numa explicagdo ecologistica da natureza, pois, além dela ser objeto de
disputas das economias internacionais, os discursos, as ideologias que dela

fazem uso, s4o mais aparelhados e mais sofisticados.

Os grupos que tém se interessado em apresentar propostas e
métodos de controles e gestées ambientais através do planejamento ambiental,
propondo, ao mesmo tempo, um caminho profissional dentro do qual o gedgrafo
deve atuar e, assegurando que os novos recursos da cartografia digital facilitem
as anadlises, travam um debate acirrado,no sentido de discutir a significagédo do
planejamento, a dificuldade tedrica e pratica de fazé-lo, dada a complexidade e

0 conjunto de variaveis que constituem o espago geografico.

Poée-se, cada vez mais, a necessidade de ultrapassar a idéia de
que o planejamento seja apenas um recurso techico. Pelo contrario: cada vez
mais necessita-se de leitura do espago, para compreender os componentes que

0 constituem e o reconstituemn, incessantemente.

Trés idéias-chave s&o importantes no estudo da natureza:
primeira, o sentido, 0 uso e sua apropriagao pela sociedade atual e a
consequente divisdo internacional do trabalho em disputa pelo patriménio
natural. Segunda: a nova forma de producgéo e reproducdo da natureza pelos
novos processos técnicos. Terceira: a necessidade de se pensar teoricamente
0 que é a natureza e o que se tem pensadc sobre ela, com implicagbes na
forma com que o discurso geografico tem sido trabalhado nos programas dos

Cursos.
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Além disso, continua valida a idéia de que o universo é, ainda,
misterioso, ou seja, 0 desconhecido & maior gue o conhecido, pois quanto mais
a ciéncia enxerga o universo e o modifica, mais se descobre sua “grandeza”,
com a possibilidade de existéncia de novos planetas e de novas galéxias. Por
outro lado, a natureza n&o é tdo caotica ou guiada e produzida por entidades
sobrenaturais; 0 modo de produgéo capitalista, através dos interesses fabris e
do uso da ciéncia, tem descoberto formas de alterar rumos, reconstitui-la,

inclusive, transformando-a em possibilidades de lucros.

A natureza, pois, ndo esta acabando. Ela esta se transformando
em niveis diferenciados de outras sociedades e de outros tempos. Ndo é
possivel extinguir a natureza porque o mundo material somente € natureza em
movimento.

Essa falta de compreensdo mais globalizante da natureza
ocorre, também, com o objeto de estudo da Geografia, o espago geografico,
pois ele nido esta, por exemplo, no programa de Geologia. A estrutura
geologica, assim, é trabalhada independentemente do espaco, o gue passa a
ideia de que a reflexdo sobre o objeto deve dar-se apenas nas disciplinas que
se ocupam em estudar o “social’, o “econdmico,” como se o geoldgico, o

geomorfolégico ou o pedoldgico pudessem prescindir dessa reflexao.

A questao que se coloca é que o curso néo foi capaz de inserir
no conceito de espago geografico, a dimensdo da natureza - natureza
modificada por acdes sociais e historicas. N&o ha nenhuma espacialidade sem
natureza. O espacgo urbano ou agrario, por exemplo, em quaiquer escala e
dimenséo, € sintese de agbes sociais sobre a natureza. Nao € possivel que
haja pastagens, vias, industrias, campos de cultivos, eximidos de condi¢es
geoldgicas e geomorfologicas, por exemplo. Ou seja, os dados da pesquisa
apontam para a falta de uma leitura geogréafica do geolégico, assim como a
dificuidade de se entender o geologico na questdo geografica. Mais do que
isso: quando se estuda, no curso, o “geoldgico”, ndo se pensa gue se esta

estudando a categoria natureza, ou que esse estudo empreende uma
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concepcdo de natureza dentro da estrutura pedagogico-didatica do curso.

Moreira aborda essa questdo, no seguinte sentido:

“Concebemos a natureza decalcando nosso conceitoc no mundo
sensivel. Vemos a natureza vendo coisas: o relevo, as rochas, 0s
climas. a vegetacdo, 0s rios, etc. Como o que vemos S30 coisas
iscladas, a natureza € por isto um todo fragmentario. Entao, para
dar-lhe unidade interligamos esses aspectos através das suas
ligacdes matematicas”.

A concepgao de natureza e a concepgdo de homem, uma
separada da outra, tal como ocorre no curso, induz o aluno a também
internalizar esta concepgéo em grau menos elaborado do que nas disciplinas,
dificultando-o desenvolver “aprendizagens significativas”ou formular uma
estrutura de raciocinio idgico numa linguagem geografica & base da categoria
“natureza”. Ou seja, € possivel acreditar que a concepgdo apresentada no
curso, conforme se pode constatar nos objetivos, ementas e programas das
disciplinas, ndc conseguiu uma “unidade de pensamentc e discurso, de
generalizagdo e comunicacgao, de relagao e pensamento”, conforme apresenta
Vygotsky (Saviani, 1994:Ill), de maneira que o aluno pudesse fazer apenas o que
fez, relatar a sua importancia, fazer descrigdes, enumerar problemas e nunca
estabelecer relagdes, estruturar 0s nexos logicos que pudessem utilizar a

informacdo como fonte de explicagéo.

Conectar relagdo e pensamento, a partir de generalizagdo e
discurso, seria formar ¢ plano conceitual, isto &, ter a natureza como conceito. A
habilidade de exercer o pensamento cientifico exigiria que o aluno fosse capaz
de sair do simples significado da palavra, que ultrapassasse o plano do pseudo-
conceito, conforme expressa Saviani (idem: ll4), na interpretagcdo que faz de

Vygotsky. Assim declara:

“Vygotsky nota, porém, que o que identifica como conceitos,
formados pelo adolescente e mesmo pelo adulio e por eles
empregados no cotidiano, ndo passam de pseudoconceitos, ou
nogbes gerais scbre objetos, fenémenos, processos. NAo cbstante
apresentarem todas as caracteristicas de um conceito (na viséo
da logica formal), ndo passam de meras representagdes: do ponto
de vista da Idgica dialética, ndo sdo conceitos”,



113

O que os alunos apresentam, entdo, sao representagdes que
aprenderam de uma ldgica de ieitura dos fendbmenos - a logica formal. E por
isso que, quando se pede para que descrevam a natureza de um lugar, ja vem
imediatamente a concepg¢ao de Geologia mais relevo, mais vegetacdo, mais
hidrografia etc, uma segmentagédo matematica de partes que, somadas, fazem

o todo - a natureza.

Nao se quer dizer com isso que o curso de Geogorafia da UFG
néo ensina a desenvolver nenhum tipo de pensamento ou que nao conduza a
aprendizagens. O que estamos afirmando e que ndo ajuda os alunos a
formarem uma estrutura conceitual totalizante. Ou seja, o curso reforga, nos
contetdos-métodos trabalhados nas disciplinas, uma concepc¢ao de natureza e
de homem calcada na logica que separa, de um lado as ac¢des sociais e
historicas e, de outro a compreensd8o de natureza. Além disso, varios
depoimentos dos alunos mostram a auséncia de uma reflexdo pautada pelas
categorias da totalidade e do particular. Da mesma forma que a nogdo de
paisagem a partir do concreto-empirico foi a tdnica, n&do ha no curso um eixo
epistemnolégico combinando, ligando, interpenetrando os conteddos e as

disciplinas de forma a propiciar uma viséo de totalidade

Quando se perguntou aos alunos sobre a influéncia da
economia japonesa em seu local de moradia, ndo foram capazes de mencionar
fatos corrigueiros da economia como o comércio de ténis, veiculos, televisores,
as técnicas sofisticadas de produgéo, as formas de trabaiho implementadas
pelo toyotismo ou mesmo a compra de jogadores de futebol dos times
brasileiros. Ou seja, faltou-lhes vis&o globalizante para situar esses elementos
na economia brasileira e sua interferéncia no local de moradia, e fazer
correlacbes e nexos. Nao se trata somente de falta de informagéo, mas de
elementos categoriais de analise da realidade. Santos (1986:192), enfocando a

discussao sobre totalidade e espaco, diz:

“Como, sem a nogdo de totalidade, explicar, por exemplo, que
certos Estados sejam cada dia mais ricos e outros cada dia mais
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pobras? Como explicar igualmente que, a despeito dos indices de
crescimento econdmico positivos € mesmo em certos casos
reconfortantes, o volume de pessoas pobres esteja sempre
aumentando? Como, ainda, explicar que, nos paises ricos, onde a
mais-valia proveniente da superexploracio desemboca de toda
parte, o ntimero de individuos sem emprego e de pobres cresga
sem parar? Tal realidade é, todos os dias, exibida, pelas
estatisticas da producdo e do comércio, mostrada pelas
discusses a todos os niveis e pelos mais diversos meios de
difusdo. Apenas para que seja realmente vista, essa realidade tem
de ser considerada como uma totafidade, na qual ha
interdependéncia entre todas as partes. A nogéo de totalidade,
tornada evidente nas condicbes atuais da evolucdo capitalista,
nac mais permite que se cole um esparadrapo monstro para
ocultar o quadro de desigualdades assim como as contradigdes
geradas pelo proprio sistema”.

Todavia, ndo se pode dizer que ndo exista uma concepgédo de
totalidade no curso de Geografia. Existe. A totalidade & o curso como resultado
dos varios elementos que o compdem. E uma totalidade, positivista ou
funcionalista. Uma totalidade dialética demandaria que cada disciplina tivesse
didlogo com as demais, se ligasse as outras, inclusive metodologicamente,
compreendendo que o seu contetido intregra a unidade-sintese do curso - o

espaco geografico.

A garantia de unidade pela via do método interpretativo, na
leitura dos conteldos, teria que ligar o elemento epistémico-conceitual através
da matéria de ensino. A erosao ou o ar poluido nao seriam apenas contetidos
das disciplinas Geomorfologia e Climatoiogia, ou, conforme dissecaram os
alunos, a demonstracdo de que a natureza de seu lugar de moradia esta
acabando, mas a particularidade do movimento global da relacdo sociedade e
natureza, a forma historica de uso e apropriagéo da natureza pelas sociedades

vigentes.

Falta, pois, descobrir a natureza na questéo geogréfica, ou seja,
explicitar de que modo as agdes sociais e histéricas para se constituirem,
necessitam do dominio territorial, produzindo e reproduzindo o espacgo
geografico como categoria que organiza, dispde, delimita, conecta, densifica,
arruma o seu fluxo historico espacialmente. Ou seja, de que modo a relagéo

sociedade e territorio implica sempre em usos e ocupagdes de ecossistemas,
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que cuiminam em organizagdes espaciais, dando curso a atividade econémica
e social.

O curso de Geografia da UFG tem um discurso geografico
sobre a natureza e sobre o espago geografico, ligado a uma concepgéo
positivista e, as vezes, teoldgica. Esta concepgéo, todavia, ndo é exclusividade
deste curso. N&o e esta caracteristica, por si s6, que estaria comprometendo os
resultados do processo de ensino em termos de formagéo de alunos para um
“pensar’ geografico articuilado. Nem se pode explicar as insuficiéncias de
formacdo apontadas na pesquisa pela origem social dos alunos, como
frequentemente se ouve. A nosso ver, ha um conjunto de questdes na
formacdo universitaria que precisam ser encaradas, desde as mais globais
envolvendo a comunidade de pesquisadores e docentes as mais locais. Neste
trabalho, tomamos algumas dessas questées, mas o0 eixo de nossas
preocupacdes foi a relagdo entre a capacidade dos alunos de lidar com
conceitos (que chamamos, ao iongo do trabatho, de pensamento ou raciocinio
geografico) e os recursos pedagodgicos do curso. O que se coloca, entdo, é: o
desempenho que os alunos apresentam nos depoimentos, corresponde a
necessidade que o mundo atual exige? Ou: a capacidade que os alunos
demonstraram em ler, interpretar, articular respostas, garantem avangos no
fazer geografico, isto €, da conta de credibilizar tedrica e profissionalmente o
professor e o geografo no mundo compiexo em que vivem? Em que medida isto

repercute também no seu processo critico, na sua convicgao ideologica?

Trata-se, pois, de fazer algumas consideracbes sobre o que
fazer para que o curso supere a condicdo na gual se encontra, possibilitando
uma melhor formagdo aos alunos. Coloca-se o desafio de encaminhar
propostas de reflexgo, tendo em vista um processo de formacédo de alunos
capazes de ler, interpretar, fazer relagcdes, pensar categorialmente, de modo
que o curso de Geografia forme gedgrafos e/ou docentes com credibilidade

tedrica e profissional para atuar no compiexo mundo contemporéaneo.
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2. COMPONENTES PEDAGOGICO-DIDATICOS DO CURSO DE
GEOGRAFIA

Para atender aos objetivos que o préprio curso propde, trata-se
de pensar numa Geografia que propicie ler a natureza sécio-histérica do
espaco geografico, na complexidade em que o mundo atual o produz e o
reproduz, dando ao profissional-gedgrafo, especialmente o professor,
condi¢cdes para encaminhar a formagédo do alunc no sentido de ser capaz de
caminhar sozinho, mover-se, embater, combater e, ainda, dispor de
componentes que lhe outorguem a capacidade de desenvolver uma cidadania
participativa.

Para isso, o curso precisa sair do estado de debilidade
pedagoégica, convocando seus professores a discutir, formular e colocar em
pratica um projeto pedagdgico-didatico que alimente a oferta dos servigos de
ensino prestados e assegure a formagéo de um profissional auténomo, critico,
criativo, capaz de inserir-se no campo de estudo da ciéncia geografica na sua

contextualizacao social e cultural e atuar na realidade.

Libaneo (1994:25) aponta em seus textos o significado do termo
“pedagogico”’. Segundo esse autor, a atitude pedagégica significa a diregao de
sentido para a pratica educativa. A base dessa proposta estd na
intencionalidade da ag¢do pedagdgica, definindo valores, opgdes, objetivos,
para a formagado humana. Nesse sentido, atuar pedagogicamente € dar uma
direcédo. Ele escreve qgue o processo de ensino e aprendizagem &,

fundamentalmente,:

“um trabatho pedagégico no qual se conjugam fatores externos e
internos. De um lado, atuam na formag&o humana como diregio
consciente e planejada, através de objetivos/contelidos/métodos e
formas de organizag@o propostos pela escola e peios professores;
de outro, essa influéncia externa depende de fatores internos, tais
como as condi¢des fisicas, psiquicas e soécio-culturais dos alunos”.

A compreensao pedagogico-didatica do curso adquire, assim,
um poder significativo na potencializagao das disposi¢des cognitivas do afuno.
Ou seja; a formacgao intelectual num sentido critico, tendo como suporte a

formacao cientifica, sé ocorre mediante os processos internos de assimilagéo
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de conhecimentos, métodos, técnicas, procedimentos e capacidades
cognitivas. Ha, inelutavelmente, a interpenetragdo entre a teoria do
conhecimento, a mediagdo docente através de objetivos, contetidos e métodos

e os conteudos da ciéncia geografica.

A forma de concretizar esta interpenetragdo € que ajuiza o tipo
de critica que se estabelece. Um curso que opera com uma epistemologia
pouco atenta ao que a realidade apresenta e que da pouca importancia ao
processo pedagogico-didatico, so pode constituir um tipo de critica: a critica
exteriorizada ao contetdo. O dominic do saber cientifico em sua
contextualizacdo historico-social e a viabilizagdo pedagdgico-didatica da
formacdo de sujeitos pensantes €, a nosso ver, a realizagde da dimenséao
politica na instituicdo de ensino. Esta ai a ligagéo, inclusive, do cognitivo com o
politico. Para se fazer um “politico” acurado, tal como procuramos explicitar na
reflexdo sobre o objeto de estudo da Geografia, & necessario assumir algumas

posicdes de natureza epistemoidgica, psico-cognitiva e pedagégica.

1. A sbécioconstrugdo do conhecimento implica promover um
processo de aprendizagem baseado na interacdo social na sala de aula
(professor-aluno, alunos-alunos, alunos-meio social), encaminhado para ajudar
os alunos a atribuirem significados as coisas, aos fenémenos, aos objetos

apreendidos na sua historicidade.

2. Junto a isso, a aprendizagem significativa verbal contribui
para que o aluno desenvolva sua capacidade de compreender uma situagao,
analisar os elementos, 0s nexos, as contradigbes, de maneira a conectar,
necessariamente, a compreensao ao valor significativo que o conteudo tem

dentro da estrutura de conhecimento do individuo.

3. O aluno torna-se cada vez mais sujeito do proprio
conhecimento quanto mais € levado a lidar, independentemente, com os

objetos de conhecimento, capacitando-se, com a ajuda do professor, a
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reconstruir de maneira pessoal, nas diferentes situactes e contextos em que se
encontra, as aprendizagens, tornando-as, recorrentemente, instrumentos de
sua intervengado na realidade, ndo apenas no campo profissicnal, mas em sua

vida particutar.

4. |mporta bastante a elaboragdo conjunta do projeto
pedagégico do curso no qual se estabelecem principios comuns em torno de
uma visdo de sociedade, papel do ensino, abjetivos, curriculo, buscando uma
unidade tedrico-metodolégica e formando consensc em torno de um sisterna

explicito e transparente de avaliagao.

Deste modo, a tarefa do curso € dominar, construir e interpretar
premissas epistemolégicas gerais, inserindo-se com acuidade no debate
cientifico, enxergando posicoes, métodos, leis, principios, logicas de correntes e
concepgdes variadas, unindo-as as premissas psicopedagogicas, cujo papel é o
de sintetizar, integrar o papel do epistémico e do cognitivo, envolvendo

finalidades e meios.

A debilidade pedagogico-didatica do curso de geografia da UFG
afeta os alunos em cada programa de disciplina, ou seja, se ndo ha uma
discussdo sobre posicbes dos professores quanto a uma epistemologia
geogréafica geral e premissas pedagogico-didaticas, o aluno, a partir de sua
participagéo no processo, ndo seré capaz de dar direcionamento para, sozinho,
entrar num universo que nem sabe que existe. Castorina (1995:30) ajuda

entender esse aspecto:

“Em um caso, a atividade € um carater da internalizagdo dos
instrumentos de conhecimento, e no outro ela mesmo constitui o
conhecimento, porque os significados - sejam eles praticos ou
conceituais - resultam da assimilagéo dos objetos aos sistemas de
acdéo. Uma vez mais, o termo deve ser caracterizado no interior
de cada programa”.

Dentro da orientacao soécio-interacionista que vimos adotando,

as formas culturais sdo internalizadas pelos individuos e é isso que constitui,

inicialmente, o material simbdlico que medeia a relagao do individuo com os
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objetos do conhecimento. Ora, 0 educativo - no casoc especifico, 0 curso de
Geografia,- é eficiente se é capaz de oferecer possibilidades de reconstruir
esses simbolos, através da apropriagcédo da linguagem cientifica da Geografia.

Salvador (1995:58) explicita a questao da seguinte forma:

“A importancia da atuacéo de outras pessoas no desenvolvimento
individual & particularmente evidente em situagbes em que o
aprendizado € um resultado claramente desejavel das interagbes
sociais. Na escola, portanto, onde ¢ aprendizado é o préprio
objetivo de um processo que pretende conduzir a um determinado
tipo de desenvolvimento, a intervengéo deliberada é um processo
pedagogico privilegiado. Os procedimentos regulares que ocorrem
na escola - demonstragdo, assisténcia, fornecimento de pistas,
instrugdes - sdo fundamentais para a promog¢do de um ensino
capaz de promover o desenvolvimento. A intervengdc do
professor tem, pois, um papel central na trajetdria dos individuos
que passam pela escola”.

Ao professor do curso de Geografia, nesse sentido, ndo basta
compreender os elementos epistemoldgicos basicos, conhecer os métodos, as
teorias, os conceitos da linguagem geografica para saber definir como enfrentar
a “questdo geogréfica”. Precisa, também, entender os aspectos cognoscitivos
da interagdo de que faz parte, isto €, junto acs alunos. Da mesma forma, o
aluno, a partir de sua potencialidade cognoscitiva, participa ativamente da
interacdo. Todavia, ndo é ele quem diz o que fazer, nao é ele quem programa,

quem da a dire¢ao ao projeto pedagoégico-didatico na sala de aula e fora dela.

Por outro lado, o aluno é real, concreto. Ndo se trabalha, em
momento algum, com o aluno ideal. Capacitar o aluno na linguagem geografica
requer que se saiba quem é esse aluno, o que pode e o0 que nido pode ser
trabaihado com ele, como incursionar nele, comunicar-se com ele. Os
componentes pedagégico-didaticos fornecem os vetores para se compreender

o processo dessa relagao.

Nossa observacdo permite-nos constatar a quase exciusdo do
pedagodgico na forma de organizag&o do curriculo do curso. A mesma questao
aparece na estruturacdo dicotdmica da formagéao profissional - o bacharelado e

a licenciatura - com reflexos nos programas e nas ementas das disciplinas.
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Considerando-se a pertinéncia dessas questdes, ou seja, 0s
aspectos epistemoldgicos e pedagogicos do curso, poder-se-ia perguntar como
seria o trabalho pedagodgico-didatico, por exemplo, numa disciplina como
Geologia, ou Geomorfologia. Existe, ou deveria existir, uma diferenca no
tratamento pedagogico-didatico de disciplinas da area humana como a
Geografia Agraria, a Formagédo econdmico- social? Ou o pedagdgico-didatico
deveria restringir-se apenas as denominadas disciplinas pedagogicas? Haveria
distingdo entre o bacharelado e a licenciatura quanto as preocupagbes de

natureza pedagdgica?

Inicialmente, deve ser abordado o seguinte: a exclusdo do
pedagogico néo se explica apenas porque a grade curricular foi feita na formula
“3 + I". A sequencialidade de disciplinas, a quantidade delas em relagao a
determinados contetidos, sua disposicdo no curriculo, implica em resultados,
entretanto ndo compromete todo o resultado do ensino e da aprendizagem. O
que compromete é a concepcdo epistemoldgica do curso aliada a concepgéo
pedagogico-didatica, ou seja, a falta do entendimento de que em cada
disciplina, qualquer que seja, existe uma questdo pedagogico-didatica. Para
aiém do fato de o curso formar bachareéis ou licenciados, realiza nele “ensino e
aprendizagem”, implicando tanto no bacharelado quanto nas licenciaturas,
métodos de ensino, desenvolvimento de habilidades cognitivas,
estabelecimento de objetivos, conteudos, préticas de avaliagdo, formas de
relacionamento com os alunos, utilizacdo de técnicas, interface com outros

meios de comunicacao etc.

Nesse sentido, todas as disciplinas, da area humana ou da area
f'sica, teriam implicagbes pedagogicas, pois todas elas sdo movidas, instituidas,
celebradas por componentes pedagdgico-didaticos, pois, em suas
particularidades, desenvolvem conceitos, teorias, categorias, pressupostamente
fundantes da compreensdo do espaco geografico. A Geologia, por exemplo,

além de ter que dar conta de enxergar o geoldgico na questdo geografica e
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vice-versa, teria que instrumentalizar-se dos principios, dos métodos, das bases
pedagdgico-didaticas. Da mesma forma, deveria proceder a Geografia Agraria,

ou outra qualquer.

Assim, ndo haveria disciplinas pedagodgicas e sim discipiinas
que estudam o pedagégico, disciplinas cujo pedagdgico-didatico se faz
enquanto objeto - a Educagdo Brasileira, a Didatica, a Estrutura e
Funcionamento do Ensino de |I° e 2° graus, a Didatica e Pratica de Ensino e a
Psicologia da Educacdo. Pelo fato de estudarem o pedagdgico, suas
linguagens, seus métodos e, inclusive, os proprios professores, sdo de uma

especialidade, diferenciado-se das demais disciplinas.

O problema ndo consiste, prioritariamente, na localizagdo
dessas disciplinas dentro do curso. O problema estd na concepgédo e na
compreensao dos componentes pedagoégico-didaticos trabalhados. Isto reflete,
sem duvida, nas ag¢des, nos processos do ensino e da aprendizagem e nos

resultados, como bem demonstraram os depoimentos das entrevistas.

Cabe aqui entender a especificidade do pedagogico, em se
tratando de diferentes disciplinas. Embora a atividade de investigagdo se
aproxime e dialogue com a atividade mental do aluno, cada disciplina possui
uma atividade prépria perante o educativo. O pedagégico nao prima pela
reprodugdo dos processos, dos metodos e das formas de investigacao
cientifica, mas em consubstancia-los, operacionaliza-los, desenvolvé-ios na
forma propria de estudo. Isto evidencia que a epistemologia do “geolégico” ou
do “‘espago agrario” se faz por métodos gerais, filosdficos e cientificos que
podem ser os mesmos, mas diferem dos métodos de investigacdo dos objetos
especificos que cada uma dessas disciplinas se ocupa em investigar, exigindo

movimentos cognitivos especificos, além de meétodos e técnicas proprias.

Com efeito, a partir daqui poder-se-ia indagar em que reside a

diferenca entre a formagéo em Licenciatura e Bacharelado. Ora, sob o ponto de
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vista epistemolégico, nenhuma, pois, tanto uma formagao quanto a outra, se
desenvolvem para formar o aluno, para potencializa-lo, no sentido de que,
dominando os elementos constituidores da linguagem geografica, seja capaz de
desenvolver cognigcoes ativas, ou seja, de pensar, interpretar, analisar e propor

solugdes & forma de produgéo e reprodugéo do espago geografico.

Mas ha uma diferengca importante, relacionada com as
pecualiaridades de cada uma dessas habilitagées. O bacharel deve, além de
dominar os elementos da linguagem geogréfica que permite a interpretacdo e
leitura do espago geografico, conhecer os métodos, as formas de desenvolver
quesitos, variaveis, componentes, que permitam estruturar propostas de
planejamento ambiental e regional. Deve entender da epistemologia do
planejamento, avaliar o que o planejamento pode e o que n&o pode, dominar os
conceitos de ambiente e de regidc e ter capacidade para propor metas,
politicas, recursos, técnicas e formas de forja-lo, nas variadas situagdes em que
se d4 perante a realidade espacial. O licenciado, por sua vez, enquanto se
apropria dos conteudos e elementos constituidores da linguagem geografica,
deve compreender o0s processos concernentes aos aspectos pedagdgico-
didaticos para preparar-se para a docéncia. Em ambos os casos esta presente
a docéncia e a pesquisa, métodos de investigagdo geografica, métodos de
ensino.

Este entendimento rompe com a idéia falsa de que o bacharel
deva se formar para a pesquisa, enquanto que o outro deva se preparar para o
ensino, como se o ensino ndo fosse objeto, também, de pesquisa. Ambos
devem estar preparados para investigar o objeto geografico, o espacgo, mas
dentro de sua especificidade. Nao se guer dizer, também, que o bacharel ndo
possa estudar o educativo, pois em muitas atividades profissionais esta
presente o elemento pedagdgico. Assim como o licenciado precisa de sélidos
contetidos das varias disciplinas da Geografia, como regido, ambiente, porque
sdo conteudos que fazem parte do pensamento geografico. O que varia, a
nosso ver, € a habilitacdo predominante, que é o que vai definir os aspectos

especificos do curriculo. Sendo assim, o licenciado precisa de estudos sobre
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teoria da educac¢ao, didatica. psicologia do desenvoivimento e aprendizagem,
assim como questbes de planejamento didatico. Tais requisitos sdo também
exigidos, obviamente, do professor de ensino superior que deve ter, além da
qualificacdo académica, a qualificagao pedagogica, pois isto faz parte de seu
dia-a-dia de trabalho. A ndo compreensao da relacdo conteudos-métodos, na
pratica docente-educativa dos professores, repercute decisivamente na
formagdo e no desenvolvimento do pensamento geografico, que é o objetivo

precipuo do curso de Geografia, em ambas formagées.

Voltando, agora, a questdo da relagdo entre a “performance”
dos alunos nas respostas ao questionario e na entrevista, verificou-se que néo
foram capazes de sair de um “concreto-sensivel” na direc&o de um “concreto-
conceitual’, muito menos a um “abstrato-tedrico” que deveria se fazer pela
compreensdo dos principios tedricos da ciéncia geografica na analise empirica
do lugar, num processo de empiricizagido dos conceitos (Cf. Saviani, 1994:196).
O que houve, de fato, foi quase sempre a utifizagcio de conceitos esponténeos
conduzidos por uma linguagem geografica comum, repetitiva, sem basear-se
em principios tedricos e metodologicos da epistemologia geografica, sem
referéncia as demandas e exigéncias colocadas hoje, demonstrando que o
curso teve dificuldade em propiciar ao aluno o dominio de meios e métodos de

pensamento e dos conteudos do saber produzido pela humanidade.

A ser correta nossa analise, a atividade cognoscitiva do aluno
de Geografia, do ponto de vista de um pensar analitico, esta impregnada de
elementos do senso comum. Obviamente, alguns conteudos foram assimilados,
algumas categorias de andlise foramn introjetadas. Mas, ao que nos parece, foi
insuficiente o investimento nos processos de aprendizagem, nos procedimentos
de ajuda ao aluno para formar um pensamento geografico auténomeo, critico,
criativo. Faitou ao curso e seus docentes compreenderem que, para ensinar a
pensar, ndo basta ter o conteudo geografico e que os processos internos do
pensamento sdo aprendidos através do ensino e aprendizagem, exigindo-se,

portanto, a intervengéo didatica do professor na mediagéo entre o aluno -
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sujeito cognoscente e a matéria de ensino - objeto cognoscivel. Dizendo mais
especificamente, & o préprio processo didatico que assegura a compreensao da
unidade entre o gerai, o particuiar e o singular, entre o abstrato e o concreto, o
todo e a parte. Nao se trata meramente de “memorizar’o conceito mas de
dominar os procedimentos para construi-lo mentaimente e aplica-lo quando
necessario.

E oportuno aqui citar uma feliz sintese:

*(...) quando mais estruturas cognitivas se conhegam de forma
significativa por parte do professorado, quanto mais estratégias de
pensamento se incorporem por parte do alunado, tanto mais
funcionalidade e flexibilidade estas adquirirdo em novas situagdes
de aprendizagem” (Hernandez, 1994:96).

Isto evidencia a necessidade de o professor entender como
funciona o pensamento, ou seja, os processos que constituem o movimento
cognitivo da aprendizagem, sem o gue o ensino pode cair num vazio repetitivo
ou num processo de “repreduzir’ conteudos, ensejado apenas para criar uma

memoéria reprodutora.

Ancorado numa dubiedade epistemoldgica em que as intengbes
dialéticas sao traidas por uma organizagéo curricular e um tratamento didatico
muito proximos de uma concep¢aoc positivista de ciéncia e ensino, excluindo-se
a preocupacédo com praticas pedagdgico-didaticas, o curso de Geografia da
UFG também n&o tem clareza sobre qual € a “questdo geografica” posta pela
sociedade e pela historia. Nao pode ativar, assim, nem o projeto epistemoiogico
nem o projeto pedagégico-didatico que poderiam explicitar s mecanismos, os
principios, as estratégias de viabilizacdo do ensino e da aprendizagem, para a
constituicdo de um pensamento geografico compativel com as demandas do
mundo atual.

3. AS PERSPECTIVAS DO CURSO

A analise da ultima pergunta do guestionario, “Qual é a sua
perspectiva apos a concluséo do curso?”, indica elementos para uma avaliagio

do curso de Geografia da UFG e da sua importancia. Eis alguns depoimentos:
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“(As perspectivas) ndo s&o0 muitas, mais por causa da

desvaloriza¢do do curso pela sociedade” (Anexo, B, P.14).

‘Estudar mais e superar o nivel dos professores que, na sua
grande maioria ndo sairam ainda do autcritarismo em relagdo ao
conteddo, sempre carregado de concepgies proprias dos
professores, nio deixando margem para o aluno gquestionar
(Anexo B, P.16),

“Buscar mais entendimento sobre Geografia, porque aqui ficou

muito contetdo sem ser visto” (Anexo B, P. 18).

“Buscar mais entendimento, porque ficou muita coisa

interessante sem ser visto"( Anexo B, p.19).

“(As perspectivas) sfo boas, sei que vou enfrentar muitos
obstaculos, mas o que seria a vida sem eles? Penso em investir
no curso, continuar estudando ap6s a graduagéo, pois penso que
sempre hd mercado de trabalho para o bom profissional, ou seja,
n&o hd curso ruim e sim, o profissional mal preparado” (Anexo B,
P.23).

“Continuar meus estudos, num primeiro momento,
especializacdo, mestrado, doutorado, isto num futuro distante,
porque tenho que consolidar em mim alguns conceitos. Tenho

por objetivo imediato atuar em minha area” (Anexo B, P.28).

Fora as preocupag¢des dos alunos no campo profissional, isto é,
de se utilizar da formacdo para a sobrevivéncia, para o trabaitho, o que fica
evidenciado é a avaliacdo de que devem continuar estudando, de que devem
procurar aperfeicoar-se no conteudo. Ha, nas respostas, uma auto-avaliagcio:
os alunos percebem gue precisam dominar mais o conteudo geografico,
demonstrando que o que aprenderam &, ainda, insuficiente. Esta avaliacéo nao
€ apenas uma declaragio de humildade, mas a demonstracdo que adquiriram
alguma capacidade de pensarem por si proprios, a partir do que enxergam de
tendéncia da ciéncia geografica, de exigéncia minima para atuarem, para,

enfim, se constituirem engquanto gedgrafos auténomos.
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Percebe-se nas respostas que ndo ha um descontentamento de
ter feito o curso. Sabem que enfrentardo dificuldades, dada a formagéo que
receberam. Mas demonstram gue o curso € importante, gque a ciéncia
geografica responde a questbes espaciais postas pela realidade. Nesse
sentido, ha uma lucidez muito grande na avaliagao, levando-se em conta que
nenhum curso superior é perfeito além do fato de que todo curso deve ser
analisado no quadro da situacdo historicamente vivenciada em cada
universidade e na universidade brasileira. E a capacidade que os intelectuais,
os professores e, também, os alunos, possuem em superar, transpor bases
impostas, que o faz avangar ou se coadunar as condigbes que vigem no
momento. As avaliagées dos alunos dao demonstragdo de que acompanham
as tendéncias do curso, as suas caracteristicas. Este aspecto € positivo, néo
apenas em relagdo ao senso critico do aluno, mas do curso que permitiu este

Senso.

A avaliagdo dos alunos, dessa forma, combina dois aspectos
importantes: o curso tem problemas, mas os levou a entendé-los. O
entendimento dos problemas faz com que os alunos, em sua auto-avaliagéo,
queiram buscar a solugdo das lacunas e sintam-se motivados a superar as
proprias condi¢gdes. O que se conclui, assim, € que © curso conseguiu mexer
positivamente com os alunos, despertou-os para os embates na carreira que
escolheram. Por outro lado, o0s problemas que existem em termos
epistemologicos e curriculares, nado diferem muito de outros cursos das
universidades brasileiras. Os problemas cruciais daqui sdo, também, problemas
cruciais dos outros, como: falta de compreensdo da relagdo sociedade e
natureza na constituicdo do espaco geografico; dificuldades em situar o objeto
de estudo e definir propostas metodologicas de investigagédo; problemas no
didlogo com disciplinas fronteirigas; dificuldades em fazer uso teédrico das
informagbes cartogréficas; empobrecimento ideoldgico, principalmente pela
incapacidade de ler as tendéncias atuais do modo de producéc capitalista;
dificuldades na organizagcdo de um curriculo que culmine com formagéo

epistemoldgica util para o exercicio profissional da docéncia.
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Entretanto, ndo se pode dizer que o curso analisado ndo tenha
proposicbes tedricas e metodologicas para enfrentar os problemas
mencionados. Este trabalho demonstrou que elas existem, basta um
posicionamento mais afirmativo para compreendé-las e viabiliza-las. E preciso,
também, articular for¢as da instituicao e dos docentes para o embate contra os
problemas concretos que dificultam esse posicionamento: 0s grupos que
resistem as mudanc¢as, os que querem manter o sfatus quo, que advoga o
tradicionalismo, as proprias condicdes instituicionais, como a exigéncia de
disciplinas obrigatdrias do curriculo minimo feitas pelo antigo Conselho Federal
de Educacéo, sedimentando, por exemplo, a dicotomia entre a Geografia fisica

e a Geografia humana.

Para clarear mais isto, necessario se faz o entendimento de gue
o movimento de renovacgdo da Geografia discutiu, durante muitos anos, varios
problemas ligados ao ensino. Discutiv-se o papel ideolégico da ciéncia
geografica, os conteudos, as imagens, a estrutura, a linguagem dos livros
didaticos, os curriculos, a questdo conceitual e epistemologica, o papel e a
formacéao dos professores, a insercdo da cartografia, os trabalhos de campo e
outros. Tais discussées foram proveitosas. Embora ainda de maneira incipiente,
houveram varias mudangas positivas em todos os campos. Os curriculos
melhoraram de qualidade; muitos professores despertaram para a necessidade
de quaiificar-se; aumentou a quantidade e a qualidade da produgdo académica
etc.

Entretanto, as mudancas conseguiram resolver todos os
problemas? De jeito nenhum. O ensino de geografia - tanto no primeiro, como
no segundo e no terceiro graus - continua, no geral, ruim. Os professores
continuam, ainda, mal formados. Muitos livros utilizados s80 ruins, sob varios

aspectos. Na verdade, o que falta?

Se fizermos um levantamento acurado dos pontos levantados

pelo Movimento de renovagéo do ensino de geografia, quase todos estédo por
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resolver: ndo se aclarou muito o objeto de estudo. O espaco tem se constituido
muito mais numa palavra no gue num objeto de estudo; ndo ha muito dominio
conceitual e tedrico da linguagem geografica, falta capacidade para
instrumentalizar os recursos técnicos; a questido ideologica ficou embotada
perante a crise instaurada nos meados da década de 80. Além disso, ndo é
possivel a solug@o cabal de todos os problemas que ocorrem em um ou outro
campo cientifico, sendo papel da ciéncia enfrenta-los. encantar-se com eles,

colocar-se, constantemente, para resolvé-los.

Ha outros aspectos a considerar além dos problemas antigos.

Atualmente, a globalizagdo apresenta novos papéis para professor, aluno,

escola, além de novas técnicas, novos recursos. Fala-se, hoje, em educacéo a

distdncia, em memorias artificiais, inteligéncia artificial etc. Paiva (1990:114),
explica o impacto das trasnformagdes contemporéneas para a educago:

“As novas condigdes da producéo de bens e servigos conduzem &

necessidade de revisdo curricular, seja para tornar a formagéo

mais geral, seja para transmitir habilidades e conhecimentos

especificos capazes de facilitar a vida quotidiana no mundo

moderno - mesmo para aqueles que serdo excluidos do mercado

de trabalho formal, posto que de qualquer modo terdo acesso a

muitos dos bens cuja utilizacdo exige tais conhecimentos e

precisardo saber manipula-los em sua vida diaria, na medida em

que se verdo “incluidos” na sociedade mais abrangente, devendo

buscar dentro dela formas altemativas de insergdo. Mas, tanto

para os paises desenvolvidos quanto para 0s paises periféricos. a

possibilidade de uma visdo de conjunto do desenvolvimento

tecnoldgico e das qualificagdes especificas & produgéo, embora
sempre tenha sido restrita, € hoje muito menor que no passado”.

Isto exige que o professor seja mais holistico no sentido de
acompanhar as novas tendéncias, entendé-ias, participar das mudancgas
internas da instituicdo, saber levantar os problemas que atingem o seu trabalho,
procurar respostas, ler as artimanhas, as estratégias hegemédnicas que incidem
sobre as instituicdes, reconhecer o seu papel na constituicdo da cultura dentro
da sala de aula. Também o aluno é obrigado, dentro do trabalho flexivel, a ter
mais informagéo, a saber fazer relagbes entre conceitos e fendmenos, a
participar mais, ter mais autonomia na capacidade de trabalho, na sugestéo de

atividades, na participacao efetiva da vida do curso e da instituigéo.
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Apesar das mudancas, os preceitos filosoficos da teoria do
conhecimento continuam vivos: 0 enfrentamento da realidade necessita de uma
razdo que explique a totalidade, apresentando principios, causas e nexos entre
os fendmenos; necessita que os alunos desenvolvam um pensamento que se
aproprie da realidade em movimento e do movimento da realidade. No ensino,
ha a necessidade de o professor saber definir objetivos, trabalhar os contetudos,
definir estratégias, articular possibilidades de incrementar a aprendizagem,
desenvolver processos de comunicagdo intersubjetivos, instigar o aluno,
problematizar os assuntos, acercar-se da realidade, criar condi¢ées para que o
conhecimento seja produzido e reproduzido de acordo com a realidade do local

onde atua.

Mais do que ter a concepgédo do ensino como transmisséo é
preciso, tambem, desenvolver o ensino-investigacdo, isto &, estabelecer
pesquisas de objetos simples, proximos e exeqliveis. A pesquisa, para além do
copiar e do relatar, deve suscitar o senso de investigacdo. Para isso é
necessario trabalhar tipologias de leitura, pois pesquisar &, em ultima instancia,
fazer a leitura de determinado objeto, conforme determinados procedimentos
da linguagem cientifica. O profissional de Geografia encontra-se num campo
vasto para poder pesquisar. As mudangas que o mundo conhece, apresentam-

Ihe muitos temas e desafios.

O ensino-investigacdo € mais do que uma necessidade imposta
pelas novas realidades. £, também, a forma didatica de se reconstituir o curso
e 0s programas, de promover o enriquecimentoc cultural, de penetrar a
realidade, constituindo possibilidades de os alunos se desenvolverem como
sujeitos autdnomos. Além disso, através da pesquisa pela via do ensino-
investigacéo, pode-se, verdadeiramente, romper com a idéia de que a pesquisa
deva ser nutrida, aparelhada, produzida somente por pressdc externa, da

universidade ou das agéncias financiadoras.
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O importante & que o incremento da pesquisa, especiaimente
como recurso metodoldgico, possibilita tanto ao profissional-docente quanto ao
aluno da Geografia, aprender a desenvolver, a proceder, a ter habilidade em
“aplicar” o pensamento geografico, como o de explicar os fatos, estruturas e
processos colocados pelo mundo de hoje. Isto gera sujeitos do conhecimento,

podendo motivar a criag&o de sujeitos historicos.



CONCLUSAO

Procedeu-se, durante todo o caminho deste trabalho, a
tentativa de formular perguntas e sugerir respostas. Partiu-se da idéia de que
as perguntas seriam marcos, balizas, para a leitura e analise das entrevistas e
dos questionarios, para se chegar a algumas conclusdes. De fato, indagar é,
epistemologicamente, o recurso pelo qual o pesquisador imiscui-se no objeto,
faz dele sua preocupacao, a motivagao de seu esfor¢o, envolvendo-o em sua

légica de raciocinio.

Perguntar €, também, um gesto de interesse. Quem pergunta
quer saber, procura, possui 0 senso de curiosidade que alimenta a paixao peio
conhecer. Mais do que isso. é quando o pesquisador eleva a sua
individualidade ao plano complexo do real para disseca-lo, angaria-lo, produzi-
lo mentalmente, de forma que, conhecendo-o, seja capaz de conhecer-se a si

proprio e se transformar.

Nesse sentido, a pergunta é um dos recursos necessarios que
se tem para extinguir o 6bvio, ou seja, descobrir a nao-obviedade do ébvio, por
isso ela &€ um fator de entranhamento, sem o qual a pesquisa pode apenas
vender a ilusdo de que o simplério € o simples, assim como este seria
antagénico ao profundo. S&o as perguntas simples que conduzem as
perguntas mais complexas, a medida em que as conclusbes vao,
gradualmente, ascendendo a patamares mais profundos, assegurando que os

‘simples-profundo” misturem-se, pressuponham-se, imbriquem-se.
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As perguntas nio param. Cada vez que se conclui, que se
responde, elas reaparecem, buscando mais algar-se ao objeto, de maneira
que o trabalho desenvolvido quase nunca apanha todos os angulos, todos as
aspectos, todas as diregbes que as perguntas apontaram. Entretanto,
pudemos chegar a um ponto de intensa aprendizagem sobre as questdes
investigadas, munidos da convicgdo de que os resultados contribuirdo para
reflexdo, posicionamentos e ajuizamentos em relagdo a mudangas nas

concepgdes e praticas de ensino.

Nesse sentido, o curso de geografia da UFG, como mostraram
os relatos, as entrevistas e a analise, possui algum valor na formagao tedrica e

profissional dos alunos?

Evidentemente que sim. Os alunos, no que apresentaram, ndo
s6 mostram-se capazes de enfrentar o trabalho na sala de aula, contribuir e se
sobrepor a profissionais desmotivados, desatualizados e leigos, tal como os
que ainda existem no quadro de professores de nosso Estado, como também
estdo imbuidos da motivacdo de continuar estudando, de participar de
discussbes e de outros aspectos da vida académica. Entenderam que o curso
ndo é perfeito, que nenhum curso é perfeito. E a leitura da imperfeicao do
curso que os faz colocar-se, de um lado, como individuos criticos desse curso
e, por outro, como individuos que, a partir do curso, poderdo e deverao trilhar
mais no sentido de desenvolver suas potencialidades. Por outro lado, o fato de
os alunos serem capazes de entender as lacunas e que continuam, como
sujeitos responsaveis, buscando resolver os problemas de sua formagao, é de

extrema importancia em seu futuro profissional.

Verificou-se, também, conforme foi apontado como um dos
objetivos deste trabalho, que a pratica pedagogico-didatica do curso deve ser
re-trabalhada e repensada em diversos aspectos como: a epistemologia
geografica com a qual trabalha, o projeto pedagogico, as linhas de pesquisa,

o0s objetivos, contetidos e métodos de ensino, a interagao cognitiva professor-
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alunos e dos alunos entre si etc. Além disso, como € um curso em movimento,
é preciso uma disposigao para as mudangas, as em curso e as necessarias de

serem criadas e gestionadas.

Para que iss0 ocorra, € preciso que os profissionais
compreendam gue o seu trabalho comporta responsabilidades cientificas e
politicas que levam a estabelecer condutas, formas e procedimentos éticos,
académicos, cientificos e profissionais de se realizar um processo de ensino
capaz de ajudar os alunos a desenvolver o pensamento geografico a partir de
conceitos, habilidades cognitivas, métodos de pensamento e procedim‘entos,

necessarios para torna-los profissionais competentes, criticos e criativos..

O entrelagamento abstrato-concreto, logice-histérico, teérico-
pratico propiciaré a capacidade de se constituir a critica e de transforma-la
num ingrediente politico, impregnando a acgdo profissional e politica. Esses
elementos nao sao externos ao conteldo, aos métodos, as técnicas, da
mesma forma que a dimensao politica dos objetos de conhecimento também
nao o &, ou seja, a dimensao politica do curso se reflete na especificidade do
conteudo cientifico das disciplinas. Quanto mais firme e sdlida for a reflexdo
cientifica, melhor se podera captar o movimento da realidade, mais se sabera
quais as forgas, as contradigbes, os agentes hegemdnicos, as estratégias, as
artimanhas, as ideologias, os Iidearios que conduzem processos de
exploracdo, de alienagadc e de fetichiza¢ao da realidade. E mediante essa
conduta que o aluno pode transformar-se num sujeito autdnomo comprometido
com o que pensa e num sujeito histérico que estuda, debate, combate, propde,

intervém.

Essa tarefa exige o entendimento de como os alunos
aprendem e se aprendem realmente o que se quer ensinar. O ensino se
realiza se houver aprendizagem sdélida e duradoura. Frente a isso, pode se
dizer que o curso de Geografia da UFG encontra-se numa condic¢ao rica,

considerando-se as mudancas que vém sofrendo, tanto no que diz respeito a




134

renovagdo de seu quadro docente, quanto com a aquisicao de novos
equipamentos e utilizagéo de novas tecnicas. E hora de ler as mudancas do
mundo, perceber que ha nelas um convite para se reavaliar posicionamentos
epistemologicos e pedagogico-didaticos que garantam nao meramente uma
‘adequacgac” aos ditames do tempo, mas um questionamento das prioridades
e necessidades de um ponto de vista humano. O desempenho do profissional
de Geografia nao se mede pelo fato de estar vinculado ao ensino ou ao
bacharelado, ter experiéncia didatica ou experiéncia em pesquisa. Ele se
diferencia a medida que seja capaz de falar e intervir com propriedade na

reatidade sécio-histérica, com clareza teotrica e critica.

Constatou-se, de fato, a falta de um eixo epistemolégico no
curriculo e a debilidade pedagdgico-didatica do curso; isso ndo quer dizer, no
entanto, que nao exista nele um trabalho com o cientifico. Os problemas que a
ciéncia geografica apresenta e o curso da UFG corrobora como, por exemplo,
a participagdo de outras areas ou das denominadas “areas afins” séo,
também, comuns em outros campos. Sempre foi e continua sendo dificil
constituir um eixo epistemolégico e uma condugdo pedagodgico-didatica
dialogando com areas diferenciadas. O que poderia ser uma riqueza, as

vezes, se constitui num empobrecimento (Santos, 1991).

Observa-se ainda que o Movimento de renovagdo da Geografia
Brasileira, de muita importancia, vem sendo reavaliado a cada dia. E esta
pratica que possibilita superar os problemas, inclusive alguns que ele préoprio
gerou, que atingiram e ainda atingem as praticas de ensino do curso de

Geografia nos mais diversos lugares do Brasil.

O importante neste trabalho € que, a partir dele, foi possivel
entender alguns aspectos da estrutura do pensamento geografico dos alunos,
perceber a necessidade de maior esforgo para se ter uma melhor formagao
pedagégico-didatica, pois ela participa ativamente nos resultados do curso, e

de colocarmo-nos junto aos colegas docentes e aos alunos para levantar e
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tentar resolver as principais questdes que incidem nele. A possibilidade de ter
realizado este trabalho torna-me, por um lado, mais conhecedor dos
problemas que o curso tem e, por outro lado, capacita-me e ate exige-me mais

dedicacgao na atuagao profissional na sua continua construgao.

Descobriu-se na pesquisa que o aluno ndo € um culpado
irremediavel da situagdo. Ele, verdadeiramente, participa, coloca-se em todo o
trabalho feito. Nao é passivo. Contudo, ha nas entrevistas uma coeréncia
muito grande, apontada, inclusive, nas diferengas e semelhangas entre
respostas dos alunos do primeiro e quarto anos, relacionadas com a
compreensio tedrica que possuem, por exemplo, da concepgao de natureza,
de paisagem, de espago, € da avaliagdo pedagogico-didatica que fazem do
curso, até mesmo da autocritica que promovem e da percepg¢ao que tém de

suas perspectivas de futuro em relagdo ao trabalho com Geografia.

A coeréncia apresentada isenta os alunos de qualquer
culpabilizacao pelo desempenho que apresentaram nas respostas, seja pela
sua origem de classe, tempo que o a.luno dispde para estudo, seja por outros
fatos e elementos de fora do curso. Estes aspectos tém importancia, uma vez
que fazem parte daquelas condigbes objetivas que afetam o processo de
ensino e aprendizagem. Todavia, n&o precisa esperar a "vinda" da “nova

sociedade” para que sejam superados os varios problemas abordados.

O que o curso pdde oferecer, o aluno assimilou. E com base no
que lhe ofereceu é que ele pdde produzir conhecimento. E, de fato, mesmo
com as limitagdes do ensino, o aluno colocou-se ativamente; compreendeu a
importancia politica do cursa, a partir do processo de critica, tentou utilizar a
linguagem geografica, alguns, inclusive, tentaram proceder métodos de
analise nas respostas feitas. A critica exteriorizada, a debilidade pedagogico-
didatica e a fragilidade tedrica na compreensao dos principais conceitos e
categorias da linguagem geografica, estdo em pé de igualdade, em niveis de

elaboracio diferenciado, com a proposta curricular do cursao.
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Este aspecto, ao invés de ser negativo, torna-se positivo, pois
demonstra que o cursoc pode influir decisivamente na formagéo dos alunos,
pode superar o estagio em que se encontra, ainda mais se for levado em
consideragdo que ha uma sintonia do curso da UFG com o que ocorre em

outros lugares e instituigoes brasileiras.

Ora, cada um dos problemas apresentados, traz a tona na
necessidade de se enfrentar os desafios que o mundo contemporaneo coloca.
Nao se pode pensar mais em fazer uma “Geografia critica” ou uma Geografia
de maior poder de criticidade apenas, com o instrumental conceitual com que
se pensava no final da década de 70. Os desafios do mundo contemporaneo

sao, também, desafios para a ciéncia geografica e seu ensino.

E necessario, entdo, ter maior desprendimento, dinamismo,
interlocugdo com outras areas, com 0s novos recursos didaticos, com a
pesquisa, bem como uma maior clareza epistémica do curriculo, um maior
dominio pedagogico-didatico na produgéo dos objetivos, na definicao de areas
de trabalho e na condug&o politica do curso. Em outros termos: o curso,
inelutavelmente, tanto € impregnado do que ocorre na realidade quanto deve
imiscuir-se nela, com os “olhos abertos”, recheados de propédsitos elucidados

por intencdes atinentes as demandas desta epoca.

Frente &s mudangas, a ciéncia geografica, precisa ganhar
poder analitico e desenvolver eficientemente seus modos de influéncia na
realidade para dar, ao profissional da area, condi¢cdées de atuar com eficiéncia
tedrica e pratica. Um aspecto importante das dltimas décadas da ciéncia
geogrédfica foi a capacidade que os geografos tiveram em apontar a
necessidade da critica. Isto porque uma ciéncia social sem poder de criticidade
nem mesmo poderia ser considerada como ciéncia. A critica € inerente ao
processo de producdo, reprodugéo do conhecimento. Os trabalhos feitos por

Yves lLocoste (1976), Lefebvre (1978) e outros influenciaram bastante os
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geografos brasileiros, apontando-ihes a necessidade da critica. O que se tem
que verificar, &€ que tipo de critica encetou, qual o valor dessa critica para a
intervencéo na realidade. Tem-se ressaltado hoje que, em alguns casos, a
critica foi demasiado simplificada e desmobilizadora. Ora, a auséncia de uma
“critica analitica" entorpece a prépria critica, transforma-a apenas numa arma
simboélica com pouca capacidade de alterar nogles e contextos, e de imiscuir-
se com clareza nos rumos da realidade, dificultando possibilidades de se

propor caminhos e rotas para resolver problemas logrados pela realidade.

As mudangas do mundo, vivenciadas neste final de milénio,
nao eliminam a necessidade da critica. Pelo contrario, exige-a, como nunca.
Por outro lado, num mundo complexo, a critica tem que ser mais eficiente, tem
que ser mais reflexiva, tem que ser, sobretudo, mais comprometida com o
movimento do real. Nao & facil ser hoje o sujeito da critica. E necessario ter
informacdes, ser atualizado, dar conta de interpretar as tendéncias do mundo.
A critica & necessaria porque existem contradi¢gdes, porque persiste a divisdo
internacional do trabalho, a divisdo regional e a divisdo de classes sociais e
porque a globalizagdo e portadora, entre outras consequéncias, da exclusao
social de amplos segmentos da populagéo. A critica € necessaria porque se
vive, também, uma guerra ideoldgica, implementada pela publicidade, pelo
marketing, pela propaganda e por facgdes conservadoras no mundo da

religiao, das instituigdes e do Estado.

Buscando a capacidade de se criar processos criticos no
ensino de Geografia, convém frisar que critica nac vem antes ou depois do
conteudo, antes ou depois da analise, mas no conteudo mesmo, mediante o
procedimento metodolégico da reflexao dialética. Para que a critica geografica
tenha valor ao nivel das exigéncias do mundo contemporanec deve-se,
inicialmente, sair da fragmentacdo imposta pela modernidade e robustecida
pela “contemporaneidade”; a saida da fragmentagdo sé pode ser feita
mediante o resgate da totalidade histérica ou, no nosso caso, da totalidade

espacial. A Geografia terd peso em enfrentar os dramas do mundo quando,
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analiticamente, for capaz de ler o lugar, a paisagem, o territorio e o espaco, ou
mesmo a regido, mediante a totalidade. A partir dai torna-se possivel sair da

critica de denuncia a critica cientifica, bem como chegar-se a critica

propositiva.

Para isso, ndo se pode renunciar aos novos recursos analiticos
e instrumentais. Deve-se, ao contrario, aprender utiiza-los a partir da razao
critca emancipatoria. Os sensores, as imagens, a comunicagao
interplanetaria, os meios de transportes, as novas técnicas informacionais,
permitem-nos ler o mundo com rapidez, abastecidos de dados, podendo
implementar leituras epistemologicas mais eficientes. 1sso nao quer dizer que
se deva esperar que 0s recursos apontem os caminhos, desenvolvam-se
sozinhos. Ndo se pode cair num “neotecnicismo geografico” ou num retorno a
Geografia Quantitativa. Deve-se constituir uma epistemologia geografica
municiada de dados recorrentes da atualidade, permitindo enxergar vetores,

componentes que incidem na producao e reproducéo do espaco geografico.

Tal empreendimento deve conduzir a uma importante
consideracdo: existe uma diferenga entre poder de analise, capacidade de se
pensar a realidade, estatuto categorial e conceitual claros e especificos e
requisitos do mercado de trabalho. Quando se fala em profissdao ou em
profissionalizar o conhecimento cientifico, esta se referindo ao mercado de
trabalho, ao emprego. Ora, o mercado modernc e contemporidneo nao se
sucumbe ao critério da competéncia tedrica ou pratica, isto €, n3o é a
qualidade de um profissional que vai, a priori, garantir emprego e muito menos
estabelecer o valor monetério da atividade. S&o as condigées do mercado, a
relagdo histérica com a economia que vao gerar o sistema de valor do
profissional.

Neste sentido, o mercado esta constantemente mudando de
feicdes, de estratégias, outorgando formas diferentes de valores, nao sé pelos
produtos, mas também nas diversas especializacbes de trabalho. Por outro

lado, para que o profissional de Geografia tenha condigbes de enfrentar o
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mercado & necessario que o seu trabalho tenha valor social. Nao € a realidade
que vai lhe bater & porta e the dizer o que deve fazer. O profissional € quem
deve estar preparado para dizer a realidade que pode resolver, intervir,
gestionar em tais ou quais empreendimentos. Uma guestao seguinte é que,
para um trabalho profissional ter eficiéncia social, & necessario ter eficiéncia
tedrica. Té-la nao significa apenas compreender uma linguagem; é preciso ter
habilidade, saber agir, utilizar esta linguagem para ler, interpretar e intervir na
realidade concreta. Vale, aqui, a ligdo de Santos, de que é preciso “empiricizar
as categorias “, nao podendo ser o profissional nenhum “prostituto da pratica”,
nem um "demagogo da palavra”. Isso tudo ainda nao é suficiente. A eficiéncia
teérica depende de um dominio sobre a linguagem ldgica, de um sistema de
simbolos que tenha condi¢des de propor andlises e sinteses na realidade

complexa do mundo globalizado.

Para que isso ocorra, faz-se necessario pontuar os principais
fenébmenos geograficos da atualidade e, ainda, ter uma leitura de perspectiva e
tendéncia do futuro. Embora nao seja possivel aqui abordar todos, pode-se
destacar o tema da urbaniza¢ao, que é uma caracteristica marcante do mundo
atual. Segundo a Folha de S.Paulo, em edigao de 26/05/96, ha uma tendéncia
para que mais de dois tergos da populagdo mundial viva em 20 centros
urbanos, dos quais 17 estdo na América Latina, na Asia e na Africa. O
fenémeno da urbanizacao galopante esta alterando completamente o espacgo
de vivéncia humana, em termos de recursos, de fixos, de fluxos, de moradia,
oferecendo aos profissionais do espago importante frente de trabalho. Além
disso, a urbanizacdo se torna mais complexa exigindo maior capacidade de
entendimento de suas varidveis, ainda porque, cada vez mais, elas se

entrelacam, se pressupdem, se mesclam.

A urbanizacgdo' coloca em questdo ndo somente a qualidade

de vida do meio ambiente urbano, mas, também, o que fazer para

“ H& no interior do pensamento geografico e. também, fora dele. uma discussdo importante sobre a
atualidade e as tendéncias do espago urbano. Fala-se¢ em pos-urbanidade, desmetropolizagdo. reequilibrio
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redimensionar estruturas e fungdes de atividades econdmicas, sociais, gerar
processos de equilibrios espaciais ou desmetropolizacdo, permitindo uma
reorientagdo na vida das cidades.

Além disso, as mudangas nac atingem apenas O espago
urbano, mas, também, o eéspaco agrario. Nao se pode, hoje, falar em Reforma
Agraria de maneira simples e simploria. A Reforma Agraria, o uso do solo,
depende de escoamento, trabalho, equipamentos, técnicas, formas de
moradia, lazer e, inclusive, educagao e cuitura. O espago agrario pbe, ao
geodgrafo, desafios tedricos e praticos no sentido de 1&-lo e reconstitui-lo.
Outras questbes aparecem, hoje, na ordem do dia das preocupagdes do
geografo:

- 0 debate epistemoldgico, que cuida de discutir crises e
utilizagao de novos paradigmas teoricos,;

- o entrelacamento de campos cientificos, conceitos, métodos e
técnicas, compondo novas capacidades de se ler holisticamente a realidade;

- a compreensdo do papel dos novos equipamentos
laboratoriais decorrentes dos avangos tecnoldgicos da atualidade;

- a compreensao das estratégias de acumulagio do modo de
producdo capitalista e, a partir delas, o realinhamento e as tendéncias do
mercado e do setor produtivo;

- a reforma do Estado, suas estratégias, bem como a
reorganizacdo do movimento operario e/ou sua quase extingdo com
aparecimento de novos sujeitos politicos, além da organiza¢do corporativa e
os lobbies no fazer politico atual;

- o discernimento da disputa ideoldgica, principalmente pelo
fato de que esta havendo um distanciamento dos tedricos, dos cientistas e dos
intelectuais, bem como dos partidos e instituigbes, da questao ideoldgica como
se, de agora em diante, nao houvesse mais interesses, artimanhas,

estratégias. A pregagdo do fim das ideologias &, agora, a maior ideologia

urbano. Depreende dessa discussdo o fato de que, hoje, o fenémeno da urbanizagdo se coloca como um dos
mais proeminentes, no sentido de reestrututar o espago de vivéncia dos individuos humanos, assim como na
geragio de funcbes e atividades econdmicas, sociais e politicas.
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contemporanea. Isto ndo quer dizer que nao haja crise ideolégica no mundo.
Ela é real, inclusive suscita maior acuidade tedrica;

- a interpretacéo das implicagbes do novo "mapa do mundo”,
no que diz respeito as novas “regides econdmicas’, as novas fronteiras reais e
ficticias, ao papel dos simbolos e signos que compdem o espago geografico;

- 0 entendimento de intensas mobilidades {erritoriais de
individuos, culturas, mercadorias, atividades, constituindo e reconstituindo
recorrentemente o sistema de fluxos e o sistema viario;

- a compreensdo de novas subjetividades, ethos e modos
urbanos, na constituicdo de imaginarios, fantasias e sonhos mercadolégicos,
através dos guetos, das tribos, das gangs e de novos personagens, como 0s

“clubers”, “housers”, “flanelinhas”, “floristinhas” etc.

Estes elementos e outros que aparecer&o, estarao sempre
levando a reconstituir o processo de avaliagdo, pois este trabalho nao foi
apenas uma inser¢do na intimidade do curso de Geografia da UFG, onde atuo
e ajudo a construi-lo; foi, também, uma insercdo do meu trabatho profissional,
da minha pratica de docente universitario, na pratica maior que € o ensino de
Geografia, que ndo se reduz ao ambito da Universidade Federal de Goias.
Realizar este trabalho foi um passo a mais na minha contribui¢ao profissionat e

politica ao curso de Geografia.

No mais, o trabatho resultou da tentafiva de se fazer uma
critica analitica. E, considerando as caracteristicas do trabalho intelectual, o
sujeito, ao desenvolver sua critica, cria 0 objeto da critica, para que ele préprio
e outros o critiguem. A critica feita. assim, deve durar apenas o tempo de sua
necessidade. Este trabalho, sem duvida, € apenas o comeco de outros que

ainda nao foram comecgados.
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ANEXOS



ANEXO A

PERCEPCAO DE ALUNOS SOBRE COCEITOS
E CATEGORIAS BASICAS DA CIENCIA
GEOGRAFICA.



Entrevista 2

P: Vamos falar com uma aluna do 4° ano. Nés comegaremos
conversando com ela perguntando: como & a patsagem onde vocé mora?

R: A paisagem onde eu moro ela ja estd bem modificada
porque € um bairro assim um pouco j& desenvolvido, né, em termo de
habitagado, né, infra-estrutura, até bem estruturado: as ruas, prédios , tem
muitos bancos e tal. A paisagem fica € ... a questdo de vegetacio s6 mesmo
as arvores de rua € que sao plantadas e nem... ndo tem mais nenhuma mata

natural e s6 pragas é... com algumas arvores e gramineas, so.

P: E por que a paisagem onde vocé mora é organizada da
forma que €? O que leva ela a ser o que é?
R: Bom, acho que é o desenvolvimento que ja houve no setor e

a questao de imobiliaria e... é... acho que ¢ isso,

P: Vocé acha que existe uma relagéao entre o tugar onde vocé
mora & a economia do pais?

R: Eu acho que sim. A regido que eu moro, a Cidade Jardim, ali
perto do DETRAN, ela tem... tem varios bancos. né, tem bancos estatais e
bancos privados, os maiores do pafs estdo la. E uma regido que concentra
esse... essa... um tipo de economia, o comércio tem varias lojas de material de

construcdo , de comeércio... de comércio em geral, né, roupas, tudo.

P: Existe alguma influéncia por exemplo, da economia
japonesa, do Mercosul no lugar onde vocé mora? Vocé acha que existe?

R: Ah, acho gque a economia do Mercosul ndo. Porque
acho....ah, industrias nao tem $6 mesmo comercio, ndo sei se... se 0 COMEarcio
que tem la eles exportam pro Mercosul... pros paises do Mercosut, acho que

nao.

P: E a economia japonesa vocé acha que tem?



R:Japonesa também nao sei, porque €& uma regiao que
concentra mais € bancos e nao sei se tem uma relacdo com a economia

japonesa.

P: E quais sdo os conceitos geograficos que vocé acha que
devem ser utilizados para pensar o lugar onde vocé mora?

R: Bom, acho que o conceito de relagdo homem/homem. Na...
no lugar onde eu moro é essencial tem-se uma economia até razoavel la e fica
assim a relagdo de... das pessoas que moram com relagéo ao comércio, entdo
acho que teria que haver uma integragao melhor entre eles, né, para

desenvoiver melhor a regi&o, o setor.

P: De que maneira a natureza influencia o lugar onde vocé
vive? Ele influencia a natureza?

R: A natureza?

P: E.

R: Eu acho que ¢é dificil falar da natureza la, porque ja ta bem
assim... jd houve intervengdo tdo grande do homem, que nao sei se da pra
falar de natureza na regido... |4 no local. Praticamente é toda segunda

natureza, modificada, entao n&o sei se tem uma influéncia da natureza.

P: Quais s@o os principais problemas do lugar onde vocé vive?

R: Os principais problemas que eu vejo & os corregos. Tem os
corregos que cortam a regido que sao totalmente poluidos. E trafego também.
Trafego de carro, € uma regido bem congestionada, assim no horario de
pique, e a poluicao também logo influi com essa concentragdo de carros e

lojas e bancos ha um certc aumento de poluigac no ar.

P: Vocé é de onde?

R: Goiania.

P: De Goiania!

R: Goiania.



P: E seus pais?

R: Também. -

P: Nasceram em Goiania?
R: Meus pais nasceram no interior de Goias,mas bem cedo

vieram...

P: Vieram para ca tem muito tempo?
R: E.

P: De que lugar que &7

R: Que eles moram?

P: Nao, que eles vieram.
R: De ltaberai.

P: E eles tém contato ainda com ltaberai ou nédo?
R: Nao.

P: Nenhum contato?

R: Nao.

P: Eles fazem o qué?

R: Meu pai trabalha com vendas.

P: E vocé conhece bem a cidade de Goiania?
R: Sim.



Entrevista 5

P: Vamos falar com mais uma aluna do 4° ano e nés
comegaremos a conversar com vocé perguntando: como e a paisagem onde
vocé mora?

R: A paisagem onde eu moro é... esta toda tomada por
residéncias, nao ha mais vegetagdes, o corrego perto da minha casa ja foi
canalizado e ha muitas casas comerciais, também escolas e um posto de

saude.

P: E por que a paisagem onde vocé mora € organizada da
forma que é? O que faz com que ela seja daquele jeito?

R: Bom, acho gue seja devido reivindicagdo das pessoas que
moram no bairro, né, que comeg¢aram a mudar pra [a desde ¢ ano de mais ou
menos 1970, quando o bairro ainda era errado, mas ja era organizado como
bairro, né, ja havia ruas abertas e desde ai comegou as reivindicagbes por

asfalto, posto telefénico e entdo comegou a mudanga, canaliza¢éo do corrego.

P: Existe alguma relagdo entre o lugar onde vocé mora e a
economia do pais?

R: Ha. Existe sim.

P: Como que €7
R: Ah, as pessoas que moram ali, pagam impostos é... de
qualquer forma, a iluminagdo publica, telefone, de qualquer forma tao

contribuindo pra economia do pails.

P: Certo. E existe uma relagao do lugar em que vocé mora com
a economia japonesa, com o Mercosul?

R: Acho que sim também. Porque a gente utiliza dos... da
economia japonesa , por exemplo, a gente usa os aparelhos que eles fabricam

e exportam pra ca e assim é... via Paraguai, ne, entao, entao...



P: Quais s&0 o0s conceitos que vocé acha que devem ser
utilizados para pensar ¢ lugar onde a gente mora?
R: Os conceitos que acho que devem ser utilizados? Como

assim? Explica melhor.

P: E o que a gente utiliza da Geografia para gente pensar o
lugar onde a gente mora para estudar o lugar?

R: Nao estou me lembrando.

P: A natureza influencia o lugar onde vocé vive?
R: Ah, influencia! Porque se eu moro perto duma reserva
natural a minha saude vai ser outra. Se eu moro perto de uma industria vai

haver uma grande mudanga, acho assim... acho assim nesse sentido.

P: Quais sao os principais problemas do lugar onde vocé vive?
R: Os principais problemas? Ah, ultimamente eu tenho visto
que o transito tem aumentado gradualmente, né, entdo a poluicdo tem
aumentado no local. Antigamente, quando eu mudei pra 1a, & quinze anos
atras, 13 era tranquilo, n&o tinha grande é€... movimento é... de veiculos. Hoje é

o triplo daquela época.

P: E vocé mora aonde mesmo?

R: No Jardim Europa.

P: E vocé é de onde?

R: Eu sou de Minas Gerais.

P: Que lugar?

R: De Taquinopdblis.

P: Quando é gque vocé veio para ca?

R: Eu vim para ca em 76.

P: Junto com a familia?

R: Com a minha familia.



P: E vocés vieram para ca porque?
R: A trabalho. Meu pai era lavrador e la as lavouras tava dificil,

né, e veio para ca comprar terras na época.

P: E ai conseguiu comprar?

R: Conseguiu.

P: Comprar onde?

R: Comprou no municipio de Palmeiras de Goias.

P: E continua 1a?
R: Nao. Hoje nao. Hoje ele ja transferiu todos os bens dele pra

ca.

P: E vocé conhece bem Goiania?
R: A parte que eu moro, eu conhego bem. Outras partes, ja
aumentou tanto da época que eu mudei pra ca pra agora que tem certos

lugares que eu n&o conhego.

P: Mas vocé circula bem em Goiania?

R: Circulo. Ai pelo Centro, por Campinas, circuio bem.



Entrevista 7

P: Vamos falar com uma aluna do 1° ano de Geografia. Eu
gostaria que voceé falasse como é que & a paisagem onde vocé mora?

R: A paisagem! Bom, eu moro num lugar privilegiado. Eu
considero privilegiado em qgestéo de... s6 nesta questdo de paisagem. Eu
moro ali do lado do zooldégico. Sabe... entdo eu acho que sou privilegiada
porque la de minha casa eu iposso ver os bichinhos, posso ver, mas tem que
ali é muito congestionado. O transito... durante o dia & quase impossivel
estudar la em casa por causa do barulho, né, mas tipo assim, pra mim que
moro em apartamento e n&o posso criar animal, ali td sendo bom por causa da

paisagem, né, acho que € por ai.

P: E como é morar em apartamento? Que diferenca que tem?

R: Apartamento? Eu acho assim... eu moro em apartamento
por uma sO questdo: seguranga. A seguranga € muito maior, porque eu viajo
muito e tal, né, no mais eu nao trocaria uma residéncia, um espago, uma casa
que tem um quintal, que eu posso ter uma plantagéo, uma cria¢gdo, um animal,
uma coisa assim. Eu moro em apartamento exatamente por isso, por falta de

seguranga, fator seguranca.

P. E por que a paisagem onde vocé mora se encontra
organizada daquela forma? Qual fator que leva ela a ser organizada daquele
jeito?

R: Eu acho que assim, eles quiseram conservar um pedacinho
da mata que tinha aqui em Goidnia, né, que eles fizeram um loteamento...
iniciatmente deve ter sido um loteamento, né, assim quando Goidnia foi
descoberta, eu ndo sei. Entao eles conservaram um pedaco, inclusive € uma
mata bem original mesmo. Porgue eu acho que assim como se organiza. Acho
que se organiza de forma planejada, né, porque eles limitaram aquele espago

ali, para conservar, para fazer um zooldgico, acho que € isso ai.



P: E existe alguma relacéo entre o lugar onde vocé mora € a

economia do pais?
R: Olha, eu acho... eu acho gue existe.

P: Como?

R: Uma relacéo entre o lugar onde eu moro e a economia do
pais, eu acho que existe sabe, porque... deixa eu te falar so uma curiosidade,
ali onde eu moro, moram muitos estudantes, entendeu? Eles vém do interior e
moram ali exatamente para ficar mais proximo dos transportes, dos lugares,
assim... centrais, né, entdo quer dizer, ajuda a localizacao ali, ajuda facilitar

para que as pessoas estudem, trabalhem e produzem alguma coisa.

P: Existe uma relacéo entre o lugar em que vocé mora e a
economia japonesa, o Mercosul?

R: Ai, agora vocé me compiicou. A economia japonesa? O
Mercosul se existe € mais complexa, né, isso ai acho que tem que se estudar
todo um aspecto social, assim... mais individual, em geral, assim, total mesmo
acho que é pouco, nao muito.

P: Quais s@o0 os conceitos, 0s recursos geograficos que vocé
acha que devem ser utilizados para pensar o lugar onde vocé mora?

R: Olha, eu acho assim... que teria... que tinha... teria, né, no
caso acho que agora fica dificil eles tentarem resolver e contornar esse
pensamento que eles nao tiveram, que é o proprio planejamento urbano,
porque la ocorre o seguinte: n&o sei se vocé conhece, devido a quantidade de
prédios, quando vocé vai sair da Alameda das Rosas tem um rebaixamento
antes do sinaleiro da Portuga! e aquele rebaixamento que ocorreu foi devido a
quantidade de prédios. Ja foi comprovado que houve um rebaixamento, uma...
uma... eu nao sei falar cientificamente, geograficamente, que eu ainda té no 1°
ano. Houve um rebaixamento pela guantidade que eles nao esperavam, entdo
vocé vai passar |la tem aquela subidinha. Assim acho que deveria ter um
planejamento maior, né, assim em termos. Eu respondi sua pergunta? O que

vocé perguntou? Pergunta de novo.



P: Quais os conceitos que se utiliza para pensar o lugar?
R: Os conceitos... acho que tinha de ser esse conceito mesmo

de planejamento urbano, o espago de moradia, uma coisa assim.

P: A natureza influencia o lugar onde vocé mora?

R: A natureza influencia muito.

P: Como?

R: Deixa eu te falar. N&o sei se eu... se eu vou te responder
certinho, mas assim... a natureza, o lugar ali, 0 zoolégico, influencia muito,
pelo... o problema €& o seguinte. ha um desenvolvimento de prédio
simplesmente pelo lado direito do zooldgico. Vocé sabe porque? Porgue do
lado esquerdo ha, tem os humus que s@o as fezes dos animais, que ndo ha
incidéncia do sol durante a parte da manha, entdo € um mal cheiro terrivel.
Entdo o desenvolvimento pro lado esquerdo ja quase nao ocorre. Eu... eu ...
eu sei disso porque tem gente... eu tenho amigos que moram do lado de |4 e
eles me falam que & por isso... € por esse problema, né, pela falta... pela
incidéncia pouca do sol, por causa da sombra, né, e pelo mal cheiro que
provoca e... acho que € isso.

P: E quais sao 0s principais problemas do lugar onde vocé
mora?

R: Problemas? E saneamento. O saneamento... ele é pouco,
quando chove as ruas se alagam com facilidade, poucas chuvas ja se alagam.
Eu acho que o congestionarﬁento de carros é... deixa eu vé... que mais? Eu
acho que basicamente é isso ai.

P:Vocé nasceu onde?

R: Eu nasci em Goianésia, interior aqui de Goias.

P: Vocé veio para ca quando?

R: Eu vim tinha 2 anos de idade.

P: Por que vocés vieram para ca?



R: Meu pai ja saiu do interior com essa expectativa de vida
mesmo. De desenvoiver, de favorecer pra gente, pros filhos, né, melhores

condigbes de estudo. E a capital sempre & favoravel a essas coisas.

R: O seu pai fazia o qué |a?

R: Meu pai era fazendeiro.

P: E hoje ele continua...?
R: N&o, nao. Hoje ele & funcionario publico, né, e muito
afastado, porém, € uma coisa que causa muita... até frustracdo demais nele,

das... das.. das fazendas, né, espaco rural. Assim ele vive...

P: E vocé faz o qué?
R: Eu trabalho, sou dona de casa, cuido de casa e estudo, né,

meu trabalho nao é assim... bem informal mas é um trabalho.

P: Vocé conhece bem Goiania?

R: Eu acredito que sim. Assim, apesar que ta crescendo
demais, ne, tem setores gue uma pessoa me fala o nome que eu nem acredito
gue tem aqui em Goidnia, mas ali, o Centro e as regides mais préximas acho

gue eu conhe¢o mesmo.



Entrevista 8.

P: Vamos falar mais uma vez com uma aluna do 1° ano. Eu
gostaria que vocé dissesse como é a paisagem onde vocé mora?

R: A paisagem... bom, 0 meu setor, né, vocé quer dizer, &
assim tem bastante arvores, né, e... montanhas, morros, ne, e eu moro no
lugar mais plano do setor ¢ na frente tem um campo de futebol e, assim,

quase todas as casas tém muita arvore.

P: Por gue a paisagem onde vocé mora € organizada da forma
que é7?

R: Ichil Ai, devido as variagbes, né, de relevo alto, lugares

altos, baixos.

P. Existe uma relagdo entre o lugar em que vocé mora e a
economia do pais?

R: Bom, existe. Porque la ndc € um lugar nobre, né. Onde eu
moro tem mais pessoas ligadas a periferia mesmo, pocbreza mesmo, inclusive

até tem favela |a.

P. E existe, por exemplo, uma relagdo com a economia
japonesa, o Mercosul?
R: N&o.

P. E quais sdo os conceitos que vocé acha que deve ser
utilizado para pensar o lugar onde vocé mora?

R: Os conceitos? Como assim?

P: Quais sdo os instrumentos geograficos que a gente utiliza
para pensar o lugar onde a gente mora?

R: Instrumentos? A forma de falar como € que &€7?

P: E.



R: Vocé ta perguntando? Bom, o pessoal que mora la, né, a
maioria € de baixa renda e a parte fisica la € mais, é... de morro e de baixa...
altos e baixos. O relevo... inclusive antes de vir o asfalto era... as ruas era
quase todas erosdes, tinha muitas erosdo, tinha muita... como se fala é...

buracos, né.

P: E onde & que vocé mora?
R: Vila Jo&o Vaz.

P: Vila Jodo Vaz? E quais s&o os principais problemas de 1a?

R: Os problemas? E... problemas. E dificil falar. Um dos
problemas maiores la € a falita de interesse do pessoal para melhorar o bairro,
nao tem uniao e assim € uma minoria que se reune assim... buscando bens
para eles mesmos, né, facilitando, nao tem um posto de saude, ndo tem posto
policial decente. A falta de respeito €... das pessoas que moram la assim...
interferindo na... como se diz... ai, tem a palavra certa... quando fala assim...

ai, falhou.

P: Vocé é de onde?

R: Eu sou dagqui mesmo.

P: Daqui de Goidnia. E seus pais?

R: Minha mae € de Morrinhos, meu pai é dagui mesmo.

P: E sua mae veio para ca quando?

R: Ah, tem uns trinta anos.

P: E vocé sabe por que ela veio para ca?
R: Foi por causa das condigdes mesmo. Porque eles moravam
em fazendas, assim... alugadas, né, e ai meu avd vendeu um terreno que eles

tinham, que era deles mesmo e vieram todos pra ca.

P: E seus pais fazem o qué atuaimente?
R: Minha mae é costureira e meu pai ele é... ele trabalha na

Celg.



P: E vocé faz o qué?

R: Eu dou aula de danga e estudo aqui, ne, na universidade.

P: E vocé corjhece bem Goiania?

R: Bem, eu num...

P: Qual o lugar gue vocé vai mais aqui em Goiania?

R: Que eu frequento?

P: Isso0.

R: Os setores?

P: Isso.
R: Bom, o Setor Oeste, o lugar onde eu trabalho no Centro,

Setor Universitario, os bairros vizinhos: Vila Sao José, por ai.



ANEXO B

ASPECTOS PEDAGOGICOS-DIDATICOS DO
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DADOS PARA UMA AVALIACAO DO CURSQO DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual & o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pritica do curso, esse cbieto de estudo & explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, contelidos e metodologias de ensino que expres-

~sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
trés delas).

4) - Quais 530 os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) = A Geografia € uma ciencia
( ) Biologica
{( ) Fisica
(%) Da natureza
T ( ) Da terra
( .) Social
" (¥) Humana
( i) nenhuma dos itens.

Explique a opgao ou opgoes escolhidas anteriormente,
6) - Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?
7) - Quais s3o os problemas cruciais que vocé enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas id@ias e percepgoss,
até o momento. d

9) - Qual & a sua perspectiva apds a conclusio do curso?
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DADOS PARA UMA AVALTACAO DO CURSO DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual & o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo o explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, conteldos e metodologias de ensino que expres-
sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha
tres delas). |

4) - Quais sao os conceitos basicos da ciéncia geogrifica?
5) - A Geografia € uma ciéncia

() Biologica

( ) Fisica

() Da natureza

X)) Da terra

(X Social

(A Humana

() nerhuma dos itens.

Explique a opgao ou opgogs escolhidas anteriormente,
6) - Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?
7) - Quais sao os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Ceografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas idéias e percepgoes,
N ¥
ate o momento.

9) - Qual € a sua perspectiva apds a conclusio do curso?



_!\'_B&J.MAI\CPMAM alpiudfe o QM w@ov’m\.w. Y,
, MA}\/\MC@_ Ao _Aotlolod ”’E,SQG'W AT WJM,@
Q EQ/MMJ@‘TO Mt'o ).yuu\ D%WMTL&\_@W AAA.o.tE,_

AMM M,WM\_ OLL_J\AMO\KM/) A WP FMWMJ_QQL
MDA ovu)\,dﬂmC,eb e

8 TQAMNO{/J/D WM_WL—- Corrnad A forara 3 eooumg _.k
Aano M _Rode Moo aluds P

/(‘/M{TM _.,.Ag,llc.ram _A;QAMJ'AAO*ﬁ '
,Qupuu.d-u Mtd‘fmngm WJ&-@—& o ool -
b H alpnoinco 5’&‘1’0 /\.wtoﬁwﬂ Cdan A,uhu AQL«J/&Q&

Aatan W H-%_—QM,%J( MM{MQ" o

J{_.__Zl_ QBLMYAJQA@ L o Aassi wa Lo ko 40 @ﬁgﬂﬁ;}_

p{,q A/W\T'.AML%D.. Ao Hoiampan 4 O&Aﬁfg L, s A

T

5- CMW . £ -2 /ﬂM/C?/_".._gﬂAA/YJAWIA’J /\ﬂp,/n Yowsnnr

o W-Q' 14/@59\_- v HW _%,o Qs /Vm.dia/u/b:,a LN M)
—_ HMA—@AAD__@C_/WMMW [hum/,u o Q/UP/'JAJ\J:J} o Wﬁv\
L) b Lowo gl A f\}&Q’ULMAOL-

(? N-‘—‘to’ob v{/U.JOHQ(J« DU QAN o (Cf)m-\ AL AJJL.A,LV)D d’muo

_M_\SXLQ’_J_L_Q_\D« g LN AN

Y ,Y»oﬂ’(o‘ ol fwmfmw( A0 varo ol @4214@/3/&

. /)MAAQ—QA@AL Mo M{—»«M_k bara Noipis, AAADA L
/U%V—AAO 0.\ Aobug s

ﬁ__L@ﬁ%&A&Mm b,otn‘rm‘ﬁﬂ A22 N /(‘Q\A%L_Ce X
ANANTO. . ___aa»@?suq /‘-’U}D\_l&v& W

MWNWM At cloots




- & S‘.%QILALM do mmsén%g@g\n-}.g onodo o e

'S AL (h CUN RS S At SEEN VYA'a aVeX

‘ £ s oimsmn
@ corn o e o\}éﬂa A wa

T (T







DADOS PARA UMA AVALTACAO DO CURSO: DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual & o objeto de estudo do curso de Geografia?
2} - De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo € explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, contelidos e metodologias de ensino que expres-

sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

4) - Quais sao os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) - A Geografia € uma ciencia
() Bioldgica
() Fisica
(X) Da natureza
(X) Da terra
(M) Social
" (X) Humana R
() nenhuma dos Itens.
Explique a opgao ou opgoés‘escolhidas anteriormente,
6) - Qual & o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios metodos?

7) = Quais sao os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas ideias e percepcoes,
- até o -momento. f

9) - Qual € a sua perspectiva apos a conclusdo do curso?



DADOS PARA UMA AVALTACAO DO CURSO. DE GEOGRAFTA

1) - Explique qual € o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo & explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, contelidos e metodologias de ensino que expres=

sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).
4) - Quais 530 os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) - A Geografia € uma ciencia
( ) Biologica
( X) Fisica
( ») Da natureza
( ) Da terra
() Social
~ {¥’) Humana T e

() nenhuma dos itens.

Explique a opgao ou opgoes escolhidas anteriormente,

6) - Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?

- 7) = Quais sao osproblemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas idéias e DErCepgoes ,

até o momento. ’

9) - Qual € a sua perspectiva apds a conclusdo do curso?



'-(—D—V O\‘K&:ﬁ& 9010 975%«.4:10 de. Qu,Oe(aiAc\_M £ wrn Lodo

\a\ww mq&,

% C

@—7 Jron \aat.via. ACha ! ofd ncdusdo Hodo sov
o ‘__c\m,a seimme . Bl ot Wdo s¥o 2 ue \,wvo

(7:)?' i%%bﬁwm.ﬁﬁﬂxx&%&\m
e f\l\rm(/; 'Jokp‘m ) ' B s

. O NeL. %’-«HJLO% a. oﬂ%/\ﬂ.)ﬁ 2. OtJQOAcoo[m, de l&w
eondde 4 YMWvaAﬂ.Bw)ou - Eone &4.—»&4 hv—nm.eu, o\[au. <omire

N v % 8 O aru_b OO’YT\&-{\_MMOQO\% wu,Q.au.m fy\qﬂ_&&?@g gane)

SR ey, w—J-a._ nry lﬁxmo\_, A ﬂhmci.&_, Mrg\ou&t&_
"‘—o s amg ML 2 Masvnoi o,  doo Oﬁw%ql—x-o_-
2oy vodo. oo aluwo  di },e,m rert,  abrong g"p\ﬂ
e 2T IVISEVIN Tetvmes mr@ﬂ?m e cnnews, A niDnca
Ao \*\mc«« “clnwxbm "anm cbz, J/m‘zo,\




W bt o, ededos . Voo, el B
__ &g th@ rxgﬁm HJ/ 60-/1004‘10/1%0\. -

_74&___ ._‘T\%}f& L

_____.L_a\__ MP%HL__%M“L_M———

Yvw\ze\,mﬁ a ,S&_ﬁc&r\s&,% L o Qh”—wa-o-a s \‘?\m

ahp\adb

% wl c—ewc,lw\_ jF*J;_‘L;' o wuowe_..-.,\:ﬁ'o lrdrirnne ,




i

DADOS PARA UMA AVALIACKO DO CURSO- DE GEOGRAFTA

1) - Explique qual & o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - Delque forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo € explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, contelidos e metodologias de ensino que expres-

sam a vinculagdo com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

4) - Quais s3o os conceitos basicos da ciencia geografica?

§) - A Geografia € uma ciencia
4> Biologica
<) Fisica
C:jj Da natureza

Nl &< Da terra

=3 Social
<) Humana

,(") nenhuma dos itens.
.Explique a opgao ou opgoé; escolhidas anteriormente,
6) -‘Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?
7) - Quais saoc os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas ideias e percepgods,
até o momento. '

9} - Qual e a sua perspectiva ap55 a conclusdo do curso?
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DADOS PARA UMA AVALTACAO DO CURSO DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual € o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo € explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, conteldos e metodologias de ensino que expres-

sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

4) - Quais sao os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) - A Geografia € uma ciencia

( ) Bioldgica

( ) Fisica

O<? Da natureza
( ) Da terra
<0 Social

<) Humana

( ) nenhuma dos Itens.
Explique a opgac ou opgoés escolhidas anteriommente,
6) - Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?
7) - Quais s3o os problemas cruciais que vocé enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o cursc de Geografia modificou suas idéias e percepgods,
 até o momento.

9) - Qual € a sua perspectiva apos a conclusdo do curse?
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DADOS PARA UMA AVALTACAQ DO CURSO DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual € o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pratica do cursoc, esse objeto de estudo € explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, conteldos e metodologias de ensino que expres-

sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

4) - Quais s3c os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) - A Geografia & uma ciencia

() Bioldgica
(X) Fisica

() Da natureza
(y ) Da terra
(X ) Social

(X) Humana

( ) nenhuma dos itens.
Explique a opgaoc ou opgoes escolhidas anteriormente,
6) - Qual € o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios métodos?
7) - Quais sao os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

8) - Explique em que o curso de Geografia modificou suas idéias e percepgoes,
- §
ate o momento.

9) - Qual € a sua perspectiva apos a conclus@o do curso?



DADOS PARA UMA AVALTACAO DO CURSQ: DE GEOGRAFIA

1) - Explique qual € o objeto de estudo do curso de Geografia?
2) - De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo & explicitado?

3) - Explicite, sinteticamente, conteldos e metodologias de ensino que expres-

sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

4) ~ Quais sao os conceitos basicos da ciencia geografica?
5) - A Geografia € uma ciencia

( ) Bioldgica
() Fisica

(=) Da natureza
( ) Da terra
(*<) Social

(\ ) Humana

( ) nenhuma dos Itens.
Explique a -opgao ou opgoes escolhidas anteriormente,
6) - Qual é o metodo utilizado pela Geografia? Ou existem varios mstodos?
7) - Quais sao os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

8} -IExplique em que o curso de Geografia modificou suas idéias e percepcoes,
atée o momento. ! '

9) - Qual é a sua perspectiva apos a conclusac do curso?
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DADOS PARA UMA AVALIACAO DO CURSO: DE GEOGRAFIA

1)
2)

3)

4)

5)

6)
7)

8)

Explique qual € o objeto de estudo do curso de Geografia?
De que forma, na pratica do curso, esse objeto de estudo e explicitado?

Explicite, sinteticamente, conteldos e metodologias de ensino que cxpres-
sam a vinculagao com o objeto deestudo nas varias disciplinas (escolha '
tres delas).

Quais s3oc os conceitos basicos da ciencia geografica?

A Geografia € uma ciencia

( ) Biologica

( ) Fisica

( ) Da natureza

( ) Da terra

( ) Social

( ) Humana

(<) nenhuma dos Itens.

Explique a opgao ou opgoes escolhidas anteriormente,

Qual é o método utilizado pela Geografia? Ou existem varios metodos?
Quais sdo os problemas cruciais que voce enfrenta no curso de Geografia?

Explique em que o curso de Geografia modificou suas ideias e percepcoes,
- H
ate o momento.

9) - Qual € a sua perspectiva apds a conclusao do curso?
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ANEXO C

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE
GEOGRAFIA DA UFG
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OUTROS ANEXOS




PERCEPCOES GEOGRAFICAS DE ALUNOS

Tabela 1 - Como é a Paisagem onde vocé mora?

Tipo de resposta dada pelos N° de Respostas | N° de N° de

alunos Respostas Respostas
-1%ano -4° ano

Analise empirica ¢/ base no senso 08 04 04

comum

Analise que parte da idéia que 06 06 00

paisagem € o “ verde "

Analise " mais cientifica “ ¢/ uso de 04 00 04.
conceitos geograficos

Nao consegue responder 01 01 00

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 2 - Porque a Paisagem onde vocé mora se encontra desta forma?

Tipo de resposta dada pelos N° de Respostas| N° de N° de

alunos Respostas - 1° | Respostas - 4°
Ano Ano

Analise parcial fundamentada no 12 08 04

$enso comum

Analise Onde ha uma Tentativa de 05 00 05

Aplicar Conceitos Geograficos,

Porém sem Maior Aprofundamento

N&o Consegue Responder 02 02 00

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 3 - A Economia japonesa influencia o lugar onde vocé mora?

Resposta dada pelos alunos N° de Respostag N° de N° de
Respostas- 1° | Respostas - 4°
Ano Ano

Apenas parcialmente 01 00 01

Sim 08 05 03

Nao 08 05 03

N&o consegue responder 02 01 01

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995




Tabela 4 - O Mercosul influencia o lugar onde vocé mora?

Resposta dada pelos alunos N° de Respostas | N° de N° de
Respostas | Respostas
! -1° Ano {-4°Ano
Sim ‘ 09 05 ’ 04
Nao 08 04 i 04
Apenas indiretamente 01 00 f 01
Nao consegue responder 01 00 | 01

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 5 - Por que o Mercosul e a economia japonesa influenciam ou nio

o lugar onde vocé mora?

Tipo de
alunos

resposta dada pelos

N° de Respostas

Explicagdo ¢/ base no senso

comum s/ uma abordagem
geografica da questao
Explicagdo que tenta uma

abordagem geografica de forma
apenas superficial

Nao consegue responder

08

05

06

Ne . delN° de
Respostas - 1°| Respostas - 4°
Ano Ano

07 01

00 05

02 04

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 6 - Ha uma relagédo entre o lugar onde vocé mora e a economia

brasiieira?

Resposta dada pelos alunos i

N° de Respostas

N° de
Respostas - 1°
Ano

N° de
Respostas - 4°
Ano

Sim
Nao

N&o consegue responder

15
02
02

07 08
01 01
01 01

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995




Tabela 7 - Quais os conceitos geograficos que podem ser utilizados para

explicar o lugar onde vocé mora?

Resposta dada pelos alunos N°de Respostas | N°de Respostas | N° de Respostas
- 1° Ano -4° Anp
Relagdo Homem-Natureza 01 00 01
Relagéo Espago-Tempo 01 00 01
Planejamento Urbano 01 01 00
Conceito Fisico 02 01 01
Paisagem 02 01 01
Natureza 03 01 02
Conceito Econdémico 03 01 02
Espago 05 02 03
N&o consegue responder 09 06 03

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 8 - A Natureza influencia o lugar onde vocé mora?

Resposta dada pelos alunos

N° de Respostas

N® de Respostas

N°® de Respostas

- 1° Ano -4° Ano
Sim 11 04 07
Nao 06 04 02
Nao consegue responder 02 01 01

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995

Tabela 9 - Por que a Natureza Influéncia ou nio o Lugar Onde Vocé

Mora?

Tipo de Resposta Dada Pelos Alunos | N° de Respostas | N° de Respostas| N° de Respostas
- 1 Ano - 4° Ano

Resposta ¢/ Base no Senso 07 03 04

Comum s/ Nenhuma Abordagem

Geograéfica

Parte do Principio que a Natureza 05 03 02

& Apenas o “ Verde *

Resposta ¢/ uma Abordagem 03 00 03

Geografica Superficial

Nao Consegue Responder 04 03 01

Fonte: Curso de Geografia da UFG/1995




INFORMAGCOES DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFG

Tabela 10 - Dados do Vestibular - Geografia

Ano | IM | IF. | TOTAL| %F. | VAG.| CN | AP | CAD

1988 32} 64‘ 096 | 66,67 60 1,60 27 25
1989 = 47 58 106 | 8524, 60 | 1,75] 30 30

1990 ' 45 . 62! 107 {5794 60 | 1.78| 11| 17

1991 52 56 108 | 5185/ 60 | 180| 60| 58
1992 = 50 65 115 | 5652 60 | 192( 60| 60
1993 ' 41 . 57 098 |5816| 60 | 1.63| 60| 64
1994 51 88 139 [6331| 60 | 232 60| &0
1995 | 45 62 107 |57.94] 60| 178} 60! 60

1996 | 49| 571 106 | 5377 60! 177! 60! &0

Fonte: Departamento de Registro Académico da UFG/1996
Legenda:
I.M.. inscricado Masculina
I.F. : Inscrigao Feminina
%.F.. Porcentagem de Inscri¢do Feminina
VAG.: Numero de Vagas
CN: Relagao Candidato/Vaga
AP: Aprovados
CAD.: Cadastrados

Tabela 11 - Matriculados - Geografia

ANO | FEMININOS | MASCULINOS | TOTAL| % FEMININA
1989 | 124 064 188 65,96

1990 | 134 072 206 65,05

1991 | 127 082 209 60,77

1992 | 127 090 217 58,53

1993 | 146 089 235 62.13

1984 | 159 107 266 59,77

1995* 298

1996 | 187 110 297 62,96

Fonte: Departamento de Registro Académico da UFG/1996

“ Deste ano s6 conseguimos os dados referentes ao total de matriculados




Tabela 12 - Ingressos - Geografia

ANO | VESTIBULAR | TRANSFERENCIA | GRADUADOS | EXTRA-OFICIO TOTAL
1974 062 0 0 0 062
1975 063 0 0 0 063
1976 055 0 0 0 055
1977 060 0 0 0 060
1978 055 0 0 0 055
1979 056 0 0 0 056
1980 060 10 0 0 070
1981 058 12 01 0 071
1982 037 19 04 0 060
1983 059 10 02 0 071
1984 046 06 01 0 053
1985 026 12 03 0 041
1986 059 06 06 0 071
1987 044 07 27 r 0 078
1988 025 05 00 5 0 030
1989 030 33 26 0 089
1990 017 20 03 : 0 040
1991 058 01 38 0 097
1992 060 01 07 0 068
1993 064 07 07 0 078
1994 060 04 20 0 084
1995 060 08 37 0 105
1996 060 00 29 0 089
Fonte: Departamento de Registro Académico da UFG/1996
Tabela 13 - Dados Diversos da Graduagéo - Geografia
ANO | TRANSFERENCIA | TRANCAMENTO | ABANDONO | REINGRESSO | MC.+ | MC.
1988 06 10 0 0 01 02
1989 04 21 01 04 02 03
1990 02 31 00 02 00 06
1991 03 34 70 02 01 02
1992 02 17 12 01 03 01
1993 i 05 12 12 03 02 01
1994 03 17 20 01 02 02
1995 04 18 29 00 04 | 00
1996*

Fonte: Departamento de Registro Académico da UFG/1996

* Nao ha dados disponiveis referentes a este ano.

Legenda:

M.C.+: Mudanga de Curso Positiva

M.C.- Mudanga de Curso Negativa




Tabela 14 - Concluintes - Geografia

| ANO | BACHARELADO | LICENGIATURA TOTAL
| 1972 0 26 26
' 1973 0 20 20
1974 0 28 28
1975 0 22 22
1976 0 42 42
1977 0 39 39
| 1978 0 23 23
1979 0 31 31
1980 0 30 30
1981 0 26 26
1982 0 46 46
1983 0 36 36
1984 0 51 51
1985 0 31 31
1986 0 37 37
1987 02 29 31
1988 06 19 25
1989 06 31 37
1990 17 28 45
1991 04 17 21
1992 07 15 22
1993 00 22 22
1994 10 43 . 53
1995 70 11 81

Fonte: Departamento de Registro Académico da UFG/1996






