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RODRIGUES, Edvania Braz Teixeira. O papel da Educacéo Fisica nos
cursos de magistério em Goias. disserta¢do de mestrado. Goiania,
UFG/FE/MEEB, 1997.

RESUMO

O objetivo primordial do presente texto € realizar uma reflexéo
acerca do papel da Educagdo Fisica nas escolas de magistério da Rede
Estadual de Educacdo, em Goias. Tal reflexédo é feita através da analise
do processo de construgao e implantagio da proposta curricular de
Educacao Fisica do supramencionado curso, dentro de um contexto
maior de reestruturacdo das escolas de magistério.

Esta proposta de redefini¢ao curricular dos cursos de magistério,
do Ensino Médio tem como objetivo tentar elevar a qualidade de ensino e
o nivel de formacio dos docentes das escolas de magistério da Secretaria
de Estado da Educacdo, numa articulacdo dos varios segmentos
constitutivos desta Rede de Ensino, das Universidades Federal e Catélica
de Goias e do Ministério da Educacao.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater etnografico onde
buscamos apreender o movimento e a constituicdo das multiplas
relagbes que se interagem e determinam o cotidiano de duas escolas em
processo de implantagdo da nova proposta curricular, atraves de diversos
instrumentos, como: questionarios, entrevistas, conversas informais,
pesquisa de opinido e observacéo de aulas.

Os dados coletados desenham um panorama geral, trazendo em
seu interior problemas e impasses historicamente construidos e
acumulados, que necessitam ser enfrentados e a busca de alternativas
de solucdes é o eixo condutor de nossa reflexao.
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ABSTRACT

The main aim of this dissertation is to reflect about the role of
Physical Education in Primary Teacher Training Schools under the state
surveillance. This curricular redefinition of these courses has the aim of
improving the quality of teaching and the state teachers training,
articulating the Federal University, Catolic University and the Ministerial

for Education.

It is an etnographic research where we try to learn the moviment
and constituition of the multiple relations that interact and are
determinative of the everyday routine of two schools in the process of
implementing this new curricular proposal though the following
instruments: questionnaires, interviews, informal talking, opinion

research and class observations.

The gleaned data delineates a general panoram bringing in its
interior problems and impasses which are historically built and
accumulated. This is a challenge that needs to be faced so that the

search for solutions is the conductor axle of our reflexion.
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RESUME

Le texte ci-joint veut surtout réflechir a propos du travail réalisé
dans le domaine de IEducation Physique dans les Ecoles Normales
mantenues par le Secrétariat d’Education de PEtat de Goias. Cette
réflexion est faite & partir de l'analyse du processus de construction et
d’implantation d'une proposition curriculaire de ’Education Physique du
cours mentionné, dans un contexte plus grand d’une nouvelle structure
des Ecoles Normales.

Cette proposition de modification curriculaire des cours de I'Ecole
Normale, dans l'enseignement sécondaire, elle veut éléver la qualité de
'enseignement et du niveau de formation des maitres dans les €coles
normales du Secrétariat de 1'Etat d’Education, en établissant une
articulation des plusieurs segments constitutifs de ce réseau, des
Universités Federale et Catholique de Goids et du Ministére de
I’Education.

Il s’agit d'une recherche nomné qualitative, qui a un caractiv
ethnographique, ot nous cherchons apprendre le mouvement et la
constitution des multiples relations qui s’intéragent et déterminent le
quotidien de deux écoles qui sont en train dimplanter une nouvelle
proposition curriculaire atravérs plusieurs instruments, tels que:
questionnaires, interviews, discussions informelles, recherches d’opinion
et observations des classes.

Les donnés collectés dessinent un panorama général en apportant,
dans son intérieur, des problemes et des impasses construits
historiquement et acumulés qui ont besoin d’étre surmontés et la quéte
d’alternatives de solutions qui répresent l'axe conducteur de notre
réflexion.
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INTRODUGCAO

Desde o nosso ingresso no mercado de trabalho, apés termos
cursado a licenciatura Plena em Educacédo Fisica, na Escola Superior de
Educacéo Fisica de Goias (ESEFEGO), em 1981, tivemos contato com o
ensino publico, percebendo um certo desconforto dos professores de
Educacéo Fisica, que atuavam nos cursos de magistério, estando estes
sempre inseguros no caminho que percorriam no seu cotidiano da
escola; muitos eram os motivos desta insegurancga, em nosso modo de

perceber esta situagio, dentre eles:

-a falta de definicdo do contetido a ser trabalhado nas turmas do
curso de magistério, j& que a pratica vigente de ensinamento de
modalidades esportivas nédo conseguia satisfazer as necessidades dos

alunos, deste curso;

-a dificuldade de se buscar um caminho diferenciado para seguir,
ja que as aulas de Educagédo Fisica eram sempre ministradas em horario
e, na maioria das vezes, até mesmo em locais diferenciados das demais
aulas do curso, inviabilizando o simples encontro dos professores de

Educacdo Fisica com os demais, quanto mais a tentativa de uma



integracao desta disciplina no rol das que colaborariam com a formagéao

profissional dos alunos do curso de magistério;

-a necessidade de se atender aos apelos dos alunos do curso em
questdo, quanto a orientagdes que possibilitassem o conhecimento e a
pratica da recreacdo, de forma que estes alunos pudessem utiliza-los,

tanto no estagio, quanto na sua vida profissional, futuramente;

-a questdo de muitos dos professores entenderem que, fornecendo
subsidios para que os alunos pudessem atuar futuramente, tendo
conhecimento das “técnicas de recreacdo”, tais alunos iriam ocupar um
espag¢o no mercado de trabalho que “pertencia® aos professores de

Educacéao Fisica.

Dai o nosso interesse em buscar respostas para estas
interrogacoes de carater mais geral, que em nosso entendimento
conduziriam as reflexdes referentes & questdo central de nosso projeto
de estudo, qual seja pensar o papel da Educacdo Fisica nas escolas de

magistério da Rede Estadual de Educagéo, em Goias.

Inicialmente tinhamos o compromisso de atuar, enquanto membro
da Divisdo de Curriculo do Departamento Pedagbgico da
Superintendéncia de Ensino Fundamental ¢ Médio, na realizagdo de
estudos, debates e reflexées acerca da elaboracdo de uma proposta
curricular para a disciplina Educacao Fisica, nos cursos de magistério
(1.992), o que nos oportunizou a elaboragdo do projeto de pesquisa: O
papel da Educacao Fisica nos cursos de magistério em Goias (1.993),
tendo ai, acrescido, mais um compromisso, a analise do processo de
construcdo e implantacdo da proposta que nos possibilitaria compor

nossa dissertacao de mestrado.
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Neste momento inicial de construcao de nosso projeto de estudo,
tinhamos como certo que nossa meta maior era, junto aos professores
das Escolas de Magistério da Rede Estadual de Ensinoc do Estado de
Goias, elaborar uma proposta curricular compativel com as necessidades
deste ramo de ensino. Portanto tinhamos a preocupacao de atuar, neste
projeto geral de reestruturagdo das escolas de Magistério, mais
especificamente na area de Educacdo Fisica, buscando efetivar uma
participacao delineada e construida nas bases, ouvindo os professores €
fugindo da pratica de elaborag¢éo e implantacéo de projetos de cima para
baixo, sem nenhum compromisso com a realidade vivenciada nas

escolas.

Porém, este principio bésico de participacao dos professores das
Escolas de Magistério, neste processo de construgdo de uma nova
proposta, nos levou a uma pratica interventora nesta realidade,
percebendo, no entanto, que tal intervencdo sé se efetivaria através de
acbes que promovessem mudancgas culminando com transformacgdes de
objetivos, metas e finalidades a serem atingidos pela area de Educacéo

Fisica na escola.

Nao nos bastava apenas elaborar um documento que viesse a
figurar no ambito da escola, como modelo a ser seguido; era necessario
que todos, que se vissem envolvidos neste processo , se dispusessem
além do vivenciar uma nova proposta, também , fazer uma revisdo dos
principios que norteiavam seu trabalho, num processo de “re-
significacao” de suas atitudes e agdes, dentro dos principios que viessem

alicercar esta nova proposta.

Em nossa concep¢ido, nao basta dizer que as a¢des devem primar
por este ou aquele principio, mas a transformacgédo deve transcender ao

discurso e se materializar na prética quotidiana, j4 que todas as acdes
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que permeiam as atitudes, métodos € metodologias trazem em si um
referencial que denuncia os principios morais, éticos, sociais e politicos

do individuo que pratica a acao.

Assim sendo, nossos objetivos foram ampliados para além da mera
elaboracdo, de uma nova proposta atingindo, também, a documentacio
e analise do processo de construgao desta nova proposta de trabalho e
seu processo de implantacdo na Rede Estadual de Educac¢éo no Estado

de Goias, culminando com a elaboragao desta dissertacido de mestrado.

Entendemos que esta producao académica sé se justifica frente a
realidade concreta vivenciada pelos profissionais da area, se ela trouxer a
tona reflexées e discussdes que se frutifiquem em agdes concretas, que

contribuam com a melhoria da qualidade dos cursos de magistério.

Sentimos ser necessario fazer chegar ao professor os beneficios que
abrangem a produgao no ambito do académico, se isto nao ocorrer, as
produgdes se tonarao desde o inicio fragilizadas, podendo se transformar
em palavras vazias sem nenhum significado para aqueles que atuam no

cotidiano escolar.

Portanto, coordenar o processo de construcdo e elaborar esta
nova proposta foi apenas o ponta-pé inicial de um trabalho que vai
requisitar, antes de mais nada, o conhecimento da realidade vivenciada
nas escolas, além de exigir um trabalho de apreensdo da significagédo
atribuida & proposta, apds seu processo de implantacdo. Entendemos
que o documento que agora construiamos, poderia ser significativo,
dependendo do nivel de entendimento, envolvimento € até mesmo

vontade de manusea-lo e interpreta-lo.
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Entendemos que cada documento que venha a ser veiculado numa
escola, ou numa rede de escolas, toma feicdes determinadas pelo
significado e pelos sentidos que as diversas pessoas, que o interpretam,

lhe atribuem.

“Por significado entendemos ©
sistema de relagdes gue sSe tornou
objetivamente, no processc histdrico e
que estd encerrado na palavra. (...) ©
“significade” & um sistema estdvel de
generaliza¢des, que Se pode encontrar
em cada palavra, lgualmente para todas
as pessoas. Este sistema pode ter
diferente profundidade, grau de
generalizagdo, diferente amplitude de
alcance dos objetos por ele designados,
mas sempre conserva um "nicleo”
permanente, um determinado conjunto de
enlaces. (...) Junto a este conceito de
significado podemos distinguir outro,
habitualmente designado com o termo
“senrido®. Por sentide, entendemos o
significado individual da palavra,
separado deste sistema objetivo de
enlaces; este estd composto por agueles
enlaces gue tém relagdo com o momentoc e
a situacdoc dados. (...) Vejamos entdo,
gue a mesma palavra possui um
significado, formado objetivamente a&o
longo da histdéria e gque, em forma
potencial, conserva-~se para todas as
pessoas, refletindo as coisas con
diferente profundidade e amplitude.
Porém, junto com o significado, cada
palavra tem um sentido, gque entendemos
como a separa¢do, neste significado,
dagqueles aspectos ligados a situagdo
dada e com as vivéncias afetivas do
sujeite.” ( Luria, 1987:p. 45}

Em nosso entendimento, nossos objetivos foram, entao,
ampliados para além da elaboragéo de uma nova proposia pedagogica
atingindo, também, o de sua avaliagdo quando ja vivenciada por alunos e

professores da disciplina pedagogica Educacao Fisica, no curso de
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magistério, em Goids, propiciando-nos discutir a contribuicac desta

disciplina, na formagéo profissional do aluno-mestre.

Nesta nova perspectiva sentimos necessidade de adotar um método
que pudesse, pela sua caracteristica, nos proporcionar uma visdo
contextualizada do cotidiano vivenciado nestas escolas. Isto nos levou a
opc¢ao pela pesquisa qualitativa, visto que ela traz em si a compreensao
de que o objeto de estudo € um processo em constante movimento e
constituido de multiplas relagdes que se interagem ¢ se determinam. A
pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e o pesquisador como seu principal instrumento.! O pesquisador usa sua
prépria pessoa como o principal e mais confidvel instrumento de

observacdo, seleg¢do, coordenagdo e interpretacdo.?

Referindo-nos a metodologia a ser adotada, entendemos que a
abordagem etnografica se apresentou como a forma mais indicada para
apreender o fenémeno, em questao, ja que tal abordagem possibilita o
acesso aos fatos reais, elaborando o processo de construcao do
conhecimento a partir da realidade concreta, viabilizande a

complementagdo dos dados de forma contextualizada.

Tais procedimentos permitem uma observagao, descri¢édo, analise e
sintese mais aprofundadas das muitiplas facetas que séo determinantes
do processo de formagéo de professores, de que se fala, possibilitando-
nos o desvelar do que esta por tras dos eventos, 0s significados das a¢des
e a organizagdo social, que permeiam as atividades de grupos, ja que

cada método traca um caminho diverso e revela inumeras e diferentes

t Conferir LUDKE e ANDRE, 1.996
? yerificar ALVES, 1.991.
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relacdes. Esta abordagem possibilita pois, conservar a complexidade do

fenémeno social e a riqueza de seu contexto peculiar. 3

O significado de uma pesquisa desta natureza ¢ permitir a
apreensao dos fatores subjacentes que permitem explicar o modo de ser
das escolas de magistério, elucidando a maneira pela qual objetivos,
diretrizes e normas pedagogicas sdo ou néo incorporados, tendo em vista
as circunstancias concretas que as abrigam, numa rede de relag¢des onde
interagem tradi¢des historicas, variacées regionais, decisOes politicas,
administrativas, planejamento, interpretagdes particulares que a
administracdo, direcdo, coordenacao, professores e alunos fazem dos

elementos constitutivos do processo ensino-aprendizagem.

Consequentemente, esta pesquisa nado pdéde se ver fechada no
ambito interno da escola, mas sim, buscou elucidar as relagdoes em
contexto social ampliado, que segundo ANDRE (1988), abrangem trés

dimensdes:

-Dimensao histdrico-filosdfica que se refere aos pressupostos
subjacentes a pratica educativa e inclui uma reflexdo sobre
determinantes socio-politicas desta pratica; a sua razdo histérica, as
concepcdes de homem, mundo, sociedade e conhecimento nela

envolvidas.

-Dimensédo organizacional que diz respeito & forma por que os
individuos se relacionam no cotidiano escolar, tendo em vista que, tal
cotidiano é vivenciado por individuos em relacéo, produtores e produto
de determinados encontros e desencontros, dotados de vontade e

situados em um determinado tempo e lugar.

* Conferir Espeleta & Rockwell, 1989.
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-Dimensao Pedagégica que inclui nao sb a sua configuragao formal,
mas, a apreensdo do significado da agéo educativa enquanto caminho

percorrido na construgéo do conhecimento.

Adotamos véarios procedimentos para que pudéssemos colocar em
pratica este eixo metodolégico, de acordo com o contexto € grau do nosso

envolvimento no processo.

Inicialmente atuamos em conjunto com a equipe de Educacéo
Fisica, da Divisdo de Curriculo, da Superintendéncia do Ensino
Fundamental e Médio, da Secretaria de Estado da Educagao e Cultura,
elaborando o projeto de realizagao do “ENCONTRO ALTERNATIVAS PARA
O ENSINO DE EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS DE MAGISTERIO?,
como parte de um projeto maior “EM BUSCA DE UMA POLITICA DE
FORMACAO DO MAGISTERIO”.

Tal projeto teve como objetivo realizar o acompanhamento da
elaboracdo e implantacio da Proposta Pedagégica do Curriculo de
Magistério, em 04 anos, diagnosticar a realidade das escolas de
magistério, para atingir assim a uma avaliagao critica, tendo em vista a

universalizagao do novo curriculo construido.

A realizacdo do Encontro Alternativas para o Ensino de Educagao
Fisica, nas Escolas de magistério, teve como objetivo delimitar o grupo
inicial de trabalho, buscando trazer a tona as inquietacoes existentes
quanto ao desenvolvimento da disciplina Educagéo Fisica nos cursos de
formacdo de professores no Ensino Médio, visando tracar os caminhos

alternativos na busca de solugdes para os problemas detectados.

A partir do desvelar das teorias que vinham embasando a acao dos

professores desta disciplina, nas escolas de magistério, procuramos
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viabilizar uma acéo interventiva no sentido de propiciar o engajamento
dos docentes , no sentido de participarem do processo de reflexao,
discussio e delineamento de caminhos alternativos que possibilitassem a
construcio de uma estrutura curricular tal, e propiciassem uma melhor

formacdo, tanto pessoal quanto profissional, dos alunos-mestres.

Este periodo de trabalho & o que podemos denominar de fase
exploratéria, em que pudemos focalizar o problemas e as questoes
descobertas, e ainda, realizar a identificacio de informacses e
informantes, que nos deixassem & méo os dados necessarios ao
desenvolvimento do trabalho, além de apontar outras fontes de dados

que pudessem vir a ser importantes para o projeto como um todo.

Posteriormente, num processo de coleta sistematica de dados
propiciadores de uma visdo mais abrangente do cotidiano das escolas
envolvidas no processo de implantacdo da nova proposta, que se
constituiu no que denominamos de fase de investigacdo. Lan¢amos méo
de diversos outros instrumentos, como: questionarios (professores da
capital e do interior), roteiros de entrevistas (coordenacao pedagogica),
periodo de observacdo (duas escolas estaduais em Goiania), conversas
informais com os alunos e entrevistas com egressos das duas escolas

observadas.

A escolha destas escolas decorreu, além, das possibilidades
operacionais para a realizacdo do estudo, também, pelo fato de serem
duas escolas ja tradicionais, no que se refere a formacéo de professores ¢
terem participado ativamente, através de seus representantes & época da
elaboracdo da proposta geral de reestruturacdo das escolas de

magistério.
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As duas escolas, uma estadual e outra conveniada, se encontram
no terceiro ano de implantacio da proposta e outra no primeiro. As
observacées, nas duas escolas, aconteceram em um bimestre letivo. A
compatibilidade de horario foi o critério adotado para a selegdo das
turmas a serem observadas nas duas escolas e, também, evitamos as

turmas que tinham as duas aulas de Educagéo Fisica no mesmo dia.

As observacoes decorrentes das aulas foram anotadas em trés
cadernos de 100 folhas cada um. Folhas estas numeradas € anotadas a
data, o dia da semana, o periodo de nossa permanéncia na escola, o
numero da aula observada, o nome do professor, a identificacdo da
turma, o horario legal € o o horario real de inicio e término das aulas e
anotacdes das atividades ocorridas durante o periodo. Através de contato
com as coordenadoras pedagoégicas, foram-nos cedidas copias dos

planejamentos dos professores.

Cada um destes procedimentos nao pode ser visto de forma
separada, ou como um fim em si mesmo, mas COmo um Processo maior
de busca de conhecimento da realidade vivenciada, por alunos e
professores de Educagéo Fisica nos cursos de magistério, em 04 anos,
em Goias, visando perceber o papel da Educacgao Fisica nestes cursos de

formacao de professores.

Finalmente, houve a necessidade do que denominamos de fase de
analise, onde pudemos efetivar a apresentacéo, interpretacido e sintese
dos dados colhidos, concretizando o© presente texto que se segue

constituido em quatro capitulos:

-0 primeiro capitulo, “A Educacéo Fisica Escolar, nas escolas de
magistério da Rede Estadual de Ensino, em Goias: construindo o

cenario”, busca detectar as relagdes e agdes que envolvem a Educacgéo
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Fisica Escolar na Rede Estadual de Ensino, sem no entanto, pretender

construir a historia da Educacéao Fisica em Goias.

O segundo capitulo, “Tentativa de implantagdo de um projeto
pedagogico: condigdes, dificuldades e avancos detectados”, busca
documentar o processo de construcdo e implantagao da Proposta
Curricular de Educacéo Fisica para os Cursos de Magistério em 4 anos,
dentro da perspectiva de um projeto de reformulacdo dos cursos de
magistério, caracterizando as unidades escolares, envolvidas no
experimento pedagégico, nos seus multiplos aspectos fisicos, grau de
escolaridade de seus professores, relagbes que se estabelecem entre 0s
professores de Educacéo Fisica e a Coordenagéao Pedagogica das Escolas,
grau de aceitacdo e envolvimento dos docentes com a nova proposta,
grau de aceitacdo da Educagéo Fisica como disciplina que concorre para

a formacédo do aluno-mestre na perspectiva do professor e dos alunos.

O terceiro capitulo, “As vivéncias das aulas de Educagéo Fisica,
em duas escolas de magistério, em Goidnia: um mapeamento da
realidade”, trata da acdo docente propriamente dita, nos seus multiplos
aspectos referentes as aulas de Educagdo Fisica nos primeiros e

segundos anos de duas escolas de magistério da capital.

Por ultimo, a luz da analise dos dados coletados, buscamos fazer
uma reflexdo prospectiva que visa ressaltar os desafics deste processo
de restruturacédo da disciplina Educacgdo Fisica no dmbito da formacao
de professores. Assim, este é um trabalho que ndo podemos considerar
como terminado, porque, pressupde uma trajetéria a ser realizada com
projetos a curto, médio e longo prazo. Acreditamos que a tarefa realizada
é apenas um recorte necessario a realizagdo de um trabalho académico,
que esperamos venha contribuir de alguma forma, seja despertando a

curiosidade e interesse sobre o assunto, seja denunciando as
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dificuldades e barreiras existentes no desenvolvimento da nova proposta
de formacdo de professores. Esperamos ainda, estar prestando uma
pequena contribuicio, via analise de dados do cotidiano escolar, em prol
da melhoria da qualidade de ensino da Educacdo Fisica nos cursos de

magistério em Goias.

Buscamos delinear, portanto, as ac¢des necessarias a superagio
dos problemas enfrentados atualmente pelas escolas de magistério da
Rede Estadual de Educacdo, em Goias, levando em conta as
contradicées, dificuldades e possibilidades de realizagdo da Rede de
Ensino em questio, assim como , o periodo de transi¢do da revogacao da
Lei 5692/71 e implantacéo da Lei 9394/96 que estabelece as diretrizes e
bases da Educacdo Nacional, trazendo algumas alteragdes gquanto a
insercao da disciplina Educacdo Fisica nos diversos niveis de

escolarizacéao.
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A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR, NAS ESCOLAS DE
MAGISTERIO DA REDE ESTADUAL DE ENSINO, EM GOIAS:
CONSTRUINDO O CENARIO.

Consideramos importante colocar em evidéncia algumas
informacoes, acerca da Educacgio Fisica dentro do contexto das Escolas
de Formacdo de Professores em Goias, com o intuito de delinearmos o
cenario no qual, a disciplina vem se desenvolvendo sem, no entanto,
termos a pretensdo de construir a historia da Educagao Fisica em

Goias!.

Desde o surgimento dos cursos de formacéo de professores no
Estado de Goias, em 28 de julho de 1.858, através da Resolucgdo n° 15
que criou a Escola Normal, na capital da entdo provincia de Goyaz, até o
ano de 1925, a Educacao Fisica ndo fazia parte do rol das disciplinas

que constituiam o curricule das, entdo denominadas, escolas normais.

I A dissertacio de mestrado em Educag3o Escolar Brasileira, da prof* Lenir Miguel de Lima, aborda a
historia da criagdo da Escola Superior de Educagio Fisica de Goias (ESEFEGQ), desenvolvendo o tema:
Os militares, o populismo e suas influéncias na Educagfio Fisica, em Goids (1.992). Em sua andlise fica
evidenciada o projeto desenvolvimentista do governo na criagdo das pragas de esportes que deram origem &
ESEFEGOQO.



Pela via de influéncia do escolanovismo?, pela vertente advinda de
Sao Paulo, na segunda década do século XX, pela primeira vez, através
da legislacdo, foram inclusas como matéria de ensino, os trabalhos

manuais, gindstica3 e canto, sendo que através da Lei n° 782, de 21 de

¥ De fato, por “educagdo nova” passou-se a julgar toda a variedade de planos e de experiéncias em que se
introduziram idéias e técnicas novas (como métodos ativos, a substituigdo das provas tradicionais pelos
testes, a adaptagdo do ensino &s fases de desenvolvimento e as variagSes individuais) ou que trouxessem,
na reorganizagio de estrutura ou num processo de ensino, o sélo da novidade. A expressdo, alids vaga e
imprecisa no seu conteido, podia abranger todas as formas de educagdo que levassern em conta as
correntes pedagdgicas modemas e as necessidades das criangas. E por isto que se viu figurarem, no mesmo
plano da reforma, principios &s vezes divergentes se ndo opostos, como por exemplo, a idéia de que a cada
um ¢ devida uma educagdo feita segundo sua medida (“individualizagio™ do ensino) € a de organizagdo de
classes homogéneas, selecionadas por medidas objetivas ou testes de inteligéncia e de aproveitamento.
Processos e técnicas novas eram as vezes adotados ou experimentados, sem se atender aos fins pedagogicos
e sociais a que visavam esses novos “instrumentos” ou meios de educaglio. Parece-nos, pois, que, se
quisermos restituir a essa expressio confusa e deturpada, de contelido variavel e contraditdrio, as suas
significagfes mais honestas, temos de distinguir ao menos duas formas de educagio nova: uma, inspirada
pelas novas idéias biopsicoldgicas da crianga e nas concepgdes funcionais da educagfo e a outra, ligada a
evolugdio dos conhecimentos e das idéias sociais e sugerida por uma concepgdo mais nitida do papel da
escola como instituicdo social, e uma consciéncia mais viva da necessidade de articular a escola com o
meio e de adapté-la as condi¢Bes de uma nova civilizagfio. Aquela de tendéncias individualistas, tomando
como ponto de partida o individuo para a organizagio da escola; esta, de orientagdo social e as vezes
mesmo socialista, partindo da comunidade para a formagdo do individuo; uma visando antes a dindmica do
ensing, isto €, os processos de aprendizagem e os métodos do trabalho escolar; e a outra, dirigindo-se
sobretudo a estrutura da escola para melhor adaptagio ao seu meio social. Concepgdes, de origens e bases
diversas, sucestiveis de conduzir a tendéncias divergentes, mas que em certo sentido se completam e, em
todo o caso ndo sdo opostas por natureza. A educacgdo ou escola nova, na sua primeira acepgic (Bovet, Ed.
Claparéde, Ad. Ferriére, e entre os americanos J. Dewey), orienta-se pelos seguintes principios
fundamentais: 1)- maior liberdade para a crianga, a que se pretende proporcionar condi¢des mais favoraveis
ao seu desenvolvimento natural, pela atividade livre e esponténea; 2- o principio de atividade (métodos
ativos, escola ativa), ligado ao da liberdade e inspirado no pensamento de que a crianca ¢ “um ente
essencialmente ativo, cujas faculdades se desenvolvem pelo exercicio”; 3)- o respeito da originalidade
pessoal de cada crianga e, em conseqiiéncia, a “individualizagio™ do ensino, sob o fundamento de que a
cada um € devida a educacdo que the convém ( a “escola sob medida” de que fala Claparéde). Mas a
infancia ndo ¢ apenas um “‘desenvolvimento”, como pouco a pouco em uma civilizagio que ela encontra ja
feita. “Esta penetragfio é laboriosa. De certo modo, toda a iniciagBo € uma violéncia feita 4 natureza da
crianca ou do adolescente”. A educagfo nova, na sua segunda acepgio, € exatamente na inicia¢io e ndo no
desenvolvimento que pde o acento, procurando ndo sé compreender as necessidades do individuo através
das da comunidade senfo também organizar a escola como uma comunidade de vida (a
Gemeinschaftschule, de Pulsen), e orientd-la segundo os principios de solidariedade e de cooperagio e
com o sacrificio parcial do individuo, para ¢ bem coletivo. Os ideais individualistas, da escola [iberta e
ativa, que se propGe a libertacéo da crianca, pelo esforgo conjugado do método cientifico e da compreensio
intuitiva, tendem, se levados as iltimas conseqiléncias, a chocar-se com os ideais sociais e, conforme ao
casos, socialistas, da escola do trabalho e da escola-comunidade (schulgemeinde), organizadas para
desenvolver, na crianga, suas tendéncias cooperadoras e criadoras, € conduzi-1a a cultura e aos deveres dos
adultos.{ AZEVEDQ, 1. 963 : p. 671/672)

? Conferir as caracteristicas, influencias , desenvolvimento e analise das escola ginastica em Soares,
Carmem. Educagio Fisica: Raizes Européias e Brasil. Campinas, Autores Associados, 1.994.
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junho de 1925, se acresceu a Instrucao Moral e Civica no curriculo tanto

do Liceu, quanto da Escola Normal.

Esta inclusdo, “estd em consondncia com os principios
escolanovistas de uma escola com atividade multipla e
diversa para responder aos interesses do educandce” (Canesin
& Loureiroc. 19%4: 54)

Porém, no que se refere, especificamente, ao enquadramento da
disciplina Educac¢ao Fisica nos curriculos dos cursos de formacédo de
professores, mesmo que tenha se dado, no contexto de implantagéo do
escolanovismo, em Goias, o eixo tedrico-metodoldgico, desta disciplina

era o da escola ginastica®, predominantemente a calistenia5.

Y. o) movimento escolanovista
representa na histéria da educagideo o
espirito de «critica e revcolta contra os
padrdes de cultura e educacdo em vigéncia
até a penultima década do séculc XIX, gquando
dé& origem aos ensaios de renovacio
educacional. Por outroc lado, a despeito de
iniciar-se como revisd3oc dos procedimentos
tradicionais de ensino e como exaltacgdo
individualista, e movimento derivou,
postericrmente, para o reexame dos prdprios
objetivos da educagdc, da prdépria natureza e
finalidade da escola, deixando transparecer,

A Escola Gindstica teve seu desenvolvimento em vérias linhas de atuagdo tedrico metodoldgica, dentre
elas podemos citar: a Escola Alema que teve seu desenvolvimento orientado por intelectuais e médicos
encontrando maior apoio na pedagogia; a Escola Nordica que tem como marca de pioneirismo a fundagio
de um instituto civil de ginastica e a implantaciio da obrigatotiedade da ginastica nos curriculos escolares e
a Escola Francesa que empresta as primeiras orientagdes que serviram de alicerce para a educaciio fisica
brasileira, caracterizando-a pelo seu estilo militar. A Escola Sueca que tinha como objetivo servir de
instrumento na construcdio de individuos fortes, saudéveis e livres de vicios. A este respeito conferir
Oliveira, Vitor Marinho. Educacgdo Fisica Humanista. Rio de Janeiro, Ao livro Técnico, 1.985; Para uma
leitura mais critica verificar Soares, Carmem. Educacdo Fisica. Raizes Européias e Brasil. Campinas,
Autores Associados, 1.994.

* O método calisténico em nada atendia & orientagdo escolanovista de um professor coordenador das
atividades que deveriam ser aquelas que atendem ao interesse dos alunos; visto que tal método ¢
caracterizado pela pratica de exercicios esteriotipados e pré-determinados, mas por outro ladoo, ele atendia
a um dos ditames, desta vertente educacional, j4 que permitia um nivel elevado de “atuagdo pratica” do
aluno, 56 que tal participagio se dava via ordem de comando; ainda assim, dando a falsa impressdo de que
os alunos estavam constantemente “ativos” o que conferia uma caracteristica mais aberta a esta disciplina
escolar em relagdo is demais.
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nessa fase, associacdo entre as idéias e
planos educacionais com o0s instrumentos de
reconstrugdo social e meral.” (Nagle, 19¢4:
286-287)

Apesar destas tentativas de mudangas no ambito do fazer
pedagodgico pela influéncia do ideario escolanovista, na area da Educacéo
Fisica, ainda era hegeménica a influéncia militar no desenvolvimento da
Educacéo Fisica Brasileira, permanecendo tal influéncia também aqui

em Goias.

Muitas foram as reformas e novas regulamentagdoes por que
passaram a Escola Normal em Goids. Com a ascensao de Pedro Ludovico
Teixeira (1.930) ao poder, buscou-se a implementacdo de uma Escola
Normal cujo objetivo era formar professores mais competentes visando
combater o alto indice de analfabetismo e abaixa qualidade do ensino

ministrado nas escolas normais, em funcionamento.

Isto ndo ocorreu por acaso, mas fazia parte das estratégias

necessarias para garantir a expansao da economia goiana,

" (...) faziz-se necessario regularizar
o mercado da forgca de trabalho, garantindo
com isso as pré-condigdes necessarias a sua
futura “gualificacgdo”, pelos processos
educativos.” (Nepecnuceno, 1994: 33)

No que concerne a formacdo de normalistas, nesta reformulacao,
as escolas normais deveriam se adaptar aos fins da educacdo primaria,
expressos no Decreto n® 10640, de 10 de fevereiro de 1930, quais sejam:

“art. 59-0 ensino primdrio tem por fim
naoc somente a instrucéo, mas antes e
sobretudo, a educagiaoc ... destinada a
auxiliar ¢ desenvolvimento physico, mental e
moral das creangas, para © que devera ser
considerada a inféncia ndo do ponto de vista

do adulto, mas do ponto de vista dos motives
e interesses préprios della.
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Paragrafo Unico- A escola primdria tem
¢ seu fim em si mesma, ndo visando, preparar
as creangas para ©S graus superiores do
ensino, mas ministrar-lhes conhecimentos que
possam ser utilizados nas suas experiéncias
infantis

Art. 6l1- A escola ndo se destina apenas
a ministrar nog¢des, mas €& também uma forma
de wvida em commum ... para o gue &
indispensavel introduzam-se na escola os
uscs e processos da vida em  commum,
transformando-a de classe sem sociabilidade
em uma socliedade em miniatura.

Art. e2-(...)

Paridgrafo OUnico- As licgdes devem ser
conduzidas de forma que se mantenham ao
nivel do desenvolvimento mental das
creangas, correspondendo a20s seus interesses
actuais...”

Na proposta curricular, buscava-se a implantacdo de um modelo

de ensino dentro das seguintes orientagdes, previstas no Relatério de 30-

36:

"O trabalho atual de extincdo da
rotina, para o fim de substituir em Goyaz
a escola tradicional pela escecla nova,
deve consistir na formacdo cuidadosa de
professores novos, que ja& saiam do curso
normal em condigdes mentais de romper com
os métodos e até os fins da escola
antiga.” (RELATORIO DE 1930-33, 1933: 3)

A opcao pela substituicdo da escola tradicional pela escola nova,

via formagédo de professores novos, se deu dentro do contexto de luta

ideologica dos Pioneiros da Pedagogia Nova,

representados pelos

liberais, que eram intelectuais em busca da construgio de um pais em

bases wurbano-industriais democraticas, opondo-se aos

Catodlicos
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defensores de uma educagdo tradicional®, utilizando nesta defesa, até

mesmo movimentos

“a semelhangca dos movimentos do
nazismo e fascismo guropeus (...}
chegando mesmo a uma campanha de
difamag¢ac” (GHIRALDELLI, 1990: p.09)

A idéia de que cada homem é naturalmente dotado de talentos e
vocagoes, traz no seu bojo, a ilusdo de que o homem tera sua posicao na
sociedade determinada pela sua condigdo individual/bioclogica,
independentemente de sua classe social ou crengas religiosas que
apregoe, assim sendo, neste periodo, a educagdo escolar passa a
preocupar-se com esse homem abstrato, universal e natural,
acreditando estar contribuindo com uma nova organizacéao social, onde,
o lugar a ser ocupado por cada individuo é determinado por seus méritos
individuais € n&o mais pela fortuna da familia a que pertenca, tal

pensamento encontra respaldo nos principios liberais,

" (...) liberalismo, aqui entendido
como liberdade de pensamentc e acdes
individuais em oposi¢doc a ac¢do social
organizada, o fendmeno educacional e a
escola - enquanto espago
institucionalizado para sua difusdo - wvicg
adquirir diferentes contornos em funcio
dos interesses de classe no poder. Isto
porque © liberalismo, enquanto ideclogia
gque dé& sustentagdo & burguesia nao foi
sempre © mesmo em Seu processc de
estruturacao e difuséo. Ele foi
progressivamente se alternando e
ajustando-se as necessidades que  se
colocavam como expressdo do avange e da
consolidagdo do capitalismo na Europa:
seja para dirigir a luta de toda a
sociedade para derrubar a antiga ordem
(aristocracia, clero), seja para criar

® Conferir também, CAHRLOT, Bernard. A mistificagio pedagégica. Rio de Janeiro, Zahar, 1.979. CURY,
C. Roberto. Ideologia e Educagdo Brasileira: Catdlicos e Liberais. S0 Paulo, Cortez & Moraes, 1.978.
LOURENCO FILHO, Manuel B. Introdugdo ao estudo da escola nova. SZc Paulo, Melhoramentos, 1.978.
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condicdes subjetivas de aceitagéao da nova
ordem pelitica, econdmica e social,
identificada pelos ideais de progresso,
liberdade, democraclia e desenvolvimento."
( SOARES, 1.994: p.. 43)

Quanto 4 Educacdo Fisica, temos conhecimento que continuava
com a denominacao de “Ginastica”, no Regulamento do Ensino Normal
instituido através do Decreto n° 659, de 28 de janeiro de 1931,
tornando-se um curso de 3 anos de duragdo com o objetivo de ministrar
a cultura geral indispensavel a formacdo do magistério primario. (IN:

Melo, 1.936: p. 15-16).

Com o advento do estado novo?, pretendia-se, com o trabalho da
Educacdo Fisica, realizar objetivos nacionais nas areas da economia €
da defesa da nacdo, isto, através de um disciplinamento moral e
adestramento fisico realizado, no dmbito das instituicoes publicas ou
privadas que estivessem ligadas a formacédo da juventude brasileira,

dentre elas as escolas, os clubes, as pracgas de esporte...

Para Getulio Vargas,

“ {(...) o processo educativo mais
adeguado as nossas condigdes sociais, €& o
gue consiste na preparacdo egquilibrada do
espirito e do corpo, transformando cada
brasileiro em fator consciente e entusiasta
do engrandecimento patric” (Vargas, 19838:
105)

7 “A vitdria das forgas politicas lideradas por Vargas ndo eliminou a luta politica em 1.930. Surgiram, nos
anos imediatamente posteriores a0 Movimento Revolucionério de Trinta, a A¢#o Integralista Brasileira,
partido de conotagio facista (1.932), e a Alianga Nacional Libertadora, movimento de tendéncia socialista
(1.934). Os paulistas, tentando recuperar o poder federal, fazem a Revolugdo Constitucionalista de 1.932.
Promulga-se a Constituigio de 1.934, que, embora tenha aparecido como resultado de uma politica
conciliatéria, mostrou-se insustentével pouco tempo depois. Em 1.935 ccorreu o levante comunista,
assombrando os liberais que ndo hesitavam em exigir a repressio das erupgdes revolucionarias. Em 1.938
ocorreu o levante integralista. Foi neste contexto histérico que as forgas politicas getulistas deram o golpe
de 1.937, instituindo o EstadoNovo. “(NEPOMUCENO, 1.994: P. 101)

Conferir também, CUNHA, Célio, 1.981.
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Neste contexto, foram registradas algumas alteragdes no
regulamento do ensino normal, em Goias, através do Decreto -lei n°
1.106, de 26 de setembro, restritas a algumas modificacdes, quanto ao
desempenho do professor e ao sistema de avaliagao do aluno, porém se

conserva o ideal do modelo nacionalista de educagéo.

A partir de 1939, esta énfase dicotomica dada ao cultivo do
corpo e a valorizagdo do espirito na Educacao Fisica, gera um grande
movimento desportivo, as grandes disputas entre os times
representantes das varias escolas da capital, os campeonatos, tanto na
area dos esportes, quanto das fanfarras (que por muito tempo foram,
também, de responsabilidade dos professores de Ed. Fisica), e dos
desfiles civicos realizados em datas comemorativas como 7 de setembro,
e mais tarde, depois da mudanca da capital, 24 de outubro (aniversario

de Goidnia), entre outros.

Cultivava-se, mesmo, este espirito de composi¢do de um grupo
hegemdnico, defenssor a todo custo da camisa de seu time, idéia esta,
que permitia o desvincular da Educacdo Fisica das Escolas Ginasticas,
abrindo caminho para a desportivizagao® da Educacéo Fisica Escolar;
este tipo de atividade servia perfeitamente para a preservagdo do

nacionalismo, que se tentava inculcar € perpetuar.

Este movimento teve como mérito a inclusdo dos esportes nos
curriculos escolares, ficando o esporte de competicao, reforgado a partir

do renascimento dos Jogos Olimpicos.?

8 A desportivizagdo da Educaggio Fisica escolar tem suas raizes no movimento de supresszo do conceito de
escola ginastica, que possuia conotagio dogmatica e nacionalista que tdo bem caracterizava os periodos
antecedentes; tal movimento se colocava como resultante do intercdmbio cultural e pedagégico, realizado
apos a [ Lingiada que teve como sede Estocolmo, no ano de 1.939.

? Conferir Oliveira, 1985: 9-17.
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Muitos sdo os defensores da linha desportitivista da Educagéo
Fisica considerando a pratica esportiva como um fator tanto de saude
quanto de educac¢do motora, estando estas embasadas em intencoes
educativas centradas na formacéo moral, dentre eles podemos citar:

Gomes Tubino, Innezil Pena Marinho, Hudson Ventura entre outros.

Mesmo nas suas atividades corriqueiras , segundo esta
concepgao, a Educagéo Fisica contribuia para a formacédo de pessoas
obedientes as normas, sem questiona-las, contribuindo para a criagao
de uma unidade doutrinal que se constituiria numa orientacéo definitiva
para a Educacao Fisica Nacional. Entdo, néo € raro nos depararmos
com afirmacdes, como as de uma professora de Educacgao Fisica ( ex-

diretora da ESEFEGO),

"Eu fazia muita questdo gque se
observasse a linha; que sSe esperasse a
batida na mdo para sair correndo; que ndoc se
Xingasse o juiz de ladrac (...)Entao,
através dessas atividades a gente ia pondo
na cabeca dos meninos, que a Educacgdo Fisica
& uma disciplina formativa. Através dessas
atividades, a gente tinha que divulgar a
obediéncia a essas leis, pois é assim gue se
forma o cidadao.

O menino que aprende a ndc ultrapassar
a linha, porgque & uma norma do jogo, depois
ele val aprender a cumprir uma lei, porque &
uma lei. Isso era o gue eu preconizava.’(
In: Miguel, 199%92: 130)

Neste eixo de orientacao, o programa de Gindastica, nos primeiros

e segundos anos dos cursos de magistério, constituia-se de:

“Exercicios de ordem e alinhamento;
tomar disténcias; formaturas. Posicdes
gindsticas. Marchas. Exerciclos da cabega,
dos bragos, das pernas e do tronco. Saltoes
e pulos. Jogos. Exercicios respiratorios.”
( Revista da Educacdc. Goié&nia, 193%9: 34)



Ao analisarmos o papel da Educacdo Fisica, neste momento,
onde o ideario escolanovista busca, através dos interesses, dos motivos,
do amadurecimento mental e psicolégico, das aptiddes, bem como da
capacidade intelectual do aluno, um trabalho de reconstrucio individual
e social, cabe a Educacdo Fisica um trabalho de desenvolvimento €
aprimoramento das aptidoes fisicas assim como o amadurecimento
mental e psicolégico dentro dos parametros da conformagéo, persistindo
a influéncia marcante do militarismo, haja visto a énfase dada aos

exercicios de ordem e alinhamento, as tomadas de distancia e formacdes.

Mesmo nos dias atuais, estas concepgoes encontram-se
presentes, tanto em cursos de Licenciatura em Educagao Fisica, quanto
nas Escolas, onde mesmo com o carater centralizador dos curriculos das
escolas subordinadas a Secretaria Estadual de Educacdo, veiculam-se

diferentes concepcédes acerca da Educagéo Fisica Escolar.

Isto pode ser consequéncia de o processo de formagao de
professores de Educacdo Fisica estar calcado numa pratica pedagogica
rigida, dentro de parametros e concep¢des da Educacgao Fisica
Desportivizada e/ou métodos “Ginasticos”, profundamente influenciados

por concepgdes militares de praticas corporais.

Um clima de instauracdo de um novo quadro politico no pais,
advindo da queda da ditadura de Vargas, se concretizou através das
denominadas Leis Organicas, pelos seguintes Decretos-lei o de n°® 8529

e o n° 8530, ambos de 02 de janeiro de 1946.

Tais regulamentos estabeleciam ,

“tanto os mesmos principios para todo
o pais, comoc também as minidcias relativas a
regime de estudos, conteldos programaticos
e até métodos e processos didaticos.
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Chegou-se assim, ao maximo de
centralizacdc subordinando ©0S Estados e
eliminando toda e gqualguer autonomia dos
educadores.” (Brzezinski, 1987: 95}

Isto se colocava como uma contradicdo ao momento histérico que
ora se vivenciava, jA que o movimento predominante era o do esforco
pela retomada da democracia; mesmo assim, tal regulamentacgao teve

vigor por duas décadas.

Atentamos para o fato de que, a transformacéao da Escola Normal
Oficial em Instituto de Educacao de Goias, se deu via Decreto n°® 870, de
28 de maio de 1947 em seu artigo 2° complementado, posteriormente,

pela Lei n° 232, de 08 de novembro de 1948.

"o Institute de Educacdo de Goias,
mais tarde, tornou-se para o Estado um
centro irradiador de diretrizes para as
demais escolas de formagdo de professores
“primdrios”...”( BRZEZINSKI, 1987:p. 100)

A Educacéo Fisica, neste momento, serviu como atrativo de
alunos para o curso normal, visto que possibilitava uma participacao
maior do alunado, ja que era composta de atividades chamativas tais
como: os jogos estudantis e também de carater civico, como os desfiles
em datas comemorativas , dentre estas a semana da patria, aniversario

de Goiania, ...conforme relata uma aluna da Escola Normal Oficial,

“0 aluno era sé aluno. ele ouvia. ©
professor ensinava. Ele aprendia. So. Havia
participacdc na Educag¢do Fisica. Eu fui
chefe daguele setor, enguanto aluna, sob a
supervisdo do professor. Sempre me dediqueil

muito ao esporte”. { In: BRZEZINSKI,
1987:p. 119)
O curriculo, instituido em 193], foi sendo supresso,

paulatinamente, tendo inicio um novo curso a partir de 1947,

regulamentado pelo decreto n® 774, de 31 de dezembro de 1948. Assim
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se constitui o primeiro curriculo do curso de formagio de professores do
Instituto de Educagdo de Goids, com a duragdo de 03 anos,

compreendendo as seguintes disciplinas e carga horaria correspondente:

DISCIPLINAS \ SERIES 1* 2 3

1.Portugués e Literatura 3 -

2 Matemaéatica

3.Fisica

5.Anatomia e Fisiclogia Humanas

6.Historia Natural

3
4
3
4.Quimica 3 - -
2
3
3

7.Higiene e Puericultura

8.Higiene e Educacio Sanitaria - - 2

9.Histéria do Brasil -

[ | ]

10.Geografia do Brasil -

—

11.Geografia e Historia de Goids - -

w
1

12.Biologia Educacional -

13.Psicologia Educacional -

14.Sociologia Educacional - -

15.Histéria e Filosofia da Educacao - -

16.Metodologia do Ensino Primario - 3

17 .Pratica de Ensino - -

18 .Musica e Canto

19.Desenho e Artes Aplicadas

N = O W o o (W

NN (N
N0 o

20.Educacio Fisica, Recreacdo e Jogos

FONTE: Regulamente do Ensino Normal do Estado de Goias, 1948.

Chama-nos a atencdo o fato de que tais transformacdes
curriculares objetivadoras da melhoria da qualidade do ensino, eram

exclusivas do Instituto de Educacao!®, visto que,

' Deste perfodo até o da aprovagio da LDB, em 1.961, do ponto de vista legislativo, a Educacio se
manteve orientada pelas leis orgénicas elaboradas durante o Estado Novo, e, embora a Lei Organica do
Ensino Normal, tenha sido assinada em janeiro de 1.946, ela foi elaborada no periodo ministerial de
Capanema, logo, no Estado Novo; estas leis representavam a centralizagio do Estado na 4rea da educagio
escolar e, especificamente ao que se refere ao ensino primaério e normal, estas foram as primeiras normas
pensadas para todo o pais.
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“as demais escolas normais, gque eram
particulares, assim como ©OS CuUrsos normais
particulares do interior, optaram pelc curso
intensivo de formacdo de professores, feito
em 2 anos apés o 4 anos ginasiails.” |
BRZEZINSKI, 1%987:p. 130)

Como podemos observar, até mesmo pela denominacgdo dada a
disciplina Educagao Fisica, aqui, sendo “Educagao Fisica, Recreagao e
Jogos”, comecava a se esbogcar a preocupagdo em, de certa forma,
vincular tal atividade curricular a formacao profissional dos alunos do

curso normal.

Apesar das dificuldades, que incluiam desde as instalagdes
fisicas inadequadas, até a falta de professores, ou a grande rotatividade
destes, o Instituto de Educacédo foi se firmando e conquistando seu

espaco, como centro irradiador de cultura,

“ A instituicaco, progressivamente,
transformava-se em foro de debates. As
escelas de menor porte levavam suas
experiéncias para la, procurando atualizagéo

e aperfeigocamento, bem como buscavam
subsidios na tentativa de solucionar
prcblemas educacionals.” (BRZEZINSKI, 1987:
e. 137)

Houve, sem duvida, um periodo de apogeu do Instituto de
Educacgio, compreendido entre 1950 - 1960, concomitantemente ao
movimento de expansao do ensino normal, em todo pais, movimento este
que transcorreu no bojo de um ideario desenvolvimentista, delineador
da estreita ligagao entre a educagao e o desenvolvimento do pais, tendo
tal periodo culminado com as idéias tecnicistas!! que permeavam as

acoes governamentais, a partir do governo de Juscelino Kubitschek.

' “Configura-se, entdo, como predominate, a tendéncia tecnicista que passa, em consequéncia, a inspirar a
maior parte dos estudos e iniciativas na 4drea de educagfio. A partir dai, os meios educacionais s&0 invadidos

por correntes ou propostas pedagogicas tais como o “enfoque sistémico”, “operacionalizagio de objeticos”,
LI 4 LR 41 Lt 1 LR

“tecnologias de ensino”, “instrugdo programada”, “méquinas de ensinar’, “educagio via satélite”, “tele-
ensino”, “microensino, etc. A Pds-graduagio em educagfo ilustra esse fendmeno de modo eloquente. Com
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Paralelamente, ao tramite da Lei 4.024 , no Congresso Nacional,
lei esta, que néo era tecnicista; devido a vontade individual do governo
da época, Dr. José Feliciano Ferreira, realizou-se uma Reforma do
Ensino Normal em Goias, contrapondo-se a vontade dos docentes ,
inclusive dos componentes da Comissdo Especial de Estudos e
Programacdo da Reforma do Ensino Normal de Goias, pelo mesmo

governador. 12

Apesar do carater regionalizador instituido pela Lei Organica,
havia uma certa centralizacdo do ensino normal, através de sua
estrutura curricular, que prescrevia os periodos letivos, os contetdos, a
carga horaria, os programas..., € através do Decreto n° 2, de 11 de
janeiro de 1960. Segue-se o plano de estudos estabelecido pela

supracitada lei:

DISCIPLINAS \ SERIES i° 2 3°
1.Portugués e Literatura 4 4 -
2.Matemaética 4 3 -
3.Ciéncias Fisicas e Naturais 4 4 -
4. Higiene e Puericultura - 3 -

efeito, através do levantamento que fizemos, pudemos constatar que a maioria das 646 dissertaces e teses
concluidas até dezembro de 1.977 segue a orientagdo tecnicista. Tal constatagio coincide com a analise de
Luiz Anténio Cunha que, em relagdo dquilo que chamou de * (des)caminhos da pesquisa na Pos-graduacdo
em Educagdo”, identificou, a partir de 1.968, a “prevaléncia ‘espontinea’ do estrangeirismo, na sua versio
norte-americanista, e, em decorréncia, do economicismo, do computacionismo, do tecnicismo, do
sistemismo.” SAVIANI, 1.983: p. 38-39). Conferir também, CUNHA, L. A,, 1.977 e 1.978.

1 Foram 0s seguintes, os tipos de estabelecimentos criados pela Lei Organica do Ensino Normal em Goids:

1- Ginasio Normal ou Escola Normal Elementar; com quatro séries anuzis de duragio, que formariam os professores “primarios”
de 1° Grau; art. 2° alineas a.

2- Colégio Normal ou Escola Normal Secunddria; com trés séries anuais de duragio que apds o curso ginasial formaria professores
primarios de 1° e 2° Graus; art. 2° alinea b.

3- Instituto de Educagiio que ministraria o curso pos normal em nivel de especializagio em vérias modalidades: art. 4° alineas b, c,
deart 21;e;

4- Escola Normal Superior ministrado, também, no Instituto de Educagiv. com duas séries anuais de duragio que formaria
professores “primérios” de 3° Grau, art. 2° alinea ¢.

Além destes estabelecimentos, a Lei Orgénica, criou a possibilidade de qualificagio dos professores leigos atuantes em escolas
primérias, através do Curso de Integragdo Profissional, previsto em seu artigo 10, de cardter intensivo.
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5.Estudos Sociais Brasileiros 3 -

6.Fundamentos da Educacéo - -

7.Administracao e organizacao Escolar - -

8.Psicologia da Crianca - -

9.Didatica e Pratica de Ensino - -

g W W |

10.Musica e Canto 2 2

11.Desenho Pedagdgico - -

12 Trabalhos manuais 2 2

13.Educacio Fisica 2 2

Fonte: Decreto n°® 2, de 11 de janeiro de 1960.

Notamos nesta reforma, que ja existe uma preocupacido em

agrupar as disciplinas em grandes areas de estudo, apontando para uma

tentativa de uma pratica interdisciplinar, apesar de,

segundo Brzezinski,

"... 0s programas revelavam a simples

Jjustaposi¢doc de conteudos especificos

de

cada campo de conhecimento. ©Os conteuddos

eram tratados sem a preocupagdo

a

intercomplementariedade ou interdependéncia

entre eles, consistindo em unidades
estanques e justapostas, apesar no
aspecto tedrico, essas caracteristicas
integralizadoras serem excessivamente

enfatizadas.” (1987: p. 153) 3.

na pratica,

A partir da década de 70, vimos delinear uma imensa discusséo

acerca do papel da Educacéo Fisica no dmbito do escolar. Houve um

debate acirrado, via publica¢ées, na década de 80, das quais podemos

citar as de Silvino Santin, Manoel Sérgio, Lino Castellani Filho, Walter

Bracht, Apeclénio do Carmo, Carmem Lucia Soares, Celi Taffarel, Michele

Ortega Escobar, Paulo Ghiraldelli Jr., entre outros.

3 Conferir, também, em Comissio Especial de Esmdos e programagio, Goidnia, 1.960: p. 109.
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Tivemos, entao, a oportunidade de ver reflexbes fundamentais,
de varios temas, para elucidagdo de questdes, sobre o objeto de estudo
da Educacao Fisica, o conceito de corpo veiculado nas escolas,
apontando uma visac da Educacgdo Fisica, enquanto um conhecimento
socialmente construido e acumulado que, em ultima instancia buscava

afirmacéo dela enquanto disciplina pedagogica.

Em Goias, estas influéncias aportaram em meados da década
de 80, proporcionando ricas discussdes e produgdes que vieram resultar
em movimentos, que culminaram com a criagdo da Coordenadoria de
Educacao Fisica da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania
(SEME), a criagdo da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade
Federal de Goias e a reformulacac da Proposta Curricular de Educacéo
Fisica do Colégio de Aplicagdo/UFG (hoje Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacao-CEPAE), a reestruturagao curricular da Escola

Superior de Educacao Fisica de Goias, entre outras.

Também, podemos citar como fruto das discussdes ocorridas, na
supracitada década, a extingdo do Departamento Soécio Cultural e
Desportivo, extincao esta, que possibilitou a formacao de uma equipe de
Educagdo Fisica nas Divisbes de Curriculo, dos Departamentos
Pedagogicos das Superintendéncias Estaduais de Ensino da Secretaria

de Estado da Educacéo.

Quanto a Coordenadoria de Educacao Fisica da SEME!4, ela foi
implantada em fevereiro de 1985, com o objetivo de orientar,

acompanhar e estruturar a Educacao Fisica na Rede Municipal de

' Embora tenhamos como objeto de estudo o papel da Educagdo Fisica nos cursos de Magistério da Rede
Estadual de Educagéo, ¢ importante voltarmos nosso olhar para o trabalho desenvolvido pela Secretaria
Municipal de Educacfio, visto que, os professores da rede publica de ensino, devido a fatores econdmicos
acabam por atuar, muitas das vezes, tanto na rede municipal quanto na rede estadual de educagiio. Assim
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Ensino, através de estudos e pesquisas de campo, junto aos diretores,

coordenadores pedagégicos e profissionais da area.

Podemos dizer que, de inicio, a Coordenadoria de Educacao
Fisica da SEME realizou um trabalho de estruturacdo dos recursos
humanos necessarios a implementacao da disciplina Educacgéo Fisica,
na Rede Municipal de Educagdo de Goiania; contribuindo para a
divulgacdo de novos movimentos académicos no admbito da Educacao
Fisica, através da realizacéao de cursos de curta e média duracéo. Dentre
estes movimentos podemos salientar a predomindncia da vertente

Educacao pelo Movimentols.

No que diz respeito a criacdo do curso de Educacgaoc Fisica da
Universidade Federal de Goias, podemos dizer que, tal feito pode ser
analisado como um movimento de oposigdo tedrico-pratica, aos
principios soécio-filoséficos da Educagédo Fisica, tanto em nivel de
formacao dos profissionais da &4rea, gquanto a atuacao destes

profissionais nas Escolas da Rede Publica de Ensino em Goias; isto a

sendo, o trabalho da secretaria municipal de educagéio, acaba por influenciar a atuagio de profissionais da
rede estadual.

'* Esta orientago assumnida pela Coordenadoria de Educagio Fisica do Municipio, nio se colocou como
estanque, havendo muitas ouiras influéncias, tanto de cunho politice-ideologico, quanto evidentemente, de
orientagbes pedagogicas que, foram sendo, ora acopladas & primeira opg¢éo feita por aquele érgio, ora num
movimento de aceita¢iio dos principios veiculados em cursos ministrados ao longo da década de 80 ¢ 90,
ora pela pritica assumida pela referida coordenadoria, se colocava como um grupo de coordenagdo
pedagoégica da Educagio Fisica das escolas municipais de Goidnia.

Vale ressaltar que, a partir de 1989, a Educag@o Fisica na Rede municipal de educa¢do € ministrada no
mesmo hordrio das demais disciplinas, viabilizando assim uma maior integragdo entre os profissionais
desta drea com as demais, e a partir de 1991 houve um periodo de estudo e pesquisas para a elaboragdo da
proposta pedagogica de Educagio Fisica, na mesma rede, proposta esta que teve seu gérmen delineado
nos varios encontros e cursos realizados pela coordenadoria, sendo tal proposta implantada e
implementada a partir de 1992,

Podemos detectar, porém, que nos altimos anos a coordenadoria tem se mostrado, mais comprometida
com a realizagdo de eventos do tipo: ruas de recreio, caminhadas, apresentagdes artisticas, circuitos-
esportivos, gincanas, concursos entre outros, do que com defini¢do de uma postura tedrico-metodoldgica
com base em pesquisas, para the conferir um cariter cientifico de acompanhamento das acdes realizadas
nas escolas sob sua jurisdi¢o.
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comecar pela criacéo do curso vinculado a Faculdade de Educagio, que
pode ser visto como uma forma de negar & vinculagdo da Educagao

Fisica 4 area médica.

Em linhas gerais, podemos dizer que o curso de Educagéo Fisica
da UFG procura manter o compromisso com a melhoria da qualidade do
ensino vinculado as questoes da Educagao Fisica Escolar; procurando
manter sempre presentes a preocupa¢ao com a vivéncia dos professores
do Estado ¢ do Municipic e um forte comprometimento politico,
conclusdes estas tiradas durante a realizagdo da 1* Etapa do Seminario
“A realidade da Educacdo Fisica em Goiania”, realizado em marco de

1.996.

Sobre o curriculo da nova escola de Educacdo Fisica/UFG,
podemos dizer que ele fol construido a partir da discussido com os
diversos segmentos da area no estado, municipio, na Associacdo dos
Professores de Educacao Fisica..., com o objetivo de delineamento de um

perfil diferenciado dos profissionais que ali iriam se formar.

Na elaboracdo do curriculo, eliminaram-se o “Pré-requisito” de
uma disciplina para outra, visando a que cada disciplina pudesse dar
conta de seu conteudo, nos seus diversos aspectos: metodologia,
processos de avaliagao, referencial tedrico, etc; e houve abertura para o
aluno buscar em outros departamentos as denominadas disciplinas

optativas, contribuindo para democratizagao do curriculo.

Com a criagdo do cursce de Educacédo Fisica da Universidade
Federal de Goias, testemunhamos o delineamento de um processo de
mudanga de orientagao tedrica no trabalho realizado no, entdo, Colégio
de Aplicacao; (hoje denominado Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados

a4 Educacgao), em busca de uma atuagao que deixe de primar pela pratica
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desportiva e busque trabalhar dentro de uma concepgdo critico-
superadora da Educacgao Fisica Escolar, além de possibilitar a formagéo
de profissionais voltados para a disciplina pedagégica Educacéao Fisica,

e nao para a formagédo técnico-desportiva.l6

Quanto a extin¢do do Departamento Socio-cultural € Desportivo e
consequiente criacdo da SEDEL ( Secretaria de Estado do Desporto e
Lazer, hoje extinta), desvinculando as Secretarias de Educacio e
Desporto, tendo como desdobramento a constitui¢do de uma equipe de
Educacao Fisica e a conseqlente lotacio de professores de Educacéao
Fisica na Divisdo de Curriculo, do Departamento Pedagégico das

Superintendéncias de Ensino da Secretaria de Estado da Educacéo.

Podemos dizer que a mudanga mais marcante, em relacido a
Educagido Fisica, no contexto da Secretaria Estadual de Educacéo, foi a
abertura de debates a fim de se elaborar e implantar Propostas
curriculares de Educacao Fisica para os ensinos de 1° e 2° Graus,
dentro de numa perspectiva pedagogica da Educagéo Fisica. Foi a partir
desse momento que tivemos a oportunidade de comecar a pensar a
Educacao Fisica enquanto componente curricular € ndo apenas como
uma mera pratica desportiva na escola, indicio de mudanca de
concepgao, apontando para uma visdo critico-superadora da Educacéao

Fisica Escolar.17

'* Entendemos ser importante salientar este fato visto que, o Centro de Ensino ¢ tido ( pelo Forum de
Licenciatura/UFG) como local privilegiado de atendimento aos alunos das licenciaturas oferecidas pela
Universidade Federal de Goias, dentre elas a Licenciatura em Educagdo Fisica, que € atualmente, uma das
instituigdes formadoras de profissionais, para atuagdo nas redes particular e piblicas, tanto da capital
quanto do interior do Estado de Goiés.

"7 Esta é uma tendéncia que aponta para uma nova perspectiva de Educagdio Fisica Escolar, preocupada
com a melhoria da qualidade pedagdgica e politicamente comprometida com as camadas populares. A este
respeito confira no livro Metodologia do Ensino da Educag@io Fisica (coletive de autores), que apresenta
uma proposta teérico-metodologica sobre o trato do conhecimento da Educagio Fisica, nele os autores
definem como objeto de estudo da Educacg#o Fisica, a Cultura Corporal e Desportiva, tragando objetivos,
metas e perspectivas para o desenvolvimento deste conhecimento nas Escolas de Ensino Fundamental e
Médio.
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Para que fosse possivel a realizagdo de um trabalho que tivesse
tanto sustentacdo teoérico-metodolégica, quanto o apoio e participagio
dos professores das escolas estaduais, necessitou-se da realizacio de
varios semindarios, tanto no interior quanto na capital, para que se
coletassem os dados necessarios as dificuldades enfrentadas por
professores e alunos, e o trabalho que era desenvolvido, quanto as

reivindicacoes e sugestdes para a superacdo dos problemas detectados.

Tais momentos, enriquecedores do debate, apontaram caminhos
a serem trilhados, na busca de solugdo para os problemas detectados.
Muitas das vezes, aconteciam por esforco da equipe, sem nenhum apoio
financeiro por parte do 6rgdo gestor e também, pela boa vontade de
profissionais das Escolas Estaduais € Municipais e da Universidade,
que colocaram sua for¢a de trabalho a disposi¢ao do grupo, na maioria
das vezes, sem nenhuma remuneragéao, por perceberem a importancia
de se discutir o programa de Educacao Fisica vivenciado pelas escolas e,
de se pensar em formas alternativas de promocdo das mudancas
necessarias, como alternativas que iam se delineando a cada reunido,

encontro, palestras.

Esta situacgdo fazia emergir uma imensa contradicdo, tendo em
vista que, ao mesmo tempo em que o grupo lutava pela valorizacédo do
profissional da Educacédo Fisica, buscando tirar-lhe o perfil de técnico,
fazendo aflorar o de um educador, na mesma época em que outras
disciplinas contavam com assessoria e apoio técnico-financeiro, para a
elaboracdo de seus programas, o grupo tinha que, se quisesse ver uma
proposta de Educacdo Fisica elaborada, ser conivente com a situacéo de
ver profissionais da area fazendo um trabalho “voluntario”, o que pode
ser entendido, neste contexto, como uma forma de desvalorizacdo do

profissional da area.
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Outras dificuldades se colocavam presentes, pois, mesmo tendo
sua equipe integrada na “divisdo de curriculo®, do Departamento
Pedagdgico das Superintendéncias e Delegacias de Ensino, havia
resisténcia ao trabalho desenvolvido por ela , resisténcia esta realizada
por parte daqueles que ainda percebiam a Educacdoc Fisica como
sinénimo de Esporte nao conseguindo enxerga-la como um componente
curricular que tinha como compromisso primeiro o estudo da cultura

corporal.

Os conflitos enfrentados pela equipe de Educacédo Fisica para
sanar os problemas acima elencados, esbarravam muitas vezes, nao sé
na oposicac daqueles cuja orientagdo teérica era diferenciada, mas
também, em alguns casos com a falta de compromisso de profissionais
que se sentiam beneficiados pelo sistema vigente. Tal beneficio dizia
respeito & diminuicdo do numero de horas/aula efetivamente
ministradas pelos docentes, ji que, tende um numero de dispensas
muito elevado, havia a pratica de unido de turmas o que diminuia ¢

muito o trabalho do professor.

Buscando evitar que esta situagdo prevalecesse, o grupo de
Educacao Fisica lanca mao dos “Boletins Instrucionais” que passavam a
regulamentar o desenvolvimento da disciplinas nas escolas, com o
intuito de superar as distor¢bes existentes. Tais boletins eram
constituidos de normas possibilitadoras da integracdo do horario das
aulas de Educacédo Fisica as demais disciplinas, da participagdo dos
professores de Educacao Fisica no planejamento, em conselhos de classe
e em reunides gerais da escola e também visando instrumentalizar os
diretores e coordenadores pedagbgicos, via principios gerais de

organizacéo e funcionamento da disciplina Educacao Fisica nas escolas,



no sentido de prestarem uma orientacdo e acompanhamento das

atividades desenvolvidas por esta na area.

Em meio a toda esta problemética até aqui colocada, foi que um
grupo composto por professores da REDE ESTADUAL E MUNICIPAL DE
ENSINO, da ESEFEGO e da UFG, elaboraram as Propostas
Curriculares de Educacio Fisica, tanto para o Ensino Fundamental,

quanto para o Ensino Médio.

Tais propostas se elaboraram a partir de Seminarios, que
objetivaram o levantamento da realidade vivenciada no ambito da
Educagao Fisica, na Rede Estadual de Educacio, apontando para a
insatisfacido com o modelo desportivo de ensino desta disciplina, nas

referidas escolas.

Como nosso estudo se refere ao ensino da Educacao Fisica nos
cursos de magistério, deter-nos-emos nos comentarios referentes &
Proposta de Educagao Fisica para o Ensino Médio, levando-se em conta
que, ao abordarmos a questdo do ensino meédio especificamente, o
estamos fazendo no ambito da discussdo geral acerca dos principios,
normas € conceitos constituintes do ensino publico brasileiro, em seus
diferentes niveis, quais sejam: ensino fundamental (1* e 2* Fases),

ensino médio e superior.

Em linhas gerais, a proposta de Educacgao Fisica para o Ensino
Médio da Rede Estadual de Educacédo (1.989) consiste na busca de
afirmagdo da disciplina Educagdo Fisica, enquanto componente
pedagégico do curriculo escolar, considerando-a na perspectiva da
cultura corporal opondo-se a visdo dominante da aptiddo fisica, por
entender que a pratica pedagogica que trata a Educacao Fisica como

sindnimo de exercicios e treinamentos, em busca da melhoria da aptidao
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fisica reproduz praticas educativas autoritarias, a medida em que
veicula valores anti-democraticos, sectarios e segregacionistas
(competitividade excessiva, culto ac melhor € ao mais apto, abandono

dos menos dotados, seletividade, etc).

Percebemos, entio, que nesta nova orienta¢io, a Educacio Fisica
Escolar na perspectiva da Cultura Corporal objetiva a construcio e
desenvolvimento dos conhecimentos cientificos a ela inerentes
proporcionando a reflexdo pedagogica ampliada e profunda da realidade

social e natural, que é complexa e contraditéria.

Assim sendo, o objeto de conhecimento da Educacao Fisica escolar
desloca-se da pratica atual de busca do aperfeicoamento da aptidao
Fisica para um trabalho de reflexdo pedagdgiga dos temas da cultura
corporal com objetivo de desenvolver a motricidade humana, a busca do
auto-conhecimento ¢ da visdo de totalidade da realidade socio-cultural,
onde ao aluno seja proporcionada a andlise e a critica da Cultura
Corporal e Desportiva relacionando-a ao contexto soOcio-econdmico,

politico e cultural.

Percebemos, entao, que esta nova perspectiva € critica porque nela
tentamos desenvolver a capacidade de construcédo participativa e
consciente do conhecimento pelo aluno, mediado pela agao pedagogica
do professor; e é superadora porque nela o aluno é visto e tratado como
sujeito ativo do processo ensino-aprendizagem, onde procuramos colocar
a sua disposicdo instrumentos de reflexdo que lhe permitam a
percepcao do mundo, enquanto sujeito situado numa sociedade de
classes caracterizada pela exclusdo das camadas populares dos

beneficios produzidos pelo desenvolvimento cientifico-tecnolégico.
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Nesta perspectiva, dentro desta proposta de ensino da Educagio
Fisica Escolar esperamos estar propiciando ao aluno as condigdes
necessarias 4 sua participacdo ativa e interativa, no processo de
construgio consciente do conhecimento e colaborando com a construcgao
mecanismos que lhe propiciem condigcdes objetivas de luta pela

transformacéo desta estrutura social hegeménica vigente.

A proposta, em questdo, traz em seu bojo o entendimento de que
a Cultura Desportiva € constitutiva da Cultura Corporal tendo sua
origem no convivio social sendo inerente a4 atividade especificamente
humana de transformar-se e transformar seu meio ambiente, via
processo de sistematizagao e acumulacdo histérico social de

conhecimento.

Assim sendo, sdo também contetidos da Educacdo Fisica Escolar
os seguintes temas desportivos, que podem se abordados ao longo dos
cursos de Ensino Médio: Atletismo, Folclore, Ginastica Ritmica
Desportiva, Capoeira, Handebol, Voleibol, Basquetebol, Danca

Educacao...

Quanto a avaliagao, nesta proposta de ensino, entendemos que ela
deve ser realizada em dois niveis, a avaliacdo do gesto motor do aluno e
avaliacdo dos significados desse mesmo gesto motor e suas influéncias

sobre o aluno nas suas relagdes socio-culturais e politicas.

“"Ao avaliar o gesto motor (avaliacdo
motora) 08 educadores deverdo
identificar, no aluno, o resultado obtido
por ele no periode de aprendizagem, as
modifica¢bes transcorridas a partir do
seu primeiro contato com a Educacdo
Fisica, os seus limites e o nivel de
consciéncia que adgquiriu em relacdo a
compreensdc de suas potencialidades
corporais,, dentre de uma determinada
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situagdo educativa. Para isso, oS
educadores deverdo utilizar por exemplo:
testes, medidas antropométricas, Jjogos
simulados, competigdes esportivas
escolares e a propria chservagdo
individualizada.

Para avaliar os significados do
movimento corporal, os educadores, além
de cobservarem toda a experiéncia do aluno
no momento da ag¢do pedagdgica, deverdo
identificar os niveis de compreensdo que
ele apresenta face aos <conhecimentos
apreendides, Istc quer dizer, avaliar o
nivel de consciéncia corporal que o aluno
expressa a partir decs resultados a que
chegou dentrc do ensino da Educacdo
Fisica e dentro do esporte escolar e suas
relagbes socio-culturais e politicas, na
escola e em sua prépria comunidade
circundante.” (SEECD, 1987: 26 - 27)

Do periodo que se seguiu, ao da elaboragdo da proposta até 1991,
podemos dizer que foi um periodo em que a equipe de Educacdo Fisica,
da Divisdo de Curriculo das Superintendéncias e Delegacias de Ensino,
se por um lado néo tive apoio financeiro para implementar a proposta
que se construia naquele momento, por outro, teve liberdade de acesso
para divulgar e fazer circular nas escolas as idéias e questionamentos e
at¢ mesmo propostas de solugdes para os problemas vivenciados pela
Educagdo Fisica, na Rede Estadual de Ensino, via nova proposta

curricular, que comeg¢ava a ser implantada.

Esta afirmacéo encontra embasamento no fato de que, naquele
periodo, muitas foram as reunides, palestras, debates, cursos e visitas
realizadas pela equipe visando ver implementadas as idéias postuladas
na proposta recém-construida, néo sé em nivel do corpo docente das

escolas, mas também envolvendo seus dirigentes e coordenadores.
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A este periodo de dificuldades e lutas, porém fértil, quanto aos
estudos e producio, seguiu-se ¢ periodo a que podemos denominar de
retomada da orientagdo desportivizada da area de Educacao Fisica, nas
escolas, a partir do primeiro semestre de 1.991; este novo periodo é
marcado pela forte e evidente busca da implementacido de um trabalho
de desportivizagcdo das aulas de Educacao Fisica, orientacdo esta advinda
da Secretaria de Educa¢do, o0 que em nossa concepgdo significa um

grande retrocesso para a area, em questao.

Entendemos como retrocesso a retomada do eixo de orientacao
desportivo, da disciplina Educagao Fisica Escolar, ja que nesta
perspectiva a disciplina vé reduzido seu trabalho as questées especificas
da aptiddo fisica, num processo de ensino fragmentado via estudo de
fundamentos caracteristicos de cada modalidade esportiva, deixando de

se preocupar com a historicidade, sentido e significado de cada tema.

Ao nos restringirmos ao trabalho de modalidades esportivas
estaremos nos enveredando pelo caminho da especializacdo, ao invés de
proporcionar ao aluno a percepgdo da totalidade da cultura corporal,
incluindo a visdo de que cada conhecimento possui uma génese, uma
origem e que vai se desenvolvendo de acordo com as exigéncias sécio-

culturais de cada tempo.

Portanto, estaremos negando aos alunos a oportunidade de se
perceberem como produtores da histéria, visto que os conhecimentos
corporais por ele vivenciados podem também, por eles serem
modificados e virem a ser estudados, praticados, modificados,
vivenciados, como conhecimentos institucionalizados, como o sido as

modalidades esportivas existentes atualmente.
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Com estas novas orientacoes a Educacdo Fisica passou a
vivenciar um periodo de total contradi¢do , se por um lado, a Secretaria
num processo de atropelamento do sistema gradual de implantacgdo das
propostas curriculares dos ensinos de 1° e 2° Graus, com o discurso de
fazer cumprir o curriculo minimo, em todas as escolas, distribui no
inicio do ano letivo um “caderninho”, com os contetidos de todas as

propostas, inclusive a de Educacéo Fisica.

Por outro lado, inicia-se um processo de desintegracdo da equipe
de Educacao Fisica das Superintendéncias , que, & época, contava com
dois elementos na Superintendéncia do Ensino Médioc e trés na
Superintendéncia do Ensino Fundamental, e no processo de fuséo das
duas superintendéncias, passou a contar com uma equipe de 05
profissionais na Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio
SUPEFM]), com esta nova proposta a equipe se viu reduzida a um Unico
elemento, instaurando-se o abandono das orientagdes contidas na

proposta curricular desta disciplina.

Esta politica foi desenvolvida com orientagdes verbais, sem
nenhuma estruturacao ou orientagdo oficial, que pudesse servir de
pardmetros para as escolas, gerando atuagdes isoladas, e cada escola
aderindo ou nao, a nova politica, de acordo com a vontade de seus
gestores e professores; embora a Secretaria tenha tentado, via
implantacao da lei n® 11.501, que viria regulamentar a Educacao Fisica
nas Escolas de 1° e 2° Graus, caracterizando-a como a pratica de
modalidades esportivas, quando da fusao das Secretarias de Educacéao e

do Desporto.

A referida lei, publicada em 22 de julho de 1991, divulgada a
época da realizacdao do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, em

Uberlandia/Mg, em setembro do mesmo ano. Neste congresso houve
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criticas ferrenhas e debates, culminando com uma mogao nacional de

repudio, dos profissionais da area de Educacao Fisica Escolar, a lei.

Tal mocao foi encaminhada aos diversos érgaos, entre os quais:
Secretaria Estadual de Educagdo, Cultura e Desporto, ESEFEGO,
Secretaria Municipal de Educacéao de Goiania, Faculdade de Educacao
Fisica da UFG. Esta iniciativa tomada por profissionais interessados em
impedir a onda de retrocesso que se instalava em Goias e apoiados pela

APEF-GO, serviu para sufocar a nova lei que, parecia ter nascido morta.

Porém, a intencdo de transformar a atividade Educacdo Fisica
Escolar em mera pratica de esportes se vé claramente delineada, em
atitudes quotidianas da Secretaria de Estado da Educacao e Cultura, em

Goias.

Em nosso entendimento, esta intencao se vé materializada na
criagdo, dentro da estrutura da Secretaria Estadual de Educagéo, da
Superintendéncia de Esporte Escolar , através da Lei n° 12.603 de 07 de
abril de 1995, publicada no diario oficial de 12 de abril de 1995, o que
em primeira instancia vem definitivamente desvincular a Educagao
Fisica da Superintendéncia de Ensino Fundamental e Meédio,
consequentemente das Delegacias Regionais de Educagdo, embora a
referida superintendéncia, ainda, mantenha em seu quadro um

profissional responsavel pela area em todo o estado (sic!).

Este “Novo” érgédo, a Superintendéncia de Esporte Escolar surge
como coordenador do desporto educacional, no ambito das Unidades
Escolares, o que no entendimento da Secretaria, muitos dos dirigentes de
escolas e professores, corresponde dizer, coordenador da disciplina

Educacéo Fisica nas escolas, cabendo-lhe, portanto:
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"_olaborar, coordenar e executar o0s
planos, programas e projetos do desporto
educacional;

-desenvolver as ag¢bes do desporto
educacional, integradas aos ensinos
fundamental, médio e especial;

—consolidar a politica e as diretrizes
do Estado, voltadas para a expansdo e a
melhoria do desporto na escola;

-desenvolver  estudos e pesquisas,
visando ao aperfeigoamento das ag¢des;

-promover © acompanhamento, o controle
e a avaliagdo das agdes;

~desenvolver outras atividades
concernentes & sua drea de competéncia.”
(Relatdrio/95/SEE, p:01)

O referido érgao, tem como objetivos primordiais:

“"-Expansdo e melhoria da prdtica
esportiva na escola;

-Incentive e promogac de eventos
voltados para o desenvolvimento do desporto
educacional” (Relatdric/95/SEE, p: 02)

Podemos perceber, consequentemente, que € um processo de
implantacdo do esporte na escola, ao invés de serem discutidos e
vivenciados o esporte da escola, o que pode ser traduzida na criagéo e
recriacdo do esporte, discussdo de suas regras, criacdo de novas formas
de pratica-lo, ou seja, € o abandono da linha de estudo da cultura
corporal, para a implantacdo de uma linha técnica de desenvolvimento
do desporto, que se diz educacional, meramente por estar sendo
desenvolvido nas escolas e ndo como deveria ser, ou seja, pelo seu
comprometimento com a educagdo em todos os seus niveis de

abrangéncia.

Perceber e trabalhar com o esporte da escola explicitam a visdo

do esporte como fendmeno social, tema da cultura corporal que precisa
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ser ndo s6 apreendido pelos alunos, mas também questionado, uma vez
que pode levar 4 reproducédo de valores da sociedade classista,
caracterizada pela desigualdade social, contribuindo assim com o
processo de alienagéo da maioria da populacdo e consequentemente com

a desmobilizagdo social.l8

Podemos observar que, em épocas de campeonatos mundiais de
futebol, o povo brasileiro parece esquecer de todos os problemas sociais,
politicos e econdmicos existentes. E necessario, portanto, que o esporte
escolar discuta temas relacionados a sua vincula¢do com o mundo do
trabalho, do lazer, do poder e da linguagem, a fim de que o aluno tenha
condicdes, possiblidades e capacidades de fazer uma leitura da realidade

e de se perceber enquanto sujeito histérico.

Foi no contexto dessas discussfes que mais uma VvezZ nes
engajamos no pensar e repensar o ensino da Educacéo Fisica em Goias,
agora voltado para area da formacao de professores das séries iniciais do

ensino fundamental.

A proposta de redefinicdo curricular dos cursos de magistério, do
Ensino Médio, tem sua origem calcada na necessidade de preservagéo
desta modalidade de ensino, por mais algum tempo em Goias,
explicitada pela existéncia de professores leigos atuantes nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, embora atualmente, estejamos
testemunhando um movimento que visa a extingdo desta modalidade de
ensino, visto que, o objetivo é, a médio e longo prazo, elevar o nivel de
escolarizacdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental

para o patamar superior.

1t A este respeito conferir CASTELLANI FILHO, Lino. Educagfo Fisica no Brasil: a histdria que no se conta. Campinas, Papirus,
1.988,



Com o objetivo precipuo de tentar elevar a qualidade de ensino e o
nivel de formacdo de seus recursos humanos, buscando efetivar agdes
que possibilitassem pensar, planejar ¢ promover uma acdo programatica
efetiva de qualificacdo dos docentes da Rede Estadual de Educagac, em
Goias, é que presenciamos a articulacioc de um amplo debate
envolvendo os varios segmentos constitutivos daquela rede de ensino,
das Universidades Federal e Catdlica de Goias e do Ministério da

Educacao.

Como fruto deste debate interinstitucional surgem algumas

orientacdes gerais que deveriam orientar todo o trabalho, quais sejam:

-0 novo curriculo, previsto num periodo de quatro anos, deveria
ser construido numa perspectiva de ruptura com as dicotomias:
formacdo geral/formacao técnica/ formacao pedagoégica, garantindo aos
egressos do curso de magistério além da formagdo precipuamente
pedagogica, possibilidades reais e efetivas de continuidade de estudos

em nivel superior de ensino;

-A funcao imediata desta modalidade de ensino néo seria atender
4 demanda de matriculas do ensino médio, mas sim, preparar, ainda
que com vistas a sua superacdo a meédio € longo prazo, professores

habilitados para atuarem nas séries iniciais do ensino fundamental;

-A implantacédo desta nova proposta de ensino dar-se-ia de forma
gradativa e planejada, sendo que a sua universalizagdo s6 seria
possivel mediante uma sistematica de avaliacdo dos cursos existentes,
visando desativar e/ou substituir por outra modalidade de curso de
ensino médio aqueles cursos de magistério que nac atendessem aos

padrées minimos de qualidade quanto aos recursos humanos e fisicos;

54



_A escolha das escolas pioneiras deste projeto, que se
constituiriam em pélos experimentais, teria como critérios a localizagédo
geografica, a qualificagdo dos docentes € as condicoes fisicas dos prédios

escolares;

-A implantacdo deste curriculo deveria ser acompanhada por
uma redefinicdo da politica educacional de recursos humanos no Estado
de Goias, num processo de formagao continuada, melhoria das
condictes de trabalho e valorizagdo dos profissionais da educagéao; a
auséncia destas acdes governamentais inviabilizariam todo o processo
que se desejava instalar visando a melhoria da qualidade do ensino

basico e em especial o das séries iniciais do ensino fundamental.

Portanto, apesar do presente trabalho tratar especificamente das
questdes pertinentes a Educagédo Fisica, ndo podemos deixar que esta
seja uma pratica isolada, mas sim que os principios norteadores,
emergentes deste exercicio, sejam o resultado de uma articulagido maior

entre todas as areas que compdem o referido curso.

Desta forma, a grade curricular, em anexo, surge como resultado
desta articulacao, pensada a partir de dois eixos tematicos
intrinsecamente ligados, e elaborada pela comissao pluridisciplinar

realizadora da sistematizagéo da referida grade curricular, quais sejam:

-a compreensdao da questdo educacional contemplada na sua
direta insercao nas dimensodes plurais da realidade (fisico-natural, sdcio-
histérica e cultural), mediante a apropriagio do conhecimento cientifico,

tecnologico e humanistico.

-0 entendimento do trabalho pedagogico escolar nas séries

iniciais do ensino fundamental na sua direta vinculagdo com as

55



condicoes objetivas da sociedade, vivenciadas pelos alunos e professores
da escola-campo, mediante consubstanciada fundamentacgdo tedrica e

adequada instrumentalizacéo técnica.

Buscamos em ultima instancia, as possibilidades de abertura ¢
ampliacdo das discussdes tedricas atualizadas e superadoras de praticas

educacionais limitadoras, obsoletas e antidemocraticas.

Entendemos ser importante informar que, a nova proposta
curricular de magistéric e, consequentemente, a nova proposta de
Educacdo Fisica para este curso, se implantou em trés momentos
distintos, incialmentel®, em seis escolas pioneiras, a partir do ano de
1993; num segundo momento?0, em nove escolas, apés um ano, com a
aprovacdo do primeiro relatério anual pelo Conselho Estadual de
Educacdo, e, finalmente?!, em mais onze escolas apds a aprovacgio de
um novo relatério, a partir de 1995; o que perfaz um total de vinte seis
escolas, que estdo, no momento, experienciando a nova proposta

curricular para o curso de magistério.

O proximo capitulo tratara, especificamente, da descrigao e
analise do processo de elaboragédo de uma nova proposta de ensino para

a disciplina Educacéo Fisica nos Cursos de Magistério.

' De acordo com o parecer de n° 062, de 01 de fevereiro de 1.994, do CEE/Go, ficou aprovado o Curriculo
Pleno, composto de grade e propostas curriculares (dentre elas a proposta de Educagdo Fisica),, para o
Ensino Médio na Habilitagdio especifica para o Magistério de 1* & 4* séries do Ensino Fundamental, a ser
implantado pela Secretaria de Estado da Educagfo e Cultura, em um periodo de quatre anos.

* O primeiro relatério anual, avaliativo do processo de implantagio da nova proposta do magistério, foi
encaminhado ao CEE/Go, em dezembro de 1.994, juntamente, com um pedido de ampliagdo da experiéncia
nos municipios-pélos das Delegacias Regionais de Educagdio que mantivesse mais de um curso de
magistério, com a finalidade de unificar o curriculo, daqueles municipios, no que se refere ao sistema de
ensino estadual em nivel do curso de magistério.

?! Foi & partir da Resolug@o n® 001/95, do CEE/Go, de 06 de janeiro de 1.995, que tivemos autorizada a
implantagdo da experiéncia pedagogica do curso de magistério em 04 anos.

56



TENTATIVA DE CONSTRUCAO E IMPLANTAGCAO DE UM
PROJETO PEDAGOGICO: CONDICOES, DIFICULDADES E AVANGOS
DETECTADOS.

1-Da construcgao.

O projeto inicial, de estruturagdo de uma proposta pedagogica
para a disciplina Educacéo Fisica especifica para os cursos de Magistério
da Rede Estadual de Educacdo, na realidade, teve como embrido o
Encontro Alternativas para o Ensino da Educacéo Fisica nas Escolas de
magistério (1992), em que participaram 40 professores representando as
27 Delegacias Regionais de Educacdo, no qual atuamos como

coordenadora pela Superintendéncia do Ensino Fundamental e Médio.

Este trabalho de coordenacdo nos oportunizou detectar os
problemas vivenciados, nas escolas, e tragar alguns pardmetros, nos
quais nos embasariamos para elaborar a proposta, junto a um grupo de
professores da capital e técnicos da Superintendéncia de Ensino

Fundamental e Médio e Delegacia Metropolitana.

Dentre os problemas detectados podemos ressaltar:



_as dificuldades com que os professores de Educacao Fisica dos

cursos de magistério tinham em construir e realizar o seu plano de

trabalho;

- a falta de definicdo do contetido a ser trabalhado nas turmas do
curso de magistério, ja que a pratica vigente de ensino de modalidades
esportivas ndo conseguia satisfazer as necessidades dos alunos, deste
curso, uma vez que a proposta de 1.989 teve sua implantagéo paulatina
atropelada por um processo de desportivizagéo desta disciplina em todos

os graus de ensino;

- a dificuldade de se buscar um caminho diferenciado para
seguir, ja que as aulas de Educacao Fisica eram sempre ministradas em
horario e, na maioria das vezes, em locais diferenciados das demais
aulas do curso, inviabilizando-se até mesmo o encontro dos professores
de Educacdo Fisica com os demais, quanto mais a tentativa de uma
integracdo, desta disciplina, no rol das disciplinas que colaborariam com

a formacao profissional dos alunos do curso de magistério;

- a necessidade de se atender aos apelos dos alunos do curso em
questdo, quanto a orientagdes possibilitadoras do conhecimento e da
pratica da recreagdo, de forma que, estes alunos pudessem utiliza-los,

tanto no estagio, quanto na sua vida profissional, futuramente;

- a questdo de muitos dos professores entenderem que,
fornecendo subsidios para que os alunos pudessem atuar futuramente,
tendo conhecimento das “técnicas de recreacdo”, tais alunos iriam
ocupar um espago no mercado de trabalho que “pertencia” aos

professores de Educacgao Fisica.
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Dai o surgimento das questdes iniciais a serem respondidas por
cada um, professores, direcdo, Secretaria de Estado da Educacao,
Conselho Estadual de Educacéao, no desenvolver de um projeto geral de

restruturacao das Escolas de Magistério do Estado de Goias:

-a disciplina Educagdo Fisica, no curso de formacédo de
professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, deve
preparar o profissional para atuar com esta disciplina/atividade, nesta

fase de ensino?

-0Os contetidos de Educacao Fisica, neste curso
profissionalizante, devem visar a formacédo individual do aluno/mestre

ou a sua formacao profissional?
-Como fica a questdo do desporto nas escolas de magistério?

Tais questdes, amplamente debatidas nc “Encontro alternativas
para o Ensino da Educacéo Fisica na Escola de Magistério” realizado em
novembro de 1992, no auditério da Superintendéncia do Ensino
Fundamental e Médio, teve como decisdo tomada pelos professores de

Educacéo Fisica que:

1 "“-a Educacidc Fisica nos cursos de
magistério deve contemplar, tanto um
trabalho de auto-conhecimento e reflexdo da
cultura corporal guanto a formagdo
profissional dos alunos - mestres;"
(Relatdério Encontro Alternativas para o
Ensino de Educa¢gdo Fisica na Escola de
Magistério, 1993: p.3)

Esta decisGo estd em consondncia com as orientacées bdsicas da
proposta maior de reestruturacdo dos cursos de magistério, visto que nela
é previsto que esta modalidade de ensino ndo deve atender ao objetivo de

suprir a demanda deste nivel de ensino e sim, ao objetivo primordial de
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formagdo de docentes para atuarem nas primeiras séries do ensino
fundamental, assegurando-lhes

“o dominio de diferentes tendéncias
tedrico - metodolégicas e o dominic de
contetdos inerentes as séries iniciais do
Ensineo  Fundamental, aliados & sdlida
formacdo geral e especifica do Ensino
Médio. "

Quanto & questdo do desporto o grupo se posiciona da seguinte

forma:

2 "-as modalidades esportivas serdo
parte dos temas a serem abordades dentro da
unidade cultura desportiva gue & integrante
da cultura corporal.”

3 "-a proposta pedagdgica ndo deve ser
baseada no ensino de modalidades
esportivas, e sim, contemplar a gquestdo da
recreagdo, do ludico no  processo de
aguisi¢do do conhecimento;" (Relatdrio
Encontro Alternativas para o Ensino de
Educacdo Fisica na £Esccla de Magistéric,
1993: p.3)

Em nosso entendimento, neste movimento de retomada do eixo
de orientagdo desportiva, fomentada pela politica “verbal” da Secretaria
de Estado da Educacéo, o Unico ramo de ensino que tem garantido uma
linha de trabalho diferenciada da Educagaoc Fisica Desportivizada, hoje,
¢ o das escolas de Magistério, visto que a proposta geral de Educacao
Fisica para o ensino médio, teve sua implantagdo atropelada , embora,
tenha sido legitimada pela Secretaria; esta proposta de Educagéo Fisica
para o cursc de magistério, em anexo, tem como principios basicos,
aqueles inerentes a uma proposta de estudo da cultura corporal que

preveé que,

"0 desenvolvimento da Cultura
Desportiva engloba uma fundamentacdo

' Conferir Proposta Curricular para ¢ Ensino Médio - Magistério, p. 13-14 { em anexo )
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tedrico-prdtica e metocdologica dos
esportes contextualizados, proporcionando
ac aluno alternativas diversas gque O
estimulem & percepgdo, & sensibilidade
sobre si mesmo e sobre o meio com o qual
interage. Tal estimulo, torna-o capaz de
criar e recriar, na especificidade de sua
prdxis educativa, novos conhecimentos
para serem aplicados visando a
transformacdo da sociedade, explorando o
seu sentir, pensar e agir, tendo por base
o conhecimento, o significado, ¢ dominio
e a consciéncia do seu corpo, de suas
acbes, de seu movimento, dos vdrios
desportos, do ritmo e do
espaco.” (SEECD/GO, 1987:p. 16)

Um dos pontos enfatizados pelos professores participantes do

encontro foi a decisao undnime de que

4 Y-a FEducacdo Fisica ndo deve visar a
formacdo de professcres de Educacdo Fisica
para as séries iniciais de escolarizagdo,
mas sim, professores capazes de lidar com o
aspecto ludico do processo ensino-
aprendizagem. " {Relatdrio Encontro
Alternativas para o Ensino de Educagdo
Fisica na Escola de Magistério, 1993:p. 3)

A decisao tomada pelo grupo, da disciplina Educacao Fisica nao
ter como objetivo a formagdo de professores, que assumam a regéncia
de tal disciplina nas séries iniciais do ensino fundamental, em um
contexto, onde a realidade que se vivencia é que, bem ou mal, apenas
um professor ministra todas as disciplinas, inclusive a Educacgéo Fisica

de 1* a 4 séries, pode até parecer contraditéria.

Entendemos, no entanto, que esta decisdo é denunciadora da
insatisfagao dos profissionais com o descaso das autoridades com esta

area de conhecimento, além de apontar para uma motivagao para a luta
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deste segmento profissional visando o reconhecimento e conquista de

seu espaco de atuagio dentro das escolas.

Isto nos alerta para fatos importantes, se por um lado, temos
garantido o espago de realizagdo de um trabalho de estudo e construgao
do conhecimento da cultura corporal, nos cursos de magistério; por
outro, temos sempre pairando sobre nossas cabecas a preocupa¢éao com
a intencdo da Secretaria, que nao € permitir, viabilizar € implementar
este eixo de estudo e construgdo do conhecimento na area de Educagao
Fisica, em sua rede de ensino. O desejavel pela Secretaria € buscar
formas de legitimar sua pratica de eliminacdo da figura do professor de
Educacao Fisica, nas séries iniciais de escolarizagdo e a implementacao
de uma politica de vinculacao da Educacgdo Fisica ao desporto, como ja

fizeram outros Estados.

Ressaltamos, ainda, como um dos grandes problemas detectados
na area de Educagao Fisica na Rede Estadual de Educacao, a
incapacidade que a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, tem
demonstrado em promover a formacio necessiria ao seu quadro de
professores. Prova disto, € a concessao feita & presenc¢a de professores
leigos, nas diversas areas de ensino, dentre elas, também nos cursos de
formacao de professores, em nivel médio de ensino, deixando clara uma
visdo deturpada de que a formagdo profissional pode ser fundamentada
apenas na experiéncia, denotando a total desvinculagdo da pratica com

a teoria que a embasa, em todo processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentidoc  podemos perceber, gracas a pesquisa que
realizamos em 1990, através da Divisdo de Curriculo da
Superintendéncia de Ensino Médio, com o objetivo de caracterizar o
quadro de professores de Educacédo Fisica da Rede Estadual de Ensino,

gue a situacdo acima descrita, é ainda hoje, vinvenciada e pacificamente
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aceita na Rede Estadual de Educacéo, visto que o grau de escolarizacao
dos professores atuantes no Estado de Goias deixa muito a desejar, €
especificamente na area de Educacéo Fisica, constatamos que este

quadro é formado por uma maioria de leigos.?

Destacamos também que € pratica comum sé se modular
professores de Educagao Fisica, a partir da 5% série do Ensino
Fundamental, aumentando muito o niimero de leigos que atua, nesta

area de conhecimento.

Este contexto fez com que os professores, desde o inicio deste
projeto, demonstrassem uma grande preocupacdoc com o0s objetivos
“ocultos” da Secretaria de Estado da Educacédo, que para eles poderiam
ser traduzidos na inteng¢do de se criar um curriculo legitimador desta
pratica, ou seja, fazer com que os proprios professores de Educacéo,
dos cursos de magistério dessem condicdes, através do ensino da
Recreacéo aos egressos dos cursos de magistério a assuncéao, de forma

legal, das aulas de Educacgéo Fisica, na 1® fase do Ensino Fundamental.

? Do total de professores que possuem Licenciatura Plena, 340 sdo licenciados em Educago Fisica, 27 em
Letras, 04 em Historia, 01 em Supervisiio Escolar, 01 em Biologia, 01 em orientagio Escolar, 03 em
Estudos Sociais, 01 em Filosofia, 47 em Pedagogia, 03 em Geografia, 02 em Matematica, 06 em
Administragio Escolar, 02 em Ciéncias Sociais ¢ 12 ndo informaram a habilitagio que possuem,
totalizando 450 professores.

Ja os possuidores de Licenciatura Curta sfio 56 professores, sendo 01 em Teologia, 02 em Letras, 02 em
Ciéncias, 0! em Ciéncias Fisicas e Biologicas, 14 em Educago Fisica, 01 em Historia, 05 em Estudos
Sociais, 3 em supervisdo, 05 em Pedagogia e 22 ndo informaram a habilitago.

Este quadro vem referendar a idéia de que qualquer pessoa pode ministrar aulas de Educaciio Fisica,
gerando a pratica, vivenciada nas escolas, de professores que ficam com poucas aulas na sua disciplina
especifica de completarem sua carga hordria com aulas de Educagéo Fisica.

E importante, ainda, salientar que dos 340 professores que possuem Licenciatura Plena em Educagio
Fisica, 174 atuam nas escolas da Capital, 0 que perfaz um total de 51,1% dos professores habilitados,
ficando o restante para atender todo o interior do estado o que vem justificando a atuagio macica de
professores leigos na area de Educacio Fisica na Rede Estadual de Educagio no Estado de Goids.
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Esta preocupacdo se deve ao fato de que (embora a portaria
3093/89 - anexo 1 - reformuladora da portaria 4715 de 03-07-84
preveja que professores de Educacao Fisica fossem modulados nas
séries iniciais do ensino fundamental), nas 1ltimas gestoes
governamentais houve um total desrespeito da SEC de Goias, sb
modulando professores de Educagéo Fisica a partir das quintas séries do

Ensino Fundamental.

Todas estas questdes até aqui elencadas se constituiram, ao
longo do processo de conhecimento da realidade da Educagéo Fisica nas
Escolas de Magistério, em subsidios basicos para a elaboragdo da

proposta de Educacéo Fisica.

E importante ressaltar que o encontro contou com mormentos de
discussdo e tomadas de decisdes, mas também, com palestras
ministradas pelos professores da Universidade Federal de Goids acerca
das teorias educacionais e tendéncias pedagdgicas, enfocando

prioritariamente as teorias piagetiana e vygotskiniana.

O enfoque prioritario a estas teorias, especificamente, se deve ao
fato de que o curriculo de magistério que se construia naquele momento,
dever explicitar os fundamentos epistemologicos que embasam a agéo
pedagogica construtivista, visto que esta € a base tebrica da proposta
curricular do Ensino Fundamental, na Rede Publica de Ensino de

Goias.

A angustia e ansiedade, demonstradas pelos participantes do
encontro, levaram-nos a realizacdo de um momento que podemos
denominar de cartatico, onde pudemos fazer um “desabafo” dos

problemas vivenciados no dia-a-dia da escola, dos quais podemos citar:
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“-a desvalorizagcdc por parte dos
“outros” docentes da escola, no gue se
refere a Iimportdncia da Educacdo Fisica no
curso de formacdc de professores, segundo a
maioria dos presentes a disciplina &
considerada somente como momento de lazer,
descanso;

Este primeiro momento de tentativa de conhecimento da
realidade, em nosso entendimento, além de servir de cartase, foi
também, elucidativo do tipo de relagbes que se estabelecem entre os
professores de Educacao Fisica/professores das demais
disciplinas/diregao e coordenagéo pedagbgica nas escolas de magistério;
onde podemos notar a conceitualizacdo da Educacédo Fisica utilitaria,
onde ela é percebida como um instrumento utilizado com o fim tinico de
descanso dos momentos extenuantes do pensar, ou seja, nas aulas de
Educacao Fisica se descansa do trabalho de pensar exercitando-se o
corpo, isto é, o desvendar claro da dicotomia cartesiana corpo versus

mente.

A falta de locais adequados ou até mesmo dignos para a atuagao
dos profissionais da Educacdo Fisica foi um dos pontos bastante

enfatizados quando nos dizem que

- a falta de locais “adequados” a
prdtica “desportiva”, assim como, a falta
de materiais “adegquados”; a falta de

condig¢bes financeiras dos professores, gque
gragas aos  baixos saldrios, néo tém
condigbes de adguirir livros e, até mesmo,
a escassez de livros especificos desta drea
de ensino, nas bibliotecas escolares,
guandc as escolas tem bibliotecas;

Esclareceram, também, estas consideragoes dos professores que,
eles apesar de terem feito, durante o encontro uma outra escolha, na
sua vivéncia diaria optam claramente pela Educacido Desportivizada,

onde para desenvolvé-la ha a necessidade prioritaria de local e



equipamentos especificos da pratica esportiva. Nio queremos, aqui,
estar defendendo o abandono total de tais equipamentos ¢ locais, apenas
queremos refletir que, na falta de equipamentos, € possivel desenvolver
atividades que conotem, dentre outros aspectos, a reflexao, do porqué,
no estado de Goias, se constréem ginédsios carissimos, fora das escolas,
e muitas das vezes com pouca possibilidade de acesso aos alunos da
rede de ensino, para suas atividades curriculares de Educacéo Fisica
Escolar; ac invés de se viabilizarem  melhores locais para o

desenvolvimento das aulas de Educacéo Fisica, no ambito da escola.

O isolamento da Educacédo Fisica das demais areas de
conhecimento, inclusive com a falta de coordenagdo pedagogica

especifica fica evidenciada, quando os professores nos dizem que:

-a falta de acompanhamento e
orienta¢do pedagdgica, ja que ndo adianta
buscar respalde Jjunto aos coordenadores
pedagdgicos porgue eles, até mesmoe, se
recusam & discutir questdes pertinentes a
pritica esportiva na escola, alegando gue
ndo sabem nada desta drea;

- a diregdo e a coordenacdo das
escclas sé lembram que a Educacdo Fisica
existe quando tem gue realizar alguma festa
na escola ou treinar algum tipe de
apresentacdc para alguma data comemorativa,
tais como: festejos juninos, dia das mdes,
etc.” ( Relatdrio, 1883: p.5)

Ficou evidenciado o papel de festeiro que é exigido do professor,
onde nao se lhe atribui nenhum valor pedagégico, mas sim o valor de
organizador de espetaculos, sejam de carater esportivo (jogos), artistico
(dangas, dramatizagdes), folclérico ( folguedos, brinquedos cantados,
dancinhas). E a opgdo clara pelo desenvolvimento de aptidées com o fim

unico de se preparar demonstracdes e competigdes.
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Diante destas reflexdes, buscando superar esta pratica de
Educacao Fisica, vivenciada nas escolas de magistério, desenvolvemos o
trabalho de coordenacao da elaboracdo da Proposta Curricular de
Educagio Fisica para os cursos de formagdo de professores para o
ensino de 1% 4 4* séries do Ensino Fundamental, em parceria com um
grupo professores de oito escolas de Magistério da Capital do Estado,
que seriam representadas por um professor de cada unidade, porém,
tivemos a participagdo efetiva mesmo, em todos os momentos da
elaboracdo da proposta, dos representantes de trés unidades escolares,
enquanto os demais participavam esporadicamente das reunioes, entio
lancamos mao da valiosa colaboragdo dos professores da
Superintendéncia do Ensino Fundamental e Médio e Delegacia

Metropolitana de Educagao.

Em nossa concep¢do esta evasdo do grupo participante da
elaboragado da proposta se deve ao fato da diminuicio da carga horaria
destinada & Educagédo Fisica, nesta nova proposta, e a restricdo da

disciplina aos dois primeiros anos do curso.

A decisdo de se formar uma comissdo de professores apenas da
capital se deu pela dificuldade de se obter recursos financeiros para que
professores do interior se mantivessem na capital, durante o periodo de
elaboracdo da proposta, ou pudessem ir e voltar, para suas cidades de
origem, até mesmo, também, por que nédo poderiam se afastar por um
longo periodo, pela falta de apoio, no que se refere 4 sua substituicao

durante a sua auséncia.

A medida que iamos aprofundando na discussao destas questdes
inerentes a realidade da Educagao Fisica Escolar frente ao compromisso
de elaboracdo da proposta, percebiamos a ampliagdo do objetivo inicial

do trabalho, devido a necessidade de acompanhamento e avaliacdo, desta

67



nova proposta, buscando apreender o significado que lhe seria atribuido

a partir dos principios nela inseridos.

Assim sendo, a disciplina Educagao Fisica enquanto componente
curricular do curso de magistério passa a ser pensada dentro das
seguintes orientacdes:

"As disciplinas Artes na Educacéao
Escolar, Educagido Fisica e Ensino
Religioso, dispostas simultaneamente nos
1° e 2° anos, tem como objetivo,
sensibilizar, despertar, crganizar e
sistematizar contetdos e metodologias a
serem trabalhadas na escola nos aspectos
éticos, estéticos e corpdreos. Neste
sentido, as trés disciplinas buscam a
formagao global do aluno enguanto,
conccemitantemente, abrangem questdes
emocionais, psicoldgicas, éticas, morais
e estéticas através da mobilizacdo do
cognitivo, do preceptivo e do
psicomotor.”’

Percebemos, entdo, que estas diretrizes tragadas pelo projeto
geral de restruturagido dos cursos de magistéric da rede estadual de
ensino, em relacdo a4 questdo especifica da Educacdo Fisica!; pode

gerar duas interpretagdes distintas, quais sejam:

-podem os professores entender que ainda ha resquicios da idéia
de se formar, nestes cursos, profissionais que vao atuar com a atividade
Educacdo Fisica, nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
contrariando a definicdo do grupo de professores, de ndo formar

profissionais para atuarem na area de Educacéao Fisica;

*Conferir as diretrizes tragadas no documento “Em busca de uma Politica de Formacio do Magistério,
1993:p. 24.

* Conferir as diretrizes tragadas no documento “Em busca de uma Politica de Formagio do Magistério,
1993,
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-podem, também, compreender que no projeto geral de
restruturacido das escolas de magistério, se fez a opg¢éo de formar
profissionais capazes de, no processo de sistematizacao de suas agdes
pedagogicas, interagir com o professor de Educacao Fisica visando uma
pratica interdisciplinar, além, de ser capaz de trabalhar levando-se em

conta o aspecto lidico do processo ensino-aprendizagem.

A interpretacdo, que veremos se efetivar, depende das defini¢des
e acdes tanto pedagodgicas quanto politicas que venham ser assumidas
na Rede de Ensino, em seus diversos seguimentos: administrativo,

direcao, coordenacao e docéncia.

Quanto ao segmento administrativo, entendemos que se a
Secretaria ficar atrelada apenas a questdes financeiras, continuara
incentivando as préaticas que possibilitem wum Unico professor

“polivalente” atuar na 1* fase do ensino fundamental.

Se a diregdo e coordenacdo das escolas ndo se posicionarem,
procurando sempre pensar todos os componentes curriculares como
constitutivos de um projeto pedagégico Uinico, continuarao percebendo a
Educacgéo Fisica como momento de descanso da ardua tarefa de pensar
e ndo perceberao a diferenca entre ter um profissional habilitado e
capacitado para trabalhar com a cultura corporal e desportiva e um
mero elemento proporcionador de momentos de descanso do trabalho
intelectual, impedindo o avanco da area de Educacido Fisica no sentido

de assumir o seu espago pedagogico na escola.

Se os docentes nao tiverem um sério compromisso com a escola,
integrando-se ao seu projeto pedagodgico geral, continuardo a ser
percebidos como desnecessarios ou como simples formadores de times,

organizadores de festas e apresentacdes.
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Em nosso entendimento, se o desejo tanto da Secretaria, quanto
da direcdo, coordenacdo pedagodgica e professores das escolas, for o de
ver implantado e implementada a formacdo de professores que sejam
capazes de atuarem dentro dos principios tragados pelas propostas
curriculares em vigéncia, em nosso Estado, que tem como eixo condutor
o construtivismo, ndo poderemos compactuar com uma proposta cujo
objetivo seja  apenas a instrumentalizacdo de professores para

trabalharem o ltdico nas escolas de 1* Fase do ensino fundamental.

Almejamos, dentro desta proposta de Educacdo Fisica, a
formacdo pessoal do aluno enquanto sujeito histérico, cidaddo do
mundo tanto quanto a sua habilitacdo profissional para atuar em
docéncia na 1* Fase do Ensino Fundamental, levando em conta a
pluraridade das linguagens veiculadas na escola: a escrita, a oral, a

pictérica, a musical, a corporal, a ltudica...

A partir das discussdes e “negociacdes entre as diversas areas”
para a composi¢do da nova proposta curricular, com quatro anos de
duracédo, ficou inicialmente acertado que a disciplina Educacéao Fisica
contaria com duas aulas semanais, nos trés primeiros anos do curso.
Porém, com a tradicional influéncia das igrejas em todos os ramos de
ensino, a reivindicacédo das escolas (principalmente as escolas do interior
do estado) e, também, o apoio incondicional do governador do Estado de
Goias que, via decreto, introduziu o ensino religioso, no curso de
magistério, ficou estabelecida, apds votagdo em plenaria do II Encontro
de Magistério - SUPEFM- marco de 1.994, que a Educacéo Fisica estaria
presente apenas nos dois primeiros anos do curso, apesar da

insatisfacao da area.

Em nosso entendimento, apesar do momento de mobilizacao da

area, nio tivemos a capacidade de fazer parar o movimento que fez com
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que decisdes fossem tomadas, via critérios politicos, e néo pelo critério
do tempo pedagogico necessario ao desenvolvimento de cada disciplina

que viria a compor o novo curriculo das escolas de magistério.

Entretanto, temos claro que os critérios politicos nao se opbdem
necessariamente aos critérios pedagogicos, mas gue cada disciplina
componente de um curriculo escolar deva ter bem explicitado qual o
tempo pedagogigo necessario para o desenvolvimento de seus conteuidos
de forma a ver concretizados seus objetivos, entdo, entendemos que a
falta desta clareza, e da tranquilidade que ela poderia ter proporcionado

ao grupo, nos impediu de ir além, no momento das negociacoes.

Diante destas constatagées, entendemos ser interessante,
importantissimo e de uma grande urgéncia, que a Educacgdo Fisica
ocupe efetivamente seu lugar nas cargas horarias destinadas a sua
realizacdo, em todos os cursos de formacdo de professores, tanto em
nivel meédio, quanto no nivel superior, colocando em pauta todas
questdes aqui levantadas e se fazendo conhecer, pelo seu alto valor
cultural e pedagogico, dentro do processo de formacao do cidadao e do

profissional.

A questdo do ensino religioso especificamente envolve questoes
ideologicas, politicas e culturais da maior relevancia que precisam ser
cuidadosamente analisadas, compreendidas e criticadas no contexto
geral da sociedade brasileira e da natureza de nosso sistema de ensino,
embora tenhamos claro esta necessidade, ndo temos como objetivo

elucidar tais questoes.

Quanto a4 Educacao Fisica restou uma vitéria, neste periodo de
negociacdes da carga horéaria, esta vitdria diz respeito ao fato de que a

disciplina ficou incluida na grade curricular, no mesmo horario de
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realizacdo das demais disciplinas, garantindo-se a participagao de todas
os alunos do curso de magistério, e sendo extinta a figura da dispensa
das aulas de Educacdo Fisica Escolar. Em ultima instancia estamos
falando da possibilidade real de democratizacédo e sociabilizacdo da
disciplina Educagéo Fisica dentro do curriculo dos cursos de magistério,

na Rede Estadual de Educagéo, em Goias.

Temos, entdo, uma proposta curricular de Educacéo Fisica para
os cursos de Magistério, em Goias, objetivadora da formagdo de
profissionais, para o exercicio da docéncia, que sejam capazes de
perceberem o processo de construgao do conhecimento dentro de uma
dinamica, em que o aluno seja agente ativo de atuacédo livre,
consciente, critica, criativa e democratica, mediante seu papel de
mediador do processo ensino-aprendizagem; sem perder de vista e
atendendo sempre a funcdo educativa do ensino, que segundo Libaneo

se traduz na

“formacdo de convicgdes para a vida

coletiva. (...} formacgéao de gqualidades
humanas, modos de agir em relagdo ao
trabalho, ac estudo, 4 natureza, en
concordédncia com principios éticos. {...)
implica desenvolver a consciéncia de
coletividade e o sentimento de

solidariedade humana, ou seja, de gue ser
membro da sociedade significa participar
e agir em fungdo do bem-estar cocletivo,
selidarizar-se com &s lutas travadas
pelcs trabalhadores, vencer todas as
formas de egoismo e individualismo.”
(Libadneo, 1991: p.125)

Nesta proposta ( anexo 2), buscamos  propiciar ao futuro
docente a visdo de que a cultura corporal é saber socialmente
construido e que a Recreagdo ¢ um de seus temas, que pode ser
desenvolvido na escola como elemento de integracdo multidisciplinar.

Nas palavras de Libaneo,
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R A educacdo fisica e os
esportes ocupam um lugar Iimportante no
desenvolvimento integral da
personalidade, ndc apenas por contribuir
para o fortalecimento da salude, mas
também por proporcionar oportunidades de

expressédo corporal, auto-afirmacio,
cempeticdo construtiva, formacdo de
cardter e desenvolvimento do sentimento
de coletividade.” ( Libaneo, 1.991: p.
125)

Esta nova perspectiva de visdo da cultura corporal possibilita a
criacao de condi¢des objetivas de estabelecimento de uma préaxis docente
rica de momentos ludicos contribuindo certamente, para a construcao
de um clima de alegria na escola, além de estar atendendo eficazmente

a funcao educativa do ensino.

Buscamos, também, construir a visdo de que a agédo pedagogica
do docente deve ser a sintese da integracdo dos aspectos fisicos,
intelectuais, afetivos dos alunos, sem perder de vista as influéncias
socio- econdmicas e culturais constitutivas de cada um e de todos estes

aspectos.

Em outras palavras, esta proposta busca construir uma acéo
educativa que se assente na realidade concreta, mediada pela disposicao
e pelo compromisso permanente da busca de transformacdo social,
calcada em uma fundamentagéo tedrico-pratica estimuladora da critica e
da reflexdo, com vistas & superacdo dos limites e obstaculos

encontrados, no decorrer do processo educativo.

Isto requer uma constante adequacdo metodologica as
caracteristicas individuais e sécio-culturais dos alunos, assim como, as
suas possibilidades reais e potenciais de aproveitamento escolar, visto

que

73



“ (...} © nivel de desenvolvimento
real de uma crianca define funcdes que ja
amadureceram, ou seja, o0s produtes finais
do desenvolvimento.” {Vygotsky, 1.989:
p.97)

Mas existem aquelas funcoes

“que ainda ndo amadureceram, mas
que estdoc em processo de maturagdo,
fungdes que amadurecerdo, mas gque estéao
presentemente em estado embrionario.
Essas fungdes poderiam ser chamadas de
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento.”

(Vygotsky, 1.989: p. 97)

O processo educativo deve ser orientado, portanto, pela busca
constante da maturacao destas funcdes que ainda sido embrionarias,
paralelamente, ao processo de melhoramento e aperfeicoamento das

funcoes que ja se encontram maduras.5

2- Da Implantacido.

A nova proposta curricular de Educagao Fisica para os cursos de
magistério, da Rede Estadual de Educacdo, em Goias, foi avaliada e
aprovada pelo grupo de professores representantes das Delegacias
Regionais de Educagdo, num segundo encontro (1.993), no qual os
professores participantes ficaram responsaveis pela divulgacdo da
referida proposta nas escolas, que fossem implantar o novo curriculo

em sua regiao.

> A diferenca entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial da crianga é o
que Vygotsky denomina de Zona de Desenvolvimento Proximal, conferir em A formacfio Social da mente.
Sdo Paunlo, Martins Fontes, 1.989.
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Este trabalho de multiplicador tinha o respaldo da delegacia no
sentido de buscar apoio das prefeituras municipais, para que se€
realizassem encontros, nos quais se poderia além de divulgar, também,
discutir a proposta visando aperfeicoa-la, jJ& que o grupo elaborador
tinha como premissa que a referida proposta nao é um documento
fechado, normativo, mas sim um inicio de discussao, reflexées €
tomadas de decisdes acerca do tema que ela abrange, portanto, aberto a

consideracoes e mudangas.

Esta estratégia em nosso entendimento € o calcanhar de Aquiles

da proposta de Educagéo Fisica, visto que:

- nem todos multiplicadores tém fundamentacao tedrica ou

formacdo académica suficientes para desenvolver este trabalho;

- a Secretaria de Educacéo tem implementado agdes que visam
vincular a Educacdo Fisica Escolar & mera pratica desportiva o que,
revelando em ultima instdncia a negacao desta disciplina enquanto
componente pedagogico do curriculo escolar; isto tem como
consequéncia a vinculagdo dos cursos, encontros, palestras realizados
pela Secretaria da Educacdo aos contetidos especificos de cada
modalidade esportiva; reforcando o modelo desportivo da Educacgao
Fisica Escolar, contrapondo-se ao postulado pela proposta curricular

desta disciplina.

Porém, frente as dificuldades enfrentadas pelo grupo, que
envolvemn desde a falta de apoio financeiro até os conflitos conceituais
desta questdo, vivenciados atualmente na Rede Estadual de Ensino,
este foi o Ginico caminho possivel de realizagdo do trabalho, certamente
interferindo nos resultados obtidos durante o periodo ja experienciado

de implantacdo da proposta nas escolas.
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Nesta nova proposta de Educacgado Fisica para os cursos de
magistério, em quatro anos de duragéo, 0s multiplicadores deveriam ser
capazes de desenvolver uma acgéo sistemaética, juntos aos professores de
cada Delegacia Regional de” Educagédo , objetivando que eles se

propusessem a realizar um trabalho baseado nas diretrizes basicas que

s¢ seguem.

1- Criar condi¢bes para que o aluno desenvolva capacidades
fisicas, intelectivas e estéticas, que permitam a apropriacao dos
conhecimentos acumulados, a geracdo de novos conhecimentos € sua

aplicacdo ao longo de sua vida, visto que

“O estudo & a atividade cognoscitiva
do aluno por meio de tarefas concretas e
praticas, cuja finalidade é a assimilacgao
conscciente de conhecimentos, habilidades
e habitos sob a diregdo do professocr. A
atividade cognecistiva ndo  pode ser

considerada simplesmente como a
manipulagdo de objetos, vivéncias de
situagdes concretas, memorizacgao de
regras e férmulas ou resolugac de
problemas e tarefas. Essas atividades

externas somente tém relevancia se,
gradativamente, forem transformando-se em
atividade 1interna, comc instrumentes do
pensamento.” (Libdneo, 1.991: p. 104)

2- Realizar atividades significativas, dinimicas, contextualizadas,
interativas e desenvolvidas por meio de unidades tematicas para que
seja possivel desenvolvé-las de forma interdisciplinar, propiciando ao
aluno instrumentos para ampliar seu conhecimento do mundo,
esclarecer duvidas, valorizar o ambiente que o cerca, sem perder de
vista a totalidade e os aspectos dinamicos, conflitivos e contraditérios do

contexto socio-cultural.
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Segundo Braggio (1.989), para o desenvolvimento da Unidade
tematica & necessario que o professor e os alunos definam um tema
central e busquem todos os meios disponiveis para desenvolvé-lo,

envolvendo todas as disciplinas possiveis.

A partir da Unidade temadtica, surgirdo novas condigdes de
organizar o conhecimento, estabelecer relagbes, planejar, definir
objetivos, avaliar e criar um elo de ligagido entre o saber do professor € o
do aluno. Isto permitira a criacdo de um fio condutor que impedira a
diluicdo do processo ensino-aprendizagem nas diversidades da sala de

aula.

Entendemos que ao trabalharmos com a Unidade tematica, o
processo curricular dara énfase a leitura, a escrita e a outras formas de
representacdes, sejam elas orais, escritas, gestuais, musicais, pictoricas,

envolvendo assim todas as areas do conhecimento fazendo surgir,
assim, uma teia geradora de atividades que propiciem aos alunos as

condi¢des necessarias a construcao do conhecimento.

3- A situagdo problema devera suscitar a curiosidade e
desencadear, no aluno, um comportamento de pesquisa que promova

sua autonomia em detrimento da passividade e conformismo.

Entendemos que o professor deve ter o saudavel habito de
incentivar os alunos a4 pensarem sobre aquilo que estio aprendendo.
Para tanto, quando o aluno fizer uma pergunta ou revelar uma
curiosidade, devera o professor ajuda-lo a refletir e a buscar respostas
aos seus questionamentos, ao invés de simplesmente dar a resposta

pronta, ou, o que é pior, ignorar a questio.

77



4- O aluno sera tratado como sujeito sdcio-histérico que traz para
a escola experiéncias, conhecimentos diversos € uma variedade de

linguagens que deverao ser respeitadas;

Devemos ter em mente que o processo educativo ndo tem inicio
na escola, porque o aluno traz consigo, no inicio de sua vida escolar,
toda uma bagagem de conhecimentos que diz respeito a0 seu cotidiano,

aos seus conceitos, a sua experiéncia e que deve ser respeitada.

Isto quer dizer que o social é constitutivo do sujeito, ndo de uma
forma determinante, mas porque ele passa pela formacao individual do

sujeito; € através do social que o sujeito se reconstroi.

S5- A construcido do conhecimento devera ser buscada num
processo que perfaz o caminho do social para o individual, e se
materializa nas atividades interpessoais mediadas pelas linguagens, que
as transformarao em intrapessoais;

“"(...) Um processo interpesscal &
transformado num processo intrapessoal.

Todas as fungdes no desenvolvimente da
crianga aparecem duas vezes: primeirc, no

nivel social, e ; depois, no nivel
individual; primeiro, entre pesscas
{interpsicolégica), e depois, no interior
da criancga (intrapsicolégica). (...}

Todas as fungdes superiores originam-se
das relacgdes reals entre individuos
humanos,

A transformagdo de um processo
interpessocal num processo intrapessoal é
o0 resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longe do desenvolvimento. C
processo, sendo transformade, continua a
existir e a mudar como uma forma externa
de atividade por um longo tempo, antes de
internalizar-se definitivamente.”
(Vygotsky, 1.989: p. 64)
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Diante disto, entendemos que é no processo de internaliza¢ao das
atividades socialmente alicercadas e historicamente desenvolvidas que

se da a dialética individual-social.

6- A linguagem gestual devera ser trabalhada como pratica social
da cultura corporal através de seus usos, fungdes, caracterizagdes, onde
devera ser contemplada tanto a formacdo pessoal do aluno, quanto a

sua formacao profissional.

Isto requer que a linguagem gestual seja percebida sob a
perspectiva histérico-social, entendida numa trama de idé€ias, valores ¢
normas que podem altera-la com o decorrer do tempo, baseadas nas
suas necessidades humanas. Em outras palavras esta trama vai sendo
submetida na pratica quotidiana a um continuo processo de discussao,

reflexdo e transformacoes.

Seguindo estas diretrizes € que foi prevista a implantacao
gradativa da nova proposta, buscando paulatinamente expandi-la,
através de uma sistematica de avaliacdo e racionalizacao dos cursos de

magistério existentes no Estado de Goias.

Esta avaliagao geral dos cursos de magistério se deu dentro de
critérios que buscavam atender as exigéncias dos padrées minimos
necessarios a qualidade de ensino almejada, nesta nova proposta de
trabalho, tanto gquanto a recursos ﬁsiéos, materiais € humanos, visando
além de buscar formas de equipar as escolas para que detivessem este
minimo de condigdes, ¢ também, extinguir paulatinamente agqueles
cursos que nac demonstrassem a menor condicdo de continuar

existindo.
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Nesta perspectiva, o Conselho Estadual de Educacgao de Goias
(CEE/Go) achou por bem aprovar, o processo de implantacdo de uma
experiéncia pedagégica, via implantagdo do novo curriculo, inicialmente
em 06 unidades Escolares, conforme prevé o Parecer n® 1001/92, de 12

de marco de 1993.

De acordo com o parecer de n® 062, de 01 de fevereiro de 1994,
do CEE/Go, fica aprovado o Curriculo Pleno , composto de grade e
propostas curriculares (dentre elas a proposta de Educacéo Fisica), para
o Ensino Médio na Habilitagao especifica para o Magistério de 1* a 4°
séries do Ensino Fundamental, a ser implantado pela Secretaria de

Estado da Educacdo e Cultura, em um periodo de quatro anos.

O referido parecer, também, determina que “sejam encaminhados,
H ?

anualmente, para acompanhamento da experiéncia, relatérios avaliativos

do Projeto” deixa condicionada a expansao, desta experiéncia, a

aprovagao dos aludidos relatérios.

O primeiro relatério anual, avaliativo do processo de implantacéo
da nova proposta do magistério, foi encaminhado ao CEE/Go, em
dezembro de 1994, juntamente, mais uma vez, com o pedido de
ampliacdo da experiéncia nos municipios - pélos das Delegacias
Regionais de Educagdo, que mantivesse mais de um curso de
magistério, com a finalidade de wunificar o curriculo, daqueles

municipios, referindo-se ao sistema de ensino estadual de magistério.

Este pedido de expansdao era referente, entdo, a quatorze
unidades escolares, das quais, apds a realizacdo de uma avaliacdo in
loco, o grupo gestor da proposta pdde perceber que apenas onze
apresentavam condi¢des de desenvolver a experiéncia, sugerindo-se a

substituicdo do curso de magistério por outro curso em nivel médio de
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ensino, ja que estas escolas ndo apresentavam um nuimero suficiente de
professores qualificados para as funcdes especificas, deste curso, e
ainda, segundo o relatério, “uma irracionalidade na distribuicido de

matriculas”.®

Entao, temos que, a partir de 06 de janeiro de 1995, através da
Resolugédo n°® 001/95, do CEE/Go, tivemos autorizada, “a implantacao
da experiéncia pedagogica do curso de magistério em 04 anos”, sendo

expandida a experiéncia em onze escolas.

Desta forma, constatamos que, a nova proposta curricular de
magistério e, consequentemente, a nova proposta de Educacéao Fisica
para este curso, implantou-se em trés momentos distintos, dos quais:
incialmente, nas seis escolas pioneiras, & partir do ano de 1993; num
segundo momento em nove escolas, apés um ano e com a aprovacdo do
primeiro relatério anual pelo Conselho Estadual de Educacdo e,
finalmente, em mais onze escolas apds a aprovagdo de um novo
relatorio, a partir de 1995; o que perfaz um total de vinte seis escolas,
que estao, no momento experienciando a nova proposta curricular para

o curso de magistério.

3-Das condicdes, dificuldades e avancos detectados.

Buscamos elucidar alguns aspectos interessantes a analise do
processo de implantacdo da proposta Curricular de Educacédo Fisica
para o curso de Magistério, cujos aspectos se referem as instalacoes

fisicas, aos recursos humanos, as relacdes de trabalho estabelecidas

¢ Conferir Relatério de Pesquisa: A Escola de Magistério em Goias: Avaliagdo ¢ Perspectiva, 1994/95.
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entre os profissionais desta area de ensino e a coordenacdo pedagégica,
ao grau de aceitagdo da proposta por parte dos docentes, por ex-alunas

do curso de magistério e por alunos do atual curso.

Num primeiro momento, tentaremos dar uma visdo geral destes
aspectos referentes a todas unidades escolares componentes deste
projeto pedagoégico, € posteriormente nos deteremos em duas unidades

escolares observadas diretamente.

Referente & questao das instalagoes fisicas disponiveis nas escolas,
levamos em conta tanto o aspecto da area construida, quanto o de areas
livres, pudemos constatar que existe discrepancia entre a realidade
detectada na capital em relagdo ao interior, assim como uma disparidade
enorme no que concerne a uma definicao das areas construidas e dos
espacos livres que devem compor o ambiente escolar, ndo havendo
parametros equitativos que definam tanto as caracteristicas do terreno

quanto, da construcédo das escolas.

Quanto ao aproveitamento do espago fisico, percebemos a
tendéncia majoritaria de privilegiar a quantidade de salas de aula em
detrimento das salas especiais, auditérios, laboratorios e instalacoes
apropriadas ao desenvolvimento da disciplina Educacao Fisica {galpoes,

quadras de esportes, salas amplas, areas cimentadas).

De acordo com o Relatério de Pesquisa, “ Escola de Magistérioc em
Goias: Avaliagdo e Perspectiva”, nas vinte e seis escolas que vivenciam a
experiéncia pedagogica,

"As disparidades gquanto ao numero de
laboratdérios, salas espaciais e auditdrios

sdo evidentes. Escolas que ndo possuenm
laboratérioc e quadra de esportes tém dreas
livres disponiveis. Apenas seis escolas

possuem dreas livres menores gue 2.000 m2,
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nas outras restantes, essas 4dreas variam de
2.000 a 16.935 m2.” (1994/85:p. 127)

Especificamente quanto as instalagoes fisicas disponiveis & area de
Educacdo Fisica, pudemos detectar que das vinte e seis escolas

envolvidas no projeto, para a realizagdo das aulas de Educacao Fisica:
-oito escolas nao possuem nenhum espaco especifico;

-onze escolas possuem apenas uma quadra de esportes como area

disponivel;
-cinco escolas possuem duas quadras de esporte;

-duas escolas possuem espagos fisicos diversificados, sendo o
Instituto de Educacao (Goiania), que com duas quadras de esportes
cobertas, duas piscinas, duas salas de dan¢a e um galpao coberto, além
de contar com auditdério, onde se realizam as apresentacdes dos
trabalhos desenvolvidos; e o Colégio Estadual Casteloc Branco (Mara
Rosa) que possuil trés quadras de esportes, além de contar com a

presenca de cinco salas especiais.

Este quadro nos revela a triste realidade de wuma politica
distribuicdo de escolas, sem que elas apresentem a estrutura minima
necessaria para o bom funcionamento; determinando uma pratica
quotidiana de fechamento dos alunos em salas de aula, deixando ao
professor o 1Unico caminho da aula expositiva e cansativa sem a
alternativa de uso de laboratérios, salas especiais, bibliotecas espacos
privilegiados para o momento de construcio e sistematizacdo do saber,

gerando uma pratica pedagogica desprovida de qualidade.

Tal politica € historicamente desenvolvida no Estado de Goias,

visto que, das vinte e seis escolas envolvidas no projeto de restruturagéo



do curso de magistério, temos quatro fundadas na década de 80, sete

na década de 70, nove na década de 60, trés na década de 50, e a mais

antiga fundada no ano de 1882 .

Uma pratica pedagégica que proporciona a vivéncia de situagoes
experimentais é rica e poderia proporcionar a superagao de uma pratica
propedéutica vindo a alcancar uma acdo pedagégica que se
caracterizasse pelo ensino totalizante e articulado em seus aspectos
teérico/pratico, proporcionando a apreensdo das realidades sociais e
escolares, com vistas a compreenséo € a produg¢ac do conhecimento que
se busca construir, para tanto seria necessario que se acordasse para
este aspecto da realidade escolar, pensando e realizando uma politica e
adequacdo e/ou melhoria das instalacdes que atendesse a todas a areas

de ensino indistintamente.

Se nos referirmos especificamente 4 area de Educacéo Fisica, o
quadro geral das escolas ndo se modifica ou até mesmo piora, em
relacao as demais disciplinas, quando percebemos outras questdes
interferentes, na realizacdo das aulas, quando nao ha um espaco
especifico para isto, visto que muitas sao as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais da area, jA que o barulho, a propria caracteristica
chamativa das atividades muitas vezes s3o motivos de reclamacdes,

gerando descontentamento, quando ndo desentendimentos.

Podemos perceber, entdo, uma histérica falta de compromisso da
secretaria em dotar as escolas das condigdes minimas necessarias ao
desenvolvimento das atividades rotineiras desta disciplina, tendo ao
longo do tempo, se preocupado mais com a construcao de imensos
ginasios de esporte, pouco acessiveis aos alunos da rede de ensino, do
que com a adequacdo ou dotacdo de espagos gue permitam um local

digno de realizagio do trabalho.
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Quanto & qualificacdo de todos professores

das escolas de

magistério, tomamos como base 0s dados colhidos quando da realizacéo

do relatério de pesquisa “Escola de magistério em Goias: Avaliagdo ¢

perspectiva”’, assim sendo temos que das seis escolas pioneiras na

implantacdo da proposta em 1.993,

0 nivel de gqualificacao dos
professores das seis escolas pioneiras
confirmou-se como bastante satisfatdrio,
ficando, assim, plenamente respeitado esse
critério na selecdo dessas escolas. Num
universo de 402 professores, 82 foram
pesquisados correspondendo a um indice de
20,39%. Do total pesquisado, 43 (62,43%)
sdo especialistas, 03 estdo em processo de
curso de especializagdo e 01 possui curso
de mestrado completo, 08, incompletec, e 08
possuem apenas curso médio. E importante
registrar que tanto a escola de magistério
de Goidnia como a de Anapolis apresentam,
dentre os professores pesquisados, urm
quadro, em totalidade, de qualificacgdo
plena.” {SEEC/Go, 1994/95: p. 47)

em relacdo as nove escolas incluidas na experiéncia pedagégica, em

1.994,

uw

o nivel de qualificacéo dos
professores das nove escolas apresenta-se,
significativamente, diferenciado das seis
escolas anteriores. Num universos de 417
professores, 118 foram envolvidos na
pesquisa, perfazendo um indice de 28,29%.
Desses preofessores, a maicria (93) possul
gqualificacdo plena em nivel superior e
assim se distribuem: 37 graduadoes; 41
especialistas; 13 com especializacgao
incompleta; 01 com mestrado completc e 01
cursando.

No universo pesguisadeo (118) o numerc
de professores com gualificagdo em nivel
médio (18) corresponde a um indice
percentual de 15,25%. Comparando esse dado
com © mesmo exXistente nas 06 escolas
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anteriocres (8,2%), percebe-se um nivel de
crescimento desse indice com relagdo as
nove escolas. O destaque fica para a Escola
do municipio de Porangatu gque, entre os
professores pesquisados, ndoc registra a
presenga de nem um professor com
qualificacdo em nivel médio.”

e nas demais escolas de magistério, existentes nos pélos experimentais,

o corpo docente compde-se de

" ...916 professores dentre os quais
152 foram participantes na coleta de dados
perfazendo um indice de 16,589%.

Nessa totalidade, a maioria, el
professores possuem curso de especializagdo
completo e 07, incompleto. Dos demais, 49
tém cursc superior completo, sendoc que 30
possuem curso de pedagogia e 19, outroes

curses superiores. Ainda cursando nivel
superior, 08 fazem pedagogia e 06 em ocutros
cursocs, 19 professores tém somente

qualificacgdo completa em nivel médio,
representando nesse conjunte um percentual
de 12,5% e localizando-se exclusivamente
fora das escolas da Capital.”

Ja em relagdo aos professores de Educagao Fisica atuantes nos
cursos de Magistério, nesta experiéncia pedagbgica, tivemos
oportunidade de aplicar um questionario para dezesseis professores, dos
quais 13 possuem licenciatura Plena em Educacgéo Fisica e 03 possuem

apenas o II Grau.

Este quadro nos coloca em uma situagdo bem favoravel em relacéo
a outras areas de ensino, visto que, segundo a amostra, uma maioria de
professores habilitados estd atuando no curso de formacgdo de
professores, traduzindo assim numa possibilidade de melhoria da
qualidade de ensino desta disciplina, sendo importante salientar ser este

um dos objetivos prioritarios, da proposta geral de restruturacao dos
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cursos de magistério, ter em seus quadros docentes professores

habilitados, buscando continuamente seu aperfeicoamento.

Relativo a Instituicdo de origem destes profissionais, pudemos
constatar que 10 foram formados pela Escola Superior de Educacgéao
Fisica de Goias; 02 pela Escola Superior de Sao Carlos/SP e 01 pela
Escola Superior de Ed. Fisica e Tec. Desport. de Aragatuba; e os demais

sao egressos de escolas publicas de II Grau.

Percebemos, aqui, que a Escola Superior de Educacio Fisica de
Goias, é ainda, a grande fornecedora de profissionais a4 Rede Estadual de
Ensino, visto que o curso de Educagao Fisica da Universidade Federal se
implantou recentemente (1989), ainda nao tendo seus egressos chegado
de forma significativa neste campo de trabalho, que € a Rede Estadual de

Ensino.

Entendemos ser interessante, também, colocarmos, em evidéncia,
algumas questdes pertinentes a relacao existente entre os professores de
Educacéo Fisica e os coordenadores pedagodgicos das escolas, visto que, a
luz desta relagdo, poderiamos perceber o grau de envolvimento dos

professores de Educacdo Fisica, nas ag¢des quotidianas da escola de
magistério, que delimitam e dao forma a agdo docente propriamente dita,

apontando ou nao a existéncia de um projeto pedagogico da escola.

Esta opcdo pelo contato com o coordenador se justifica por
entendermos que, num trabalho, como este, que pretende apreender as
relacbes que se estabelecem na configuragdo do papel da Educacio
Fisica no curso de magistério, no entanto, ndo poderiamos perceber esta
relagao professor/coordenador, apenas na perspectiva dos professores,
buscamos também calcar nossas observacdes e analises na visao dos

coordenadores pedagogicos.
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Entendemos ser possivel perceber, no exercicio desta reflexdo, o
tipo de relacbes estabelecidas, entre tais professores e a coordenacéo
pedagégica, buscando informagées a respeito do envolvimento dos
professores nos trabalhos, que geralmente tém a direcdo efetuada pelo

coordenador pedagogico.

Quanto ao primeiro aspecto, ou seja, as relagbes que se
estabelecem entre os professores e coordenadores pedagobgicos, na
perspectiva do professor; percebemos um grau elevado de insatisfacéo
dos professores em relacio a quase auséncia de integracéo da area de
Educagio Fisica no rol das responsabilidades de orientacao,
assessoramento, discussdes... que se esperam de um coordenador
pedagogico.

"Na minha escola, a coordenagdo
pedagdgica em nada contribul para a drea de
Educacdo Fisica, a justificativa & que ndc
compreendem essa drea, pois nunca fizeram
curso na drea.”

“De maneira geral nem lembra que
agente existe, 86 na época das festas,
cememeracdes, mas é por falta de
conhecimento do nossc trabalho.’

“E inoperante. Quanto a isso so6 vail
haver mudan¢a quande fizerem um trabalho de
Informagido e conscientizac¢do destes
coordenadores gquanto ac papel e importdncia
e a fungdec da Educacgdo Fisica nos curscs de
magistério.”

“Creio mesmo que a coordenagcio
desconhece a existéncia do programa de
Educacdo fisica tamanha é a desatengdo.”

“Embora agora a coordenagdo fale que a
educacdo fisica é uma matéria como todas
outras, falta a coordenagdoc assumir esta
fala e trabalhar junto aos professores dar
mais assisténcia.”

"Até que a parte de assisténcia de
preenchimento de didrio, alguma duavida
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guanto aos lancamentos de aula, & boa, I'(.iaS
na parte pedagdgica mesmo deixa a desejar
porque a coordenagdo & sempre exercida por
alguém de outra drea.”

Isto talvez seja uma das sequelas deixadas pelo duplo
gerenciamento que a Educacao Fisica vem sofrendo, aoc longo de sua
historia dentro das escolas, duplicidade esta que vem cada vez mais se
impondo com as a¢des rotineiras da Secretaria de Estado da Educacao,
via orientacdes advindas de outros oérgaos (a exemplo da
Superintendéncia de Esporte Escolar, atualmente, DED, UNEIFER,
SEDEL, hoje extintos), que ndo aqueles que estabelecem as diretrizes de
funcionamento e gerenciamento pedagogico das escolas, quais sejam as

Superintendéncias de Ensino e as Delegacias Regionais de Educagao.

O coordenador pedagbgico fica como que desobrigado de dar
assisténcia ou buscar integracédo com a area de Educacéo Fisica quando
é aceita a situacdo de se receberem na escola orienta¢ées advindas de
um outro 6rgdo, que nao os responsaveis pela geréncia pedagogica da

escola.

Esta duplicidade de orientagdes ora pedagogicas, ora desportivas
geram o discurso da especificidade, do carater sui generis da disciplina
Educacdo Fisica, justificando assim, o desconhecimento da area por

parte dos coordenadores.

Qutro fator, que percebemos de suma importancia, € a préprnia
formacdo dos profissionais que atuam na coordenagio pedagodgica que
néo lhes proporcionou uma visdo da possibilidade de contribuicao desta
area de conhecimento na formacdo profissional do aluno-mestre,
portanto, o que parece muitas vezes desatencdo pode ser meramente o

desconhecimento total do assunto.
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“pPoderia ser melhor se entendessem
mais da Educag3o Fisica mas na medida do
possivel é boa a assisténcia principalmente
nos planejamentos anuails.”

“Ainda possuli pouco alcance, mesmo por
desinformacdo sobre a drea e suas propostas
na atualidade e também por uma certa
resisténcia do professor em aceitar as
possivels orientagdes.”

“A Educacdoc Fisica pagou um prego
elevado ao se associar a pedagogia gue ao
longo dos ultimos anos sSe desenvolveu
enquanto que a Ed. Fisica ndo a acompanhou.

Penso, portanto que e} trabalho de
coordenagdo pedagdgica ndoc trabalha em
sincronia com a disciplina Educacdo
Fisica.”

Tal conflito elucidado na fala dos professores poderia ser sanado a
longo prazo e pelo menos aliviado a curto e médio prazo, através de
algumas acg¢des dependentes do engajamento dos professores de
Educacgado Fisica na busca de efetivacdo de tais ag¢bes, e também, da
vontade politica dos administradores da Secretaria de Estado da

Educacao.

Por parte de Secretaria de Estado da Educacgdo, esperavamos a
realizagdo de encontros, cursos, palestras, seminarios, enfim momentos
onde pudéssemos estar discutindo e refletindo acerca da integracio
necessaria entre coordenador pedagédgico e professores de Educacao
Fisica e todas as outras disciplinas, para que se efetivasse um trabalho
articulado, facilitando a real implantacdo de um projeto pedagégico

Unico na escola como um todo.

Esperamos, também, uma acdo efetiva e eficaz no sentido de
qualificagdo dos recursos humanos e reestruturacdo dos espacos e

instalagdes fisicas, assim como um eficiente processoc de dotacdo de
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equipamentos que viabilizem e acelerem o processo de modernizagao e

atualizacao das escolas.

Tais agdes poderiam mudar , no futuro proximo ou mais adiante,

as falas que se seguem:

“"Ndo se interessam tanto, mas procuranm
adaptar-se conforme as exigéncias do
professor.”

“Acho a Coordenagdo Pedagdgica
insensivel, tendo somente alguns casos
isolados de coordenadores que véem a
Educacdo Fisica necessdria.”

“Precisava ter uma atualizagdo para
eles na drea de Ed. Fisica, para ficar
melhor.”

“colaborou para haver uma maior
aproxima¢de mais ainda deixa muito a
desejar.”

Poderiamos ver estas posicées mudadas, também, para uma

avaliacdo mais positiva, como as gue se seguem:

"A coordenagdo agora estd mais atenta,
embcra sem muito conhecimento de causa,
para o nosse trabalho acho gque esta
proposta esta abrinde os olhos das outras
disciplinas para a Educag¢do Fisica.”

"E gragas a uma coordenacdo pedagdgica
bem desenvolvida que eu possco dizer que
fago um trabalho interdisciplinar,
principalmente com artes e portugués, sem o
apoico dela ndo sei se seria possivel isso.®

Se os coordenadores, mesmo na auséncia das agfes acima citadas,
procurassem aproximar-se da area de Educacdo Fisica, fazendo-a
consequentemente, através de sua agdo de coordenador, interagir com
as demais areas de ensino e se os professores por sua vez permitissem a
aproximacao dos coordenadores, ndo aderindo ao discurso da

especificidade de sua disciplina como barreira para esta aproximacao.
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No que diz respeito ao trabalho da Coordenacdo Pedagogica junto
aos professores da disciplina Educacaoc Fisica, na perspectiva dos
coordenadores, também, fizemos contato com varios coordenadores
pedagégicos tanto da capital quanto do interior e destas apenas trés,
sendo um de uma escola do interior e dois de escolas da capital, se
dispuseram a conceder uma entrevista, onde abordamos questoes
pertinentes a interacdo, destes profissionais com a area de Educagéio

Fisica.

As justificativas dadas para a ndo concesséo da entrevistas, iam
desde a total falta de tempo, pois “os coordenadores estdo sempre
abarrotados de trabalho”, até a explicagdo de que “a equipe de
professores da escola é muito problematica e o coordenador nao quer
criar um conflito, ja que se desse a entrevista os estaria de certa forma
avaliando”, chegando mesmo, a assumir de que esta € uma area bem
especifica e que ndo entende muito bem, visto que, em todo o seu tempo

de escola foi dispensada da Educacéo Fisica, pois “detestava bola.”

Nestas justificativas encontradas para a néo concessdo da
entrevista, ja podemos perceber algumas concep¢bes do que seja
Educacao Fisica para aquele que coloca esta disciplina como sindnimo de
“bola”, ou para quem estd sempre tdo ocupado que nao da nem mesmo
para falar num assunto de tdo pouca proximidade para os seus
interesses “pedagdgicos”, ou mesmo para aquele que percebe os
problemas, mas que sdo tantos que se recusa a aborda-los, para nao
correr o risco de ter que efetivar uma avaliagdo, pois, avaliar requer
diagnéstico que exige um prognéstico, logo, envolvimento, entdo, para

que avaliar?

Nas entrevistas realizadas, procuramos abordar questdes

pertinentes a participagdo dos professores de Educacdo Fisica no
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cotidiano da escola, em eventos por eles coordenados, tais como

planejamento, consethos de classe, reunides de pais, reunides gerais da

escola.

Entendemos que estes aspectos se mostram interessantes para
uma analise global do engajamento dos professores de Educacao Fisica
nos trabalhos cotidianos da escola, consequentemente na sua proposta
pedagogica geral e a propria aceitacdo da Educagao Fisica como elemento

constitutivo deste projeto, pelas demais areas e administracédo da escola.

Assim sendo iniciamos o nosso contato buscando a informagéao de
como se da a participacao dos professores de Educacgdo Fisica no

planejamento, com as seguintes informacdes

“os professores planejam suas
atividades e as desenvolvenm com uma
autonomia bem maior que os demais
professores, porgue na realidade a
coordena¢do pedagogica tem pouco a
contribuir nesta drea porgue a Educagdo
Fisica é uma drea muito especifica e ndo dd
para orientar nada além da adegua¢do da
forma do planejamento, realmente é uma &rea
gue talvez precisasse & de uma coordenagdo
préopria como existia antigamente, porgue
tendo uma coordenagdo da prépria drea os
professcres seriam melhor orientados em
toda sua atuag¢do tanto na sala de aula, na
crganizac¢do dos torneios, das festas
juninas.”

Aqui temos, claramente evidenciado, o distanciamento dos
professores de Educacédo Fisica dos demais, demonstrado através de
uma “autonomia bem maior”, desta area de ensino em relacdo as demais
areas € a coordenacido pedagodgica da escola. O coordenador assume
estar orientando apenas no aspecto técnico de realizagdo do
planejamento, sem intervir em questoes mais especificas referentes a

area.
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Quanto a sugestao da volta do coordenador de Educacac Fisica
como existia, antigamente, e, em algumas escolas de grande porte, ja
existem novamente, esta idéia ja &€ um dos reflexos da politica atual da
Secretaria de Estado da Educagao que tem buscado vincular a Educagao
Fisica ao desporto, dai a coordenadora até mesmo enumerar as funcgdes

deste coordenador que seria a organizacao de torneios e das festas.

"é uma drea mals complicada para se
coordenar e eu ndo estou com isso guerendo
discutir a competéncia de nenhum dos
professores, ndo é esse meu objetivo. o que
eu penso é que esta é uma disciplina como
outra gqualquer, mas gque ndo se pode negar
que tem umas caracteristicas especiais.
Antes quando a Educag¢doc Fisica era fora do
hordric de aula, era bem dificil até mesmo
para responder a este tipo de pergunta
porgue agente gquase nem via os professores,
mas depois da mudanga que houve com a vinda
da nova proposta do magistério e as aulas
ficaram nc mesmo hordrio das outras
disciplinas, teve uma malior aproximag¢do,
mas mesmo assim, fica dificil para o
coordenador auxiliar o professor em seu
planejamente, em suas atividades ou mesmo
no seu jeito de avaliar, é tudo muito
especifico e isto de certa forma ajuda para
um certo distanciamento da Educagdo Fisica,
mas ne gque € possivel, agente sempre esta
disponivel para tentar ajudar, pelo menos
tentar.”

Fica evidenciado, nesta fala, o receio que os coordenadores t€ém
em emitir qualquer opinido acerca da area de Educacgao Fisica, por nao
se sentirem a vontade, ja que, apesar de terem interiorizado o discurso
de que esta é uma disciplina como outra qualquer, também entendem
que ela tem suas especificidades, especificidades estas que dificultam o

seu trabalho junto a area.

Faz-nos perceber uma avaliacdo positiva quanto a inser¢do da

disciplina no mesmo horario de aula das demais matérias, ja que isto
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facilita o0 acesso dos coordenadores ao trabalho que esta sendo realizado
pelos professores, demonstrando uma certa abertura dos coordenadores
em auxiliar os professores de Educacao Fisica, porém, desde que estes

0S procurem.

"Fu sei que eles planejam mas ndo dd
para falar muito sobre este planejamento
porgque sinceramente, € uma disciplina que
eu tenho pouce dominio, para ser [franca
mesmo, eu sempre fui dispensada da Educagdo
Fisica quando eu estudava, esse negdcio de
bola ndc era mesmo comigo, entdc ndo déd
para orientar muito, o que se percebe &
gque eles tentam trabalhar com © pouco
material que tem na escola, eles reclamam
muito sobre a falta de material, mas mesmo
assim eu tenho conhecimento de um dlbum de
brincadeiras que eles fazem com a turma e
istc eu acho importante porque as alunas
precisam mesmo aprender a trabalhar com
recreacdo também.”

Nesta fala temos fortemente evidenciada a concep¢ao de educacgao
fisica como sinonimo de esporte, de bola em jogo, assim sendo nos
parece realmente dificil para um coordenador que tem tal concepgéo,
perceber como a Educacao Fisica poderia contribuir para a formagéo
tanto pessoal quanto profissional dos alunos-mestres, dai a vinculacéao
da fala & falta de material. Esta € uma barreira que a cada dia, com a
acdo da Administracao atual da Secretaria de Estado da Educagéo, vem

se tornando mais concreta e dificil transposigéao.

A respeito da participagdo dos professores de Educacédo Fisica nos
conselhos de classe, reunides de pais e outras reuniées da escolas, os

coordenadores pedagogicos entrevistados informaram que:

“Os professores participam de todas as
reunides, salvo gquando hd algum problema
pessoal, como doen¢ca por exemplo, e agui
na escola € grande a atuagdo da drea de
Educacdo Fisica nas datas comemorativas ou
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eventos aguil realizados, tem sempre
apresentagdes de danga e as alunas que
apresentam e as pessods Jue€ assistem gostam
muito; as alunas que participam entdo,
adoram. Nos conselhos de classe €& uma
disciplina que serve de contraponto, porgue
agente nota gue quase sempre as alunas que
ndo vdo muito bem nas outras disciplinas,
as vezes sdo as melhores na Educacdo
Fisica; bem.. ndo sei se por ser uma
disciplina mais voltada para a pratica,
para a recreagdo, as alunas se soltam malis,
é.... talvez seja por isso.”

Nesta situacdo parecem sair ganhando os dois lados, ja que, se
por um o professor ganha espaco e avaliacido positiva de seus colegas de
trabalho e da direcdo da escola e da comunidade, que se integra com os
espetaculos que promove; por outro, ganha o aluno que vé seus desejos
concretizados, tanto no aspecto de acesso a gindstica, a danca ¢ ao
esporte que, lhes é negado na vida quotidiana por falta de condi¢oes

socio-econdémicas de banca-los.

Mas, sobretudo, perde a Educacgdo que continua veiculando e
fortalecendo a concepg¢do de que a Educacao Fisica € s0 isso, uma
sucessdao de movimentos estereotipados com o fim Unico de mostrar
performances daqueles, que melhor os desenvolvem, esquecendo-se com
isso, daqueles que por um motivo, uma limitagdo ou outra néao tenham

condicées de compor o grupo de espetaculo.

“"Participar participam, igual aos
outros professores... e agora entdo que
estdo mais dintegrados no grupe porgue
trabalham no mesmo hordrio eles falam mais
nas reunides, nos conselhos de classe, ©
gue da pra gente perceber mesmo é gue as
alunas tem mals liberdade de conversar com
08 professores de Educagdo Fisica sobre
problemas pesscais, da escola, € uma aula
mais aberta, dd mais espaco para issoc.”
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Um ponto importantissimo que & aqui abordado, por uma das

coordenadoras, ¢ a percepgdo de que “as_alunas tem mais liberdade

de conversar com os professores de Educacdo Fisica sobre

problemas pessoais, da escola, €& uma aula mais aberta, déa

mais espaco para isso”.

Porque isto ocorreria? Qual a sistematica utilizada que faz
acontecer esta maior aproximagdo, gque permite ao professor de
Educacao Fisica ter este acesso maior as informacdes que sdo de suma
importancia para o conhecimento mais profundo de cada uma de seus
alunos, chegando mesmo a ter acesso a informagées tao pessoais e

tantas vezes tdo carregadas de afetividade e emogao?

Em nosso entendimento, temos que refletir acerca de conceitos,
significados e sentidos, que tecem e engendram a trama que se constroi
no ambito da relacdo professor versus aluno, percebemos que a tentativa
de explicar este fendmeno estd na percep¢ao da fung¢éo da emogao dentro

desta relacéao.

As emocdes tém caracteristicas muito especificas que se
diferenciam de outras manifestacdes de afetividade, ja que elas trazem
consigo uma série de alteragdes organicas, que podem se manifestar de
diversas formas, tais como: mudancas no ritmo da respiragdo, aumento
dos batimentos cardiacos, entre muitas outras; e, além destas
mudancas no funcionamento neurovegatativo, sentidos e vividos pela
propria pessoa, as emogdes desencadeiam diversas outras alteragdes,
agora perceptiveis para aqueles que a rodeiam, alteracées em nivel da
postura, da mimica facial, na forma como se passa a executar cada
gesto, sdo estas alteragbes que provocam toda uma nova forma de
comunicacdo e expressdo visiveis e inteligiveis para aqueles que as

presenciam.
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Na crianca, ainda bebé, os estados afetivos sao sempre ¢
invariavelmente experienciados como sensagoes corporais, € €Xpressos
na forma de emocdes. Com a aquisicdo da linguagem verbal ha uma
diversificacdo e ampliacdo dos motivos dos estados afetivos, assim como
dos recursos disponiveis para a sua expressao. E possivel, agora,
manifestacbes afetivas como os sentimentos, que, segundo Wallon, se
diferem das emocdes, ja& que ndo implicam obrigatoriamente em

modificacbes corporais visiveis.

Para este autor, todas as emogoes podem ser vinculadas a maneira
como o tonus se forma, se conserva e se consome, € a emogao que
regula as alteracbes do tdnus da musculatura dos 6rgaos internos € da
musculatura esquelética, gerando uma rela¢do de reciprocidade entre o
movimento e a emocdo constituindo-se naquilo que denominamos de

linguagem gestual.

O recurso do gesto e da representacdo mental faz com que
variacoes nas disposicées afetivas e emotivas possam ser provocadas por
situacées abstratas e idéias que podem ser expressas por movimentos €

muitas das vezes serem estes traduzidos por palavras.

Dai, podemos dizer que, esta maior aproximacao das pessoas
quando elas trabalham no ambito da linguagem gestual é uma das
caracteristicas da funcdo tbnica da emocéo, visto que a concomitincia
entre as alteragdes do ténus, as contracgdes, os gestos enfim, ¢ a
sensibilidade a eles correspondentes permitem além da exteriorizacéo
dos estados emocionais, também a tomada de consciéncia por parte da
pessoa daqueles estados, gerando, além disso, a necessidade de
compartiltha-los, visto que a atividade no ambito da linguagem gestual €
eminentemente social, nela a emogdo alimenta-se do efeito que causa no

outro, ou seja, as reagdes, que o jogo de gestos provoca no ambiente,
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em que é jogado, servem de combustivel para a manifestagdo cada vez

maior da emocao e esta se mostra de carater contagioso.

Devido a este carater contagioso da emogido no ambito da
linguagem gestual, ela € propiciadora de relagdes interpessoais, nas
quais existe o compartilhamento dos contornos da personalidade de cada
um, isto pode ser perfeitamente percebido quanto através da danga, de
jogos, da recreagdo, pessoas passam a executar simultaneamente os
mesmos movimentos, os mesmos gestos, as mesmas atitudes, criando
um movimento ritmico tnico que estabelece uma comunhao de

sensibilidade e afetividade, que os fazem penetrar numa mesma emogao.

Estas relacdes interpessoais geradas pela linguagem gestual
proporcionam as pessoas, a penetragio no universo simbolico da Cultura

Corporal.

“"As emogdes podem ser consideradas,
sem divida, como a origem da consciéncia,
visto gue exprimem e fixam para o proéprio
sujeito, através do jogo de atitudes
determinadas, certas disposigées
especificas de sua sensibilidade., Porém,
elas &6 serdo o ponto de partida da
consciéncia pessoal do sujeito por
intermédio do grupo, no qual elas comecgam
por fundi-lo e do gual recebera as
férmulas diferenciadas de acdo e oS
instrumentos intelectuais, sem o0s guais
lhe seria impossivel efetuar as disting¢bes
e as classificacdbes necessdrias ao
conhecimento das coisas e de si mesmo.”
(WALLON, 1986:p. 64)

Isto vem demonstrar a imensa importancia que todos envolvidos
no processo educacional devem atribuir a motricidade que, além da sua
funcdo de estabelecer relagcdo com o mundo fisico {motricidade de
realizacdo) realiza um importante papel tanto nas relacdes afetivas

guanto na cognicdo (motricidade expressiva).
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A falta de entendimento destes aspectos acima elucidados, coloca
coordenadores e professores no éontexto que detectamos em suas falas,
onde se fecham em suas especificidades ¢ néo se percebem como
elementos constitutivos de um mesmo processo, gerando concepgodes €

atuacdes fragmentadas.

Voltando ac depoimento dos coordenadores pedagogicos, temos
que:

"os professores participam sim dos
conselhos, teve uma época que eles
reclamavam gque ndc dava pra participar,
porque as aulas eram em hordrio trocado, ai
pra eles participarem era dificil mesmo
porgque tinham gue vir na escola em outro
hordrio, e vocé sabe, com este saldrio,
todos trabalham em mais de um lugar, ai ndo
dava mesme, mas agora eles participam de
todas, no conselho de classe e tudo mais.”

A questdo dos baixos salarios aparece aqui, como obstaculo para
que o professor realmente se integre & escola que trabalha, vivenciando
de fato o seu cotidiano, ja que tem que se deslocar de uma para outra em
cargas horarias muito extensas que chegam a perfazer 60 horas

semanais, implicando em que o professor trabalhe em trés periodos.

Aqui, fica elucidada uma avaliacdo positiva da inser¢do da
disciplina Educacao Fisica no mesmo horario das demais aulas. Com
isso os coordenadores percebem que houve uma aproximagéo maior,
desta disciplina com as demais, mas em contrapartida, também, fica
‘claro que esta aproximagao, ainda nao chegou ao patamar de integragéo
desta area no projeto pedagdgico geral , visto que os depoimentos
apontam para uma “autonomia” da area em relacdo a coordenagédo
pedagogica da escola, traduzindo-se numa atuacdo desvinculada dos

objetivos gerais a serem atingidos no curso de magistério.
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Esta é uma questdo problematica, porque, se de um lado os
professores avaliam a coordenagéo pedagbgica como inoperante para a
sarea da Educacdo Fisica, por outro os préprios coordenadores se
declaram numa situacdo de impossibilidade de mudanga de
comportamento a este respeito, pela falta de conhecimento da area,
sendo que, a causa desta falta de afinidade se da tanto pela falta de
experiéncia na area mesmo na época de aluna da escola, quanto por
experiéncias desastrosas, com uma aula de Educacgdoc Fisica sem
propositos e objetivos, que justificassem a sua presenc¢a na composicao

curricular do curso.

Buscando detectar os avancos conseguidos pelo trabalho realizado
dentro do eixo de orientacido da nova proposta, visando fazer uma leitura
de como o professor de Educacgio Fisica vem se articulando dentro da
estrutura escolar com vistas a se ver totalmente engajado no projeto
pedagogico a que se dispuseram desenvolver, lancamos méo da aplicagao
de um questionario onde os professores pudessem comparar o curriculo
de Educacio Fisica no magistério de 04 anos de duragido com o trabalho

que vinha sendo desenvolvido anteriormente,

Diante deste instrumento de aproximagédo com os professores, em
detrimento das questdes contidas no questionario tivemos que, cinco

professores fizeram os seguintes comentarios de ordem geral:

"No curso de 03 anos, © conteddo ndo
era especifico para a drea de magistério, o
de 04 anos jd tem contetudos especificos da
drea de  magistério: recreacgéo, jogos,
bringquedecs cantades, cantigas de roda,
dancinhas feolcldéricas...”

“Houve um avango e conscientizacdo das
Escolas guanto a importdncia das escolas de
magistério.”
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“Creio que a unica diferenga € gue
agora a Educag¢do Fisica tem uma funcdo
especifica que é o estudo da recreagdo.”

“"Na minha opinido serviu para todos
pensarem um poucc Sobre o espago valioso
que a escola ndo aproveita em favor da
aprendizagem do aluno gue é o bringuedo, ©
jogo, a alegria de brincar.”

"0 curriculo de 03 anos é voltado para
a formacdo do aluno, conteudos especificos
de Educacdo Fisica. Sendo o curriculc de 04
anos voltado para a formacdo do
profissional do magistério capacitando-o
para trabalhar com a disciplina Educagdo
Fisica nas primeiras séries do ensino
fundamental.”

Tais consideracoes nos apontam para a percepcao de que, na
situacdo anterior a implantagdo da nova proposta, os professores
encontravam dificuldades em desenvolver seu trabalho, realizando-o,
cada qual, & sua prdpria maneira, apesar da existéncia da Proposta
Curricular de Educacao Fisica para o Ensino Médio, mostrando que tal
proposta ndo atingia plenamente os objetivos almejados por estes

profissionais especificamente no curso de Magistério.

Apontam, ainda, que os professores, agora, sentem gque existe
uma orientacdo que os fazem perceber um caminho a ser seguido, que
na significacdo feita por eles, o conteudo especifico da Educacac Fisica
nos cursos de magistério € o estudo da Recreagdo, sendo que o caminho
encontrado para o desenvolvimento deste contetido foi a opgdo pelo

estudo do jogo.

Nas colocacoes feitas pelos professores, varios foram os pontos
elucidativos das concepgdes que norteiam as suas agoes docentes. Temos
inicialmente aquela concepcao de que a pratica € o principal no ensino

da educacéo fisica, como se pudéssemos fragmentar, hierarquizar a
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praxis pedagodgica desvinculando teoria da pratica, isto fica claro na
colocacao do profissional que diz:

“o curricule de 03 anos havia 03
aulas por turma, entdc o curso agora de 04
anos s6 duas aulas e sé nos dois anos,
ficou mais pobre do principal que €& a
prética.”

“Quanto & prdtica, os conteudos sdo
ministrados de maneira rdpida, porgue oS
dois anos sdo insuficientes para se
entender as prdticas sdécio-educativas da
Educacdo Fisica atual.”

Esta concepcdo fragmentada do que seja o© processo
ensino/aprendizagem também aparece quando os professores colocam
que para eles a proposta € uma sequéncia de conteuidos a ser seguida,

como se houvesse uma sequéncia inica € imutavel:

“"Me sinto mais segura jd& gque tenho um
eixo gue procuro seguir e uma
sistematizagdo dos conteudos, uma
seguéncia.”

“Foi sair de uma total falta de
orientacio para uma atuagdo mais
seguenciada, antes os alunos 86 queriam
peladas o© que deixava muita gente sem
participar agora todos participam e agente
inicia o© ano sabendo gque a nossa matéria
tem um conteudo especifico que valil
contribuir com a formagdo profissional do
aluneo, a matéria mudou de cara.”

Em nosso entendimento, a proposta foi elaborada dentro de uma
concepcao que a coloca como ponto de partida para o processo de
conhecimento e desvendamento das relagdes, que se estabelecem com
vistas a superacgdo de problemas e reformulagdo das a¢des pedagogicas,
visando estar sempre de acordo com a realidade e condigbes de cada

escola, o que fica elucidado nas seguintes falas:
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“Sinto mais seguranga ao planejar ,
porque sei gue tem um caminho a ser
percorride e ele estd mais ou menos
tragado, faltando apenas fazer minhas
adequagbes a realidade de vida das minhas
alunas e as condi¢bes da minha escola.”

“eu me sinto malis segura em realizar
meu trabalho  porgue agora tenho uma
orientacdo minima para © @ programa de
Educacdo Fisica que foi baseada na
realidade e ndo estou mais tatiando no
escurc. ”

“principalmente ter uma linha de
trabalho e alguns objetivos comuns para
sequir, antes da proposta cacda um
trabalhava de um jeito, agora tem um minimo
estabelecido que cada um ajusta com sua
realidade.”

Deixa elucidada a postura daqueles que engrossam a resisténcia e

oposicio ao novo caminho que comecga a ser construido, com um

discurso radical e conservador que busca tio somente a manutencgédo da

situacdo cadtica em que se encontra a area de Educacao Fisica na Rede

Estadual de ensino, isto fica claro na seguinte fala:

“"Trabalho a Educagdo Fisica da mesma
forma do 2* grau ndo profissionalizante,
mesmo existindo o trabalho de Educacdo
Fisica para o magistério, eu acho gue
Educacdo Fisica é prdtica e é prdtica que
eu dou de volei, gindstica.”

Numa outra perspectiva existem, ainda, aqueles que ficam presos a

questao da extensdo do tempo do curso de trés para quatro anos, como

se 0 mero aumento de um ano na realizacdo do curso fosse um sinal de

avarnco:

“Trabalho com o curso de 4 anos e nao
tenho conhecimento do curriculo do curso
de 3 anos. Acho gque um curso de trés
seria insuficiente para a formagdo das
normalistas.”
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Entendemos, no entanto, que este acréscimo de um ano ao curso
<o tera sentido real se vinculado a4 melhoria da qualidade de ensino de
cada disciplina, que compoe 0 novo curriculo. Contudo, se visto de
forma isolada, este aumento pode até mesmo ser encarado de forma
negativa, ja& que obriga aqueles optantes pela carreira do magistério a
permanecerem um ano a mais no Ensino Médio, antes de pleitearem um

curso superior, se esta for a sua vontade.

Aponta-nos também  uma outra concep¢do que influencia
enormemente a acdo docente dos professores de Educagao Fisica na
Rede Estadual de Ensino que € a Psicomotricidade, 7 isto fica claro

quando o professor coloca que:

“acho que facilitou o trabalho e
principalmente deu oportunidade de todos
participar, na prdtica de esporte sempre
ficam muitos sem fazer nada a ndo ser ver
os melhores jogar, agora vejo gue ndo é
mais sé o exercicio pelo exercicio, busco
sempre fazer com gue os alunos liguem o
exercicio ao pensamento deles em relagdo a
pratica.”

Na perspectiva da psicomotricidade temos que, por Educacao
Fisica

"ndo se deve entender apenas o
exercicic muscular do corpo, mas também e
principalmente o treinamento dos centros
psicomotores pelas associa¢bes multiplas e
repetidas entre movimento e pensamento e
entre o pensamento e movimento (...)}” (TISSIE,
IN: LE CAMUS, 1986:p. 16}

Detectamos aqui a persisténcia do método de ensino via

repeticio, agora nao apenas do gesto em si, mas do movimento associado

7 Qs expoentes maiores, deste linha de pensamento encontram-se nos nomes de E. Guilmain, J. de
Ajuriaguerra, G. V. Soubiran, B. Jolivet, J. Berges, R. Mises, P. Vayer, A. Lapierre, H. Bulcher, J. Le
Boulche (este mais conhecido e difundido no Brasil), Costalatt e outros.
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ao pensamento, superando-se aparentemente a dicotomia corpo versus
mente, trabalho manual versus trabalho intelectual assim, por diante; e
faz com que haja a assuncdo do discurso de formacao de um ser uno,
‘ndivisivel e indissociavel, ou seja, a visdo de que eu nio estou diante do

meu corpo, estou em meu corpo, ou melhor, eu sou 0 meu corpo.

Para Langlade, a

"Educag¢do Psiomotriz é a agdo
psicoldgica e pedagdgica gque utiliza o0s
meios da educagdo fisica com a finalidade
de normalizar ou melhorar o comportamento
da crianca.” (1974: p.18)

Como consequéncia temos que, ao se trabalhar, por exemplo,
atividades de lateralidade, esquema corporal e orientacdo espacial, a
Educacao Fisica estaria contribuihdo para que, entre outras aquisigdes,
o aluno nao tivesse problemas em identificar sinais graficos semelhantes
em sua forma, que se diferenciam pelo seu posicionamento no espaco
como, por exemplo: “b”, “d”, e “p”; o que na verdade vem criar apenas
uma ponte entre a Educagido Intelectual e a Educacgéo Fisica, o que em
nossa forma de perceber, perpetua a dicotomia ja existente, em outras

vertentes.

Mesmo assim, a Educacdo Fisica orientada pelas concepgdes da
psicomotricidade, conquistou e ainda conquista espa¢o de atuagdo mais
pedagodgica, deslocando o eixo de “aprendizagem do movimento”, para
“aprendizagem pelo movimento”, constituindo-se como atividade meio no
processo de aquisicdo do conhecimento, a partir do momento em que
tendo o aluno vivenciado a estrutura e relagées dos contetidos da
Educacdo Fisica, realizaria a transferéncia destes, aplicando-os em

outras areas do saber.
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Porém, a pritica cotidiana tem nos alertado para o fato de que,
tanto em nivel empirico, quanto nas observacoes de cunho cientifico, tal
transferéncia nao pode ser vista como de realizacao simples, mecanica e
linear; que nem sempre os alunos de “melhor desempenho” nas aulas de

Educacéo Fisica o sdo em sala de aula.

Nao se pode negar, no entanto, o avango proporcionado pela
influéncia da psicomotricidade na area da Educagao Fisica Escolar,
delineando seu objeto de estudo, objetivos e procedimentos pedagogicos,
onde as atividades motoras da crian¢a sustentam a educagéo de todo o
seu ser, visando o seu desenvolvimento em sua propria dinamica,
permitindo que as condutas motoras se afinem e diversifiquem,

favorecendo a utilizagdo do corpo como forma de expresséo.®

Buscamos perceber a aceitagao ou intengdo do professor, de estar
contribuindo para a formagao profissional de seus alunos-mestres, ¢
sua fala nos vem impregnada de seu anseio em participar, também,

neste aspecto da formacio de seus alunos, quando nos diz

“Ficou uma matéria mais de acordoc com
© curso porque agora agente também ajuda na
formagdo de um novo professor pra trabalhar
nestas escolas tdo sofridas do nosso
estado. ”

“no «curso de qguatro anos eu tenho
condi¢bes de contribuir com a formacdo de
professcres jd gue pela orientagdo da
proposta, © ponto central dos conteiddeos € a
recreagdo como Iinstrumento pedagdgico uma

* Podemos dizer, que o programa de Educagio Fisica, & luz da Psicomotricidade, se alicerca em metas
basicas a serem desenvolvida que, segundo Jack Capon, sdo:

a) Desenvolvimento ¢ refinamento das habilidades de equilfbrio
b) Desenvolvimento e refinamento das habilidades locomotoras
¢) Desenvolvimento e refinamento das habilidades de manipulagio

d) Desenvolvimento e refinamento das habilidades de percep¢iie corpo/espago.
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forma de ajudar a aluna em sua vida tanto
escolar como profissional.”

Os professores estdo preocupados com a questao da interacgéo
entre as disciplinas que compdem o curriculo de magistério, apontando
inclusive uma pequena avaliagdo, que mostra uma maior aproximacao
do professor de Educagao Fisica com os de algumas outras areas,

indicando o inicio do que poderd vir a se constituir num trabalho
interdisciplinar.

“Procuro agora sempre trabalhar com
textos sobre folclore, jogos, recreacgdo,
cantigas, teatrinho de fantoches, € 1sso
gue elas precisa pra trabalhar com

crianga.”

“Depois da nova proposta eu consigo
fazer um trabalho mais de perto com artes e
portugués acho que & porgue estamos mais
proximos agora, porqgue estamos todos
trabalhando pensando formar uma
professora.”

Existe, finalmente, aquele tipo de professor que procura sempre se
promover deixando sempre a impressao, de que seu trabalho é bom,
apesar de tudo, e, sempre continua muitc bem aceito por todos, isto
revela uma postura de inseguranca frente a situagido de estar
colaborando com uma pesquisa o que muitas vezes se equivale a
situacao de estar sendo avaliado.

"Meu trabalho continua o© mesmo muito
bem aceito, principalmente porque eu

valorizo ¢ trabalho das minhas alunas
e estou sempre muitc préxima delas.”

Computamos, também, de grande relevincia perceber o que ex-
alunos do curso de magistério pensavam a respeito da disciplina

Educacéao Fisica, no seu processo de formacao.
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A este respeito, tivemos oportunidade de conversar com dez ex-
alunas dos cursos de magistério (das duas escolas diretamente
observadas), perguntando a elas como eram as aulas de Educacéo Fisica

durante o tempo que cursaram o magistério em nivel médio, séo estes os
depoimentos que obtivemos:

“Foram muito repetitivas, cansativas,
peis, as pesscas que davam as aulas nao
tinham nenhuma formacdc (curso de Educacdo
Fisica). Por isso as atividades se
limitavam em: correr, fazer alguns
exercicios corpeorais, relaxamento e acabava
a aula. Nio fol uma experiéncia muito boa.
A ndo ser na época da quadrilha e dos
desfiles que era muito divertido.”

“As minhas aulas de Educagdo Fisica
foram d&timas, pols sempre gostel muito de
esportes.”

“Minha Educacédo Fisica ndo foi
gratificante pois como era uma cbrigagdo
pre-~determinada, com exercicios
obrigatérios ndo agradavam muito.”

“Havia momentos livres com exercicios
e atividades alegres, mas na maloria das
vezes dava mals atencdo aos exercicios
fisicos guase que estéticos.”

“As aulas de Educag¢do Fisica que tive
opertunidade de ter foram sempre
ministradas fora da sala de aula, as vezes
de forma agraddvel com jogos recreativos,
misicas e muito mais, outras muito
cansativas (esportes).”

“Minhas aulas de FEducacdo Fisica no
curso normal foram sem propdésito,
enfadonhas e desinteressantes, acho gue &
porque eu ndo via nenhuma finalidade na
disciplina Ed. Fisica porgue eu ndo lia dar
aula de esportes para os meus alunos
futuramente.”

“Praticamente ndc fiz educacdo fisica
durante todo © curso porgue sempre estudei
agui em Goidnia e sempre  moreil em
Hidreldndia e como as aulas eram em outro
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hordrio, fui sempre dispensada das aulas de
educacgdo fisica.”

“"Foram trabalhados somente gindstica,
exercicios fisicos e Jjogos dirigidos ou
ndo.”

“Eu sempre morei na zona rural e quem
morava longe da escola era dispensado,
nunca pratigquei mas como eu ia & pé para
casa com a turma da escola acho que acabel
praticando algum exercicio fisico.”

“Foram muito boas com gindstica,
corridas, brincadeiras e muito esporte.”

Estas falas nos mostram as diversas praticas vivenciadas nas
escolas que ministram o curso de magistério, esclarecendo-nos para o
fato de que tais praticas giram em torno das concepgoes ginastica ou
desportivizada da Educagdo Fisica, também, nos alerta para fatos
importantes como a falta de definicdo da finalidade, objetivos e metas,
desta disciplinas, nos cursos de formacéo de professores para as séries

iniciais do ensino fundamental.

Porém, ja podemos observar, no relatério de pesquisa, “Escola de
Magistério em Goias: Avaliacdo e Perspectiva”, uma mudanca, no nivel
de aceitacdo da Educacgdo Fisica como disciplina que concorre para a
formacgdo profissional dos egressos das escolas de magistério, que
entendemos aponta para a transformacéo desta postura negativa dos ex-

alunos deste curso, em relagéo a disciplina Educagéo Fisica.

A amostragem desta pesquisa diz respeito a 1.192 alunos sendo ,
sendo: 393 das seis escolas da capital e 799, do interior, quanto a
identificacdo dos alunos sao 1.192 do sexo feminino e apenas 50 do sexo
masculino. Tal amostra diz respeito a um universo total de 7.526

alunos, das 26 escolas.
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Como podemos perceber nos dados que se seguem, das vinte €
seis escolas envolvidas na experiéncia pedagogica, acerca das disciplinas
que eles percebem como sendo importantes para o processo de formagao
de professores no curso de magistério, a Educacédo Fisica encontra-se

entre as disciplinas consideradas como indispensaveis a este processo.

DISCIPLINAS TOTAL %
PORTUGUES 733 61
MATEMATICA 679 56
PSICOLOGIA 639 53
SOCIOLOGIA 335 28
DIDATICA GERAL 316 26
DIDATICA-CIENCIAS 306 25
DIDATICA -MATEMATICA 293 24
DIDATICA-PORTUGUES 292 24
DIDATICA-ESTUDOS SOCIAIS 290 24
EDUCACAO FiISICA 263 22
GEOGRAFIA 239 20
BIOLOGIA 232 19
HISTORIA GERAL 214 17
HISTORIA DA EDUCACAO 207 17
ESTAGIO SUPERVISIONADO 269 14
ENSINO RELIGIOSO 175 14
ARTES 155 13
ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO ENSINO 146 12
FUNDAMENTAL

FILOSOFIA 117 9
LITERATURA INFANTIL 104 8
PRATICA DE ENSINO 107 8
BIOLOGIA EDUCACIONAL 103 8
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INGLES 84 7
QUIMICA 91 7
FUNDAMENTOS 42 3
EDUCACAO MORAL E CIVICA 33 2
FISICA 32 2
OSPB 23 1

Fonte: Relatério de Pesquisa- “Escola de Magistério em Goias: Avaliacho e Perspectiva” 1994/1995:
163.

Também quanto a formacdo de professores, no curso de
magistério, os alunos pesquisados consideraram a Educacgao Fisica

como de grande relevancia para a sua formacéo.

Numa analise dos dados contidos nesta pesquisa, podemos
perceber a tendéncia do alunado em valorizar o conhecimento no
sentido de se instrumentalizarem para uma leitura critica do mundo,
visto que foram de opinido de que as disciplinas imprescindiveis para a
comunicacdo tanto verbal quanto gestual, para vida da sobrevivéncia
numeérica, para a vida comportamental e social e também para as

atividades do exercicio da profissao que escolheram.

Esta situagado apontada na pesquisa pode ser vista quase gque
oposta a detectada no contato com os alunos egressos do curso de
magistério em periodo anterior a implantagdo da proposta, o que nos
leva a uma avaliagdo de que avangos estdo sendo conseguidos, nesta
nova perspectiva; conforme podemos constatar na pesquisa de opnido
que realizamos junto as alunas das duas escolas observadas, em
Golania, a respeito das disciplinas que elas entendem ser importantes

para a sua formacédo profissional.
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Esta pesquisa de opinido foi realizada pelo método expontineo,
visto que, nao foi apresentada nenhuma lista de disciplinas para que as

alunas pudessem opinar.

Nesta pesquisa de opinido foram abordadas 293 alunas,
aleatoriamente, durante o recreio, no horario de entrada e saida das
aulas; se posicionando da seguinte forma, diante da questdo: “Vocé
poderia citar cinco disciplinas que fazem parte do curriculo do curso de
magistério que, na sua opinido, contribuem de forma fundamnetal para

a sua formagéo profissional?”

Diante desta indagag¢@o, cada aluna abordada listou verbalmente
as disciplinas que, no seu entendimento, contribuiam de forma
substancial para sua formacdo profissional, o que era prontamente

anotado pela pesquisadora. Os dados, apdés serem devidamente

tabulados, resultaram no seguinte quadro:

DISCIPLINAS TOTAL %
Lingua Portuguesa e Literatura 249 84,98
Matematica 165 56,31
Psicologia 161 54,94
Didatica Geral 135 46,07
Alfabetizacdo nas Séries Iniciais do Ens.Fund. 108 36,86
Educacédo Fisica 91 31,05
Sociologia 89 30,37
Histéria da Educacio 68 23,20
Matematica nas Séries Iniciais do Ens. Fund. 62 21,16
Ciéncias nas Séries Iniciais do Ens. Fund. 44 15,01
Artes na Educacao Escolar 43 14,67
Estudos Sociais nas Séries Inic. Ens. Fund. 43 14,67
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Geografia 34 11,60
Biologia Educacional 30 10,23
Pratica de Ensino 26 8,87
Histéria 22 7,50
Quimica 18 6,14
Biologia 18 6,14
Inglés 16 5,46

Fisica 15 5,11
Estrutura e Funcionamento do Ens. Fund. 15 5,11
Ensino Religioso 13 4,43

Podemos, entdo constatar que a disciplina Educacédo Fisica esta

entre as seis primeiras disciplinas, ora, isto por si s6 nao quer dizer que
a disciplina Educagao Fisica esteja cumprindo o seu papel no processo
de formacgao tanto pessoal quanto profissional dos alunos-mestres, mas
€ um forte indicador de que esta havendo mudancgas no que diz respeito
a concepgdo do que seja o papel da Educacdo Fisica nos cursos de
formacdo de professores, e se este processo ja se estabeleceu,
entendemos que este € um momento fecundo para que esta disciplina
ocupe seu espago, € se renove frente as praticas antecessoras que

colocavam a disciplina como um fardo para os alunos do magistério.
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A VIVENCIA DAS AULAS DE EDUCACAO FiSICA, EM DUAS
ESCOLAS DE MAGISTERIO, EM GOIANIA: UM MAPEAMENTO DA
REALIDADE.

Um dos pontos cruciais de nossa preocupacio, neste processo de
analise da implantacao da Proposta de Educagao Fisica para os cursos
de Magistério, é a busca de pistas que indiquem se o trabalho, tem,
efetivamente, se colocado dentro das concepgbes almejadas ao se

elaborar esta proposta.

Em outras palavras, buscamos perceber se os professores de
Educagao Fisica tém colocado em questdo as praticas veiculadas nas
escolas de ensino fundamental, questionando e refletindo acerca dos
caminhos a serem buscados, no processo de construcdo de uma praxis
docente preocupada com a reflexdo critica de seus contetidos, e

comprometida com as transformacdes sociais.

Como ponto de partida, tracamos alguns principios que
favorecessem a busca de respostas, encontrando respaldo, para tanto,

nas palavras do Grupo de Trabalho Pedagdgico UFPe-UFSM, em sua



obra Visao Didatica da Educacdo Fisica, quando dizem defender uma

aula de Educagédo Fisica,
0" 3 =
-gue procura uma ligagdo do aprender
escolar com a vida de movimento dos alunos;

-que n&o olha para © esporte sé como
rendimentce motor;

-gue considera as necessidades e
interesses, medos e aflic¢cdes dos alunos, e
que ndc os reduz a condig¢des prévias de
aprendizagem motora;

-que mantém o cardter de brincadeira
no movimento € na forma natural dos alunos,
isto é, gue faca com que isso se desenvolva
na discussdo social;

-que considera a relagao entre
movimento, percepgdc e realizacdo;

-que faca os alunos participarem do
planejamento e da construgcdo da aula;”
(TAFFAREL, 1991: p. 02)

E que todo este processo seja construido com bases na interacéao,

indicando para tanto trés hipdteses basicas:

Ya- 0 atributo simbdélico é
justificade pela premissa de que o©s
homens agem baseados nos significados em
relagdo a coisas e pessoas;

b-Estes significados sdo adquiridos
em interag¢des sociais;

c- Estes significados podem ser
modificados através de processos

interpretativos.” (TAFFAREL, 1991: p. 04)

Sobre esta questdo, procuramos fazer uma analise dos seguintes
aspectos, que entendemos ser de suma importancia para a concretizacao
do fazer pedagdgico na escola, quais sejam: a avaliagdo que os
professores fazem acerca desta experiéncia pedagégica na area de
Educacao Fisica; a forma com que os professores utilizam a proposta
curricular de Educagéo Fisica, qual a bibliografia que vem embasando a

acao pedagobgica dos professores nesta nova proposta.
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Referente a avaliacido que os professores fazem acerca da
experiéncia pedagégica de implantagdo do curso de magistério em 04
anos, na area de Educacdo Fisica, € tomando-se como base os dados
contidos no questionério, que aplicamos, temos que oito professores
disseram que a proposta atende as necessidades do curso de formacao

de professores, e justificam-se desta forma:

“"Atende, uma ver gue as futuras
professoras irdo trabalhar a recreacdc com

as criangas, dando condigdes delas
crescerem sadias e com formagdo de bons
habitos.”

"Atende, porgue (o} professores

precisam ter no minimo uma no¢do do que vio
lecionar na disciplina recreagdo, mas era
precisc ser necessariamente cocbrigatorias
com 04 aulas semanais.”

Nestas colocagdoes podemos detectar a contradicdo, que vem
permeando todo o processo desta pesquisa, isto é, a dupla concepcao
norteadora do trabalho da Educagédo Fisica no curso de magistério. De
um lado professores que, pelo seu discurso, concordam ou, se nao
discordam, compactuam com a situagdo em que leigos assumam a
disciplina Educacéo Fisica nas séries iniciais de escolariza¢do. Por outro
lado, temos professores que apreenderam o discurso, elaborado no
primeiro encontro, no qual se discutia a possibilidade de a Educagdo
Fisica ter melhores condicoes de realizacao do trabalho dentro de uma
perspectiva ludica, e este novo discurso se tornou preocupante a medida
que reduzia a disciplina a mera instrumentalizacdo dos alunos-mestres

para trabalhar o Itidico nas escolas.

“"Porgque ela contribuli para a formagdo
preofissional das alunas do normal dia a
possibilidade delas trabalharem de forma
mais lidica.”

“A professora precisa saber contornar
situagbes onde a crianga aprende com mais
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prazer em uma aula descontraida , com um
jogo divertido aprende melhor.”

“Atende porgue ¢é um trabalho mais
coerente com a formacdo de professores,
estd dande uma nog¢dc de como trabalhar com
a recreagdo em sala de aula.”

Aponta, também, para uma aproximac¢do, mesmo que, ainda,
pequena, entre os professores de Educacao Fisica € os demais
professores que atuam no curso de magistério. Alerta-nos para
problemas operacionais, quanto ao processo de implantacdo da proposta.
Faz emergir um certo descontentamento com a carga horaria destinada
a disciplina Educacéao Fisica.

“Porém, a operacionalizacdo do mesmo
na unidade escolar, ainda estd sofrendo
alguns desajustes ndo alcan¢ando plenamente
as propostas apresentadas pelo curriculo.”

“"Com a carga hordria de 72 horas por
ano, ainda com todas as limitacées
conseguimos que a aluna tenha um bom
desempenho, é necessdrio porém, um aumento
da carga hordria, ensino da parte mais
filoséfica, para gque as alunas sejam
criticas, até mesmo dos professores e do
curriculo, citamos acima , qual a filosofia
dos curscos , formar professores ou alunos
para o vestibular, hd uma duvida nisto.”

“nos mostra um caminho a seguir, estad
forcandoe uma aproximagdo com outras
disciplinas, principalmente estdgic
supervisionado.”

Pareceu-nos ser muito importante a percepcao de que, para 0s
professores, apesar dos problemas ainda enfrentados, a nova proposta
aponta para um caminho elucidador das finalidades e propésitos da
Educacido Fisica neste curso, mesmo que isto se traduza num discurso

de instrumentalizaciao das alunas mestras.
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Um professor diz que a nova proposta nada tem a ver com a
realidade dos cursos de formacido de professores, justificando-se da
seguinte forma:

"Ache gque o conteudo da Educacdo
Fisica é o vélei, o basquete, o atletismo,
0os  Jjoguinhos também e muitas outras
habilidades, mas ndo vou ensinar para
normalista dar aula de Ed. Fisica eu
estaria ajudando a diminuir ¢ nosso campo
de trabalho.”

Este posicionamente do professor deixa clara a linha de oposicao a
nova proposta, oposicao esta realizada por aqueles que ainda percebem a

Educacao Fisica como sendo sinénimo de Esporte.!

A luz destas diferentes colocagdes, entendemos ser significativa a
receptividade da nova proposta curricular de Educagao Fisica, enquanto
projeto pedagégico, entre os profissionais desta area, persistindo, no
entanto, a visdo de que a melhoria do ensino sé é possivel mediante um

investimento efetivo no aspecto pedagoégico.

Entretanto, consideramos que a possibilidade real de melhoria da
pratica pedagogica estd diretamente vinculada 4 superacdo de alguns

aspectos estruturais e funcionais internos ao sistema, referentes as

' Dentro desta perspectiva, colocada pelo profissional a Educagio Fisica visa a aprendizagem do
movimento, o que lhe confere a preocupagéo primordial com a aptidao fisica, assim sendo, ela, enquanto
drea de conhecimento, segue rigorosamente ¢ método das ciéncias naturais, partindo da observagio
controlada, listando hipéteses, fazendo experimentos, chegando finalmente, & representagio rigorosa do
fato; chegando-se & crenga de que o mecanismo basico do desenvolvimento/aprendizagem é 2 modificacdo
e 0 controle de comportamentos, ndo levando em conta, portanto, a relagio concreta existente entre
desenvolvimento ¢ aprendizagem, entendendo-os como idénticos e de realizagdo simultinea.

A aquisicdo do conhecimento (habilidades, fundamentos e técnicas) se d4, portanto, pela repeticio dos
comportamentos desejaveis, concluindo-se que hé uma avaliagdo entendida como mera constatagio do
alcance de objetivos prévia e rigorosamente selecionados, caracterizando o professor como controlador de
comportamentos, sendo ele a figura que recompensa o autor de movimentos desejéveis & pune o de
insatisfatérios.

Desta forma, a atuacdo da Educagio Fisica, no dmbito do escolar se restringe ao trabalho com os tipos
especificos de fungbes cognitivas necessdrias para o desenvolvimento das habilidades motoras; 2 luz destas
orientagdes, concluimos que a atividade € o resultado do reforgo ou ndo da forga inata do préprio
individuo, dai a postura individualista ¢ competitivista da Educagdo Fisica alicergada em tal concepgao.
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politicas de formacéo e valorizacdo docente, salarial, de implementacao
de recursos didaticos € de melhoria do mercado de trabalho para os

egressos deste curso.

Continuando os depoimentos, dez professores dizem que a nova
proposta atende em parte a realidade dos cursos de formacdao de
professores, necessitando de alteragdes, justificando-se da seguinte

forma:

“Estender a Educag¢do Fisica até o 3°
ano.”

“"Tenho dificuldade de dar todo o
conteudo em apenas 02 aulas semanais em
dois anos do curso.”

“"Na parte do contetdo estd boa, mais
precisa aumentar o numero de aulas porque
56 duas por semana em dolis anos é pouco e
precisa de vez em gquandc mandar pra gente
textos, livros, enfim melhorar a
bibliografia.”

“E preciso rever a carga hordria de
duas aulas semanalis, € pouco e também
organizar uma forma do professor de
Educacdo Fisica participar do estdgio. E
ter alguém de Educacgdo Fisica na
Superintendéncia para responder pelo
magistéric.”

Aqui as justificativas dos professores, acerca de sua opinido,
quanto a carga horaria da disciplina no curso, vém reforcar o
descontentamento com apenas 02 aulas semanais no 1° e 2° ano,
havendo propostas tanto de aumento da carga horaria nessas séries,

quanto a extensao até o 3° ano.

Aponta para as dificuldades que passa o professor, que, nao
tendo participado do processo de construgdo da proposta, venha a

integrar o quadro de professores do curso de magistério. Nesse sentido
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ha sugestdes de se proceder uma preparacédo deste professor, para que
ele possa assumir suas tarefas docentes ja inserido no processo de
discussao da proposta, colocando, também, como causa destes
problemas, a falta de pessoal da &area para que realize um
acompanhamento mais de perto da realizacdo das acdes inerentes a

implantacdo da proposta, além de um trabalho de assessoramento

pedagobgico.

"E preciso que a Superintendéncia dé
maior assisténcia pedagdgica aos
professores que come¢am a trabalhar no
magistério sem ter conhecimento da

broposta, talvez um curso de preparacdo,
fica muito solto o trabalho quando a pessoa
ndo fez as leituras dos autores qgue
fundamentam a proposta, isto ocorreu na
minha esccla e o professor acaba fazendo um
trabalho diferenciado por ndc entender a
proposta.”

“sé  precisa criar um jeito do
professor de ed. fisica participar do
estdgico. E reforcar a biblioteca da escola
com ocutros 1livros mais recentes da nossa
drea.”

"E precisc gque Se encontre uma forma
dos professores de ed. fisica participarem
do estdgio porque assim agente val ter um
retorno do trabalho feito podendo melhorar
a nessa atuagédo.”

“Atende as necessidades bdsicas nas
quais o professor val trabalhar, é claro
gque nmuitas vezes ¢ trabalho deixa mulito a
desejar. No caso das normalistas do periocdo
noturno eu acho gue seria necessdrio um
aumento das aulas prdticas.”’

“"Precisava que a Secretaria de
Educagdo desse mais assisténcia pedagdgica
principalmente no sentido de fornecer curso
superior para preofessor leigo e ter guem
possa responder pela Educagdo Fisica no
curso de magistério, nas delegacias e
superintendéncia.”
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Detectamos, aqui, a falta de apoio pedagbgico permanente, tao
necessario a viabilizagdo, implementacdo e manutencio deste projeto
pedagbgico. Concernente aos professores, podemos dizer que se
mostram receptivos a possibilidade de interacao da disciplina Educacio
Fisica com as demais disciplinas, constitutivas do curso de magistério,
sendo esta integra¢io, apontada pelos professores como uma questao
fundamental, assim sendo, entendemos ser urgente a implementacao de
acbes concretas que possibilitem a atualizacdo e qualificacao dos

professores, desta area de conhecimento.

Neste sentido, detectamos, também, nas falas dos professores, o
desejo de uma maior integracdo entre a escola de magistério € a
universidade, em nossa concep¢do esta integracdo se traduziria na
promog¢ao da formacdo, da qualificacdo e do aperfeicoamento dos
docentes envolvidos neste projeto, chegande mesmo a se constituir em

um assessoramento as escolas de magistério, por parte da universidade.

Concernente a forma que os professores utilizam a proposta
curricular de Educagéo Fisica, objetivando perceber qual o significado e
sentido que os professores atribuem a ela, perguntamos aos professores
como eles utilizam o Programa Curricular de Educagdo Fisica para o

Curso de Magistério, tivemos como resposta as seguintes afirmacoées:

“como uma busscla gque orienta as minhas
acdes, se ela ndo é a ideal é pelo menos
a melhor gque ndés podemos pensar, gquando
foil elaborada.”

“0 programa curricular tem sido usado
como direcionador da seqliéncia de
trabalho, nao diria o mesmo da
bibliografia.”

“A proposta € meu guia, sem ela eu nao
teria como fazer um trabalho
seguenciado.”
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“Como referéncia da segiiéncia que vou
utilizar com minhas alunas.”

"A proposta me dé& um caminho a seguir é
por ela que oriento a selecdo de material
a usar com as alunas.”

Este grupo de professores entendem que existe uma sequéncia
unica a ser seguida, no ensino da disciplina, como se conhecimento
fosse imutavel e necessitasse apenas um roteiro que determinasse os

passos certos a serem dados.

Esta € uma concepgao que pode enfraquecer esta experiéncia, visto
que se buscam uma constante avaliacdo e mudangas necessarias para
haver um salto qualitativo no ensino da Educacaoc Fisica nos cursos de

magistério.

A aceita¢do da proposta como um guia, um modelo a ser seguido,
faz cair por terra um de seus principios bésicos, a transitoriedade.
Porém, este posicionamento pode ser visto de uma forma positiva, se nos
ativermos ao fato de que mesmo recentemente, inexistia uma proposta
pedagoégica para a Educacio Fisica, nos cursos de magistério, conforme

pudemos verificar no capitulo inicial deste trabalho.

Diante destas consideragdes, entendemos ser premente um trabalho
de conscientizagdo destes profissionais, alertando-os para a necessidade
de estudo, andlise e revisdo constantes de sua pratica docente,
alterando-se as falas até aqui analisadas, para outras como as que se

seguem:

“como um ponto de partida para meu
trabalhc, procuro sempre outras leituras
para poder melhorar depois que tive
oportunidade de ler os textos que foram
indicados na bibliografia.”

"Serve como um gula mas gue nado pode ser
vistcoc como o ponto final do assunto, & um
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bom inicio mas precisa que cada um faca
seus ajustes de acordo com as
necessidades.”

“eu sigo a proposta como foi elaborada no
primeiro ano voltada para a formacdo da
aluna e no segundo ano mais voltada para
a formacédo profissional.”

“eu procuro trabalhar os contetdos gquem
vem na proposta, mais também acrescento
algumas coisas que eu acho interessante,
mais s6 como complemento porgue eu

concordo com a forma gque a proposta
ficou elaborada, primeiro ano mais
voltada para a formacido individual da
aluna e segundo ano formacao
profissional.”

“De acordo COm a realidade,
circunsténcias e nivel de

desenveolvimente das alunas.”

Os professores denunciam a falta de uma preparacio quando estes
ingressam numa escola que trabalha com a nova proposta, a falta de
informag@o acerca do processo de construcdo desta proposta, e
também, a auséncia, na escola, do proprio texto da nova proposta, que

traz a bibliografia que a embasa quando diz:

"o diretor ndo sugeriu bibliografia, sé
disse por alto o que deveria ser
trabalhade e eu montei um trabalho
(usando uma bibliografia zo meu gosto )
para ¢ primeiro ano e outro trabalho para
o segunde gue o diretor aprovou.”

“Consultando o programa gque veilo de cima
para baixo, mas também colocando
conteldos de interesse das alunas no seu
dia-a-dia.”

E necessario que tenhamos claro que nao basta apenas consultar
os professores, num processo “democratico de elaboracdo de uma
proposta”, isto, € claro, serve para mobilizar a categoria em torno da
questdo da melhoria da qualidade de ensino, mas este processo, por si

§0, n&o garante a participacao efetiva da comunidade escolar, ficando o
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debate restrito as instancias profissionais, usualmente, os técnicos
ligados ao setor centralizado da Secretaria da Educacdo e a assessores
ligados as Universidades; faltando muito para que o debate chegue a ser
incorporado pelos diferentes segmentos sociais permeadores da

instituicao escola.

Como conseqliéncia, podemos vislumbrar que, apesar do
discurso da Secretaria de Educagdo ser o de apresentar propostas
curriculares abertas a sugestdes, criticas e propostas de superacao,
daquilo que temos vivenciado no Estado de Goias, é a permanéncia de
uma mesma proposta inalterada por varios anos, a exemplo, das
propostas curriculares de primeiro e segundo graus, da Rede Estadual

de Ensino que permanecem inalteradas desde 1.988,

Embora, geralmente todas as propostas curriculares da Rede
Estadual de Ensino, em Goias, inclusive a de Magistério, tragam em
seu bojo o discurso da relevancia social dos conteuidos vivenciados na
escola, tal discurso pode cair no vazio, visto que nem sempre esta
orientacéo genérica é suficiente para auxiliar nas opcoes a serem feitas
em relagdo aos enfoques teéricos divergentes numa determinada area de

conhecimento.

Todas estas questdes nos alertam para o fato de que, apesar do
reconhecimento da qualidade e da validade pedagogica da proposta
curricular, esta avaliacdo vem sempre acompanhada de um diagnéstico,
muitas das vezes negativo, em aspectos vitais ao seu desenvolvimento,
quais sejam: as condigdes de trabalho e o funcionamento das escolas,

principalmente, referente aos recursos técnico-didaticos.

Os professores ndo contam com recursos bibliograficos nas

escolas, tanto para uso proprio quanto para seus alunos, n&o possuindo
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também, livre transito nas dependéncias escolares, visto que, muitas das
vezes € impedido de utilizar as salas de aulas para o desenvolvimento de
suas atividades, ficando restrito ao uso de quadras (quando existem) ou

patios (na maioria das vezes sem nenhuma infraestrutura).

Quanto a4  bibliografia embasadora da agdo pedagégica dos
professores, nesta nova proposta, como intuito de perceber a literatura
que vem orientando as ag¢des vivenciadas nas escolas de magistérios
pedimos aos professores, que citassem até cinco titulos e autores em

que se baseiam o seu trabalho, tendo como resposta o seguinte quadro

referencial:

Nome do autor obra citada n° de prof. que a citaram
Celi Tafarel Criatividade nas aulas de 01
Educacéo Fisica
Lino Castellani Ed. Fisica no Brasil: a histérif 01
que nao se conta
Le Boulche Psicomotricidade 10
Nicanor Miranda 200 jogos infantis 14
Vitor da Fonseca Escola, Escola quem és tu? 02
José Carlos Libaneo Didatica ¢ Democratizagédo ng 03

Escola Publica
Edvania Braz T. Rodrigues Recreacéo? 04
L. 5. Vygotsky A formacio Social da Mente 05
Piaget néo citou a obra 02
Nilce V. Machado néo citou a obra 01
Anne Marie Seibao néo citou a obra 01
Inezil Penna Marinho néo citou a obra 01
Vitor Marinho OQliveira Ed. Fisica Humanista ¢ 06

Fundamentos Pedagogicost

Ed.Fisica

* Monografia apresentada como exigéncia ao final da disciplina Teorias da Educagfo do curso de Mestrado
e que foi divulgada entre os professores participantes do Encontroe Alternativas para o Ensino da Educagéo
Fisica nas Escolas de magistério, pela Superintendéncia do Ensino Médio/SE.
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Rubens Alves nio citou a obra 01

Coletivo de Autores Metodologia da 06
Educacéo Fisica

Ghiraldelli Jr. Ed. Fisica progressista 09
e Histéria da Educacéo

Manoel Sérgio Ed. Fisica ou Ciéncia da 01
Motricidade Humana

Santin nde citou a obra 01

Jodo Batista Freire Educacdo Fisica de 01
corpo ¢ alma

Airton Negrine Psicomotricidade 10

Outras Fontes: Jornais, |diversos 03

revistas, video

Nelson Marcelino Lazer e Educacéo 05

apostilas de cursos nao citaram quais 12

Podemos notar, no quadro anteriormente mostrado, gue a
bibliografia embasadora da proposta comeca, mesmo que timidamente, a
aparecer no quadro referencial, quando nos deparamos com a citagéo de
Silvino Santin, Vitor da Fonseca, Vitor Marinho de Oliveira, Ghiraldelli
Junior, Coletivo de autores, componentes da bibliografia que embasou a

elaboracdo da proposta de Educagao Fisica para o Magistério.

Os professores demonstram a preocupagdo, mesmo que
minoritaria, para leituras de temas relacionados a Educacgio de uma
forma geral, quando nos dizem da leitura de autores classicos como
Vygotsky e reflexdes contemporaneas sobre a escola brasileira como as
de Libaneo, uma vez que ¢é de suma importincia a compreensio destes
autores, tendo em vista, a relevancia atribuida por eles aos aspectos
socio-politicos do processo ensino-aprendizagem, a4 medida em que
entendem o processo de ensino desenvolvido sob condicdes materiais e

socio-politicas concretas de uma determinada sociedade; por entendé-
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las como determinantes das relagbes estabelecidas entre a mediagéo
docente e a aprendizagem. A leitura de Libidneo possibilita, também, a
percepgio da necessidade de unido da preparacéo tedrica e pratica na
formacdo profissional do docente, almejada em nossa proposta

curricular.

Percebemos uma grande influéncia da psicomotricidade na
referéncia que foi lembrada pelos professores quando um numero
elevado de citacdes de obras neste eixo de orientacdo apontam autores

como: Le Boulche, Piaget, Negrine.

Os docentes preocupam-se, também, com a questio da
diretividade e nao-diretividade do ensino da Educacado Fisica, quando

citam Vitor Marinho de Qliveira e Joao Batista Freire,

Temos aqui, também, a opgao da quase totalidade de professores
pela utilizacdo de materiais do tipo apostila, que trazem sempre
conteudos, com uma interpretacdo Unica o que caracteriza e conceitua

o saber do tipo acabado, pronto a ser consumido.

Mas, principalmente, nos fala da pratica vigente de se ter
preferéncia por livros do tipo “receituario”, quando a quase totalidade dos
professores citam Nicanor Miranda em sua obra 200 Jogos infantis. Isto
tem a ver com a idéia, veiculada tanto por professores quanto por
coordenadores, de se instrumentalizar os alunos com uma coletanea de
joguinhos, ao invés de realizar um trabalho de discussdo acerca da

relevancia pedagogica do jogo no processo ensino-aprendizagems3.

¥ A este respeito conferir Huizinga, Johan. Homo Ludens - o jogo como elemento da cultura. Sio Pauio,
Perspectiva, 1.980.

Magalhdes Pinto. Leila Mirtes Santos de. A recreagdo/lazer ¢ a Educagio Fisica: a manobra da
autenticidade do jogo (dissertagio de mestrado).Campinas, Universidade Estadual de Campinas (mimeo),
1.992

Vygotsky, L. S. A formagio social da mente, Sdo Paulo, Martins Fontes, 1.989.
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Falar desta relevancia, corresponde levantar varias questoes a

serem refletidas, quais sejam:

-por ser uma atividade livre e espontanea, a atividade jogo implica
na possibilidade do individuo revelar o seu proprio ser, exibindo
comportamentos motores, sociais, cognitivos, afetivos de sua propria

cultura;

-que o jogo permite uma interacdo muito mais estreita entre os
participantes que numa atividade de nao-jogo, e, nesta interagéo &
possivel a cada jogador descentrar de seu proprio ponto de vista,
colocando-se na posicao do outro, sendo gue esta caracteristica se
mostra extremamente interessante e significativa para a cooperacao e
socializacao, mesmo que o jogo em desenvolvimento envolva algum nivel

de competicao;

-no jogo é possivel desenvolver uma competicdo honesta, onde se
joga com alguém e nio contra o outro, isto, sem duvida, € um elemento
importante que contraria a natureza do competitivismo selvagem que se

vivencia hoje numa sociedade capitalista;

-na situacdo de jogo o professor deixa o seu papel de detentor do
saber e assume o de mediador/orientador , de alguém mais experiente

mas gue também se expde e faz descobertas junto com o aluno;

- durante o jogo os participantes nédo tém uma solugdo Unica para
atingir o objetivo desejado, mas uma pluralidade de respostas possiveis
de serem atingidas, contrastando com o pensamento rigido e pré-
determinado que geralmente esta presente nas atividades escolares de
uma forma geral, dependendo do eixo de orientagao tedrica que rege tais

atividades.
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Os participantes podem, portanto, escolher um caminho mais
ousado, podem se expor a riscos de um modo geral, porque na escola
nao sdo permitidos palpites e advinhacoes, mas em situagéo de jogo, eles
podem estar presentes, possibilitando um agir intuitivo ou a percepcao
do caminho mais eficaz, de acordo com a concepgédo de cada um, para o

desenvolvimento da situacao de jogo;

_através da vivéncia de situacoes de jogo, interagindo com
situacdes diferentes, correndo riscos, enfrentando os limites impostos
pelas regras do jogo, explorando novas possibilidades, analisando ©
resultado das opgdes escolhidas como eficazes em cada situacdo, o
participante do jogo desenvolve sua percepgao de situagdes especificas e

da situacao do jogo como um todo.

Esta caracteristica de ter a percepgao do especifico sem perder de
vista a situacdo geral que se estd experienciando, acreditamos que néo

fique restrita a vivéncia do jogo, ja que os jogos,

“,.. proporcionam mundos simplificadoes
a partir dos guais o0s estudantes podem
afastar-se e entender a estrutura do dia-a-
dia, no munde real” ’ sendo gue os
participantes durante a realizagdo dos
jogos “ganham muita clareza de raciocinio e
desenvolvem a capacidade de identificar
conscientimente os elementos de um
problema” ( RONCA & ESCOBAR, 1986: p.67)

Em nossa concepg¢ao é importantissimo se fazer uma reflexao séna,
referente a necessidade de pesquisadores e de educadores perceberem o
jogo, ndo como um instrumento eficaz para ensinar alguma coisa, mas
como uma forma de interacdo entre pessoas, buscando compreendé-las,

dentro de suas potencialidades e limites, porém, com vistas & superacgao.
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A tinica funcdo e finalidade que pode ser atribuida ao jogo € o
proprio jogo, ja que ele nao se conserva como tal, se estiver sendo
instrumento para alcangar objetivos, néo inerentes a ele, assim sendo,
tenta-se impingir ao jogo qualquer outra func¢do ou finalidade,

representando talvez uma distorcdo desta atividade.

Portanto, pensar o jogo no ambito do pedagégico, do escolar,
requer o conhecimento e a consciéncia da funcéo que ele desempenha ( a
de ser jogo ), e também o cuidado de planejar, propor e desenvolver
atividades em que o espirito do jogo se conserve, isto quer dizer que,
respeitadas estas condicdes, o jogo pode e deve ser objeto de atencéo de
educadores, levando-se desta forma pelo lidico a um aprendizado rico,

cheio de alegria, descobertas e interagdes.

Trabalharmos o jogo como uma técnica de repasse de regras,
técnicas € taticas realizadas pelo professor , prontas a serem executadas
com maior ou menor grau de habilidade por seus alunos, até que o
professor julgue o desempenho de forma satisfatoria, ndo € uma agéo
constitutiva da praxis pedagdgica que se deseja alcancar com a

implantacdo desta proposta curricular.

A opcdo por este tipo de pratica docente acarretara um trabalho
que certamente contribuird para a formagio de pessoas subservientes,
ndo pessoas que pensam para realizar, mas que realizam por que foram
mandadas e obedecem cegamente as regras, ¢ sdo incapazes de
compreender as normas de respeito individual e social. Assim realizar-se-
& um trabalho de habilidades motoras, sem jamais atingir o patamar da

criagdo de novas formas de jogar, movimentar, expressar...

Ja a opc¢do por um trabalho com o jogo, criando, mudando,

construindo regras, técnicas, taticas, organizacgbes, possibilitara a
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percepcdo de que o jogo representa simbolicamente o individuo e sua
vida em um determinada sociedade, porque, nele sdo explicitadas as

diferencas sociais, as habilidade, os preconceitos, os valores, as crengas.

Entendemos que é neste sentido de clarear os conceitos €
concepcgdes norteadoras da nossa pratica quotidiana, que buscando e
selecionamos a bibliografia orientadora de nossa pratica docente. Neste
sentido, sempre havera um movimento de busca e superacio do que se
vivencia no presente, visando um cotidiano melhor fundamentado no

futuro.

Referente ao fazer pedagégico, traduzido aqui pela observacao das
aulas de Educacdo Fisica em duas escolas de magistério, em Goiania,
buscamos perceber a existéncia ou ndo de um projeto pedagodgico das
escolas, através da observacio e andlise do planejamento e atuacido dos

professores de Educacio Fisica daquelas unidades educacionais.

Como forma de perceber a integracdo ou ndo dos professores de
Educacdo Fisica, nos momentos dedicados ao planejamento
perguntamos aos professores se procuram interagir com os docentes das
demais disciplinas, que atuam na mesma série em que eles, e de que

forma isto ocorre.

Obtivemos como resposta o seguinte, de um total de dezesseis
professores, dez responderam, que procuram os outros, que atuam na
mesma série por uma iniciativa individual, dois responderam, que
procuram os outros que atuam na mesma Série para atender a
necessidade que o grupo tem de realizar um trabalho integrado, visando
realizar um trabalho interdisciplinar; quatro responderam que néo

procuram os professores da mesma série para planejarem porque
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“este encontro ocorre s6 durante o0
planejamento anual e depols com a correria
do ano letivo nido tem espago.”

Yos outros professores nao se
interessam muito pela Educagdo fisica, acho
mesmo que ndo entendem o nosso trabalho.”

“ndo temos espa¢o, nem horaric para
realizar reunides e a ndc ser um bate papo
informal, n&c hé& muito contate entre os

professores.”

"um professor ndoc Jjustificou a sua
resposta.™

Estes posicionamentos denunciam a triste realidade vivenciada nas
escolas, quando professores se sentem auto-suficientes em suas
disciplinas, se isolando dos demais colegas, por varios motivos, entre

eles, também “a falta de tempo” para reunirem-se.

Quando solicitamos que colocassem qual a sistematica utilizada
para a concretizacao deste trabalho interativo entre os professores da
mesma  série, para aqueles professores que responderam

afirmativamente a questio anterior, obtivemos como resposta o seguinte:

"reunides, mas ndo sdo tdo normalis
guanto deveriam ser.”

“embora ndo com a fregiiéncia que eu
ache necessdria, mas as vezes fazemos
reunides, mas o mais fregiliente mesmo é a
conversa na hora do recreio.”

"sociabilizacdc, reunides, atividades
scciais.”’

“Mé uma Iinteragde informal e mais da
minha parte.”

"Wplanejamento anual participativo.”

"nos encontros e reunides pedagdgicas,
gue ndo sdo muito fregqgiientes.”

"s6 conversa informal mesmo.”

"conversamos e trocamos idélas, nos
recreios, sempre procurando Iintegrar os
conteitdos com a recreagdo.”



"trabalhoes em grupos em forma @ de
oficinas e jogos como atividades
extracurriculares.”

"¢ um trabalho corpo a corpo, ndo
posso ficar esperando iniciativa da outra
parte, entdo ndo hd sistemdtica é mais uma
corrida atrds do prejuizo.”

"ndo é um resultade propriamente, &
mais uma proximidade com os colegas das
cutras matérias, mas ainda tem uma
distdncia boa para ser aproximada.”

Quanto a avaliacdo dos resultados que se tem obtido com esta

interacdo, tivemos que seis professores nio responderam a esta questio,

e dez responderam da seguinte forma:

Existem os que entendem que esta preocupacdo em interagir com

os outros professores ainda nao pode ser avaliada através de resultados,

porque ainda nédo chegou ao patamar da interacdo, mas, apenas como

uma pequena aproximacido conforme podemos perceber nas falas que se

S€gUECIIL:

“Ndo seil se posso falar de
resultados, mas sim de uma maior
aproximagdo.”

"0 mdximo gue eu consegul fol os
outros professores respeitar o meu trabalho
e me enxergar como professor também.”

"Acho que sé fiz com gue 03 outros
percebessem mais o meu trabalho, me
aproximel mais.”

“"maior entrosamento entre
profissionais de dreas diferentes.”

Outros professores apontam para um inicio de mudang¢a na

concepcdo de Educacao Fisica, veiculada na escola conforme podemos

perceber nestas falas:

“Ache que a valorizacgdo da minha
disciplina, as pessoas comegam a perceber
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que a Educagdo Fisica ndo é sé 1,2,3,4...
1,2,3,4... 1,2,3,4,...7

“uma maior aceitagdeo da Educacdo
Fisica como uma disciplina formativa e ndo
sé uma atividade para descanso das outras.”

Existe, ainda, a defesa da disciplina Educacédo Fisica como
instrumento auxiliar na aprendizagem de outras disciplinas, tao
caracteristica daqueles que fizeram opc¢ao pela psicomotricidade como

eixo de orientagao tedrica:

“Positivos, uma vez que a recreagdo
ajuda muito a fixagdo  dos conteudos
aprendidos em outras disciplinas.”

Obtivemos, também, respostas denunciadoras de que esta busca
de forma individualizada em nada contribui para que haja uma real

interagdo entre os professores:

“nenhum ainda , ndo gque eu possa falar
agora.”

Temos neste rol de respostas, os professores que fazem uma

avaliagdo positiva, quando dizem que

"maior produtividade guando realiza o
trabalho interdiscipiinar.”

"A melhoria do ensino.”

Mas estas falas sao preocupantes, porque um trabalho
interdisciplinar nao pode ser buscado apenas via aproximacdo entre os
profissionais, mas sim a opc¢ao de um trabalho conjunto dentro de um
eixo de orientagdo tedrico/metodolégico Ttnico, caracterizando a
construgdo de um projeto pedagégico que requer além da supressdo da
dicotomia entre educacao geral e formacgéo especial, também a garantia
da articulagéao das disciplinas constitutivas do novo curriculo, por
metodologias de superacao da fragmentaciao do conhecimento na relacio

educacio/trabalho.
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Em outras palavras, buscamos detectar um projeto pedagogico
contemplador de uma viséo de curriculo totalizante, em que a educagao
geral e a formagdo pedagédgica sejam de tal forma articuladas que se
transformem em uma acado Unica, possibilitando ao aluno-mestre a
compreenséo e a construcdo dos conhecimentos inerentes a4 1* Fase do
Ensino Fundamental e a percepg¢do ativa, consciente e questionadora
da realidade que o cerca, além da instrumentalizac¢do técnico-pedagogica

imprescindivel ao processo de interagado com esta realidade.

Nesta perspectiva aproximacao das areas de conhecimento €
apenas uma das condigSes que percebemos necesséaria a realizacio de
tal trabalho. Para a realizacdo de um trabalho interdisciplinar ¢
necessario que todos envolvidos na sua operacionalizagdo tenham claro
a nog¢do de que tipo de homem desejam formar. Nesta clareza teremos
delineadas as concepg¢des de mundo, de conhecimento e de ensino que

serdo assumidas.

“Entendemos por uma atitude
interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor;
atitude de espera ante os atos consumados,
atitude de reciprocidade que impele a
troca, gque impele ao didlego - ao didlogo
com pares idénticos, com pares andénimos ou
consigo mesmo - atitude de humildade diante
da limitacde do prdprio saber, atitude de
perplexidade ante a possibilidade de
desvendar noves saberes, atitude de desafio
- desafio perante o noveo, desafio em
redimensionar o) velho - atitude de
envolvimento e comprometimento com (oX:1
projetos e com a s pessocas neles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso
em construir  sempre da melhor forma
possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelagcdo, de
encontro, enfim, de vida.” (FAZENDA, 1954:
p. 82)
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Portanto € imprescindivel que percebamos as inteng¢bes que sao
determinantes e direcionadoras das atitudes pessoais, particulares e
individuais, assim como das coletivas e institucionais, para que
possamos ser capazes de conhecer e interferir na realidade que
vivenciamos na escola, detectando nossas proprias limitagoes e
possibilidades; e, isto s6 é possivel, através do dialogo e troca de

experiéncias, tomada de decisdes e avaliagbes conjuntas.

Esta op¢do por um trabalho integrado e interdisciplinar nao €
apenas uma mera decisdo por parte dos professores, porém deve ser
uma opcéao da escola, requerendo o envolvimento desde o gerenciamento
central, com condigbes de trabalho, carga horaria compativel com o
aumento de horas de estudo, pesquisas e sele¢cao de materiais e politica
salarial séria, propiciando ao professor uma vida digna e a condicio
financeira necessaria para manter uma vida cultural ativa através da
aquisicdo e leitura de livros, periddicos, ... acesso ao teatro, cinema, ... €
outros meios culturais que enriquecem sua vida académica; assim como,
um programa de habilitagdo, aperfeicoamento e qualificagao constante

dos docentes.

Da Administracdo da escola e da Coordenacido Pedagégica, via
diretores e coordenadores, esperamos a cria¢ao das condicdes objetivas
necessarias & busca de formulagéo, fomento e viabilizacdo de um plano
de trabalho que envolva desde grupos de estudos, planejamento e
avaliacdo das acoes pedagogicas desenvolvidas. Temos como certo que
isso geraria um ambiente propicio para a construcdo do projeto
pedagdgico da escola, alterando, enriquecendo e transformando as

propostas pedagbgicas existentes.

Estas reflexdes ou constatagées nos levam a questionar ¢ apoio

realizado pela Secretaria de Estado da Educagdo a esta experiéncia
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pedagogica, buscando conhecer a posi¢do dos professores com relacao
ao trabalho desenvolvido por aquele érgao, via Superintendéncia do
Ensino Fundamental e Médio, no que diz respeito ao apoio recebido no
processo de implantagdo da proposta nos seguintes aspectos: quanto a
escola como um todo e especificamente quanto & disciplina Educacao
Fisica, por entendermos que este apoio, pelos motivos anteriormente
expostos, € de fundamental importancia para o bom andamento da
proposta, ja que ele deve abranger, desde as condicdes: materiais , de
espaco, de trabalho, de estudo, pesquisa, orientacdo pedagogica €

aperfeicoamento dos professores. Como nos indica esta fala:
"3 escola publica sempre é carente de
atencdo, mas estd faltande mesmo s3o

recursos materiais, de espago de trabalho e
de formagdo de seus profissionais.”

Quanto a implanta¢do da proposta na escola como um todo
podemos notar um alto grau de aceitagdo dos professores, conforme nos

revela as seguintes falas:

“recebeu a implantacdo naturalmente,
somente alguns grupos chegaram a se
questionar esta mudanga.”

"acho que com a hova proposta a escola
de magistério ficou mais lembrada.”

“os encontros realizados com
diretores, coordenadores e professcres
ocasionaram momentos de debate gue no

geral trouxe muitos avan¢os para a escola
de magistério.”

Mas, também, existem depoimentos que apontam, para sérios
problemas que necessitam ser sanados, problemas estes que abrangem
desde a reclamacdo acerca da falta de espago fisico apropriado a
realizacdo das atividades, materiais, aperfeicoamento, reunides,

encontros, etc...
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Existe uma grande preocupagéo por parte dos professores, no que
se refere a falta de atencdo da Secretaria com a area da Educagao Fisica,

conforme podemos observar nas seguintes falas:

wTem apoio da Superintendéncia, da
Secretaria, inclusive com cursos (eu faco a
especializagdo, na Faculdade de Educagdo),
falta é ter especializagbes  na drea
especifica de Ed. Fisica.”

“Houve uma implementagdo maior, na
minha escola principalmente gquanto a espago
fisico, falta se preocupar agera com &
orientacdo pedagdgica e a formagdo dos
professores leigos.”

“Acho que perdeu um pouco o© piqgue,
guandoe estava elaborando a proposta tinha
encontros, palestras especificas para o
magistério com professores de Ed. Fisica
para discutir a Ed. Fisica, estd faltando
dar continuidade.”

“agente  percebe um acompanhamento
(principalmente com portugués, as didaticas
e os estudos gquanto ao estdagio ), e
preocupagde com o trabalho que esta sendo
realizado, falta buscar um trabalho gque
vise melhorar para o futurc com Cursos
especificos para cada area.”

“Depois dos encontros e reunides para
elaboragdo da proposta esgueceram um pouco
da Ed. Fisica, é preciso reativar agqueles
momentos de troca de experiéncias e
debate.”

“J4 foi melhor guande tinha encontros
pericdicos, agora agente estd dando
prosseguimento cada um de sua maneira, se
tivesse encontros poderia ter troca de
experiéncias.”

Aqui percebemos que os professores se sentem mais seguros na
realizacdo de seus trabalhos, quando lhes sdo proporcionados momentos
de reflexdo, debate e troca de experiéncias, sendo enriquecida

sobremaneira a sua pratica quotidiana.
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Este momento de “abandono” por que passam, é consequéncia da
nova postura, que a administracio da Secretaria da Educagaoc tem
buscade implantar, vinculando a Educacao Fisica ao esporte.
Encaramos esta situacdo como retrocesso encontrando respaldo, para
tanto, no meio dos professores da area, conforme podemos notar na

seguinte colocagéo:

"Mudaram a proposta e esqueceram da
promessa de acompanhar o trabalho, dar
cursos, cursos tem mais ndo na drea de Ed.
Fisica e quando tem como © gque estd
acontecendo agora na ESEFEGO, ndo abordam
nada do magistério, alids o curso estd
sende ministrado por modalidade esportiva,
por ai déd para se ver que ndo tem nada a
ver com a proposta do magistério.”

Analisando todo este contexto, detectamos o descumprimento de
um dos principios basicos da proposta geral de magistério, quando
vemos denunciada a falta de um programa de qualificacdo constante dos

docentes, de Educacéao Fisica, envolvidos nesta experiéncia pedagégica.

Concernente a4 esta area, nao houve mais nenhum encontro para
discutir questdes especificas da disciplina nos cursos de formacdo de
professores, ou cursos que viessem subsidiar a implantacédo da proposta,
ou mesmo a convocacdo dos professores da area para os encontros de

analise do projeto, como o foram os diretores e coordenadores.

Na verdade a Secretaria de Estado da Educagio tem, juntamente
com a Escola Superior de Educagéao Fisica, desenvolvido um trabalho de
aperfeicoamento de pessoal, no decorrer desta gestdo, mas, como ja
alertamos anteriormente, os cursos sdo ministrados por modalidades

esportivas, ndo atendendo as exigéncias da proposta.
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Os professores multiplicadores foram abandonados a prépria sorte,
dependendo da boa vontade e interesse de cada um em desenvolver o
trabalho de orientacdo da implantacdo da nova proposta; e muitas das
vezes viram seu trabalho sendo dificultado ou inviabilizado por néao estar
em consonancia com a linha de trabalho desportivo que a Secretaria da

Educacao busca ver efetivado nas escolas.

Com a auséncia de encontros, semindarios e cursos especificos de
qualificacdo e aperfeigoamento para a area de Educagdo Fisica houve
uma busca dos profissionais por cursos de especializacdo na area de
Educacdo, cursos estes ministrados pela Faculdade de Educagio em
parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo, numa tentativa de

qualificacdo de seu quadro de pessoal.

Intuimos, no inicio deste trabalho, que o calcanhar de Aquiles da
proposta seria o seu processo de implantacéo, tivemos a oportunidade de
testemunhar isto. Entdo, desde ja, ficamos alerta para a necessidade de
um redimensionamento do apoio a esta proposta de Educacéao Fisica e
ao trabalho de formacdo, de qualificacao e aperfeicoamento do pessoal da

area.

Mostra-nos a fala dos professores, ainda, resquicios da idéia de
supervisdo do trabalho, ao invés de orientagédo, conforme podemos notar

em:

"“Tem uma preocupagdo com a
implantag¢do, mais de forma de verificar o
que estd sendo feito e nada no sentido de
melhorar esta prdtica.”

“precisa da secretaria deixar do papel
de fiscal e assumir o papel de orientador.”

“existe uma grande preocupagdo com o©
desenvelvimento desse novo curriculo, sendo
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constantemente avaliado e observado,
fiscalizado.”

O acompanhamento e a analise de trabalhos realizados nas
escolas, muita das vezes, encontra este tipo de barreira, onde as
pessoas envolvidas se sentem fiscalizadas, avaliadas {e aqui no sentido
pejorativo da palavra), gerando um clima de animosidade e resisténcia

aqueles que realizam o acompanhamento.

Seria necessario, portanto, que as pessoas envolvidas, em
qualquer tipo de experiéncia, e estejam num processo de
acompanhamento, tenham um nivel de participacéo tal que as coloquem
tiao envolvidas que o acompanhamento e a andlise daquilo, que elas
estdo realizando em prol do projeto, sejam muito bem vindos, porque
elas estardo tendo a rica oportunidade de replanejar, valorizando os
acertos e identificando as falhas, como forma de superar as dificuldades
e nao como mero erro. Isto certamente nao estard acontecendo quando

as pessoas se sentem vigiadas, fiscalizadas...

Para tanto, faz-se necessario que as pessoas que compdem,
constréem e implementam esta experiéncia participem ativa, efetiva e
eficazmente do processo de recriagéo da escola basica que ora se propoe,
tendo o dominio dos conhecimentos cientificos e suas metodologias
embasadoras da pratica docente quotidiana; compreendendo como se
processa a construgido do conhecimento; explicitando € enfrentando os
mecanismos de dominacdo e discriminacdo presentes na sociedade,
conseqguentemente no interior do sistema de ensino, percebendo-os como
desarticuladores do processo ensino-aprendizagem. Tudo isto, na
perspectiva da educacdao entendida como dimenséo da sociedade, onde
a escola é produzida e discutida num contexto histérico-social em

transformacéo constante.
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Para realizacao da observacao das aulas de Educacdo Fisica nos
cursos de magistério, tomamos como campo de trabalho duas escolas
de Goiania, uma que implantou a proposta desde 1993 e outra que
comecou a implantacdo em 1995; a primeira € uma escola estadual
tradicional da capital do estado* e a segunda € uma escola conveniada;
as duas situadas em localidades proximas uma da outra. Apesar desta
proximidade as duas escolas possuem grandes diferencas quanto: ao
espaco fisico, a clientela que atende e ao nivel de qualificacdo de seus

docentes.

A abordagem destas escolas foi feita, primeiramente, com os
professores, onde solicitamos a sua permissiio para observarmos suas
aulas, apos a verificagao desta possibilidade, entramos em contato com
as coordenadoras e direcdao da escola, visando buscar o consentimento,

daqueles seguimentos, para a realizagio da observagao.

Na primeira escola, a coordenadora nos alertou para o fato de que

a escola ™ é sempre alvo de observagdo devido ao fato de ser
considerada um centro irradiador, e gQue 1isto gera um certo

desconforto entre os professores jd que eles se sentem
sempre em constante avalia¢do por parte dos pesquisadores.”
Quando explicamos a ela que os professores ja haviam concordado com
a realizagdo do trabalho em suas turmas, ela pareceu mais aliviada, mas

, procurando sempre nos prevenir para o fato de que muitas vezes “o

professor ndo gosta muito de ser observado”.

Na segunda escola, a coordenadora nos autorizou de imediato,

para a realizacdo da pesquisa “desde que a direcdo da escola,

* Esta escola tem sido ao longo de sua histéria objeto de pesquisas que j& foram publicadas, dentre elas:
Canezin, M.T. e Loureiro, W. N. A escola normal em Goids. Goidnia, UFG, 1.994, Brzezinski, Iria. A
formacdo do professor para o inicio da escolarizagdo. Goidnia, UCG, 1987. Domingues, José¢ Luiz. O
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também, concordasse”, e, a diretora sé nos perguntou se 0s
professores “ndo teriam nenhum trabalho extra, se eles ndo
teriam gque modificar o seu planejamento, para participar
da pesquisa”, por que se tivessem “ela ndo poderia autorizar
porque eles sdo muite ocupados”, quando informamos que para nés
era interessante assistir 4s aulas como elas aconteceriam, € que o

professor apenas teria que ministrar suas aulas, ela concordou.

Em ambas escolas ndo nos foi permitido filmar as aulas, mas
apenas, observa-las, e o motivo alegado para esta restri¢ao foi a vontade
dos profissionais e diretores das escolas de manterem o anonimato tanto

da escola quanto dos profissionais envolvidos na pesquisa.

Quanto a caracterizacao do espaco Fisico das escolas observadas,

temos que:

A Escola 1 possui uma area total de 37.360 metros quadrados,
sendo 10.967,06 de area construida, das quais possui: duas quadras de
esportes cobertas, duas piscinas, duas salas de danca ¢ um galpao
coberto, além de contar com auditério, onde se realizam as
apresentac¢oes dos trabalhos desenvolvidos e outros eventos e, ainda

26.297,94 de area livre que sdo arborizadas e gramadas ou calcadas.

A Escola 2 € uma escola conveniada construida no patio de uma
Igreja Catélica, que possui 2.675 metros quadrados de area, dos quais
1.800 metros sdo de area construida, possuindo apenas uma quadra
descoberta. Embora conte com um patio calgado, na frente da escola,

este € utilizado como estacionamento e ndo area disponivel para

cotidiano da Escola de 1° Grau: o Sonho e a Realidade, Goidnia, CEGRAF/UFG, Sdo Paulo,
EDUC/PUCSP, 1.983.
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realizacdo de aulas, ficando somente 465 metros quadrados de area

livre.

Concernente ao periodo de observacao temos a dizer que este foi
realizado durante o mesmo periodo, de 16 de outubro & 30 novembro de
1995, dentro do ultimo bimestre letivo. Decidimos pela observagéo de
um periodo que nos permitisse presenciar o desenvolver de uma
unidade tematica, referente aquele bimestre, possibilitando-nos a
observacdo nao s6 dos aspectos envolventes do processo de
transmissao/ construcgdo do conhecimento, mas também, das formas de

avaliacdo utilizados pelos professores.

A respeito dos docentes que atuam nas duas escolas temos a

informar que:

Na Escola 1 atuam dois professores no curso de magistério, sendo
que os dois trabalham no turno matutino € um no turno noturno. E
importante salientar que realizamos nossa observagac apenas no turno
matutino, porque o professor era o mesmo no noturno. Passamos, entao,
as informagoes pertinentes aos dois primeiros professores, sendo um do

sexo masculino e outro do sexo feminino.

O professor é responsavel pelos primeiros anos do turno matutino,
é formado pela ESEFEGO, tendo feitc ainda, curso de especializacio, e
atuado durante muito tempo nos cursos de magistério e participado do

grupo de elaboracao da proposta, segundo ele,

"a mais de vinte anos, estive sempre
ligado a guestdo da formagdo de
professores, mas encontro-me meio
desencorajadoc atualmente, porgue o gque eu
ganho na Educa¢dc ndo dd pra garantir meu
padrdo de vida e eu preciso me dedicar em
outras atividades.”
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Esta questdo de professores estarem atuando em escolas, apenas
como uma de suas muitas atividades de producéo, tornando a docéncia
em um “bico”, uma atividade a mais que vale uns trocados, tem se
colocado como uma constante, tendo em vista, o sucateamento das
condicdes de trabalho e os baixos salarios que tornam o mercado de

trabalho, nesta area, em nivel nacional, pouco atrativo.

Isto, certamente, cria um circulo vicioso, onde os “profissionais”
passam a dedicar, cada vez menos tempo, ao desenvolvimento das
tarefas importantes a sua atuagédo profissional, que, neste caso, s&o o
estudo, a pesquisa, o planejamento € a avaliacao constantes de suas
acoes, dentro do contexto educacional; criando uma imagem negativa,
reforcadora do discurso de seu despreparo, como justificativa dos

baixos salarios que recebe.

Se por um lado é necessario que o governo invista forte numa
politica de valorizacao docente através de sua capacitacdo constante e
implemente uma politica salarial compativel com o grau de importancia
do trabalho de docéncia, por outro, € necessario que tenhamos claro o
compromisso que o docente assume com a sociedade ao ingressar na
carreira de magistério, investindo sempre na melhoria de sua imagem,
de sua capacidade técnico-pedagégica, o que corresponde a ser honesto,
comprometido, séric sem ser sisudo; estudioso, atento e critico a
realidade sécio-histérico-politico e cultural que integra, enfim,

cumpridor de seus deveres e reivindicador de seus direitos.

Temos, também, que o professor entende que o desanimo nao

afeta seu trabalho, quando nos diz:

"este desdnimo ndc afeta nmuito a
gualidade do meu trabalho porgue eu sou
assim meio agitado, gosto de trabalkhar &
com isso mesmo... "
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Entendemos, no entanto, que este desanino pode ser denunciador
de um estado de conformismo com a situagdo concreta que os

profissionais da area vivenciam.

A professora, responsavel pelos segundos anos do curso de
magistério, é veterana também, formada pela ESEFEGO, possuindo
ainda curso de especializacdo, tendo participado da elaboracdo da
proposta. Tem aproximadamente 15 anos de atuagdo na escola de

magistério. Ela entende que

“se as alunas demonstrassem um pouce
mais de interesse e entusiasme  para
aprenderem colsas que sdo especificas do
magistéric, seria melhor, mas com a
constru¢de das piscinas na escocla, a turma
guer mesmo é sé natacdo e, quando agente
propde outra atividade fica meio gue
forgada a participacgdo delas.”

Entendemos ser muito perigoso, o professor justificar, qualquer
tipo de barreira ou falta de sucesso em seu trabalho, meramente, pela
falta de entusiasmo e interesse dos alunos. Muitas das vezes, esta falta
de entusiasmo denuncia muito mais escolhas equivocadas de métodos,
estratégias e formas de avaliacdo do professor, do que simplesmente,

indiferenga por parte dos alunos.

Na Escola 2 funciona apenas o primeirc ano sob a orientacao da
nova proposta, ja que esta é de implantacdo gradativa, e teve inicio
nesta unidade escolar no ano de 1.995. Uma professora é responsavel
por todos primeiros anos matutinos e noturncs, por isso, optamos,
também, por observar apenas o turno matutino. Esta professora nao
participou do processo de elaboragdo da proposta, & época participou
outra professora, que hoje, atua na segunda fase do ensino

fundamental, na mesma escola.
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A professora ¢ formada pela ESEFEGO, e atua no magistério a trés

anos, para €ela

"y maior dificuldade enfrentada ¢ a
limitacdo de s6 poder trabalhar dentro da
sala de aula, visto que a escola ndo dispde
de dependéncias que acomodem todas as
rurmas de Educacdo Fisica e também, a falta

de informacdo... esta proposta mesmo...
agente ndo recebeu nada escrito, nenhuma
orientacdo... sé a explicagéo da diretora

sobre como devia ser meu trabalho”

Podemos observar nestes depoimentos dos professores envolvidos
na pesquisa, que existe um alto grau de insatisfacdo com o trabalho de
divulgacdo, instrumentalizagdc € apoio pedagogico no processo de
implantacdo desta nova proposta curricular. S&o, ainda, questoes que

preocupam: os baixos salarios, a falta de motivagéo e informagcéo.

Temos claro que, ao dar inicio ao processo de implantacdo da
proposta, a Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio, colocou
a disposicdo de todas Delegacias Regionais de Educacéao, exemplares da
proposta, a serem distribuidos em todas unidades escolares. Nao houve
eficacia da SUPEFM quanto a distribuicdo do material e também quanto

a prontiddo do pessoal para os cursos de implantacgéo.

Entendemos ser inconcebivel, a inclusdo de unidade escolar em
um projeto pedagobgico deste porte, via recados verbais sejam eles da
SUPEFM, da Delegacia Regional de Educacéo ou da escola. E necessario
que a propria Secretaria se perceba através de suas unidades
administrativas, como articuladora de um projeto pedagogico de
formacédo dos profissionais que irao, futuramente, atuar em sua propria

rede de ensino.

148



Este, por um lado, € um privilégio de poucos mercados de
trabatho, o de ser responsavel pela formacgao de seus profissionais, por
outro, pode ser a grande falha de qualquer sistema que se encontre

nesta condicao, se ndo for levada a sério a formacéao dos profissionais.

Referente aos dois planejamentos (anexo 3), na primeira Escola
existiu uma preocupagdo em se planejar com base no que foi previsto na
proposta de Educacgédo Fisica para os cursos de Magistério em 04 anos,
porém , pudemos detectar uma certa readaptagéo de contetidos dentro
de uma linha de orientacdo teérica diversa daquela embasadora da

proposta.

Percebemos uma tentativa de aproximacdo ao trabalho que se
deseja realizar, no plano dos professores, mas ha indicativos de
divergéncias, que em nossa forma de perceber, sao indicadoras de
posturas teérico-metodolégicas cristalizadas, podendo ser avaliadas
como resquicios de uma formacédo tecnicista ou de uma pratica

diferenciada da proposta, vivenciada por varios anos.

Na escola 2, pudemos constatar através do planejamento da
professora que ela, ainda, nao teve contato com a proposta o que revela
o total desentrosamento da equipe de Educagéao Fisica da Escola, tendo
em vista, que ela foi, através de seu representante uma das escolas que

participaram, ativamente, do processo de elaboracéo da proposta.

Esta é uma questdo séria a ser analisada, por ser uma escola
conveniada deveria receber assessoria, informacdes e apoio, tanto
quanto as escolas estaduais recebem, porém, percebemos, tanto nesta
pesquisa quanto, em nossa experiéncia como professora da rede, que
nem sempre estas escolas s&o contempladas com as informagées,

materiais, apoio técnico-pedagégico, existindo uma forma de
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hierarquizagdo, primeiro as escolas estaduais, depois se sobrar (tempo,

material, condi¢des, recursos), por nltimo as escolas conveniadas.

Durante nossa permanéncia na escola mantivemos uma agenda
onde também, realizivamos anotagoes de dados ocorridos fora do
horario das aulas, que em nosso entendimento eram informagoées

pertinentes ao trabalho que estamos desenvolvendo.

Tanto na Escola 1 quanto na Escola 2, éramos freqiientemente
abordadas por alunos, que gquestionavam a nossa presenga na escola, e
nas aulas que observavamos, sempre que nos viamos nesta situacao

diziamos, “estar realizando um trabalho de pesguisa do

cotidiano das aulas de Educacgdo Fisica nas escolas publicas
gque ministram o curso de magistério”. Estas ocasies foram ricas,
porque com alguma freqiéncia tinhamos oportunidade de num papo
informal ir nos inteirando um pouquinho mais do cotidiano de cada

turma.

Nestas conversas, pudemos perceber a falta de compromisso de
alguns profissionais, com as turmas que trabalham, faltando aula sem
justificativa, ndo repondo as aulas que nao foram dadas; os alunos nos
mostravam, também, que as aulas nem sempre eram planejadas,
existindo muito improviso € em algumas vezes, professores ficaram
entusiasmados, com algumas atividades e comegaram a fazer planos de

realizacdes que na verdade nunca se concretizaram.

Estas falas, denunciadoras de varios problemas, nos diziam
também, da fragilidade da administragcdo escolar, que nao tendo, o
entrosamento necessario com a coordenacido pedagdgica, ndo atenta
para fatos corriqueiros, mas de grande relevancia, como o controle de

assiduidade dos profissionais da educagéo, por parte da administragdo e
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o acompanhamento pedagégico das atividades desenvolvidas pela area,
por parte da coordenagéo, gerando uma inatividade tal, destas duas

areas, que perrmite o caos denunciado pelos alunos, da escola.
Dados referentes i observacio das aulas do 1° Ano

Escola 1

No periodo de observacéo (de 16/10 a 30 /11/95) estava prevista a
realizacdo de doze aulas no 1° Ano D, porém, no dia 23/10 (segunda-
feira), véspera do aniversario de Goiénia, nao houve aula; no dia 25/10,
o professor ndo compareceu devido a motivos pessoais; no dia 30/10, o
professor foi acompanhar um grupo de alunas para apresentarem uma
coreografia, portanto ndo houve aula; no dia 01/11, o professor néo
compareceu devido a motivos pessoais; os dias 27 e 29/11 foram
destinados a apresentagdo do caderno de musicas infantis pelos alunos,
para que o professor pudesse dar visto € nota, portanto, dia de

avaliacdo, nao havendo aula.

Diante desta situacdo, acima descrita, s6 nos fol possivel observar
seis aulas do referido professor, vale ressaltar que, em momento algum,
foi cogitada a possibilidade de reposicdo das aulas, com as alunas, e
quando perguntamos ao professor como isto seria feito, ele nos informou

que,

“na atual situacdo de desvalorizacdo
e baixos saldrios ndc me sinto com vontade
de repor nenhuma aula, acho gque ja repus,
gquando por exemplo, figueli o dia todo com
as alunas em Andpolis para elas se
apresentarem e em muitas outras vezes
gquando organizo cada festa ou evento
comemorativo na escola."”
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Nesta fala do professor, evidencia-se a valorizagcio do papel de
festeiro do professor de Educacgao Fisica, marca de sua atuagéo € do

desenvolvimento do seu trabalho, via apresentacdo de performances.

Esta fala traz comsigo a denuncia de problemas concretos
relacionados a frustracdo constante dos alunos frente a impossibilidade
de estarem em contato com as academias € clubes tao valorizados nos
programas, novelas, revistas e noticiarios jornalisticos e também, a
frustracdo do professor em nao vivenciar a valorizagdo de seu trabalho

no cotidiano da escola.

Das seis aulas observadas, quatro foram realizadas na piscina da
escola e constituiram-se da seguinte forma: inicialmente o professor
realizava a chamada sempre numa média de quinze minutos mais tarde
do que deveria ser o inicio da aula, pois as alunas gastavam este tempo
para se trocarem e se deslocarem do vestiario para a piscina; as aulas se
resumiam a exercicios de ida e volta, ora com batidas de bragos, ora
batidas de bracos e pernas, ora respiragdo e batida de bragos, ora

respiragao e batida de pernas, ora a coordenagéo geral do nado craw.

Havia um grupo de cinco alunas que ja dominavam bem o nado e
portanto, trabalhavam no sentido da extremidade maior da piscina, as
outras, sempre na largura da piscina, e o professor as denominavam de
“© . » -

grupo da escolinha”. Os exercicios eram sempre demonstrados pelo
professor (fora da piscina) e, na maioria das vezes por uma das alunas

que o professor denominava de “campea”.

Durante estas trés aulas o professor se ateve a explicacao do gesto
técnico das alunas, e observacdo dos erros cometidos por elas, néao
fazendo nenhum comentario tanto no inicio, durante ou no final da aula

dos objetivos, que se desejavam alcangar com a realizagao destas aulas;
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as alunas, que ndo participavam da aula, nunca menos de trés, por
motivos tais como: estar menstruada, gripada ou nao ter trazido o maid,

era solicitado que fizessem um relatério da aula e este valeria a

presenga.

A quarta aula realizada na piscina, foi uma aula “mais recreativa”,
segundo o professor, e se constituia da realizacdo de alguns joguinhos;
inicialmente, apos a chamada, o professor fez um jogo de pega, onde a
pessoa para ndo ser pega deveria mergulhar e contar até dez antes de
tirar a cabeca fora d’agua; houve muito riso, as alunas animaram-se
bastante, quando o joguinho foi realizado o professor explicou para as
alunas que este mesmo joguinho poderia ser realizado fora d’agua,
bastando para tanto que, se inventasse uma outra tarefa, a ser

realizada pelos alunos, para nao serem pegos.

Entac o professor pediu que as alunas sugerissem um tipo de
tarefa a ser solicitada, e elas sugeriram: ficar pulando num pé s6
contando até dez, subir em algum lugar (arvore, banco) e contar até dez;
entdo o professor explicou que este era um joguinho préprio a ser
ensinado no jardim da infancia, no maximo no pré, porque € quando as
criancas estdo aprendendo a contar e, assim elas estariam fazendo

interdisciplinaridade “de joguinho com matematica”.

Um segundo joguinho foi realizado, o professor dividiu as alunas
em trés grupos iguais e denominou-os das seguinte forma: o primeiro
era jacaré, o segundo era onga e o terceiro elefante e explicou que,
quando ele dissesse jacaré pega onga, o grupo de jacarés deveria ir
nadando tentar pegar elementos do grupo de ongas e estes deveriam
fugir até a borda da piscina e se conseguissem sentar na borda estariam

salvos; da mesma forma agiria o outro grupo quando solicitado, na sua
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voz de comando. Venceria o jogo 0 grupo que terminasse com O maior

numero de alunas.

No final deste joguinho o professor explicou que este também, era
um jogo que poderia ser realizado fora d’agua, e que estava sendo
realizado na piscina por que “vocés néo saem do meu pé pedindo aula de

natacao”.

Apos esta explicagdo o professor retomou o ritmo das aulas
anteriores, pedindo que as alunas fizessem a travessia do percurso que
elas estavam acostumadas com nado completo craw, no minimo cinco
vezes, € que poderiam sair da piscina. Avisou antes, porém, que a

proxima aula seria teérica.

A quinta aula observada constituiu-se em uma aula expositiva,
ministrada na sala de aula onde, o professor falou sobre os tipos de
deficiéncias, quais sejam: fisica, mental e auditiva. O professor solicitou
que trés alunas fizessem a leitura de trés pequenos textos, cada um
sobre um tipo de deficiéncia, ¢ pediu que as alunas anotassem as

duvidas que elas seriam sanadas no final da aula.

Qs textos forma lidos, embora, um grupo de alunas nao ficasse
em siléncio em momento algum, dificultando o entendimento daquilo
que estava sendo dito, até mesmo porque a aclstica da sala € horrivel.
Apés a leitura uma aluna perguntou porque elas estavam tendo aquela

aula sobre deficiéncia e ¢ professor esclareceu que “no magistério
temos que preparar vocés para trabalhar com todo tipo de
aluno e pode ser gque muitas de vocés trabalhe um dia com

deficiente”.

Entao, o professor perguntou se tinham alguma ddavida, como

ninguém fez nenhuma pergunta ele distribuiu uma cépia dos textos e
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pediu que as alunas colassem no caderno. Avisou, entdo, que a proxima
aula seria a exibicdo do filme “O Rei Ledo” e encerrou a aula. Vale

ressaltar que esta aula durou exatos vinte minutos.

A sexta aula observada, foi a de exibigdo do filme “O Rei Leao” de
Walt Disney, o professor ndo acompanhou a exibicdo, apenas organizou
a colocacao do filme para as alunas assistirem e saiu, dizendo que tinha
que resolver um “probleminha na Secretaria de Educacgao”, avisou
as alunas que a “colega” que estava observando a aula poderia ajuda-

las caso surgisse algum problema “pols & uma professora

experiente”.

Vale ressaltar que o professor ndo havia nos comunicado nada a
respeito da sua saida e nem que a turma ficaria sob nossa
responsabilidade. Antes que o filme terminasse, sairam dez alunas, cada
uma que saia me dizia que nao havia entendido o porque daquele fiime,
e que iriam aproveitar para estudar para uma prova de portugués que

teriam, naquele dia.

Estas aulas nos alertaram para questoes sérias, como falta de
engajamento no projeto de implantacdo do novo curriculo de Educagao
Fisica para os cursos de magistério, embora, o professor tenha

participado do processo de elaboracéo, desta proposta.

Falam-nos, também, da falta de planejamento das atividades a
serem desenvolvidas, caracterizando um fazer por fazer, onde temas sao
abordados aleatoreamente, com base em conhecimentos do senso

comauin.
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Dizem-nos da auséncia de comprometimento com & analise critica
dos temas abordados, ou mesmo a falta de atencao para a conveniéncia,

pertinéncia ou relevancia dos temas, entre si.

Alertam-nos para inexisténcia de um processo de estabelecimento
de relacoes entre os temas abordados € a realidade concreta vivenciada
pelos alunos, no contexto em que estao inseridos, e a inadequagédo do

material didatico que se utiliza, para desenvolver cada tema.

Detectamos, também, uma visdo simplista do que seja
interdisciplinaridade, que nas aulas, deste professor traduziu-se pelo
processo de selecdo de atividades de Educacéao Fisica, em especial
joguinhos, que auxiliassem a aprendizagem de contetidos de outras

disciplinas escolares.

Percebemos uma atitude interdisciplinar na busca da unidade de
propositos do grupo de profissionais que atuam em prol da formagéo de
docentes, levando-se em conta que o ensino estd irremediavelmente
ligado a vida social, exercendo uma mediacdo entre o aluno ¢ a
sociedade. Neste processo se explicitariam os objetivos de formagio
escolar e profissional, frente as exigéncias do contexto social, politico ¢

cultural.

Quanto as atividades que foram desenvolvidas, pelas estratégias
utilizadas pelo professor da Escola 1, nos parece que as aulas nem
mesmo eram preparadas, mas sim improvisadas no momento de sua
realizacdo, € que dentro deste periodo ndo houve um s6 momento em
que se pudesse vislumbrar a unidade tematica que se pretendia
desenvolver, ja que, foram ministradas quatro aulas de nata¢do (com
enfoque no nado craw e uma abordando de forma simplista a recreacao),

uma aula teérica que falou sobre os tipos de deficiéncia e uma exibi¢ao
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de filme que nada tinha a ver com 0s assuntos anteriormente abordados,

e a avaliacdo foi feita através do visto em um caderno de mausicas

infantis.

Escola 2

No periodo de 16/10 a 30/11, tivemos oportunidade de observar
11 aulas da professora, e ela dedicou este ultimo bimestre a confeccao
de um album de joguinhos que serviria como material basico para as
alunas no ano seguinte. Segundo a professora, este material seria
extremamente importante para as alunas, na escola como subsidio para
as aulas que elas teriam que ministrar no estagio; e futuramente como

docentes.

A professora colocou-nos que ela mantém, consigo, o caderno
de recreacdo, da sua época de graduagdo e que este caderno lhe serve
como um guia até hoje. Segundo a professora, a sua mae havia lhe
ensinado a guardar os cadernos de escola, por pelo menos trés anos,
mas que este caderno, em particular, ela guarda ha oito anos e €

realmente muito util.

Em todas as aulas ela manteve um mesmo esquema, qual seja: no
primeiro dia (16/10), dividiu-se a turma em 10 grupos, acertou-se que
cada grupo ficaria responsavel por selecionar trés jogos ativos, trés
moderados e trés de volta a calma. Cada grupo passaria estes jogos para
a turma, gue o copiaria em um caderno de capa dura, do tipo livro de
ata, com folhas numeradas; e depois de copia-los, cada um iria escolher

dois deles para realizar.
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Durante todas as aulas observadas, nao houve nenhuma
preocupacédo da professora em comentar nenhuma atividade diferente
do que houvera sido planejado em 16/10. Foi um ritual de cOpia de
jogos em cinco das 11 aulas, houve tempo para a realizacao dos dois

joguinhos, nas outras aulas o sinal tocou antes que isso fosse possivel.

No dia trinta, a professora recebeu de cada aluna o seu album e
esta recebeu nota por seu trabalho, tiraram 10 as alunas que além de
copiarem os joguinhos, fizeram ilustragbes e colocaram indice dos
joguinhos copiados, 9,0 aquelas que apenas coplaram, num tipico

processo de avaliagdo por comparagao de desempenho entre os alunos.

Segundo a professora, a forma de utilizar estes joguinhos e a
composi¢ao dos planos de aula € contetido previsto para o 2° ano, num

flagrante processo de fragmentacao do conteido.

Tendo observado estas aulas, € tendo em maéaos os planejamentos
dos professores, em questio, podemos seguramente dizer que tal
planejamento cumpre apenas ao papel burocratico de existir, j& que néo

€ compativel com as atividades desenvolvidas.

O trabalho desenvolvido pela professora da Escola 2 ficou restrito
ao mero colecionar de descri¢do de joguinhos, nada contribuindo para a
formacao do profissional que se almeja, esta listagem de jogos ja existe
no mercado, como podemos ver no livro de Nicanor Miranda, por

exemplo, dentre muitos outros.

Este tipo de trabalho desenvolvido pela professora, em nada se
coaduna com o previsto na proposta de Educacgdo Fisica que, por seus
principios exige a realizacdo de um trabalho através da construgao de

unidades tematicas.
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Para que se desenvolva um trabatho através da unidade tematica €
necessario que o professor e alunos definam um tema central e passem
a buscar todos os recursos disponiveis para trabalhéa-lo, envolvendo
neste trabalho, nio s6 a sua disciplina mas todas as disciplinas

possiveis para que o tema seja bem explorado.

O professor se coloca, assim, como mediador e facilitador do
processo de aquisicdo e ampliagédo ou aprofundamento do conhecimento.
Para tanto a partir da definicho com seus alunos do tema a ser
trabalhado, o professor passa a sele¢ao dos materiais € estes materiais (
revistas, musicas, jornais, poesias, parlendas, historias, ... ) passam a
auxilia-lo na criacdo de atividades pedagogicas significativas
estruturadoras do trabalho, com os contetidos previamente definidos e

que serao abordados através de temas geradores.

Assim sendo, tendo sempre em vista o tema principal, o professor
passa a construir uma teia geradora de atividades, que vai propiciando
ao aluno condigdes tais que, ele tenha facilitada a sua construgédo do
conhecimento, a partir das atividades, dos questionamentos levantados

tanto pelos alunos, quanto pelo professor.

Seria desta forma que o professor iria facilitando e auxiliando o
processo de aprendizagem de seus alunos, oferecendo condigées para
que eles tenham acesso a uma variedade de informacées ¢ instrumentos
suficientes para que eles venham a experimentar situag¢oes de sucesso
nas atividades desenvolvidas. Assim, mesmo com toda esta
preocupacéo, se o aluno nao obtivesse €xito, o erro nao seria visto de
forma negativa, mas sim como indicativo do que e onde deveria haver
mudancas para que aquele aluno ou grupo de alunos também pudessem

experimentar situacdes de éxito.

159



Esta idéia de que a atividade fisica por ela mesma é um excelente
auxiliar no processo de aprendizagem, precisa ser superada, para atingir
um patamar em que seja vislumbrada como uma atividade que €
constitutiva da linguagem humana, ela é a linguagem gestual, que nao
nos apresenta como um mero instrumento, mas que se apresenta como
possibilidades de interacdo  tanto homem/homem, quanto
homem/mundo, isto quer dizer que, através da linguagem seja ela oral,
escrita, pictérica ou gestual, o homem pensa a si mesmo € 0 mundo, € se
torna capaz de transmitir a outros o que pensou, percebeu, analisou,

decidiu.

Dados referentes a observacéio das aulas do 2° ano - Escola 2.

A professora do 2° ano nos falou de um replanejamento dos
conteudos a serem abordados no ultimo bimestre letivo, que constava
de alguns tépicos de Ginastica Ritmica Desportiva, Capoeira e também,

jogos especificos para 3® e 4® séries do ensino fundamental.

Na primeira aula observada, no dia 17/10/95, ela conversou com
as alunas, explicando as estratégias que seriam utilizadas no estudo dos
ternas, que a turma seria dividida em trés grupos distintos: o primeiro
ficaria responsavel em realizar uma pesquisa acerca da histéria da
Ginastica Ritmica Desportiva e seus principais elementos, tais como,
tipos de provas, tipos de materiais utilizados, regras basicas, e &
professora caberia a complementacédo dos dados € a organizacao de uma
visita & ESEFEGO, em um dia de apresentacdo das alunas da disciplina,
em questdo. A este assunto seriam destinadas as aulas dos dias 19, 26
e 31 /10/95.
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Ao segundo grupo caberia realizar uma pesquisa acerca das
origens afro-brasileiras da capoeira, seus principais elementos, como:
principais exercicios, cantorias, etc... , & professora caberia, igualmente
realizar uma complementacdo dos dados levantados pelo grupo, e
também, organizar a apresentagdo de um grupo de capoeira, para que as
alunas pudessem ter um maior contato com o assunto. A este assunto

seriam destinado os dias 07,09¢ 14 /11/95.

Ao terceiro grupo caberia observar pelo menos duas aulas de
terceiras e quartas séries, e elaborarem um planejamento de aula
especifico para esta faixa etaria, além de organizar um album de
joguinhos especificos para esta idade. A este assunto seriam destinadas

as aulas dos dias 16,21 e 23/11/935.

Ja o dia 28/11 seria destinado a entrega do fichamento dos jogos
de todas as séries ( 1%, 2%, 3% e 4* séries), que vem sendo elaborado desde
o 1° bimestre, acrescidos dos comentarios pessoais de cada aluna. A
professora alertou para a importancia de realmente se fazer um
comentario embasandc na teoria € que este exercicio de pensar os
joguinhos especificos para cada série, ja era uma forma de cada uma ir
se adaptando a uma rotina que é familiar a todos professores, a de

estudar sempre, pensar sempre o que € melhor para os seus alunos.

Esta aula durou apenas 25 minutos e o restante do tempo foi
dedicado ao bate papo das alunas de um modo geral, enquanto, um
grupo de oito alunas ouvia a miusica “vira-vira” dos mamonas assassinas

€ treinava uma coreografia que tinha montado.

A aula do dia 19/11/95 foi realizada no ginasio de ginasticas da

ESEFEGO, tendo sido basicamente constituida de observacdo das
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provas praticas realizadas pela turma, que eram compostas de séries na

modalidade fita e corda.

Ao todo as alunas puderam observar a apresentacéo de séries
individuais com os dois materiais, acima citados, e séries em grupo,
com os mesmos materiais. Esta foi uma aula mais longa, ja que teve

inicio as 7:30 e terminou as 9:30 horas.

Houve um breve bate-papo, no final do periodo, ja que durante a
aula devido ao carater de prova que a turma da licenciatura estava
fazendo, nos foi pedido o maximo de siléncio, possivel. Porém, este bate
papo ficou apenas no nivel de elogios e uma certo entusiasmo da turma
com a beleza dos movimentos daquelas que tinham maior habilidade, e
um certo deboche com as “gordinhas” ou aquelas que apresentavam

uma maior grau de dificuldades na execugéo de sua série.

Na aula do dia 26/10, a professora iniciou os trabalhos colocando
04 bolas, seis cordas, 02 fitas e dezoito arcos no centro da quadra, e
explicou da impossibilidade de se trabalhar com uma bola, ou corda, ou
fita, ou até mesmo arco para cada uma das alunas, devido a escassez de
material, na escola, mas pediu que as alunas fossem manuseando ©
material e, na medida do possivel, trocando com as colegas, até que
cada uma tivesse manuseado, cada um dos materiais disponiveis. As
alunas foram se colocando em grupos, por material e experimentando
as possibilidades de movimentos que cada material sugeria para cada
uma delas, a professora ia circulando em cada grupo, sempre alertando
para nao se preocupar em executar nenhum movimento técnico, cada
um a sua maneira; a professora ndo sugeriu nenhuma atividade ou
movimento, em toda a aula, que com o tempo foi ficando desmotivada,
entdo ela retomava pedindo que as alunas trocassem de material, e

recomecava a mesma atividade.
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Isto ocorreu, ac todo quatro vezes, ou seja, retomava-se a atividade
apos trocar de material, entaoc a professora pediu “que todas
formassem um circulo no centro da quadra”, feito isto, solicitou
“yma voluntadria para demonstrar oS movimentos gue tinha
realizado com cada material”; foi uma festa, quando a aluna mais
velha da turma, (42 anos), se colocou no centro ¢ foi realizando
movimentos de lancar e pegar a bola, depois pular corda, depois
bambolear; todas batiam palmas; entéo a professora tomou o centro do

circulo e disse:

“viram como vocés estdo se
divertindo? O movimento ¢é fonte de
alegria e vocés devem sempre se lembrar
disso, gquando estiver em sala de aula,
quando os seus alunos ficam ingquietos, é
porque estdo precisando de se movimentar
e & nesse momento que vocés devem langar
mdo dos joguinhos para eles ficarem mais
calmos, mais atentos, viram! vocés me
ouviram sem nenhum barulho, depois de
toda esta animag¢do.”

Em seguida a professora encerrou a aula fazendo a chamada ¢
alertando o grupo responsavel pela ginastica ritmica desportiva {GRD)

que, na proxima aula, elas apresentariam para a turma, o seu trabalho.

Na aula do dia 31/10, as alunas apresentaram através de leitura,
do livro de Regras da GRD, o histérico desta modalidade esportiva. Em
seguida, enquanto uma aluna fazia alguns movimentos com bola, outra
com corda, outra com arco, outra com fita e uma ultima a mao-livre,
uma outra aluna fazia leitura de uma sintese das principais regras de

competicdo desta modalidade esportiva.

Uma aluna perguntou se € sd para competir ou se pode praticar so

porque gosta, entdo a professora explicou que todo esporte € fonte de
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prazer, de prevengao contra doencas, de prevencgdo contra o uso de

drogas e que pode sim ser praticado por mero prazer.

Enquanto as alunas apresentavam o trabalho, a professora ficou
sentada com um caderninho aberto fazendo anotacgoes, no final da
apresentagdo, ela perguntou a cada uma das alunas que nota ela daria a
si mesma por sua participagio na elaboracgéo do trabalho, anotando em
seguida a nota no caderninho. No final da aula ela anunciou para o
grupo que a nota geral do grupo era 8,0 € que esta nota seria somada

com a de auto-avaliagdo e dividida por dois.

As notas dadas pelas alunas na auto-avaliacdo, néo
ultrapassaram o oito que a professora lhes atribuiu, e girou em torno do
intervalo de 7,0 - 8,0. Perguntamos a duas alunas que se atribuiram 7,0,
porque era nota a menor, ¢ elas nos esclareceram de que a participacéo
das duas foi menor do que de outras, do grupe que haviam gasto mais
tempo ensaiando movimentos ou pesquisando a historia € as regras da

GRD, por isso elas ndo achavam justo ter a mesma nota.

Este fol um momento de percep¢do do grau de cobranca que os
alunos tém consigo mesmos, quanto lhes ¢é dado o direito de avaliar o
seu proprio trabalho, mostrando facetas que passam despercebidos, até
mesmo por colegas, ja que quando as alunas se avaliaram com 7,0, uma
colega disse que nao era justo, ja que todas participaram do trabalho.
Porém, a professora néo percebeu o momento rico que se colocava para

discutir temas pertinentes ac processo de avalia¢édo, deixando-o passar.

A aula do dia 07/11 foi também, mais longa (7:30-9:00 h), j4 que
envolveu todos os 2% anos, para assistir a uma apresentacdo de
capoeira. Nesta aula houve um maior envolvimento da turma, do que na

aula de observacao de GRD, ja que o grupc apresentava e,

164



imediatamente solicitava que as alunas tentassem executar, também, os
movimentos: a ginga, cocorinha, etc..., caracterizando-se mais em uma
oficina de capoeira, do que uma apresentacao propriamente dita, houve
grande participa¢do das alunas que se dispuseram a falar ¢ a criar a
aula, ficando algumas, no entanto, sentadas apenas observando (mais

ou menos 10 alunas).

Na aula do dia 09/11, a professora levou uma fita com musicas
tipicas da capoeira, iniciou sua aula pedindo para que a turma se
espalhasse na quadra, e se movimentassem a vontade, procurando

sentir o ritmo da musica; € os movimentos eram livres ¢ individuais.

Num segundo momento, a professora solicita que as alunas
procurem uma parceira ¢ se coloquem duas a duas, fazendo o
movimento da “ginga”; e depois, ao comando dela, as alunas trocassem
de parceiras, isto se repetiu por dez vezes ( a troca das duplas); agora, a
professora solicita que as alunas executem a “cocorinha”; agora, pede a
formacdo de uma grande roda, e a professora vai pedindo para cada
dupla se dirigir ao centro e executar os movimentos que foram feitos

durante a aula, ou aqueles que as alunas souberem da capoeira.

Enquanto, isto, o restante da turma vai marcando com palmas o
ritmo da musica. Uma dupla, inicia e demonstra varios movimentos,
além, dos desenvolvidos na aula, entiao depois desta demonstragao, vao
uma a uma as duplas fazendo sua demonstragdo para o grupo; a
professora intervém, quando ha demora para a proxima dupla entrar na
roda explicando que, “cada um execute & sua maneira, que o importante

néo é a técnica, mas a participacao”.

Por ultimo a professora solicitou que a turma se sentasse € que

voluntariamente fossem falando da experiéncia de assistir um grupo de
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capoeira e de tentar fazer os movimentos da capoeira, apenas trés
alunas se expressaram dizendo basicamente a mesma coisa, que foi uma
boa experiéncia, que os exercicios sao simples e gostosos de fazer, que a
aula foi alegre. Entdo, a professora finaliza a aula, lembrando ao grupo

da apresentacdo de seu trabalho, na préoxima aula.

Na aula do dia 14/11, o grupo apresentou seu trabalho em sala de
aula, através de uma exposicdo de varios cartazes, com figuras e
recortes de reportagens sobre a capoeira, uma aluna iniciou dizendo da
origem afro da capoeira, dizendo da influéncia da religido nesta atividade
e do sincretismo gerado pelos escravos, na tentativa de preservar suas

tradicdes.

Outra aluna falou da predominéncia desta atividade na Bahia, da
forte presenca deste mesmo sincretismo até hoje nas igrejas baianas. E,
por ultimo o grupo apresentou um capoeirista (irmao de uma das alunas
do grupo), que fez apresentacdo do berimbau, principal instrumento
utilizado na capoeira, e de alguns movimentos caracteristicos desta
danca/luta/defesa pessoal. As alunas puderam manusear o berimbau,

por poucos instantes cada uma.

Como no primeiro grupe a professora ficou sentada com o
caderninho de anotag¢des aberto, assistindo a aula do grupo, no final ela
solicitou que cada componente do grupo se atribuisse uma nota, esta
avaliacao realizada pelas alunas ficou no intervalo entre 8,0 - 9,5.
Finalmente, a professora anunciou que a nota deste grupo era 9, e que
ela seria somada a nota da auto-avaliacdo e dividida por dois. Avisou,
também, que no dia 16/11 naoc haveria aula, porque ela estaria fazendo
um curso de reciclagem, ficando desta forma a préxima aula marcada

para o dia 21/11.
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No dia 21/11, A professora realizou uma aula expositiva,
desenvolvendo o tema jogos para alunos de terceira e quarta séries do
ensino fundamental (este titulo foi escrito no quadro), ¢ a professora
explicou que os alunos destas séries estao , “normalmente”, na faixa
etaria entre 09 e 11 anos, época em que os alunos ja comecam a S€
interessar por jogos mais complexos, portanto, os grandes jogos € que

devem ser trabalhados nestas séries.

Explicou também, que estes grandes jogos se caracterizam por
semelhancas aos jogos oficiais de varias modalidades, citou como
exemplo o “Cambio” que é semelhante ao Vélei, citou também, a

“Queimada’ que é muito bom para introduzir o Handebol.

Apos esta breve exposicéo, a professora solicitou que as alunas do
terceiro grupo fizessem uma exposicdo das observagdes realizadas em

aulas de Ed. Fisica nestas séries; duas alunas fizeram a exposicao.

A primeira disse que a turma de terceira série por ela observada,
tinha trabalhado queimada com as meninas e futebol com os meninos, €
nas duas aulas que o professor pouco falou com a turma, apenas
coordenou na hora de tirar par ou impar, para formarem os times e que

a aula se transcorreu bem.

A segunda aluna disse ter assistido apenas uma aula de quarta
série, porque nio teve tempo para assistir mais, ja que ela trabalha e
para o restante do grupo também, era impossivel assistir as aulas
solicitadas. Disse ela que o professor organizou os times, para um jogo
de volei, e que assim que um time fizesse cinco pontos, o time perdedor
sairia e entraria o outro. Ela achou interessante, porque todos
participaram, embora, ficassem muito tempo esperando porque a turma

era grande e havia seis times. Um deles era muito bom, entédo jogou o
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tempo todo, enquanto os outros times iam rodando. A professora da
turma entao interferiu dizendo que uma maneira de evitar esta
ocorréncia era dividir melhor a turma, entac 0sS times ficariam mais

homogéneos e nao haveria a possibilidade de um time s jogar o tempo

todo.

Entdo a professora pediu que todos se sentassem €m quatro filas
de carteiras na sala e realizou uma atividade que ela denominou de
interdisciplinar entre Ed. Fisica e Matematica, esta atividade consistia
na realizacio de tarefas que a professora ia solicitando de forma
competitiva entre os quatro grupos, a professora dizia a tarefa e o grupo
que primeiro a realizasse e¢ sentasse sem fazer barulho, na mesma
posicdo em que estava, seria o vencedor, e o importante era fazer a
tarefa certa, nao valia fazer qualquer coisa e voltar para o lugar, tinha
que estar certa. Cada tarefa tinha atividade para os quatro grupos, que
deveriam encontrar uma das quatro caixinhas e resolver o que estava

sendo solicitado, e era a mesma solicitagao nas quatro caixinhas.

A primeira tarefa foi “ir na quadra de esportes e encontrar uma
caixinha que continha trés contas de dividir, resolver as contas e trazer
para a professora na sala”. Realizou esta tarefa primeiro € certo, o grupo

A.

A segunda tarefa era “ir a frente da escola, no pé de um dos
coqueiros encontrar uma caixinha que tinha trés problemas para

resolver”. Realizou esta tarefa primeiro o grupo D.

A terceira tarefa era “ir dentro do auditdric e encontrar debaixo de
uma das cadeiras, uma caixinha que continha trés contas de
multiplicar”. Realizou esta tarefa primeiro o grupo A. Sendo ele o

vencedor da mini-gincana de matematica.
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No final da aula a professora perguntou se as alunas gostaram da
atividade, disseram que sim, a Unica ressalva foi que acabaram fazendo

muito barulho nos corredores e levaram “bronca” de outros professores.

A aula do dia 23/11 foi ministrada pelo grupo e consistiu na

realizacao de trés joguinhos, um ativo, um moderado e um calmo.

A aluna leu para a turma, o objetivo do primeiro jogo era
“trabalhar a habilidade de correr de méaos dadas e a boa atitude na
inversdo de papeis: principal e secundario e a formacfo do espirito de
equipe.” A aluna explica que o jogo tem o nome de Policiais ¢ Fugitivos ¢
é um jogo ativo; comega com todos espalhados na quadra, um deles sera
o policial e vai ficar distante dos outros jogadores que sdo os fugitivos,
ao sinal, o policial corre em busca de um fugitivo; aquele que for pego vai
lhe dar a mao e assim, os dois de maos dadas vao tentar capturar outros
fugitivos. Todos prisioneiros passam a ser policiais unidos em uma sé
fila vao tentar capturar os outros. O jogo termina quando todos forem

capturados ou a fila se romper.

O segundo joguinho foi apresentado por outra aluna que leu
objetivo do jogo, sendo ele trabalhar a habilidade de se levantar e
transportar ¢ a forca do brago, seguranc¢a e confianca no colega. E um
jogo moderado e € chamado de Cadeirinha. A aluna pede a turma que se
dividam em grupos de trés, onde dois vao fazer a cadeirinha com os
bragos, € 0 outro vai sentar e ser transportado por eles. Ao sinal o grupo
caminha com passadas lentas ao ritmo das palmas da aluna até a linha
de chegada do outro lado da quadra. As posi¢des sdo invertidas para que

todos sejam transportados.

O terceiro joguinho foi apresentado por outra aluna, que néo

apresentou o objetivo do jogo. Pediu que todos ficassem sentados em
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circulo no centro da quadra. Com um lengo na méo ela explicou que iria
joga-lo para cima e enquanto o lenco ndo caisse no chéo, as alunas
tinham que fazer o que ela pedisse, entao ela executou o joguinho
pedindo que a turma risse bem alto, chorasse bem escandaloso, gritasse

“oba” bem alto, miasse bem manhoso, latisse bem forte, roncasse, bem

alto.

A professora como das outras vezes assistiu as realizagdes dos
grupos sentada com o caderninho de anotacgdes aberto. No final fez
algumas considerag¢des, que néo se devia ler os objetivos da aula para a
turma que fica estranho para um professor ler os objetivos da aula que
ele tem que explicar com as proprias palavras, mas que no restante
estava bom o planejamento das alunas e que a nota era 8,0, e solicitou
que cada uma das alunas se dessem uma nota pela sua participagao,

esta avaliagdo oscilou entre 7,0 € 8,0.

No dia 28/11, as alunas entregavam uma a uma os seus albuns
de joguinhos e a professora verificava se cada um continha o minimo de
jogos exigido por ela e dava o visto € explicava que a nota do album seria

somada & média dos trabathos e dividida por dois.

Na atuacao desta professora, ja conseguimos vislumbrar algumas
praticas que nos alertam para a possibilidade de se estar procurando
um caminho de construcio do conhecimento, via relagdes interpessoais,

que passam a ser intrapessoais.

Percebemos, também, a possibilidade de vivéncia da avaliagao
como instrumento de construc¢do, e ndo como indicador dos fracassos

da turme, embora esta questdo niao tenha sido discutida com a turma.
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Mostra-nos o esboco, ainda que de forma simples, de construgao
de unidades tematicas a serem desenvolvidas, além da busca de
interacéo dos contetudos vivenciados pela turma com sua repercussao na
sociedade, como nos casos de visita a ESEFEGO, para conhecer o
trabalho de GRD, das alunas do curso de graduagao, € das
apresentagdes do grupo de capoeira ¢ a participacdo de um capoeirista
na aula do grupo que ficou responséavel pelo tema € a realizagdo da
observacio de aulas em turmas de escola publica pelas alunas

responsaveis pelo tema dos jogos para 3* e 4° séries.

Entretanto, sua atuacio, também, nos aponta a inconsisténcia
tedrica desta pratica, jA que a professora ainda, se mostra presa a
divisdes de contetidos por série/ faixa etaria, fugindo da perspectiva da
proposta elaborada, onde o desenvolvimento n&o se da por etapas, ou
espontaneamente conforme a crianga vai ficando mais madura, mas que
desenvolvimento e aprendizagem se interagem e se influenciam na

experiéncia individual e compartilhada com o outro.

Alerta-nos, ainda, para o despreparo do docente em lidar com
questdes que implicam o seu comprometimento com a pratica social e
politica de estar formando cidaddos, que esperamos, sejam ativos €
iniciados na compreensiac das multiplas facetas constitutivas de nossa
realidade, como as dimensdes natural, socio-histérica, cultural e

educacional-escolar.

Para que haja este tipo de comprometimento seria necessario que

cada docente que atua nos cursos de magistério fossem capazes de:

“1- Compreender a educacdo como dimenséo
da sociedade e a esceola como realidade
concreta inserida no contexto histdrico-
social;
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2- Compreender e explicar o©s mecanismos
de dominacdo e discriminagdo existentes
na sociedade e no interior do sistema de

ensino;

3- Compreender como se processa a
construcdc do conhecimento no individue;
4- Ter dominio dos conhecimentos
cientificos e das metodologias
correspondentes necessarias 4 sua Area de
atuacao;

5- Participar ativa e efetivamente do
processo de recriagdo de uma nova escela
basica.” {Proposta Curricular de
Magistério, 1.994: p. 20)

Pudemos testemunhar a ocorréncia do explicitar de mecanismos
de dominacéo, durante uma aula em que nenhuma atitude, foi tomada
pela professora, no sentido de discutir os conceitos e preconceitos
contidos, por exemplo, na palavra “gordinha”, nos sentimentos que
envolvem a pessoa que é desta forma envolvida numa situagéo

discriminatoria.

O professor deveria ser capaz de estar lidando com esta e muitas
outras questdes, preparando os alunos-mestres para enfrentar situacoes

similares, no futuro.

Aqui nos sentimos impelida a dizer que nem sempre as intenc¢des
expressas, na proposta curricular, conseguem ser concretizadas nos
procedimentos metodologicos ou nos conteudos selecionados, e
detectamos uma constante incompatibilidade entre as concepgdes

tedricas anunciadas na proposta e os procedimentos adotados na escola.

Neste sentido, pudemos detectar, na proposta curricular, a
preocupacédo de deixar bem marcada uma mudanga conceitual, mas que
muitas das vezes acaba sendo reduzida a uma mera substituicdo de

terminologias, porque, em muitos momentos pudemos testemunhar a
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repeticdo e reforco de modelos que nao comungam com a linha tedrica

apregoada.

A opcao pelo estudo do jogo, se mostra fragmentada, quando, 0s
professores enfatizam uma classificacdo destes conteudos, apenas pelo
grau de intensidade da atividade, estudando o jogo como se este estudo
se resumisse na distingdo entre um jogo ativo, de um moderado, de

outro calmo.

Percebemos, portanto, que OS professores nédo buscaram
estabelecer relacoes deste tema “jogo” com o tema geral do curso que € a
formacao de professores. Com isto perderam de vista o objetivo maior do
curso que é permitir que o aluno tenha capacidade de estabelecer
relacdes filosoficas, politicas e sociais dos conteudos a serem
trabalhados, com seus alunos, sem perder de vista a totalidade de que
estes aspectos se constituem, isto &, a realidade vivenciada por seus

alunos na escola.

Existem, também, os conceitos deturpados sobre o papel da
Educacac Fisica Escolar, que continuam sendo veiculados na escola
através de falas dos professores da éarea, dizendo ser ela um mero
auxiliar no ensino de contetidos de outras disciplinas, pensando estar
contribuindo com isto para o estabelecimento de uma pratica
interdisciplinar, ou como uma forma de descansar da dificil tarefa de
pensar, quando falam do estado de calma das criangas que advém de
um periodo de exaustdo fisica, como se & Educacdo Fisica coubesse

apenas o papel de escape do excesso de energia das criancas.

Cabe-nos dizer que, durante o processo de construgde da
proposta, o grupo elaborador definiu que néao seria conveniente listar

atividades a serem desenvolvidas por professores ¢ alunos, tendo em
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vista que, acreditavamos que todas atividades deveriam nascer de um
projeto de trabalho da escola, tendo como ponto de partida a sua
realidade e que nao deveriamos tentar implantar a nova proposta através
de modelos a serem seguidos , mas sim, num processo de reflexao acerca
das dificuldades e possibilidades de realizagdo do trabalho de formacgéao

de professores, que cada escola apresentasse.

Portanto, foi feita uma listagem dos conteuidos por temas, 0 que
pode ter levado os professores classificagoes prévias, separando temas
da cultura corporal e desportiva, do tema recreacao, sem associa-los aocs
seus objetivos, € sem pensar nas caracteristicas e peculiaridades da
clientela a que se destina, gerando com isto a idéia de que cada conteudo

é um fim em si mesmo.

Esta postura pode ter levado os professores a estabelecerem uma
ordem hierarquica de complexidade estrutural entre os temas ou até
mesmo, uma ordem valorativa, que fica muito bem explicita quando
percebemos a adog¢fo do estudo do “jogo” tanto no primeiro, quanto no
segundo ano, sempre classificando-os como jogos especificos para cada

série inicial do Ensino Fundamental.

Esta hierarquizacdo do conteudo traz a tona uma orientacao
metodolégica, que percebe o ensino como um caminho a ser percorrido
no sentido do que se considera ser mais facil, para o que se entende ser
mais complexo. Neste sentido, o conteuido selecionado pode se tornar
uma camisa de forca, que passa a orientar, de forma determinista, todo
o processo ensino-aprendizagem, ou em um outro extremo, a atitude de
total negacdo desta hierarquizagio, por falta de embasamento teérico
consistente, pode gerar um processo de ensino totalmente assistematico
que acaba por reduzir a Educagéo Fisica ao mero fazer por fazer, jogar

pOr jogar, COITer por COITer...
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Estes dois extremos, embora colocados como antagonicos, €
distantes; entretanto, se aproximam, quando pensamos no efeito que
podem causar. Se por um lado adota-se a linha de hierarquizacao,
caimos no ensino por modelos, rotulando o jogo bom para esta ou aquela
idade ou série, € nao permitimos a criagéo e a re-criacdo do jogo; se por
outro lado, por falta de embasamento tedrico, nao conseguimos trabalhar
de outra forma e nao apelamos para a hierarquiza¢do do conteudo,
provocamos uma indefinicdo que nos induz por consequéncia, ao retorno
ou & permanéncia de praticas mais tradicionais de ensino, dentre elas o
estudo do jogo como coisa pronta, de regras definidas a serem

prontamente obedecidas.

Embora entendamos que a proposta de Educagao Fisica para os
cursos de magistério encontre-se em sintonia com as tendéncias
contemporineas dos estudos na area da Educacéo Motora, ainda que de
forma, muita das vezes timida; esta inovagdo nédo corresponde a uma

acao docente coerente e inovadora, nas escolas de magistério.

Sentimos necessidade da construgdo de um projeto pedagogico
unico, em cada escola, que estabelegca mecanismos que possibilitermn a
construcaoc de um curriculo norteador das varias questdes e facetas do
processo ensino aprendizagem, no trato com a cultura corporal e
desportiva, isto frente a uma realidade de professores que, muitas das
vezes, ndo tém acesso ao conhecimento especifico para a compreensao,

interpretacéo e significagdo da proposta em questao.

Fizemos a opg¢do pela concepgao critico-superadora da Educagédo
Fisica Escolar, quando da elaboracédo da proposta, mesmo levando-se
em conta as contradicdes e eventuais equivocos que o grupo pudesse
cometer, buscamos questionar as tendéncias do ensino da Educagéo

Fisica, tidas como tradicionais, num movimento que buscava
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transformar praticas obsoletas em atuagoes calcadas na realidade soécio-

cultural do mundo moderno, em que vivemos.

Entretanto, esta aparente utilizagdo deste eixo teérico nao nos
garante a eficiéncia no ensino, ja que tal eficiéncia pressupde a
articulacdo teoria/pratica, sem contudo, realizar uma ruptura definitiva
entre o novo e o tradicional. Isto requer a assungao, com clareza
maxima, do que sejam o conteudo e objetivos centrais dessa disciplina,
qual seja, o estudo da cultura corporal e desportiva, que integra as
varias facetas do conhecimento gestual: seu carater sécio-historico-

politico e cultural.
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DESAFIOS e PERSPECTIVAS.

Fazendo uma reflexdo acerca dos dados levantados e analisados
até aqui, seria facil esbogar uma conclusio que falasse apenas das falhas
do projeto de reestruturagdo das Escolas de Magistério, em seus varios
segmentos. Nesta perspectiva, teriamos consideragoes a fazer a respeito
da Secretaria da Educacdo, que ao invés de assumir o projeto
pedagdgico que se esbogava, neste movimento de reestruturacao,
contando com © apoio técnico-pedagbgico e docente tanto das
superintendéncias, quanto das delegacias € unidades escolares em seus
varios segmentos, conforme pudemos constatar nesta pesquisal, relega
a Educacao Fisica a um plano secundario, abandona a proposta criada
por professores e técnicos envolvidos no processo € os principios € metas
sdo impostos pela Secretaria através de agdes e orientagées

desportivizantes, mesmo que verbais.

Poderiamos, falar das falhas da nova proposta, que, na visao de
muitos professores, esta na redugéo da carga horaria da disciplina, e de

outros na sua desvinculagdo com o esporte. Também, poderiamos

' A verificagio da aceitagfo desta proposta pode ser constatada em nosso trabaiho, como também, nos
relatérios avaliativos realizados pela Superintendéncia do Ensino Fundamental e Médio.



reduzir a nossa conclusido a uma analise da falta de locais , sen&o
proprios, pelo menos dignos para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, falando da falta de uma politica de instrumentalizacao

das escolas em seus recursos fisicos.

Seria possivel, ainda, questionar a proposta, €Omo ela se
apresenta dizendo que, mesmo tendo sido detectado um certo grau de
aprovagao, ainda, existem aqueles que a percebem como imposta de

cima para baixo.

Porém, encontramos nas palavras do prof. Wolfang Leo Maar, ex
vice-presidente da Associagdo Nacional dos Docentes do Ensino
Superior-ANDES, citado por Lino Castellani Filho (1988}, a diregéo para

realizar esta reflexdo, quando ele nos diz que:

“"as determinacdes politicas nio
resultam de esfor¢os individuais, gestados
por mentes iluminadas em gabinetes ou
comissées, por mais notédveis ou
representativas que sejam. As politicas sdo
resultantes de jogos de forga que traduzem
interesses soclais e econdmicos, embora
muitas vezes manifestada de forma obliqua.
Esclarecer estes fatores e revelar as
tendéncias de seu desenvolvimentc devera

constituir um pressuposto essencial.”
(Folha de 5S40 Paulo - “Folhetim”, em 25-08-
85)

A percepgao da existéncia deste jogo de forcas existente, hoje entre
os dirigentes da Educacdo, em Goiads, que buscam a vinculagio da
Educacio Fisica & pratica de modalidades esportivas, € o grupo de
professores que busca superar esta mesma pratica, visando um trabalho
de construcdo do conhecimento acerca da cultura corporal, faz-nos
entender ser esse momento de vislumbrar alternativas de solucéo para

esta contradicao.
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A criacdo da Superintendéncia do Esporte Escolar, dentre outras
acoes como o esfacelamento da equipe de Educacao Fisica da SUPEFM ¢
das Delegacias Regionais de Ensino, vem como uma estratégia de
desmobilizacéo deste segmento profissional, que pretende firmar-se como
educador, ja que todos os Orgaos deste tipo (a exemplo do DED,
Departamento sécio-cultural e desportivo, UNEIFER, hoje extintos),
trazem em si a intencdo, antes velada e hoje mais explicita, de atender
a0s interesses do desporto de alto nivel, em lugar de se garantir a
insercdo da escola num processo de socializagdo dos conhecimentos

referentes & Cultura Corporal e Desportiva.

Em nosso entendimento, as agdes necessarias para superar estas
contradicdes, com vistas a transcender a pratica atual para atingir a
praxis pedagogica que se almeja na Educacdo Fisica, devem abranger
quatro dimensdes especificas, mas inevitavelmente imbrincadas, quais

sejam:

1-O dominio do conhecimento e da elaboracdo cientifica, que
entendemos ser de suma importancia que os docentes busquem sempre
conhecer e atualizar seus conhecimentos do corpo tedrico que da
sustentacio a acdo pedagodgica. Para tanto, nédo basta que o
conhecimento seja socializado, mas que os docentes sejam capazes de
realizar uma analise critica constante, das informagdes com que tenha

contato.

Percebemos como imprescindivel um programa interventivo da
Universidade Federal de Goias, via Faculdade de Educacéo Fisica e da
Escola Superior de Educagéo Fisica de Goias, no sentido de investir na
formacao de novos profissionais, viabilizando uma cadeia de agdes que
venham propiciar, aqueles que néo tiveram oportunidade de participar

de discussoes e reflexdes acerca dos aspectos filosdficos, sociais,
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historicos, epistemologicos ... da Educacao Fisica Escolar o acesso a
informacdes inerentes a estes aspectos, preparando-0s para um processo

de transformacéo da sua pratica docente.

2-A competéncia pedagbgica que, €m 1NOSSO entendimento,
permite ao docente o dominio de sua acao docente de forma tal que,
efetivamente, contribua com O processo de formacéo do individuo para a
vida, para a cidadania. Nao estamos, com isto, fazendo a apologia da
educacéo como redentora da sociedade, mas nos alertando para o fato de
que as transformagdes sociais passam, também, pela pratica pedagogica

conscientizadora.

Falar em competéncia Pedagobgica, também, pressupbe a
responsabilidade e assuncido dos compromissos minimos que um
professor deve ter no seu cotidiano de escola, quais sejam: planejar seu
trabalho, ministrar suas aulas, ser pontual com seus COmpromissos,
estar atento as contradicdes e processos de dominagdo peculiares a
sociedade capitalista em que estamos inseridos. promover a reflexao e o
debate acerca das formas de organizagdo que proporcionem as condi¢oes
necessirias para superagao destas contradicbes e processos de
dominacdo, e predispor-se ao estudo, a pesquisa, ao processo de
qualificacdo constante, reivindicando sempre, condi¢des concretas para

tantoZ.

3- A competéncia ética que, em nossa forma de conceber, prepara
o docente para que ele possa estar atento para a realidade vivenciada por
seus alunos dentro de uma postura ética tal, que lhe permita um

questionar constante dos valores veiculados, permitindo e fomentando a

2 Conferir, CASTELLANI, Lino F. Projeto de Revisdo Curricular da Habilitagdo Magistério- Nicleo
Comum e Disciplinas Profissionalizantes - Educagéo Fisica. Sec. Ens. 2° Grau MEC/SESG, 1.988.
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realizacao das criticas necessarias, denuncias de injustigas, COITUpGOES,

violéncias, discriminagéoes...

Porém, isto ndo quer dizer a assuncdo de uma pratica que tenha
como eixo a “critica doada”, ao professor ndo cabe apenas realizar as
criticas e transmiti-las ao aluno, & necessario que o professor siga o
caminho que faga com que ele seja capaz de vislumbrar e evidenciar os

porqués das coisas, as causas € motivos, as ideologias...

Algumas agdes concretas ja nos parecem delineadas como

prementes, quais sejam:

-a socializacdo dos dados conseguidos nesta pesquisa, em varios
seguimentos: Secretaria da Educacdo, Superintendéncia do Ensino
Fundamental e Médio, Delegacias Regionais de Educagio, Escolas
envolvidas na pesquisa, Escola Superior de Educacéo Fisica de Goiés,
no Forum de licenciatura e nos cursos de licenciatura da Universidade,
como forma de fomentar a discussdo acerca dos problemas até aqui
detectados, e quando dizemos até aqui, é porque entendemos que este foi
um recorte necessario, para a realizacdo desta dissertagdo, mas 0
trabalho nio acabou e nem acaba com a defesa, ao contrario, inicia-se
uma nova fase, agora com mais conhecimento de causa, de luta pela
melhoria do ensino da Educacédo Fisica no ensino de um modo geral e

nas Escolas de magistério mais especificamente.

-a busca de condicoes e fomento da vontade politica de realizacao
de um trabalho conjunto entre a Secretaria de Educagdo € a
Universidade para a efetivacdo de um dos principios basicos desta
proposta, que é a formacéo e aperfeicoamento constante do profissional
que trabalha com a formacéo de novos profissionais, nédo apenas atraveés

de seus cursos de pedagogia, mas também em todas as outras

i81



licenciaturas, a fim de mudar, a médio e longo prazo, o conceito de

Educacéo Fisica veiculado pelos demais docentes, na escola.

Esforcos ja estdo sendo envidados no sentido de efetivar-se agoes,
que propiciem a formacao continuada dos docentes envolvidos, nesta
experiéncia pedagodgica, prova disso foi a realizacdo do curso de
especializagdo (Lato-Senso} “Formacéo de Recursos Humanos para ©
Ensino Fundamental e Médio”, objeto de convénio entre a Secretaria de
Estado da Educacio e Universidade Federal de Goias e entre esta ultima

e a CAPES/MEC.

Porém, o supracitado curso atendeu todas as areas due se
seguem, quais sejam: Lingua Portuguesa € Alfabetizacdo, Matematica,
Ciéncias Sociais, Histéria e Geografia, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
Gestdo da Escola Publica e Aprendizagem e Diferengas, priorizando os
professores que atuam nas unidades escolares envolvidas na experiéncia
pedagégica relativa ao curso de Magistério em 04 anos; ficando a area de

Educacéo Fisica a descoberto.

Isto demonstra a desatengao dos drgaos envolvidos neste processo,
com a area de Educacéo Fisica, explicitando a fragilidade da integracgdo
desta area, nesta experiéncia pedagodgica, embora tal integracéo, ainda
que fragil, deva ser considerada um avango, porque possibilita a
insercdo, da Educacao Fisica no processo de discusséo dos objetivos,
contetidos, metodologias, metas e finalidades do curso de magistério,
possibilitando um trabalho de fortalecimento da area afim de delimitar e

ocupar seu espago, enquanto disciplina pedagégica.

Quanto a estrutura fisica das escolas é evidente a necessidade de
se cobrar das autoridades wuma politica que as dote de condicoes

minimas necessarias ao desenvolvimento das atividades inerentes a
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disciplina Educagdo Fisica, visto que a politica de construgao
dispendiosa de ginasios de esportes fora das escolas, em nada ou quase
nada tem atendido as necessidades da rede escolar. Também se impoe
como necessaria a dotacdo de infra-estrutura de bibliotecas, em que

haja uma bibliografia mais recente da area de Educagéo Fisica.

Quanto ao aspecto didatico-pedagogico, percebemos o interesse
por parte dos professores em desenvolver e aperfeigoar a nova proposta,
embora fique evidenciada a necessidade de um maior assessoramento
pedagdgico por parte da Superintendéncia de Ensino Fundamental e
Médio e Delegacias Regionais de Ensino. Neste sentido, a titulo de
ilustracdo, a Superintendéncia conta hoje com apenas uma profissional
da area de Educacido Fisica para atender os ensinos Fundamental e
Médio em todo o Estado de Goias, e conta com um numero enorme de
leigos, atuando na rede de ensino; a Secretaria Municipal de Educagéao
de Goiania, que trabalha apenas com professores habilitados, conta com
12 profissionais para assessoria pedagégica da rede. Também, neste
aspecto, ¢ possivel percebermos a necessidade de aperfeicoamento da
proposta, tanto na questdo da integracdo conteuido/métodos,

teoria/ pratica e das disciplinas de formagcéo geral e formagéo especifica.

Além do aspecto da formagdo continuada dos profissionais que
atuam na area, existe também a questdo da alta rotatividade dos
professores dos cursos de magistério. Faz-se urgente uma politica de
incentivo aos profissionais, para que eles permanecam neste ramo de
ensino, além da necessidade de serem realizados concursos publicos

para as vagas existentes, o que nao acontece desde a década de 80.

Percebemos um momento polémico, se de um lado sé&o
imprescindiveis as agdes acima citadas, por outro, tais agbes estdo

diretamente em choque com as posicoes assumidas pela Secretaria da
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Educacdo acerca da Educacao Fisica Escolar de modo geral que,

repercute na Educacao Fisica nas escolas de magistério, vivemos entao

um momento de crise.

Porém entendemos que os periodos de crise séo extremamente
produtivos, a medida que fazem emergir possibilidades para

questionamentos e realizagdes no sentido da superagao da realidade.

Nosso compromisso nao € apenas, a dentincia desta realidade, mas
a investigacdo e a compreensio de como realizar, no ambito da Educacao
Fisica, as acbes educativas e formativas do professor para as séries
iniciais do ensino fundamental, que, em nosso entendimento, deve
primar pela formagéo de profissionais que sejam capazes de associar
sua praxis educativa 4 atividade social; e isto pressupde uma definicdo
de “Educacdo Fisica” como a responsavel pelo estudo dos temas
relacionados a Cultura Corporal e Desportiva, dentre eles, a recreacéo,
as dancas, o folclore, os jogos, as brincadeiras, enfim, toda e qualquer
manifestacdo, que diga respeito a construgao da consciéncia corporal,

seja ela, individual ou coletiva.

Entendemos que a Cultura Corporal tem como um objeto central,
o homem em movimento que se transforma constantemente, ja que
envolve o individuo vivendo em sociedade. As relagées desta
coexisténcia, as diversidades, os antagonismos, as compatibilidades...
produzem transformagdes, ou seja, o objeto da Cultura Corporal € vivo,
dotado de vontades, emocoes, ilusdes, sentimentos, consciéncia e
inconsciéncia, racionalidade, ... o avango nessas relagbes requer

investigacoes teéricas, epistemologicas? e filosoficas, pois tanto necessita

* Segundo Bunge (1980), a Epistemologia € um ramo da filosofia que estuda a investigagéo cientifica e seu
produto; j& para Vicente Benedito, em sua obra Introduccion a la didactica, mesmo considerando-se que ha
diferentes concepgdes de ciéncia a epistemologia pode ser concebida como o estudo da constituigdo dos
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da contribuicdo das ciéncias como constroi seus sustentaculos em varias

delas, especialmente a psicologia, a biologia, a sociologia, a antropologia.

A Educacdo Fisica Escolar tem também um carater tecnoldgico,
visto que é um campo de estudo e investigacdo com fins praticos, ou
seja, busca a construgdo do conhecimento que é interessante, util e
viavel a cada pessoa de uma determinada sociedade. Ela produz,
também, um saber técnico que é sustentado por normas, leis e regras
derivadas tanto do saber cientifico, quanto do tecnologico, este saber
técnico, porém, ndo pode ser tido como o conteudo principal da
disciplina Educacao Fisica, mas o ponto de partida de novos enfoques,
revisdbes e investigacdes, com a finalidade de aperfeicoar o saber

tecnologico e o saber cientifico que lhe deram origem.

Fazem parte deste saber técnico a cultura desportiva gerada,
transformada e em transformacdo constante. Este aspecto mutavel do
saber desportivo que €, também, conteido de estudo da Educacao
Fisica Escolar e nfic apenas a técnica atual em desenvolvimento, este € o
esporte da escola. O que a Secretaria da Educac¢do vem tentando
impingir 4 rede estadual de educacédo € o esporte na escola como mera
transposicdo dos modelos que devem ser seguidos e mudados, apenas
quando as federacGes resolvem muda-los, quande na verdade tais
modelos deveriam estar sendo debatidos, avaliados e transformados por

aqueles que o praticam na escola.

Sob este enfoque percebemos a necessidade de um Projeto de
Atividades Sécio-Culturais e Desportivas nas escolas de magistério (ou
nas escolas de um modo geral), através do qual seria propiciada a toda

comunidade escolar a participacdo em atividades, que despertassem o

conhecimentos cientificos considerados validos. para que a epistemologia desempenhe este papel €
necessario levar em conta os problemas de demarcagdo das ciéncias e o desenvolvimento cientifico.
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interesse de cada aluno, podendo abranger, desde encontros com
discussdo de assuntos de interesse comum, vivenciando jogos recreativos
ou desportivos, dancas, dramatizagoes e/ou interpretacdes, experiéncias
no campo das artes plasticas, musicas e teatro, leituras interessantes,
enfim uma gama de atividades que viriam enriquecer e valorizar o tempo
de permanéncia dos alunos-mestres, dando-lhes oportunidade de
diversificar suas experiéncias escolares, formadoras tanto do individuo

quanto de um profissional da educagéo.

Tal projeto envolveria profissionais da Educacédo Fisica, e das
demais areas de conhecimento, podendo abranger também alunos, pais,
funcionarios, num processo de aproximacdao da escola com a

comunidade em que esta inserida.

Neste sentido o esporte, a arte, a literatura seriam trabalhados
predominantemente com os valores de entreajuda, cooperagéao,
responsabilidade, solidariedade e respeito, prevalecendo, também, a
finalidade formativa ; abranger-se-ia tanto o cardter puramente
recreativo, de lazer em cada atividade, e também, se propiciaria uma
participagdo de treinamento e formacéo de equipes esportivas, grupos de

teatro, corais..., caso sg¢ja esta a sua vontade e interesse.

Portanto, tal Projeto de Atividades Sécio-Culturais e Desportivas
poderiam desenvolver desde as atividades Iudicas € de lazer até chegar,
também, as de carater técnico, que poderiam inclusive estar
representando a sua Unidade Escolar, quando da realizagdo de Festivais,

Jogos, Exposigoes, Apresentagoes...

Em nosso entendimento, tais agdes contidas no projeto, que ora
denominamos de Atividades Socio-Culturais e Desportivas, poderiam,

em ultima instancia, se constituir no instrumento viabilizador da
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integragdo das areas de conhecimento da escola de magistério, assim
como um processo de democratizacdo do curriculo, tendo em vista a
possibilidade de realizagao de atividades, que, na auséncia deste projeto,

talvez nao fossem sequer lembradas nas agdes quotidianas da escola.

Porém, tudo isto sé se tornara viavel se a Secretaria de Educagao,
Cultura e Desporto honrar o compromisso assumido com as Escolas de
Magistério, de dar apoio e seguir as orientagdes teérico metodologicas
contidas no projeto de restruturagéao daquelas escolas em sua totalidade,
abolindo acdes isoladas e imediatistas, seguindo o eixo de orientagdo
tracado para todas as disciplinas que constituem este curriculo

experimental, o que inclui evidentemente a disciplina Educacéo Fisica.

Entendemos ser imprescindivel, também, nos atermos a outras
questdes que se apresentam com a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes ¢

Bases, pelo Congresso Nacional:

- a discussdao do tema abordado neste trabalho, continua sendo
valida, uma vez que a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1.996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, embora preveja a
extingao dos cursos de formaciao docente em nivel médio de ensino,

prevendo em seu 4° paragrafo, das disposi¢des transitérias que “Até o
fim da década da Educacédo somente serio admitidos

professores habilitados em nivel superior ou ou formados
por treinamento em servige.”, Os cursos continuardo existindo pelo
periodo de dez anos, a contar de um ano apdés a publicacdo da

supracitada lei.

- as questdes elencadas, nesta pesquisa, continuarao a ser dignas

de um olhar critico com vistas a4 superagdo dos problemas gerados,

187



mesmo se tratando de cursos normais superiores, ou CUrsos superiores

de formacdo de professores para a educacao basica.

Dai a grande importancia de fazermos chegar ao Férum de
licenciatura, da Universidade Federal de Goias, esta discussdo, assim
como em todas as instancias que deliberam sobre os curriculos de

formacéao profissional docente.

-muitas das necessidades aqui detectadas sdo contempladas com a
nova regulamentagio para a educacédo nacional conforme preceituam os
incisos H e II, do Art. 63, da supracitada lei, que prevéem a
manutencao de

"II- programas de formacdc pedagogica
para portadores de diplomas de educagado
superior gue queiram se dedicar a
educagdo basica;

III- programas de educag¢do continuada
para os profissionais de educagdao dos
diversos niveis.”

prevendo também, nos incisos II, III, IV e V, no Art. 67, as condigdes

necessarias a valorizacao e qualificacao docente, quando preceitua:

"I1- aperfeig¢oamento profissiocnal
continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;
III- pisc salarial profissional;
IV-periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

V-condigdes adequadas de trabalho.™

Especificamente quanto a Educacio Fisica, a referida lei diz o

seguinte, em seu Art. 26, paragrafo 3°:

\

“& Educagédo Fisica, integrada a

proposta pedagdgica da escola é

componente curricular da Educagéc Béasica,
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ajustando-se as faixas etdrias e as
condicdes da populagdo escolar, sendc

. 4
facultativa nos Cursos noturnes.”

Este paragrafo merece especial atencao, tendo em vista as
contradicdes que o permeiam, sendo vejamos, por um lado o texto atende
aos propositos da Educacdo Fisica Escolar, quando prevé a sua
integracdo a proposta pedagogica da escola, principio este defendido,
desde o inicio do presente texto; mas, por outro lado, quando dispde que
esta disciplina é facultativa aos cursos noturnos, o texto legal deixa-se
contaminar por concepgdes atreladas a Educac@o Fisica vista como
sinénimo de trabalho de aptidao fisica, porque a luz desta consideracéo,
vislumbrarmos a idéia de que os alunos, que frequentam o curso noturno,
nio tém condicdes fisicas de suportar uma sobrecarga de exercicios, por
se encontrarem exauridos de suas forgas, pelo trabalho desempenhado
durante o dia. Esta concep¢io faz cair um névoa que nac permite a visdo
da Educacéo Fisica Escolar como o estudo da Cultura Corporal e

Desportiva de uma determinada sociedade.

Referente 4 Educacédo Fisica, nos cursos de magistério, noturno,
nesta experiéncia pedagdgica, implantada, na Rede Estadual de
Educacao, em Goias, esta disciplina nao é facultativa, ja que ela consta
do rol de disciplinas necessarias & formacdo profissional do aluno-

mestre.S

Estas deliberacoes, contidas na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, fazem surgir 4 nossa frente a necessidade de
manutencio e implementagdo de um trabalho de mudanga de conceito

do que vem a ser a Educagédo Fisica Escolar, em todos os niveis de

*Q grifo € nosso.
* Conferir, Proposta Curricular de Magistério: p. 24.
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ensino, isto significa questionar as praticas que tém como principio
fundante o pressuposto tedrico de que os conceitos espontidneos s€
desenvolvem a partir de experi€éncias quotidianas, através de jogos €
brinquedos e que os conceitos cientificos sdo unicamente apreendidos

em situacio de ensino formal.

Tal idéia, em nossa concepgdo, dicotomiza a acado pedagégica
desenvolvida pelos professores das outras disciplinas, tidas como
“intelectuais”, e a dos professores de Educagao Fisica, supostos
responsaveis pelos “momentos de lazer, jogos e brincadeiras” vivenciados

no ambiente escolar.

Contrariamente, ao colocado acima, entendemos, que a partir de
sitnacées de jogo, brincadeiras, também, podemos criar condicdes para
que o aluno desenvolva um nivel de percepcao generalizante propiciadora
da inclusdo de conceitos apreendidos em um sistema de pensamento

conceitual.b

Temos como pressuposto basico que a palavra é constitutiva do
pensamento, assim como o gesto que a substitui na auséncia de sua
verbalizacdo. O gesto, o movimento é palavra em acdo, que constitui a
linguagem gestual; esta, por sua vez, escreve € reescreve a Cultura
Corporal, que é objeto de estudo académico, consequentemente da

Educacéao Fisica que é uma disciplina curricular.

Vale ressaltar que entendemos por Cultura Corporal todo um
universo de temas e formas de atividades que se configuram e se
caracterizam, cada qual por sua peculiaridade e pelo contexto socio-
histérico em que se encontra inserida, gerando novas formas de

linguagem que podem ser vislumbradas através de jogos, esportes,

¢ Conferir Vygotsky: A formagdo Social da Mente e Pensamento € linguagem, 1.991.
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ginasticas, dangas € tantas outras atividades que constituem o seu

conteudo.

Segundo Castellani, 0 homem dispbe de sua intencionalidade no
processo de apropriagdo da Cultura Corporal € dela se apropria de
diferentes formas: ludica, artistica, agonistica, estética ou outras, sendo
estas formas representagdes, idéias, conceitos construidos pela

consciéncia social.

Tais conceitos englobam todo um sistema de significa¢des que sao
produzidas via relacdes interpessoais através da interagdo com o outro,
desencadeando o processo de transformagdo em relagoes intrapessoais,
isto quer dizer que tais significagcbes mesmo que produzidas no social
ndo deixam de ter um sentido pessoal.” Porém, tais significacoes
permeam as relagdes com as pessoas que constituem o cotidiano de
comunicacées reais, ndo sendo portanto, simplesmente eleitas pelo

homem.8

Quanto & linguagem gestual, esta tem tanto funcdo comunicativa e
interativa, quanto reflexiva, porque oportuniza a cada um de nés, a agao
sobre o mundo, sobre nés mesmos € sobre o outro, permeando desta
forma, todo o processo de construgao e elaboracdo de conceitos, sejam

eles espontaneos ou ciéntificos.

A comunicacido requer significado e signo, sendo que o significado
é uma generalizagdo do signo, logo, as formas mais elaboradas de
comunicacdo humana sb se tornam possiveis porque o pensamento do

homem reflete uma realidade conceitualizada.®

7 Conferir Bakhtin, 1.992 ¢ Vygotky, 1.991.
% Conferir Leontiev, 1.981.
® Conferir Vygotsky 1.991.
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Portanto, ao trabalharmos no ambito do gesto, do movimento, nao
estaremos apenas mecanicamente reproduzindo, num Processo de copia
de texto, mas sim, poderemos estar reescrevendo corporalmente, o tema
abordado, considerando os conceitos espontaneos ¢ mediando a
formulacdo de hipéteses que confrontadas com novas informagdes,

venham a desencadear o processo de formacéao de conceitos cientificos.

A partir destes principios entendemos que os conteudos da
Educacao Fisica envolvem além dos exercicios corpdreos, os valores, as

crencas ¢ significados sécio-histérico-culturais que os compoern.

A luz destas premissas, ao buscarmos construir este cenario sobre
o papel da Educacéo Fisica no processo de formacéao de professores de 1°
a 4° séries do Ensino Fundamental, com base nos dados disponiveis da
pesquisa que realizamos, verificamos que o panorama geral nao é muito
animador, ji4 que existe uma enorme gama de problemas e impasses
historicamente construidos e acumulados e que necessitam ser
enfrentados. Este enfrentamento devera ser feito no cotidiano da vida
escolar e para tanto, nossa criatividlade e persisténcia vem sendo

desafiadas.

Os problemas detectados e as reflexdes feitas nao tém sentido em
si mesmas, mas sim, no contexto que vivenciamos € no cenario que
construimos; adquirindo sentido frente as necessidades que se colocam
diante do que desejamos ter como sociedade, formas e espagos de co-

existéncia humana.

Desejamos ver construido um curriculo de magistério, que torne
possivel a formacédo de docentes capazes de se informar, analisar, buscar
caminhos alternativos de solugdes dos problemas enfrentados, situando-

se e colocando-se no mercado de trabalho, dentro de uma postura
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profissional  ética. Isto nao pode ser alcancado, sem professores-
formadores!® capazes de construir junto as novas geracoes tais

qualidades.

E imprescindivel que os professores-formadores estejam atentos as
caréncias ndo satisfeitas neste percurso, atentando para oS novos

panoramas em desenvolvimento. Para tanto, faz-se necessario:

-Repensar o contexto institucional dos cursos de formagao de
professores de 1 a 4° séries do Ensino Fundamental, tendo em vista a
nova realidade da busca de formacdo destes professores em nivel
superior, o que entendemos ser uma tentativa de romper com o0s

problemas crénicos da formagéao de docentes.

-Buscar formas de orientagao pedagogica e exigéncia quanto a
formacao dos professores-formadores, sendo necessario a implementacao
de programas de formacéo continuada a todos os professores-formadores
(inclusive de Educacdo Fisica). Em outras palavras oferecendo-a ao
conjunto das equipes escolares abrangendo questdes curriculares, de
aprendizagem, de gestdo do cotidiano escolar e também, aspectos

especificos de cada area.

-Instituir programa de valorizagdo da carreira de magistério tendo
em vista que a valorizagdo social real da area profissional se vé€ refletida
nas estruturas de carreira e nos salarios a ela atribuidas. Existe um
processo de camuflagem da situagao profissional do docente, precaria e
pouco compensadora nos aspectos pessoal € econdmico, no discurso
enaltecedor a figura e ac papel do professor, dizendo-o abnegado e de

caracteristicas sarcedotais.

' Professores que atuam nas Escolas de Magistério.
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Estudos realizados por Gatti, Esposito € Silvall nos mostram que
as fontes de satisfagdo, na carreira do magistério, Sdo mais reduzidas €
delimitadas do que as fontes de frustracgdo, colocando em ordem de
importancia os seguintes fatores: 0s salarios, a falta de condicoes de

trabalho e a faita de formagao profissional adequada ¢ atualiza¢ao.

_Possibilitar o acesso aos materiais didaticos, livros, revistas,
periédicos atualizados de cultura geral e de carater especifico €

orientacéo mediante um projeto pedagoégico unico da escola.

Levando em conta todos os pontos aqui abordados, entendemos
que o desafio nédo € facil, porque as necessidades a serem supridas s&o
muitas e as transformacées em nivel mundial tanto da dindmica social,
quanto das relagoes de trabalho, exigem avancos, pedindo uma atuagao
constante em dois flancos, no primeiro, buscando atender as caréncias,
ainda nao satisfeitas, e no segundo atendendo as novas exigéncias que
estdo sendo geradas pelas novas condigées do trabalho ¢ nao trabalho
ditadas pela imposicdo de uma situacdo de mercado.!? ESTE E O
GRANDE DESAFIO.

!l Gatti, Esposito ¢ Silva realizaram pesquisa sobre as caracteristicas de professores de 1° grau mostrando
que, em se tratando da imagem social do professor, o baixo saldrio € o fator mais revelador da
desvalorizacdio social dos docentes, sendo citados como outro fator a arbitrariedade dos administradores da
educaciio e a falta de respeito geral com que se tem tratado o professorado.

12 A este respeito conferir Schaff (1.991), onde o autor faz uma reflexdio acerca da natureza da sociedade
emergente frente as questdes da modernidade, entendida como um conjunto de préticas efetivas que
afetardo toda humanidade, num fituro préximo. O autor busca propostas e solugdes alternativas para os
problemas derivados da grande revolugdo por que passa 0 mundo, estando ela, em sua concepgdo, fundada
na informética, na microeletrnica, na biotecnologia. Ele nos alerta para o surgimento de uma nova classe,
denominada de “desempregados estruturais”, e, para o surgimento do homo universalis e homo ludens
como consequéncia deste universo de transformagdes.
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ANEXOS



ANEXO 1



SECRETARIA DA EDUCACAQ

GABINETE

PORTARIA N° 3093/89

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, no uso de suas atribuicdes legais, analisando
a atual situagdo da Educagéo Fisica no Ensino Fundamental de 1* & 4° séries, e com a perspectiva de uma

nova aplicabilidade da disciplina nas Unidades Escolares de Goidnia,
RESOLVE:

REFORMULAR a portaria n® 4.715/84, de 03 de julho de 1.984, na parte referente & orientagio

para o funcionamento, passando a considerar para o mesmo fim, os itens abaixo especificados:

a)- A Educacdo Fisica seré ministrada no Ensino Fundamental de 1* 4 4 séries, por professores
que possuam Licenciatura Plena na disciplina. Os professores regentes de classe atuardo no trabalho, em
monitoria, para que haja integragdo dos contelidos programaticos da Educagio Fisica, com os conteddos

das demais atividades, a nivel de planejamento e execugio;

b)- A carga horéria semanal de Educaglo Fisicas serd de 03 (trés) sessdes, sendo que para efeito
de modulagdo, cada atividade tenha um tempo correspondente a uma hora/aula, ou scja, 50 (cinquenta

minutos);



¢)- Na grade curricular da Unidade Escolar deverdo ser previstas, em nota de rodapé, trés sessdes

semanais, para que o professor de Educag#io Fisica desenvolva as atividades desta disciplina, em conjunto

com o professor regente das demais disciplinas curriculares;
d)- As aulas de Educagéo Fisica deverdo ser, preferencialmente, em dias intercalados;

e} As aulas deverio ser realizadas em hordrio integrado ao das demais atividades, considerando a

acdo de monitoria;

f)- A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem serd de conformidade com o regimento da

Unidade Escolar;

g} A Delegacia Metropolitana de Educagio deverd ser a responsdvel pela assisténcia técnico-

pedagdgica a0 desenvolvimento das atividades de Educagdo Fisica nas Unidades Escolares.

CUMPRA-SE.

GABINETE DO SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO, em Goiania, aos 16 dias do més
de maio de 1.989.

Prof. JONATHAS SILVA

SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO



ANEXO 2



GOVERNO DE GOIAS
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO
FUNDAMENTAL E MEDIO

MAGISTERIO EM QUATRO ANOS:
UMA PROPOSTA ALTERNATIVA



EM BUSCA DE UMA POLITICA DE
FORMACAO DE MAGISTERIO

Niio se pode falar do Magistério em Goias, sem repottar as va rias
feicdes que este curso tomou ao longo da histéria da educagiio, em nosso Pais.

Os avangos e revezes da escola Normal, no contexto da educagio
no Brasil e, consequentemente, em Goias, estdo marcados pelo tratamento
de destaque nas leis educacionais, quais sejam:

- a Lei Org#nica da Escola Normal, em 1946 que definc promover
a formagao do pessoal docente necessario 4 escola primaria, habifitar admi-
nistradores escolares, programar e desenvolver conhecimentos e técnicas
relativas a educagdo da inféncia;

- a Lei n® 4.024/61, que situa a formagdo de professores entre 0s
ramos do ensino médio até 1971 e enfatiza as areas de formagdo geral em
detrimento da formacdo especifica. Na perspectiva dessa Lei enseja-se que
considere o saber necessario ao entiio Curso Primario privilegiando, do pon-
to de vista pedagdgico, apenas o “como ensinar”, ou seja. a instrumentalizagiio
técnica do professor:

- a Lei n° 5.692/71, que transforma o curso de formagdo de pro-
fessores em mais uma das “Habilitagdes Profissionalizantes™ alterando sua
estrutura curricular. Desta forma, a Escola Normal perdeu stia especificidade
- formar professores - sendo invadida por outras habilitagdes profissionais.

Com a obrigatoriedade de profissionalizagio no 2° Grau, por sua
facil instalagdo e baixo custo para implantagio, em comparagio com outras
habilitagdes. o Curso de Magistério foi amplamente requisitado, com o obje-
tivo de suprir a demanda deste nivel de ensino. Essa proliferagiio desordenada
contribuiu. sobremaneira. para a descentralizagfio de tal habilitagdo e.
consequentemente. para o desprestigio da formagéio do professor.

Os pontos de estrangulamento evidenciados na formagiio do pro-
fissional que atua na educagdo basica sdo apountados pelos indicadores:

- formacio deficitaria do professor - na forma como sfio ofereci-
dos hoje. os cursos de formagfio nfo preparam profisstonais com a com-
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peténcia desejada e necessaria para atuagio na educagio basica. A
titulagdo deixou de ser equivalente a qualificagdo. O desempenho dos
egressos das licenciaturas em quase nada altera a pratica pedagogica
rotineira e tradicional, instalada nas escolas porque eles ndo tém sido
qualificados pela Universidade para viabilizar alternativas concretas ¢
validas na solugdo das dificuldades encontradas no processo ensino-
aprendizagem.

- distorgdes do curriculo - 0 curriculo desenvolvido, na maitoria
dos cursos de formagio de professores das séries iniciais do Ensino Funda-
mental. ndo garante a formagdo de um profissional competente € comprome-
tido com a melhoria do ensino basico, devido a inexisténcia de integragiio
adequada entre os conteudos de educacdo geral e os conteudos
profissionalizantes. A relagdo inadequada entre as disciplinas e as respectivas
cargas horarias e a ma estruturago dos estagios supervisionados fazem com
que o curso de formagfo de Magistério nfo contribua para a formagio desse
profissional enquanto cidado. levando-o a ter dificuldades para enfrentar a
complexa realidade do mundo atual:

- inadequagdo dos cursos de atualizagdo € aperfeigoamento - oS
cursos de atualizacfio e aperfeigoamento para o Magistério nfio tém
correspondido as expectativas e necessidades da clientela por ndo produzi-
rem impacto efetivo na melhoria do desempenho do docente, por serem
fragmentados e desenvolverem conteudos obsoletos.

- auséncia de uma politica de formagfo de professores pensada e
fundamentada a partir da concreta realidade do processo educacional que
vem. historicamente, se constituindo em atendimento ineficaz a populagiio
escolar de 07 a 14 anos;

_ auséneia de sistematica de acompanhamento e avaliagio - as
a¢des propostas para minimizar a precariedade da pratica docente perdem-se
no tempo e no espago pela inexisténcia de um efetivo acompanhamento e
avaliagio, o que determina perda do prestigio social para os que se propoem
a atuar no magistério.

- desvalorizagio profissional do professor das séries iniciais - 08
profissionais da educagfio ndo contam ainda con uma politica de dignificagiio
do magistério voltada para a valorizacdo do professor capacitado com for-
macio especifica. selecionado por critérios de competéncia, com garantia de
quadro de carreira coerente com a importancia do trabatho prestado por
estes profissionais:

 instalacBes precarias das escolas de Magistério - a maioria dos
Cursos de Habilitagio em Magistério funciona em prédios escolares precarn-
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0s. necessitando de recuperagio e ampliago de suas instalagdes fisicas. Fal-
tam laboratorios. bibliotecas e acervo bibliografico. bem como material dida-
tico-pedagégico de apoio ao trabalho do professor e do aluno.

Somam-se a essas constatagdes pertinentes a formagéio dos pro-
fessores que tuam no Magistério. o desconhecimento da clientela desse cur-
s0 que. entre outras caracteristicas. apresenta:

- maior contingente do sexo feminino:

- faixa etaria média de 17 anos;

- origens sociais retacionadas a familias numerosas. de baixo poder

aquisitivo e de baixo grau de escolaridade:
- insercfio precoce em mercado de trabalho desvinculado de suas

atividades de formag#o profissional.

- auséncia de habitos de leitura e de frequéncia a eventos culturais
coletivos.

Nos tiltimos anos. educadores vém refletindo sobre os cursos de
formagdo de professores e ha um consenso de que se deva cstabelecer uma
base comum nacional que articule as disciplinas de formagio geral com aquclas
cuja formago ¢ especifica, formando-se o professor com visfio de totalida-
de. seja da realidade social, seja da educagfo em sua dimensdo escolar.

O atual estagio de desenvolvimento da sociedade brasileira impde
a permanéncia dos cursos de Magistério, na medida que.a universalidade da
escola basica. conquista constitucional, ainda nfio se efctivou,

Nesse sentido, pensar a construgiio de uma politica de formagio
de professores significa somar esforgos com aqueles que buscam a recupera-
¢do de identidade da escola normal. de sua revitalizagdo. a partir e em fun¢iio
das necessidades concretas da atual escola basica. Nessa perspectiva. deve-
se considerar a importincia do professor do Ensino Fundamental enquanto
agente viabilizador de um processo ensino-aprendizagem. que se constitui na
producdo historica do conhecimento e ha transmissio do saber universal
sistematizado. objetivando. em uiltima instancia. a formacao do cidadio.

A esta politica. entre outros aspectos, impde-se a necessidade de
cursos especificos que busquem eliminar a dicotomia entre educagfio geral e
formacio especial. ministrados por um corpo docente especificamente sele-
cionado. em unidades escolares com identidade propria de formagio de pro-
fessores.

Nesta perspectiva. impde-se ainda a implementagio dc um projeto
pedagogico que contemple diretrizes e conteudos que garantam a formagio
pedagogica. politica e filosofica do professor. assegurando o dominio de di-
ferentes tendéncias tedrico-metodologicas e o dominio de contetrdos ineren-
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tes As séries iniciais do Ensino Fundamental, aliados a solida formagdo geral
e especifica do Ensino Médio.

Agdes concretas de cunho técnico-pedagdgico-administrativo sdo
imprescindiveis para a efetivago desse projeto. tais como:

- a formagio continuada dos professores. assim entendendo a par-
ticipag#o de todos os docentes que atuam na escola de magistério em cursos
de reciclagem. grupos de estudos, oficinas pedagogicas. SEminarios e eventos
especificos que ocorrem nas instituigoes de ensino superor.

- a modulagio de um coordenador pedagdgico especifico para o
Curso de Magistério:

- flexibilidade no calendario escolar oficial para cursos de reciclagem
dos professores das unidades escolares que estao implantando a Proposta;

- a revitalizagfio das bibliotecas das escolas de magistério. atraves
da atualizacdo do acervo bibliografico e da instalagio de uma politica que
garanta, na modulagfio escolar, a presenga de profissional capacitado para o

trabalho;
- a recuperagdo ¢ a ampliagdo das instalagdes fisicas das escolas de

Magistério e seu reequipamento com vistas a possibilitar o aperfeigoamento
continuo de docentes.
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DELINEANDO UMA PROPOSTA ALTERNATIVA

A reformulagdo da Proposta Curricular de Magistério ¢ uma a¢io
decorrente da atual politica educacional do governo, tanto em nivel federal
quanto em nivel estadual, que tem como prioridade basica o fortalecimento
do Ensino Fundamental.

Ao se programar agdes que concorfam para a melhoria do ensino
basico, constata-se que a melhoria desse nivel de ensino so se dara, de fato,
a pattir da reformulagfo curricular dos cursos responsaveis pela formagio
dos profissionais que irdo atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental_a
partir de um novo redimensionamento do Curso de Magistério capaz de
toma-lo ndo apenas uma habilitagfio de Ensino Médio, mas em centro de
exceléncia na formagio e aperfeigoamento de professores.

Ciente da realidade na qual se encontram os seus Cursos de Magis-
tério, a Secretaria de Educagdo e Cultura do Estado de Goias. objetivando a
elevacio dos padrdes de qualidade da escola publica e a melhoria dos niveis
de qualificagio profissional dos docentes, propds-se, através da Superinten-
déncia de Ensino Fundamental e Médio, reformular a Proposta Curricular de
Magistério.

Para tanto. foram desenvolvidas, a partir de 1990, agdes que cul-
minaram na elaboracio do presente documento, quais sgjan:

 fevantamento dos contetidos programaticos, por professores das
unidades escolares e da entdo Superintendéncia de Ensino Médio:

- levantamento dos aspectos significativos para a reorganizacio da
proposta. junto as Delegacias de Educagdo. por professores da Superiten-
déncia de Ensino Fundamental e Médio:

- seminario para discutir alternativas para a Fscola de Magistéiio
como agéncia formadora do profissional da educagio basica que teve como
conferencistas técnicos do Ministério da Educagfio. e do qual participaram
delegados de Educagfo. representantes da Delegacia do MEC em Gotas e da
Secretaria Municipal de Educagfo, diretores e professores de Unidades Es-
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colares. da Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio e de outros
setores desta Secretaria:

- levantamento de dados referentes as Escolas de Magistério (m-
mero de escolas. quaititativo e nivel de qualificagdo do professor, nomero
de alunos por turno e series),

_ ciclo de estudos com o objetivo de subsidiar a reformulagdo da
proposta. com professores das Universidades Federal e Catolica de Goias.
membros do Conselho Estadual de Educagdo, de diretorese professores das
unidades escolares e da Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio.

No processo de discussio foram abordados 0s scguintcs temas:

- 0 papel social da escola;

- caracterizacdo das concepgdes de desenvolvimento: o
construtivismo e o socio-interacionismo:

- o peifil do professor que se quer formar:

- o perfil do professor formador do profissional da educagio basi-
ca.

O processo participativo de discussoes levou as seguintes conclu-
sdes:

| - a alteragio da proposta pedagogica para o Curso de Magistério
deve estar inserida numa proposta de redefinicfo da politica educacional,
que contemple a formagao continuada, a melhoria das condigdes de trabaltho
e a valorizaciio dos profissionais da educagio:

7 - o curso de Magistério deve propiciar ao educando a compreen-
sdo de que o conhecimento se constréi na relagio com o mundo € € um ato
politico em que tanto o educador como o educando sfio sujeitos do processo
de produgiio do conhecimento:

3 - o aluno egresso do Curso de Magistério deve ter conhecimento
de como se realiza o processo ensino-aprendizagem nas faixas etarnas que
devem ser contempladas nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

4 - o curriculo do Magistério deve romper com a dicotomia cxis-
tente entre a teoria e a pratica e sua organizagfo deve garantir a articulagiio
das disciplinas. buscando uma metodologia que supere a fragmentacio do
conhecimento e a desarticulagfio na relagéo educacio/trabalho:

5 - o curriculo de Magistério deve propiciar ao aluno uima forma-
¢Ao teorica de qualidade. através do conhecimento de conteudos especificos
da educacio geral. o que lhe permite ampliar seu universo cultural e agir
como sujeito ativo € transformador da reahidade que o cerca. € dos conten-
dos e praticas vivenciados numa formacao comprometida com a educagiio
basica:
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6 - 0 Curso de Magistério deve ter (4 anos € sua implantagfio deve

ser gradativa, sendo que, em 1993, apenas 06 escolas inictarfio suas ativida-
des com o novo curriculo:

7 - em 1994, a Proposta sera implantada em 09 (nove) polos,
atendendo a critérios geograficos, de qualificagdo dos docentes e de condi-
cOes fisicas (anexos 1 e 2).

R - a universalizagdo da implantagiio da proposta dar-se-a apos
avaliagdo do resultado final do trabalho, quando da concluséo do curso, pela
primeira turma, em 1996

9 - para que a universalizagio da proposta ocorra, serd realizada
uma sistematica de avaliagdo dos Cursos de Magistério existentes no Estado,
de forma que as escolas que ndo atendam as exigéncias dos padroes minimos
de qualidade no que se refere a recursos fisicos e humanos tenham seus
cursos extintos.

Entende-se, aqui, que uma Proposta Curricular que se pretende
alternativa. devera possibilitar uma avaliagao continua e permanente. A con-
cepgdo de curriculo nela presente é a de que ele ndo € coisa pronta, mas um
fazer-se continuo. Nessa perspectiva, a proposta de curriculo para o Curso
de Magistério precisa ser avaliada e reconstruida, incorporando todas as des-
cobertas e transformagdes que, naturalmente, permeardo seu processo de
implantacdo. Por conseguinte, a unidade do curso proposto depende do pro--
jeto pedagogico que 0 acompanha e que o atualiza nas dimensdes plurais da
realidade e na flexibilidade tedrica e metodologica exigidas em seu processo
de construgio.

Para tanto. propde-se a formagdo de um grupo de trabalho perma-
nente. composto por representantes das Universidades, da Superintendéncia
- de Ensino Fundamental e Médio, das Delegacias Regionais de Educagfio e
das Unidades Escolares envolvidas, com o objetivo especifico de elaborar e
implantar uma Sistematica de Acompanhamento, Controle e Avaliagdo da
Proposta. e. paralelamente, avahiar as escolas de Magistério estaduais e de
estudar as formas de adequagdo dos Centros de Formacio de professores as
exigéncias da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

Partindo do pressuposto de que o Curso de Magistério tem como
objetivo a formagio do professor das séries iniciais do ensino Fundamental,
entende-se que esse curso deva ser organizado de forma que o aluno-mestre
adquira:

| - a fundamentacdo teorica e metodologica que o capacite a ob-
servar, compreender, analisar e criticar as diferentes concepgdes que norteiam
a pratica educacional na escola:

7 - o dominio de conhecimentos cientificos inerentes a produgdo e
4 transmissdo do saber universal sistematizado. adequando-os s necessida-
des especificas, aos objetivos e as faixas etarias do nivel de ensino a que s¢
destina. i
Neste contexto, deve-se considerar que é preocupagio desta Pro-
posta o atendimento de sua clientela fim, ou seja. o aluno das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o importante ¢ a formagio do do-
cente capaz de proceder uma pratica pedagogica voltada para esse alunado,
independente da série em que ele se encontra.

Para tanto, faz-se necessaria, no curriculo de Magistério. a
explicitagfio dos fundamentos epistemologicos que sexvem de eixo para a
praxis pedagogica. identificada com a proposta construtivista, a qual constitui
a base teorica consubstanciadora da experiéncia docente que ja vem sendo

efetivada na rede publica de ensino.
Assumir essa postura, no entanto, ndo significa fechar o curriculo

enquanto perspectiva de produgdo de conhecitnento apenas nesta linha. Sa-
bemos que é fundamental pensar um curriculo para o Curso de Magistério
que possibilite a busca da ampliagio de discussoes teoricas atualizadas e
superadoras de praticas educacionais limitadoras. autoritarias ¢
antidemocraticas.

Perceber. compreender e assimilar estas questdes permite aos en-
volvidos no processo educacional uma visdo mais ampla. a qual tem como
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pressuposto que todo aprendizado escolar tem uma historia. socialmente
construida por pessoas que se relacionam entre si e que estio inseridas
num sistema socio-politico-econdmico-cultural. quer sejam professores for-
madores do profissional da educagfo. quer scjam alunos-mestres. quer
sejam criangas e adolescentes, os quais sdo o objetivo deste projeto peda-
gogICco.

Trabalhar. nesta perspectiva. significa estar buscando a redefinigiio
da escola basica. cientes de que esta redefini¢do necessaria passa pela forma-
¢cdo de un professor comprometido com a tarefa social e politica de formar
cidaddos ativos e iniciados na compreensio das dimensies natural, SOCIO-
histérica, cultural e educacional-escolar de nossa realidade.

Para tanto, o professor que se pretende formar devera ser um
profissional capaz de:

| - compreender a educagfio como dimensio da sociedade e a
escola como realidade concreta inserida no contexto historico-social:

2 - compreender e explicitar os mecanismos de dominagiio e discri-
minagfo existentes na sociedade e no interior do sistema de ensino;

3 - compreender como se processa a construgio do conhecimento
no individuo:

4 - ter dominio dos conhecimentos cientificos e das metodologias
correspondentes necessarias a sua drea de atuagiio:

5 - participar ativa e efetivamente do processo de recriagdo de uma
nova escola basica.

Para fornar esse professor faz-se necessario wm curriculo que
contemple uma perspectiva tedrica unitaria. tornando uno teoria € pratica. e
que. também. atenda as especificidades que estdo previstas na legislagfio
para esse nivel de ensino. Isto significa dizer que o curriculo pretendido deve
trabalhar a educacdio geral propria do Ensino Médio sem relegar, a um segun-
do plano, a formagdo do professor das séries Iniciais.

F: através da escola que o individuo se instrumentaliza, construm-
do. através do conhecimento universal sistematizado_ o sew papel de sujeito
critico. criativo e inovador na sociedade.

Isse processo de instrumentalizago ¢ construgio do saber é pos-
sivel na medida que a relagdo professor-aluno sc intensifica, tornando-se
participativa. O professor & o responsavel pela mediagiio entre o conheci-
mento elaborado ja produzido e os alunos. Nesta relagio o docente nfio deve
perder de vista o conhecimento que © aluno traz consigo. E a partir desse
conhecimento. que é préprio e significativo para o aluno. que noves conhect-

wntos deverdio ser trabalhados. promovendo. desta forma, a superagio do
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senso comum e permitindo ao educando reelaborar a sua leituia de mundo.
Tais concepgdes reforgam a idéia de que

“Currienlo é uma manifestacdo deliberada da cultura, via esco-
la. cuja esséncia consiste no entrelagamento do desvelar da his-
1oria do ew individual com o desvelar da histéria do eu coleti-
vo !

Neste sentido. o curricuto pensado tem como eixo epistemologico
a produgdo historica do conhecimento voltado para a recriagfio da escola que
possuimos. onde o cientifico tem espago privilegiado. A proposta curricular,
nesta perspectiva, é pensada a partir das dimensdes plurais da realidade (fisi-
co-natural, socio-historica, cultural. tecnologica. educacional), que se cons-
troi nas relacdes dialéticas estabelecidas entre homem-homem, homem-na-
tureza. hotmem-mundo. consubstanciada na necessaria flexibilidade teorica e
metodologica propria de agdes transformadoras.

O Curriculo de Magistério que ora se propde parfe da concepgao
da necessidade de reafirmar a importéncia da escola e de sua fungdo social
ho processo de construgio e de reconstru¢do do conhecimento. Entende-se.
ainda. que esse processo € produzido na interagdo de alunos e professores,
em suas tentativas de responder aos desafios de sva realidade, na perspectiva
de conquistar uma sociedade mais justa e um sistema de ensino mais demo-
cratico. E a escola a instancia responsavel pelo desenvolvimento das estrutu-
ras cognitivas e conceituais. no nivel da produgéo socio-historica do conheci-
mento e da instrumentalizagio cientifica, indispensaveis a preservagio e re-
novagéo da cultura.

Entende-se ainda, que é a escola que permite aos atunos se inicia-
rem em diferentes quadros referenciais para a leitura da realidade. através de
contendos gerais e especificos, métodos e relagdes sociaid. que. entendidos
de forma unitaria no interior do projeto pedagdgico e curricular. possibilitam
a realizacdio do processo dialético de construgio € reconstrugio historica do

conhecimento.
A grade curricular. nesta perspectiva. € pensada a partir de dois

cixos tematicos:
| - a compreensfio da questdo educacional contemplada na sua

direta inserciio nas dimensdes plurais da realidade {fisico-natural_ saeio-his-
torica e cultural). mediante a apropriaciio do conhecimento cientifico,

tecnologico € humanistico:

1- Jogé Tz TYOIRIINGUIES,
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2 - a compreensdo do trabalho pedagdgico escolar nas séries inict-
ais do Ensino Fundamental na sua direta vinculagio com as condigdes obje-
tivas da sociedade, vivenciadas pelos alunos e professores da escola-campo.
mediante consubstanciada fundamentagdo tedrica e adequada
instrumentalizagfio técnica.

Vale ressaltar que os dois eixos descritos ndo existem de forma
isolada. E o entendimento unitario enfocado nos eixos que. expressando-se
nas varias disciplinas. permitira a composigio curricular necessaria.

A visdo de grade curricular que temos pressupdc um ensino me-
nos dogmatico. onde o conhecimento cientifico esteja vinenlado A sua his-
toria. aos homens que o produzem, as experiéncias e conhectmentos de
professores e alunos, onde ndo haja a hierarquizagio da pratica e do saber.
onde & possivel auxiliar o aluno a compreender as razdes das coisas serem
como sdo, como chegaram a ser assim e como poderiam ser de outro
modo.

Nesse sentido, ndo ¢ possivel um curriculo pronto. determinado ¢
acabado. Um curriculo ¢ sempre uma proposta pedagogica em construgio,
um processo que “em cada momento politico concreto é possivel expressar-
se em atos legais. mais ou menos respondendo ao real, dependendo da corre-
lagdo de forgas concretas™. (Alves, 1992)

A composigio da grade curricular proposta para o Curso de Magis-
tério pressupde que os principios aqui descritos sejam efetivados na pratica
pedagogica. A visdo de um curriculo totalizante, em que a educagio geralea
formacdio profissionalizante se articulem e se transformem em um anico
bloco, permitindo ao aluno do curso a compreensao € a assimila¢fio da edu-
cacdio escolar das séries iniciais do Ensino Fundamental. a compreensio da
realidade que o cerca e a instrumentalizagio necessaria para interagir nessa
realidade sio os preceitos que norteiam a proposta desse curso € que condu-
ziram a elaboragdo de sua grade curricular.

Desta forma, as disciplinas componentes do curso estio assimapre-
sentadas na grade curricular:

| - A Lingua Portuguesa e Litcraturae a Matematica perpassam os
quatro anos do curso, uma vez que se constituem cm instiumentos necessa-
rios & compreensdo € a superagfio do saber elaborado nas difcrentes areas do
conhecimento. A Alfabetizagdo e Portugués nas séries iniciais do Ensino
Fundamental é trabalhada no 3° e 47 anos. permitindo a contimiidade dos
estudos de aspectos constitutivos do texto oral e escrilo. Na mesma perspec-
tiva 2 Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental esta presente no
3% e 47 anos por ser esta disciplina significativa para a construcio de concel-
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tos basicos essenciais 4 compreensdo das dimensdes fisicas, natural. social,
historico e cultural.

7 - A Geografia e a Historia. trabalhadas no 1”e 2° anos, possibii-
{arfo aos alunos a aquisi¢io dos conhecimentos basicos dos processos histo-
ricos de transformacio da natureza. a construgio do espago e a mudanga da
cociedade. os quais sdo referenciais para o desenvolvimento da capacidade
de reflexdo e criagio dos contendos ¢ metodologias na disciplina Estudos
Sociais tias sétries iniciais do Ensino Fundamental. visando a participagio
consciente do meio social. '

3 - As Ciéneias Fisicas ¢ Biologicas sdo trabathadas no 1°,2° € 3°
anos. No 1° ano. o conteiido a ser estudado ¢ o de Biologia, precedendo a
Biologia Educacional a ser ministrada no 2° ano; os contetidos de Quimica €
Fisica sio ministrados no 2° e 3° anos, respectivamente. Esses contendos
permitirdo a aquisi¢io de conhecimentos cientificos basicos para a compre-
ensfio da organizagéo. do funcionamento e das possibilidades de transforma-
¢do da realidade fisico-natural. A disciplina Ciéncias nas séries iniciais do
Ensino Fundamental sera ministrada no 4° ano. tomando como referenciats
basicos os conteudos e fazendo a adequagio dos mesmos as séries iniciais,
observando a estruturaciio mental das faixas etarias envolvidas.

4 - As chamadas disciplinas de Fundamentos da Educagfo, a rigor
a Sociologia. a Psicologia, a Histéria da Educagéo e a Filosofia, sdo tratadas
na proposta como disciplinas especificas incluindo entre elas a disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau. A distribuigio dessas’
disciplinas na grade curricular obedece a critérios de fundamentagio, amplia-
¢do de horizonte cientifico-cultural, mediac3o e sintese teorica. As discipli-
nas Sociologia Geral da Educagfio, Historia da Educacio e Psicologia estio
dispostas no 1°¢e 2° anos na perspectiva de fundamentar e ampliar a reflexéo
cientifica da pratica educativa. A disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° grau, no 3° ano. tem a fungio de possibilitar compreensdo da
politica educacional. bem como suas varias mediagdes até sua concretizagio
o cotidiano da unidade escolar. A disciplina Filosofia da Educagdo vem.
entdio. no 4° ano com a finatidade de possibilitar a reflexfio sistematica da

educacgiio em suas multiplas dimensdes.

5 _ A Didatica Geral. ao exercer a fungiio mediadora, parte da
pratica pedagogica concreta, contextualiza-a, consolidando, assim. a unidade
teoria-pratica no processo de ensino. Busca a articulagiio orgénica das di-
mensdes humana. técnica e politico-social da pratica pedagogica. Fnquanto
um ramo de conhecimento que lida com o processo de ensino, a Didatica se
articula. no 2° ano. com os conceitos socioldgicos anteriormente estudados,
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com a Historia da Educagdo e com a Psicologia. resguardando sua
especificidade e identidade pedagégica. Justifica-se sua insercio nesta série
porque j& se comeca a estudar a especificidade da pratica pedagogica docen-
te. constituindo-se no €ixo tedrico-metodoldgico necessario a compreensao
das metodologias especificas e da Pratica de Ensino, que serfio objcto de
estudo no 3° ¢ 4° anos. Concomitantemente as Metodologias. no 3° e 4” ano,
a Pratica de Ensino possibilita a sintese teorico-metodologica da agfto peda-
gogica docente. inserindo-lhe um carater sistematizado, organizado € uma
elaboragfio mais cientifica e objetiva. respaldada, também. pelos conteudos
advindos da Didatica Geral.

6 - As disciplinas Artes na Educacdo Escolar. Educagio Fisica e
Ensino Religioso. dispostas simultaneamente nos 1° ¢ 2° anos. tém como obje-
tivo sensibilizar, despertar, organizar e sistematizar contetidos e metodologias a
serem trabathados na escola nos aspectos €ticos. estéticos e corporeos. Nesse
sentido. as trés disciplinas buscam a formagdo integral do aluno enquanto,
concomitantemente, priorizamos problemas emocionais. fisicos e mentais, atra-
vés da mobilizacdo do coguitivo, do perceptivo e do psicomotor.

As questdes aqui apresentadas devem servir como temas para dis-
cussdes no interior dos componentes curriculares. Nessa perspectiva. a
vinculagdo direta entre ensino e pesquisa, seja para o professor, seja para o
aluno. se impde como pratica imprescindivel & implementagfio da proposta
curricular em questio.

Para tanto. tora-se necessario viabilizar. seja do ponto de vista
politico. seja do ponto de vista operacional, a implantagdo dessa proposta em
nivel experimental, levando-se em consideracio a necessidade premente de
se apreender as questdes colocadas pela realidade educacional. buscando.
com urgéncia e numa unido de esforgos entre as trés instancias do sistema de
ensino. reverter o quadro cadtico em que se encontram as escolas formado-
ras do profissional do magistério.

E imprescindivel que a implantago desta Proposta seja seguida
por uma politica de formagio de professores, para que. no Curso de Magis-
tério. ndo haja mais a presencga dos leigos. por uma politica de valorizagho
profissional. para que o professor possa se dedicar i sua carreira niio comoa
um sacerdocio: por uma politica de redefinigio da rede fisica. para evitar a
existéncia de cursos onde nfio haja demanda. Concliindo. ¢ preciso que haja
compromisso. vontade politica. empenlhio ¢ competéncia téenica dos dingen-
tes e de todos os que atuam no universo dos cursos de formagio de profes-
sores para que esta proposta alcance o objetivo a que se propde: formar. com
qualidade. o docente das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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OBSERVACOES:

I - O ano letivo tera duracdo de 36 semanas, 180 dias letivos e a hora aula
sera de 50 minutos.

2 - Para o cumprimento da carga horaria no 1° e 2° anos, uma vez por
sermnana sera ministrada uma 6" aula.

3 - As turmas de 3° e 4° anos deverdo ter, no maximo. 40 alunos.

4 - Os conteudos e atividades dos Programas de Satde serdio desenvolvidos
de forma integradas s disciplinas afins.

5 - As nogdes de Ecologia serdo ministradas de forma integrada com as
disciplinas afins.

6 - As nogdes de Transito serdo ministradas na disciplina Estudos Soctais nas
<éries iniciais do Ensino Fundamental (Resolugio CEE n® 025/78).

7 - Os conteudos de Historia de Goias serdio trabalhados de forma integrada
a disciplina Histéria (Lei Estadual n® 9.657/84).

8 - Os contetdos relativos ao Ensino Especial serdo trabalhados na disciplina
Psicologia, Biologia Educacional, Sociologia e Educagéo Fisica.

9 - As aulas de Pratica de Ensino serfio ministradas por professores que
atuam nas disciplinas Alfabetizagdo e Portugués, Matematica. Estudos
Sociais € Ciéncias especificas das séries iniciais do Ensino Fundamental.

10 - A escola podera trabalhar as aulas de Pratica de Ensino no horario
regular do Curso ou extra-tumo. Caso escolha a primeira opgfo, tera
uma jornada de 06 dias semanais. Escolhendo a segunda op¢do a jorna-
da sera de (5 dias semanais.

1] - A Pratica de Ensino envolvera todas as atividades docentes realizadas
nas séries iniciais do Ensino Fundamental e sera desenvolvida da se-
guinte forma:

a) quando ministrada no horario regular do Curso, a titrma tera 02 aulas
semanais com um grupo de 10 alunos na Escola de Magistério e 04

aulas semanais na escola-campo:
b) quando ministrada em horario extra-turno atendera a sistematica a

seguir:
_no 3° ano - 02 aulas semanais de plangjamento no horario de anla
para cada grupo de 20 alunos e 04 aulas semanais para cada grupo

de 08 alunos. fora do horério de aula:
_no 4° ano - 02 aulas semanais de planejamento no horario de aula

e 04 semanais para cada grupo de 10 alunos, fora do horarno dc
aula.
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I - JUSTIFICATIVA

A Educacdo Fisica como componente curricular do Curso de Ma-
gistério deve ser abordada de forma consciente direcionada a formagio de
professores que evidenciem em sua praxis a concepghio de que, dentro do
contexto socio-politico econdmico e cultural que diuturnamente aumenta a
exigéncia de participagio dos individuos, ndo é coerente uma agao pedagogi-
ca onde seja prioritario apenas o aspecto fisico do educando, mas sim que
esta pratica seja a sintese da integragdo tanto do aspecto fisico, intelectual,
afetivo dos alunos, sem perder de vista os aspectos socio-culturais.

Desta forma, a disciplina Educacgio Fisica, no Magistério, traz em
si 0 objetivo de alertar e formar alunos-mestres dentro de uma visdo de
educacio onde o aluno, no processo ensino-aprendizagem, € um agente de
transformagdo, de atuagdo livre, criadora e democratica, mediante a orienta-
¢do do professor.

Torna-se necessario, para tanto, que seja propiciado, ao aluno-
mestre, a apropriagao do saber socialmente construido acerca da Recreagio
dentro do contexto educacional, tendo como parimetro sua historiae a legis-
lagdo, assim como a relagio existente entre a Educagdo, a Educagéio Fisicae
a Recreaco frente ao desenvolvimento da crianca em idade escolar, culmi-
nando com a reflexdo acerca da Recreagdo como elemento de integragio
multidisciplinar e propiciador de uma pratica docente rica de elementos ludicos.
o que podera contribuir para o estabelecimento de um clima de alegria na

escola.
Esta linha de trabalho ficou delineada apos o desenvolvimento de

varias agoes, a saber:

_ levantamento dos contetdos programaticos de Educagdo Fisica
trabalhados nas Escolas de Magistério:

_ delineamento dos aspectos significativos para a reorganizagio

curricular da disciplina Educagdo Fisica:
- debates com outros profissionais e professores de Fducagiio Fist-

ca da rede estadual de ensino, acerca de possiveis alternativas para a discipli-
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na Educacdo Fisica atuar, também, na formagdo profissional do aluno-mes-
tre:

- encontros, palestras € ciclo de estudos com o objetivo de propici-
ar o aprofundamento tedrico necessario a elaboragiio da nova proposta.

Como conclusdo. apds as agdes supracitadas. chegou-se a seguinte
ementa da disciplina em questio:

A Educacfio Fisica no Curso de Magistério. deve primar pela ori-
entaco do aluno-mestre no trabatho de resgate. reprodugio. critica e supe-
racdio dos diferentes valores morais e culturais da sociedade, tragando diretri-
zes para uma pratica educacional que sirva ndo so como forma de obtengfio
do prazer desportivo e ludico. deste aluno, mas também. como importante
instrumento auxiliar na sua formagdo profissional.

Neste sentido. esta disciplina deve colaborar na formacdo dc pro-
fessores para que tenham condicdes de levar para a sala de aula a ludicidade
necessaria para que o ensino-aprendizagem se desenvolva de forma “eficien-
te”". dentro de um clima de alegria. liberdade e afetividade. numa pratica que
tenha sustentacdo tedrico-epistemoldgica definida.

Dentro desta perspectiva. entende-se que a disciplina Educagio
Fisica deve preparar os futuros profissionais para uma atuacio que tenha
sempre em vista a utilizagdo de atividades com o objetivo de que as criangas,
com quem irdio trabalhar, tenham a oportunidade de’ lidar com situagoes de
imitacdo. imaginagdo, jogo. Sucesso, frustracdo... associados ao elemento
ludico. que os coloquem frente a contradicfio: limites individuais versus pos-
sibilidades de superagio, contradigdo, esta que sofre influéncias dos aspectos
sacio-econdmicos. politicos e culturais.

Portanto, conclui-se que a disciplina Educagio Fisica no Curso de
Magistério deve propiciar a formagao do professor que tenha condigdes de.
ao longo de seu processo de profissionalizacio. estabelecer a construgio de
seu auto-conhecimento e valorizagio da sua expressdo motora € da cultura
focal. nacional e universal, como forma de construcio do saber e, principal-
mente. capacita-lo a levar para a sala de aula a ludicidade necessaria para que
o processo ensino-aprendizagem se desenvolva dentro de um clima de ale-
gria e afetividade. Assim. esta disciplina nfio visa a formagio de professores
de Educagdo Fisica e nfio deve ser desenvolvida com o mesmo enfoque que
¢ trabalhada nas outras habilitagdes do Ensino Médio.

2 - OBJETIVOS GERAIS

- Propiciar uma fundamentagio teorico-pratica ao aluno-mestre
que o conduza ao desenvolvimento de uma a¢fio pedagogica coerente. a um
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fazer educativo que ndo apenas fale sobre a educagio. mas que trilhe um
caminho de estimulos 2 critica e & reflexfio. com vistas & superagio dos
limites e obstaculos encontrados no decorrer do processo educativo.

- Promover atividades que proporcionem ao aluno-mestre a co-
nhecer e dominar seu proprio corpo, através de praticas de motricidade que
envolvam a cultura corporal e desportiva. oportunizando-lhe momentos de
reflexdo e criatividade a partir de experiéncias vivenciadas.

- Desenvolver o processo de ensino de Educagdo Fisica tendo como
referéncia a reflexio sobre os aspectos socio-econdmicos, politico-filosofi-

cos. historicos e culturais.
_ Construir uma agfio educativa que se assente na realidade con-

creta. mediada pela alegria e pelo compromisso permanente de busca da
transformagao social.

3 - CONTEUDO PROGRAMATICO
1° ANO

Motricidade Humana

Sendo o movimento humano o centro de estudo da disciplina Edu-
cacdo Fisica, entende-se como certo que tal movimento deve ser estudado,
analisado. trabalhado e transformado de forma integrada a Cultura Corporal
e a Cultura Desportiva, porém com a ressalva de que a abordagem do des-
porto deve ter finalidade essencialmente educativa, ndo visando
“performances”’, mas sendo auxiliar na formag#o do educando.

Isto ndio quer dizer que haja uma desconsideragfio da necessidade
de se conhecer e de se dominar os elementos técnicos e taticos quando da
abordagem do desporto, mas que tais elementos nfio gejam unicos o oS
mais importantes a serem considerados, porém que a abordagem a ser feita
contemple os valores, os sentidos, 0s significados e as normas que nortciam
sua pratica. dentro do contexto socio-historico e cultural.

No 1° ano a Educagdo Fisica tera como contetido o trabalho de
motricidade direcionado ao aluno-mestre. que proporcionara diversas alter-
nativas de trabalho que o ajudara na percepgdo de si proprio emt relagiio aos
outros € a0 meio no qual interage e no desenvolvimento da capacidade de
apropriagio do saber e de criagdo e reflexfio com vistas  trans formagiio da
realidade vivenciada.

Desta forma. entende-se que podera ser feita a seguinte sistemati-

zac#o dos contetdos:
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| - Historia da Educagdo Fisica Brasileira
7 - A Pritica da Educagdo Fisica Frente as Tendéncias Educacionais.
3 - A Concepgio do Corpo Veiculada pela Educagdo Fisica em

suas Diversas Praticas Educacionais
4 - Motricidade Humana:
4| - Atividades que visem propiciar:
_ O Conhecimento e o Controle do Proprio Corpo
- Flexibilidade Articular e Equilibrio Postural
- Relaxamento
- Conhecimento e Controle dos Movimentos Respiratorios
4.2 - Atividades que tornem possivet:
- A Identificagdo do Lado Corporal Dominante nos Niveis: dos
Membros Superiores. dos Membros Inferiores, dos Othos.
- A Percepciio do Centro de Gravidade e Interiorizagfo de Concei-
tos: Frente. Atras. Dentro, Fora. em Cima. em Baixo. um Lado, o Outro.
4 3 - Atividades cujo conteudo impliquem ent:
- Energia
- Tempo
- Duragéo
- Velocidade
- Estrutura Ritmica
- Renovagdo Ciclica
4 4 - Atividades que visem experienciat:
- Trajetorias
- Niveis
- Distancias
- Dimensio
4.5 - Atividades que possibilitem a vivéncia de:
- Movimentos Simultaneos
- Movimentos Alternados
Movimentos Sucessivos
- Movimentos Combinados (alternados/sucessivos)
- Movimentos Assimétricos
4.6 - Atividades que requisiten:
- Coordenacio Olho-Méo
- Coordenagio Olho-Pé
- C'oordenagiio Pé-Mao
4 7 - Atividades hidicas e desportivas que trabathem:
- Forga :
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- Resisténcia

- Velocidade

- Flexibilidade
- Agilidade

- Equilibrio

- Coordenagdo
- Ritmo

- Descontragdo

4.8 - Oficina de Movimentos Naturais ¢ Construidos

4 9 - Atividades Desporto-Recreativas

Danga Educagiio

A danga se coloca como um importante fator de desenvolvimento
das possibilidades humanas porque diz respeito A sua expressio criativo-
motora, além de estar inevitavelmente vinculada a sua potencialidade
artistica. Nela o aluno trabalha seu proprio corpo como instrumento de
criagdo e re-criagdo do humano, mostrando suas capactdades motoras que
sdo explicitadas através de gestos, expressoes. movimentos e agdes que
traduzem toda a sua potencialidade artistico-perceptiva e motora.

Nio se deve esquecer, ho entanto, que o aluno tem uma historia
de vida anterior ao seu ingresso na escola € que todo o processo de
apropriagio dos conhecimentos sistematizados e de ¢riagfio, devem ter
como ponto de partida estas experi€ncias “prévias” que propictardo a
vivéncia de movimentos livres, criativos, espontancos ¢ cooperativos. além
de melhor apreensio dos movimentos técnicos, sistematizados €
construidos, sem perder de vista a valorizacdo da cultura popular.

| - Historia da Danga; Sua Origem e Diversidade.

- Danga Académcia

- Danga Contemporanea .

- Danga Folclorica

- Danga Educagio
2 - A Dupla Dimensfio da Danga: Criativae Artistica
3 - Exploragio Corporal

- Senso-Percepgdo

- imagem e Esquema Corporal

- Jogos Dramaticos

- Oficinas de Movumnentos

- Formas Corporais Inerentes a Dindmica da Danga
4 - Exploragdo Sonora

- Sons Naturais



- Sons Culturais: Populares e Académicos

- Sons Produzidos pelo Proprio Corpo

- Nogiio Musical Basica e sua Aplicagfio no Movimento:
Intensidade, Andamento. Frase Musical. efc.

- Ritmos Internos (Orgénicos) e Externos (da Natureza e

Construidos).
- Ritmos Populares: Afro-Brasileiros. Forro. Samba_etc.

5 - Exploragfo Espacial
- Percepgio Corporal nos Diferentes Planos. Niveis ¢
Diregdes
- Composigiio Espaco - Temporal: Unimotor, Sucessiio,
Canon.
- Combinacio de Formas ¢ Linhas
- Desenhos Coreograficos: Individuais e Coletivos

- Danca Criativa com Vistas a Resolugfio de Problemas
- Exercictos Técnicos de Danga
6 - Folclore
- Historico
- Caracteristicas do Fato Folclorico
- Cultura Popular e suas Manifestagdcs em Goids
- Dancgas Folcloricas
- Teatro Folclorico/Brinquedos ou Jogos Culturais

2° ANO

Tendo o aluno-mestre desenvolvido o processo de auto-conheci-
mento criativo através dos contetidos trabalhados nos dais primeiros semes-
tres. pressupde-se que ele encontra-se apto & verticalizar seus conhecimen-
tos no campo da Cultura Corporal. tendo em vista a aplicagdo destes conhe-
cimentos na area da Recreagfio com o objetivo de bem aplicd-los em sua
carreira docente e. ao mesmo tempo. efetivar um trabalho que assegore a
presenga constante do elemento lodico em sua atuagio pedagogica.

Para tanto. é necessario que se supere a concepgio de crianga
como sendo um adulto em miniatura. que tem como eixo noteador de sua
educacio o principio tnico de preparaciio para uma vida futura. T gue sc
adequar o ensino as suas caracteristicas ¢ especificidades e nfio ha como
negar que as caracteristicas basicas da crianga siio a alegria. a espontancida-
de e o movimento. Portanto. é primordial que a escola propicie a ela ativida-
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des que permitam a plena realizago de seu desenvolvimento. Assim, a re-
creagdo se constitui como essencial, tanto na vida cotidiana quanto escolar
da crianga. aprimorando as estruturas que possibilitam uma melhor apreen-
sfio do mundo.

Apesar desta aceitagdo da recreacio como propiciadora do desen-
volvimento da crianga. a escola, ainda hoje, ¢ o local do ciléncio, a medida
em que nio propicia atividades motoras e institucionaliza 0 momcnto de
“recrear”’ como sendo o horario destinado a aula de Educagio Fisica.

Porém. entende-se que a recrea¢do nio é contetido exclusivo da
disciplina Educagfo Fisica. I também um meio de trabalhar todos os com-
ponentes curriculares de forma agradavel. Neste sentido, coloca-se como um
importante instrumento a ser utilizado tanto pela Educagdo Fisica nos diver-
<os niveis de ensino, quanto pela escola de um modo geral no desenvolvi-
mento dos contetidos para efetivar os seus objetivos.

A recreacdio é, pois, um importante fator no processo educativo,
visto que concorre paraa eliminagio e/ou superagio das situagoes antagoni-
cas a0 processo ensino-aprendizagem.

E necessario. também, enfatizar que oS jogos. os brinquedos. as-
sim cotno o movimento, além de serem importantes para a aprendizagem ¢
desenvolvimento da crianga, existem em sua vida bem antes e apesar da
escola e da Educagéo Fisica, ou seja, 0 JOgos, 08 bringuedos, a recreagio, 0
movimento... fazem parte do acervo cultural infantil, portanto, sdo constitutivos
da Cultura Corporal da crianga.

Recreagfio

| - A Recreacdo Como Integrante do Contexto Fducacional: sua
historia, origem e fungéo.

2 - Educacfo. Educagdo Fisica, Recreagio; como se da esta rela-
¢io, atualmente. no sistema educacional no Brasil. .

3 - Educacio. Educagéo Fisica, Recreagio € o Desenvolvimento
da Crianga: tragando um parametro.

4 - A Recreagio como Elemento de Interacfio Multidisciplinar.

5 - A Importancia do Brinquedo para o Aprendizadoe Desenvolvi-
mento da Crianga. segundo Vygotsky.

6 - Atividades Teorico-Praticas, Ricas de Elementos Litdicos (‘ujos

(Contendos Objetivem:
- o conthecimento de si mesmo e a identificagdo de suas capacida-

des e limites:
_ a identificacdio das propriedades de objetos naturais e construidos

e suas possibilidades de acdo utilizando-os:
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- o desenvolvimento da comunicagiio e da agiio cooperativa atra-
vés da interrelaciio do pensamento com a imagem € sua conceituagio verbal
e gestual:

- a implementagdo de uma interagdo entre as diversas disciplinas.

com vistas a uma agio pedagogica interdisciplinar:

_ o estabelecimento de relagdes sociais entre pequenos e grandes
grupos. e de diversos niveis culturais e de maturagiio;

- 0 explicitar do sentido da relagéo individual com o coletivo. suas
regras e valores:

- 0 desenvolvimento da auto-organizagio.

- 0 incentivo a criagiio de jogos individuais e grupais:

- o desenvolvimento da capacidade critica de avaliagiio das ativida-
des coletivas e individuais (auto-avaliagdo).
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ANEXO 3



ESCOLA 1

PLANO DE CURSO DO 1° ANO MAGISTERIO- 1995- TURMAS 1° A, B,
C, D, E-MATUTINO.

UNIDADES TEMATICAS.

1-Motricidade Humana (estudo ao longo do curso)

2-Histérico da Educacéo Fisica

3-As praticas da Educagéo Fisica frente as Tendéncias Educacionais

4-A concepgdo de corpo veiculada pela Educagdo Fisica em suas
praticas educacionais.

4.1-Motricidade humana (Jogos)

4.2-Jogos e sua classificagdo:; ativos, moderados e calmos (jogos e
musicas infantis)

4 3-Atividades que visam proporcionar:

-0 conhecimento do préprio corpo

-flexibilidade articular e equilibrio postural
-conhecimento e controle dos movimentos respiratorios
-relaxamento

4.4-Atividades que tornem possivel:

-a identificagdo do lado corporai dominante nos niveis: dos membros
superiores, dos membros inferiores, dos olhos. A percep¢do do centro de
gravidade .

~-de conceito: frente, atras, dentro e fora, em cima, embaixo, um lado o
outro.

4 5-atividades ludicas e desportivas que trabalhem: forga, resisténcia,
velocidade, flexibilidade, agilidade, equilibrio, coordenagao, ritmo e
descontragao.

4 6- oficina de movimentos naturais e construidos
4.7- atividades desportivas-recreativas

5-Historia da Danga, sua origem e diversidade: Danga académica,
contemporéanea, folclérica e dan¢a educacao.

5.1-A dupla dimenséo da danga: criativa e artistica

5.2-Exploragao corporal, senso percep¢ao, imagem e esquema corporal,
formas corporais inerentes a dindmica da danga, ritmos populares: afro-
brasileiro, forrd, samba, etc.




8- Folclore: histérico, caracteristicas do fato folclérico, dangas folcloricas.

7-Atividades dentro do curriculo: teatro, brinquedos ou jogos culturais,
datas comemorativas, estagio pratico (cbrigatorio), cadernoc de musicas infantis
(obrigatério), fichamento dos jogos (obrigatério), exposicdo de trabalhos,
apresentagao das alunas.

Obs: as provas serdo bimestrais, sendo uma avaliagdo escrita e outra
pratica.

Bibliografia

Sergio, Manoel. Educag¢ado Fisica ou ciéncia da motricidade humana?
Campinas, papirus, 1989.

Vygotsky, Lev. Formagao Social da mente. Sado Paulo, Martins fontes,
1991.

Bracht, Valter. Metodologia do Ensino da Educagao Fisica. Sao Pauio,
Cortez, 1992.

Le Boulche, jean. O movimento.
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ESCOLA 1

PLANO DE CURSO DO 2° ANO MAGISTERIO- 1995- TURMAS: A, B, C,
D-MATUTINO.

PROGRAMAGCAO DOS CONTEUDOS.

12 UNIDADE: Objetivos da Educagao Fisica. Breve historico da
Educagéo Fisica no Brasil.

22 Unidade: Planejamento e Pratica: Recreacdo para 12, 22 e 32 série do
1° Grau: Jogos Ativos (45), Jogos Moderados (45), Jogos Calmos (45).

3% Unidade: Higiene de Exercicios: capacidade fisica, dieta, banho,
roupa. A mulher no esporte antes e depois do exercicio.

4% Unidade: Dan¢a, expressac corporal, quadrilha junina, dancas
folcloricas.

Teoria: Capoeira.

52 Unidade: Ginastica aerébica, ginastica com ou sem material, ginastica
ritmica desportiva, relaxamentos e alongamento.

62 Unidade: Postura, coluna verteberal, lordose, cifose e escoliose.
72 Unidade: grandes jogos, pré-desportivos, basquete, voleibol.

82 Unidade: Psicomotricidade e suas fungbes: Esquema Corporal,
lateralidade, estruturagdo espago-temporal, percepg¢oes, atengéo e memoéria.

92 Unidade: Fisiologia de Exercicios: musculos, respiragdo, sistema
cardiovascular, adaptacdo ao exercicio treinamento, fadiga e nutricdo do
musculo.

10 Unidade: Gincanas, Torneios, Recreios dirigidos, desfile,
apresentacao de ginastica e danga.

Bibliografia

Coletivo de autores. Metodologia do ensino da Educacgao Fisica. Sao
Paulo Cortez. 1993.

Borsari, José Roberto. Educagéo Fisica da Pré-escola a Universidade:
planejamento, programas & contetidos. Sao Paulo EPU, 1880.




Kloetzel, Kurt. Higiene Fisica e do Ambiente, 3% ed. Sao Paulo, Edart,
FENAME, 1977.

Oliveira, Vitor Marinhoi. Educa¢ao Fisica Humanista. Rio de Janeiro, Ao
livro técnico, 1981.
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ESCOLA 2

PLANO ANUAL DE EDUCAGAO FiSICA- 1° ANO MAGISTERIO-1995.
OBJETIVO GERAL:

-Desenvolver a capacidade perceptiva e sensorial, aperfeicoar a
coordenacdao motora fina, o raciocinio e concentragdo, interessar pelas
atividades fisicas, corrigir a postura € dominar os exercicios respiratérios e de
relaxamento, integrar-se socialmente.

1° Bimestre:
Tema 1:

Objetivo: Obter e comparar as medidas corporais verificar o estado de
saude do aluno e aumentar seu conhecimento através de informagbes teoricas.

Conteldo: exame biométrico, exame médico, teoria.

Estratégia; balanga , médico, orientacdo do professor utilizando quadro
giz, dicionarios, cartazes, etc.

Avaliagao: verificar as medidas de acordo com a idade, laudo médico,
avaliacédo quanto ao aprendizado através de testes orais e escritos.

Cronograma: mais ou menos 30 aulas
Tema 2:

Objetivo: Reconhecer a importancia da Educagao fisica como fator
integrante da aprendizagem. ao final do trabalho ter um maior conhecimento do
povo indigena e seus costumes.

Conteldo: objetivos gerais da Educagdo Fisica na escola primaria.
Atividades do programa de Educagéo Fisica a ser desenvolvido nas escolas
primarias. Formagbes diversas, vozes de comando, folclores, dancas.
Comemoragao do dia do indio.

Estratégia; Operacionalizagdc e demonstragéo através de aulas
expositivas e seminarios. Colaboragdo do professor através de trabalhos
criativos.

Avaliagdo: observagado direta do professor em trabalhos de grupos e
individuais. Observagdo do professor quanto ao interesse, desenvolvimento e
criatividade do aluno.

Cronograma: mais ou menos 18 aulas.




2° Bimestre:

Objetivo: Identificar a ginastica postural como meio de desenvolver a
psicomtricidade da crianga. Terem um melhor relacionamento familiar
aperfeigoar o conhecimento folclérico.

Conteldo: consideragées, aulas de ginastica, exercicios corretivos,
exercicios de aquecimento, exercicios naturais, voz de comando, esquema
corporal, consciéncia corporal. Comemoragéao do dia das maes.

Estratégia: Operacionalizagdo, demonstragcdo do professor através de
aulas expositivas e praticas. Colaboragdo do professor através de trabathos
artisticos criativos.

Avaliagdo: Observagio do trabalho individualmente, tedricos e préaticos.
Observagao do professor quanto ao interesse, desenvolvimento, criatividade e
execucao do aluno.

Cronograma: mais ou menos 48 aulas.

3° Bimestre:

Objetivo: Adquirir nogdo corporal e espacial. Maior conhecimento da
histdria quanto ao folclore brasileiro.

Conteldo: Jogos: de regras simples, sensoriais, motores, psiguicos,
ativos, moderados e calmos. Lateralidade, equilibrio, coordenacdo motora.
Comemoragbes: dia da patria, semana do folclore e dia do estudante.

Estratégia: operacionalizagdo e exercitagdo dos jogos através de aulas
tedricas e praticas. Colaboragdo do professor através de trabalhos artisticos e
criativos.

Avaliacdo: Observagdo do professor quanto ao interesse,
desermnvolvimento e criatividade e execugdo do aluno. Treinos praticos:
dancinhas folcléricas.

Cronograma: mais ou menos 30 aulas

4° Bimestre:

Objetivos: Caracterizr conhecimento dos costumes regionais e nacionais,
aprimorar o ritmo. Socializar e desinibir através de atividades civicas,
recreativas, mantendo um clima de participagdo e coleguismo. ampliagdo dos
assuntos propostos.




Contetdo: Atividades ritmicas, brinquedos cantados, dangas folcléricas,
rtmo, valéncias fisicas. Comemoragées: Semana da crianga, dia do professor,
aniversario de goiania.

Estratégia, Operacionalizagdo e demonstracdo do professor, de
binquedos cantados, dangas folcloricas através de percursdo. Festas escolares,
demonstracdes, desfiles e gincanas. Colaboragdo do professor através de
trabalhos artisticos criativos e organizagéo de festas.

Avaliagao: verificacdo dos estilos de rodas, dangas folcléricas, trabalhos
tedricos e praticos. Observagédo do professor quanto a participacéo dos alunos
nas atividades propostas. Observagdo do professor guanto ao interesse,
desenvolvimento e criatividade do aluno.

Cronograma: mais ou menos 48 aulas.

Bibliografia:
01-Apratica da Educagao Fisica. Lisboa, conpendium, 1978.

02-Faria, J.RAA.G de. (coordenador. fundamentos Pedagogicos da
Educagao Fisica. Rio de Janeiro, Ao livro Técnico, 1986.

03-Giffoni, Maria A. Dangas folcléricas brasileiras.

04-Souza e Silva, R. V. de. A psicomotriciade e o processo de veiculagio
do conhecimento na Educacéo Fisica. mimeo, 1987.

05-Castro, Zaide Maciel. Dangas do norte e do sul. Rio de Janeiro.

06- Bertherar, T. Bernstein. O corpo e suas razdes. Antiginastica e
consciéncia de si. Sao Paulo, Martins Fontes, 1977.
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