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As criangas, que com tanta vivacidade constréem conhecimentos e representagdes
sociais e, que as vezes, sem se darem conta, questionam esses conhecimentos, os valores e

a ordem estabelecida. Que essa esséncia nunca morra.

As criangas que aceitaram participar da pesquisa com um entusiasmo contagiante e
que confiaram em mim, contando questdes intimas de suas vidas ¢ familias, enriquecendo

sobremaneira esse trabalho.
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RESUMO

"A sexualidade na interface crianga - TV" ¢ um estudo que abrange dois temas
polémicos e atuais, a televisio e a sexualidade, tendo como objetivo principal compreender
quais sdo as representagdes sociais que as criangas de sete a nove anos de idade estdo
construindo sobre a sexualidade veiculada pela TV comercial. A investigagdo aconteceu
em trés escolas do municipio de Goiéinia (GO), duas piblicas municipais e uma particular,
utilizando-se da técnica de Grupo Focal para a coleta dos dados. O referenciat tedrico que
embasa o presente trabalho alicer¢a-se na construgio do conhecimento infantil numa
abordagem sdcio-histérico-dialética, no estudo das representagdes sociais, na historia da
sexualidade na sociedade ocidental, bem como na historia da sexualidade infantil no
desenvolvimento da sexualidade infantil e na educagfio sexual. Destaca, também, a
televisio como tecnologia de informag#o e de comunicagiio, o papel da indistria cultural,
os processos de mediacdo e de recepgio e, sobretudo, a atuaciio do receptor ativo frente aos
meios ¢ mensagens. O presente estudo contribui para mais um passo na compreensio do
como as criangas interpretam as mensagens dos programas de TV, especialmente as
relacionadas a sexualidade, ajudando a desmistificar uma visiio negativa que existe sobre a
TV, demonstrando que ela pode ser uma aliada da familia e da escola, néo s6 como recurso
didatico-metodolodgico, mas como promotora de discussdes e reflexdes sobre o mundo,
contribuindo assim para a formagéo do cidaddo.



ABSTRACT

“The sexuality in the child - television interface " is a study that embraces two
controversial and present subjects, television and sexuality, having as main objective to
understand which are the social representations that children from 7 to 9 years oid are
building about the sexuality transmitted by commercial television. The investigation
happened in three schools of Goiénia county (GO), two municipal public and a privative
one, using the technique of Focus Group for data’s collection. The theoretical referencial
that bases the present work is established in the construction of the infantile knowledge in
a social-historical-dialethical approach, in the study of the social representations, in the
western society history of sexuality, as well as in the history of the infantile sexuality, in
the development of the infantile sexuality and in the sexual education. This study also
highlights, the television as technology of information and communication, the role of the
cultural industry, the mediation and reception processes and, above all, the performance of
the active receiver front of the means and messages. The present study contributes to
understand one more step of how the children interpret the messages from television
shows, especially the ones related to sexuality, helping to desmistify a negative vision that
exists about television, demonstrating that it can be a family’s and school’s allied, not only
as didactic-methodological resource, but as promoter of discussions and reflections about
the world, contributing this way to the formation of a citizen.
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Introduciio

E inegivel que a TV tem se constituido como uma das principais fontes de
informagdes na sociedade contempordnea, acabando por auxiliar e, até influenciar, na
construgio da visde de mundo das criangas que a assistem diariamente. Nesse processo,
torna-se importante & mediagfio da familia e da escola, discutindo os conteiidos dos
programas com as criangas, oferecendo-lhes assim, diferentes visdes, sobretudo quando se
parte da compreensio de Orozco Goméz (1997) e Martin-Barbero (1997) de que a crianga
€ um receptor ativo das mensagens com as quais interage. Porém, o que se tem percebido
através de pesquisas ¢ um preconceito tanto da familia, quanto da escola, em relagdio 4 TV
¢ a sua programacdo, considerada por ambas, de baixa qualidade.

Em fungio da chamada "baixa qualidade" de sua programacio, a TV tem sido, de
forma geral, culpabilizada pela violéncia na sociedade e por uma erotizagio precoce das
criangas. Diante disso, o presente trabalho, se propds a investigar como as criancas de sete
a nove anos percebem a sexualidade veiculada pela TV comercial ¢ quais sio as
representagoes sociais que elas estdo construindo acerca do assunto.

E importante dizer que o presente estudo surgiu a partir de discussdes com
professores que trabalham com essa faixa etaria, que sempre comentavam que “as criangas
tém mudado muito de alguns anos para c4”, que atualmente "tém um enorme interesse em
saber sobre sexo, o que ndo era tdo freqilente”. Muitos professores utilizam esse discurso
como desabafo, outros como reclamagdes, mas na esséncia das falas, estd a dificuldade que
a escola tem para trabalhar, entender e discutir a sexualidade das/com as criangas. Talvez o
interesse das criancas pelo assunto sempre tenha existido, mas a repressio era maior que
hoje, quando percebe-se, a0 menos, a liberdade para verbalizar as curiosidades.

Outra questdo ¢ a falta de preparo do professor para trabalhar com as tecnologias da
informagio e da comunicagfo, nio sé com a aparethagem em si mas, principalmente, com
as informagdes e conhecimentos assimilados pelas criangas, que necessitam ser discutidos,
a fim de produzir uma leitura critica, nfio s6 da midia, mas do mundo.

A partir dos relatos dos professores, surgiu o interesse por pesquisar o assunto: serd
que a TV € realmente responsavel pelo interesse das criangas de sete a nove anos de idade

pelas questdes sexuais? Sera que essas criangas percebem a sexualidade apresentada e
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representada pela TV como os professores afirmam? E por fim, como essas criangas
representam a sexualidade veiculada na TV? |

Responder a estas questdes ndo é tarefa facil, sobretudo porque o tema sexualidade
é ainda polémico na nossa sociedade, principalmente se envolve criangas e, também
porque uma investigacio no campo das representagdes sociais € bastante complexa, visto
que ndo se trata unicamente de extrair a visio de senso comum que as criancas tém da
sexualidade veiculada na TV, mas de buscar, no conhecimento cientifico, as bases para a
explicagdo das construgBes que estdo sendo feitas.

No caso especifico dessa pesquisa, cujo objetivo & verificar quais sio as
representagdes sociais que as criangas da faixa etaria de sete a nove anos estdo construindo
da sexualidade veiculada pela TV comercial, verifica-se a necessidade de investigar: as
criancas da referida faixa etria, seus habitos em relagio 4 TV, a representagdo social
destas sobre a sexualidade e, por Gltimo, os aspectos relacionados a mediagio e & recepcao
dos programas de TV assistidos, que interagem com outras instincias de vivéncia dessas
criangas, como a familia e a escola.

O termo "representagdes sociais" pode designar tanto um conjunto de fendmenos
quanto o conceito que os engloba e a teoria construida para explica-los, identificando um
vasto campo de estudos psicossociologicos. Expedito-Silva e Vale (2003) salientam que a
ampliagio do campo de estudos e investigag3es das representagSes sociais ndo garante um
consenso em relagio & definigio de seu conceito, que tem variado entre os estudiosos. Mas,
segundo os autores, é possivel perceber que o que aproxima e identifica esses estudos é o
interesse por uma forma de conhecimento considerado pela ciéncia como "senso comum”,
mas que ¢ abordado como um fendémeno produzido socialmente e compartithado pelos
sujeitos no cotidiano do grupo a que pertencem. Dentre as diferentes conotagdes que a
expressdo "representagdes sociais”" pode ter, a utilizada neste estudo destina-se &
compreensdo do conjunto de leituras e interpretagdes acerca da sexualidade veiculada pela
TV e representada pela crianga.

A origem da expressdo "representagiio social" remete ao conceito de representagio
coletiva de Emile Durkheim (1998), que Serge Moscovici (1978) retomou para
desenvolver uma teoria das representagdes sociais no campo da Psicologia Social, uma vez
que, para Moscovici, as representagdes coletivas sdo por demais abrangentes para darem

conta da produgiio do pensamento na sociedade.
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De acordo com Sa (1993), Durkheim procurava dar conta de fendmenos como a
religiio, os 7rnitos, a ciéncia e as categorias de espago e tempo como conhecimentos
inerentes a sociedade. Na sociologia durkheimiana, "a sociedade ¢ uma realidade sui
generis", e as representagdes coletivas que a exprimem, séo fatos sociais, coisas, reais por

elas mesmas. Para Durkheim, o que as representages coletivas traduzem

¢ 0 modo pelo qual o grupo pensa de si proprio, em suas relagdes com os objetos
que o afetam. (...) o grupo & constituido pelo individuo, e as coisas que o afetam
s3o de diferente natureza. Representagies que nfo exprimem os mesmos objetos,
nem os mesmos sujeitos, nfo podem depender das mesmas causas.
(DURKHEIM, 1998, p.37).

Desse pensamento surgiriam as caracteristicas basicas das representagdes coletivas,
em relagio ao comportamento e ao pensamento individuais como a autonomia, a
exterioridade e a coercitividade. Isso significa dizer que os individuos que compdem a
sociedade seriam portadores e usuarios das representagBes coletivas, mas que estas nao
poderiam ser legitimamente reduzidas a algo como um conjunto das representagdes
individuais.

Moscovici (apud SA, 1993) esclarece a diferenga entre os fendmenos de que
Durkheim se ocupara e aqueles que ele julga atrair a atencdo da psicologia social nos dias
atuais. Salienta que as representagdes que o interessam s%o aquelas da sociedade presente,
do solo politico, cientifico e humano, que nem sempre tiveram tempo suficiente para
permitir a sedimentaciio que as tornasse tradigles imutaveis levando em conta a
heterogeneidade e a flutuagiio dos sistemas unificadores - ciéncias oficiais, religiGes,
ideologias - e as mudangas pelas quais eles (os sistemas) devem passar a fim de inserirem-
se na vida cotidiana e tornarem-se parte da realidade comum.

A representagio social refere-se ao posicionamento e localizagio da consciéncia
subjetiva nos espagos sociais, com sentido de constituir percepgdes por parte dos
individuos. Nesse sentido, as representa¢des de um objeto social passam por um processo
de formagdo, entendide como um encadeamento de fendmenos interativos, fruto dos
processos sociais do cotidiano. Segundo Moscovici, “representagfio social pode ser
definida como a elaboragiio de um objeto social pela comunidade” (1978, p.251). Dentro
dessa tematica, o autor analisou processos através dos quais os individuos elaboram
explicagdes sobre questdes sociais ¢ como isso de alguma forma relaciona-se com a

difusdo das mensagens divulgadas pelos especialistas.
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Segundo Moscovici (1978), a reprodugdo das propriedades de um determinado
objeto pelo ser humano ndo é o reflexo de uma realidade externa perfeitamente acabada,
mas uma verdadeira construgio mental do objeto, que implica reconstrui-lo dentro de um
contexto de valores, nogBes e regras. A representacdo social ¢ elaborada pela atividade
simbolica do individuo que, assim, apreende o seu ambiente. Portanto, a representacio
social sé pode ser compreendida se também for buscada a historia individual relacionada a
historia da sociedade & qual o individuo pertence. Ela é o processo e o produto da relagdo
entre a atividade mental e a prixis social. Moscovici (1978) afirma, ainda, que a
representagio social ¢ um conjunto de conceitos, explicagdes e afirmagSes que se originam
na vida diaria, no curso de comunicagdes interindividuais, tornando um universo
consensual para determinado grupo. Nesse processo, a linguagem desempenha um
importante papel, facilitando as associagdes de idéias, reconstrugbes de regras e valores,
onde o desconhecido passa, simbolicamente, a conhecido.

Na mesma linha de investigagio de Moscovici, encontra-se Jodelet (apud SPINK,
1993) que acrescenta que a representagio social € o poato de intersecgiio do psicologico e
do social, constituindo-se a partir das experiéncias, dos conhecimentos, informagdes e
modelos de pensamentos transmitidos cotidianamente, através da tradigdo, educaglo e
comunicago social. Toda representagdo define-se por seu conteudo, o qual tem como
elementos, conceitos ¢ imagens criados por um sujeito a respeito de um objeto, e que se
relaciona com outros sujeitos numa elaboragio psicologica e social do real. Nas palavras
de Jodelet:

As representagdes sociais, na tica da psicologia social, constituem uma forma
de conhecimento pritico - o saber do seaso comum - que tem dupla fungio:
estabelecer uma ordem que permita aos individuos orientarem-se em seu mundo
material e social ¢ domina-lo; e possibilitar a comunicagio entre membros de um
determinado grupo. {apud SPINK, 1993, p. 88)

De acordo com Moscovici (1978), dois processos dédo origem as representagdes
sociais: a ancoragem e a objetivagio. Ancorar é transformar o que ¢ desconhecido e
estranho em algo familiar, é tornar imagens desconhecidas que ainda ndo foram
classificadas, rotuladas ou conhecidas para determinados grupos em imagens conhecidas
que adquirem sentido e significado. Assim, o objeto da representacio ganha um novo

- - - ‘ . -
sentido, pois o que era conhecimento novo passa a ser parte integrante ¢ enraizada no
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sistema de pensamento oficial, ou em outras representagdes que, por sua vez, passam a
fazer parte do sistema de integrag3o entre o individuo € o mundo social, porque o que €
comum pode ser compartilhado e pode influenciar a aglio dos sujeitos. Ancorar, portanto, é
inserir o novo conhecimento em um sistema de referéncias pré-existentes, iniciando’ o
processo das representagdes.

Objetivar, segundo Moscovici (1978) ¢ transformar uma abstracdo em algo quase
fisico. Objetivagio é o processo através do qual se cristaliza uma representacdo, em que
nogdes abstratas sfio transformadas em imagens cujo conteido interno  apos
descontextualizar-se forma um nicleo figurativo para, por fim, transformar as imagens em
elementos da realidade. Moscovici define a objetivagiio como a passagem de conceitos ou
idéias para esquemas ou imagens concretas, 0s quais, pela generalidade de seu emprego,
transformam-se em "supostos reflexos do real."(1978, p.289)

Diante da complexidade de se estudar fendmenos relacionados ao pensamento
social e psicologico, a pesquisa de carater qualitativo ¢ identificada como a mais adequada
para este estudo porque se caracteriza, principalmente, pela despreocupagdo com medidas
numéricas e analises estatisticas, observando aspectos mais profundos e subjetivos do tema
em estudo. Segundo Liebscher (apud DIAS,2000), para aprender métodos qualitativos €
preciso aprender a observar, registrar e analisar interagSes reais entre as pessoas e entre as
pessoas e o meio. Dentre as técnicas mais utilizadas em pesquisas qualitativas, segundo
Dias (2000), destacam-se as entrevistas ndo direcionadas e semi-estruturadas, as técnicas
projetivas ¢ os grupos focais.

Dentre as técnicas citadas, o grupo focal foi a forma de investigacdo eleita para esta
pesquisa, por possibilitar a identificagio de percepgdes, crencas, valores, sentimentos,
atitudes e representagdes sociais dos participantes a respeito de um determinado assunto,
produto ou atividade (WESTPHAL et al., 1996). Os objetivos especificos do grupo focal
podem variar de acordo com a abordagem da pesquisa. Em pesquisas exploratorias, seu
proposito & gerar novas idéias ou hipdteses e estimular o pensamento do pesquisador,
enquanto que, em pesquisas fenomenologicas ou de orientacio, é apreender como o0s
participantes interpretam a realidade, seus conhecimentos e experiéncias. (DIAS, 2000}

O grupo focal consiste numa técnica interessante por possuir uma abordagem

rapida, permitindo a identificacio e o levantamento de opiniGes que refletem o grupo, em

' Apesar da utilizag#o do termo "iniciando” ¢ interessante dizer que o processo descrito € ininterrupto. Quando
uma nova representagio surge, o processo ja havia iniciado antes de seu surgimento, € ¢ ¢ss¢ processo que
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um tempo relativamente curto, otimizado pela reunifio dos participantes e pelo confronto
de idéias que se estabelece ou pela concordéincia em torno de uma mesma opinido, o que
permite conhecer o que o grupo pensa.

O grupo focal é conduzido por um moderador, que deve propor varias questdes aos
participantes. Estas questdes compdem um roteiro previamente testado, preparado a partir
dos objetivos do estudo. Além do moderador, pode também existir um auxiliar que é
encarregado de captar as informagdes ndo-verbais expressas pelos participantes a fim de
ajudar o moderador 2 analisar os possiveis vieses ocasionados por problemas na sua forma
de coordenar. (WESTPHAL et al., 1996)

A dindmica de investigacio ocorre através de grupos de discussio a fim de
compreender as concepgles acerca de um assunto, expressas pelos participantes. Sob o
ponto de vista do participante, a reunido é completamente flexivel ¢ nfo estruturada, dando
margem & discussdo sobre qualquer assunto. Entretanto, sob a perspectiva do moderador,
n#o ha tanta flexibilidade. Em geral, o moderador atua no grupo de maneira a redirecionar
a discussdo, caso haja dispersio ou desvio do tema pesquisado, sem, no entanto,
interromper bruscamente a interagéo entre os participantes.

Os participantes, ao serem recrutados, devem ser informados a respeito do objetivo
geral da pesquisa e de seus direitos. Dentre os direitos mais comuns, destacam-se o direito
de confidencialidade; de ser tratado com dignidade; de ndo ser cbrigado a responder a
todas as perguntas; de saber que a sessdo est4 sendo gravada.

Na concepgio de Vaughn e outros (apud DIAS,2000) que utilizaram essa técnica
em pesquisas na area educacional, a entrevista de grupo focal é uma técnica qualitativa que
pode ser usada sozinha ou com outras técnicas qualitativas ou quantitativas para
aprofundar o conhecimento dos sujeitos pesquisados.

Sa (1998) ressaltou a utilizagdo dos grupos focais como uma técnica de coleta de
producdo discursiva dos sujeitos, afirmando que

Seu interesse para o campo das representagdes sociais reside no fato de que ela
de certo modo simula as conversagdes esponténeas pelas quais as representagdes
sfio veiculadas na vida cotidiana. (...) Os grupos focais podem fazer emergir uma
boa quantidade dos mesmos temas e argumentos que fariam parte de uma
conversaco sobre 0 assunto no ambiente natural. (p.93)

torna sua existéncia possivel.
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Para isso, a discussdo do grupo focal deve acontecer numa atmosfera agradavel e
informal, capaz de colocar seus participantes & vontade para expor idéias, sentimentos,
necessidades e opinides. Westphal et al. (1996) sugerem uma progressdo natural dos
assuntos, partindo de topicos mais gerais até chegar ao foco especifico da pesquisa. Se a
pesquisa tiver mais de um objetivo, ¢ conveniente subdividir a discussdo em reunifes
distintas, uma para cada objetivo especifico, visando a maior ordenagéo de idéias.

E importante ressaltar que o grupo focal visa a geragio de idéias e opinides
espontineas, sendo extremamente importante a participagio de todos, porém, sem coacdo.
O moderador deve promover a discussdo entre os participantes, sem perguntar diretamente
a cada um deles, isto €, sem que a reuniio parega uma série de entrevistas individuais ou
um interrogatorio. Seu papel é muito mais passivo do que o de um entrevistador.
Diferentemente de outras técnicas de reunido, seu objetivo ¢ a interag#io e a troca de idéias
entre os participantes e nio o consenso.

A dindmica e a interagio do grupo torna-se parte integrante da técnica, pois 0s
participantes, engajados na discussio, dirigem seus comentdrios aos outros participantes,
a0 invés de interagirem apenas com o moderador ou mediador. Essa interagdo do grupo ¢
bastante produtiva e amplia a dimensio das respostas, revelando detalhes de experiéncias
esquecidas ¢ desinibindo os participantes.

Considerando que tanto no estudo das representagdes sociais quanto dos grupos
focais deve-se levar em conta o contexto em que ocorrem as discussdes, bem como o
ambiente a que os sujeitos pertencem ¢ participam, a presente pesquisa foi realizada em
trés escolas de Goidnia: uma publica municipal, localizada num bairro central de classe
média (Escola A); uma outra pliblica municipal, localizada em um bairro periférico de
classe baixa (Escola B) e, uma particular, localizada em um setor de clasée média alta
{Escola C). Todos os alunos pesquisados estudam no periodo vespertino, horario em que as
entrevistas também foram realizadas.

Em fungdio da faixa etaria pesquisada, de sete a nove anos, nas trés escolas-campo
foram pesquisados alunos de segunda série ou da Gltima etapa do ciclo I*. A primeira etapa
da pesquisa consistiu na apresenta¢do da pesquisadora, do assunto e, na realizagio de um
desenho. Todos os alunos da classe receberam uma folha contendo o desenho de uma tela

de TV (Anexo 1) e foi solicitado que desenhassem o programa de TV que mais gostassem

|
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de assistir. Apos esta etapa, os desenhos foram analisados, para detectar a presenca de
aspectos de sexualidade ﬁo programa preferido das criangas. As que apresentassem tais
aspectos seriam selecionadas para o grupo focal. Porém, como isso niio ocorreu em escola
alguma, as criancas selecionadas foram as que se dispuseram a participar da pesquisa apos
convite da pesquisadora. Nas trés escolas, o grupo focal foi composto por oito criangas,
sendo quatro de cada sexo.

As trés etapas posteriores consistiram na realizagio dos grupos focais. Em cada
escola foram realizados trés encontros com duragdio aproximada de cinqiienta minutos
cada. A discussiio seguiu um roteiro (Anexo 2) estruturado nas diferentes tematicas:
familia, escola, espagos de socializagio da crianca, habitos televisivos e sexualidade na
televisio e na vida real. Quando as criangas mostravam-se cansadas, demonstrando
desinteresse, era feita uma pausa curta, para irem ao banheiro, beberem 4gua e ganharem
pirulitos ou balas, distribuidos pela pesquisadora.

O periodo de realizagio da coleta de dados foi de setembro a outubro de 2003 e,
aconteceu de forma simultinea em todas as escolas. Durante esse periodo, a pesquisadora,
com intuito de conhecer methor as criangas pesquisadas, também observou a forma de
relacionamento da professora com os alunos, as atividades realizadas, e participou de
conversas informais com a diretora da escola, com a coordenadora e com a professora das
turmas pesquisadas.

ApOs a realizagio da coleta, os dados foram analisados, inicialmente, por palavras
utilizadas com mais freqiiéncia, pelo contexto no qual a informagio foi obtida, pelas
concordéncias e discordincias entre as opinides do grupo, pela alteraciio de opinido, pelas
respostas dadas em funcgio de experiéncias pessoais, pelos comportamentos, pelos valores
de ordem ideoldgica e ética, preconceitos, entusiasmo, enfim, aspectos que surgiram no
decorrer das discussdes € que sdo relevantes para a pesquisa. Posteriormente foram
elaboradas categorias através das quais os resultados serdo apresentados.

Para compreensfio da pesquisa e dos aportes tedricos, o presente trabalho foi
desenvolvido em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta a historia da sexualidade
na sociedade ocidental como uma construgo socio-historica-politica e econémica, que
viveu momentos de repressdo, de discursividade e de estimulagiio, mostrando que a

sexualidade infantil também sofreu e sofre estas influéncias.

* A organizagiio do ensino fundamental nas escolas municipais de Goidnia se d4 através dos ciclos de
formagfio, adotado pela Secretaria Municipal de Educago, dessa forma, a Gltima etapa do ciclo I corresponde
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O segundo capitulo busca caracterizar a crianga de 7 a 9 anos, de como ela se
apropria e constrdi o conhecimento, numa abordagem socio-historico-dialética, como
vivencia a sexualidade nessa faixa etaria e quais sdo as maneiras que a sociedade,
sobretudo escola e familia, utiliza para educa-la.

O terceiro capitulo apresenta um panorama sobre as pesquisas e os estudos
relacionados & TV, ressaltando os estudos sobre os processos de recepgio e de mediagdo
que ocorrem com o sujeito receptor das mensagens. Este capitulo também faz o elo de
ligag3io dos trés principais temas desse estudo - a crianga, a TV ¢ a sexualidade, sob o
enfoque da Industria Cultural dos frankfurtianos Adorno e Horkheimer e, dos estudos
culturais de recepgio ¢ de mediagdo de Martin-Barbero. E por ultimo, enfoca qual € a
relag3io que as criancas tém com a televisiio e qual uso fazem dela.

O quarto capitulo apresenta a anélise dos dados da pesquisa de campo sob a luz da

teoria com objetivo de responder aos questionamentos propostos.

a segunda série do ensino seriado, onde se encontram a maioria das ¢riangas de 7 a 9 anos de idade.
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Capitulo 1: Histéria da Sexualidade - da vivéncia livre ao controle-

repressio, ¢ deste ao controle-estimulagiio

Comumente discute-se a sexualidade na sociedade atual como algo que beira a
perversdo e, como culpada, estd a midia que promove cenas de erotismo e exploragio da
figura da muther e do homem. Essas situagdes incomodam principalmente porque a
sociedade ocidental teve sua sexualidade construida segundo a moral da Igreja Catolica, ¢
segundo as mudangas sécio-politicas e econdmicas de diferentes periodos da histéria
moderna e contemporinea, Para entender melhor a heranga recebida, torna-se importante
conhecer a histéria da sexualidade, bem como a historia da sexualidade infantil, da qual
todos sdo herdeiros, para finalmente entender a forma como a midia lida com a

sexualidade.

1.1 "Falem mal, mas falem de mim™: a histéria da sexualidade na

sociedade ocidental

Sexualidade sera definida neste estudo no sentido que lhe confere Weeks (2001,
p.-43), como uma descrigio geral para a série de crengas, comportamentos, relagGes e
identidades socialmente construidas e historicamente modeladas, que embora tendo como
suporte um corpo biologico, ela transcende o carater bioldgico centrado na reproducio e
em atos instintivos, devendo ser vista como uma construgdo social, uma invengdio historica,
pois o sentido e o peso que lhe ¢ atribuido s#o modelados em situagdes sociais concretas.
Dai poder dizer que ela envolve pensamentos, agles, didlogos e representagdes dos
sujeitos.

Ainda segundo Weeks (2001), como a sexualidade possui aspectos sociologicos,
culturais e histéricos, discuti-la ¢ uma questdo delicada e complexa porque ela lida com
construgdes sociais € ao mesmo tempo com desejos e orientagdes individuais e, portanto,
com a subjetividade. Isso quer dizer que o sujeito ao vivenciar necessidades e desejos

sexuais, ndo o faz de forma acidental ou apenas como produtos da sociedade, esses desejos

* Dito popular.
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e necessidades estdo profundamente entranhados em cada individuo, com sentidos e
possibilidades sexuais que tornam-se uma parte vital de sua formagéo individual.

Nesta discussdo também torna-se importante definir sexo, visto que algumas vezes
ele é tratado como sindnimo de sexualidade, o que acontecera inclusive com alguns autores
aqui apresentados. Sendo assim, sexo sera utilizado de acordo com Weeks (2001), para a
defini¢io do ser masculino ou do feminino, caraterizado por suas caracteristicas biologicas
¢ anatémicas relacionadas ao corpo, e geralmente utilizado para diferenciar 0 homem da
mulher.

O estudo de Foucault (1988) sobre 8 "historia da sexualidade" tem sido um
referencial importante para a discussio do corpe e da sexualidade, sobretudo por sua
analise da sexualidade enquanto um “dispositivo historico”. De acordo com o autor, a
sexualidade ¢ um dispositivo histérico porque ela € uma invengic social, uma vez que se
constitui historicamente a partir de multiplos discursos que regulam, normatizam,

instauram saberes ¢ produzem verdades. Em suas palavras,

Um conjunte decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes,
organizagdes  arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas
administrativas, ecnunciados cientificos, proposicbes filoséficas, morais,
filantrépicas. Em suma, o dito ¢ o nfo dito sfio elementos do dispositive. O
dispositivo € a rede que se pode estabelecer entre estes elementos. (FOUCAULT,
1993, p.244)

Realizando um breve historico da sexualidade € possivel perceber como ela tem
sofrido mudangas através dos séculos e a partir de questGes sociais, politicas, econdmicas e
culturais. Segundo Flandrin (1981, p.112), no livro Génese é glorificado o amor camal ¢
ndo é condenado o prazer como tal, admitindo relagfes extraconjugais para 0 homem. A
sexualidade é descrita como algo desejado por Deus e benéfico. Na Grécia, havia uma
dissociagdo entre o sexo-reproducdo e 0 sexo-prazer. A prostituigio era reconhecida como
indispensavel para a preservag#io de jovens virgens, visto que os homens costumavam se
casar por voita dos trinta anos € a mulher por volta dos vinte anos. Ja os romanos
associavam O Sexo a0 amor e ao prazer.

No século XVII, segundo Foucault (1988), existia uma "fraqueza da sociedade" em
relagdo ao sexo, pois as praticas néio tinham segredo, as palavras eram ditas e as coisas
eram feitas sem disfarce, "tinha-se com o ilicito uma tolerante famitiaridade".(p.9)

Com a ascensdo da burguesia, a sexualidade passa a ser "encerrada" - nas palavras

de Foucault (1988) - dentro de casa, onde era praticada pelo casal como um ato legitimo e
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procriador, tendo como local para sua pratica - o quarto dos pais. As praticas restantes
deveriam ser encobertas.

A represso foi, desde a época classica segundo Foucault (1988), o modo
fundamental de determinaglio e ligacio entre poder, saber ¢ sexualidade. A idade da
origem da represséio da sexualidade se sustenta a partir do século XVII, apds centenas de
anos de livre expressdo e pratica, época que coincide com o desenvolvimento do
capitalismo. Isso significa, de acordo com o autor, que a repressdo faz parte da ordem
burguesa. O sexo deveria ser reprimido com rigor por ser incompativel com o trabalho
intenso ¢ com a exploragéio da forgca de trabalho advindos do sistema capitalista, porque
esta for¢a poderia dissipar-se nos prazeres. O sexo so seria tolerado para a reprodugio da
espécie.

O autor, a partir do estudo da repressdo, formula a "hipdtese repressiva”, que se
baseia na crenga e no discurso que a sociedade possui, de que é reprimida sexualmente,
sendo também (a hipotese) historica, politica e tedrica. O autor afirma que essa hipotese
acaba sendo falsa, porque € necessario verificar quais sdo os fundamentos que sustentam o
seu funcionamento, as razdes de existéncia, o regime de poder-saber-prazer que sustenta o
discurso da sexualidade humana, ficando nas entrelinhas que esses fundamentos além de
historicos, sfo sociais e culturais. Para Foucault (1988), mesmo que certas explica¢des
funcionem e¢ ndo paregam repressoras, elas ndo podem ser encaradas como verdades
tnicas, visto que, para ele, a verdade nada mais é do que uma mentira que nio pode ser
contestada num determinado momento. Acerca da hipitese repressiva, o autor faz uma
interessante observagiio, dizendo que de certa forma, ela serve bem a sociedade atual,
afirmando que, para ela, é gratificante formular varios motivos para denunciar uma
sexualidade reprimida, porém, sem assumir responsabilidade alguma no processo de
repressio.

Mas, se hipotese repressiva vem acompanhada da afirmagiio de que a sexualidade é
reprimida, ac mesmo tempo ¢ contraditoriamente, ela também ¢ acompanhada de um

discurso destinado a verbalizar sobre o sexo. Foucault (1988) afirma que a sociedade

fustiga-se ruidosamente pela sua hipocrisia, fala prolixamente do seu proprio
siléncio, obstina-s¢ em detalhar o que nfo se diz e promete-se o legislar de leis
que a facam funcionar. {p.14)

A questdo basica para Foucault ngo é
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por que somos reprimidos, mas por que dizemos, com tanta paixio, com tanto
rancor contra nosso passado mais proximo, contra nosso presente e contra nds
mesmos que somos reprimidos? (p.14)

Tanto questdes que indagam sobre a repressdo quanto sobre a liberagsio, das
verdades sobre o sexo ou das que destinam-se a ocultd-lo, tem como idéia principal a
existéncia da "vontade de saber" sobre sexo. A hipétese de Foucault ¢ que ha, a partir do
século XVIII, uma proliferagio de discursos sobre sexo. Diz ele que foi o proprio poder
que incitou essa proliferagfio de discursos, através de institui¢des como a Igreja, a escola, a
familia, o consultério médico. Essas instituigSes ndo visavam proibir ou reduzir a pratica
sexual, visavam sim, o controle do individuo e da populagio e, dessa forma acabavam por
reforgar a idéia politica, historica e econdmica (visto que ela se torna mercantil, adquire
valor) presentes na sexualidade.

Nos ultimos trés séculos, segundo Foucault (1988), a sexualidade tem sofrido
transformagdes em torno de sua discursividade: primeiro, um controle até o ponto de banir
coisas ditas e extinguir palavras, de cair-se no mutismo, no siléncio e na censura, para
depois cair-se numa explosdio discursiva, embora com um vocabulrio depurado. Surge
entio um vocabulario "autorizado”, mas com palavras filtradas, com controle de
enunciacdes. Estabeleceu-se e estabelece-se até hoje, em que situagBes, entre quais
locutores, ¢ em que relagdes sociais podem-se verbalizar sobre o sexo, sendo que em
algumas relagdes se ndo existe um siléncio absoluto, ha pelo menos muito tato ¢ discrigdo.
Porém, o discurso especifico sobre o sexo e sobre a sexualidade nunca cessou, e tem se
acelerado a partir do século XVIII, ndo o discurso do senso comum, mas uma
muitiplicagfio de discursos no campo do exercicio do poder, no campo institucional (igreja,
Justica).

A sexualidade modemna formou-se em grande parte com a Igreja Catdlica, que
ditava regras para os sujeitos se confessarem quanto aos atos sexuais - descrevendo toques,
olhares impuros, palavras obscenas, pensamentos consentidos, sonhos, posigdes... com
maior ¢ mais intenso detalhamento, para a cabida peniténcia. Segundo Foucault: "O
essencial ¢ bem isso: que o homem ocidental ha trés séculos tem permanecido atado a
tarefa que consiste em dizer tudo sobre o seu sexo". (1988, p.26)

No século XVIII, a sexualidade torna-se questdo de policia, no sentido de algo a ser

investigado e ordenado. A "policia do sexo" surgiu da necessidade de regular a sexualidade
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por meio de discursos uteis e publicos e néo pelo rigor de uma proibigdio. Uma das grandes
novidades das técnicas de poder, no século XVIII, foi o surgimento da nogio de
"populagdo" como problema econdmico e politico. Os governos perceberam que nio
lidavam apenas com sujeitos ou povo, mas com populagio, com fenémenos especificos e
suas variaveis proprias: natalidade, mortalidade, esperan¢a de vida, fecundidade, estado de
saide, incidéncia de doengas, forma de alimentagio e habitat.

Havia nessa época uma afirmacio de que "um pais devia ser povoado se quisesse
ser rico e poderoso" (FOUCAULT, 1988, p.28), portanto, era necessirio povoar, € para
tanto, o tema central era a sexualidade, cerne do problema econémico e politico da
populaciio e, conseqlientemente, do pais. Era necessario analisar a taxa de natalidade, a
idade do casamento, os nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a freqiiéncia
das relagdes sexuais, a forma de torna-las mais fecundas ou estéreis, o efeito do celibato e
das interdigGes, a incidéncia das politicas contraceptivas, tudo deveria ser investigado e
analisado. A sociedade passou a afirmar o “futuro de sua fortuna" em virtude da forma

como cada qual lidava com sua sexualidade. Dessa maneira,

passa-se das teses macigamente populacionistas da época mercantilista, as
tentativas de regulacio mais finas ¢ bem calculadas, que oscilarfio, segundo os
objetivos ¢ a urgéncias, eni diregfio natalista ou anti-natalista. (FOUCAULT,
1988.p.29)

Surge assim a andlise das condutas sexuais, de suas determinacSes e efeitos nos
limites entre o biologico e o econdmico, fazendo com que a medicina também exercesse
seu poder sobre a sexualidade a partir do século XVII e XIX, tratando dos diferentes
"desvios" que as pessoas cometiam.

De acordo com Foucault (1988)

0 que € proprio das sociedades modernas n3o ¢ o fato de terem condenado o sexo
a permanecer na obscuridade, mas sim o terem devotado a falar sempre dele,
valorizando-¢ como segredo. (p.36)

Mesmo num contexto repressor surgiram os mais expressivos estudiosos no campo
da sexologia e da educagdo sexual, que contribuiram para o declinio da repressio sexual,
embora que ainda nos dias atuais haja uma visdo vitoriana sobre a vida sexual, e essa visio
exerqa influéncia nos padrdes e comportamentos sexuais e contribua para o surgimento de

muitos conflitos de ordem psicolégica. Segundo Ribeiro (1990), o primeiro estudioso a se
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destacar foi Henry Havelock Eliis (1859-1939) que publicou a obra "Estudos da Psicologia
do Sexo", em seis volumes, entre 1896 ¢ 1910, nos quais considerava a masturbagdo um
fendémeno comum, que ¢ orgasmo era ¢ mesmo tanto em homens quanto em mulheres ¢
que a mulher tinha desejo sexual. O estudioso defendia, ainda, a educagdo sexual e as
relagdes pré-matrimoniais.

Ribeiro (1990) também inclui em sua lista Sigmund Freud (1856-1939), que chocou
o mundo com suas teorias sobre a sexualidade, principalmente a sexualidade infantil e as
implicagBes desta para o desenvolvimento humano da personalidade, e sobre a origem de
conflitos e distirbios psicolégicos. Mas, para Ribeiro, foi Wilhelm Reich (1897-1957)
quem fez as ousadas propostas, abrindo clinicas populares de orientag@o sexual ¢, falando
abertamente de

contracepgdo, aborto e prazer sexual, defendia a livre distribuigdo de
anticoncepcionais e o controle da natalidade, defendia a liberdade de divércioe a
supressio da distingdo legal entre casados e ndo-casados, pregava a completa
aboli¢do das proibigdes em relagio ao aborto € a educagiio sexual como forma de
eliminar doencas venéreas ¢ de prevenglio de problemas sexuais.
(RIBEIRO, 1990, p.9)

A respeito da sexualidade no Brasil, Ribeiro (1990) argumenta que um pais
colonizado e influenciado pelos ideais europeus catélicos ird reprimir a sexualidade e sua

manifestacdio desde os primérdios da colonizagio portuguesa. Segundo o autor,

A Igreja Catdlica defendia a familia patriarcal, com o homem detendo o poder
absoluto ¢ a autoridade ilimitada sobre a esposa, filhos, empregados e escravos.
A esposa, consagrada A administracio da casa, tinha diante de si um mundo
*anti-sexual” onde o "uso” da sexunalidade era apenas destinado a reprodugio.
Desejo sexual ¢ prazer eram considerados impréprios. Essa dicotomizagfo vai
perseguir a muther ao longo dos séculos. (1990, p.10)

Da Colonia ao Império, do Império & Republica, Ribeiro afirma que ndo ha
mudanca com relagio 4 sexualidade no Brasil. A mesma linha de repressdo vitoriana, que
se utilizou de um respaldo cientifico para conseguir o controle sexual, chegou ao Brasil no
comecgo do século XX, e manteve-se firme e influente na sociedade brasileira ao longo dos

anos. Segundo Barroso e Bruschini (1982),

No comego do século, a supor pelo exemplo de uma tese defendida em 1915 no
Rio de Janeiro, chegaram ao pais algumas influéncias das correntes médicas e
higienistas que vinham tendo sucesso na Europa. Apregoavam a necessidade de
uma educagiio sexual que fosse eficaz no combate & masturbacio ¢ s doencas
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venéreas ¢ que preparasse a mulher para desempenhar, adequadamente, seu
‘nobre papel de esposa ¢ mée'. (p.19)

Chaui (1984) afirma que os livros destinados a orientagdo sexual so expressdes da
repress3o sexual vigente. Um exemplo dessa visio aparece num livro de 1938, escrito por

Oswaldo Branddo da Silva,

JA na capa do livro observa-se algo interessamte. Lé-se Imiciagio Sexuai-
Educacional (Leitura Reservada). O autor procura, logo de inicio, esclarecer que
nio se trata de um livro pornografico ou obsceno (de 'sacanagem’, diriamos
hoje), mas de obra educativa. Pressupde (¢ explicitard tal idéia no correr de todo
o livro) a distingfio entre um sexo 'ruim’ ¢ um sexo "bom', 0 que, em si mesmo, ja
¢ um J4 na capa do livro obscrva-se algo interessante. Lé-se: Iniciagdo Sexual-
exemplo de repressio interiorizada. Leitura reservada. E que o livro se destina
exclusivamenic a meninos, aos ‘jovens que possuam vontade o bastante para
quercrem aprendé-lo, pois se trata aqui de um método auto-educacional.
(CHAUI, 1984, p.18)

Também ¢ interessante perceber que, juntamente com a nogdo de educagdo sexual,
estava implicita uma nog¢io de educagio para a sociedade, também repressora e
diferenciada para meninos € meninas, ou seja, uma educagio sexista, que refor¢ava a
soberania do homem sobre a muther. Isso pode ser percebido por um outro livro publicado
no Brasil, mas traduzido do francés, "A servigo do Amor", que se propunha, segundo
Ribeiro (1990), a desvendar "os mistérios fisioldgicos da vida sexual para Mogas
Casadouras ¢ mais ainda para Senhoras Casadas & luz da s& Psicologia e Moral" (p.12).
Segundo o autor, ainda havia na folha de rosto do livro duas observa¢Bes significativas:
Edig3o "Feminina” e "Livro Asseado, claro, decente." (p.12)

Retomando a analise de Foucault (1988), é importante ressaltar que ele inaugura e
introduz anslises histéricas da questdo do poder como um instrumento capaz de explicar a
produgio dos saberes de forma geral e, da sexualidade de maneira particular. Porém, ndo

ha em sua cbra uma teoria geral do poder. Foucault (1988) explica:

dizendo poder, niio quero significar "o poder”, como um conjunto de instituigies
e aparelhos que garantem a sujei¢io dos cidaddos num determinado estado.
Também ndo entendo poder como um modo de sujeiciio que, por oposigio A
violéncia, tenha a forma de regra. Enfim, nfio o entendo como um sistema geral
de dominagio exercida por um elemento ou grupo sobre o outro e cujos efeitos,
por derivagles sucessivas, atravessem o corpo social inteiro. A andlise em
termos de poder nfo deve postular, como dados iniciais, a soberania do Estado, a
forma da lei ou a unidade globa! de um's dominagio; estas s#o apenas e, antes de
mais nada, suas formas terminais. Parece-me que se deve compreender o poder,
primeire, como a multiplicidade de correlagdes de forgas imanentes ao dominio
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onde se exercem ¢ constitutivas da sua organizagio; o jogo que, através de lutas
e afrontamentos incessantes as transforma, reforca, inverte; os -apoios que fais
correlagdes de forga encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas
ou a0 contrério, as defasagens e contradigdes que as isolam entre si; enfim, as
estratégias em que s¢ originam e cujo esbogo geral ou cristalizagio institucional
toma corpo nos aparelhos estatais, na formulago da lei, nas hegemonias sociais.
(p.88-89).

Foucault constrdi, assim, um novo paradigma sobre a sexualidade humana, segundo
o qual, esta ndo deve ser concebida como um dado da natureza que o poder tenta reprimir.
Mas deve ser concebida como sintese do encadeamento da estimulagdo dos corpos, da
intensificagio dos prazeres, da incitagiio ao discurso, da formagdo dos conhecimentos, do
reforco dos controles e das resisténcias. As sexualidades sdo, portanto, socialmente

construidas.

1.2 A histéria da sexualidade da crianga - "A pedagogizac¢io do sexo"

Se falar sobre sexualidade é algo complexo, falar sobre a sexualidade da crianca
parece ser ainda mais desafiador, uma vez que provocou ¢ provoca ainda hoje certo
incdmodo, sobretudo ao se constatar que o estudo da infincia é também bastante recente.
Até o século XVII, segundo Ariés (1981), a infancia n#io era sequer reconhecida como um
periodo bem individualizado da vida humana. A crianga era vista como um adulto em
miniatura, ndo recebendo uma educagHo especifica, e tendo que conviver com o mundo do
trabatho muito precocemente, e com as preocupagdes proprias dos adultos.

A partir do final do século XVII, com ¢ empobrecimento da nobreza ¢ com a
ascensfo da burguesia, ocorreram movimentos de "valorizagio da cultura”, passando a ser
exaltada a pureza infantil, dentro de todo um contexto social de revalorizagdio de alguns
movimentos religiosos. Via-se entdo, a pratica do sexo como atividade pecaminosa e ndo
merecedora de aceitagdo divina e social. As criangas, por nfio terem genitais ainda
desenvolvidos e ndio praticarem atividades sexuais, estavam em estado de pureza, isentas
assim de qualquer “culpa” e de ato pecaminoso.

Acreditava-se ser essa "pureza" ou “inocéncia” proveniente da ignorédncia sobre o
sexo, sendo defendida a postura da conservagdo dessa inocéncia até mesmo para
manipula¢io e regulamentagdo da sociedade, como sera mencionado posteriormente. A

partir dessa postura, foi valorizado um tipo de educagiio que mantivesse criangas



30

desinformadas e impusesse-Ihes um padrio repressor de comportamento, visando manté-
la§ afastadas da curiosidade e dos conhecimentos sobre a sexualidade.

As criangas na sociedade moderna, segundo Foucault (1988), "néo tinham sexo",
razdo para interditd-lo e para proibir que viesse a existir. Para o autor, isso € uma atitude
prépria da repressdo, e o que a distingue das interdicdes mantidas pelas leis penais, € que a
repressdo cabe como pena o desaparecimento. Como o sexo s¢ era tolerado nos
"prostibulos e casas de saide, locais onde estavam as prostitutas, o cliente, o rufifo, o
psiquiatra e a histérica"(p.10), fora desses lugares, o puritanismo moderno teria imposto
seu triplice decreto de proibigdio, de inexisténcia e de mutismo.

Foucault (1988) afirma que antes do puritanismo moderno se instalar na sociedade,
as criangas falavam de sexualidade com liberdade de linguagem entre elas e os adultos,
entre alunos e professores, fato que foi desaparecendo. Os risos que durante muito tempo
acompanharam a sexualidade das criangas, a0 que parece em todas as classes sociais,
também foram desaparecendo. A maneira como se falava de sexualidade passou a ser
outra, com discursos que ficavam no limite entre o que se podia e o que nio se podia dizer,
entre quem podia dizer e guem nido podia.

Foucault (1988) cita como a sexualidade era tratada nos colégios do século XVIII,
que segundo ele, vistos de maneira geral, ha a impresséo de que nio se conversava sobre
sexualidade nesses ambientes, entretanto, analisando a estrutura arquitetOnica, os
regulamentos disciplinares e a organizacdio interior, constata-se que tudo ali se tratava de
sexualidade. As salas, carteiras, dormitérios, organizacio dos patios de recreio, tudo falava
da forma mais prolixa da sexualidade das criangas. Contudo, algumas escolas se
aventuraram na pratica da educagio sexual, como o colégio Philanthropinum de Basedow,
que ndo transformou a crianga em um objeto mudo e inconsciente, mas impuseram-lhe um
discurso "razoavel, limitado, canfnico e verdadeiro sobre sexo, uma ortopedia
discursiva”.(p.31)

Houve, de acordo com Foucault (1988, p.99), uma pedagogizacdo do sexo da
crianga, porque acreditava-se que quase todas as criangas se dedicavam ou eram
suscetiveis de se dedicar a uma atividade sexual e, que tal atividade sexual era indevida,
simultaneamente "natural" (inerente ao ser humano) e "contra a natureza", visto que trazia
consigo perigos fisicos e morais, coletivos e individuais.

As criangas eram definidas como seres sexuais "liminares” (seres que estdo no

inicio da vida sexual e vivenciando um momento de passagem), a0 mesmo tempo, aquém e
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j4 no sexo, sobre uma perigosa linha de demarcagdo; os pais, os educadores, os médicos, e
mais tarde, os psicologos, todos deviam se encarregar continuamente desse germe sexual
precioso e arriscado, perigoso e em perigo. Essa pedagogizagiio se manifestou sobretudo na
guerra contra o onanismo’, que durou quase dois séculos no Ocidente.

Segundo Foucault (1993, p.232), com a ascensdo do capitalismo industrial houve
uma importante reorganizacio das relagdes entre criangas ¢ adultos, pais e educadores.
Houve uma intensificagio das relagdes intrafamiliares, a crianga foi transformada em
problema comum para os pais, para as instituicSes educativas, para as insténcias de higiene
publica, porque passou-se a vé-ia como uma semente das popula¢des futuras. Na relagdo
entre corpo ¢ alma, saiude e moral, educagio e adestramento, a sexualidade das criangas
tornou-se ao mesmo tempo um alvo e um instrumento de poder. Foi constituida uma
vsexualidade das criangas" especifica, precaria, perigosa, a ser constantemente vigiada. Dai
o surgimento, segundo o autor, de uma “miséria sexual da infincia e da adolescéncia"
(p.233) de que as geragdes atuais ainda nfo se livraram. Porém, Foucault afirma que o
objetivo ndo era a miséria, ndo era proibir e reprimir, e sim, constituir, através da
sexualidade infantil que havia se tornado subitamente importante ¢ misteriosa, uma rede de
poder sobre a infincia que, conseqilentemente, geraria uma rede de poder sobre o adulto.

Philippe Ariés, em Historia Social da Crianca e da Familia (1981), no capitulo "Do
Despudor & Inocéncia”, retrata, através de relatos de diérios de outros escritores e da
analise de iconografias, qual era o tratamento dado & sexualidade das criancas. Data do
final do século XVI e inicio do século XVII o relato de um médico sobre a maneira como
era tratado Luis XIII. O médico se diz confuso com tanta liberdade com que se tratavam as
criangas e com as brincadeiras grosseiras realizadas com elas. Luis XIII tinha menos de um
ano e ja se deliciava com as brincadeiras que sua ama lhe dedicava como, por exemplo,
sacudir o seu pénis. O menino cresceu num ambiente de total liberdade a ponto de levantar
a tinica e mostrar o pénis para visitas, dormir com as amas ou no mesmo quarto que oS
criados casados dormiam, ver as criadas trocando de roupa, bater nelas, a fim de que ao
levantar suas roupas pudesse ver a genitalia. Segundo o didrio do Padre Dainville (apud
Ariés)

O respeito devido s criangas era entfio (século XVI) algo totalmente ignorado.

Os adultos se permitiam tudo diante delas: linguagem grosseira, agdes e
situagdes escabrosas; elas ouviam e viam de tudo. (ARIES, 1981, p.128)

* Onanismo refere-se 3 automasturbagio manuat masculina.
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Ariés (1981) relata também que, por volta dos dez anos de idade, momento em que
os jovens ja estavam se preparando para o casamento, essas brincadeiras e liberdades eram
cessadas e exigia-se um comportamento nunca imaginado e completamente incompativel
com a vivéncia anterior.

Embora Ariés relate que as brincadeiras com o o6rgdo sexual das criangas eram
comuns independente do sexos, nos relatos apresentados por ele sdo narradas historias
apenas com meninos, exaltando o orgulho de possuir um pénis e, além disso, a maioria séo

de criangas de classes ricas. Contudo, € possivel encontrar a seguinte citagio do autor:

Nio hi porque pensar que o clima moral devesse ser diferente em outras familias
de fidalgos ¢ plebens. Essa pritica familiar de associar as criancas as
brincadeiras sexuais dos adultos fazia parte do costume da época e ndo chocava o
senso comum. Na familia de Pascal, Jacqueline Pascal aos 12 anos escrevia
versos sobre a gravidez da Rainha  (ARIES,1981,p.128)

E importante ressaltar que embora Ariés deseje demonstrar a igualdade das
brincadeiras em todas as classes sociais e com ambos 0s sexos, sem nenhuma distingio,
Jacqueline Pascal ( citada pelo autor) escreve® versos sobre a gravidez da Rainha aos doze
anos®. Escrever versos é notadamente diferente de tocar 6rglos sexuais, principalmente
numa idade, que na época, era ideal para o casamento, como foi visto anteriormente.

O “despudor” citado por Ariés (1981) existia até quando a crianga atingia a

puberdade, ou seja, praticamente o mundo dos adultos:

Isso acontecia por duas razdes. Primeiro, porque se acreditava que a crianga
impabere fosse alheia e indiferente 4 sexualidade. Poranto, os gestos € as
alusdes ndo tinham conseqiincia sobre a crianga, tornavam-s¢ gratuitos e
perdiam sua especificidade sexual - neutralizavam-se. Segundo, porque ainda
nf0 existia o sentimento de que as referéncias aos assuntos sexuais, mesmo que
despojadas na pritica de segundas intengdes equivocas, pudessem macular a
inocéncia infantil - de fato ou segundo a opinido que se tinha dessa inocéncia.
(ARIES,1981,p.132)

No inicio do século XVII, os costumes comegam a se modificar por causa do
aparecimento da educa¢io formal. Comegavam a surgir os colégios, responsaveis pela
educagdo das criangas, que iniciaram um processo de exaltagdo da inocéncia infantil. A

educagio rigida e bastante moralista surgiu com a reforma religiosa, que iniciou um

$ Grifos meus.
¢ Grifos meus.
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processo de moralizagio da sociedade sob todos os aspectos, principalmente os aspectos
sexuais,
passou-se a admitir que a crianca njo estava madura para a vida, ¢ que era

preciso submeté-la a um regime especial, a uma espécie de quarentena antes de
deix4-la unir-se aos adultos. (ARIES,1981,p.277)

Nos séculos XVIII e XIX ocorreu a sedimentacdo dessa educagiio moralista e
repressiva em relagdio a sexualidade, educacfio esta que de certa forma perdura até hoje,
embora o século XX tenha assistido importantes mudangas. Essas mudancas ocorreram,
sobretudo a partir da divulgagdo das idéias de Sigmund Freud, que foi o primeiro a afirmar
a existéncia da sexualidade na infincia, correlacionando-a com as fases do
desenvolvimento infantil. Suas declaragdes causaram grande impacto na sociedade e foram
bastante contestadas, especialmente porque relacionavam-se 4 pureza e i inocéncia das
criancas. O exercicio da sexualidade advindo do préprio corpo se enquadrava dentro das
atividades que a “razdo” ndo devia autorizar. Freud declarou, ainda, que todos praticam
sexo e que ele estava inserido na natureza humana desde o nascimento, tratando a questdo
néio como um “pecado”, mas como causa de sentimento de culpa.

Um aspecto importante da teoria freudiana do desenvolvimento biopsicossexual € a
existéncia da libido, que é segundo D’Andrea (1982), a energia mental que move 0
individuo na busca do prazer. Nesse sentido, a sexualidade ¢ entendida como algo inerente
ao ser humano, que se manifesta desde o nascimento até a morte, de formas diferentes em
cada etapa do desenvolvimento humano. Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a sexualidade
se desenvolve, de acordo com Freud (apud D’Andrea, 1982) em fases que ele denominou:
oral, anal, falica, laténcia e genital. Embora as fases de desenvolvimento biopsicossexual
ndo sejam objeto de estudo neste trabalho, torna-se importante uma breve caracterizagdo
para compreensio de como Freud concebeu a sexualidade infantil.

A primeira fase, chamada de fase oral, estd compreendida entre 0 e 1 ano de idade
aproximadamente, ou até o desmame. E a primeira forma de prazer conhecida pela crianga,
onde a fonte de prazer esta na regido oral (boca), por ocasido da amamentagdo. A fase
seguinte - anal - coincide com o momento em que a crianga descobre que pode controlar os
esfincteres, e a zona de satisfagio € prazer passa a ser o dnus. Nessa fase a crianga pode se
sentir agredida através do desagrado as fezes ¢ a urina por parte dos adultos. E também um
periodo de ambivaléncia de sentimentos (impulsos contraditérios) para a crianga que pode

sentir raiva, e comunica isso com birras, e a0 mesmo tempo muita alegria, porque estd
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descobrindo o mundo, e muitas vezes conseguindo tudo o0 que deseja. Esse periodo esta
compreendido entre 1 € 3 anos aproximadamente. A fase falica, que inicia por volta dos 3
anos e vai até os 5/6 anos, tem como maior caracteristica 0 desenvolvimento da atencgdo
voltada para a regifio genital. Primeiramente meninos e meninas ndo imaginam que
possuem diferengas genitais. Quando estas diferencgas sfio descobertas, a crianca fixa sua
aten¢io no corpo do outro, € nos prazeres que este pode lhe oferecer. Neste estagio
iniciam-se as relagdes interpessoais com outras criangas, € o periodo da exibigio do
proprio corpo, das perguntas sobre sexo, dos jogos sexuais com colegas, que correspondem
a brincadeiras com exploragdio do corpo e das sensacBes proporcionadas ao proprio
individuo e ao outro.

A fase de laténcia, que compreende o periodo dos 5/6 aos 10/11 anos, tem como
caracteristica principal um deslocamento da libido, da sexualidade para atividades sociais,
e como o proprio termo indica, seria o periodo em que a atengéio ndo estaria voltada para o
corpo, mas para o mundo externo. Nesta etapa, o interesse pela escola, professores ¢
colegas “desviam” o interesse e prazer do individuo para atividades relacionadas aos seus
pares e para aceitagdo por grupos, amigos e professores. A partir do contato com a
realidade de outros individuos, a crianga vai gradativamente deixando o egocentrismo,
observando mais 0 mundo externo, construindo nogdes de valores e justica social.

A fase genital se inicia por volta dos 10/11 anos, periodo que coincide com o inicio
da adolescéncia ou puberdade. Nessa fase, o corpo passa por diversas transformagdes
corporais, biolégicas, afetivas e sociais. E o periodo de inicio da maturidade psiquica e
organizagio das estruturas da psique, em que ofa adolescente estd confuso/a,
experimentando, além das transformagBes corporais, como aparecimento de pélos pelo
corpo, desenvolvimento dos seios, modificagio da voz nos meninos, e surgimento da
menstruagio nas meninas, sentimentos relacionados ao desejo e ao prazer em relagio ao
corpo do outro. Portanto, uma fase dificil para o adolescente e, também para a sua familia e
para a escola que, muitas vezes, nfio sabem como lidar com estes sentimentos confusos que
estdo vindo a tona.

Embora a psicanalise ¢ o estudo sobre a sexualidade infantil realizado por Freud
estegjam divulgadas nos meios académicos e de comunicagio, muitos equivocos persistem,
sendo bastante comum encontrar professores que se espantam ao se defrontarem com uma

c-ianga se masturbando, ou observando o corpo do colega no banheiro da escola e até
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mesmo tocando-o. Geralmente, professores e coordenadores pedagogicos ndo sabem como
agir ¢ repreendem as criangas, inclusive sob ameagas.

Hi estudiosos e boa parte da sociedade que defendem e acham necessario ¢
imprescindivel a educagdo sexual na escola, especialmente porque a sexualidade faz parte
de todos os individuos e da sociedade e, porque a escola acaba por reproduzir muitos
valores, (re)afirmando uns e, em contrapartida, silenciando outros. Contudo, também existe
uma outra parte da sociedade que acha que a educagio sexual das criangas nio ¢ tarefa da
escola, mas da familia. Como se vé, discutir sexualidade € uma questio dificil para a
sociedade em geral e também para a escola. Mas por que verbalizar e vivenciar a
sexualidade tornou-se algo tdo delicado e complexo no mundo atual?

Foi possivel perceber que apds séculos de “arejamento” sexual, como afirmou
Foucault (1988), houve um processo de repressdo da sexualidade, processo que a sociedade
ocidental vivencia até os dias de hoje. A existéncia de varios mitos, tabus e (pré)conceitos
relacionados 4 sexualidade que surgem na infincia e acompanham a maioria dos
individuos por toda sua vida influenciando sua forma de se relacionar com o outro e de
obter prazer (nio apenas no sentido sexual), é uma das principais herangas que a sociedade
moderna deixou & contemporéinea.

Estudos recentes tém procurado desmistificar varias questdes e analisado a
sexualidade sob outros prismas. Atualmente discute-se as relacdes entre os sexos sob o
enfoque das identidades de género e das identidades sexuais diferenciando-as ¢ situando-as
como um fendmeno socia!, cultural e historico.

Segundo Louro (2000), "género é uma construglo social feita a partir de
caracteristicas biologicas" (p.88), e portanto:

as identidades de género siio construidas socialmente, elas est3o sempre referidas
as representagdes que um dado grupo faz de feminino e masculino; do mesmo
modo, as identidades sexuais também se produzem socialmente, através das
distintas formas de experimentar prazeres ¢ desejos corporais, de por em agdo a
sexualidade. (p.89)

A autora ressalta que a sexualidade precisa ser compreendida como distinta do sexo
e que ela se relaciona com componentes "naturais” dos sujeitos, (lembrando que ¢ dificil
isolar componentes exclusivamente naturais) e com “rituais, palavras, fantasias, normas,
enfim, com componentes culturais e sociais que um determinado grupo compartilha."
(Louro, 2000, p.88)
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Louro também ressalta que as identidades ndio existem “separadas”, os individuos
sio homens e mulheres, negros/as, brancos/as, indios/as, heterossexuais, homossexuais,
bissexuais, ricos/as, pobres, judeusfudias, cristios/ds, mugulmanos/as, todas essas
identidades de género, sexuais, étnicas, de classe, religiosas, nacionais, se constituem e se
articulam interferindo mutuamente, e inclusive se modificando. Uma vez que sdo

determinadas cultural, social e historicamente, sdo passiveis de transformagio.

Em suas relagdes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representagles e priticas, os sujeitos vio s¢ constituindo como masculinos ou
femininos, arranjando ¢ desarranjando seus lugares sociais, suas disposicdes,
suas formas de set e de estar no mundo. Essas construgdes e arranjos sfo sempre
transitorios, transformando-se ndio apenas ao longo do tempo, historicamente,
como também transformando-se na articulacfio com as historias pessoais, as
identidades sexuais, étnicas, de raca, de classe...(LOURO, 1997, p.28)

Louro (2001, p.11) utiliza Foucault citando que a sexualidade € um "dispositivo
histérico”, e complementa que enquanto tal, ela € invencSio social, se constitui
historicamente, a partir de miltiplos discursos: que regulam, normatizam, instauram
saberes e produzem verdades. Dessa forma, as "sociedades constréem os contornos
demarcadores das fronteiras entre aqueles que representam a norma (que estdo em
consondncia com os padrbes culturais) e aqueles que ficam fora dela, 2 sua margem"
(p.15). Com isso, algumas representagles se tornam regra, como exemplo, o modelo
padrdo de nossa sociedade: homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristdo. Qualquer individuo que fuja desse padrdo de alguma maneira é discriminado.

A divuigacio do modelo padrio é feito através de diferentes midias - radio, jornais,
revistas e televis3o. Sendo que esta ultima além de contribuir para a divulgagidc do padrio
ou referéncia, citado por Louro(2001), também dissemina a idéia de homem e mulher
heterossexuais, bonitos e bem sucedidos. Isso significa que a TV promove uma cultura
sexual que torna-se a referéncia para criangas, jovens, adultos e idosos. Além disso, os
contetidos dos programas de TV trazem uma forte carga ideologica sobre a sexualidade,
que parece ser assimilada diariamente pelas criangas que assistem TV, porém, ndo se sabe
a forma e as representagdes que os sujeitos fazem dessas assimilagGes.

A questio sexual abordada na TV, de forma bastante direta e simples, possui

nuances complexas, como comenta Fischer (1998)

o corpo infantil eleito para habitar as telas da televisdo € cada vez mais um
corpo que se fez precocemente erctizado, segundo uma gestualidade que capta
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um descjo adulto, o descjo sobretudo da muiher adulta, que aos poucos se
desamarra de uma historia de recato e submissfio. (p.113)

A autora comenta ainda que:

tudo se passa como se em nossa sociedade tivéssemos perdido a medida das
idades, dos tempos, das passagens. Todos parecem ter uma necessidade
irrecorrivel de afirmar sua sexualidade, todos acabam por afirmar que sfio, antes
de tudo, sexo, todos devem pelo menos afirmar que nfdo estfio mais entre os
reprimidos ou repressores. Ao mesmo tempo, todes se voltam para seus corpos ¢
buscam um tipo de beleza e de juventude eternizados. Criangas e adolescentes
sdo convidados pela televisdo a competir com esses aduitos que se liberam, como
s¢ disputassem a corrida da grande liberdade sexmnal ¢ de uma forma estética
garantida por uma lccnojogia ¢ vma ciéncia em rapida transformacio ¢
aperfeigoamento. ( p.113)

Fischer explica que toda essa discursividade atinge a crianga no que lhe é mais
concreto e histérico: seu corpo. “E no corpo infantil que se inscrevem todas as futas em
torno de um controle das criangas” (p. 115). Para a autora, se nos séculos XVIII ¢ XIX
havia um forte controle sobre a infincia que era vista como bastante sexualizada,
atualmente, n#o se trata de fazer o controle-repressdo, mas o controle-estimulagdo, como ja
acentuou Foucault (1993, p.147).

O que fica notorio, como Foucault (1988) ressaltou, € que tanto no controle-
repressdo quanto no controle-estimulagdo, o mais importante é falar sobre sexo, sobre a sua
sexualidade, sobre o corpo, sobre a forma como cada individuo lida com seu corpo, seu
sexo e (re)significa sua sexualidade (ela realmente se torna mercantil). Na midia, de forma
geral, e, sobretudo na televisdo, percebe-se como a sexualidade tornou-se moeda corrente,
desde campanhas publicitirias a telenovelas, passando pelos programas de auditério e até
pelos programas infantis, embora estes ultimos venham sofrendo modificacdes gradativas

apos tantas criticas. Todo o discurso parece ser construido em torno da sexualidade.
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Capitulo 2 - A crianca face ao conhecimento e & sexualidade

Transformag3es politicas, econdmicas, sociais e culturais ocorreram a partir do
sécuto XVIII, depois que passou-se a pensar € discutir a infincia. Essa discussdo recaiu
inicialmente sobre a familia e a escola e, sobre as respectivas maneiras que ambas
poderiam/deveriam educar e preparar a crian¢a para a vida sob todos os pontos de vista.

Mas, antes de educar a crianga, é necessirio questionar e descobrir, como ela
aprende? Como constréi conhecimentos? E ainda, como pode aprender "coisas" que sequer
Ihe foram ensinadas? A partir desses questionamentos € que estudiosos passaram a estudar
a crianga e o processo de construgdo de seus conhecimentos, para entdio compreender a
crianca ndo como um "aduito em miniatura" como se pensou até o século XVIII, mas como
um ser social. Para tal compreensdio, surgiram diversas teorias acerca do desenvolvimento
da crianga, que tratam o assunto como algo natural, outras que consideram a relagio da
crianga com o objeto e, por fim, as que levam em conta essa relagio € a mediagdo externa.

Pensar numa crianga ¢ pensa-la enquanto ser social, o que significa que ndo ha
como dissocia-la de seu meio, de estudd-la sem conhecer sua realidade, seu tempo e
espago, suas concepgdes ¢ convicgdes. E ndo ha como pensar na formacio desses sujeitos
sem a mediagiio dos meios de comunicag@io de massa, sobretudo da televisdo, que tem
participado da construgio da visdo de mundo, das concepgdes ¢ do modo de agir das

pessoas na sociedade.

2.1 A crianga ¢ a construcdo do conhecimento

Para entender como ocorre a construg#o e apropriagdo de conhecimento e de cultura
por parte da crianga sera utilizado como referencial a abordagem socio-historico-dialética
que parte do pressuposto de que o ser humano ¢ relacional, e estuda a sociedade enquanto
produto do desenvolvimento filogenético e ontogenético, ou seja, busca compreender o
desenvolvimento tanto da espécie humana quanto do individuo. Ela - a abordagem -
concebe o sujeito a partir de contextos socio-historicos em que o individuo se constitui,
ndo em fungio de determinagdes biologicas, mas em fungio de sua relagdio com o meio
socio-cultural. Para Vygotsky (1998), desde o nascimento a crianga mantém contato com

outros individuos mais experientes, iniciando o processo de individualizagio e formando a
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"consciéncia de si” nas relagdes sociais. Essa atividade humana € mediada por signos e
instrumentos que possuem sentido e significado que se expressam em representagdes
sociais.

Os signos formam sistemas - de linguagem, de escrita, de nimeros - que s3o os
elementos mediadores criados pela sociedade e apropriados culturalmente. Estes provocam
transformagdes comportamentais, estabelecendo um elo de ligacdo entre as formas de
desenvolvimento. Compreende-se que "o mecanismo de mudanga individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura.”" (VYGOTSKY, 1998, p. 10)

Os instrumentos simbolizam especificamente a atividade humana, a transformagéo
da natureza pelo homem, que implica também a transformagdo de si mesmo (concepgio
marxista das relagSes sociais). E através da mediagio que os processos psicologicos mais
complexos se iniciam e tomam forma, primeiro no plano interpsiquico - partilhado entre
sujeitos - € depois no plano intrapsiquico - no interior de cada sujeito - resultando no que
Vygotsky (1998) denominou de processo de infernalizagdo. O autor explica esse processo,

esclarecendo que toda fungéio psicoldgica superior

aparece duas vezes, ou em dois niveis. Primeiro ela aparece no nivel social e
depois no nivel irdividual; primeiro ela aparece entre as pessoas como uma
categoria interpsicolégica, ¢ depois no interior da crianga, como uma categoria
intrapsicolégica. (p.75)

A linguagem tem um papel fundamental na abordagem soécio-historico-dialética.
Ela ¢ o sistema da humanidade que desempenha uma agdio basica na comunicagio entre as
pessoas, ja que constitui um sistema de codigos socialmente estruturados, e por
consequiéncia, essencial para a apreensiio do conhecimento. Vygotsky (2000) utilizou esse
sistema para estabelecer uma retagio dialética com o pensamento. Seus fundamentos sdo
construidos a partir das relagBes sociais que, por conseguinte, siio constitutivas da fungéo
psicologica do individuo.

Para entender o desenvolvimento psicologico do ser humano, € imprescindivel a
compreensio das relagdes entre pensamento e linguagem na perspectiva dialética, onde o
significado da palavra é a chave para essa compreensdo. Vygotsky (2000) investigou a
relagio do pensamento e da linguagem procurando explicar as transformagdes dindmicas
que ocorrem nas varias fases da vida humana. Nessa investigagio concluiu que o
pensamentc ¢ a linguagem tém raizes genéticas distintas, mas que, ao longo de suas

evolugdes e até involugdes, estabelecem relagbes de interdependéncia. Isso significa, que
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em determinado momento do desenvolvimento humano, o pensamento e a linguagem
mediados pelos significados comegardo a desenvolver atividades mais sofisticadas dando
origem ao pensamento verbal e a linguagem racional, possibilitando assim 4 crianga um
desenvolvimento psicolégico que constituird as chamadas fungdes psicologicas superiores.

Vygotsky (2000) destaca o intercdmbio social e o pensamento generalizante como
fungBes basicas da linguagem. E é essa necessidade basica de comunicac8o, através de
sons, gestos, expressdes, que fomenta o desenvolvimento da linguagem. Ja o pensamento
generalizante requer a utilizag@o de signos mais precisos, agrupados sob a mesma categoria
conceitual. Desta forma, o pensamento generalizante torna a linguagem um instrumento do
pensamento.

A base dessas duas funges - pensamento generalizante e linguagem - € justamente
o significado, que atua como mediador simbolico entre o sujeito ¢ o mundo no qual esta
inserido, fazendo-o compreender e, conseqilentemente, ser compreendido; agir sobre o
meio e, representa-lo, fazendo uma interface entre o pensamento generalizante ¢ 0 campo
das representagdes sociais.

De acordo com Vygotsky (2000), o significado da palavra compbe-se de
significado propriamente dito e sentido. No primeiro, ha uma abrangéncia maior, em que
se verifica um consenso pelas pessoas que utilizam a palavra, ja o segundo se define pela
forma com que a palavra ¢ utilizada por cada pessoa, conferindo-lhe, portanto, um
significado mais especifico.

Em Vygotsky (1998), o processo de desenvolvimento da linguagem e do
pensamento ocorre através da internalizacdo, ja explicitado anteriormente. Nesse processo,
os movimentos e as expressdes verbais da crianga, no inicio da vida, sdo fundamentais no
desenvolvimento de suas fun¢des psicologicas, pois faz com que ela se comunique com um
ser mais experiente que, ao interpreta-los, os devolve a crianga, também sob forma de agéo
e/ou fala. E a partir dessa relagdo que a crianga comega a decodificar os instrumentos ¢
signos do meio, passando a ter também controle sobre as variadas formas de sinais. Essa
fase € denominada por Vygotsky de “fala externa”.

Para ele, a linguagem evolui inicialmente de uma fala exterior para uma fala
interior, tendo como ponto de transi¢io a fala egocéntrica, que tem a fungdo de transformar
esse momento da linguagem da crianga em pensamento intencional. A linguagem aparece

quando a crianga transfere as formas socializadas de comunicagdo para o plano das



42

fungdes interiores e pessoais. Isso ndo ocorre de uma hora para outra, € um processo lento
e gradual, por isso mesmo, chamado de transitorio entre a fala exterior ¢ a fala interior.

A primeira vista, a transformagio dos processos externos em internos pode parecer
um processo mecénico, porém ¢é sempre oportuno lembrar que a internalizagdo inicia-se
como atividade social externa e "termina" como atividade individual interna, a0 mesmo
tempo, o processo de internalizagio ocorre através da externalizagio do conhecimento ja
internalizado, sendo agora significado socialmente.

Além da preocupa¢dio com as mudangas ¢ transformagdes no desenvolvimento da
crianga, e da relagdo desta com a sociedade e, conseqiientemente, com a cultura, Vygotsky
(1998) também ressaltou a importincia de compreender esse desenvolvimento e suas
transformagdes sob a 6tica da historicidade, mostrando a importincia de estudar a origem e
tragar a historia dos processos psicologicos.

Estabelecendo uma co-relagiio entre a abordagem socio-historico-dialética e os
estudos das Representagdes Sociais na construg@io de conhecimento por parte da crianga os
psicologos sociais estabeleceram dois temas vygotskyanos que, segundo Duveen (1995),
foram adotados como referenciais: um deles é o fato de que os processos psicoldgicos
encontram sua origem em relages sociais, na chamada "lei genética geral do
desenvolvimento cultural”, na qual Vygotsky (2000) propde "que o que emerge como
interno, como processos intra-individuais sdo as internalizagdes que foram estabelecidas
externamente, em processos interindividuais.” (p.38)

O segundo tema vygotskyano ¢ a construgdo de processos psicolégicos como forma
de mediagio através da utilizag@o de signos realizada pela crianga com a intengéo de ir
progressivamente internalizando as praticas coletivas de sua comunidade, a partir da
interagio com adultos e crian¢as mais experientes e que conhecem mais. Dessa forma,
Vygotsky acabou por oferecer pressupostos que respaldam a idéia de que os processos
psicologicos sdo socialmente construidos e sio produtos histdrico-culturais. Nessa
perspectiva, a linguagem pode significar o "no" que ata a representacdo social e a
abordagem socio-historico-diatética.

Loureiro (2003) demonstra a ligagio existente entre o pensamento ¢ a linguagem a
partir da invencio dos instrumentos de trabalho e da necessidade de comunicagdo no
processo de trabalho, que fez com os homens inventassem os primeiros signos, os

instrumentos psicoldgicos que mais tarde constituiriam a linguagem. Segundo o autor, "a
P gicos q guag gu
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linguagem foi o verdadeiro 'pulo do gato' - de fato, aqui, o pulo do homem - que, do ponto
de vista psicologico, vem diferencia-lo dos animais.” (p.108)
O autor também afirma a importéncia da linguagem enquanto elemento socializador

nos trechos abaixo:

Quando observada como sistema de significagles compartilhado por
determinados homens numa determinada sociedade, a linguagem nfo revela o
seu processo de constituicio, nem do ponto de vista social, coletivo, nem do
ponto de vista individual, particular. Significado e significante parecem-nos
ligados por elos extremamente arbitrdrios, de modo que determinado objeto
parece-nos poder, perfeitamente, ser denominado por qualquer nome distinto
daquele pelo qual o é. No entanto, quando se observa o processo historico de
uma lingua, encontram-se as razdes que levaram os falantes de uma determinada
lingna a demominarem um determinado objeto ou agdo por uma palavra
determinada e s por ela, nio podendo sé-lo por outra.(..) A linguagem
socializada que homens adultos compartilham € resultante de um processo de
socializagio no qual diferentes individuos vio adotando significados socialmente
aceitos que Ihes permitem, inclusive, a troca de experiéncias. Mas as primeiras
incursdes de uma crianga pelos dominios da linguagem estdio intimamente
ligadas as suas agdes e experiéncias individuais, no decorrer das quais imita sons
a elas contingentes.(p.108-109)

A partir da considerag#o de Loureiro, percebe-se a linguagem como pritica social, e
o pensamento como algo dialogico, no qual falantes e ouvintes se interrelacionam
mutuamente e orientam a produgdo de sentidos (SPINK e MEDRADO,1999). Mas ¢ claro
que o sentido dado 2 linguagem e ao pensamento ocorre por uma série de fatores sociais,
de uma interveng@io da fungdio semidtica que dard ao homem a possibilidade de representar
suas experiéncias, o mundo em que vive ¢ 0 mundo imagindrio. Isso significa, segundo
Loureiro (2003) que

a partir do momento em que a linguagem ¢ inventada, a atividade da
representagio s¢ torna a forma por exceléncia de produgio do conhecimento, que
antes dela se limitava 3 agfio dos homens. E ¢ uma marca da evolugio dos
homens o uso da capacidade representativa para produzir conhecimento: ele ja
niio necessita mais repetir a experiéncia dos outros homens para beneficiar-se
deta como forma de organizar seu mundo. (p.110)

Qutro aspecto importante da abordagem socio-historico-dialética ¢ o papel
desempenhado pelo “"outro" no movimento de (re)construcio e (re)significagio do
conhecimento feito pela crianga, que sofre influéncias do meio e, dos sujeitos com os quais
interage e, nesse movimento, também acaba por influencia-los. Esse processo de interagio

e de participag3o de outros sujeitos na vida da crianga, gera além de trocas de experiéncias,
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papel de mediadores de varias situacdes que a crianga tem contato.

Através da importancia de outros sujeitos na vida da crianca e de sua capacidade de
desenvolvimento e aprendizado, Vygotsky (1998) formula o conceito de "zona de
desenvolvimento proximal”. Para ele, a capacidade que a crianga tem de realizar tarefas
sozinhas de forma independente é chamada de zona de desenvolvimento real. Ela se refere
a0 desenvolvimento de forma retrospectiva, ou seja, de etapas j alcangadas e conquistadas
pelas criangas, refere a um conhecimento ja consolidado.

Para entender adequadamente o desenvolvimento da crianga, deve-se considerar
ndo apenas o nivel de desenvolvimento real, é necessirio compreender também o que o
autor chama de nivel de desenvolvimento potencial, que é definido como a capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais experientes e
capazes. O autor chama a atengdo para o fato de que muitas vezes nem com a ajuda de uma
pessoa mais experiente a crianga pode ser capaz de realizar determinadas atividades, visto
a capacidade de se beneficiar da colaborago de outra vai ocorrer num determinado nivel
de desenvolvimento.

Definidos os dois niveis de desenvolvimento, real e potencial, Vygotsky (1998)

conceitua a zona de desenvolvimento proximai como

a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, € o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da soluglio de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboragio com companheiros mais capazes. (p.112)

Para o autor a zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagio, estdo presentemente em
estado embrionario. Poderiam ser chamadas de brotos ou flores do desenvolvimento, mas
ndo de frutos (p.113). Portanto, pode-se dizer que a zona de desenvolvimento proximal esta
em constante transformagio, porque ela se refere ao caminho que o individuo ira percorrer
para desenvolver tarefas e atividades que ainda ndo tem dominio e, que pode ocorrer
durante toda a sua vida.

Embora o texto tenha tratado de caracterizar a crian¢a independente de idade ou de
fases de desenvolvimento, nfic ha como perder de vista o objeto dessa discussdo, a crianga
de 7 a 9 anos, que se constitui enquanto sujeito social cognoscente, num processo

ininterrupto de construglio e apropriagio de diferentes conhecimentos porque passa o ser
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humano no decorrer da vida, e que se utiliza de meios como 0s instrumentos, os signos, a
linguagem e pessoas com mais experiéncia para adquirir novos conhecimentos.

Também é necessario caracterizd-la como sujeito sexual e, para tal, sera utilizada a
fase de laténcia, proposta por Freud. E interessante ressaltar que mesmo tendo como
referencial teérico que a sexualidade é uma construgio psicossocial, conforme ji foi
discutido no capitulo 1, nada impede a contribuigiio da psicanilise, que possui uma visio
biopsicossexual. Isso significa que neste trabalho, ambas posi¢des ndo sio excludentes ou
diametralmente opostas, como muitos podem pensar, ao contririo, no bojo desse estudo,
elas se interrelacionam.

As fases do desenvolvimento biopsicossexual delineadas por Freud foram
apresentadas no capitulo 1, com o intuito de mostrar os estudos relacionados a historia da
sexualidade infantii de maneira geral Nesse momento, faz-se necessaric uma
caracteriza¢io mais detida da fase de laténcia objetivando conhecer a sexualidade das
criancas de 7 a 9 anos. Segundo D'Andrea (1982), esta fase compreende o periodo dos 5
aos 10/11 anos e tem como caracteristica principal um deslocamento da libido para
atividades sociais, para 0 mundo externo. Nesta etapa, a crianga comega a empreender a
dificil tarefa de ajustar-se 4s outras pessoas € de manejar seus impulsos erdticos e
agressivos para conseguir viver socialmente.

Para o autor, a crianga desenvoive a necessidade de pertencer a um grupo de iguais
para conseguir ser aceita pelos companheiros, bem como a necessidade de sentir-se
responsivel e capaz de realizar feitos que recebam aprovagiio e lhe déem um stafus no
grupo. Nesse periodo, meninos ¢ meninas tendem a ter atividades diferentes e a formarem
grupos separados. Este aspecto reflete-se também na escolha de jogos e nas atitudes em
relagio ao sexo oposto. Esta separag@io de sexos se torna mais evidente dos oito anos em
diante. Durante o periodo de laténcia a maioria das criangas freqiienta a escola, que §&,
depois do grupo familiar ¢ do grupo dos brinquedos, o mais importante agente de
socializacdo.

Na escola, a visio de mundo é ampliada e a crianga aprende que muitas pessoas de
valor existiram ou existem e que realizaram muitas coisas. Como transmissor de
conhecimentos, o professor passa a ser a pessoa mais importante na vida da crianga depois
dos pais. Nesta época, para ser reconhecida e ter créditos, a crianca procura identificar-se

com idolos, que podem ser herdis fabricados ou personagens historicas. Dentre esses
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crianca, que pode gerar, inclusive, uma identificagdo ou uma decepgﬁo.

D'Andrea (1982, p. 73) afirma que a curiosidade em relagdo a sexualidade nessa
fase deve-se ao fato de as criangas quererem conhecer mais sobre o mundo aduito, tanto
em funcdo da identificacio com um adulto que seja modelo para ela, quanto em funcéo de

conflitos de fases anteriores no solucionados. Em suas palavras,

Quando os conflitos anteriores ndo encontram o caminho para a solugdo, o
periodo de laténcia passa a ser de tarbuléncia: a crianga ¢ irritada, agressiva,
exibicionista, masturbadora e dada a excessiva curiosidade sexual ou, entfo, por
defesa, tem mau aproveitamento escolar ou manifestagdes francamente

neuréticas como pavor noturno, enurese, dificuldades alimentares etc. (p.73)
Diante do exposto, é possivel ter uma nogdo de como ocorre o desenvolvimento
psicossocial e sexual de uma crianga de 7 a 9 anos, entendendo gue ela constroi seus
conhecimentos e suas emogdes através de diferentes mediagdes que tem contato
cotidianamente e, que poderdo influenciar no modo como sente, pensa e age nas diferentes

situagdes de sua vida.

2.2 A educagiio sexual da crianga: entre a repressiio e a preparacio para

uma discussio aberta

Discutir a sexualidade infantil passa necessariamente pela discussio sobre a
educagio sexual, e aborda-la é falar também de repressio sexual, visto que a necessidade
de educagio sexual surge em fungfio da repressdo estabelecida pela sociedade e pela
cultura.

Ao analisar a historia da educac¢do sexual na escola, Domingues (1994) afirma que
¢ possivel verificar momentos de abertura e de fechamento. Os de abertura ocorreram
quando houve tentativas explicitas de introdugio da educagio sexual no curriculo; os de
fechamento, quando foi oficiaimente proibido falar do assunto, a n#o ser na
clandestinidade.

A educacgdo sexual porque passaram as criangas brasileiras até a década de 1950,
era uma educacio com forte carga religiosa de origem catolica européia, cujo objetivo era
a repressido dos impulsos sexuais dos jovens, visto que, por muito tempo, a crianga foi vista

como ser assexuado, puro e ingénuo. Esta educagdo preocupava-se com a formagéo de um
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jovem rapaz que se tornaria homem e pai de familia €, de uma jovern moga que se tornaria

esposa e mie de familia, ou seja, ndo seria uma muther. Dessa forma,

a Igreja Catdlica constituiv-se num dos freios mais poderosos para que a
educagio sexual nfic penctrasse na escola - quer pela sua posicio claramente
repressiva em matéria de sexo, quer pela forga de sua rede de ensino com ¢scolas
que segregavam os sexos. O tema sexualidade, neste ambiente escolar, ou era
negado ou era usado como pretexto para o desencadeamento de comportamentos
punitivos, pois sexo ¢ra sindnimo d¢ pecado. (DOMINGUES, 1994, p.1)

Segundo a autora, as escolas publicas, apesar de serem mistas, também nio
discutiam a sexualidade de/com seus alunos. O conteGido era visto apenas no ginasio, atual
2* fase do Ensino Fundamental, no programa de Ciéncias sobre o aparelho reprodutor e, era
desenvolvido da mesma forma que os conteudos do aparetho digestivo, circulatorio,
nervoso etc. Na verdade, era um contetdo para ser decorado e reproduzido na prova, e nio
para ser discutido. Além disso, geralmente, este contendo constitui-se como ultima unidade
a ser estudada no ano letivo dentro do programa de Ciéncias e, muitas vezes, nio era
trabalhado por falta de tempo. Mesmo no Cientifico, hoje Segundo Grau, a situagio era a
mesma. Até no curso Normal, que preparava professores para atuarem com criangas, no
curso de 1° a 4" série, a disciplina "Higiene e Puericultura” nfio ultrapassava os limites da
propria denominagédo dada ao curso.

Mas, com o movimento hippie da década de 1960, segundo Ribeiro {(1990), teve
inicio um processo de abertura quanto a discussdo da sexualidade e das propostas de
educagdo sexual, a sexualidade passou a ser tratada de uma forma um pouco mais
progressista, inclusive com a iniciativa de algumas escolas de implantarem em seu
curriculo programas de orientagdo sexual’. Domingues (1994) complementa o autor acima
afirmando que passou a existir nas escolas plblicas, sob a orientagio do Servigo de
Orientagdo Educacional, palestras que discutia com os alunos as transformagdes
fisiclogicas, que em geral, eram isoladas e proferidas por médicos.

Porém, todas as iniciativas foram tolhidas em fungdo do golpe de Estado de 1964,

cujo Regime Militar classificou as iniciativas como imorais, inuteis e irresponsaveis. Para

7 A expressdo "orientacdo sexual® foi utilizada como sindnimo de educacio sexual no sentido de respeitar a
nomenclatura dos livros pesquisados, porém, € interessanie ressaliar que atualmente a expressio tem sido
utilizada para definir a preferéncia sexuat dos individues em relagfo 4 escotha de parceiro para relacionar-se.
Embora, os Parimetros Carricuiares Nacionais do Ensino Fundamental também denomine educagio sexual
como orientacio sexual.
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Ribeiro (1990), o discurso sexual conservador de 1964 "contribuin sigmficativamente para
abortar o que de melhor estava nascendo junto com as transformagdes."(p.13)
De acordo com Domingues (1994), mesmo durante o Regime Militar, em 1968,

a depulada federal Jilia Steimbuch apresentou ao Congresso Nacional, um
projeto de introdugio obrigatdria da Educaciio Sexmal nas escolas de nivel
primdrio ¢ médio. (p.2)

O projeto foi analisado por uma Comissdo de Moral e Civismo, formada por um
padre, um brigadeiro ¢ um general que rejeitaram o projeto por ferir a pureza e a inocéncia.
Na época, apds a divuigagio do parecer pelo Ministério da Educagéio e Cultura - MEC, as
experiéncias em andamento foram abandonadas ou passaram para a semi-clandestinidade,
visto que assuntos relacionados & sexualidade eram vistos como libertinagem de grupos de
esquerda e acabavam sendo reprimidas.

Em 1971, com a introdu¢io do Programa de Saide através da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdio Nacional abriu-se uma "brecha" para discuss@es sobre a sexualidade na
escola. Mais tarde, em 1974, o Conselho Federal de Educagio aprovou um parecer que
fixava a doutrina, a filosofia, o contetido e a forma do Programa de Saiide para alunos do
2° grau. O programa deveria discutir "conhecimentos referentes a evolugio puberal,
educaciio sexual, gestagfo, puericultura e saide mental”, contudo a propria autora do
parecer afirma que “talvez fosse mais importante que nos preocupassemos antes com
aspectos de subnutri¢@o e das seqiielas que deixam...A Educaciio Sexual nfio € o aspecto
matis importante num programa de orientagdo juvenil " (DOMINGUES, 1994, p.4)

Pelas experiéncias citadas acima é possivel perceber que a Educagdo Sexual no
Brasil sempre esteve cercada de preconceitos, de medos, de silenciamento e da
clandestinidade, mesmo nos projetos que se propunham a discutir a sexualidade, que era
relegada a segundo plano ou trabalhada apenas com o Segundo Grau e de forma
superficial. Quatro décadas apos o golpe, ainda se percebe um mal-estar para se tratar de
educagdo sexval na escola e na familia, embora 0 mesmo n0do exista com/na midia, que
exibe cenas com contetido sexual em quase todos os seus programas e em quase todos 0s
horarios.

Na década de 1990, surgiu uma inovagdo em relagio a Educagio Sexual, com a
criagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) que introduziram como proposta

para o Ensino Fundamental completo - de 1 a 8" séries - a "orientagdo sexual”, a ser
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trabalhada como Tema Transversal. Os Temas Transversais surgiram com uma forma de
integrar as problematicas sociais na proposta educacional dos PCNs (BRASIL, 1997a,

p.64). Eles ndo constituem novas &reas de conhecimento, e sim

um conjunto de temas que aparecem tranversalizados nas 4reas definidas, isto €,
permeando a concepedio, os objetivos, os contetdos € as orientagdes didaticas de
cada area, no decarrer de ioda a escolaridade obrigatdria. A transversalidade
pressupde um tratamento integrado das dreas € ym compromisso das relagdes
interpessoais ¢ sociais escolares com as questdes que estfo envolvidas nos temas,
a fim de que haja uma coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que
a escola propicia aos alunos e o coatato intelectual com tais valores. (BRASIL,
1997a, p.64)

A discussio da sexualidade, de acordo com os PCNs, tem como objetivo:
"contribuir para que os alunos possam desenvolver e exercer sua sexualidade com prazer e
responsabilidade” (BRASIL, 1997b, p.133), sendo os contetidos a serem trabalhados
organizados em trés blocos: "corpo: matriz da sexualidade, relacdes de género, prevengio
as Doencas Sexualmente Transmissiveis’AIDS"(BRASIL, 1997a, p.138).

Obviamente que a indicagio de um Tema Transversal por si s6 ndo garante a
efetividade de sua realizagio, mas niio hi como negar que ji significa um avango, pois a
discussdio acerca da sexualidade passa a ser incentivada pelo Estado que em outros
momentos, ja a impediu. Diante da proposta de a educacéio sexual fazer parte do curriculo
nacional, surge uma outra preocupagfio, 2 forma como ela sera trabalhada, uma vez que se
for trabalhada de forma moralista e repressora, em nada contribuira para a construgéo de
uma sexualidade sadia.

Louro (2000) afirma que realizar na escola um trabalho de educagdo sexual
centrado em valores sexistas dominantes que a sociedade atual possui, afirmando
determinados valores e silenciando outros, também n3o € o ideal para o desenvolvimento

de uma sexualidade saudavel. A autora comenta que a escola

*da ligtes" de sexpalidade cotidianamente, muito além das possiveis sessfies de
‘educaciio’ ou ‘orientagiio sexual' previstas no curriculo, em conseqiiéncia,
qualquer tentativa de um projeto educacional alternativo implica uma tomada de
posiciio mais ampta. Caminhar nessa via implica a ampliacio da discussio sobre
a sexnalidade, na escola e fora dela. Isso supde acolher as culturas ¢ os saberes
dos/das jovens, supde debater e problematizar as representagtes de feminino e
masculino que estfo sendo feitas pela midia, pelas igrejas, pelos discursos
juridicos e, logicamente, pelos/as estudantes, seus pais ¢ mies, professores/as.
Essa perspectiva obriga-nos a fazer face a nossas proprias historias ¢
preconceitos e a assumir, criticamente, que estamos pessoalmente envolvidos/as
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em jogos e relagdes de poder que separam, classificam ¢ discriminam sujeitos.
(LOURO, 2000, p.95)

Diante disso, é importante citar que ao longo do século XX, a sociedade brasileira,
em especial a escola, passou por varios modelos de educagio sexual. De acordo com
Nunes e Silva (2000), o primeiro modelo propunha uma educagio sexual normativa €
parenética, ou seja, uma educagio moralista voltada para o “sagrado” com
aconselhamentos religiosos, ressaltando informagdes sobre a maternidade, "o bom mogo e
a boa moga" e, os valores de uma familia patriarcal. Era um modelo muito presente nos
nticleos mais conservadores da sociedade brasileira.

O segundo modelo - médico-biologista - inspirado na descricio das funcdes
procriativas, estava centrado na informagdo das caracteristicas do aparelho reprodutor e nas
fungbes sexuais reprodutivas que tinha variantes entre uma abordagem higienista e
médico- profilatica.

O terceiro modelo de educagio sexual escolar, citado pelos autores, pode ser
identificado como terapéutico-descompressivo, sendo possivel identificar neste modelo
caracteristicas conjunturais de militincia sociais libertarias. Seu tempo de maior
representagio pode ser identificado a partir dos anos de 1980, com a modernizagio da
conservadora sociedade brasileira e a cristalizagdo de um novo papel de agente educativo
centrado na televisdo e nas suas formas de influéncia comportamental.

Um quarto modelo pode ser definido como consumista-quantitativo. Trata-se do
modelo dominante na sociedade de massas e que reduziu a revolugdo sexual, de
fundamentos filosoficos e politicos, a um conjunto de praticas sexuais coisificadas,
quantitativas e desumanizadas. A sexualidade torna-se objeto de consumo, como pratica
compulsiva de catarse pessoal e coletiva. E o modelo predominante na midia, nos filmes
pomograficos, nas coreografias do sex-appeal, na industria do entretenimento e na
mercantiliza¢do do corpo e da sensualidade estereotipada.

Nunes e Silva (2000) propdem uma educagio sexual emancipatoria, na qual a
emancipagdo pode ser entendida como formagio para compreensiio plena, integral,
historica, ética, estética e psicossocialmente significativas e conscientes das
potencialidades sexuais humanas, com uma vivéncia subjetiva e socialmente responsavel e
realizadora. Trata-se da qualificagio ontologica da sexualidade humana e de sua

construgio ético-social.
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Frade (apud VAZ,1996) cita que “todos fazemos Educagio Sexual e todos
t(iv)emos uma Educagio Sexual” (p.15), completando que mesmo quando ndo se programa
realizar uma educacg@io sexual, o ser humano ¢ educado porque ele ¢ um ser sexuado e que
interage com diferentes processos educativos. O autor chama atengdio ainda para o fato de

que

a conscientilizagio do processo de aprendizagem sexual por cada um de nds
coincide muitas vezes com a vivéncia e percepciio das limitagdes do modelo de
sexualidade dominante, em que se constata, ainda hoje ¢ apesar de miltiplas
contradigfes, a predominincia de perspectiva de cardter tradicional. (VAZ,1996,
p.15)

As perspectivas de carater tradicional mencionadas pelo autor, que realizou seu
estudo em Portugal podem ser perfeitamente aplicavéis na analise da sexualidade no

Brasil. Elas se classificam em

-Perspectiva reprodutiva: a sexmalidade ¢ compreendida essencialmente no
sentido da reproducdo em detrimento do prazer erftico; esta dicotomia ¢ mais
vincada no contexto da religiio catdlica, sendo a proibicio de determinadas
praticas de contracepgdio, nfo obstante serem recomendadas pela Organizagdo
Mundial de Saiide, um exemplo claro;

-Perspectiva genital: se hd permissividade ac prazer erflico, este tende a ser
relegado para o dominio dos orgdos genitais e A situagio de coito vaginal,
-Perspectiva heterossexual: para além do padrio de comportamenio sexual
dominante citado acima, também o enamoramento e o amor sio tidos como
exclusivos da relagio homem/mulher;

-Perspectiva masculina: nesta veriente ressalte-se o valor diferencial que
assumem os papéis de pénero (papéis sociais, caracteristicas psicologicas ¢
comportamentos sexuais atribuidos em fungiio do sexo, desde cedo). um
‘verdadeiro rapaz' tem de ser lider, ndo pode dar provas de fragilidade e nfio se
deve preocupar com a atra¢o fisica; uma ‘menina respeitivel' sera dependente,
carinhosa e enidar do seu aspecto fisico;

-Perspectiva do adulto: a expressdo da sexualidade, de direito, tem sido
associada a0 matrimdnio, com as limitagdes decorrentes das outras vertentes; no
entanto, atvalmente, a sexualidade do jovem é promovida de forma generalizada,
a partir do corpo, totalmente erotizado, feminino ou masculino, de que é exemplo
a imagem do jovem na publicidade (VAZ, 1996, p.15).

Interessante perceber que embora o autor esteja descrevendo aspectos relativos a
educagiio sexual na sociedade portuguesa, os mesmos também ocorrem no Brasil, isso
possivelmente, é uma forma de provar que a "heranga sexual" que toda a sociedade
ocidental herdou do periodo vitoriano - trabathada no capitulo anterior - foi repassada a
sociedade brasileira. Importante dizer ainda, que a sociedade brasileira tem tido, através da

escola, uma educagio sexual de carater tradicional, com repasse e reprodugio de valores ¢
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conhecimentos e, nio uma educagdo que privilegie a discusséo, confrontacio e discussdo

desses valores.
2.3 A crianca, sua sexualidade e as tentativas de "educa-la"

Como ja foi dito, "pensar a crianga € pensi-la enquanto ser social" e, como tal, €
imprescindivel, especialmente no contexto deste estudo, discutir a sexualidade infantil
sobretudo porque a sexualidade ¢ um elemento importante no processo de
constru¢do/formagio das criancas.

A  sexualidade infantil recebe diferentes significagdes, representagbes e
condicionamentos histéricos a partir de influéncias socio-culturais que a crianga vivencia.
A medida que a crianga cresce, ela entra em contato com diferentes *mundos" que lhe
despertam curiosidades e imimeras vivéncias, que ela procura desvendar através de
observagdes e questionamentos. De acordo com Nunes e Silva (2000), a crianga passa por

um processo de socializagio que foi dividido por eles em trés fases:

«Elementar: do nascimento aos trés de idade, periodo centrado ma descoberta
sensorial de seu corpo ¢ na experimentagio de sensaghes concretas, na
identificagio da estrutura parental ¢ nas formas ludicas de aquisicio de
linguagenn,

sDoméstica: dos trés aos seis anos, caracterizado pela cristalizacdo dos papéis
sociais, através das descobertas das diferencas genitais de género ¢ na superagiio
do idilio famifiar pela entroniza¢io no universo social mais amplo da pré-escola
ou das instituicdes de educagiio infantil,

eComunitdria ou social: dos seis ou sete anos de idade em diante. Configura a
entrada da crianga nas demais instituigSes, além da familia e da escola, ¢ de todas
as exigéneias de ondem comportamental e social que passam a pesar sobre esta
(p.94).

E possivel perceber que esta caracterizagio ocorre em fungio de aspectos socio-
culturais, e n3o apenas pelo desenvolvimento psicossexual, com influéncias psicanaliticas.

Segundo os autores, a curiosidade infantil pela sexualidade pode manifestar-se
através de algumas atitudes, tais como: a exploragio manua! dos 6rglos sexuais, que
configura um jogo de auto descoberta do proprio corpo, o observacionisme ou curiosidade
ansiosa, que consiste em espiar outras criangas mais velhas ¢ também adultos; as conversas
sexuais em grupos, que se caracterizam por repetir informagdes desencontradas e até
equivocadas, ouvidas geralmente no didlogo dos adultos; o emprego de palavras

supostamente obscenas, que revelam mais o prazer em dizer uma palavra do mundo adultc
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que o conhecimento do real significado do que elas estéo dizendo; os bilhetes e desenhos
sexuais; os encontros clandestinos para conversas e jogos de auto descoberta; o
exibicionismo, que tem como objetivo causar espanto, prazer © medo, que se configuram
com intuito de chamar atengdo do grupo ou dos adultos.

Os autores citam que o beijo, por exemplo, foi ressignificado no mundo ocidental
pos-guerra pela ideologia hollywoodiana, na qual ele passou a ter uma conotagdo implicita
de ritual sexual, inclusive assumindo o papel de "gran finale" nos romances contados no

cinema. O beijo, alimentado pelos meios de comunicagio e, sobretudo pela televisdo,

¢ um ritual sexual. HA indimeros convites ¢ priticas de beijo, sempre como
imitacio da TV através de suas inkmeras novelas, que Surgen nos jogos infantis
com a dindmica de convites como: "Vamos beijar na boca? Vameos dar um beijo
de amor?" (NUNES e SILVA, 2000, p.7%)

Segundo os autores, esse é um jogo carregado de emogdes para as criangas, porém
0s namoros sO passam a existir por volta dos oito ou nove anos de idade, dependendo em

grande parte do ambiente mais ou menos tolerante a esses jogos. Na verdade

a crianga ndo vive realisticamente um namoro propriamente dito. E um
pseudonamoro, também baseado nos cbdigos de imitagdo da TV ¢ nos
esteredtipos do momento. E quase sempre acompanhado por um sentimento ja
anteriormente construido, quase que estereotipado, de representacio social de
beleza e vigor, da forga e da lideranca. (NUNES ¢ SILVA, 2000, p.80)

Para Vaz (1996), esse pseudonamoro baseado em codigos de imitagio € uma
situagio que pode ser enquadrada na educagio sexual informal. Para este autor existem trés
tipos de educagdo sexual atualmente: a educagfo sexual Informal, a Formal e a Ndo-
Formal. Na educacio sexual informal, a aprendizagem ocorre a partir da observagio no
contexto da relagdo com os pais, pares e midia. A educagio sexual formal se desenvolve
nos programas ¢ curriculos dos cursos do sistema educacional, apresentando um processo
intencional e programado, com formas de abordagem que podem ser multidisplinarares e
de maneira globalizante. A ndo-formal, que diz respeito a todos os processos intencionais
de educacdo sexual, porém desenvolvidos na escola de forma extra-curricular e/ou paralelo
ao sistema educativo formal (através de associagbes e de organizages ndo-
governamentais) tem como objetivo maior, corrigir as “distorg¢des" provocadas pela

educagio sexual informal e as insuficiéncias da formal.
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Para Vaz (1996), a sexualidade trabathada pela TV ¢ uma forma de educagdo sexual
“informal ou incidental”, porque se refere a um processo de aprendizagem a partir da
vivéncia cotidiana proporcionada nos diversos contextos de vida do sujeito, por figuras que
lhe sio significativas. Sobre a midia, o autor destaca que a televisdo assume posigdo central
como fonte de informagio nos paises tidos como desenvolvidos e em via de
desenvolvimento, pelo fato de constituir uma das atividades didrias da crianga, e por
transmitir, de modo preponderante, programas com conteados sexuais, seja nos comerciais,
nas novelas ou nos programas de auditério, em que determinado modelo em relagdo a
sexualidade é disseminado como um verdadeiro padrdo. Em suas palavras,

desde o nascimento o individuo ¢ sujeito a influéncias educativas, nos contextos
de vida mais imediatos, como scjam a familia e as relagBes sociais mais
préximas, € no contexto cultural envolvente mediatizado pela midia. E pestes
contextos que as atitudes, informagles e comportamentos relativos 4 sexualidade
se formam, de acordo com a valoriza¢io neles dominantes. (p.17)

Vaz (1996) acredita que a aprendizagem informal da sexualidade ocorre por
observagdes de comportamentos tidos como modelos, processo que o autor denomina de
"modelagem"s. Para ele, a aprendizagem por observagio de comportamento pode ser
mediada por quairo tipos de modelos: os “modelos reais”, representados pelos pais e
sujeitos da mesma idade ou um pouco mais vethos que os individuos, por "modelos
intermediarios”, que sio os jogos, as posturas, vestimentas, adornos e atividades; pelo
"modelo simbolico", relacionado i televisfio, cinema e literatura e; através de "modelos
exemplares”, que sdo personagens piblicas cuja sexualidade é objeto de especial atencfio
da midia. A classificagio de Vaz ¢ interessante, contudo, € importante ressaltar que em
muitos momentos os modelos interagem entre si, ndo sendo possivel definir qual modelo
podera ter maior influéncia.

Libineo (1999) utiliza a mesma classificagio de Vaz (1996) para a educaclio,
diferenciando as modalidades de educa¢fo em nHo-intencional e intencional e, desdobra
esta ultima em educagio ndo-formal e formal. Para ele, a educagio informal ou nio-
intencional, é a que "abrange o conjunto das influéncias do meio natural e social que
afetam o desenvolvimento do homem na sua relagdio ativa com o meio social.” (p.79)

Ele afirma que

* O termo "modelagem" utilizado pelo autor ndo tem a significagdo tecnicista que se possivelmente poderia
se depreender no Brasil, visto que o autor portugués utiliza o termo como uma forma de aprendizagem via
observacio, interaciio e mediagiio.
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Os valores, os costumes, as idéias, a religido, a organizacio social. as leis, o
sistema de governo, 05 movimentos sociais, as priticas de criagdo dos fithos, os
meios de comunicaciio sfio forgas que operam ¢ condicionam a pratica educativa.
A despeito desse grande poder dessas influéncias, boa parte delas ocorrem de
modo afo-intencional, nfo-sistemitico, n3o planejado. Elas atuam efetivamente
na formagio da personalidade, porém, de modo disperso, difuso, com carater
informal, nio se constituindo em atos conscientemente intencionais. (p.79)

Ao discutir a educagdo intencional e subdividi-la, Libsneo (1999) afirma que
educagdo formal € aquela estruturada, organizada, planejada intencionalmente e, como
exemplo pode ser citada a educaglo escolar. A educagio nio-formal, por sua vez, sdo as
atividades com carater de intencionalidade, mas com baixo grau de sistematizagio e
estruturagdo, implicando em relagdes pedagdgicas, mas sem formalizacio. E o caso dos
movimentos sociais, dos trabalhos comunitirios, dos meios de comunicagio social e das
atividades culturais ¢ de lazer.

Através das modalidades de educagio apresentadas por Libaneo, ¢ possivel
perceber que o autor cita os meios de comunicagdio tanto na educagdo ndo-intencional
como na educacdo intencional ndo formal. Analisando melhor, verifica-se que realmente a
midia, que € uma forma de comunicagfo social, pode trabathar de ambas as formas. Muitas
vezes um determinado programa de TV, embora sem intengdo, pode educar, e ha
programas que so feitos com cariter educativo e com intencionalidade, porém atuam em
nivel no-formal. E parece ser dessa forma que a sexualidade veiculada pela TV esta
educando as criangas.

Louro (1997) também discute o quanto a midia, especialmente a televisdo e o radio,
tem sido responsavel pela realizagdo de um papel de (des)educador sexual de forma muito
mais intensa que a familia ¢ a escola. Em funcio dessa afirmagio ¢ que talvez ndo seja
possivel afirmar que 2 educagio sexual realizada pelos meios de comunicagio possa ser
classificada como uma educagiio sexual informal ou incidental conforme afirmou Vaz
(1996), ou talvez, seja necessrio questionar até que ponto ndo ha realmente a intengdo de
educar e de que tipo de educagfio esti se falando.

Ao ler o titulo deste item do capitule 2, "a crianga, sua sexualidade e as tentativas
de 'educa-la™, percebe-se uma ambigiiidade quanto i palavra "educa-la®. Esta se falando
em educar quem: a crianga ou sua sexualidade? Na verdade, a ambigiiidade foi proposital,
exatamente porque se verifica que ao educar a crianga, a escola e a familia "educam” s.a

sexualidade, que significa, uma tentativa de adequa-la a sociedade, seguindo seus padrdes



¢ valores relacionados 4 sexualidade, 0 que necessariamente ndio significa educar mas,
possivelmente, moldar, num sentido tecnicista; e que também significa que a tentativa pode
ndo ser bem sucedida em fungfo de sua atuagdo enquanto sujeito ativo.

Dessa maneira, observa-se que a educacfio sexual transmitida pela televisdo no
Brasil e, aceita pela familia e pela escola, ocorre pela "modelagem”, tanto no sentido
empregado por Vaz (1996), quanto no sentido de uma moldagem tecnicista. Isso é bastante
sério, porque se verifica que 2 educagdo sexual realizada por ambas tem muitas vezes o
mesmo carater que a realizada pela midia. O que significa dizer que a formagdo/educagiio
do cidaddo nfo passa pelas teias de discusses, questionamentos e confrontagdes, e sim,
pela aceitacdo de modelos impostos.

Mesmo que a familia e a escola discordem e condenem a maneira como a midia
trata a sexualidade, ha um certo conformismo, que faz com que a familia delegue a
discussdo sobre a sexualidade para a escola e, que esta, por sua vez, a trabalhe somente
através de uma visdo biologicista. Ha ainda as familias que n3o aceitam que a escola
realize essa discussdo, assumindo para si a responsabilidade de discutir a sexualidade, o
que muitas vezes ndo ocorre ou acontece com uma carga de pré-conceitos muito grande.
Segundo Louro (1997)

Ha aqueles/as que negam que a educagio sexual seja uma missdo da escola, com
o fundamento de que nela estdio implicadas escolhas morais ¢ religiosas ¢ que ela
cabe primordialmente s familias. A pressio desses grupos vai na diregio do
silenciamento, possivelmente supondo que se nfo se tocar nessas questdies elas
ndo "entrardio” na escola. Uma suposi¢fio que se revela impossivel. As questfes
referentes 4 sexualidade estdo, queira-se ou n¥o, na escola. Elas fazem parte das
conversas dos/as estudantes, elas estio nos grafites dos banheiros, nas piadas ¢
brincadeiras, nas aproximagdes afetivas, nos namoros; ¢ nio apenas ai, elas estdo
também de fato nas salas de aula - assumidamente ou ndo - nas falas ¢ atitudes de
professoras, dos professares e estudantes. (p.131)
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Capitulo 3 - Televisio, a invenciio do século XX

Os debates acerca das influéncias da TV sobre as criangas vém de longa data, ¢ a
maioria deles as representa como receptores passivos € de facil manipulagfio. Quase nunca
¢ questionado se elas adquirem conhecimento com a TV e como podem estar utilizando-o.
Frente a esse pensamento surge um novo debate na comunicagio social que recai sobre o
tripé - receptor ativo, processo de recepgio e de mediagdo - sendo pensado a partir de
estudos socio-culturais, que levam em conta a pluralidade e a identidade cuitural da
comunidade.

Embora, ainda nido muito divulgado na sociedade em geral, esse novo debate tem
trazido novas perspectivas para os estudos no campo das comunicagdes sociais, que podem
ter influéncias sobre a forma como a familia e a escola concebem a atuacdo da TV na vida

das criancas.
3.1 "Plim, plim"’: olhando por tras da telinha da TV

Desde sua criagdo até hoje, sdo discutidos os efeitos da TV na sociedade.
Inicialmente, estudou-se os efeitos maléficos a saide, que iam desde problemas
oftalmolégicos até os psiquidtricos, passando pelos digestivos, cardiacos e ortopédicos.
Apds o periodo de alarde e de doengas ndo comprovadas, os estudos na irea da
comunicacdo social passaram a se interessar pelos efeitos ideologicos da TV na sociedade,
sobretudo ao perceberem seu poder de persuasdo. (XAVIER, 2000)

A preocupagdo com os efeitos dos meios de comunicagio fez com que surgissem
pesquisas e teorias sob diferentes enfoques. Segundo Lopes (1990), inicialmente elas
centraram-se na analise da emissio e da mensagem (investigando a ideologia presente).
Posteriormente ocorreu a fase das teorias centradas na audiéncia, que concluiram que a
influéncia dos meios nfio poderia ser tio grande, devido as variadas "interpretagdes” dos
sujeitos receptores. Dessa forma, os estudos sobre os meios de comunica¢io de massa

ganharam um outro olhar, especialmente os estudos sobre os efeitos da TV. Para Fiske:

* Termo utilizado pela Rede Globo de Televisdo para avisar o momento da entrada dos comerciais ¢ o fim
desse intervalo e retorno da transmissfo do programa que estava sendo assistido, geralmente € utilizado em
filmes ¢ desenhos animados. O objetivo da emissora parece ser o de condicionamento do receptor que muitas
vezes sai da frente da TV durante os comerciais, mas que ¢ avisado do fim dos mesmos, de que O programa
voltara a ser transmitido,
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A TV nio causa efeitos claramente identificiveis nos individuos, estes
interatuam com a televisdo. A televisio, na realidade, atua em nivel ideoldgico,
promovendo e preferindo certos significados de mundo a outros; servindo a
alguns interesses sociais em detrimento de outros (apud TERRERQ, 1996, p.
39).

Apds a fase das pesquisas centradas na emissdo, na mensagem e na audiéncia, os
estudos passaram a recair sobre a recepgdo, verificando como ela acontece e tendo como
objeto o sujeito receptor. Segundo Lopes (1990), as pesquisas sobre a recepgio trabalhadas
numa perspectiva tedrico-metodologica renovadora e original sdo muito recentes na
América Latina e iniciaram-se praticamente a partir dos anos de 1980. No Brasil, a partir
da década de 1980, os pesquisadores passaram a estudar e utilizar Gramsci como
referencial para as pesquisas e discussdes, 0 que ocasionou uma renovagiio nos estudos
sobre os meios de comunicagio de massa.

Gramsci exerceu influéncia na concepgdio das relagdes entre "as culturas” nos
pesquisadores latino-americanos, entre eles, Martin-Barbero, que com base nas pesquisas
sobre os estudos culturais ¢ sobre a recepgio, destacou-se como importante tedrico da
tematica das culturas populares e comegou a esbogar uma “"complexa e multifacetada"
teoria da recepgdio que desloca os eixos basicos da reflexdio dos meios e das mediagdes
(TOSCHI, 1999, p.103). A partir da obra "Dos meios as mediagBes”, Martin-Barbero
(1997) inicia uma forma de analise inspirada principalmente em Walter Benjamim, uma
espécie de dissidéncia, segundo o autor, da Escola de Frankfurt. O autor busca entender a
educagio, a comunicagio e as culturas sob o ponto de vista do sujeito receptor, da mesma
forma que Orozco Goméz (1997). Esta postura desencadeou e influenciou diferentes
pesquisas com enfoques distintos em toda a América Latina.

Os estudos realizados na érea da comunicagio tém concluido que as pessoas
buscam informagdes ¢ programas de entretenimento, mas ao assistirem televisio,
interpretam as noticias e os argumentos a partir de posigSes (pré)concebidas, e da
mediagdo de grupos como a familia, amigos, escola e comunidade gue acabam por
influenciar a mensagem emitida. Isso significa que os meios repassam sua mensagem a um
receptor atuante que, de certa forma, questiona a hegemonia estabelecida.

Hegemonia pode ser definida como a capacidade que as classes dominantes e
dirigentes tém de dirigir, utilizando-se do consenso - e 4s vezes até da coergdo, se houver
necessidade - a vida intelectual, cultural e social de uma sociedade, e de manter-se no

poder exatamente pelo fato de que as idéias que se tornam consenso foram as disseminadas
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segundo seus proprios interesses (GRAMSCI, 1978). Isso também significa dizer que a
construgio da hegemonia tende a ocorrer no nivel das representagdes sociais, ou seja, é a
propria sociedade que atribui sentido e legitima o poder das classes hegemdnicas. A
televisdio, como meio de comunicagdo de massa, tem incorporado esse papel, e se colocado
como o porta-voz dessas idéias.

A utilizag@io do conceito de cultura de Canclini em que "cultura é o conjunto dos
processos simbolicos através dos quais se compreende, reproduz e transforma a estrutura
social" (apud MENDONCA,1998,p.34), aliado ao conceito de hegemonia de Gramsci
torna-se importante para a reflexio de que se as culturas tém sido construidas a partir dos
ideais das classes hegemonicas e tém sido apreendidas, via meios de comunicagio e via
processo de recepglio e mediagdo pelos sujeitos, elas estdo em constante (re)construgio, ja
que este processo € dialético.

A relagio entre cultura e comunicagfo de massa despertou diferentes reflexdes que
nasceram a partir da forma como se compreende o proprio conceito de cultura €, mesmo o
de povo e o de massa. Martin-Barbero (1997) opta por trabalhar com um conceito de
cultura, segundo ele mais dindmico e menos elitista, encontrado no paradigma marxista de
Gramsci. Nessa perspectiva, sob o prisma da sociedade de classes, fala-se nfio em uma,
mas em varias culturas: na cultura hegemdnica e nas culturas subalternas que
desenvolvem entre si uma relagfio constante. Na redescoberta do popular, de sua dimensdo
real e histérica, o povo € assumido como parte da memoéria constituinte do processo
enquanto sujeito social.

Diante disso, pode-se compreender, que as diferentes culturas existentes sdo
produtos ¢ materiais simbélicos que tém sido apropriados diferentemente pela sociedade,
que apesar da tentativa da classe hegeménica de homogeneizagio (sob a otica da
reprodugdo) social e cultural, possui ¢ utiliza (a sociedade) mecanismos de negagio,
deixando-se heterogeneizar, buscando talvez "inconscientemente”, transformar a estrutura
social.

Sob essa analise, a hegemonia ndo € e nem pode ser estatica ou absoluta, mas é algo
que se faz e se refaz permanentemente. Assim, uma classe s6 pode ser hegemonica na
medida em que representa interesses que também as classes subalternas reconhecem como
seus. Ha, portanto, resisténcias, também culturais, que no povo latino se processam, como
assinala Martin-Barbero (1997) “a partir de uma cotidiana e constante reelaboragio

simbolica” (p.107). Nem tudo é manipulagfio, nem tudo é dominio:
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nem toda a assimilagdio do hegeménico pelo subalierno € signo de submissdo
assim como a mera recusa nio ¢ de resisténcia, e que nem tudo que vem de cima
sdo valores da classe dominante, pois hi coisas que vindo de 14 respondem a
outras }ogicas que nfo sdo a de dominagio. (MARTIN-BARBEROQ, 1997, p.107)

Embora Martin-Barbero (1997) afirme que nem todos os valores sdo da classe
dominante, é necessario refletir que eles nfio sdo neutros, porque a classe hegemonica,
enquanto classe controladora dos meios de emissdo, serve-se da televisdo, por exemplo,
para disseminar seus valores e sua viso de mundo e, conseqiientemente, sua manutencio
no poder, bem como a manutencio do sistema sécio-politico-econdmico. Segundo
Marcondes Fitho (1988, p.83) "Os 'meios de comunicagdio para as massas'® confirmam
mais do que alteram as opinides gerais, e vias de regra, refletem as normas sociais."

O autor chama a atengdo de que afirmar que a TV confirma e reflete as normas
sociais nio significa culpa-la pelas mazelas da sociedade como se tem visto ultimamente.
A violéncia da/na sociedade, a banalizagdo do crime, a erotizagdo precoce das criangas
fazem parte de questdes cuja culpa tem recaido sobre a televisio. Na verdade, isenta-la
totalmente € impossivel, mas € sabido que ela n3o age por si 50, ao contrario, esta unida a
grandes forgas sociais e politicas. Isso significa que os meios de comunicagdo nfo possuem
poder sozinhos, para alcangarem éxito, juntam-se a forgas sociais consistentes e
importantes, para se constituirem "como a principal fonte de informacdic na sociedade
contempordnea” (FRANCO, 1997, p.32). Portanto, pode-se afirmar que é através da
linguagem audiovisual que a visdo de mundo das novas gera¢des estid sendo formada.
Dessa forma, a TV tem se consolidado como um importante instrumento para a obtengdo e
repasse de informagdes e conhecimentos, que dita regras, instrui e repassa valores.

Enquanto que para Cameiro (2003, p.il1), "a TV € a cultura audiovisual
dominante", Fiske afirma que ela "é agente cultural provocador, veiculador, circulador de
sentidos e prazeres” (apud CARNEIRO, 2003, p.11), podendo-se dizer que a televisio
como cultura € crucial na dindmica social, porque a mantém em processo constante de
produciio e reprodugdo popular.

As afirmagdes dos estudiosos mencionadas acima, traduzem a preocupacio que

todos - escola, familia e sociedade em geral - devem ter com a televisdo, ou melhor, com o

YExpressio utilizada por Ciro Marcondes Filho, indicando que para este autor os meios de comunicagfio s&o
produzidos para as massas, € nio po: etas, como pode ser entendido pela expressfio meio de comunicagiio de
massa. Embora a questio seja discutivel, visto que 05 meios de comunicagio s3o produzidos para as massas €
a partir delas,
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conteido dos programas veiculados por ela. Toma-se impossivel pensar na
educa¢io/formagio de um cidaddo sem a influéncia desse veiculo de comunicagdo,
assistido diariamente pelas criangas, e que termina por auxiliar na orientagio dos modos de
ver, de sentir ¢ de atuar no mundo e, portanto, sua forma de (re)produzir cultura e de
construir representacdes sociais.

Freire (1983) preocupou-se com a leitura de imagens que todos, em especial as
criancas, fazem frente & TV e, como estariam reagindo diante dessas leituras. Alertava
argumentando que o problema ndo estaria apenas em trazer os meios de comunicagio e as
tecnologias para dentro das escolas (como fez 0 MEC com o TV Escola), mas em saber
como eles sdo utilizados. Para ele, a comunicag@io nfio é apenas fundamental nas relagGes
humanas, mas nas inter-relagSes com outros elementos basicos do processo educativo. A
comunicagiio basica na relagio educador e educando deve ser uma relagdo igualitaria e
dialogal, sendo indispensivel o conhecimento do processo de producio da leitura e da
escrita, reconhecendo que esse processo ¢ marcado pelos meios de comunicag3o e pelo
mercado, que produzem e oferecem demandas de “conhecimentos”.

Segundo Carneiro (2003), a partir do processo

de ensino e de aprendizagem entendido como comunicagiio, didlogo, interagio,
constru¢¥o de conhecimentos, chegow o momento de encerrar o julgamento ¢
assumir que h uma cultura televisual estruturada por dindmicas comerciais que
proporciona aos jovens informagdes, valores, saberes, padries de consumo, E
preciso conhecé-la, analisd-la criticamente ¢ responsabilizar-se por estabelecer
situagbes de comunicacfio entre geragdes e entre cuituras. A educagio deve abrir-
s¢ para o mundo da televisdo, tomd-la como objeto de estudo, conhecé-fa,
incorpord-la ao contexto pedagégico. Deve-se estudar a relagdo educaglo ¢
televisdo de perspectivas diferentes ¢ complementares: a) educa¢do para o uso
seletivo da TV; b) educagiio com a TV; ¢) educagio pela TV. (CARNEIRO,
2003, p.11)

Diante das exposi¢des dos autores, fica patente que o momento de julgamento e
condenagdo da TV ja passou, a tarefa a ser feita é de incorpora-la ao sistema educacional,
nio somente como ferramenta, mas como material didatico interdisciplinar que contém
leitura de mundo, refletindo assim, sobre a forma de atuag@io desse meio de comunicagio,
em fungio de sua atuagiio em nivel ideolégico, servindo a alguns interesses, que via de
regra tém sido os interesses do capitalismo, do mercado e das classes hegemonicas. E uma

tarefa emergente que ndo tem sido realizada pela escola e pela familia, duas instituigdes
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importantes ligadas a crianga, que poderiam auxilia-la na leitura, interpretagio, discussio €

critica dos contetidos veiculados pelos programas da TV.

3.2 Relacdo sociedade-sexualidade-midia: a vontade de "ver"” e a

necessidade de explicitar

Industria cultural ¢ um assunto importante para a compreensio do estudo da
televisdo no mundo atual. Foi Adorno e Horkheimer (1985) que utilizaram o termo pela
primeira vez em 1947. "Indastria cultural" se refere a forma como os elementos culturais,
em fung3o da revolugfio tecnologica, sdo produzidos, fazendo com que produtos com
conteildos artisticos ou culturais sejam transformados em produto para um mercado
consumidor, ou seja, a cultura passa a ser mercadoria. E como esse produto acaba sendo
produzido em larga escala (em escala industrial), surgiu o termo indistria cultural.

Muitas pesquisas da década de 1970 tinham uma perspectiva critica dos meios de
comunicagdo de massa, pautavam-se nos estudos criticos de comunica¢do desenvolvidos
sobre os pressupostos da Escola de Frankfurt'! Esses estudos criticavam de forma
contundente a industria cultural "por reproduzir a dominagdo através das mensagens
ideologicas, persuasivas e conformistas” (LOPES,1996,p.41), procurando desmistificar a
ideologia presente nas mensagens dos meios para os receptores, a fim de "vacini-los"
contra os conteidos transmitidos.

Para Freitag (1987), Adomo e Horkheimer afirmam que a indistria cultural avilta o
produto cultural e artistico transformando-o em bem de consumo de massa. Cega e distrai
o consumidor para que ele ndo perceba as relagdes de producgfio inseridas no sistema
capitalista, transformando-o em consumidor acritico e inconsciente. Dessa forma, ela acaba
por reorganizar o processo de produgéio da cultura, que passa a ser vista como mercadoria e
ndo como produto cultural.

Adorno e Horkheimer receberam e ainda recebem muitas criticas relacionadas a
forma como conceberam a indistria cultural. Estas criticas recaem sobre o fato de

conceberem o consumidor ou o receptor das mensagens como um sujeito passivo, que nio

"Termo utilizado para designar a producio tedrica do Instituto de Pesquisas Sociais da Universidade de
Frankfurt, que possuiu como pensadores: Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamin ¢ Herbert
Marcuse. Destes, Adomo ¢ Horkheimer pesquisaram os meios de comunicagio de massa, e desenvolveram
uma Teoria Critica 4 Indistria Cultural. Segundo os aulores os meios de comunicagdo de massa levam i
homogeneizacio dos padrdes culturais de uma sociedade impostos pela midia.
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reflete sobre a mensagem que vé € ouve e, portanto, facil de ser manipulado pelos meios de
comunicagio de massa (Silva,1985). Também ha o fato de terem uma abordagem
apocaliptica, excessivamente pessimista, critica e oposicionista & industria cultural. Para

Lopes (1990)

Rejeitar a cultura capitalista como um todo é compreender mal seu
desenvolvimento contraditdrio numa sociedade de classes ¢ deixar passar o
ponto critico das qualidades e potencialidades da producio de massa e das novas
relagties sociais que engendra. (p.50)

Silva (1985) argumenta que o enfoque frankfurtiano € merecedor de critica por
compreender a cultura como algo dado e imposto, e nfio como produto de vivéncias e
significagdes da propria sociedade. Além disso, por mais que se possa criticar a sociedade
capitalista atual, ndo é possivel deixar de pontuar que como uma sociedade de classes, e
portanto, cheia de contradi¢des, ela € dialética ¢, como tal, passivel de transformagGes
estruturais. Mas, também pondera que embora a expressio “indistria cultural" esteja

carregado de uma conotagdo pejorativa e apocaliptica, € necessario analisar o

momento histérico em que os textos foram escritos, momento em que 0
pensadores alemdes estavam vivendo sob o impacto da wutilizacdo do radio,
cinema ¢ jornais pelo nazismo com resultados muito cficazes em termos de
convencimento ideoldgico da populagio alemi e, em consegiiéncia , deixavam
transparecer uma visio pessimista, idealista ¢ imobilista dos fendmenos ligados
aos meios de comunicacdo de massa. (p.20)

O autor desenvolve sua argumentagio dizendo que quase todas as pessoas que
utilizam a expressdo, o fazem como sin6nimo de instrumentos para o controle e
manipulagic do pensamento coletivo, em que os espectadores absorvem a ideologia
dominante de forma passiva e ordeira. Ele também concorda com Adorno e Horkheimer

quando estes denunciaram a transformag8o do produto cultural em mercadoria, buscando

espago no mercado de consumo, mas questiona que

Nio hA razdo para escandalizar-se por isso. Nada mais natural que a cultura
também sofresse os efeitos da Revolugio Industrial Ela ¢ preduzida
socialmente, ndo no vicuo. Portanto, sofre os efeitos - a0 mesmo tempo em que
influencia - do que ocorre na formacfio social. Se todos os demais produtos no
capitalismo sdo fabricados em série, através da divisdo social do trabalho
sofisticada, para consumo em larga escala, como poderia ser diferente com os
bens culturais? (p.20)
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Entretanto, Silva (1985) afirma que ¢é inegdvel que os bens produzidos pela
indﬁstrié cultural possuem uma carga ideologica, visto que numa sociedade capitalista em
que o controle politico e econdmico pertence a uma minoria da populagio, esta tentard
dominar também ideologicamente, inclusive via produtos culturais e de entretenimento,
veiculados pela TV.

A relagdo da televisdio com a industria cultural foi trabalhada por Adorno (1987) no
artigo "Televisio, consciéncia e industria cultural”, no qual afirma que a televisio insere-se
no ambito do esquema abrangente da indistria cultural e, enquanto combinago de cinema
¢ radio, tem uma tendéncia de procurar cercar e capturar a consciéncia do ptblico por
todos os lados. A televisio permite aproximar-se dessa meta, que seria ter de novo a
totalidade do mundo sensivel em uma imagem que alcanga todos os 6rgos, a0 mesmo
tempo, permite introduzir furtivamente no mundo aquilo que se considera adequado ao
real. Ela fortalece a tendéncia da inddstria cultural como um todo, de diminuigdo da
distancia entre o produto € o espectador no sentido literal e figurado, acabando por
ultrapassar a fronteira entre a realidade e a imagem, mas tornando a imagem uma parcela
da realidade.

Adorno (1987) discute a natureza das reagdes dos espectadores i televisdo
contemporinea. Segundo ele, essas reagdes s6 poderiam tornar-se explicitas através de

pesquisas que as analisassem em profundidade. Para o autor,

a cultura de massas se apdia em esquemas do consciente ¢ do inconsciente, que
se véem difundidos entre os consumidores, ¢ que formario um reservatério
composto pelos impulsos da massa, scjam eles reprimidos ou simplesmente
insatisfeitos, ao encontro dos quais as mercadorias cnlturais viio mediata ou
imediatamente; com mais freqiiéncia, de modo mediato. (p.351)

A industria cultural é a indistria da diversfio. Ela procura controlar os
consumidores via diversdo, cuja ideologia € o negocio. O poder da industria cultural
provém de sua identificagio com a necessidade produzida pelo capitalismo, e sua promessa
é de proporcionar prazer. Prazer que excita o espectador.

O erotismo e a sexualidade foram objetos de discussdo de Adorno e Horkheimer no
artigo "A Indastria Cultural - o esclarecimento como mistificagdo das massas” (1985) e,
segundo eles,

A indistria cultural ndo sublima, mas reprime. Expondo repetidamente o objeto

do desejo, o busto no suéter e o torso nu do heréi esportivo, ela apenas excita o
prazer preliminar nfo subtimado que o hdbito da renincia hd muito mutilou e



reduziu a0 masoquismo. Nio h4 nenhuma situaco erdtica que nio junte 4 alusdo
¢ A excitaco a indicacdio precisa de que jamais se deve chegar a esse ponto. (...)
A industria cultural é pomogréfica ¢ puritana a0 mesmo tempo. (p.131)

Os autores ja alertavam que a industria do erotismo surge através do oferecimento
de algo e, a0 mesmo tempo, da privagdo de ter ou ver porque passam 0s espectadores.
Argumentavam que justamente por nunca ter lugar na sociedade € que tudo gira em torno
da sexualidade (p.132). O que pode ser comprovado atualmente nas programagdes
televisivas em que insinua-se de todas as formas a relagdo sexual em si (as vezes, de forma
tdo explicita que deixa de ser insinuagdo), mas sempre deixa para o telespectador a falta de
algo, que ndo se concretiza, mas que fica a cargo da imaginag#o de cada um.

Segundo Mantovani (2003), Adorno afirma que a inddstria cultural utiliza a
sexualidade como um meio de consolidar a dominagdo. A formula ¢ simples: o desejo é
criado ou incitado ao assistir filmes, novelas e programas diversos ou ao ouvir musicas e,
logo em seguida, esse desejo ndo € realizado porque nfio se concretiza através de cenas
explicitas. A seqiiéncia de criagio e "frustracio" dos desejos torna-se importante para que a
mesma relagdo feita com a sexualidade - de mero telespectador que quer ver, mas ndo
pode, é tolhido - seja levada para os campos social e politico.

Marcondes Filho (1988) também discute a questdio da sexualidade veiculada pela
TV, que segundo o autor, "domestica a fantasia" (p.26). Essa domesticagiio da fantasia ¢

um

processo desenvolvido especialmente por meios de comunicacio de massa, que
se por um lado introduz novas idéias ¢ comportamentos; por outro, pode limitar.
(...) Veiculos de comunicagio, como a televisio, trabalham e buscam cada vez
mais a captagio do imagindrio como espago de exploragio comercial e
ideolégica. A indistria publicitiria pesquisa incessantemente noves meios,
novas formulas de romper a resisténcia dos sujeitos invadindo Areas que eram
tabus em outras formas de comunicagio: 0 sexo, a religifio, o respeito pelas
autoridades, os papéis sociais (da mulher, por exemplo) ete. (p.29-30)

Para exemplificar melhor a questdo da domesticagdo da fantasia, o autor cita as
dangas eréticas das passistas de escolas de samba, a apresentagdo de garotas de biquinis
reduzidos nos programas e as publicidades que apelam para o sexo. Segundo ele, todas
incitam e excitam, mexem com o desejo, € com isso transformam o que € prazeroso em
espetaculo, modificando o que € natural como a sexualidade e a nudez em tabu, e acabando

por reforgar a moral tradicional e conservadora, na qual, o ato sexual, a liberdade das
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caricias e dos desejos sfo negados, porque ferem o principio ideologico cristio de
"castidade e da pudicidade sexual”. (MARCONDES FILHO, 1988, p.33)

Ao analisar os autores citados acima, pode-se chegar & conclusio de que a
sexualidade entrou no jogo politico. O Estado, desde muito tempo, percebeu que ndo
poderia mais reprimir a sexualidade e, assim como em outras partes da sociedade
(sindicatos, organizagdes, igrejas), trouxe-a para o jogo, sendo modelada pelas suas regras.
Logo, a sexualidade assume exatamente a fun¢iio de reguladora da forma de viver de
homens, mulheres, jovens e criangas, criando verdades que sdo disseminadas na midia.

Porém, Martin-Barbero, no artigo "Indistrias culturais - Modemidade e Identidade”
(1993) afirma que estio ocorrendo mudangas nos contedidos das produgses culturais, e que
estas sdo resultados das modificaces na forma como a sociedade pensa e percebe essas

produgdes. Para o autor,

Fascinados pelas inovagles tecnoldgicas ou aterrados pela des-sublimacio da
cultura nos esquecemos que a comunicaco - suas mediaglies ¢ svas dindmicas-
jamais fai exterior ao processo cultural: a comunicaclio ¢ a dimensfo constitutiva
das culturas, grandes ou pequenas, hegemdnicas ou subalternas. Portanto, a
compreensiic das transformagtes culturais implica deixar de pensar a cultura
como mero conteido dos meios € comegar a pensid-ia como um processo de
comunicacic regularizado simultaneamente por duas légicas: a das formas on
matrizes simbélicas, e a dos formatos industriais. (p.21)

Martin-Barbero (1993) ressalta que a sociedade estd acostumada a pensar a agio
dos meios de comunicagdo de massa em fungio da homogeneizagio, como se ela - a
sociedade - fosse apenas efeito dos meios ¢ ndo condigio também para produgdo dos
mesmos. Além disso, o autor defende que a comunicagio na América Latina possui
especificidades que the conferem um carater contraditério, porém fundamental, no

processo de modernizagio, que surge com

o movimento de  secularizagio dos mumdos simbolicos e  a

fragmentagio/especializagio da produgiio cultural, que ¢ processo mediante o qual
nossas culturas, locais ou nacionais, sdo inseridas no mercado mundial e a partir do
qual constréem a sua propria modernidade. (p.22)

No mesmo artigo, Martin-Barbero se utiliza de Edgar Morin quando este redefine

industria cultural em fungéio do que ela possui de cultura, como:
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um conjunto de dispositivos que proporcionam apoios imaginrios 4 vida pratica
¢ pontos de apmo priticos a vida imagindria, dispositives de intercambio entre o
real e o imagindrio. (MORIN apud MARTIN-BARBERO, 1993, p. 22)

Isso significa que, para Morin, a indistria cultural proporciona a co-relacdo entre
real e imaginario €, que o modelo de Industria Cultural europeu € até o americano diferem
do nosso, por ndo conseguirem trabalhar com a pluralidade cultural dos paises latinos.

Diante do exposto, ¢ possivel perceber que a concepgio de Adorno e Horkheimer
continua valida - sobretudo para a questdo da produgio artistica em escala industrial,
atualmente até de produtos pirateados - porém, a forma como ela (a indistria) busca
conquistar o plblico tem se modificado. Embora o erotismo € o apelo sexual continuem
sendo armas para a divulgagio e venda de produtos ditos culturais produzidos para o
mercado consumidor, houve e estd havendo uma conscientizagio dos receptores em
relagéio 4 produgdo cultural, 4 forma como a mulher é representada na midia, € como efa ¢
utilizada para divulgar este produto cultural, fazendo com que determinados valores
passem a ser repensados ante um publico organizado e um pouco mais consciente da
qualidade dos programas apresentados na TV e de sua responsabilidade.

Essa mudanga de comportamento comegou a ocorrer a partir do momento em que
procurou-se romper com o paradigma de anilise da comunicagio, no qual a mensagem era
enviada de um emissor a um receptor, numa direg@o unilateral, com o minimo de "ruido” ¢
méximo de rentabilidade, onde os produtores nio perdiam a sua distdncia € nem pablico a
sua "passividade" (suposta pelos produtores). OQutros modelos de comunicag8o passaram a
ser concebidos e pesquisados, valorizando a experiéncia e competéncia predutiva dos
receptores. Portanto,

frente a uma politica cultural que vé& no piblico-receplor somente o ponto de
chegada da atividade e o sentido que a obra contém, onde ndo tem outra opcio a
ndo ser captar a maior quantidade possivel das informagBes contidas na obra,
abre-se o caminho para wma outra politica, que tem como eixo a operagio de
apropriagio, ou Sscja, a ativagio da competéncia cultural das pessoas, a
socializagfio da experiéncia criativa ¢ o reconhecimento das diferengas, do que
fazem os outros - as outras classes, as oulras etnias, os outros povos, as outras
geragdes - quer dizer, a afirmagio de uma identidade que se fortalece e se recria
na comunicagio - encontro ¢ conflito - com o outro. (MARTIN-BARBERO
1993, p.34)

Observande de maneira um pouco mais detida, é possivel verificar algumas

modificacBes na programaciio televisiva. Atualmente, tem-se acesso a difereates culturas
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nio s do Brasil, mas culturas latino-americanas, africanas e asiaticas, o que ndo era
comum ha duas décadas, momento em que a cultura veiculada e disseminada na TV
brasileira era a norte-americana. Esta postura dos meios de comunicagio de massa ja
significa uma mudanga importante, embora ainda haja criticas em relagfio a forma como
estas diferentes culturas sdo retratadas. Muitas vezes, a representaciio € feita a partir de um
ideal hegemdnico que acaba por mostri-la como algo primitivo, como ji foi citado

anteriormente, € que necessita de transformacdes e modernizagSes.

3.3 "Na nossa frente, s6 vocé"" - Recepcio e mediaciio, os "lugares” da

construcio do conhecimento des sujeitos

A leitura acerca dos estudos e pesquisas de recepgio dos meios de comunicagio,
possibilitou a percepgdo de que ao longo da década de 1980, o foco centrou-se no receptor,
mas as pesquisas ndo consideravam as relagbes desse receptor com os individuos nos
diferentes meios como: a familia, a escola, o bairro e outros gnupos de pertencimento dos
sujeitos receptores, em funcio de que estas instincias atuam como mediadoras na
construgio ativa de sentido e significado dado pelos sujeitos 3s mensagens emitidas e
recebidas.

Os estudos realizados por Martin-Barbero {1997) e Orozco-Gomez (1997) tém
concluido que as pessoas buscam na TV informagdes e programas de entretenimento, mas
ao assistirem os programas, também interpretam as noticias € os argumentos a partir de
posigdes (pré)concebidas e da mediagio de grupos que acabam por influenciar a mensagem
emitida, isso significa que 0s meios repassam sua mensagem a um receptor atuante.

Dos conceitos que, segundo Lima Filho (1992) emergem da obra de Martin-
Barbero, serdo utilizados neste trabalho os de Dependéncia Cultural, Identidade Cultural e
Mediagdo, por serem primordiais para o entendimento de como as criangas léem,
interpretam, discutem e representam o mundo em que estdo inseridas.

Dependéncia cultural € um tema que aparece como parte da discussio sobre a
dependéncia socio-econdémica (e teodrica, segundo o autor) da América Latina em relagio

aos centros produtivos do sistema capitalista. Se na origem o tema era muito mais
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econdmico e politico, ele acaba alcangando as reflexdes sobre a Comunicagio. Martin-
Barbero (1997) defende, em sua tese, que a hegemonia econdmica e politica reflete-se na
cultura e na propria forma de pensar essa cultura ¢ a sociedade. As teorias de comunicagdo
produzidas na América Latina nio fugiam dessa influéncia, principalmente até a década de
1970, e suas caracteristicas e objetivos estavam definitivamente marcados pela sociedade
onde o pensamento sobre a comunicagdo massiva nascera: os Estados Unidos.

Identidade Cultural é um conceito que decorre da forma que Martin-Barbero (1997)
trabalha o conceito gramsciano de “cultura™, que desencadeia no conceito de Recepgio,
uma de suas maiores contribuigdes teoricas e a sintese para onde os demais conceitos
convergem. O autor transforma definitivamente o estudo da recepgiio propondo um
trabalho qualitativo e uma perspectiva tedrico-metodologica distinta de outros
pressupostos como os das pesquisas de audiéncia, dos usos e gratificagles ¢ dos efeitos.
Ele inaugurou uma linha tedrica que se converte na mais original contribuicdo latino-
americana para a pesquisa em Comunicagio.

Para Martin-Barbero (1997, p.292), media¢Ses sfio os lugares dos quais provém as
construgdes que delimitam e configuram a materialidade social e a expressividade cultural
da televisiio e, propde trés lugares de mediagdio: a cotidianidade familiar, a temporalidade
social e competéncia cultural. Segundo Lopes (1997), isso significa que a mediagiio ¢ uma
espécic de estrutura incrustada nas praticas sociais cotidianas das pessoas que, ao
realizarem-se através dessas praticas, se traduzem em miltiplas mediagSes criando
relagGes de imbricagéio ou enfrentamento.

Outro importante pesquisador sobre os estudos de recepgdo, especialmente da
recepgio televisiva, ¢ Qrozco Goémez (1997) para o qual, as mediagdes podem se
manifestar por meio de ag¢des e discursos, mas que nenhuma agio singular constitui uma
mediagio, porque ela nfo deve ser entendida como algo passivel de observagio em si, é
algo interior, sendo possivel observar as agBes decorrentes desse processo.

Orozco Gomez (1997) desenvolveu um método cujo objetivo € investigar as
relaces entre cultura e midias que tem como pressuposto interpretar as mediacOes
multiplas na recep¢io. As pesquisas qualitativas neste campo tém contribuido para a
compreensdo das novas relagdes entre cultura/midia/sociedade no mundo globalizado ¢ as

identidades culturais locais. E importante saber que a recepgio das midias ndo acontece da

2 Termo utilizado pelo Sistema Brasileiro de Televiso (SBT) que teve objetivo de dizer que nenhuma
emissora estaria na sua frente, em termos de audiéncia, apenas o telespectador. E que neste trabalho pretende
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mesma maneira. As intengBes, as situagdes e os meios sdo diferentes. Segundo Trigueiro
(2001), as categorias de mediacdes definidas por Orozco Gomez no processo midiatico sdo

as seguintes:

Mediagdes Individuais: provenientes das experiéncias de cada um como sujeito
cognitivo e comunicativo.

Mediagfes Institucionais: s3o as participagdes nas varias organizacdes tais como
a familia, a escola, o trabalho, a igreja, o sindicato, participacdo politica ¢ outras
que possam influenciar na recepcdio dos midias. Quando o estudo de recepciio €
feito com criangas torna-se necessdrio cbservar as instituigbes da familia, da
escola ¢ 05 amigos.

Mediagties Situacionais: é importante entender a situacio da recepgio. Como sio
ocupadosos&spaqossociaisemlmraisnamcqﬁo.Qmisosﬁtores atuantes
durante e depois da recepgdo. Cada ambiente, cada espago cria uma determinada
situagdo de recepcdio. Também influencia na recepgdo o estado de espirito do
sujeito receptor. Como, com quem e quando acontece a recepgio.

Mediagies Referenciais: estdo relacionadas com a identificaco pessoal no
contexto social do sujeito receptor, assim como: faixa etdria, género, grau de
escolaridade, classe sécio-econdmica. Todas sdo varidveis importantes nas
pesquisas de recepgio.

MediacBes Tecnolégicas: o receptor de TV ou de radio influencia na modalidade
de ver ou ouvir um determinado programa que, sem divida, interfere na
recepedo. No ¢ a mesma coisa assistir um filme num aparelho de TV de 20
polegadas com som em mono ¢ assistir o MESMo filme em um aparelho de 50
polegadas com sistema de som estéreo, ou ainda o mesmo filme numa sala de
cinema com modernas instalagdes num shopping center. Um programa de rédio ¢
diferente de nm programa de televisdo, que ¢ diferente de um filme no cinema
4

Para Orozco Gomez (1997), séo essas as mediagBes que permitirio ao investigador
compreender as relagdes da midia com a recep¢do, que devem ser exploradas em suas
diferentes dimensdes e de forma contextualizada. E importante ressaltar que na recepgdo,
as relagBes sociais, as analises de conteddo, as formas de produgdo, veiculagiio e circulagdo
da mensagem estio constantemente em modificagdo. As complexas redes de mediagdes
impedem o controle total de um ator social, de uma organiza¢io sobre os significados
totais da recep¢do, aqui entendida também como um processo interno, iminentemente
relacionado ao sujeito receptor - que se apropria das mensagens, € que por processos
externos e internos as (re)significa. Portanto, é um receptor ativo que interatua com o meio
e a mensagem, porque de alguma forma "age" sobre o que vé e ouve (pensa, reflete,
discute, se cala), mesmo que essa “agdo" nio seja evidente e nem resulte numa agdo
propriamente dita. Assim, segundo Lopes (1996, p.44) o sentido primeiro da mensagem
apropriado pelo "receptor ¢ por ele levado a outros cendrios que costumeiramente atua

(grupos de participagio)”.

dar sentido semelhante, mostrando que A frente de qualquer processo estd o receptor.
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Por mediagdo, também se deve entender a formaglio de significados e sentidos
produzidos no campo da recep¢iio, que (rejconfigura os meios e a mensagem. As
mediagdes niio vém apenas dos meios, dos programas e mensagens, elas constituem um
processo interno e externo, anterior ¢ posterior 80 processo € aos proprios sujeitos
(OROZCO GOMEZ, apud COGO ¢ GOMES, 2001).

Orozco Gomez afirma nfio existir recepgdo sem mediacio, sendo que recepgdo,
para o autor, ¢ um processo complexo, ambiguo e até contraditorio, no qual as relagdes dos
receptores com os meios s3o mediatizadas.

Martin-Barbero (1997), afirma que o estudo das recepgdes quer resgatara
iniciativa, a criatividade dos sujeitos, a complexidade da vida cotidiana como espago de
produgio de sentido, o carater lidico e prazeroso nas relagdes com os meios. O cotidiano,
por ndio estar inscrito diretamente na esfera de produgdo, € considerado despolitizado pelas
teorias criticas, sem importincia, insignificante. Mas, se as teorias tradicionais s6 apontam
para manipulagio ¢ dependéncia dos meios, para um sistema impositivo e de fonte Gnica
onde so existem dominantes e dominados, a investigacdio e a analise do cotidiano trazem
outras informagdes: "nas préticas cotidianas estio as chaves para a recepedo” (LOPES,
1997, p.166). Os diferentes modos de ler as mensagens estio muito ligados as tradigOes,
preocupagdes e expectativas da vida pratica de cada sujeito.

O estudo da recepgdo, segundo Martin-Barbero (1997), distintamente das propostas
funcionalistas, ndo busca medir a distdncia entre a mensagem e seus efeitos, mas construir
uma analise integral do consumo, que é entendido como o conjunto dos processos sociais
de apropriagio dos produtos, inclusive os simbolicos. Outra realidade ¢ “descortinada”
quando se ouvem os relatos dos setores populares. E ai que se revelam 2 criatividade e a

liberdade. Por isso, é preciso refazer também a propria concepgio de consumo:

nem toda forma de consumo ¢ interiorizagiio dos valores das outras classes. O
consumo pode falar ¢ fala nos sctores populares de suas justas aspiragdes a uma
vida mais digna (..). Dai a grande necessidade de uma concep¢io ndo-
reprodutivista nem culturalista do consumo, capaz de oferecer um marco para a
investigagio da comunicagio/cultura a partir do popular, isto ¢, que nos permita
uma compreensdo dos diferentes modos de apropriacdo cultural, dos diferentes
usos sociais da comunicagiio. (MARTIN-BARBERQ, 1997, p. 290)

O espago para a reflexdo sobre o consumo passa a ser outro, ndo € mais o das

pesquisas quantitativas, o dos estudos dos gostos, mas sim o espago das praticas cotidianas
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enquanto lugar de interiorizacio muda da desigualdade social, desde a relagdo
com © proprio corpo até¢ ¢ uso do tempo, o habitat € 2 consciéncia do possivel
para cada vida, do alcancivel e do inatingivel. Mas também enquanto lugar da
impugnacio desses limites e expressio dos descios, subversio de cidigos e
movimentos de pulsio e do gozo. O consumo ndo € apenas reproducio de forgas,
mas também de produ¢do de sentidos: lugar de wma luta que nio se restringe 3
posse dos objetos, pois passa ainda mais decisivamente pelos usos que thes ddo
forma social.. (MARTIN-BARBERQ, 1997, p. 290)

A partir da nova forma de compreender o cotidiano € o consumo, surge uma nova
concepgdo de leitura. Martin-Barbero (1997) dialoga com as reflexSes desenvolvidas por
outros autores, como Beatriz Sarlo, integrando-as a sua propria linha de pesquisa. Assim,
segundo Sarlo, a leitura é entendida como “uma atividade por meio da qual os significados
si0 organizados em um sentido” (apud BARBERO,1997, p.291), por isso ndo existe
apenas a reproducio do sentido proposto pelo texto mas também uma produg#o a partir de
cada leitor. Produgiio que questiona a mensagem do texto escrito ou veiculado em outra

midia qualquer. Dessa forma, um texto

ja ndo serd maquina unificadora da heterogencidade, um texto ja nio-cheio, ¢ sim
espago globular perpassado por diversas trajetrias de sentido. O que afinal
restitui 4 leitura a legitimidade do prazer. Ndo apenas A leitura cuita, a leitura
erudita, mas também a qualquer leitura, as leituras populares com seu prazer da
repeticio € do reconhecimento. Nas quais falam tanto 0 gozo quanto a resisténcia
(MARTIN-BARBERO, 1997, p.291).

Essa visdo da recep¢o como um espago de negociagio de sentidos sera melhor
desenvolvida e aplicada por Martin-Barbero na busca por compreender os usos que as
pessoas fazem do massivo e de como o massivo, por sua vez, reelabora e refuncionaliza o
popular, tio proximo e, a0 mesmo tempo, tdo irreal do cotidiano de cada sujeito. Essa
dindmica é uma das contribuicBes tedricas mais importantes do autor. Segundo Lopes
{1997, p.162), a recepgio ndo € uma area de pesquisa, mas uma perspectiva integradora e
compreensiva de investigacio, de maneira que todo o processo de comunicagdo €
articulado a partir das mediagGes. Nesse sentido, a comunicagdo adquire, cada vez mais,
um papel reorganizador na vida social e, portanto, na reorganizagio do conhecimento.

As novas tecnologias de comumcagic estio reforcando a divisio entre a
informag#o € a cultura dirigidas para os sujeitos que tomam as decisdes e as dirigidas para
os outros sujeitos da sociedade, com finalidade apenas de entretenimento. Martin-Barbero
{1997) aponta para a existéncia de fragmentagdes, como a dos "ptblicos”. Segundo o autor,

cada vez mais, os meios trabalham com publicos distintos, fragmentos que se definem por
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idade, sexo, profissdo, interesses € todos os cruzamentos dai decorrentes. Foi a publicidade
que melhor percebeu essa fragmentacdo e captou os discursos de cada grupo,
compreendendo que cada um deles tem uma sensibilidade especifica, um imaginario
proprio, representagdes sociais peculiares.

De acordo com Martin-Barbero (1997), outra fragmentagio existente € a cultural,
enquanto algumas pessoas vivem a cultura do livro, a cultura letrada, a maioria esta na
cultura oral, o que permite a esses sujeitos entender a gramatica do cinema, do radio, da
TV. Para ¢ autor nio é que as maiorias que guase ndo léem nio estejam sendo
incorporadas 4 modernidade, pelo contrario, estdo apropriando-se da modemidade sem
passar pelo livro e sem deixar a cultura oral - o que provoca novas rearticulagSes e,
consequentemente, novas formas de adquirir conhecimento.

Com relagdo aos enfoques de estudo sobre a TV, é importante ressaltar que os
estudiosos nio relatam apenas aspectos negativos com relagio a televisio e sua influéncia,
ou a véem como algo a ser banido e rechagado. Na verdade, os pesquisadores tém se

colocado em al lugar entre os "apocalipticos" e os "mte: os™
gum lug p

, pois admitem um
certo grau de negatividade, mas também consideram a TV como um agente cultural
(mesmo que a cultura apresentada pela TV seja discutivel), como provocadora e
circuladora de significados e representagdes, como disseminadora de informagdes
importantes, € um entretenimento que mexe com a fantasia € o prazer.

Atualmente ¢ muito comum ver os telespectadores criticando a TV por apresentar
programas ruins, sem qualidade, que ndo contribuem para o crescimento intelectual. E
igualmente comum atribuirem & TV culpa pela violéncia cada vez maior, pela inicia¢do da
vida sexual precocemente e pelo niimero de adolescentes gravidas. Dizer que a televisio
ndo tem relagio com essas questdes seria ingenuidade, mas culpar-lhe é uma idéia
equivocada. Segundo Feldman (1997), 4 TV ¢ atribuida, de maneira geral, poderes, culpas
e responsabilidades que nio sdo suas, e isto é feito porque a tecnologia € vista como um ser
de alma e vida propria. Uma situagdo bastante cOmoda para todos, visto que tira a
responsabilidade da sociedade de atuar exigindo programas de qualidade junto aos 6rgaos

competentes, concessionarios (donos de entissora) e congressistas. Ndo se trata de defender

'3 Termo de Umberto Eco, retirado de seu livro "Apocalipticos e Integrados”, publicado no Brasil em 1976,
Segundo o autor, "apocalipticos™ sfo as pessoas que acreditam que a atiliza¢io da tecnologia pode fugir ae
controle do homem acarretando alienagdo, letargia, hipnose ¢ ter o poder de disseminar ideologias, induzir ao
consumismo, a crotizacdo precoce ¢ A substituigiio de valores morais, "os inlegrados”, acreditam que tal
utilizacfo traz inimeros beneficios, pois impulsiona o homem a buscar a superagdo, aumenta a velocidade de
produgio e de circulagdo de conhecimentos e atinge todas as camadas da populagdo.
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o retorno da censura, mas de exigir qualidade, programas que provoquem e instiguem os
sujeitos que véem TV, a construir conhecimento.

Feldman (1997) adverte que ¢ preciso deixar de lado o rango de s6 assistir televisdo
para criticar a falta de qualidade da programagdo, essa falta de qualidade existe e ¢ sabida
por todos. E imperativo, de acordo com a autora, que todos adquiram um olhar menos
preconceituoso, e mais critico sobre os meios de comunicagio massiva.

A televisdo, um dos mais potentes meios de comunicagio de massa, estd presente
em praticamente todos as residéncias do pais, € um dos meios que, talvez sem a intengdo,
mais (des)educa'®, e uma das formas mais completas de leitura. Através dela realizamos 2
leitura visual, auditiva e a leitura do que n3o vem explicito, mas fica nas entrelinhas dos

textos e imagens. Para Moran, a TV

combina-integra a linguagem visual, oral, sinestésica, musical ¢ escrita. Encontra
formulas que se adaptam 3 sensibilidade do homem moderno, usando wma
linguagem concreta plastica, com doses curtas de infonmacfio e com ritmo
acelerado € contrastado. Complementa-se com cendrios, personagens, sons,
imagens, angulos ¢ efeitos especiais. Os temas nflo s3o aprofundados, explerando
os Angulos emocionais, contraditdrios, inesperados, exigindo envolvimento,
porém com pouco csforgo do receptor. As lingnagens da TV sfo dinimicas,
respondem A sensibilidade dos que véem, trabalham com a imaginagfo, com os
sentimentos € com a emogdo, na dualidade ficgo-realidade. (MORAN apud
PORTO,1%95, p.25)

A televisio desenvolve formas sofisticadas, multidimensionais, de comunicagio
sensorial, emocional e racional. Segundo Moran (1998, p.159) "a TV fala primeiro do
sentimento - 0 que vocé sentiu, nio o que vocé conheceuy, as idéias estio embutidas na
roupagem sensorial, intuitiva e afetiva." Ou seja, os meios de comunicac&o utilizam-se da
emogdo € do sentimento para fazer com que as mensagens cheguem ao receptor,
especialmente, as criangas, que a partir de diferentes "lugares” podem aceita-las com maior
facilidade ou ndo.

34 A relacio das criancas com a TV: imaginacio, fantasia,
deslumbramento e... descortinamento

Com relagfio a crianga, sujeito e ao mesmo tempo objeto desse estudo, a situagio é

complexa, sobretudo considerando que pesquisas realizadas no Brasil tém verificado que
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as criangas passam de trés a cinco horas por dia vendo tefevisio (sete dias na semana)
conforme ja constatado por Bucht e Von Feilitzen (2002) e Pacheco (1998). Sdo médias
muito altas, especialmente se comparadas as quatro horas em gue pelo menos metade desse
grupo passa na escola (cinco dias na semana). Diante disso, € possivel concluir que a TV
esta desempenhando um papel significativo na educacgio € na formag&o desses cidaddos.

Segundo Jobim e Souza ¢ al. (2002), em um estudo sobre a infincia € a televisio,

a cultura contempordnea tem a imagem como sua forma de expressio mais
intensa. Nessa rede, a televisfio tem papel expressivo como meio de comunicagio
que funda modos de olhar, sentir ¢ agir na vida social. (p.08)

As autoras afirmam, ainda, que a televis3o é vista como a mais popular forma de
midia € assume um papel fundamental, ndo somente no que se refere 3 relagio adulto-
crianga, mas em praticamente todas as areas da vida humana como, por exemplo, na arte,
na producio de conhecimento, nas ideclogias, na politica. Ela esta presente hoje em mais
de 98% (BUCC] e HAMBURGUER, 2000) das residéncias brasileiras (muitas vezes com
mais de um aparelho em cada residéncia), ¢ transformou-se em referéncias simbolicas
para/dos sujeitos contemporineos. Diante desse cendrio, pesquisas recentes tém
comprovado que no Brasil e no mundo'’ a preocupagio que pais e educadores tém em
relacio aos efeitos da midia estd crescendo e gerando inclusive movimentos organizados
que exigem uma mudanga de postura dos meios de comunicagdo sobretudo em relagio ao
conteudo que veiculam.

A analise e, consegiientemente, a reflexiio que necessita ser realizada relaciona-se
com a enorme preocupacdo que as pesquisas geralmente denotam a influéncia dos
programas e das mensagens da TV sobre as criangas, tanto por parte dos que consideram a
crianga como um receptor passivo quanto pelos que a consideram receptor ativo.

Nesse aspecto, ha uma mudanga de interpretagdo. Se antes criticava-se 2 TV por
temerem uma influéncia negativa e por achar que as criangas e jovens ndo eram capazes de
refletir sobre a sua mensagem; hoje, muitas dessas criticas ocorrem justamente por saber
que ha uma reflexio e uma discussio sobre o que € veiculado, temendo agora uma

assimilagio e conscientizagdo de valores tidos como equivocados. Isso significa, que a

"A utilizagdo do termo se deve ao fato de que sob o enfoque de alguns tedricos a TV & vista como educativa,
em fungdo de ser transmissora de informagdes e conhecimentos, enquanto qre para outros, seu conteido nio
coniribui para a educagdo, por causa da quatidade de sua programagio. '

"*Sobre o assunto ver BUCHT, Catharina ¢ VON FEILITZEN, Cécilia. Perspectivas sobre a criangae a
midia. Brasilia: UNESCO, Cortez, 2002,
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propria sociedade tem percebido que as criangas sdo receptores ativos, que elas interagem e
interatuam com as mensagens emitidas pela televisio, a partir de informagdes e idéias pré-
concebidas e de trocas que realizam com os grupos que convivem (familia, escola,
trabalho, religido, amigos).

Algumas pesquisas consideravam o sujeito receptor como um sujeito passive ou
com uma "atividade mental passiva" (CRIPPA apud GOMES, 2002) diante da televisdo,
ou seja, alguém que absorve todo o conteudo emitido por ela, sem discutir, pensar e refletir
sobre o que viu € ouviu. A TV exerceria uma influéncia negativa, j4 que o receptor ¢é
totalmente manipuldvel. Para os autores e pesquisadores dessa concepgiio, a recepgio sO
sera ativa, se for analitica, no sentido de uma interpretaclo critica das informagdes e
correlagdo de valores. Segundo Gomes (2002), as criangas possuem limitadas capacidades
de analise e raciocinio, elas nfio poderiam ser um receptor ativo e estariam a mercé das
mensagens transmitidas pela TV. De fato, as criangas sdo imaturas para realizarem uma
analise critica do conteido dos programas veiculados pela televisio, contudo fica a
pergunta - e quantos adultos estariam aptos a realizarem esta andlise? Nio se trata de
banalizar essas pesquisas, mas de refletir, se de acordo com esta concepgiio haveria
receptor ativo.

Os estudos de Orozco Gomez (1997) comprovam exatamente ¢ contrario
apresentado pela autora citada acima. Para ele, os receptores estdo mental e fisicamente
ativos em sua interagdo com a TV. O autor afirma ainda que as criangas desenvolvem
niveis de atengdo, percepgdo, assimilagio, apropriacio e significacdo, nio necessariamente
ordenados e seqiienciais, em relagéo ao contedo visto.

Outra questio que este autor ressalta (e que ja foi citado neste capitulo) € que o
processo de recepciio nfio se esgota no momento em que se assiste televisdo, pois a
recepgdo ¢ um processo que inicia antes e termina apos o contato direto com a mensagem,
ela o transcende e soma-se com as praticas cotidianas dos receptores, que (re)significam
dando sentido ao que foi visto e ouvido. Sendo assim, as informagdes apreendidas por uma
crianga serdo processadas por ela a partir de sua experiéncia de vida ¢ do contexto em gue
vive, tornando-se co-produtora do processo cultural, seja da cultura produzida pelos meios
de comunicagdo ou peta cultura vivenciada cotidianamente nos grupos a que pertence,
como a familia e a escola.

Segundo Tavola (1998}, as criangas utilizam a televisdo como uma das fontes de

onde extraem material para organizar e interpretar suas experiéncias vividas. A televisio
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para as criangas parece ser mais um meio de incorporagdo das energias potenciais do que
um rﬁeio de informago. Ela traz os desejos das criangas em forma de imagens, o que estd
no video é o que elas gostariam de estar fazendo, entlio, ela traduz os desejos da crianga.
Uma outra abordagem interessante feita pelo autor é que o ritmo e a movimentagdo dos
programas de TV mobilizam as criancas, sdo formas ludicas e fantasticas, que mexem com
o imaginirio. Neles, as criangas encontram elementos para fazer da televisio uma
possibilidade ilimitada de brincar com a prépria imaginacdo.

A pesquisa de Bucht e Von Feilitzen (2002) revela que os conteados da televisio
que as criangas mais assistem s3o os direcionados aos adultos, e isso ocorre em muitos
paises pela escassez ou inexisténcia de programas direcionados a elas, visto que as criangas
pequenas gostam de programas infantis € os assistem quando hé exibigdo. Mas por volta
dos 7-9 anos de idade, hi um interesse em assistir programas direcionados aos adultos,
principalmente, em fungéio da curiosidade em relacdo ao mundo adulto, que se aguca nessa
fase. A preferéncia delas manifesta-se pela ficgdo, novelas e filmes de agdo, havendo um
menor interesse pelos noticiarios e outros programas informativos.

Mas como devem ser os programas direcionados is criangas para despertarem o
interesse delas?

Obviamente que a resposta depende da otica de quem responde. Segundo as
autoras, em uma pesquisa realizada na Holanda, mdes e criangas esperam que OS
programas sejam inteligiveis; para os profissionais da comunicagiio os programas devem
ser envolventes e ter credibilidade; as mies também gostariam que os programas infantis
nio tivessem violéncia e cenas assustadoras; enquanto que na fala dos produtores sequer

foi citada preocupagio com violéncia, linguagem "chula” e cenas de terror.

Nio ha uma féemula pronta para que ¢ sgja um bom programa ou contendo. As
criangas s3o ativas e curiosas, ¢ elas se orieniam no ambiente de maneira a
construir significados. Elas querem aprender, se divertir, construir relagdes
sociais ¢ criar sua prépria identidade - também por meio da midia (BUCHT ¢
VON FEILITZEN, 2002, p.69).

Ha uma questdio séria abordada pela pesquisa das autoras que é a forma como a
crianga é mostrada na TV, Pesquisadores de varios paises comegaram a escrever a historia
da programagio infantil e descobriram que ela tem sofrido mudancas, especialmente no
que se refere as imagens das criangas e nas construgdes da infincia. Essas transformacdes

da forma como a crianga ¢ mostrada na televisio dependem da cultura e das politicas de
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midia de cada pais. Todavia, em muitos paises elas sio "representadas mais come animais
animados e figuras fantasiosas que como criangas 'realisticas’, imagens essas que 530 bem
raras" (p.71).

As pesquisas constataram que geralmente as criangas sdo sub-representadas na
midia, e também na TV. E recorrente a imagem da crianca boa, meiga, ingénua ou
inocente, bastante utilizada sobretudo em comerciais. Também foi observada uma
diferenciagio quanto ao género. Os meninos sio representados como "espertos € levados”;
e as meninas, representadas como meigas, boas e inocentes, ou ¢ oposto, com elementos
sexuais exagerados e desnecessarios. Em alguns paises também foi observado que nos
noticiarios, freqilentemente, as criancas sio representadas em contextos de violéncia e
crime, tanto como agressoras quanto como vitimas (dependendo da classe social a que
pertenca), € em casos de abuso fisico ou sexual. Também foi verificado que os meios de
comunicagio retratam as classes sociais e as minorias étnicas e lingiiisticas de forma niio-
eqiiitativa, o que contribui ainda mais para a perpetuagio de esteredtipos de criangas e de
povos.

Diante dessa situa¢do, o acesso a outras midias como Internet ou mesmo a canais de
TV por assinatura pode ser uma forma de conhecer outras realidades que ndo as veiculadas
pelos canais da TV comercial. Mas, e para a maioria que tem acesso apenas 4 televisdo e
ao radio, e ndio tem acesso a outras tecnologias? Como desnudar essas realidades impostas
¢ estereotipadas pela TV?

Na verdade, essa pergunta nem deveria existir se a televisiio e os outros meios de
comunicacdo estivessem comprometidos com a informagio, com o conhecimento € com a
formagdo dos cidadios, de forma ética, sem atrelamentos politicos € econdémicos com
grandes corporagdes, porque assim teriam interesse em apresentar as diferentes realidades
de um pais, sem ocuitar outras. Sendo necessario atentar para o papel da televisdo na
construcio de visdo de mundo das criangas e, também para o papel que a familia e a escola
podem desempenhar como mediadores desse processo contribuindo para uma construgio
real da visio de mundo das criangas e até para a construgdo de diferentes representagdes

acerca das realidades.
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Capitulo 4: As criancas e suas representacgdes

Antes de analisar as representagdes das criangas, € importante conhecer as escolas-
campo pesquisadas, delineando suas caracteristicas, as quais influenciam seus alunos ¢
também sdo influenciadas por eles ¢ pela comunidade local. Conhecendo um pouco dessas
caracteristicas é possivel entender sua realidade e a dos alunos que a escola atende, bem
como os grupos de alunos pesquisados em cada escola e as representagGes que estdo sendo

construidas.

4.1 Conhecendo diferentes realidades - Caracterizacgio das escolas-campo
a partir do Projeto Politico Pedagégico

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), segundo Veiga (1998), nio € um conjunto de
planos e projetos de professores, nem somente um documento que trata das diretrizes
pedagogicas da instituigio educativa, mas um produto especifico que reflete a realidade da
escola, situada em um contexto mais amplo que a influencia e que pode ser por ela
influenciado (p.11). Portanto, trata-se de um instrumento que permite clarificar a acfo
educativa da instituigio educacional em sua totalidade. O projeto politico pedagdgico tem
como proposito explicitar os fundamentos tedricos-metodologicos, os objetivos, o tipo de
organizagio e as formas de implementagdo e de avaliag#o institucional da escola. (p.13)

O projeto pedagdgico tem duas dimensdes, como explicam André (2001) e Veiga
(1998): a politica e a pedagbgica. Ele "é politico no sentido de compromisso com a
formagio do cidaddo para um tipo de sociedade" (ANDRE, 2001, p. 189) e é pedagogico
porque possibilita a efetivagiio da intencionalidade da escola, que € a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico € criativo". Essa Gltima ¢ a dimenséo
que trata de definir as agBes educativas da escola, visando a efetivagio de seus propdsitos e
sua intencionalidade (VEIGA, 1998, p. 12). Assim sendo, a "dimensdo politica se cumpre
na medida em que ela se realiza, enquanto prética especificamente pedagégica” (SAVIANI
apud VEIGA, 2001, p. 13).

Como o PPP é a cédula de identidade da escola, é um documento amplo ¢ que
contempla a missdo, o historico, a caracterizagiio da comunidade, os objetivos, a gestdo da
escola, a metodologia, a avaliago, os planos de trabalhos, os recursos humanos, a estrutura
fisica, os recursos didaticos etc, foi utilizado para caracterizar como as trés escolas-campo

definem sua comunidade.
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A escola "A" pertence & rede municipal de ensino, funciona nos trés turnos,
oferecendo Ensino Fundamental (ciclos I, II e IT) e EJA (Educagdio de Jovens e Adultos),
esta ultima modalidade somente no periodo noturno. Conforme seu PPP, a clientela é bem
heterogénea, pois atende alunos dos bairros centrais de Goiania, como; Nova Suica, Jardim
América, Jardim Planalto, Parque Anhanguera e também do municipio de Aparecida de
Goiénia, como Parque Amazonas e Jardim Tiradentes. Grande parte dos alunos vem de
bairros distantes por ndio encontrarem vagas nas escolas de seus bairros ou para
acompanharem as mies, que trabalham como domésticas nas residéncias de classe média e
média alta proximas a escola. Diante disso, a escola possui realidades distintas, de alunos
que vivem em melhores condi¢des socio-econdmicas e, de criangas que vivem em
condigBes precarias de vida, muitas freqiientando a escola por causa da merenda escolar.
No PPP (2003) da escola, foi ressaltado que

esta heterogeneidade em relagio s familias dificulta um trabalho de parceria,
pois nem sempre os pais estdo interessados, ou podem se ausentar do trabatho
para conversar sobre o desenvolvimento de seu filho; ao contririo das familias
de melhor poder aquisitivo que se fazem presentes e procuram ajudar o filho ¢ a
escola. (p.10)

A partir da citagdo, ¢ possivel perceber que a escola tem dificuldades em trabalhar
com as diferentes realidades que possui e, que a mesma acredita que as familias de melhor
poder aquisitivo se fazem presentes na escola. Porém, é necessario ressaltar que esta leitura
feita pela escola pode estar equivocada, visto que podem existir familias de alto poder
aquisitivo que também ndo possuem tempo de ir & escola e de ajudar seus filhos nas
tarefas, devido ao trabalho. A iinica diferenga é que nesses casos contratam um professor
particular para acompanhar as tarefas de casa de seu filho. Além disso, também é possivel
encontrar pais de classes baixas que costumam sempre passar na escola para saber como
esta 0 desenvolvimento do filho, ou que designam uma pessoa para esta tarefa como uma
vizinha ou um parente. Isso significa que o interesse em acompanhar o filho na escola
independe de classe social e, se relaciona com a maneira na qual os pais ou responsaveis se
véem como co-participantes desse processo e também com a forma utilizada pela escola
para “trazer" esses pais, conforme pode ser visto com a escola "B".

A escola "B" pertence a rede municipal de ensino e funciona nos turmnos matutino e
vespertino, oferecendo os ciclos I ¢ II do Ensino Fundamental, que corresponde ao

atendiinento de criangas de 6 a 11 anos de idade. Esta situada no Jardim Atlantico e faz
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divisa com o Parque Amazonas, em Goidnia. De acordo com o PPP, esta situada num
bairro urbano pouco haBitado, que foi criado para ser um bairro nobre, porém até o
momento, ndo atingiu as expectativas, possuindo varias ruas sem pavimentacdo, inclusive a
da escola. A populagio atendida pela escola ¢ formada basicamente de filhos de
horticultores, operarios da construgdo civil ¢ empregadas domésticas, com baixo indice de
escolaridade, geralmente 1° grau incompleto. Em 2003, houve a entrada de criancas vindas
de escolas particulares, filhas de profissionais liberais, comerciantes € miCro-empresarios.
A escola ressaltou em seu P.P.P. que a presenca, interesse e participagdo dos pais eram
quase insignificantes, mas que sofreu modificagdo no ano letivo de 2003 e, isto se deve a
um trabatho desenvolvido junto a esses pais, que conta com palestras ¢ atividades para toda
a familia. Outro fator que trouxe a familia para participar das atividades promovidas pela
escola e para as reunides é que as mesmas ocorrem aos sibados ou & noite, dia e horario
em que a maioria dos pais esta disponivel.

A escola "C" pertence a rede privada de ensino, funciona nos turnos matutino e
vespertino, oferecendo Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Localiza-
se no Setor Bueno, bairro de classe média aita de Goiénia, atende alunos do préprio bairro
e de bairros vizinhos, como: Setor Oeste, Sul, Marista. Os alunos sdo geralmente fithos de
profissionais liberais, de empreséarios e de professores universitarios que, de forma geral,
segundo o PPP da escola, possuem uma boa bagagem cultural e apoio familiar no
acompanhamento escolar. No entanto, a coordenadora da 1° fase do Ensino Fundamental
afirmou que muitas vezes ndo consegue a participagio de determinados pais, que segundo
ela, geralmente sdo os pais das criangas com mais dificuldade ou com comportamento mais
dificil.

Analisando as caracteristicas das trés realidades, percebe-se que a escola ainda
possui dificuldades para trabalhar com as diferentes formas de incluséio e que os alunos
ainda sdo rotulados, especialmente os que fogem aos padrdes determinados pela sociedade.

Em seus respectivos PPPs, as escolas se classificam como sdcio-contrutivistas que,

para elas, significa unir a teoria de Vygotsky com a de Piaget, que pode ser traduzido como

a construgio do conhecimento por parte da crianca através do concreto ¢ da
interagdo com os colegas, mas sempre respeitando ¢ partindo da experiéncia
trazida pelo aluno através de sua interagio com o meio. (ESCOLA "C", 2002,
p-15}
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4.2 Caracterizacio dos alunos pesquisados
Escola "A"

As criancas da ultima etapa do ciclo I da Escola "A" mostraram-se bastante
interessadas em participar da pesquisa, embora trés meninos tenham sido indicados pela
professora a participarem por serem considerados de comportamento dificil. Apds sairem
da sala para a realizagiio das entrevistas, estas criangas também passaram a se interessar
pelo que acontecia no grupo. Para a escotha dos outros cinco participantes, foi necessaria a
realizacio de um sorteio.

As entrevistas foram realizadas na biblicteca da escola, onde o grupo se acomodou
em torno de uma mesa redonda. O grupo era composto de oito criangas: quatro meninos e
quatro meninas, sendo duas meninas € um menino com 7 anos; duas meninas ¢ dois
meninos com 8 anos e um menino com 9 anos de idade. Desse grupo, cinco criangas
moram com 0$ pais € irm#os, um menino mora com o tio, um com a mie, avds, tios e
irmos (e ndo tem contato com o pai} e uma menina mora com a mée.

Os meninos eram mais falantes que as meninas e, as vezes, "atropelavam" as
respostas tanto das meninas quanto dos proprios colegas. Todos queriam participar, contar
ou comentar questdes relacionadas a familia ¢ a sexualidade dos pais e deles proprios, sem
nenhum constrangimento. Elas usavam os nomes corretos dos érgdos sexuais € quando
acontecia de algum participante rir ou desmentir o outro, as criangas o reprimiam, exigindo
respeito.

O relacionamento do grupo com a pesquisadora foi de empatia e carinho, tanto que
as criangas vibravam ao vé-la chegar na escola, corriam para abraga-la e até brigavam para
sentar mais proximos dela durante as entrevistas.

Apos a realizagiio do ultimo encontro, a pesquisadora informou a coordenadora
pedagogica e a professora da turma que os alunos mostraram-se muito inteligentes, ativos,
com uma predomindncia de meninos com problemas e brincadeiras relacionados a
violéncia e ao relacionamento familiar. Segundo elas, esta é realmente a realidade da
turma, o que tem prejudicado inclusive o trabalho pedagégico da professora.

Escola "B"

As criangas da ultima etapa do ciclo I da Escola "B" mostraram-se bastante
interessadas em participar da pesquisa, mesmo sendo no horario da Educagdo Fisica e, teve
que ser feito um sorteio para escolher os participantes. O grupo focal foi formado por oito

criangas, sendo. um menino de 7 anos; uma menina e dois meninos de 9 anos; e trés
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meninas € um menino de 8 anos. Dessas criangas, quatro moram com 0s pais € irméos,
uma mora com os avds, outra mora com o pai e a familia paterna, e uma com a mie ¢ a
irma.

Nos dias dos encontros os alunos ficavam esperando a pesquisadora, corriam para
abracga-la € eram extremamente carinhosos. Eles proprios organizavam um canto na prépria
sala para a realizag3o das entrevistas (que neste momento nio contava com outros alunos e
nem com a presenga da professora). Todos eram muito educados e era raro um participante
interferir na fala do outro. Quando isso ocorria, eles mesmos chamavam a atengio do
colega.

As questdes relacionadas 3 sexualidade inicialmente foram tratadas com um certo
tabu e vergonha. Os alunos utilizavam girias para designar os 6rgdos sexuais ("pinto”,
"pau", "cacete", "a coisa feia", "0 negbcio da mulher"), havendo necessidade de
intervengéo da pesquisadora, explicando aos alunos para usarem os nomes cientificos dos
orglos, que eles estavam se referindo ac pénis ou & vagina, que sdo oérgdos do corpo
humano como quaisquer outros, e que nido devem ser classificados como feio ou bonito.

De acordo com a professora, com a coordenadora e com a diretora a vivéncia dos
alunos em relagéio a sexualidade ¢ muito grande, pelo fato de dormirem com os pais no
mesmo quarto e presenciarem as relagSes sexuais do casal, e ndo em fungio da TV.
Inicialmente, esse comentario foi visto como um preconceito contra as criangas, mas com o
decorrer da pesquisa viu-se que as profissionais da escola conhecem bem o grupo de
criangas e de pais com os quais trabalha, ficando confirmado pelos relatos dos alunos que
elas tinham raz@o. A pesquisadora informou-lhes que os alunos demonstraram
tranqiilidade durante a realizagio das entrevistas e um grande respeito pelos professores e
pela escola.

Escola "C"

Os alunos da segunda série da Escola "C" mostraram-se interessados, todos
queriam participar e s6 ndo houve necessidade de sorteio porque duas criangas estavam
doentes € nio compareceriam durante a pesquisa, e ainda havia alunos que faltaram as
aulas. A sala tem um total de doze alunos, quatro meninas e oito meninos. O grupo focal
foi realizado na propria sala de aula e sem a presenga da professora. O grupo pesquisado
foi composto por uma menina de sete anos, duas meninas de nove anos, uma menina e
quatro meninos de oito anos. Todas as criangas moram com pais e irmdos, havendo apenas

uma menina que mora com a mie, irmi e avo, porque o pai faleceu.



86

As questdes relacionadas 4 sexualidade foram surgindo de maneira timida. Os
termos relacionados a sexualidade ndo eram falados de forma direta, as criangas utilizavam
palavras do tipo: "forte, pesado”, para se referir ao contedo sexual dos programas de TV,
embora o programa predileto de 55% tenha sido a novela das 20h, "Mulheres
Apaixonadas” (Rede Giobo).

Os alunos eram muitos educados, mas ndo tdo carinhosos como as criangas das
duas outras escolas (pablicas). Em nenhum momento as criangas chamaram a pesquisadora
de "tia", como ocorreu nas escolas anteriores; era chamada de professora ou pelo primeiro
nome. Esta é uma forma de tratamento utilizada pela escola em relag3o aos professores. Ha
a presenca da "tia" somente na educagio infanti! e de maneira esporadica.

As meninas nfio se mostraram 4 vontade para comentar sobre cenas de sexualidade
na TV e nem na vida real. Era necessario que os meninos falassem primeiro, para que
depois uma menina tomasse coragem, € 80 entdo as outras resolviam falar, ainda que de
forma timida.

A tabela I permite uma visualizagdo das criangas pesquisadas nas trés escolas,

distribuidas por sexo e idade.

Tabela I - Caracterizacio das criangas pesquisadas por escolas, sexo e faixa etdria.

Goidnia, 2003.
Idade Sexo Feminino Sexo Masculino Total
Im\ 7 8 9 7 8 9
Escola A 2 2 1 2 1 8
Escola B 3 1 1 1 2 8
Escola C 1 1 2 4 8
Total 3 6 3 2 7 3 24

Fonte: Dados da Pesquisa

4.3 As representacies vio sendo construidas...

Os dados da pesquisa foram categorizados tendo como objeto A crianga. Dessa
forma, a analise ocorreu a partir da relagiio das criangas com a sexualidade, com a TV, com
a familia e com a escola. Mas, mesmo utilizando essa categorizagio o leitor vera que ha

momentos que algumas questdes se interpenetram como € o caso do namoro. Foi possivel
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perceber que as criangas diferenciam o namoro dos adultos do das criangas e o namoro
ficcional do namoro na vida real, e que demonstram informagGes sobre outros
componentes como o beijo € a relagdo sexual, E interessante perceber a forma como esses
conhecimentos estdo sendo construidos por essas criangas ¢ como algumas representagdes
vio sendo incorporadas. Além disso, a relagio das criangas com a TV, que a utilizam para
entretenimento e para obtengdio de informagio, bem como a relagiio delas com suas
respectivas familias e escolas, merecem estudo e reflexdo sobre como tem ocorrido o

processo de mediagio dessas duas instituigdes.

As criangas e a sexualidade

Com relagio ao namoro, os meninos das trés escolas ja namoraram ou estdio
namorando alguém; o mesmo ndo ocorre com as meninas, que nas escolas "A" e “C" nunca
namoraram, enquanto que apenas duas da escola "B", namoram. Esse ¢ um dado que nos
faz refletir se o0 motivo para haver um nimero bem maior de meninos que ja namoraram
em detrimento do de meninas ndo ¢ o fato de esses meninos estarem assimilando valores
de uma sociedade machista, que incita 0 menino a namorar desde cedo para provar que "é
macho", ou porque a educagio que o menino recebe ¢ diferenciada da educagio recebida
pela menina, na qual os meninos devem ser mais abertos e as meninas mais recatadas e
fechadas. B verdade que essa concepgdo em relagio & mulher estd sendo modificada na
nossa sociedade, porém muitos desses valores ainda permanecem.

Mas, o leitor também pode se perguntar: de que namoro essas criangas estdo
falando € o que vem a ser namoro para elas? Para elas, namoro ¢ basicamente um
relacionamento heterossexual, que envolve beijo e relagdo sexual. Segundo elas,

"Os adultos namoram passando uma lingua na outra, com uma lingua dentro da
boca do outro.” (menino, escola "A")

"Os adultos namoram na cama, tiram a roupa, ficam pelados, e tem uma coisa que
entra ¢ sai, que é o pénis do homem de dentro da mulher.” (menmo, escola "A")

"Tem dia que eles deitam na cama e namoram na cama. Na praia, em outro lugar.”
(menina, escola "C")

"Eles namoram na cama, sem roupa, eu ja vi a Doris e o Marcos (novela Mulheres
Apaixonadas) e achei muito feio." (menino, escola "C")

Nunes e Silva (2007) elucidam esta situagfo. Segundo os autores, o beijo € o

namoro para as criangas é um jogo carregado de emogdes, embora ndo vivam
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realisticamente o namoro, elas vivem um pseudonamoro, que pode ser baseado pelos
codigos de imitagio da TV e da realidade, criando representagdes sociais de
relacionamentos entre homens ¢ mulheres. Também ¢é possivel afirmar, a partir das
respostas acima, que a TV esta num certo sentido educando e construindo a sexualidade
desses grupos, embora alguns também a vivenciem em casa € €m outros locais, como
shoppings. Ficou claro, pelos relatos, que ha uma representacdo da relagdo sexual tal como
ela é apresentada nas novelas e filmes, como se verifica pelos comentérios abaixo:

"a mulher fica embaixo do homem durante a relagdo” (menino, escola "A") e um
outro complementou que: "ds vezes, ela fica por cima" (menino, escola "A")

Também ha uma diferenciagio entre o namoro dos adultos e o das criangas, que vai
sendo feita via observagiio do comportamento dos adultos em espagos distintos,

"Reparo os adultos namorando quando vou ao shopping e na televisdo.” menino,
escola "C")

"Ja vi aqui na escola, com os alunos mais velhos, beijando de lingua na escada.”
(menino)

“Jd vi em pracas, até meu pai e minha mde fizeram assim...(Interrompeu o que ia
falar) vi em muitos lugares..." (menino)

As criangas afirmaram que ja viram criangas namorando na televisdo, nas novelas:
O Beijo do Vampiro", "Agora é que s#o elas", "Carrossel”, e que elas davam "selinho”.
Para as criangas das trés escolas pesquisadas ha uma diferenca entre o beijo na boca dos
adultos e o das criancas. Quando as criangas namoram elas befjam dando “selinho”, que é
beijar encostando os 1abios, j4 os adultos beijam de "lingua®,

"que é quando uma lingua passa pela outra, dentro de uma boca na outra”.
(menino, escola "A")

Essa diferenciagio demonstra que, para as criancas, o beijo do adulto é mais
comprometedor e sério, inclusive pela conotagio ¢ énfase que ddo ao falar do assunto.
Porém, algumas das criangas que namoram ou namoraram sO befjam no rosto, outros
assumiram que davam selinho de vez em quando. Segundo eles, criangas namoram so de
dar a mido ou dar “selinho”, e é diferente do adulto porque

"Crianga ndo sabe beijar.” (menina, escola "C")

O comentario das criancas demonstra que para elas, dar “selinho" ndo significa

saber beijar e, que beijar para elas esta associado ao beijo do adulto. Parece que, para as

criangas, o beijo e o namoro tém uma conotagio de brincadeira e de jogo, alimentados
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pelas representagbes sociais de relacionamentos estereotipados, veiculados pela TV e
também pela vivéncia cotidiana, 0 que nos remete novamente as afirmagdes de Nunes ¢
Silva (2000).

Apesar de terem demonstrado conhecimento sobre o namoro de criangas e, de
muitos estarem namorando ou de j& terem namorado, de forma geral as criangas se
posicionaram contra o fato de criangas namorarem ou beijarem na boca, alegando que néo
esti na hora, que é necessario esperar crescer. Apontam inclusive uma idade: 16 anos. De
maneira geral, a reagio das meninas em relagio ao namoro foi diferente da reagdo dos
meninos. Flas consideram que é feio ou ndo quiseram comentar sobre o assunto, ao
contrario dos meninos que se posicionaram a favor do namoro infantil, que acham bom e
legal, embora acreditem que ainda esta muito cedo.

Contudo, na escola "B", quatro criancas (dois meninos e duas meninas) falaram que
gostam de namorar. Desse grupo de quatro criangas, um menino que tem namorada,
afirmou que acha errado e ruim criangas namorarem e, que deviam comegar somente com
16 anos. Segundo ele seu namoro € inocente € correto, porque sé namora € porque nunca
“rolou as coisas”, ou seja, nunca “transou". Isso também significa que para esse menino, 0
namoro entre adolescentes envolve relagio sexual e, por causa disso deve comegar aos 16
anos.

Pelos comentérios das criangas, ¢ possivel perceber a assimilagdo do discurso do
mundo adulto, de que € necessaric completar 16 anos para namorar e que criangas nido
devem namorar porque n&o estdo na idade. Percebe-se também que mesmo assimilando
esse discurso, elas vivenciam experiéncias diferentes do discurso que proferem. Outra
questio que pode estar associada a isso, é o fato de considerarem o namoro infantil
inocente e ingénuo, diferente do namoro dos adultos e dos adolescentes.

A questdo da relagio sexual também foi amplamente abordada pelas trés escolas, a
partir de diferentes enfoques trazidos pelas criangas, o que demonstra que sexualidade esta
sendo construida de maneiras distintas. Na escola "A", por exemplo, duas meninas
afirmaram que nunca viram adultos namorando na vida real, nem mesmo seus pais. Porém,
uma delas acrescentou:

“Nunca vi meus pais namorando, mas quando eles entram para dentro do quarto e
trancam a porta, en sei que eles vdo transar.” (menina, escola "A")

Segundo ela, os pais nunca avisaram para ndo bater na poita e ela tenta ver o que

eles fazem, empurrando a chave. Um menino dessa escola assumiu que também faz isso
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lado. Em meio a esses comentarios, uma outra menina dessa escola afirmou que tinha algo
para falar, mas que ndo podia porque tinha vergonha. Mas, depois resolveu contar que
dorme no mesmo quarto que seus pais e, rapidamente esclareceu

"mas nunca vi nada porque estava dormindo.”

Dessa forma, foi possivel inferir que algumas criangas da escola "A" tiveram
vergonha de contar que dormiam no mesmo quarto que seus pais, visto que esta foi a
segunda pergunta feita no primeiro dia de grupo focal e, neste dia, as criangas afirmaram
que dormiam com os irm#os no mesmo quarto. O mesmo aconteceu na escola "B", na qual
as criangas contaram que dormiam sozinhas ou com irmios no mesmo quarto e, depois
resolveram assumir que dormiam com oOs pais porque queriam verbalizar que j&
presenciaram como € uma relagdio sexual. Os comentirios abaixo sfio extremamente
significativos

“As vezes finjo que estou dormindo, fico quietinha no beliche e vejo pelo buraco da
coberta, eles (0s pais) transando.” (menina, escola "A")

"De vez em quando vejo meus pais (transando) e acho feio e as vezes vejo
camisinha no lixo do banheiro, ai sei que transaram.” (menino, escola “B")

“Eles transam embaixo dos lengdis e as vezes ndo tiram a roupa toda." (menina,
escola "B")

Na pesquisa, cinco criangas, de um total de 24, dormem no mesmo quarto que seus
pais e por esse fato, ja presenciaram a relagdo sexual do casal. A partir desse dado, é
possivel verificar que a sexualidade € construida social e historicamente e, sofre
influéncias do poder econdmico, visto que moram em casas pequenas COm PpOucos
cdmodos e necessitam dormir no mesmo quarto que seus pais. Tal afirmacio ndo quer
dizer que criangas que presenciam as relagdes sexuais de seus pais, terdo relagdes sexuais
mais cedo, conforme muitas pessoas possam imaginar, e sim, demonstrar que se a
sexualidade ¢ construida socialmente, sofre influéncias de diversos valores morais
adquiridos na familia, na escola, na igreja, na comunidade e nos meios de comunicagio de
massa, e que todas as expeniéncias sio importantes para a construgio da sexualidade.

Além de algumas criangas ji terem vivenciado a relagdio sexual dos pais, o contato
com revista pornografica ja é uma realidade para as criangas da escola "B", que relataram
ter visto situagdes em que homens ¢ mulheres aparecem nus e tendo relagfes sexuais. Uma

menina explicou que viu numa revista comprada por seu pai, um homem "batendo
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punheta”. Ao questionar o que significa a expressio, um menino mostrou com gestos, a
simulagio de uma masturbacio e, outras criangas, tanto meninos quante meninas
concordaram com o colega, balancando positivamente a cabega.

Um outro elemento interessante, que deve ser destacado, € a representagio de
género que as criangas estio construindo através da forma como a mulher tem sido
mostrada na midia. Para as criancas, as mulheres aparecem nos programas de auditorio e
em shows de maneira “normal”, dangando com pouca roupa, geralmente de short e top.

"Elas usam pouca roupa e ficam mostrando a barriguinha, sé para as pessoas
assistirem mais." (menino, escola "C")

Verifica-se nesta afirmagio que o menino esta se referindo a questio da audiéncia,
visdo que coaduna com a das emissoras de TV, que utiliza a mulher como objeto sexual.
Também verifica-se pelo comentirio, que esse menino possui uma visdo critica sobre o
assunto.

Lembraram que as mulheres também s#o mostradas quase sem roupas, rebolando
ou na cama com os homens. As meninas reparam essa atitude e acham feio, mas, ainda
assim, elas assistem aos programas. Os meninos acham bom ver mulheres rebolando,
demonstrando uma visio machista, assim como a de seus pais.

“La em casa meus pais j& brigaram porque meu pai gosta de ver os programas que
1ém mulheres quase sem roupa e rebolando e de ver os grupos de axé.” (menino, escola
"B")

A atitude dos pais é diferente, porque as mies nio parecem gostar dos programas
que exploram a figura da mulher, acham inadequados para criangas ¢ percebem a
valorizagio de um determinado modelo de beleza, que € praticamente inatingivel, mas que
¢ admirado pelos homens.

"Minha mde muitas vezes reclama que s6 mostra mulher muita bonita, e toda hora,
e elas mostram o peito. Mas na vida real ndo é assim." (menino, escola "C")

As criangas da escola "B" iembraram que na TV as mulheres sdo mostradas tirando
a roupa ou vestindo roupas que mostram tudo e, disseram que elas tiram a roupa toda,
deitam em cima do homem e depois "comegam"”. Um menino (que presenciou a relagio
sexual dos pais} interferiu:

“Ouem deita em cima é o homem". (menino, escola "B")

Pelos relatos é possivel afirmar que independente da escola, as criangas percebem a

exploragdo da mulher como objeto e que os meninos acham bom e normal, reforgando uma
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visio machista da sociedade. Apenas dois meninos da escola "B" ndo gostam de ver
programas desse tipo € nfo ligam para esse assunto.

Nos fatos relacionados a exploragio da imagem da mulher na TV, as criangas
também percebem & presenca de cenas de relagOes sexuais, nas quais o corpo feminino é
mostrado com maior evidéncia que o masculino.

Sobre a exploragio do corpo feminino, as criangas destacaram os grupos de axé e
suas coreografias. Esse assunto demonstrou nas trés escolas uma divisio que denotou uma
diferenciagio por género, sobretudo por parte dos meninos, que afirmaram ndo saber
dancar e nem imitar as coreografias dos grupos, mas que gostam de ver mulheres
dangando.

Na escola "A", as meninas gostam das dangas atuais - axé, funk, pagode - e as
imitam, porém trés meninas nic dancam em festas, somente em casa, porque tém vergonha
¢ sabem que os meninos ficam olhando para a bunda delas, fato confirmado por eles. J4 os
meninos se dividiram, dois dangam em festas, e mesmo assim deixaram claro que ndo
imitam e nem sabem as coreografias dos grupos, os outros dois afirmaram que ndo dangam
de forma alguma.

Na escola "B" também houve divisdo. Duas meninas dois meninos assumiram que
gostam de dangar todas as musicas dos grupos "E o Tchan" e "Rouge”. Uma dessas
meninas tem uma roupa igual das dancarinas do grupo "E o Tchan", composta de um short,
top, e bota, que ela veste quando tem uma festa e vai para dangar. Um menino
interrompeu:

"Os meninos ficam olhando a bunda dela.” (menino, escola "B")

Esta menina assumiu que ndo liga e que danga junto com as colegas e primas que,
as vezes, ensaiam a coreografia em casa.

As meninas da escola "C" gostam das dangas da “Kely Key", do grupo "Rouge” ¢
da dupla "Sandy e Junior" e afirmaram que gostam das coreografias porque sdo animadas e
legais, mas nfo gostam de axé e funk. Os meninos dangam todos os ritmos, mas ndo sabem
a coreografia direito, quando isso ocorre, inventam os passos. Apenas um menino nd3o
gosta de dangar. Uma menina relatou que

“Um dia, quando eu vi o Gugu, estava mostrando (o concurso) qual era a nova
loira do "E o tchan”, ai elas estavam dancando, eu tentei dancar igual so que ndo

consegui."”
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Através dos comentarios sobre as coreografias dos grupos foi possivel perceber a
presenca de preconceito contra 0 homossexualismo masculino. Segundo as criangas:

"Quem danca ‘eguinha pocoté’ paga pau”.( menino, escola A)

"Pagd pau é o mesmo que 'boquete’, é quando um homem chupa o pénis do
outro. "(menino, escola A)

Pelos comentarios acima, verifica-se que 0s meninos tiveram como referéncia o
personagem "Lacraia®, que danga a musica da "Egfiinha Pocoté" e se porta como uma
mulher na forma como danga, se maquia ¢ se veste. Para 0os meninos, isso significa que
Lacraia é gay e, portanto, pratica sexo oral em outros homens. O preconceito também ficou
claro quando os meninos afirmaram dangar, porém, sem saber a coreografia, justamente
para se diferenciarem dos homens que rebolam nos grupos musicais.

Um fato muito interessante ¢ que o preconceito contra o homossexualismo
masculino apareceu com muita veeméncia, todavia, em nenhum momento, houve
referéncia ao casal homossexual feminino apresentado pela novela "Mulheres
Apaixonadas”, programa preferido da escola "C", que era utilizado com freqiiéncia pelas
criangas para exemplificar uma série de situagbes. Essa situaciio também denota que os
valores machistas estdio mais presentes para essas criangas, em fiingio de que a maioria dos
homens heterossexuais condenam o hemossexualismo e tem uma tolerfincia bem menor em
relagdo a ele; ao contrario do homossexualismo feminino, que também ndo é igualmente

aceito, mas € menos alardeado e, por isso, menos condenado.

As criangas e a familia

Um dos aspectos primordiais da relagio da crianga com a familia é o dialogo e a
troca de idéias. Sobre esse assunto, as criangas da escola "A" conversam com sua familia a
respeito da escola e das tarefas, sendo que dois meninos conversam sobre jogos de video-
game e desenhos da TV, a que gostam de assistir. Na escola "B", as crian¢as conversam
com os pais sobre a escola, as tarefas e as brincadeiras, sobre a TV e os programas que
gostam de assistir. Na escola "C" todos conversam em casa com a familia sobre assuntos
relacionados a4 escola, ao que véem na TV, principalmente sobre a novela ¢ sobre os
colegas. Pelos relatos das criangas, estas conversas ocorrem tanto com o pai quanto com a
mae.

Eu converso sobre os desenhos da televisio e fico imitando em casa e brincando

com o meu pai de super-héroi. {(menino, escola “A”)
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As vezes, eu e minha mde comentamos sobre a novela.(menina, escola "C")

Com relago as regras que devem ser seguidas em casa pelas criangas da escola
"A" dizem respeito & seguranga doméstica como - nio mexer com fogo, gas, eletricidade,
faca - ndo sair sem avisar, ndo falar com estranhos na rua e ndo mexer nos materiais de
trabalho dos pais. J4 na escola "B", as regras relacionam-se especiaimente a ter obrigagdes
domésticas, como por exemplo: lavar as vasilhas, varrer o quintal, limpar a casa, por a
roupa lavada no varal e fazer almogo. Apenas duas criangas citaram normas relacionadas a
seguranga doméstica, nfo sair sem avisar e nfio falar com estranhos na rua. As criangas
também ndo podem xingar ou falar “besteiras" e fazer bagunca em casa.

Na escola "C", as regras e normas a serem cumpridas em casa relacionam-se a ter
horério para fazer tarefas, para tomar banho e para brincar, e quanto as proibicdes, as
criancas ndo devem colocar os pés no sofd. Apenas uma menina tem obrigaco de arrumar
sua cama pela manha. Somente um menino disse ndo ter que seguir regras ou nOIMAs.

E evidente as diferengas existentes entre as criangas da escola "C" e as outras duas
escolas em relagdo as tarefas domésticas, pois enquanto nas escolas “A” e “B” as criangas
tém alguma obrigagiio doméstica ou ajudam a cuidar dos irméios menores; na “C”, apenas
uma menina tem que cumprir esse tipo de obrigagio.

Quando nic estdo na escola, as criangas utilizam o tempo para diferentes
atividades. Na escola "A", elas costumam brincar de video-game, de pistola, de jogos de
cartas, assistem televisdio, fazem as tarefas da escola e as da casa. As meninas brincam de
boneca, também brincam de jogar futebol e volei na rua com outras criangas.

As criangas da escola "B" costumam brincar e ao mesmo tempo ajudar em casa.
Elas jogam na rua (futebol, vélei, queimada), brincam de pique-pega ¢ de pique-esconde,
andam de bicicleta, assistem TV e fazem as tarefas da escola e as da casa.

Na escola "C", as criangas brincam de video-game, fazem tarefas escolares e véem
TV. Nos finais de semana elas viajam, vdo ao clube, a festas de colegas, & casa de parentes
e 4 igreja. Interessante perceber que essas criangas niio brincam na rua como as das outras
duas escolas, e sim em atividades isoladas.

As formas de divertimento variaram de uma escola para outra, inclusive tendo
criancas que, enquanto estdo brincando, ajudam nas tarefas domésticas, como € o caso de
algumas da escola "B". Interessante notar que nas escolas "B" e "C" ndo houve meninas
que brincassem de boneca, como na escola "A". Esta ¢ uma mudinga interessante,

principalmente porque esta ¢ uma representacio social forte em nossa sociedade,
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transmitida desde cedo as criangas através da familia, de que as meninas devem brincar de
honecas e os meninos, de carrinho. Porém, o que verificou-se € que para as criangas dessas
escolas esta representagio ndo estd sedimentada e, talvez nem venha a existir para elas.

A familia parece estar preocupada com o que as criangas véem na TV e, de
maneira geral, a maioria das criangas das trés escolas sio proibidas de assistir filmes de
violéncia, programas como: "Linha Direta” (Rede Globo), "Ratinho” (SBT) e filmes sobre
sexo. Porém, seus pais ndo as proibem de assistir novelas, que possuem cenas com
contetrdo sexual. Segundo as proprias criangas, elas também néio gostam desses programas.

Na escola "A", as criangas afirmaram que ndo devem assistir a filmes de terror, a
programas violentos e/ou que tenham cenas de sexo Somente um menino {que mora com ¢
tio) afirmou ndo ter qualquer tipo de proibigio em casa, inclusive assiste a filmes
pornograficos.

“Fu posso assistir um monte de coisa, filme de lterror, de violéncia. Fu posso até
assistir filme de sexc." (menino, escola "A")

Na escola "B", das oito criangas, seis sio proibidas de assistir filmes de terror e de
sexo, sendo que duas podem assistir TV até as 20h, e as outras nfo possuem restri¢do de
horario. Com relagiio as cenas de sexo, as criancas sdo proibidas de assistir filmes, mas
véem estas cenas nas novelas, 4 noite. Um menino ressaltou porém, que ndo ¢ todo dia que
tem cena de sexo nas novelas.

Todas as criangas da escola "C" sio proibidas de assistir a0 programa “Linha
Direta" (Rede Globo), "Brasil Urgente" (Band) ¢ "Cidade Alerta” (Record) porque séo
programas violentos. Também hé restrigSes aos filmes com cenas de sexo, como os filmes
pornograficos da Multi Show (canal restrito da TV por assinatura).

H3 entre as criangas das trés escolas uma clara nogfio de que existem programas que
nfio sdo direcionados a elas. Mesmo assim, esses programas s3o assistidos, com ou sem a
proibigdo dos pais.

“Meus pais ndo gostam que eu veja a novela Kubanacan' e ‘Mulheres
Apaixonadas' (ambas da Rede Globo), porque tém muitas besteiras e coisas para os
adultos. "(menino, escola "C")

De forma geral, percebe-se que os pais condenam os programas de TV ¢ as novelas
em funciio de seu conteudo, mas a maioria deles os assiste todos os dias, juntamente com

seus filhos. Sobre estas proibigdes, embora, is vezes ndo as obedegam, as criangas acham



corretas, porque esses programas podem possuem cenas chocantes que podem assusti-las e
deixa-las com medo.

“Acho certo (a proibiglio) porque outro dia eu fui tentar ver né, porque o povo nio
deixa eu ver e vi um cara batendo mmma mulher.” (menina, escola "C", sobre o Programa
"Linha Direta")

Um menino acrescentou:

"No Linha Direta mostrou um homem que morreu aqui em Goidnia e uma parte
dele foi enterrada perto ld de casa, e outras partes separadas em outros lugares. “(menino,
escola "A")

Fol possivel perceber que na escola "B" ha uma obediéncia maior dos fithos;
quando ha cenas de sexo nas novelas ou filmes, eles se levantam e saem da sala, mesmo
que os pais ndo os tenham mandado sair neste momento. Ficando implicito que estas
criangas percebem que as cenas ndo sdo adequadas para elas e, que portanto, devem se
retirar para ndo as assistir. Dessa escola, quatro alunos, dois de cada sexo, afirmaram que
seus pais os proibem de ver cenas de sexo, € um menino relatou

“Uma vez, mirnha mde tampou meu otho para que eu ndo visse cenas de sexc na
TV." {menino, escol2"B")

Na escola "B" uma crianga assumiu que fica curiosa, que sai da sala porque seus
avos mandam, mas afirmou: "Saio da sala mas fico mm cantinho vendo escondido”. Os
demais dizem obedecer a seus pais ¢ ndo tentar ver nada escondido. Pelos relatos, foi
possivel identificar que geralmente as restrigdes aos programas sio feitas pelas mies.

Com relagio as proibigGes, normas e regras a serem cumpridas, os alunos das trés
escolas concordam que devam existir algumas regras, e que isso significa que os pais ou
responsaveis estdo preocupados com eles e cuidando deles.

Outra questdo interessante da relagdo das criangas com a familia refere-se ao fato
de que, de forma geral, a familia tem costume de comentar assuntos relacionados 4 TV
com seus filhos. Nas escolas "A" e "B", os comentdrios dos pais geralmente relacionam-se
com suas principais preocupagdes: violéncia e uso de drogas e, com informagdes que viram
no jornal sobre esse assunto. Porém, cinco criangas de um total de 16, afirmaram que seus
pais nunca comentaram nada com elas sobre os programas de TV.

Na escola "C", foi possivel verificar que os pats preocupam-se em discutir questdes
relacionadas a violéncia, drogas e também, & sexualidade; e que apenas uma familia ndo

discute a TV. Mas, pela fala das criangas é possivel inferir que os comentarios relacionados
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a sexualidade ainda nfio sio comuns e nem tdo claros e diretos quanto poderiam ser. Por
exemplo;

“Meus pais ndo conversam nada de TV comigo”. (menino, escola "C")

“Meus pais conversam sobre o jornal e as novelas”™. (menina, escola "C")

“Meus pais conversam sobre a novela ‘Kubanacam' que tem muita ‘besteira’ e coisa
forte, e que eu ndo deveria assistir." (menino, escola "C")

"Meu pai fala que devia tirar essa novela "Mulheres Apaixonadas” porque tem
muita baixaria.” (menino, escola "C")

Pelos relatos, pode-se observar que as proibig8es ou os comentérios ressaitando que
a novela é "forte e tem muitas besteiras”, significam que nessa escola (C) os pais possuem
uma preocupagdo com o conteado sexual dos programas de TV, porém ele ndo €
claramente discutido com as criangas.

Sobre a forma como as mutheres sdo apresentadas na TV, as criangas das trés
escolas no se lembraram de comentarios feitos pelos pais, mas afirmaram que seus pais
gostam de ver mulheres seminuas rebolando. Elas lembraram-se de algumas reclamagdes
por parte das mies, que brigam com os maridos por estarem vendo mutheres na TV.

E possivel perceber que os pais estdio realizando mediagBes, que originam, segundo
Martin-Barberc (1997), as construgdes que delimitam e configuram a materialidade social
e expressividade cultural da televisdo, contribuindo para a construgdo cultural dessas
crian¢as. Possivelmente, pode-se pensar que a proibi¢io de assistir programas ndo constitui
mediagdo, porque se tem a idéia de que para existir mediagio € necessario conversar e
discutir os assuntos, porém a agio de proibir estd repleta de sentidos, que serdo
interpretados pelas criangas e ajudario na construcio de suas respectivas
formacgio/educacio.

Outra questdo que denota preocupagdo por parte da familia € o relacionamento
entre meninos ¢ meninas. Na escola "A", alguns memnos dizem bnincar com as meninas,
porém, elas nio costumam brincar com eles. Foi possivel perceber que as meninas ndo se
sentiram 3 vontade para responder esta pergunta. Um menino comentou que quando
brincam juntos, um colega fica tentando ver a calcinha das meninas, o que as deixou
envergonhadas. Um menino lembrou que joga futebol com uma colega da sala de aula e
que

“4s vezes, a gente brinca de pique-pega ¢ e “maridinho”, principaimente depois
da aula.”
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Na escola "B", as criangas também se embaragaram e se mostraram envergonhadas.
Algumas meninas brincam com meninos e vice-versa, porém, duas meninas nio brincam
com os meninos porque os pais nfo deixam. As vezes, brincam de pique-pega na escola
todos juntos, mas é muito raro. Um menino, que costuma jogar volei, monta um time dos
meninos para jogar contra as meninas, mas as meninas do time sio de sua vizinhanga, ¢
nfio as da escola. As meninas alegaram que sio proibidas de brincar com meninos por seus
pais, porque eles podem “pegar” e fazer "bobeiras" com elas:

“Meu pai falou para ficar longe dos meninos porque pode rolar alguma e pegar
barriga”. (menina, escola "B")

Um menino assumiu que, as vezes, brinca de "maridinho”, que significa brincar de
marido e mulher. Essa brincadeira estd repleta de significados que mostram as
representagdes que as criangas possuem de familia e dos papéis da muther e do homem.
Para estas criangas, a familia modelo € a familia nuclear, com pai, mie e filhos, o que ¢
reforgado principalmente por livros didaticos. A mulher, geralmente ¢ a responsavel por
cuidar da casa e dos filhos, ¢ 0 homem ¢ ¢ provedor da familia, é ele quem sai para
trabalhar. Vale a pena dizer que, das 24 criangas estudadas, somente quatro, duas da escola
"A" e duas da escola "B", tém mies que ndo trabalham fora de casa e, que poderiam ter
assimilado esse modelo de mulher.

As criancgas da escola "C" brincam na escola e em casa com os vizinhos e vizinhas,
primos e primas. Porém, as meninas nfo brincam com os meninos na escola. Elas nio
souberam explicar o0 motivo, mas lembraram que na 1* série, brincavam mais. Em
contrapartida, os meninos relataram que durante o recreio brincam com as meninas da 3°
série, que sdo mais velhas que eles.

Pelos relatos, percebe-se que a familia tem se preocupado com a forma com que
essas criangas lidam com a propria sexualidade e, que temem gue as criangas iniciem a
vida sexual precocemente, a julgar pelo nimero de pais que proitbem brincadeiras com
meninos. Também percebe-se que essa preocupagio relaciona-se sobretudo aos meninos da
escola, visto que algumas meninas brincam com primos e vizinhos. A justificativa para tal
questdo talvez esteja no fato de que os pais conhecem ou julgam conhecer esses meninos
melhor que os da escola e, imaginam que, brincando com vizinhos e primos, torna-se mais
facil a vigilancia sobre as brincadeiras das criangas.

Um aspecto interessante da pesquisa relaciona-se & questdo religiosa. Na escola

"A", duas criangas ndo freqiientam nenhuma igreja; outra recebe o material da igreja
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catdlica, 16, mas ndo vai a igreja; quatro freqiientam igrejas evangélicas e uma frequenta as

missas aos domingos. Das oito criangas da escola "B”, somente uma nio fregiienta igreja;
duas sdo catdlicas e cinco freqiientam igrejas evangélicas do proprio bairro. Na escola "C"
hé uma crianca espirita; trés evangélicas, trés catdlicas e uma que disse ir "muito, muito,
mas muito raramente na igreja evangélica.”

Os dados acima mostram que a maioria das criangas das trés escolas possui uma
religido e freqilenta regularmente uma igreja, mas isso nfio foi fator capaz de inibir o
interesse ¢ a verbalizagio sobre assuntos relacionados & sexualidade, como se poderia
imaginar, Apenas uma menina, da escola "B", afirmou que a mie ndo a deixa dancar as
miisicas dos grupos de axé, por causa da igreja que elas freqilentam. E uma outra
comentou:

"Uma vez minha tia deu uma arma de brinquedo para meu irmdo de presente, mas
minha mde niio aceitou e devolveu o presente porque minha religido (Testemunhas de
Jeova) ndo permite brincar com armas.” (menina, escola "A")

Ao contrario das representa¢des sociais que se tem com relagfio & familia
atualmente, que "¢ uma instituicdo falida", que "os pais ndo sabem educar seus filhos", que
"nfio conversam com as criancas", que “familias de baixa renda nfo té€m interesse pela
educagio de suas criangas", a pesquisa pravou o oposto. A familia modificou-se sob alguns
aspectos, mas estd preocupada com a educagio de suas criangas € conversam com elas
sobre seus medos - violéncia, drogas e sexualidade - no intuito de descobrir como as

criancas lidam com essas situag3es ou de ensinar-thes como se posicionar diante delas.

As criancas e a escola

O primeiro aspecto da relagdo crianca-escola diz respeito ao relacionamento dos
alunos com a professora, que pode contribuir decisivamente para que O processo ensino-
aprendizagem seja construtivo e saudavel. Na escola "A", esse relacionamento ndo € bom,
parece faltar vinculo afetivo entre a professora e os alunos. Além disso, ela tem dificuldade
para estabelecer limites, fato comprovado pela coordenadora. Esta ressaltou que o trabalho
pedagdgico da professora, em relago a parte metodoldgica, € muito bom, mas que ela ndo
consegue ter dominio da sala, sendo necessaria interven¢dio sua e da diretora
constantemente na sala de aula para retirar alunos, por solicitago da propria professora.

A relagdo da professora da escola "B" com os alunos é muito boa, ela € carinhosa e

educada com todos, ¢ foi possivel perceber que os alunos gostam muito dela e a respeitam.
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Ela impde limites para as criangas, através dos “combinados” discutidos com os alunos e
de certas responsabilidades que devem ser cumpridas,. Um trabalho interessante
desenvolvido pela professora com os alunos ¢ o de relaxamento, feito logo que retornam
do recreio, antes de iniciar as atividades. Isto demonstra o quanto ela compreende a faixa
etaria com a qual trabalha.

Na escola "C", foi possivel perceber que a professora € educada e carinhosa, admira
muito seus alunos, elogiando o quanto sdo inteligentes. Mas, antes de iniciar as sessdes do
grupo focal, por duas vezes foi possivel presenciar a professora tendo que se impor perante
alguns alunos que a tratavam como uma empregada ou pessoa subalterna a eles, tentando
dar-the ordens do tipo: “Anda rdpido com isso”, “Vocé ainda ndo corrigiu meu caderno?”
Nessa hora, ela chamava-lhes a aten¢lio, exigindo respeito, dizendo ndo ser empregada
deles e, mesmo que fosse, merecia ser tratada com educagdo como todos os seres humanos
merecem.

Pela forma como as criangas relacionam-se com as professoras, verificou-se um
respeito € carinho maior por parte das criangas da escola "B", a mais carente
economicamente, € um tratamento menos respeitoso por parie dos alunos com a professora
da escola "C", a de melhor poder aquisitivo. Tal relacionamento interfere no papel de
mediagio que o professor realiza.

As criangas das trés escolas estdo adquirindo o hébito da leitura. Na escola "A", trés
criangas tém habito de ler os livros que os pais compram, e outras duas léem a biblia. Nio
ha um trabatho pedagégico sistematico por parte da professora em relagdo aos livros de
literatura.

Na escola "B, as criangas léem livros literarios que pegam na escola ou que os pais
compram, ou que pegam emprestado de colegas. E na escola "C", todos estavam lendo um
hivro literario; as criangas gostam de ler livros de poesia, gibis € Almanaque (suplemento
do jornal O Popular que & veiculado aos domingos).

O trabalho com a literatura também faz parte do trabalho de mediagio da escola,
com relagdo ndo s a leitura propriamente dita, mas também a leitura de mundo. Deveria
ser este um trabalho primordial da escola, porém verificou-se que das trés escolas, apenas a
"C" realiza um trabalho sistematizado, no qual as criangas tém horario na biblioteca para
leitura, duas vezes por semana, e podem fazer empréstimos de livros para lerem em casa.
Além disso, ha um trabalto conjunto da bibliotecaria, com a professora da sala e com a

professora de artes.
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No que se refere a0 namoro na escola, algumas criangas da escola "A" afirmaram
que a diretora e a coordenadora nio fazem nada; outras desmentiram contando que elas
chamam para conversar, avisam que eles s3o pequenos ainda para namorar € gue escola é
lugar de estudar. Mas, segundo as criangas, quando querem namorar, escondem-se em
algum lugar, atras da escola, na quadra e também na sala de aula, duraate o recreio.

Ja na escola "B" os alunos afirmaram que a coordenadora e a diretora brigam,
avisam que escola é lugar de estudar e nfio de namorar, e que se alguma crianga estiver
namorando vai levar uma adverténcia, os pais serfo chamados a escola e o aluno pode até
ser expulso. Porém, a coordenadora e a diretora explicaram que, apesar delas dizerem isso
as criangas, elas sabem que faz parte do jogo da idade, e que apenas observam para que
nada passe dos limites, falando para as criangas que ainda ndo esta na hora de namorar.
Contudo, as criangas acham que ¢é facil namorar escondido, € s ficar atras da escola, local
que, segundo elas, a coordenadora e a diretora nfio vio muito.

Na escola "C", as criangas comentaram que ja teve um casal na 3* e um na 4* série
que namoraram na escola no anc de 2002, e que quando os casais iam se beijar, a
coordenadora de turno chegou e brigou com todos. Um menino relatou como tudo ocorreu:

"No finalzinho do recreio eles ia beijar, ai todo mundo foi junto, mas eles so
deixavam os meninos da 4° série, a gente ndo. Mas quando eles iam beijar na boca, a
Coordenadora chegou e levou os dois para conversar.”

Foi possivel perceber através dos comentarios que a sexualidade estd muito
presente na vida dessas criangas, mas que n¥o hi espago para verbaliza-la, especialmente
na escola e, quando esse momento lhes € proporcionado, é como se elas quisessem
extravasar algo que estava represado, como ocorreu com os grupos focais.

Verifica-se que a escola tem dificuldade para lidar com a sexualidade de seus
alunos, tanto que uma situagio corriqueira, como o namoro na escola, nio é discutida, é
sempre reprimida e repreendida sob ameagas; ou permitida, utilizando-se de uma certa
vigilincia. Interessante perceber também que as criangas sabem que podem estar sendo
vigiadas e para isso descobrem lugares, dentro da propria escola, para namorarem.
Nenhuma das duas maneiras encontradas pelas escolas para resolver o problema é uma
solugiio viavel. O mais sensato seria discutir a sexualidade e todas as questSes vinculadas a

ela de forma continua, diminuindo assim, a ansiedade e a curiosidade das criangas.
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Quanto a mediacdo da escola em relagiio aos programas de TV, na escola "A", trés
criancas lembraram que, as vezes, a professora comenta alguma noticia da televisdo, mas
que ndo é comum, enquanto outros afirmaram que isso ndo acontece.

As criangas da escola "B" foram undnimes em dizer que os professores nunca
conversaram sobre programas de TV em sala de aula. Os alunos da escola "C" contaram
que, as vezes, a professora comenta sobre os personagens da novela "Mutheres
Apaixonadas” e sobre futebol. Segundo eles, de vez em quando a professora comenta sobre
o "Globo Repoérter® e sobre o "Jornal Nacional". A professora confirmou que, as vezes,
discute alguns assuntos relacionados a TV, e que nos tltimos meses tem discutido algumas
questdes da novela "Mulheres Apaixonadas" na sala de aula, fato que ocorre mais por
insisténcia dos proprios alunos em contar e recontar o capitulo assistido na noite anterior e
que, para conseguir dar seguimento a aula, ela abre esse espago para discussio.

Nas trés escolas pesquisadas, hd horario para exibigio de video semanalmente.
Pelos relatos das criangas da escola "A", foi possivel perceber que toda quinta-feira a
professora passa um filme, que quase sempre sdo desenhos e filmes do Walt Disney e is
vezes, fitas envolvendo conteudo curricular, fato confirmado em conversa com a
professora. Mas pelo que os alunos comentaram, nio ha discussio dos filmes vistos,
apenas comentarios gerais € rapidos, apos a exibigio.

De acordo com as respostas das criangas da escola "B", a professora nunca passou
ou trabathou programas de TV na sala de aula. As criancas contaram que os filmes do Walt
Disney: Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, A Bela ¢ a Fera, Tarzan e alguns filmes
biblicos foram exibidos na escola, mas ndo foram discutidos em sala de aula.

As criangas da escola "C" foram unanimes em dizer que nunca foi passado nenhum
programa, 56 filmes. Um aluno ainda afirmou:

"Eu estudo aqui desde o maternal e nunca assisti nenhum programa de televisdo
aqui na escola. "(menino, escola "C")

Pelos relatos, percebe-se que o horario destinado para video resume-se a exibigdo
de filmes que poderiam desencadear um trabalho rico e interessante em sala de aula, mas
que sequer ¢ discutido com os alunos. Moran (1995, p.29-30) afirma que o video tem sido
utilizado na sala de aula como: tapa-buraco, enrolagiio, deslumbramento, perfeigio e s6
video. Segundo o autor, o video tapa-buraco é usado quando ha um problema inesperado,
como auséncia do professor; o video-enrolagdio é a exibigio de uma fita que nio tem

relagio com a matéria, ¢ usado para camuflar a aula; ja o video-deslurmbramento acontece



103

quando o professor acaba de descobrir o video como recurso, empolga-se e o utiliza em
todas as aulas; o video-perfeigio € utilizado para questionar e criticar toda a producéo, ¢ a
categoria "sd video", constitui a maneira como as professoras das trés escolas pesquisadas
utilizam esse recurso, exibindo uma fita sem nenhuma discussdo, podendo haver ou nio,
integragdo com o conteddo da sala.

A escola tem estabelecido com a TV uma relagfo que oscila entre o divorcio e a
distanciamento (COGO e GOMES, 2001), porque geralmente age como se a TV nfio
existisse, ndo discutindo seu conteido e distanciando-se dela; ou entdo, deprecia o
conteido de sua programacio e o classifica de baixa qualidade, ignorando-a como fonte de
informagio e estabelecendo uma relagio de divércio. Dessa forma, a escola perde um
elemento importante do cotidiano das criangas, que séio os contetidos dos programas, que
poderiam ser utilizados de diversas maneiras, auxiliando na formagdo/educagdc desses
sujeitos.

Segundo Citelli (1997), existe na escola um discurso paralelo aos discursos oficiais
dos curriculos, denominado de "discurso subterrineo”, que se caracteriza pela relagdo
intensa que os alunos vivenciam com o conhecimento e as linguagens que geralmente nio
sdo abordadas pelo discurso didatico-pedagégico. Diante disso, ha “uma circulagdo que
resulta em discusses, troca de experiéncias, estratégias de socializacio, que, contudo, se
obliteram e preferem a zona do siléncio no momento sacralizado da aula” (p. 19). Criando
um hiato entre o denominado mundo de fora e mundo de dentro da escola.

As criancasea TV

Com relagdo & televisdo, todas as criangas da escola "A" gostam de assistir TV,
com excegdo de uma menina que alegou gostar de ver apenas alguns programas. De forma
geral, somando o tempo (matutino e noturno) em que as criangas permanecem frente a TV,
temos uma média de quatro a cinco horas diariamente, sem diferenciacio entre o tempo
que Os meninos € as meninas gastam nessa atividade. Nessa escola, as criangas foram
undnimes em dizer que o programa que mais gostam é "TV Globinho" e, elegeram os
desenhos animados violentos como seus preferidos.

Mas, ha coisas que as criangas dessa escola nfo gostam de ver na televisdo: trés
ndo gostam de assistir jornal porque acham chato; duas meninas nfo gostam do "Ratinho"

¢ dois meninos nio gostam do programa "Mais Vocé" (Ana Maria Braga).
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Na escola "B", todas as criangas gostam de assistir televisdo. Somando o tempo que
assistem TV no periodo matutine e noturno, a média € também de quatro a cinco horas
diarias. Os programas preferidos sfio: "Viva los nifios" (novela infantil do SBT, que passa a
noite), "Kubanacam" (novela da Rede Giobo, horario das 19 h), "Mulheres Apaixonadas"
(novela das 21 h, da Rede Globo). No horario matutino, elas assistem os desenhos da "TV
Globinho". Também nfo gostam de assistir jornal, embora, as vezes o fagam.

As respostas dos alunos da escola "B" diferenciaram-se um pouco quanto a escolka
dos programas que eles nio gostam de ver: trés meninos ndo gostam de filme de sexo, um
deles também ndo gosta de assistic jogos; uma menina nio gosta de ver jornal e novelas
que tém "besteiras” (coisas de sexo) e, um menino nido gosta de filme de luta.

Como ndo gostam de filme que tém cenas de sexo, e isso € mostrado a todo momento
também nas novelas, as criangas afirmaram que quando isso ocorre, elas desligam a TV ou
saem da frente da TV e viio brincar no quintal ou no quarto.

Todos da escola "C" gostam de assistir TV e gastam, nesta atividade, em média quatro
a cinco horas por dia, somando a duragio dos programas que elas assistem de manhi e a
noite. Qs programas mais assistidos sdo os da Rede Globo: TV Globinho, as novelas
Mulheres Apaixonadas e Kubanacam, programas humoristicos Casseta e Planeta, A
Grande Familia, Os Normais. Também foram citadas duas novelas de SBT: Carrossel 2 e
Poucas, poucas pulgas. Os filmes exibidos em "Tela Quente" também sio assistidos por
essas criangas, que ndo gostam de ver determinadas cenas:

"ds vezes, eu vejo Mulheres Apaixonadas e nio gosto de ver a Doris batendo nos avés
dela."(menina)

“A Doris fica batendo nos avos e eu ndo gosto disso, também ndo gosto que fica
passando muito sexo, na 'Mulheres Apaixonadas'.(menino)

A partir dos dados, vé-se que assistir TV ¢ uma atividade que agrada praticamente a
todas as criangas, € que houve uma constatagio de que elas assistem em média de quatro a
cinco horas por dia, o que coincide com as pesquisas de Bucht e Feilitzen (2002) e Pacheco
{1998). Interessante notar que, embora as criangas tenham a mesma faixa etaria e assistam
programas praticamente nos mesmos horarios, a escolha sobre os programas que gostam ¢
que ndo gostam de assistir variou de uma escola para cutra. S3o convergentes no ponto que
diz respeito as cenas de sexo, que segundo as criangas, n3o gostam de ver.

Também se constatou um fato verificado na pesquisa de Bucht ¢ Von Feilitzen

(2002), de que os contelidos da televis3o que as criangas mais assistem s3o os direcionados
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aos adultos (fato verificado principalmente nas escolas "B" e "C"), e isso ocorre pela
escassez ou inexisténcia de programas direcionados a elas, especialmente 4 noite. Além
disso, por volta dos sete aos nove anos de idade, ha um interesse em assistir programas
direcionados aos adultos, principalmente pela curiosidade em relagio ao mundo adulto,
que se aguca nessa fase. A preferéncia delas manifesta-se pela ficgio, novelas e filmes de
agdio, havendo um menor interesse pelos noticirios ¢ outros programas informativos.

Analisando os programas preferidos de TV das criancas, € possivel dizer que a
questdo da dependéncia cultural (MARTIN-BARBERQ, 1997) é um fato que se
evidenciou através da preferéncia por desenhos e filmes estrangeiros. Esta questio possui
nuances fortes como a dependéncia sécio-econdmica do Brasil em relagdo aos paises
desenvolvidos. E a falta de uma identidade cultural, visto que os desenhos animados
veiculados pela TV sdo estrangeiros, porque a produgdio nacional € praticamente
inexistente. A timida produgdo de desenhos animados brasileiros ¢ representada atualmente
pela "Turma da Ménica", mas que nido ¢ veiculada na TV comercial.

As criangas das trés escolas estfio construindo diferentes representagdes sobre a TV.
Por exemplo, alguns pesquisados possuiam uma visdo de que a TV nada ensina, ou ndo
ensina nada importante e que o lugar de aprender as coisas € na escola. Porém, outros
lembraram-se de conteidos que aprenderam na TV. Na escola "A", cinco criangas
afirmaram que ndio aprendem nada com a TV, mas um menino lembrou-se que aprendeu a
fazer telefone sem fio assistindo um programa, e entdo outras criangas lembraram-se de
conteiidos que aprenderam, dentre eles: fazer comida (programas culinarios), fazer magica,
a ter educagiio e respeitar os outros, a fazer cata-vento e jogos. Dessa forma, pensaram e
concordaram que adquirem conhecimentos e informagdes com a TV, recontando as
propagandas € os programas sobre o piotho, a dengue e cuidado com os animais, passados
a populagdo pela midia.

As criangas da escola "B" acreditam que aprendem algumas coisas com a TV,
principalmente informagdes sobre o mundo. Um menino lembrou o acidente em Nova
York com as torres gémeas, € outro assiste TV para ver a previsio do tempo. Porém, eles
se dividiram sobre o fato de aprender ou ndo algo com a TV. Algumas meninas
aprenderam a fazer uma experiéncia com a novela “"Carrossel 2". Mas um menino afirmou
categoricamente:

"Lugar de aprender as coisas é ra escola.” (menino, escola "B")
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A escola "C" remeteu-se a novela "Mulheres Apaixonadas” para dizer o que
aprendem: |

"Na novela Mulheres Apaixonadas, eu aprendo sobre a Santana ld, que ndo pode
beber. La do Marcos que bate na Raquel, ta mostrando que nio pode bater, espancar
ninguém."” (menina)

“Fu aprendo na ‘Mulheres Apaixonadas' que beijar padre ndo pode, que ndo pode
bater nas mulheres."” (menina)

"Aprendo a ter cuidado com as drogas.” (mentno)

Uma questfio importante da pesquisa, que se relaciona ao fato de a TV ensinar as
criangas a namorar, e consequentemente, despertd-la precocemente para uma vivéncia
sexual, foi direcionada para as criangas das trés escolas. A escola "B" dividiu-se: alguns
acharam que 2 TV pode ensinar algumas coisas as criangas, cutros acharam que aprendem
vendo, "ao vive", adultos namorando.

Na escola "A", os meninos aproveitaram para falar que viram na TV cenas de
"boquete € pagd- pau". Na verdade, foi um colega (participante do grupo), que assistiu
filmes pornogrificos com o tio ¢ depois contou para eles. Segundo as crian¢as dessa
escola, elas aprendem coisas sobre o namoro também ocuvindo conversas de pessoas mais
velhas. Ja na escola "C", foram undnimes, afirmando que é s6 ficar olhando que aprende a
namorar coma TV.

Pelos relatos das criangas, nota-se que a representagdo social que os adultos
possuem de que as criangas aprendem muito com a TV e que geralmente aprendem "coisas
que ndo devem", de certa forma se confirma. Porém, ¢ interessante notar que quando
enumeram os conteirdos aprendidos, sio importantes e interessantes para elas, € nio apenas
"besteiras” ou "coisas que ndo devem”, e que além da TV, elas utilizam o cotidiano para
observar ¢ aprender. Essa idéia nos remete a Tavola (1998), citado no terceiro capitulo
deste estudo, quandoe afirma que as criangas utilizam a televisdo como uma das fontes'® de
onde extraem material para organizar e interpretar suas experiéncias vividas.

Outra afirmagdo de Tavola (1998) é que a TV traz os desejos das criangas em forma
de imagens: o que esta no video € o que elas gostariam de estar fazendo. Ela traduz os
desejos da crianga e isso pode ser percebido principalmente com os desenhos animados
modernos, seja pelo fascinio que exercem sobre as criangas, seja pela forma como mexem

com a imaginagdo, e fazem com que elas queiram ser os personagens e viver aquelas

'® Grifos meus.



107

situagdes. Dai o grande sucesso, por exemplo, dos jogos com figurinhas desses
personagens.

Uma preocupacio demonstrada pelas criancas das trés escolas refere-se as criangas
menores que elas, que assistem na TV cenas de sexo, de exploragdo da muther ¢ de
violéncia. Segundo elas:

"“4cho que é ruim para as criangas. Mesmo assim elas assistem...” (menina, escola
"Cr)

"E muita baixaria, s6 porque chama a audiéncia, s6 que as mdes brigam com as
criangas para elas néo verem." (menino, escola "C"}

"dcho muito forte... para as criangas.” (menina, escola "A")

Na verdade, a preocupagio demonstrada por elas com as criangas menores € a
mesma dos adultos em relagiio a elas. Provavelmente as criangas menores nio estejam
percebendo determinadas mensagens, como as proprias criangas pesquisadas também ndo
percebiam os conteados da maneira como os adultos imaginam.

Uma outra representagio social dos adultos, muitas vezes citadas por pais e
professores, ¢ a de que a2 TV influencia no comportamento das criangas ¢ dos adultos. De
acordo com Feldman (1997), é comum ouvir dos adultos que tanto interesse e curiosidade
pela sexualidade e a crescente violéncia, deve ser “culpa™ da TV, atribuindo a ela culpas,
julgamentos e até condenag8o que nio the pertencem.

De acordo com as criangas da escola "A", com exce¢io de uma menina, todos
acham que assistir desenhos e filmes violentos pode deixar as criangas violentas.

“Eu sou violento por causa de um filme que vi e, as vezes, chuto coisas e bato em
ouiras pessoas quando fico com raiva.” {menino)

"O jogo Yuguié vicia as criangas, porque elas SO querem jogar esse jogo o tempo
inteiro. "(menina)

A escola "B" discutiu e pensou muito, e as criangas dividiram-se: metade achava
que a TV podena influenciar, e metade acreditava que nfio. A escola "C" também ndo
acredita que a TV possa influenciar o comportamento das pessoas e das criangas, com
excec¢dio de uma menina que ficou confusa na sua resposta:

"Ndo influencia, porque se a gente vé alguém cheirando cola ¢ fumando a gente vai

querer também."
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Uma colega interferiu: "Entdo vocé acha.” S6 ai, ela entendeu e concordou. Apos a
discussdo e a argumentagfio da colega, duas criangas mudaram de idéia. Mas um menino
disse:

"Eu sou escoteiro e numa praga eu ¢ meus colegas encontramos cola, mas ndo
mexemos porque a gente sabe que ndo deve.”

Na verdade, ele contra-argumentou a colega, que afirmou que se uma crianga vé
outra fumando ou cheirando cola, ela vai querer experimentar. Com sua intervengiio, ele
provou o quanto a mediagio € uma pega importante no processo de construgio dos
conhecimentos, da atribui¢io de sentidos e das representagSes de cada sujeito.

As diferentes atitudes das criangas pesquisadas diante dos assuntos abordados pela
televisdo reforgam que o telespectador exerce um papel de receptor ativo, que interage com
a mensagem recebida e com outras institui¢des sociais, a partir, obviamente, da sua leitura
de mundo e da influéncia que essas instituicSes exercem sobre esse sujeito. Provam que 2
mediagio e a recepgio sdo processos amplos e complexos, que ocorrem antes, durante e
apés a assisténcia de um programa (MARTIN-BARBERO, 1997 e OROZCO
GOMEZ,1997).

Segundo Jobim e Souza (1994), a TV utiliza a linguagem e € pela aprendizagem
dela que a crianga vai, paulatinamente, construindo e formando a sua representagio da
realidade, agindo sobre ela, sendo capaz de transforma-la e, ao mesmo tempo, sendo
transformada pelo seu modo de agir no mundo, produzindo saberes, conhecimentos e
culturas. Abraham Moles (apud TAVOLA,1998) complementa esse pensamento afirmando
que as criangas usam a TV como uma das fontes de onde extraem material para organizar e
interpretar suas experiéncias vividas, o que remonta novamente a questio da mediagédo e da
construg¢do de representacdes.

Nesse sentido, a mediagdo da escola € de suma importancia e, para Porto (1995),
como local representativo de tantos problemas da sociedade brasileira, a escola tem se
constituido num universo de controle que acaba por influenciar o processo de ensino e de
aprendizagem, nfio s0 de contelidos curriculares, mas sobretudo dos contetudos que fazem
parte de um curriculo que ainda é oculto para a escola. A escola deveria fazer a mediagdo
das experiéncias cotidianas vividas pelos alunos e, embora afirme isso no seu Projeto
Politico Pedagogico - como foi o caso das escolas pesquisadas - as experiéncias cotidianas

de seus alunos e a intera¢do com a TV tém sido negligenciadas.
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No decorrer da pesquisa, sobressaiu a preferéncia do grupo da escola "C" pela
novela "Mulheres Apaixonadas;" (55% dos alunos). Além disso, como se pdde perceber, os
exemplos e comentérios sio todos direcionados 4 novela, fato que niio ocorreu nas outras
escolas. Foi possivel perceber que existem varios aspectos que chamam atengdo das
criancas, desde as cenas de sexo, o jogo de futebol na escola, até as cenas em que os
personagens andam de moto ¢ a paixio de uma personagem por um padre.

As criangas afirmaram que sempre gostaram de novelas e citaram que gostavam de
assistir “"Lagos de Familia", "O Clone", "Esperanca®, "Um anjo caiu do céu", "Coragio de
Estudante", "Terra Nostra", "Agora ¢ que sio elas”, "O beijo do Vampiro”. Verifica-se que
estas criangas possuem o costume de assistir novelas, tanto que citaram novelas passadas
ha mais de quatro anos, época que elas tinham entre trés e cinco anos de idade. Pelas
novelas citadas, percebe-se que ndo é possivel estabelecer um determinado padrio de
horario, mas que o comum é assisti-las ap6s as 18h, e que, das oito novelas elencadas
acima, quatro pertencem a0 horario das 20h.

Esses relatos, de certa forma confirmam que ha uma cultura da novela das oito em
nosso pais, constatada por Leal (1990), em pesquisa desenvolvida em Porto Alegre - RS,
com dez familias de dois grupos distintos, identificados como classe dominante e classe
popular. A autora analisou muito detidamente e conclui que a mensagem dos meios de
comunicagdo de massa ¢ assistida, entendida e reelaborada a partir de uma matriz de
significados que n#o € intrinseca ou se encerra no préprio codigo, mas que reside na
experiéncia concreta das pessoas, nas suas historias de vida e nas muitas mediagBes sociais
do cotidiano.

A novela "Mulheres Apaixonadas" tratava de muitos assuntos polémicos:
alcoolismo, homossexualismo, violéncia contra a mulher e infidelidade, este ultimo,
tratado de forma bastante direta, liberada e permissiva, através de um troca-troca de casais
ou de homens ¢ mulheres que se relacionavam ao mesmo tempo com mais de uma pessoa.
Sobre iss0 as criangas comentaram:

"A mde daquela que tomou o Expedito da Lorena, ficava espiando o taxista,
casado, namorar com a outra, que ¢ empregada dela e depois, ainda namorou com ele
também, mesmo sabendo que ele namora com a empregada e é casado. Isso é muito
errado.” (menino)

“Eu acho que é uma safadeza, porque o homem vai, casa e depois troca uma

mulher por outra." (menina)
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Um menino do grupo argumentou: "Melhor para os homens "

Questionado se ele achava correto e se ele seria assim, respondeu; "Eu ndo, mas
para os outros homens é bom.”

Mais uma vez ficou claro que existe uma interagdo com o conteudo veiculado pela
TV e que ele é analisado pelas criangas a partir de seus critérios que estdo sendo
construidos. Isso é visivel na tltima fala acima, que, embora defenda os homens que traem
as mulheres, reproduzindo a concepgdo de uma sociedade machista na qual ele esta
inserido, acha que ndo precisa agir dessa forma. Ou seja, muito do que estad sendo

construido e assimilado depende de um processo de mediagdo da familia e da escola.

4.4 Analise dos desenhos

Os desenhos feitos pelas criangas da turma toda foram agrupados por tipo de
programa e serdo apresentados, a seguir, através de tabelas e graficos, por escolas, e
analisados posteriormente.

Tabela 11 — Programas preferidos dos alunos a partir dos desenhos, distribuidos por
sexo - Escola "A" - Goifinia/2003

Sexo

Programas \ Masculino Feminino Total de Desenhos
Programa Infantil 1 1
Telenovela Infantil 2 )
Desenho Animado 3 1 4
Desenho Animado Violento 6 1 7

Filme Violento 2 2
Jornalistico 1 1
| Total 12 5 17*

Fonte: Dados da Pesquisa * Dois alungs fizeram dois desenhos,

Grifico I - Distribuigio dos desenhos por classificagiio dos programas de TV -
Escola "A" - Goiinia/2003

Desenhos

Escola A e -
B6% WE% HWPrograma Infantil

|mi12%

M12% [
BMTeienovela infantil

DODesenhe Animado ||
'EBDesenho Animado

Ciz4% Violento
WFilme Violento |

B40% MJornatlstico

- s —_—l

Fonte: Dz;ios da Pesquisa
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Tabela III ~Programas preferidos pelos alunos a partir dos desenhos, distribuidos por

sexo - Escola "B" - Goiinia/2003

Sexo

 Programas \ Masculino Feminino Total de Desenhos
Programa Infantil 3 3
Telenovela Infantil 1 1
Desenho Animado 2 2 4
Desenho Animado Violento 4 4
Filme Violento 2 3
Filme Infantil (Walt Disney) 1
Filme (Titanic) 1 1
Jornalistico 1 1
Total 10 8 18

Fonte: Dados da Pesquisa

Grifico I - Distribuiciio dos desenhos por classificagiio dos programas de TV -
Escola "B" - Goifinia/2003

Desenhos
| Escola B

| W6%

BM6%

021%
Fonte: Dados da Pesquisa

Wm17%

M6%

021%

. ProgTama_lnf_anti_I_

B Telenovela Infantil
O Desenho Animado

fADesenho Animado
Violento

B Filme Violento
B Jornalistico

B Filme Infantil (Walt
Disney)

@ Filme (Titanic)
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Tabela IV - Programas preferidos dos alunos a partir dos desenhos, distribuidos por
sexo - Escola "C" - Goiinia/2003

Sexo

Programas \ Masculino Feminino Total de Desenhos
Telenovela 3 3 6

Desenho Animado 1 1 2 b
' Desenho Animado Violento 1 1
Jornalistico 1 It
Auto-Esporte 1 1

Total 7 4 [k

Fonte: Dados da Pesquisa * Um menino fez dois desenhos.

Grifico ITI - Distribui¢io dos desenhos por classificaciio dos programas de TV -
Escola "C" - Goidnia/2003
Desenhos
Escola C
B9% |

# Teienovela :

B Desenho Animado |

09%

09% [1Desenho Animado |

| 55% Violento .
0O Jornalistico !

| 18% Bl Auto-Esporte

Fonte: .Dados da Pesq;xisa_

O conjunto dos desenhos feitos pelas criangas pode ser classificado, de acordo com
Luquet (apud Meredieu, 1991), como pertencente a etapa do Realismo Intelectual. Esta
etapa inicia-se por volta dos seis anos € pode se estender até aos dez anos. Caracteriza-se
pelo fato de que a crianga desenha aquilo que sabe € nio aquilo que efetivamente vé do
objeto. S3o comuns o uso do plano deitado - os objetos ndo sio representados em
perspectiva, mas em torno de um eixo central eleito pela crianca - ¢ da transparéncia, em
que a crianga desenha, 20 mesmo tempo, a forma externa e o conteado, como quando
desenha a casa e os moveis dentro dela, como se fosse possivel ver através das paredes. E
também comum que a crianga desenhe descrevendo verbalmente aquilo que estd

representando, como se estivesse contando uma historia.
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Os desenhos ndo apresentaram sinais explicitos relativos a sexualidade, que era a
condigdo inicial para formagiio dos grupos focais. Os desenhos'’ das Escolas A e B
referem-se, em sua grande maioria, a desenhos animados - de classicos como "Tom e
Jerry" e "Pica-pau” aos atuais japoneses - e os da Escola C, a telenovela "Mulheres
Apaixonadas”. Nio foi possivel, por este instrumento, estabelecer relagSes diretas com a
questio TV/sexualidade.

Porém, analisando as discussdes dos grupos focais, foi possivel perceber nos grupos
A e B um repertério sexual muito maior que no grupo C. E ai se distingue a contradigdo: os
grupos A e B, pelos desenhos, afirmaram preferir desenhos animados, portanto teméticas
mais infantis, mas mostraram-se mais erotizados que o grupo C, que afirmou preferir a
novela "Mulheres Apaixonadas”, que estaria a principio, muito mais envolvida com a
tematica sexual.

Diante disso, é possivel afirmar que a prépria situagiio soOcio-econdmica precaria
das criangas (casas com poucos cOmodos, criangas dormindo no mesmo quarto dos pais,
criangas morando com tio e assistindo videos pornograficos) mostra-se como fator muito
mais decisivo que a programag#o da TV comercial para a representagfio da sexualidade.

Uma andlise dos desenhos das criangas que participaram dos grupos focais indicam
as mesmas propor¢des ja verificadas nos desenhos da turma inteira, conforme pode ser

verificado na tabela V.

Tabela V - Desenhos dos programas de TV preferidos pelos alunos dos grupos focais,
por Escola. Goiéinia, 2003.

\ Escolas E s ¢ o | a s

Programas A B C Total
Desenho Animado 2 3 1 6
Desenho Animado Violento 3 2 1 6
Telenovela 0 0 5 5
Telenovela Infantil 1 1 0 2
Jornalistico 1 1 0 2
Programa Infantil 1 1 1 3
Total 8 8 3 24

Fonte: Dados da Pesquisa

7 Desenhos representativos de cada tipo de programa de TV podem ser vistos no anexo 3.




5. Consideracdes Finais - O "'fim" de uma novela?

O final da grande maioria das novelas, filmes e mini-séries geralmente ¢ feliz: o
mocinho casa-se com a mocinha e vivem felizes para sempre; o bandido € punido ou
morre. Este gran-finale nio se aplica aos estudos na area das ciéncias humanas,
exatamente porque estes nunca estdo concluidos, em fun¢io de se lidar com um objeto
precioso que é o ser humano, que realiza e sofre mudangas continuamente. Dai o fato de
um estudo como esse nio ter fim. Enquanto pesquisadores, o que se pode fazer ¢ dar uma
pausa, deixando no ar a idéia de que outras "novelas" virdo, com outros enredos, outro
elenco, outros autores, mas possivelmente com caracteristicas semelhantes.

Contudo, se é necessario finalizar, algumas consideragSes devem ser feitas em
relagio ao presente estudo, cujo objetivo foi investigar e analisar quais sdo as
representagbes socials que as criangas pesquisadas - de sete a nove anos — estdo
construindo da sexualidade veiculada pela TV comercial.

Um aspecto relevante da pesquisa diz respeito a realizagdo de grupos focais com
criangas, visto que, geralmente, eles sdo efetivados somente com adultos e, que ainda nio
sd0 tdo comuns na drea da educagio. Esta experiéncia foi muito produtiva, € contou com
envolvimento ¢ interesse das criangas. E importante que esta técnica se torne conhecida e
difundida junto aos educadores e que mesmo pesquisadores que dela ja fazem uso, possam
pensar na sua utilizagdo junto as criangas.

Por outro lado, deve-se destacar a importincia do estudo sobre a construgio das
representagdes sociais por parte das criangas. O estudo no campo das representagdes
sociais, sobretudo com criangas, tem como objetivo maior o questionamento e
entendimento de como o conhecimento e os saberes que dio forma & sociedade vio sendo
construidos por parte desses atores sociais, a partir do que se denomina "senso comum",
para a composigio e compreensdio desta sociedade. Nesse sentido, este estudo contribui
para o campo das pesquisas com criangas no ambito das representacdes sociais, buscando
demonstrar que este campo € tdo fértil quanto o de pesquisas com adultos.

Segundo Duveen (1995), existem razdes suficientes para insistir que a preocupagio
com o desenvolvimento da crianga, e de sua atuagio enquanto ser social, deve ter um papel
mais central para os estudos em representagdes sociais. Considerando os processos através
dos quais a crianga incorpora as estruturas do pensamento de sua comunidade, e adquire

assim um lugar como participante nessa comunidade, eles (os processos) apresentam um
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campo de investigagdo que pode ser fonte de questdes produtivas e de contribuigGes
construtivas para a teoria das representagdes sociais. O desenvolvimento da crianga pode
ser fonte de uma série de desafios tanto para as teorias do desenvolvimento quanto para o

estudo das representages sociais, visto que

a crianga masce em um mundo que j& estd estruturado pelas representages
sociais de sua comunidade, o que lhe garante a tomada de um lugar em um
conjunto sistemdtico de relacfies e priticas sociais (DUVEEN, 1995, p. 265)

Embora a crianga nasga num mundo ji estruturado pelas representagles de sua
comumdade, isso ndo significa que ela ird incorpori-las de maneira passiva. Ela buscara
conhecer e entender 0 meio que a cerca. Dessa forma, a crianga se insere como objeto e
sujeito dessa discussiio, em funcio de que € na infancia que seus valores, conhecimentos
cognitivos e culturais estdo sendo construidos pela mediagio do/com o outro, auxiliando
assim, na compreensio do fendmeno das representacdes sociais.

Um fato interessante que sobressaiu na pesquisa diz respeito a representagio social,
que em geral a escola possui de que familias pobres néo ddo atengdio a seus filhos e ndo os
educam. A pesquisa mostrou o oposto dessa representacdo. Na escola mais carente
economicamente (escola "B"), as criangas demonstraram, através dos relatos, ter mais
himites e regras em relagio aos contetdos sexuais apresentados pela TV e serem mais
respeitosas com professores, pais e avos (pessoas mais velhas), serem mais educadas e
carinhosas com todos, inclusive entre si.

Em relagdo a sexualidade, o presente estudo ressaltou que ela é construida social e
culturalmente, conforme afirmou Foucault (1988), e que ela sofre influéncias sécio-
econdmicas e politicas, comprovando que ela é um "dispositivo histérico”, uma vez que se
constitui historicamente através de discursos que ditam normas e regras, instauram saberes
e produzem verdades. Na pesquisa, isso foi percebido através da forma como as criangas
estdo adquirindo conhecimentos sobre a sexualidade. Todas aprendem com a TV, através
de observagdes e pela troca de experiéncias entre elas. Porém, as criangas de baixo poder
aquisitivo, por dormirem no mesmo quarto de seus pais e observarem as relagdes sexuais
deles, estdo construindo sua sexualidade a partir, principalmente dessas experiéncias.

Anahisando as caracteristicas das criangas e a maneira como lidam com a
sexualidade, € possivel constatar que elas estio na fase de laténcia, divida que podenia

surgir no leitor ao ver criangas com interesse voltado para a sexualidade e verbalizando
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experiéncias relacionadas ao namoro. Todavia, o que se pode constatar é que essas
experiéncias tém uma conotagdo de brincadeira e qlne o namoro real s6 deve ocorrer
quando estiverem mais velhas, segundo a fala das criangas. O interesse pelas questbes
relativas 2 sexualidade indica um fato normal presente no cotidiano das criangas, que em
todas as faixas etirias demonstram curiosidade em saber como agem pessoas, consideradas
por elas mais velhas, nos mais diversos assuntos. Se o interesse estd voltado para a
sexualidade, é porque em seus cotidianos presenciam adolescentes namorando, adultos
tendo relagdes sexuais, tanto na ficgdo quanto na vida real, dai nada mais natural do que
querer investigar ¢ procurar conhecer os assuntos com oOs quais tém contato,
principalmente um assunto cercado de tabu e muito pouco discutido, como € a sexualidade.

Dessa forma, foi possivel verificar que ha interesse por parte das criangas pelas
questdes relacionadas a sexualidade, mas nio € possivel dizer que este interesse seja
precoce, como é senso comum entre os professores, e que ele tenha sido estimulado pela
TV comercial, em fungo de sua programago.

E possivel afirmar que as criangas percebem a sexualidade veiculada pela TV e, que
elas utilizam esse meio de comunicagio como uma forma de saciar sua curiosidade, uma
vez que a escola nfio discute com elas essa questfio, e os pais conversam de forma
superficial.

Conforme Vaz (1996), a sexualidade trabalhada pela TV é uma forma de educagdo
sexual “informal ou incidental”, cujo processo de aprendizagem ocorre a partir da vivéncia
cotidiana, proporcionada nos diversos contextos de vida dos sujeitos, através de figuras que
thes sdio significativas. O autor afirma que 2 televisdo assume uma posi¢do central como
fonte de informagio sobre a sexualidade, pelo fato de constituir-se numa das atividades
diarias da crianga, e por transmitir, predominantemente, programas com conteidos sexuais
que disseminam modelos e padrdes para a sociedade.

A partir da exposi¢do acima e da analise dos dados, é possivel concluir que a
sexualidade das criangas pesquisadas esta sendo construida e representada via educagdo
sexual informal, realizada tanto pela midia quanto pelos modelos que elas elegem para
observagio. E possivel afirmar, ainda, que suas representagdes possuem uma forte carga
ideologica de valores sociais e culturais provenientes de seus respectivos grupos de
pertencimento, mas que alguns desses valores tém sido de certa maneira questionados e,
ndo estdo sendo incorporados de forma passiva, acentuando a importancia da mediagio da

familia e da escola nesse processo.
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A mediagiio constitui-se numa pega importante nas teorias de Vygotsky (1998), de
Orozco Gomez (1997), de Martin-Barbero (1997) e de Moscovici (1978), pois € a partir do
processo de mediagio exercido por outros sujeitos que conhecimentos serdo construidos,
modificados e até cristalizados. E necessario ressaltar que essa mediaclio ¢ exercida por
instituicbes tais como a familia, a igreja, a escola, € que pode sofrer influéncias
relacionadas ao contexto social em que os individuos estdo inseridos.

Na pesquisa, a mediaggo ficou evidente durante todo o processo de coleta de dados,
no qual as criangas discutiam, argumentavam e contra-argumentavam as idéias dos
colegas, ajudando-os até na mudanga de opinido, como por exemplo, na discussdo sea TV
influéncia ou ndo o comportamento das criangas, em que uma colega auxiliou a outra a
perceber que ela acreditava nessa influéncia. No entanto, essa argumentagdo foi
gquestionada por outra crianga que afirmou que se a crianga tiver conhecimento acerca de
determinado assunto, essa influéncia nio podera ser tdo grande, exemplificando que pelo
fato de ele ter conhecimento de que nio se deve mexer com drogas (pelas conversas com a
familia e por escoteiro), quando encontrou "cola" em uma praga, ele e os colegas ndo
mexeram. Embora sem saber, esta crianga demonstrou a importincia da mediagdo exercida
pela familia e por outras institui¢Bes no processo de desenvolvimento das criangas.

Durante os encontros, quando uma crianga tinha dificuldade para entender uma
questdio, outras crian¢as procuravam auxilié-la na percepgdo de determinados aspectos ou
até na mudanca de opinido, ficando perceptivel a zona de desenvolvimento proximal
proposta por Vygotsky (1998). Para exemplificar pode-se dizer que a crianca que
demonstrou possuir habilidades e razoavel nivel de entendimento, mas ndo conseguia
entender especificamente, a questio formulada, estaria na zona de desenvolvimento
potencial, ficando claro que ap6s a discussdo com outras criancas, ela entende, aprende,
chegando & zona de desenvolvimento real, percorrendo durante a discussio € o
aprendizado a zona de desenvolvimento proximal. Isto prova o quanto a mediag3o de
outros sujeitos na construgio de conhecimentos € um processc importante.

Outro aspecto importante evidenciado é o papel ativo do receptor na recepgdo das
mensagens. Ficou comprovado que a recepdo € um processo que extrapola os momentos
de assisténcia de um programa, ela inicia antes e nio termina quando o programa acaba,
provando que o processo ¢ dindmico, complexo e que envolve um sujeito ativo, que se
posiciona e discute as mensagens dos meios, conforme afirmam Orozco Gomez (1997) e
Martin-Barbero {1997). '
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Tendo em vista a importdncia dos processos de mediagio, de recepgdo ¢ o papel
ativo do receptor, fica evidente a fun¢io da familia e da escola como mediadoras entre a
crianga e a TV na formac8o das representages sociais da sexualidade.

A conclusiio deste estudo suscita novas questdes: Como desmistificar a visdo
negativa que a familia e a escola possuem da TV? Como trazer os contetddos da TV para a
discussdo em sala de auia, contribuindo para a formagdo da visio de mundo do cidaddo?
Como preparar professores para atuarem efetivamente como mediadores entre a crianca e a
sexualidade veiculada pela TV? Qual o caminho a seguir para a capacitagio de pais que
discutam abertamente a sexualidade com seus filhos? Estas e outras questOes deverfio ser

respondidas por novos estudos.

A seguir, cenas da proxima "novela”...



6. Referéncias Bibliogrificas

ADORNO, Theodor e HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento. Rio de Janeiro:
Zahar, 1985.
ADORNO, Theodor. Televisio, consciéncia e indistria cultural. In: COHN, Gabriel (org.)
Comunicagdio e Indhistria Cultural. Séo Paulo: T. A Queiroz, 1987.
ANDRE, Marli E. D. O projeto pedagégico como suporte para novas formas de avaliagdo.
IN: CASTRO, Amélia D. e CARVALHO, Anna Maria Pessoa (Orgs.) Ensinar a ensinar.
Sio Paulo: Pioneira, 2001.
ARIES, Philippe. Historia social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Editora
Guanabara,1981.
BARROSO, Carmem ¢ BRUSCHINI, Cristina. Educacdo sexual: debate aberto.
Petropolis; Vozes, 1982,
BRASIL. Secretaria de Educagio Fundamental. Parimetros curriculares nacionais:
introdugdo aos pardmetros curriculares nacionais, vol. 1. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

. Secretaria de Educagio Fundamental Pardmetros curriculares nacionais:
pluralidade cultural, orienta¢8o sexual, vol. 10. Brasilia: MEC/SEF, 1997b.
BUCCI, Eugénio ¢ HAMBURGUER, Esther. 4 TV aos 50: criticando a televisdo
brasileira no seu cinquéntendrio. S0 Paunlo: Fundagdo Perseu Abramo, 2000.
BUCHT, Catharina e VON FEILITZEN, Cecilia. Perspectivas sobre a crianga e a midia.
Brasilia; UNESCO, Ministério da Justiga, 2002.
CARNEIRQ, Vinia Lucia Quintio. Integragio da TV na pritica, na formagio do
professor: desejos, propostas, desconfiancas, aprendizados. In: Anais do GT Educagio e
Comunicagdo, 26" Anped, Pogos de Caldas, 2003.
CHAUI, Marilena. Repressdo sexual: essa nossa (des)conhecida. Sao Paulo: Brasiliense,
1984,

CITELLI, Adilson. Aprender e ensinar com textos ndo escolares. Sio Paulo: Cortez, 1997.

COGO, Denise ¢ GOMES, Pedro. Televisdo, escola e juventude. Porto Alegre: Mediagio,
2001.
D’ANDREA, Flavio F.. Desenvolvimento da personalidade. S&o Paulo: Difel, 1982.



120

DIAS, Claudia Augusto. Grupo focal: técnica de coleta de dados em pesquisas qualitativas.
Informagdo &  Sociedade, v. 10, n. 2, 2000. Disponivel em
www informacdosociedade.ufpb.br.pdf. Acesso em 04/2003.

DOMINGUES, Maria Herminia M. S. A educago sexual na escola. UFG: Goiénia, 1994,
(mimeo).

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. In: OLIVEIRA, Paulo de Salles
(org.) Metodologia das Ciéncias Humanas. Séo Paulo: Hucitec/UNESP, 1998,

DUVEEN, Gerard. Criangas enquanto atores sociais: as Representagdes Sociais em
desenvolvimento. In: GUARESHI, Pedrinho ¢ JOVCHELOVITCH, Sandra{orgs.) 7extos
em Representagdes Sociais. Petropolis: Vozes, 1995.

EXPEDITO-SILVA, Lindomar e VALE, Eliane Medeiros. Identidade ¢ Representagdes

sociais: a homossexunalidade em Jean Genet. In:

www.terravista. pt/meiapraia/2228/lindomar. htm acesso em 25/01/03.

FELDMAN, Marcia. TV na escola - Nem Deus nem o diabo na terra do sol. Presenca
Pedagogica. Belo Horizonte: Dimens#o, n. 17, Set/Out 1997.

FISCHER, Rosa Maria. A construgio de um discurso sobre a infincia na televisio
brasileira. In: PACHECO, Elza Dias(org). Televisdo, crianca, imagindrio e educagdo.
Campinas: Papirus, 1998.

FLANDRIN, Jean Louis. O sexo e o ocidente. So Paulo: Brasiliense, 1981.

FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade I: A vontade de saber. Rio de Janeiro:
Graal, 1988.

. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1993.

FRANCO, Marilia. Linguagens audiovisuais ¢ cidadania. Comunicagdo e Educagdo, Sio

Paulo: Moderna, vol.3, n.9, maio/agosto1997.

FREIRE, Pauio. Educacio versus massificagio. In: . Educacéo como prdtica
da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1983.

FREITAG, Barbara. A relagio entre indistria cultural e educagio no Brasil. In:
. Politica educacional e industria cultural. S&o Paulo: Cortez, 1987,

GOMES, Itinia. Ingenuidade e recepgdo - as relagdes da crianga com a TV.

www.facom.ufba.br. Acesso em 26/10/02.

GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. Rio de Janeiro:
Civiliza¢do Brasileira. 1978.



121

JOBIM e SOUZA, Solange. Infdncia e linguagem: Baktin, Vygostsky e Benjamin.
Campinas. Papirus. 1994.

JOBIM e SOUZA, Solange, SALGADQ, Raguel Gongalves e PEREIRA, Rita M. Ribes.
Pesquisando infancia e televisdo: algumas consideragtes tedrico-metodoldgicas. In: GT
Educacdo € Comunicagio, 25 ANPED,2002, CD Rom.

LEAL, Ondina Fachel. A leitura social da novela das oito. Petropélis: Vozes, 1990.
LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? Sio Paulo: Cortez, 1999.
LIMA FILHO, Dirceu Tavares C. Mediagdes sobre o projeto mediador de Jesis Martin-
Barbero. In: Intercom - Revista Brasileira de Comunicagdo. SP. vol XV nim. 2, julho-
dezembro 1992. pp. 130-143

LOPES, Maria Immacolata V. de. Pesquisa em Comunicagdo. Sdo Paulo:Loyola,1990.
Pesquisas de recep¢io e Educaglio para os Meios. Comunicacdo e

Educagdo. S3o Paulo: Moderna, vol.2, n.6, maiofagos.1996.
. O estado da pesquisa em Comunicagic no Brasil. In: 7emas

contempordneos de Comunicagdo. Sio Paulo: Intercom, 1997.

LOUREIRO, Marcos Corréa. da Silva. Representagdes Sociais e Formagdo de
Professores. In: CAMPOS, Pedro Humberto Faria ¢ LOUREIRQ, Marcos Corréa da Silva
{Orgs). Representagdes sociais e prdticas educativas. Gotdnia: UCG, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: Uma perspectiva pos-
estruturalista. Petropolis: Vozes,1997.

. Sexualidade: ligSes da escola. In. MEYER, Dagmar E.(org). Saide e
Sexualidade na escola. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

. Pedagogias da sexualidade. In: LOURO, Guacira Lopes (org). O
corpo educado- Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
MANTOVANI, Rafael. O amor e o Estado. Disponivel em www.duplipensar.net acesso
em 18/04/2003.

MARCONDES FILHO, Ciro. Televisdo - a vida pelo video. Sio Paulo: Moderna, 1988,
MARTIN-BARBERO, Jesus. Indistrias culturais: Modemidade e Identidade. In:
KUNSCH, Margarida M. Krohling (org.) Indistrias culturais e os desafios da Integracdo

Latino-Americana. Sio Paulo: Intercom, 1993.

. Dos meios as mediagdes - Comunicagdo, cultura ¢ hegemonia. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 1997




122

MENDONCA, Maria Luisa. Comunicagdo e cultura: um novo olhar. Revista de Estudos
sobre Prdticas de Recepgdo a Produtos Mediaticos. Sio Panlo, Anol, n.1, 1998.
MEREDIEU, Florence de. Q deserho infantil. Sio Paulo: Cultrix, 1991.

MORAN, José Manuel. O video na sala de aula. In: Comunicagdo e Fducagdo. Sio Paulo:
Modema, ano 1, n° 2, 1995,

. Mudangas na comunicag@o pessoal. S&o Paulo: Paulinas. 1998.
MOSCOVICI, Serge. A Representagiio Social da Psicandlise. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
NUNES, César e SILVA, Edna. A educagdo sexual da crianga: subsidios tedricos e
propostas prdticas para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade.

Campinas: Autores Associados, 2000.

OROZCO GOMEZ, Guillermo. La investigacion en comunicacion desde la perspectiva
cualitativa. Guadalajara, Instituto Mexicano para o Desenvolvimento Comunitario, 1997.
PACHECO, Elza Dias. Infancia, cotidiano e imaginario no terceiro milénio: dos folguedos
infantis a diversdo digitalizada. In. PACHECOQO, Elza Dias(org). Televisdo, crianga,
imagindrio e educa;:&o. Campinas: Papirus, 1998.

PORTO, Tinia Esperon. Televisio e escola: escolas paralelas? Commnicagdo e Educagdo.
Sao Paulo: Moderna, vol.1, n.04, jan./abri 1995.

Projete Politico Pedagégico - Escola A", 2003, mimeo.

Projeto Politico Pedagdgico - Escala "B", 2003, mimeo.

Projeto Politico Pedagoégico - Escola "C", 2003, mimeo.

QUINQO. Toda Mafalda. S3o Paulo: Martins Fontes, 2000.

RIBEIRO, Paulo R. M. Educagdio sexual além da informagdo. Sdo Paulo: EPU, 1990.

SA, Celso P. Representagdes Sociais: o conceito e o estado atual da teoria. In: SPINK,
Mary Jane Paris(org.) O conhecimento no cotidiano - As represemtagbes sociais na
perspectiva da psicologia social. Sio Paulo: Brasiliense, 1993.

. A construgdo do objeto de pesquisa em Representagdes Sociais. Rio de
Janeiro: EQUERJ, 1998.

SILVA, Carlos Eduardo Lins da. Muito além do Jardim Botdnico. Sdo Paulo: Summus,
1985,

SPINK, Mary Jane Paris. O estudo empirico das Representagdes Sociais. In:
{org.) O conhecimento no cotidiano - As representagdes sociais na perspectiva da

psicologia social. Sio Paulo: Brasiliense, 1993,



-

123

SPINK, Mary Jane ¢ MEDRADO, Benedito. Produgiio de sentidos no cotidiano: uma
abordagem tedrico-metodologica para anilise das praticas discursivas. In: SPINK, Mary
Yane (org.) Prdticas discursivas e produgdo de sentido no cotidiano - aproximacoes
tedricas e metodologicas. Sao Paulo: Cortez, 1999.

TAVOLA, Arthur da. TV, crianga e imaginario. In: PACHECO, Eiza Dias(org). Televisdo,
crianga, imagindrio e educagdo. Campinas: Papirus, 1998.

TERRERO, José. S.J. Martinez de Toda y. O impacto moral e social dos meios de
comunicagio. Comunicagdio e Educagdo. Sio Paulo: Moderna, vol.2, n.7, 1996.

TOSCHI, Mirza Seabra. Formagio de Professores reflexivos e TV Escola: equivocos e
potencialidades em um programa governamental de educagio a distincia. (Tese de
Doutoramento) Piracicaba: UNIMEP, 1999. (mimeo)

TRIGUEIRO, Osvaldo. O estudo cientifico da comunicagdo: avangos teoricos €
metodolégicos ensejados pela Escola Latino-Americana. PCLA, vol.2, n.2, jan-margo/
2001. Disponivel em; www.metodista.br/unesco/pcla/revista6/artigo206.htm. Acesso em
mai/2003.

VAZ, Hilio Machado. Educagdo sexual na escola. Lisboa: Universidade Aberta, 1996.
VEIGA, Ima Passos A. (Org.). Escola: espago do projeto politico-pedagogico. Campinas:
Papirus, 1998.

. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgio possivel

Campinas: Papirus, 200%.
VYGOTSKY, Lev 8. 4 formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 1998.
. A construgiio do Pensamento e da Linguagem. Sio Paulo: Martins

Fontes, 2000,

WEEKS, Jeffrey. O Corpo e a Sexualidade. In. LOURO, Guacira Lopes (org). O corpo
educado- Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

WESTPHAL, Mircia et alli. Grupos Focais: experiéncias precursoras em programas
educativos no Brasil. In: Boletim de la Oficina Sanitaria Panamericana, n.120, 1996.
XAVIER, Ricardo. Almanaque da TV. Sio Paulo: Objetiva, 2000.



ANEXOS



125

=]
e
&
Z,
-«




ANEXO 2

1.Dados gerais:
Nome da escola:
Breve caracterizagio da escola:
Namero de participantes:
Idade dos participantes:

Sexo:

Data:

Horano:

2.Familia

1-Com quem moram?

2-Vocés dormem com outras pessoas nc mesmo quarto?

3-Vocés conversam em casa com sua familia?

4-Sobre o que vocés conversam?

5-Ha normas ou regras na sua casa que vocés devem seguir? Quais s3o essas normas?
6-Em sua casa tem alguma norma sobre a televisio? Quais sio elas?

7-Vocés sdo proibidos de assistir aiguns programas de televisdo? Quem proibi?
8-Quais s30 0s programas que vocés ndo devem assistir?

9-0 que vocés acham dessas proibicoes?

10-Seus pais conversam com vocés sobre os programas de televis@o? O que eles dizem?

3.Socializacio

11-0 que vocés fazem quando ndo estdo na escola?

12-Como voceés brincam e se divertem?

13-De que vocés brincam?

14-Os meninos brincam com as meninas?

15-Vocés fazem algum tipo de leitura? O que vocés léem?

16-Praticam algum esporte?

17-Vocés freqiientam alguma igreja? Qual? Quantas vezes por semana?

4, Televisio

18-Voceés gostam de assistir televisdo?
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19-Mais ou menos guanto tempo vocés assistem TV por dia?

20-Quais sio0 os programas que vocés mais gostam de assistir?

21-Vocés aprendem alguma coisa com a televisdo? O qué?

22-Ha coisas que vocés ndo gostam de ver na televisdo? O qué?

23-Vocés ja pediram aos seus pais para eles comprarem produtos que viram na TV? Eles
compraram?

24-O produto era igual ao apresentado na propaganda ou tinha alguma diferenca? Por
exemplo, ndo era tio bonito ou t50 gostoso como falado na propaganda.

25-Vocés acham que a TV pode influenciar o comportamento das pessoas? E das criancas?
26-As dangas apresentadas na TV sio legais? Vocés imitam e sabem dangar igual?

27-Quais sdo os artistas que vocés mais gostam? Por qué?

5. Sexualidade e TV

28-Vocés tém namorado(a)?

29-Como as criangas ou vocés namoram?

30-O que vocés acham de crianga namorar ou beijar na boca?

31-Na televisdo, vocés ja viram crian¢as namorando? Em que programa‘?
32-E os adultos, como ¢les namoram?

33-Vocés acham que a televisio ensina as pessoas a namorar? Como?
34-Vocés ja viram adultos namorando na vida real?

35-E igual ao namoro mostrado na televisio, ou nio?

36-Como as mutheres sic mostradas na TV?

37-0 que vocés acham de a televisiio mostrar mutheres ou homens quase sem roupa?

38-E seus pais o que falam ou acham disso?

6. Escola

39-Vocés imitam personagens da TV na escola? Quais?

40-Os professores conversam sobre os programas da televisdo com vocés?

41-0 que eles dizem?

42-Os professores ja passaram algum programa de TV aqui na escola? Qual foi esse
programa?

43-Quando a professora ou a coordenadora fica sabendo que tém criangas namorando, o

que elas fazem?
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