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RESUMO

Com sustentagdio tebrica nos escritos histérico-filoséficos de Michel Foucault,
empreendem-s¢ articulagdes entre questdes educacionais, penais e histéricas e investiga-se a
vida no interior do sistema penitenciario, onde pela execugfio penal, segundo propositos e
determinagdes legais, se efetiva um processo de “reeducagdo”. Busca-se perscrutar a
educagio na prisdo, identificando aspectos educativo-educacionais que transpdem o
cumprimento de penas privativas de liberdade. Entende-se que na prisio ha a produgdo de
determinado tipo de sujeito, cuja constitui¢do se efetiva segundo prescrigdes e normas que se
realizam por mecanismos e procedimentos disciplinares, tendo como filtro processos de
educagfio que acabam por objetivar e assujeitar o individuo preso. Na construgéo do corpus
documental utilizou-se o referencial teérico-metodologico da andlise de dados, observagio do
cotidiano da escola prisional e suas praticas, concretizados nas entrevistas, demarcando
sentidos e significados do processo educacional prisional e conferindo legitimidade as
relagdes de poder ¢ saber. No tratamento dos dados levantados sdo estabelecidos contrapontos
com o pensamento de Freire (1976), Durkheim (1975), Adorno (1993), Berger (1972),
Rodrigues (2000), entre outros e principalmente de Foucault (1997), especialmente, da
designada fase genealGgica, no que diz respeito & produgio do sujeito e suas proposigdes
numa relagio que permite compreender as préiticas prisionais em nossa sociedade,
concretizando-s¢ na “reeducagio” através do cumprimento da pena privativa de liberdade.
Equivale dizer que o individuo preso € o resultado da fabricagio das tecnologias disciplinares
da prisfio tendo nos processos educativos suporte de sua realizaglio, que se concretiza também
nos processos educacionais da escola da prisio, que pretende contribuir para “socializar e
inserir” o detento ao convivio social.

Palavras chave: prisdo, educagio, reeducacio, processos educacionais, sujeigiio, socializar e

inserir.



ABSTRACT

With the theoretic-pratice support in Michel Foucault’s history-philosophic
writings, there’s an articulation among educational, penal and historical questions, and
investigation on de life inside the prison system where, by the penal exclusion, according to
legal proposals and determinations, is accomplished a “reeducation” process. It tries to
investigate deeply the extension of education at prison, identifying educative/educations
aspects that go through the fulfillment of the privative penalty of freedom. It’s understood
that at prison there is production of such kind of citizen, whose constitution are accomplished
according to prescriptions and rules that are realized by discipline’s mechanisms and
procedures, having as filter education’s processes that aim and submit the imprisoned
individual. In the construction of the documentary corpus, was used the theoretician-
methodologic referential of the datas analysis, observation of the prisoner school daily and is
practice, rendered in the interviews, demarcating the prison education process signification
and meanings, conferring legitimacy, to the relations of power and knowledge. In the
treatment of the raise data, was established confronts with Freire (1976}, Durkheim (1975),
Adorno (1995), Berger (1972), Rodrigues (2000) thoughts, among another author and mainly
with Foucault's (1997) thought, especially the assigned genealogical phase, that talks about
the citizen production and his proposals relations that allow to understand the prison practice
in our society, and became concrete in the “reeducation” thought the fulfillment of the
privative penal of freedom. It means that prisoner individual is the result of the production of
prison’s technologies to discipline that has educative processes as accomplishment support,
that also render in the educational process into the prison school and that intend to contribute
to socialize and include the prisoner individual in the social acquaintance.

Key Words: prison, education, reeducation, educational process, subjection, socialize and

include



INTRODUCAO

Com o aumento crescente da violéncia e da criminalidade, t8m sido suscitadas,
de maneira constante e enfatica, discussSes acerca do funcionamento do sistema penal
brasileiro — questdes referentes as prisSes, cadeias, casas de detengdo, reformas
penitencidrias, privatizagdio dos presidios, reforma do Cédigo Penal, penas alternativas
e até mesmo sobre a pena de morte - apontando-se sempre, como soluglio para o
problema, a manutengio da priso, quando nfio sua exacerbagiio, tanio em termos de
duragiio como de rigidez.

Talvez o foco principal dessas discussdes esteja ligado aos objetivos do sistema .
penitencidrio que, por sua vez, relacionam-se diretamente a0 seu modo de organizagio e
funcionamento. Tanto do ponto de vista juridico-penal, como do politico-educacional, o
cumprimento de penas visa reeducar e recuperar os individuos que sdo assistidos ou
atendidos pelas instituigSes prisionais. Punir como um mecanismo disciplinar quer fazer
da pena a contrapartida da infrag8o, visando uma transformagio comportamental do
preso, no sentido de reeduca-lo, ressocializé-lo e finalmente reinseri-lo no convivig
social.

Adotando o ponto de vista juridico-penal por meio de procedimentos punitivos,
as prisdes configuram instituigdes que visam & reeducagdo e tendo-se em conta a
perspectiva  politico-pedagégica que pretende a transformac3io dos individuos
encarcerados nestas instituigdes, pode-se afirmar que, sob determinado sentido, trata-se
de uma instituigdo educativa. As prisSes estdo situadas no contexto histérico e social e
funcionam administrando as experiéncias, conhecimentos e vivéncias de Criminosos
presos.

Se a educacdio € um processo que permeia todos os ambientes e situagdes, a
prisdo também ¢ uma instituigio educativa. Na visdo de Durkheim (1975), a educagiio ¢
um instrumento de socializagdo que impde normas de para o convivio social. Foucault
(1997), por sua vez, mosira que a escola e a prisdo sdo instituigbes semelhantes no
sentido de que ambas utilizam processos de vigiléncia, disciplina, controle e punigo.

Na verdade, o sistema prisional quando se apropria de uma pedagogia
normativa visa, por meio de um processo educativo, garantir o cumprimento da pena
atendendo aos dispositivos legais e assegurando a manutengdio da “normalidade” do
ambiente carcerario. A execugdo penal funciona, tendo como ponto nuclear, o processo
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de institucionaliza¢do da prisio, que se realiza justamente nas préticas prisionais que
objetivam a reeducag@o e a produg#o de sujeitos normalizados.

Assim, quando o sistema prisional utiliza a educagio como um processo de
normalizagdo, promove uma pedagogia contriria aos processos educacionais porque
seus objetivos s6 serdo atingidos na medida em que ela consegue transformar o
individuo em um ser assujeitado, *“obediente”, numa trajetéria inversa a da
humanizagio.

Ao mesmo tempo, quando a institui¢fio penitencidria utiliza parte do seu espago
para construir a escola da priso, quer indicar que hé intengdio de promover, naquele
ambiente, um processo educacional que funcione nio sé para cumprir seu objetivo
instrucional, mas que também auxilie na transformagao do preso.

Contudo, a deficiéncia dos instrumentos necessdrios para a efetivagio do
processo educacional na prisio, — quais seja o projeto pedagdgico e suas diretrizes, os
curriculos, os recursos financeiros, a estrutura fisica da escola, as estratégias, o0s
materiais didéticos, etc. — tem resultado na desarticulagio dos objetivos correcionais e
educativos pretendidos pelo sistema e pela escola, tendo em vista que os indices de
reincidéncia sdo crescentes.,

A corporificario das priticas prisionais, configurando também o processo de
reeducagio, também sdo mediatizadas pelas relagdes de poder e conhecimento (saber),
que se estabelecem no encarceramento do sujeito, no jogo de forgas que atuam tanto na
relagdo institucional como um todo, como na que os presos estabelecem entre si, as
chamadas *leis do cércere”.

Identifica-se, pois, o caréter educativo subjacente aos mecanismos prisionais,
implicita ou explicitamente nos procedimentos de transformagio dos sujeitos que t€ém
sua existéncia segmentada pela prisio. A transformagfo pretendida pela escola na
prisdo estard traduzida na reeducagio, na busca de recuperar o preso.

As priticas prisionais, pensadas como um conjunto de experi€ncias, atividades,
conhecimentos ¢ vivéncias proporcionadas aos condenados, pelo encarceramento, no
processo de execugdo penal, constituem os mecanismos e procedimentos punitivos,
configurando-se em um processo educativo, constituido de objetividades e
subjetividades no cruzamento entre o educativo e o penal, entre o educacional ¢ o
carcerério.

Diante dessas consideragSes, sdo oportunas algumas indagagSes: existe alguma

relagdo entre o processo educativo/punitivo do encarceramento e a educagio regular?
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Que contribuigio dard a escola ao processo de recuperagdo do preso? As préticas
carcerarias, identificadas por dispositivos legais aliadas as préticas pedagogicas,
realmente possibilitardo a reinsergio ¢ ressocializagio do individuo preso?

Em outras palavras, pretende-se compreender como se dé a produgao do sujeito,
por meio dos processos de educagdo formal aliado as préticas e relagdes prisionais,
observando se houve uma real mudanga das condigdes iniciais para os resultados finais
desse processo educativo, dessa busca infinddvel da reeducagdo. Trata-se, finalmente,
de compreender a real fungio da educagfio, no que hé de mais concreto no sistema
carcerério, a prisio.

Ao acrescentar na legislagio a educagio como direito do preso e dever do
Estado, certamente o legislador entendeu que ela deveria ser uma das importantes
etapas do processo de mudanga do individuo encarcerado, numa perspectiva que
privilegiasse a sua insergdo social. Mas, especialmente nesse momento histérico que o
mundo atravessa em que o homem progrediu do ponto de vista técnico-cientifico, ainda
ndo estdio resolvidos problemas elementares como o analfabetismo e a fome. Nesse
sentido, segundo o Departamento Penitenciério Nacional - DEPEN, do Ministério da
Justica, a populagdo carcerdria no Brasil, que possui 67% de analfabetos, pode conter,
em seu universo, criminoso que cometeu delitos pela simples falta destes requisitos
basilares que fomentam as condigdes para uma sobrevivéncia digna.

Por isso, busca-se compreender a “missd3o socializadora™ da escola prisional
que, aliada 2 sangdo penal, pretende como resultado, a produgdo de sujeitos
“iransformados”, aptos a serem reintegrados ao convivio social sem risco de
reincidéncia. Assim, especificamente, compreender quais processos educacionais a
escola prisional utiliza na construgiio desse sujeito “educado”, que na institui¢do
prisional, é denominado “recuperando”.

As visitas feitas na escola permitiram observar que o educando desenvoive
expectativas positivas em relagio aos resultados da escolarizagdo no sentido de que a0
sair da reclusdo, poderd continuar a estudar e utilizar os conhecimentos para se colocar
no mercado de trabalho.

A relagio recuperando/educando se materializa na percepgdo do preso de uma
diferenciagio do espago prisional na cela e na escola. Ele valoriza a escola inclusive
porque ela constitui um dcus de liberdade, ao contrdrio da cela onde se encontra

confinado. Na escola, a comunicagio entre alas é aberta; nas celas, € s6 interna.
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No primeiro capitulo, apresentamos as contribui¢des teéricas foucaultianas
sobre a prisdo, o carcerério ¢ 0 modelo panéptico na sociedade disciplinar, com breve
histérico das prisdes, mostrando que os panoptismos sociais fazem com que o modelo
do sistema carcerdrio permeie todo o corpo social, porque se ramifica de maneira
generalizada e produz efeitos que reativam o controle e a vigilincia ininterraptamente.

No segundo capitulo procuraremos compreender o processo educacional na
prisdo, tentando desvendar o aparecimento da escola com uma fungio instrutora do
detento, que objetiva reintegré-lo a sociedade por meio de processos pedagégicos
articulados nfio s6 com pressupostos culturais, mas, sobretudo com valores humanos. A
instituigdo prisional e a escola pretendem resgatar princfpios que se perderam na
caminhada do preso devido A sua agéio delituosa, para tornd-lo nesse momento, um
sujeito disciplinado e corrigido, portanto normalizado.

Por iltimo, no terceiro capitulo, discutiremos sobre a concepgio de
sociabilidade do individuo segundo, Freire (1986), Durkheim (1973) e Berger (1972),
situando as perspectivas sociolégicas do homem na sociedade. Serd realizada também
uma andlise sobre as questdes da reinsergiio e socializagdo, do ponto de vista de
Rodrigues (2000), que define as agBes penitencidrias objetivadas num resultado da
disciplina ajustada 3 educagfio, que ao serem aceitas pelo infrator, funcionam como
processo adaptativo e reformador da sua conduta, confirmando exposi¢io de Foucault
(1997) sobre o processo de sujeigdo do sujeito. Ao final do processo dever-se-4,
segundo a instituigiio prisional escolar, té-lo apto ao convivio social, j4 que durante a
sua reclusdo, os processos de reeducagdo aplicados sempre buscaram a reintegragdo,
numa educago total.

O percurso tragado para a realizagdo desta pesquisa tem como marcos
referenciais, de um lado, estudiosos da educagéo, tais como Freire, Durkheim, Adorno e
outros, ¢ as investigagdes histérico-filoséficas de Michel Foucault, em vista a
pertinéncia de seus escritos na fundamentagéio do objetivo proposto no que se refere a
prisdo, que permitem evidenciar a similitude dos seus processos disciplinares dispersos
em qualquer instituig3o social.

Por outro lado, no que objetiva compreender a educagio num ambiente
estritamente disciplinar e excludente, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas,
andlise documental e observagdio participante que possibilitaram vislumbrar a

materializagiio dos bindmios: vigiar e punir e vigiar ¢ educar efetivados na escola

prisional.
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Esta pesquisa objetiva explicitar ¢ compreender as disposi¢gdes do processo
educacional na prisfio tendo em vista sua pretensdo de promover a socializagdo e a
insergdo do preso, através da escolarizagdio, o que certamente vislumbrard outros

desdobramentos que poderiio ser estruturados como novos estudos no futuro.
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CAPITULO 1

GENESE, DESENVOLVIMENTOQ E FUNDAMENTOS DA PRISAO.
1-A Génese das Prisdes

Ao apresentar a literatura foucaultiana como referencial tedrico dessa pesquisa,
¢ importante ressaltar que, para desenvolvimento do tema, quaisquer obras que tratam
da questfio penitencidria s3o0 importantes, embora se reportem a guase todas as questdes
juridicas e quase nada ao educacional. Mesmo Foucault (1997), fazendo em suas obras,
relatos das prisdes européias (Franga, Inglaterra e Alemanha), além dos Estados Unidos,
leva-nos a refletir sobre como, no Brasil, as prisdes nfio se distanciam daqueles
modelos, inclusive na suas arquiteturas e processos de aprisionamento, desde o
nascimento das prisdes nacionais.

Segundo Foucault (19964, p. 84-98), a prisdo, tal como a conhecemos hoje em
nossa sociedade, como penalidade aplicada a infratores da lei, ndo tem sua origem no
movimento de reforma do sistema Judicidrio e penal do século XVIII, mas sim nas
institui¢des de corregio da idade classica. O encarceramento nio constituia uma pratica
punitiva no direito penal dos séculos XVII e XVIII.

Para Foucault (1996a), a prisdo Surge como sangido penal quase que sem
nenhuma justificacio teérica. Origina-se, precisamente, como grande puni¢do do século
XIX, numa prética para-judiciéria denominada lettre-de-cachet.

As letires-de-cache eram documentos datados mais ou menos entre 1660 e
1760, ndo constituiam leis ou decretos, mas ordens do rei, dirigidas a uma pessoa em
particular, obrigando-a a fazer ou deixar de fazer algo. Configurava-se, sobretudo, num
instrumento de punig#o, resultando na prisio do individuo que deveria permanecer
recluso por tempo indeterminado. A fixagio prévia do tempo de reclusfo, raramente
acontecia, ficando o preso retido até segunda ordem, que somente era interposta quando
quem havia requisitado a lettre-de-cachet entendesse que & pessoa presa havia se
cormrigido. Em sua maioria, a iniciativa de emitir as a lettre-de-cachet ndo era do rei,
qQue delas se ocupava apenas em alguns casos, como em matérias concernentes ao
Estado. Sua emissdio, pela monarquia, advinha de solicitagSes por motivos diversos.
Foucault (1996a), distingue trés categorias de condutas que provocavam pedidos de
lettre-de-cachet: condutas de imoralidade, como adultério, devassidio, sodomia,
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suscitavam por parte das familias ¢ comunidades, pedidos voltados para a repressdo
moral; condutas religiosas consideradas perigosas, como a feiticaria, por exemplo,
davam lugar para que comunidades religiosas incomodadas reclamassem solugéio; e,
condutas trabalhistas julgadas inadequadas, para as quais mestres e patrdes buscavam
solugdo nesses pedidos, enfim, os conflitos de trabalho e o controle da populagdo
operaria emergente eram resolvidos por esse expediente.

Era um instrumento através do qual se administrava a moralidade da vida
social cotidiana no controle dos grupos, configurando-se numa forma com que a prépria

sociedade, de certa maneira, espontaneamente, regulamentava-se e garantia a ordem.

Esta idéia de aprisionar para corrigir, de conservar a pessoa presa até que se
corrija, essa idéia paradoxal, bizarra, sem fundamento ou justificagdio alguma
ao nivel do comportamento humano tem origem precisamente nesta pritica
(FOUCAULT, 19968, p. 98).

O surgimento da instituiglio prisio é anterior 4 sua sistematizagfo nos
codigos penais, sua utilizaglio antecede sua prescricdo legal, sua positivagdo nos
estatutos juridico-penais. A prisio aparece 4 margem do aparelho judiciario, no
momento em que se elaboram em toda a sociedade, processos de repartigio, fixagio e
distribuigdo dos individuos no espago, para que sejam classiﬁcados, de modo a extrair-
lhes 0 méximo de tempo e forga, através de um treinamento exaustivo de seus corpos,
tendo seu comportamento continuamente codificado, formando em torno deles todo um
aparato de observacdo e registro, possibilitando a constituigdo de um saber, cumulativo
e centralizador, sobre eles.

A forma geral de uma aparelhagem para tornar os individuos déceis e iteis,
através de um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a instituigio-prisio,
antes que a lei a definisse como a pena por exceléncia (FOUCAULT, 1997,
p. 207).

Segundo Foucault, (1997), a transi¢8o para a penalidade de deteng¢fo, que
era novidade em termos juridico-penais, se da no final do sécule XVIII e inicio do XIX.
Tratava-se, de fato, da abertura do sistema penal vigente a mecanismos coercitivos ja
compostos e aplicados em outros espagos.

Esse momento do surgimento da pris#o é marcante na histéria da justica

penal, porque deflagra o “acesso 4 humanidade”, que nfio se refere a um abrandamento
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do poder de punir e sim & adogdo do conceito de “exata medida” da punigdo, conforme
o crime. Ou seja, a redugdio do poder arbitrério de punir ¢ o ajustamento da pena ao
delito praticado. Segundo Foucault (1997), nio é punir menos, mas melhor; punir talvez
com uma severidade atenuada, para punir com mais universalidade e necessidade;
inserir mais profundamente no corpo social o poder de punir.

E marcante, sobretudo, porque os mecanismos disciplinares invadem a
instituigdo judicidria, usurpando seus aparatos e investindo-lhe as assimetrias dos

assujeitamentos disciplinares.

Na passagem dos dois séculos, uma nova legislagio define o poder de punir
como uma funglio geral da sociedade que € exercida da mesma maneira sobre
todos os seus membros, e no qual cada um deles & igualmente representado;
mas ao fazer da detengfio a pena por exceléncia, ela introduz processos de

dominaglo caracterfstica de um tipo particular de poder” (FOUCAULT,
1997, p. 207).

Nesse sentindo, Foucault (1997), afirma que essa & a circunscrigiio histdrica
do aparecimento da prisio como pena na sociedade moderna. Trata-se de uma prética
punitiva que surge de modo tdo arraigado, em extensdio e profundidade, ao
funcionamento da prépria sociedade que, praticamente, provoca um apagamento dos
outros tipos de pena concebidos pelos reformadores do século XVIIL Desta maneira,
consagra-se como a pena por exceléncia, impondo-se como sendo sem alternativas e ao
mesmo tempo, assumindo um caréter de evidéncia tal, que parece ser impossivel pensar
a vida social sem haver prisdes, idéia que perdura até nossos dias, de maneira cada vez
mais cristalizada.

As prisGes, uma invengdo da modernidade, como um espago nomeadamente
disciplinar, tém se mostrado convenientemente inadequada, tanto aos principios que
fundamenta sua criagio, quanto aos métodos disciplinares utilizados. De tal sorte que o
universo prisional observado em seu espago amplo ou restrito, escapa ndo apenas 2
percepgdo e controle humanos, mas aos instrumentos que se construfram para seu
aprimoramento. Apesar de extremamente engenhosas em suas arquiteturas, tem sua
genialidade surpreendida, quando descobre a fuga de um infrator “‘que saiu pela porta
da frente” e certamente serd mais um reincidente. “A prisdo: um quartel um pouco
estrito, uma escola sem indulgéncia, uma oficina sombria, mas, levando ao fundo, nada
de qualitativamente diferente” (FOUCAULT, 1997, p. 208).
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A investigagdo acerca da punigéio do corpo e as implicagSes ocorridas na
pedagogia “disciplinar” podem situar-se na compreensao das relagdes de poder
discutidas por Michel Foucault (1997), que realizou andlise criteriosa dos métodos
punitivos, retratando histérica e juridicamente a construgfio cultural das formas de
punigio. Em seu discurso sobre a violéncia nas prisdes, fez uma retrospectiva dos
direitos do sistemna judiciério: da tecnologia do poder sobre o corpo (pena de morte),
passou-se a trabalhos forgados. Entretanto, com a instituigio da pena privativa de
liberdade em cércere, a prisdo erigiu-se também como espago punitivo.

Com a evolugiio das formas de organizagdo da sociedade, os julgamentos,
freqilentemente despéticos, injustos e radicais, foram sendo legitimados pela agao das
elites burguesas, que usavam seus valores e interesses como instrumento de
manipulag#o e de transformag&o dos menos favorecidos.

Contemporaneamente, partiu-se para a humanizagéo das técnicas de punigio
do corpo, direcionando-as A “alma”. Vérias foram e s#o as discussdes sobre a questdo
penitencidria no mundo e a histéria demonstra que o seu deslocamento se deu de forma
conturbada e complexa em todos os Estados que adotaram essa forma de puniggo.

Na Antigliidade, em algumas regides, as galerias das minas serviam de
prisio aos gregos. Romanos e cartagineses utilizavam-se das pedreiras para
aprisionarem os escravos e principalmente, os soldados, esperando com isso torna-los
fiéis ao império. Mas foi em Roma que Tilio (577- a.C.), criou a Prisdo Tuliana
considerada a primeira no género, onde esteve preso ¢ apéstolo cristio Pedro. Roma,
pioneira na criagio de um estabelecimento especial para 0s supostos infratores também
o foi na maneira de distribuir os presos por classes sociais: a prisdo domiciliar para a
elite e o ergdstulo para os escravos.

No final da Idade Média, Henrique II determinou a criag@o de prisGes nos
condados ingleses. A partir da metade do século XVI, em Londres, outras prisbes
conhecidas como “casas de forga”, eram destinadas a internar os mendigos,
vagabundos, as prostitutas e 0s jovens vadios, os quais estavam sujeitos a um regime de
trabalho obrigatério. Eram institnigdes que visavam segregacfio dos périas, com
objetivos calcados em regras estéticas e ortopédicas, ou seja, buscando modificar a
aparéncia urbana e moldar condutas.

Dentre essas instituigdes, destaca-se a Casa de Forga de Gand na Bélgica,

que ainda serve como modelo para as prisdes atuais. Os aparelhos repressores
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distribuidos no tempo e no €spago s€ mostravam eficazes na agdo de punir: as
masmorras, a Igreja, os Tribunais e as prisdes como instrumento e vetor do poder.

Segundo Rusche e Kirchheimer (1999) algumas cadeias dessa época ficaram
conhecidas como “casas de trabalho” (workhouses) e essa concepgio perduraram muito
além dos séculos XV e XVI. As casas de trabalho se constitufram historicamente nos
primeiros momentos em que as cadeias se erigiram no espago simultaneamente
disciplinador e de cumprimento da pena privativa de liberdade. Seu objetivo era utilizar
o trabalho como forma de tornar tteis os “indesejdveis”, a0 mesmo tempo em que 0S
qualificava profissionalmente. As pﬂmciras casas experimentais criadas na Europa se
estabeleceram em Londres (1550), tornando a priséo um tipo de pena autbnoma. Daf a
idéia de uma casa que realizasse de certa maneira a pedagogia universal do trabalho
para aqueles que se mostrassem refratdrios.

O presidio de Rasphius em Amsterdd (1596), considerado modelo histérico
destinado a jovens malfeitores e mendigos, por meio do exercicio contfnuo e da
utilizag@o das técnicas punitivas adotadas nas prisdes inglesas, principalmente através
do trabalho. Era a forma de remunerar o Estado, e de promover uma transformagao
pedagégica e espiritual dos individuos.

Nesse modelo, constitufam-se como inovagdes a alteragdo do periodo de
pena, o trabalho obrigatério ¢ remunerado, o horério destinado a sermdes ¢ leituras de
cunho moral didrio e obrigatério. Os presos ficavam alojados em celas que continham
de quatro a doze pessoas e dormiam trés em cada cama. As celas individuais s6 eram
utilizadas para os presos de comportamento “nio-recomenddvel” que agiam em
desacordo aos padrdes da sociedade da €poca.

Mesmo com essas inovagfes, que provocaram um avango no sentido de
antomatizagao da prisio como um tipo de pena e como forma de puni¢io, precisamente
nos séculos XVII e XVII, surgiu grande ndmero de casas de detengdo para os
condenados, sem nenhum princfpio penitencidrio, sem normas higiénicas, pedagdgicas
€ morais.

Nestes estabelecimentos os condenados ficavam abandonados em prisdes
subterrineas, submetidos a um rigido regime de trabalho, a uma distribui¢iio do tempo,
a um controle dos instintos por meio das restribes alimentares, sexual e afetiva.
Buscava-se adestrar um segmento populacional para a disciplina capitalista. Desde as

origens da prisio modema estava claro a que populago ela se destinava: a0 vadio, ao
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vagabundo, ac prostitufdo, ao infrator, ou seja, para um segmento especifico da
populagdo pobre.

Na Alemanha, as prisdes surgiram entre 1609 e 1629, algumas sendo
conhecidas como “casas de forga”, O modelo holandés influenciou outras institui¢des
semelhantes: Gand, (Bélgica, 1749), por exemplo, era organizada em tomo de
determinantes econdmicos. A penitencidria de Gloucester (Inglaterra, 1775)
acrescentava as atividades trabalhistas, a técnica do isolamento para os de alta
periculosidade, “o grupo restante, os (adestrados) trabalhavam juntos e a noite se
recolhiam 2s celas” (FOUCAULT, 1997, p. 95).

Na Europa, as politicas piblicas adotadas levaram & formagio de um
exéreito de mio-de-obra excedente, devido o deslocamento do trabalho para o interior
da prisdo para que Os presos néo se tornassem refratdrios. Com isso, 08 processos
criminais diminufam e o comportamento dos encarcerados melhorava na priséo e depois
que saiam dela.

A penitencidria Walnult Street na Filadélfia (USA, 1790) foi considerada o
mais famoso dos modelos prisionais e influenciou uma reforma geral no sistema
penitencidrio mundial. Ao considerar que ¢ encarceramento tinha como finalidade a
transformagdo da alma e do comportamento, o método resultou na adog@o deste modelo
no sistema das leis civis.

O contetido dessas leis civis regulamentadas o trabalho obrigatério e
remunerado, autocusteio das despesas do condenado, confinamento parcial, variagdo da
pena de acordo com o cumprimento das regras, perdio para aqueles de bom
comportamento, constituigio de inspetoria para avaliagio da regeneragdo do preso. A
partir de 1797, os presos passaram a ser agrupados em categorias, com espago fisico
especifico para cada grupo, presos em observag#o, delingtientes comuns, reincidentes e
presos perigosos.

Agregando as novas idéias dos EUA, outros modelos foram construidos. Em
1840 numa ilha inglesa na Austrélia, foi criada uma penitencidria progressista. O Marck
System caracterizava-se pelo estabelecimento de estdgios: isolamento em cela
individual, trabalho comunitério, recothimento noturno as celas e como tltimo estdgio,
a liberdade condicional. Na Irlanda, o presfdio Irish System, adaptado ao modelo
australiano acrescenta a prisdo sem muro.

A prisdo, antes de ter sido considerada como a pena por exceléncia, € vista

como coisa nova. Na verdade, era a abertura da penalidade a mecanismos de coergéo jé
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elaborados em outros lugares. A detengdo penal apresentada pelos modelos de Gand
(Bélgica), Gloucester (Inglaterra), Walnut Street (EUA) - marcaram os primeiros
pontos de visibilidade dessa transig#o.
Uma nova legislagdo, na passagem do século XVIII para o XIX, veio definir
o poder de punir sobre a sociedade. Era um momento importante na hist6ria desses
mecanismos disciplinares, onde o novo poder de classe estava desenvolvendo, o da
colonizagdo judicidria, Novos processos de dominagdo constituiam um tipo particular
de poder.
Uma justia que se diz “igual”, um aparelho judiciirio que se pretende
“autdnomo”, mas que é investido pelas assimetrias de sujeiges disciplinares,

tal & a conjungdo do nascimento da prisdo, “penas das sociedades civilizadas"
(FOUCAULT, 1997, p.207).

Sabe-se que a instituigdo prisio € menos recente do que se diz quando se
quer estabelecer seu surgimento nos novos cédigos. O instituto prisional reestruturou-se
e ramificou-se, destacando-se nele as cadeias e as penitencifrias. Seus processos de
dominago e puniciio foram efetivados pelo préprio deslocamento da histéria a
acompanhar o funcionamento da sociedade, que relegou ao esquecimento todas as

outras formas de punig#io j4 existentes, passando a representar o poder.

Conhecem-se todos os inconvenientes da prisio e sabe-se que é perigosa
quando nao initil. Entretanto, nfio “vemos” o que por em seu lugar. Ela é a
detestdvel soluglio de que ndo de pode abrir mio. ... ela ¢ o castigo
“igualitirio” (FOUCAULT, 1997, p.208).

Para Foucault (1997), os propésitos atingidos com a reivindicaggo da prisdo
retratam no imaginério e no discurso, o triunfo da burguesia que revolucionou
principios e métodos de punigZo. Por sua natureza, 0 novo modelo de punigio passa a
ser reabilitador, em fungdo da nova postura diante do destino do novo homem, que deve
ser produtivo ¢ reprodutivo do capital. Esses novos dispositivos para punir trouxeram
conseqilentemente novos sentidos 2 puniglo, devendo requerer uma transformagdo aos

efeitos internos do encarceramento, objetivando a finalidade da prisdo.

Como a lei inflige penas uma mais graves que outras, nfio pode permitir que
o individuo condenado a penas leves s¢ encontre Preso No Mesmo local que o
criminoso condenado a penas mais graves...; s a pena infligida pela lei tem
como objetivo principal a reparagdo do crime, ela pretende também que o
culpado se emende (FOUCAULT, 1997, P.209).
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H4 uma obviedade econdmica, que permite que ela parta de uma economia-
moral da penalidade, contabilizando castigos em dias, meses e anos, que estabelece
equivaléncias com os delitos, chegando a se teorizar que a pessoa estd na prisdo para
pagar sua divida. “Uma coisa, com efeito, € clara: a prisdo ndo foi primeiro uma
privacdo de liberdade a que se teria dado em seguida uma fungéo técnica de corregiio;
ela foi desde o infcio uma detencdo legal” (FOUCAULT, 1997, p. 209).

A incorporagio do sistema progressivo, de origem inglesa e irlandesa,
tornou-se definitiva para o processo de reintegragdo do sentenciado, ndo & sociedade
marginal, mas 2 sociedade da produgdo e reprodugdo, regida por principios racionais,
onde impera a disciplina. Foucault (1997) denomina os métodos assim fundamentados
de “disciplinas” determinando as caracterfsticas dos encarceramentos: priso-castigo,

prisio-aparelho, com técnicas corretivas da armadura institucional.

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo,
que realizam a sujeiglo constante de suas forgas e thes impSem uma relagio
docilidade-utilidade, sio o que podemos chamar as “disciplinas”
(FOUCAULT, 1997, p.126).

Muitos processos disciplinares ja existiam h4 tempos, noutros espagos, tais
como, nos conventos, nos exércitos, nas oficinas. No decorrer dos séculos XVII e
XVIII, as disciplinas se constitufram em férmulas gerais de dominag@o. Elas eram
diferenciadas das da escravidio, ou da domesticidade, € a politica da coercdo, da
obediéncia, e da utilidade do corpo, como uma maquinaria de poder, que 0 esquadrinha,
o desarticula e o recompde, numa “anatomia politica”, que ¢ igualmente uma “mecanica
do poder”, definindo como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, segundo as
técnicas que se quer impor. “A disciplina fabrica assim corpos submissos ¢ exercitados,
corpos déceis” (FOUCAULT, 1997 p.126).

O processo de desenvolvimento econdmico das institui¢des industriais
organizou técnicas laterais ou marginais para assegurar que no mundo industrial, as
fungdes de internamento e recluséo se assemelhassem 2 pena privativa de liberdade, que
¢ uma espécie de punig¢o. Encontrou o fundamento do direito de punir em pormas
expressas por leis ¢ nos componentes dos cédigos penais que surgiram nos séculos XV

e XVI. Teve como espago disciplinar punitivo, 0s mosteiros medievais, setores
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constituidos por vadios, rebeldes e malfeitores, que aos poucos se transformou em
cadeias.

Como herangas diretas desse desenvolvimento econdmico, ficam evidentes
duas correntes - a da recluséio do século XVIII, que exclui os individuos do seu circulo
social e o seqiilestro, do século XIX, que tem por fungfio ligar os individuos aos
aparelhos de produgdo, formagio, “reformagéio” ou corregio de produtores, tratando-se
de uma inclusfio € uma normalizagio por exclusio. “a recluséio do século XVIII, que
tem por fungdo essencial a exclusfio dos marginais ou reforgo da marginalidade, € o
seqliestro do séeulo XIX que tem por finalidade a inclusio e a normalizagdo”.
(FOUCAULT, 1996a, p. 114).

O interessante ¢ que a situa¢do de reclusfio existente mostrada no século
XIX, também acontece na fabrica, na escola, hospitais psiquidtricos, casas de corregéo,
prisdes e tem por finalidade nfio excluir, mas ao contrério, fixar os individuos. A fibrica
ndo exclui, liga-os a um aparelho de produglio. A escola ndo exclui, fixa-os a um
aparelho de transmissio de saber. O hospital psiquiatrico nfo exclui, liga-os a um
aparetho de corregio e a um aparelho de normalizagéio dos individuos. S3o titicas dos
procedimentos de controle e vigilancia.

Pode-se dizer que € uma combinagdo do controle moral e social,
proveniente da técnica estatal francesa do internamento, com procedimentos de controle
do tipo ndo estatal inglés. Vigilancia e controle exercidos por um aparelho, fortemente
investido de interesses particulares, que utilizava como sango principal o internamento
nas prisdes ou em outras instituicSes de reclusdio. Esse conjunto de diferengas d4 uma
configuracio original A reclusdo do século XTIX, conforme observou Foucault (1996a):

Mais do que instituiSes estatais ou nfio estatais, & preciso dizer que existe
uma rede institucional de seqliestro, que £ intra-estatal;... desta rede de
seqiiestro no interior da qual nossa existéncia se encontra aprisionada
(FOUCAULT, 19964, p.115).

A diferenga entre o que é o que nio é aparelho de Estado, ndo é o mais
importante. O que interessa é saber que elas se entrecruzam se confundem no interior
dessas instituigdes, portanto é preciso entender para que servem essas rede de
instituigdes. Para Foucault (1996a), em primeiro lugar, as institui¢des pedagdgicas,
médicas, penais ou industriais — tem a prioridade muito curiosa de implicarem o

controle, a responsabilidade sobre a totalidade do tempo dos individuos, sio instituigdes
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que controlam todo o tempo de vida dos individuos encarcerados. “E preciso que o
tempo dos homens seja oferecido ao aparelho dé produgiio; que o aparelho de produgio
possa utilizar o tempo de vida, o tempo de existéncia dos homens” (FOUCAULT,
19964, p. 116).

Em segundo lugar, nesse contexto ¢ possivel opor a sociedade‘ moderna a
feudal. Na sociedade feudal e nas chamadas primitivas, o controle dos individuos era
feito essencialmente, a partir da inserciio local, considerando o local ao qual
pertenciam. Nesse caso a inscrigdo geografica local era um meio de exercicio do poder.
J4 a sociedade modema iniciada no século XIX, ao contrério, s6 interessava que o
individuo colocasse a seu favor, seu tempo, fazendo um controle para que o corpo dos

homens se torne forga de trabalho.

E para isso e desta forma que o controle se exerce. ...O tempo exaustivo da
vida dos trabalhadores, da manh# & noite e da noite & manha, ¢ comprado de
uma vez por todas, pelo preco de um prémio, por uma institui¢iio.
(FOUCAULT, 19964, p.116-117).

A terceira funco dessas instituig3es de seqtiestro é um novo tipo de poder.
Um poder polimorfo, polivalente, politico. Os dirigentes das institui¢des se delegam o
direito de dar ordens, de estabelecer regulamentos, de tomar medidas, de expulsar
individuos, aceitar outros. Esse mesmo poder, econdmico, politico, se torna também
Judiciario. E nessas instituig3es, esse poder néo apenas d4 ordens, mas também tem o
direito de punir e recompensar. No caso das prisdes, 0 que se surpreende & que, além
desses micro-poderes, a existéncia do individuo ¢ colocada sob a observagio
ininterrupta e vigilante, por um micro-tribunal, compostos pelos guardides e pela
administrag3o penitencidria,

Surge entdo uma quarta fungo das institui¢Bes, caracteristica do poder, que
atravessa e anima outros poderes. Como condigdo e consequiéncia, a transformagfio dos
individuos se vincula a essa formagdio de saber sobre eles. “Trata-se de um poder
epistemolégico, poder de extrair dos individuos submetidos ao olhar e j4 controlados
por estes diferentes poderes” (FOUCAULT 19964, p. 121).

Um saber que nasce da observagfio dos individuos, da sua classifica¢do, do
registro e da andlise dos seus comportamentos.
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... um saber de certa forma clinico, do tipo da psiquiatria, da psicologia, da
psico-sociologia, da criminclogia ete. ... um ssber que permitird também
novas formas de controle ... através desses jogos do poder e do saber, poder
muiltiplo e saber que interfere e se exerce simultaneamente nessas instituigdes
(FOUCAULT, 1996a, P.121-122)".

Mesmo com os dispositivos do uso do tempo, ligados ao progresso da
ciéncia moderna, a prisio nfio é o aparelho adequado, ao ponto que, esse universo
observado, ‘por instituigiio’, ou como ‘Sistema Carcerario’, parece demonstrar
ineficiéncia sob o ponto de vista regulador e de corregdo da conduta do individuo.
"Encontramos o mesmo fendmeno em outras instituig8es, nas instituigdes pedagdgicas
fechadas, que se abrirfio pouco a pouco durante o século, casas de corregfo, orfanatos e
prisdes” (FOUCAULT, 1996a, p. 117).

A fortaleza pandptica dos presidios e a fragilidade — administracdo
institucional mediados pela corrupgiio e conivéncia com a criminalidade, mostram que o
espago prisional é complexo, embora seja demarcado por um poder diferenciado. E um
local permeado por sentengas condenatérias, onde se expressa e idealiza a conduta
correta. Neste modelo, o individuo encarcerado precisa ser, disciplinado e dominado e,
sobretudo deve se tornar consciente do seu erro, para buscar a prépria inclusio na

sociedade, quando sair da prisfo.

Parece-me que se a priso se impds foi porque era no fundo apenas a forma
concentrada, exemplar, simbolica de todas as institui¢des de seqiestro criadas
no século XIX. De fato, & pris¥o é isomorfa & tudo isso. No grande
panoptismo social cuja funglio é precisamente a transformagfio da vida dos
homens em forga produtiva, a prisdo exerce uma fungfo muito mais
simbdlica e exemplar do que reaimente econdmica, penal ou corretiva. ... A
priséio ¢ a imagem da sociedade e a imagem invertida da sociedade, imagem
transformada em ameaga. (FOUCAULT, 1996a, p. 123)

O instituto da prisdo reestruturou-se e ramificou-se, destacando-se nele as
cadeias e as penitencidrias. Sua efetivagio foi determinada pelo préprio desenrolar da
histéria refletindo a evolugdio da sociedade, que relegou a0 esquecimento, todas as
outras formas de puni¢des imaginadas no passado pelos reformadores do século XVIIL

O duplo fundamento, juridico-econdmico por um lado e técnico-
disciplinador por outro, transformou a prisdo na forma mais imediata e mais civilizada
de todas as penas, tornando-a sélida. Embora nfo tenha sido primeiro uma privagdo de
liberdade, iniciou a legalidade da detengio.



25

A pris#o: um quartel um pouco estrito, uma escola sem indulgéncia, uma
oficina sombria, mas levando ao fundo, nada de qualitativamente diferente.
{...) recobrin ac mesmo tempo a privaclo de liberdade ¢ a transformagio
técnica do individuo. {(FOUCAULT, 1997, p. 208).

Se se pretender com a prisdo que o individuo modifique sua conduta, essa
modificagio deveria partir de uma motivagio interna. Baseando nos cédigos de 1808 ¢
1810, as medidas do encarceramento, nio poderiam ser confundidas com a simples
privagdo de liberdade, mas teriam que atender um mecanismo diferenciado e finalizado.
Diferenciado porque nio pode ter a mesma forma de punigéo ¢ sua finalidade néo deve

realizar num castigo s6 graduado em intensidade, mas diversificado em seus objetivos.

Ao se tornar punigio legal, ela carregou a velha questio juridico-politica do
direito de punir com todos os problemas, todas as agitagSes que surgiram em
torno das tecnologias corretivas do individuo (FOUCAULT, 1997, p. 210).

Para Foucault (1997), o movimento de reforma das prisdes, para controlar
seu funcionamento, mudando o comportamento dos individuos, ndo € um fenémeno
tardio. A reforma da pris3o é mais ou menos contemporénea da prépria prisdo. Sempre
esteve engajada numa série de mecanismos de acompanhamento, que aparentemente
devem corrigi-la. Ela faz parte de um campo sempre ativo de projetos, remanejamentos,
experiéncias, discursos teéricos, testemunhos, inquéritos. E isso demonstra toda a sua

atuagdo sobre o individuo.

A prisio ndio deve ser vista como uma instituigio inerte, que volta e meia
teria sido sacudida por movimentos de reforma. (...) A prisfio deve ser um
aparelho disciplinar exaustivo, (...). Além disso, & prisio € sem exterior e sem
lacuna; nfio se interrompe, a ndio ser depois de terminada totalmente sua
tarefa; sua aglio sobre o individuo dever ser ininterrupta: disciplina
incessante. Enfim ela d4 um poder quase total sobre os detentos; (...) Ela tem
que ser a maquinaria mais potente para impor uma nova forma 2o individuo
pervertido, seu modo de agio é a coaglio de uma educagio total.
(FOUCAULT, 1997, p. 210).

Esses principios de educaglio, dispostos como dispositivos de punigdo,
geram uma preocupagio maior — a formagio de uma “sociedade” de criminosos. Na
prisio, o governo que mantém os detentos sob sua guarda, pode dispor de seu tempo ¢
até do seu pensamento e comandar sua liberdade. “Ela tem que ser a maquinaria mais
potente para impor uma nova forma ao individuo pervertido; seu modo de agdo € a
coagdo de uma educagdo total” (FOUCAULT, 1997, p. 211).
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Essa forma de utilizar a prisio € bem diferente da pura privagdo juridica de
liberdade e da simples mecanica de representagdes sonhadas pelos reformadores. Nao
passa de um “reformatério” integral, que prescreve uma recodificagio da existéncia do
detento. Tem como primeiro principio o isolamento, ndo s6 individual, mas
individualizante, justamente para ndo formar a partir dos malfeitores, “uma populagio

homogénea e soliddria™

Existe entre nés neste momento uma sociedade organizada de criminosos.
Formam uma pequena naglio no seio da grande. Quase todos esses homens se
conheceram nas prisdes ou nelas se encontram. S#o os membros dessa
sociedade que importa hoje dispersar. (FOUCAULT, 1997, p. 211-212).

O ato de isolar tem como instrumento positivo de reforma, a solidao.
Método utilizado para suscitar reflexdo dos atos cometidos, resultando no remorso, que
realizar também uma espécie de auto-regulagdo da pena. Ao final se ele se arrepender,

a soliddo nio serd dolorosa e nem pesada. Mas Foucault faz sua critica:

Enfim, ¢ talvez principalmente, o isolamento dos condenados garantc que s¢
possa exercer sobre cles, com o miximo de intensidade, um poder que nao
serd abalado por nenhuma outra influéncia; a solidio ¢ a condigdo primeira
da submiss@o total. (...). O isolamento assegura © encontro do detento a sés
com o poder que se exerce sobre ele (FOUCAULT, 1997, p. 212).

Sobre esse isolamento, é interessante relatar dois modelos americanos, que
sio detentores dos principios adotados pela maioria dos sistemas mundiais, em seu
tempo. Situa-se na discusséio sobre dois sistemas de encarceramento: o de Aubum e o
de Filadélfia.

No modelo de Auburn, tomado como o modelo da prépria sociedade, o
isolamento estd sob a regra de um siléncio absoluto, tendo como espelho o modelo
mondstico, com disciplina de oficina. Nele, a prisdio vista como um microcosmo de uma
sociedade perfeita enquadra num poder hierdrquico estrito; os individuos isolados em
sua existéncia moral sem relacionamento lateral, se comunicariio no sentido vertical.
Serio mantidos *a sete chaves” e terio que se associar aos outros, mas s6 para se
tornarem lteis, ter bons hébitos, porque serdo sempre mantidos pela “regra do siléncio”.

Método esse muito criticado por Foucault (1997) no seu trajeto histérico das prisdes.

A coagfio é assegurada por meio materiais, mas, sobretudo por uma regra que
se tem que aprender a respeitar ¢ & garantida por uma vigilincia e punigdes.
... Essa regra habitua o detento a considerar a lei como um preceito sagrado
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cuja infragdo acarreta um mal justo ¢ legitimo. ... devolve-lhe “hgbitos de
sociabilidade™ (FOUCAULT, 1997 p. 212).

No isolamento absoluto de Filadélfia, o individuo ndc & requalificado ao
exercicio de uma lei comum, mas em relagio de sua consciéncia e ao que pode
modificar o seu interior. Isolado na sua cela, entregue a si mesmo e em seu siléncio com
o mundo, interroga a sua consciéncia, buscando despertar em si 0 sentimento moral.
“Na prisio pensilvaniana, as unicas operagles da correglio sdo a consciéncia e a
arquitetura muda contra a qual se esbarra... ele é forgado a ouvir sua consciéncia™
(FOUCAULT, 1997, p. 213).

Na oposi¢io entre esses dois modelos, podem ser consideradas vérias
espécies de conflitos, que geram polémicas sobre qual seria o primeiro objetivo do
encarceramento: religioso (a conversdo?), médico (o enlouquecimento pelo
isolamento?), econémico (¢ do menor custo?), estrutural e administrativo (a forma de

melhor garantir a vigildncia?).

Nessa cela fechada, sepulcro provisério, facilmente cresce os mites da
ressurreiglio. Depois da noite ¢ do siléncio, a vida regenerada. Auburn era a
prépria vida renovada em seus vigores essenciais. Cherry Hill, a vida
aniquilada ¢ recomegada. ... a individualizagio coercitiva, pela ruptura de
qualquer relaglio que n#o seja controlada pelo poder ou ordenada de acordo
com a hierarquia (FOUCAUILT, 1997, p. 213-214).

A intengdo ¢ garantir a eficicia da lei. Usar contra o criminoso, o
isolamento, o controle ininterrupto que o requalifica como individuo social,
devolvendo-lhe novos hébitos. Adicion4-lo a outro método, que fard o detento, refletir
sobre seus atos. Entretanto, é preciso focalizar que esse fendmeno, que aparece no
século XIX, apresenta uma diferenga capital em relagiio ao modo de controle inglés e a
reclusdo francesa do século XVIII. No sistema inicial, trata-se de um controle exercido
pelo grupo sobre um individuo, ou sobre individuos pertencentes a esse grupo. Depois,
a vigiléncia passa a ser coletiva e qualitativa, O fato de um individuo pertencer a um
grupo faz com que ele possa vigiar e ser vigiado pelo préprio grupo. E o deslocamento
da justica.

A construgdo de uma nova justiga penal media menos de um século, entre
1769 a 1810, época em que foi redistribuida na Europa e nos Estados Unidos, toda a
economia do castigo. Ocorriam grandes esciindalos para justiga tradicional, surgiam

indimeros projetos de reformas, uma nova teoria da lei e do crime, nova justificagdo
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moral ou politica do direito de punir. Era a aboli¢io das antigas.ordenangas, supressio
dos costumes e nova redagéc de c6édigos “modernos” - Riissia, 1769; Prissia, 1780;
Pensilvania e Toscana, 1786; Austria, 1788; Franga, de 1791 a 1810.

Nesse periodo, observa-se o desaparecimento dos suplicios devido ao
insistente discurso da “humanizag@o”. Diante das transformagdes institucionais, embora
mais fisico-estruturais que funcionais, com cédigos explicitos e gerais, com regras
unificadas de procedimentos, a modulago dos castigos segundo os individuos culpados
vem se acentuando desde o inicio do século XIX. So punigdes, ndo diretamente fisicas,
mas com certa discrigdo na arte de fazer sofrer, um arranjo mais sutil, mais veladas e
despojadas de ostentagdo, o0 que poderia ser s6 uma maneira de encobrir arranjos de
maior profundidade.

Na passagem do século XVIII para o XIX, os rituais como fogueiras
gigantescas, que faziam parte das festas punitivas, sio gradativamente eliminados
modificando os processos anteriores, que passam a ser atos meramente administrativos.
Na Franga, o pelourinho foi extinto em 1789 e a confissio puiblica abolida em 1830,
mas manteve-se o suplicio da exposi¢io do condenado até 1848, A Inglaterra eliminou
o pelourinho em 1837. Mas os condenados da Austria, Suiga e Pensilvdnia eram
expostos com vestimentas caracteristicas prisionais, ou seja, coleiras de ferro, roupas

multicores, arcos nos pés, nas estradas ou ruas, sendo humilhados pelo povo.

A puniciio pouco a pouco deixou de ser uma cena. E tudo o que pudesse
implicar de espetéculo desde ento terd cunho negativo. ... fazendo o carrasco
§¢ parecer com ¢ Criminoso, os jufzes aos assassinos, invertendo no dltimo
momento os papéis, fazendo do supliciado um objeto de piedade ¢ de
admiragio (FOUCAULT, 1997, p. 14).

Nesse sentido, essas atitudes ndo faziam parte do processo penal, que vai se
transformando, provocando mudangas nas consideragdes do crime, saindo da percepgio
didria, configurando-se no campo da consciéncia abstrata. A eficicia da pena serd
atribuida a sua fatalidade e nfio a sua intensidade visfvel. Dessa forma, a justiga utiliza-
se da mecdnica exemplar da punigio e n3o mais assume publicamente a parte de
violéncia a que estd ligado seu exercicio. Mas, Foucault (1997), diré que a violéncia era
demonstrada em sua intensidade, quando se punia em via piblica. E nisso, € importante
recordar Beccaria (1897), quando afirmava que, “a certeza de ser punido € que deve
desviar o homem do crime e niio o abominivel teatro” (FOUCAULT, 1997, p. 15).
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Quanto & execugdo, terminou por expor a justiga & vergonha de impor a
pena, tendendo sempre a confid-la de maneira sigilosa. Na Franga, por exemplo, a
administragfo das prisdes ficou por muito tempo sob a dependéncia do Ministério do
Interior e os trabalhos forgados a cargo da Marinha e das Coldnias. “A execugfio da
pena vai-se tornando um setor autdnomo, em que um mecanismo administrativo
desonera a justica, que se livra desse secreto mal-estar por um enterramento burocrético
da pena” (FOUCAULT, 1997, p. 15).

A pena distribuida pelos juizes, passa a corrigir, reeducar, curar e n#o punir.
Esse procedimento visava livrar os magistrados do duro e vil oficio de castigadores. J4
na modemidade, modelos disciplinares se multiplicam como procedimentos
disciplinares. A justiga s6 manipulard e tocard o corpo dos justificéveis, & distincia,
segundo regras rigidas, visando a um objetivo bem mais elevado. Os castigos serdo
aplicados, ou pelos psicélogos ou pelo pequeno funcionério da ortopedia moral.

Com o desaparecimento dos suplicios, também desaparece 0 dominio sobre
o corpo. Ficou extinto o uso de marca a ferro quente, na Inglaterra (1834) ¢ na Franga
(1832), mas o chicote foi mantido em alguns dos sisternas penais, inclusive na Prissia.
O corpo deveria ser tocado minimamente, a inteng#o é n#o atingir o fisico.

Por efeito dessa nova retenglio, o carrasco, anatomista imediato do
sofrimento, foi substituido por técnicos, como os guardas, os inédicos, os capeldes, os
psiquiatras, os psicélogos e os educadores, que por uma simples presenga ao lado do
condenado, tributavam 2 justica o louvor de que ela precisava, ao garantir que o corpo e
a dor ndio fossem objetos Gltimos de sua a¢lo punitiva. O cuidado com condenados até o
altimo instante era exercido pelos médicos, como se estes fossem “agente do nfo-
sofrimento”, mas sfio os funciondrios os destinados a eliminar a vida com
procedimentos que tranqllilizem os pacientes.

Utopia do pudor judicidrio: tirar a vida evitando deixar que o condenado sinta
o mal, privar de todos os direitos sem fazer sofrer, impor penas isentas de
dor. O emprego da psicofarmacologia e de diversos “desligadores™
fisiolégicos, ainda que provisério, corresponde perfeitamente ao sentido
dessa penalidade “incorpérea” (FOUCAULT, 1997, p 16-17).

A supressio do espeticulo e a anulagdo da dor ddo testemunho do processo
capital das execugBes modernas. Movimentos como esses foram estendidos com ritmo
préprio, as legislagdes européias, ordenando a todos a mesma morte, sem ostentar a

marca especifica do crime ou do estatuto social do criminoso. Uma morte répida, uma
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execugdo que atinja a vida mais do que o corpo. Nio mais aqueles processos longos de
ataques sucessivos, em que a morte € retardada por interrupgdes calculadas.

Serdo utilizadas agdes diferentes dos espeticulos para matar, criadas no
comego do século XVIIL, que arrebentava com o condenado sobre a roda, até perder os
sentidos e depois, suspendia-lhe as correntes, antes de deix4-lo morrer lentamente de
fome. N3o mais aqueles suplicios em que o condenado era arrastado sobre a grade, seu
ventre aberto, as entranhas arrancadas As pressas, para ele ver com seus proprios olhos,
tudo ser langado ao fogo quando era decapitado, enfim seu corpo divido em postas. A
reducdo dessas “mil mortes” A estrita execugdo capital define uma moral bem nova
prépria do ato de punir, dird Foucault (1997).

Durante séculos, vém sendo organizados sistemas judicidrios coercitivos,
que criam suas préprias leis penais a cada época, julgando necessério e adequado para a
defesa do bem piiblico e privado, o prosseguimento de varias maneiras de punigdo,
onde persistem a agressdo fisica e os maus tratos. Isso ainda ocorre nos institutos
penitencisrios modernos, que tém enfrentado o desdobramento circular da
criminalidade.

H4 que se observar que, para Foucault (1997), existe uma intima relagdo
entre saber e poder. E ndio & s6 de poder que gera saber, mas de um poder que se
fortalece pelo saber. Isso € definido por uma arrancada epistemol6gica a partir do
estreitamento das relagdes de poder e da multiplicagio dos efeitos de poder em virtude
da formagdo e acumulagdo de novos conhecimentos.

Na histéria do Ocidente h4, para Foucault (1997), dois momentos e dois
modelos diferentes que possibilitam o nascimento dos saberes. Primeiro, emergindo da
Idade Média, o procedimento do inquérito serviu de base para a constituigio das
ciéncias empiricas. O segundo, no século XVIII, foram instituidas as sociedades
disciplinares, inaugurando um novo procedimento, 0 exame. E a abertura do espago
para o aparecimento desses saberes a que se chamou de ciéncias humanas. Interessante
é observar que as ciéncias empiricas conseguiram se tornar independentes em relagéo 2
politica, conseguindo seu regular procedimento, enquanto que a ciéncia humana,
nascida do interior da sociedade disciplinar, continua dependente da materialidade
daquela. Elas continuam ligadas intimamente ao poder e € poder, na medida em que se
constituem em mecanismos da normalizagfio.

A prisdo politica européia, ao retirar de circulagio aqueles que pensavam

diferente do sistema e em nome da ideologia, fez muitas vitimas. Dostoiewsky, escritor
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russo na Sibéria, dividiu celas com presos comuns que foram punidos fisicamente, com
grossas correntes de ferro A cintura e nas pernas. Paul Lafarge (genro do Marx),
Trotsky, Rosa de Luxemburgo, sio exemplos de socialistas punidos por se assumirem
ideologicamente. Gramsci, intelectual politico do parlamento romano, vagou por muitas
prisdes italianas durante o regime fascista.

Esse tipo de persegui¢do, para conduzir uma politica pedagégica de
controle, também ocorreu na América do Sul, como se vera no item referente as prisdes

no Brasil.

2- Histérico das Prisdes no Brasil e sua Legislaciio

A primeira mengéo 2 prisdo no Brasil foi dada no Livro V das Ordenagdes
Filipinas do Reino, c¢6digo de leis portuguesas que foi implantado no Brasil durante o
perfodo colonial. O Cédigo decretava a Coldnia como presidio de degredados. A pena
era aplicada aos alcoviteiros, culpados de ferimentos por arma de fogo, duelo, entrada
violenta ou tentativa de entrada em casa alheia, resisténcia a ordens judiciais,
falsificagdo de documentos, contrabando de pedras e metais preciosos.

J4 em 1552, Tomé de Souza, primeiro governador geral do Brasil mandou
levantar pelourinhos nas vilas e construir cadeias ¢ casas de audiéncia onde ndo
existiam. Iniciavam-se no Brasil os primeiros modelos de reclusdo.

Em 1604 a administra¢io das coldnias portuguesas mudou radicalmente,
centralizando-se no Conselho da fIndia, para o qual se dirigiam todas as
correspondéncias destinadas ao rei. No Brasil, foi criado por Felipe IIl o primeiro
tribunal, que foi regimentado, em sete de margo de 1609, sob o titulo de Relagdo do
Brasil, suprimido pelos espanhéis, em 1626 e restaurado pelo governo de Lisboz, em
1652. Este regimento mandava verificar as condigbes da cadeia e, caso ndo oferecesse
condi¢Ges adequadas de seguranga, construir outra nova. A cadeia, como era habitual,
funcionava no térreo da Casa da Cimara, e n#o consta que tenha sofrido modificagdes
especialmente notdveis até 1660.

Existiam vdrios graus de punigcio, sendo o mais comum a forca, pena
infamante que para certas pessoas qualificadas (das classes superiores) poderia ser
substitufda pela decapitagdo. Em casos mais graves deveria o corpo do executado restar

na forca até apodrecer. Delitos contra a Igreja, como heresia ou contra o préprio corpo,
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considerado sagrado, como o incesto, a sodomia ou relagdo sexual com animais,
poderia ser punido com o fogo até tornar-se pé para que nunca de seu corpo ou
sepultura possa haver meméria, sendo o réu previamente estrangulado, se arrependido
Ou converso, ou queimado vivo, se pertinaz. A essas penas se acrescentavam as
infimnias dos descendentes.

Para Queiroz (2001), aos que escapavam da pena de morte reservava-se o
degredo ou a expulsdo da comarca, que poderia ser aumentado pelo degredo em
trabalhos forgados nas embarcagdes. Eram comuns os castigos fisicos, especialmente,
flagelagio, executada publicamente nos pelourinhos, que eram erguidos como sfmbolo
de autoridade, nas cidades e vilas. O publico apreciava particularmente as mutilagdes
diversas, tais como marcas de ferro quente ou decepacio de orelhas ¢ méos com uma
dupla finalidade: escarmentar os culpados e identificé-los.

Segundo Pedroso (2004), a instalagio da primeira prisdo brasileira &
mencionada na Carta Régia de 1769, que manda estabelecer uma Casa de Corregiio no
Rio de Janeiro. Entretanto, pode-se afirmar que o sistema penitencidrio iniciou-se com a
Constituic3io de 1824 que determinou a criagio de prisdes adaptadas ao trabalho e
separagio dos réus e que estabeleceu, em seu artigo 179, que as prisdes deveriam ser
seguras, limpas, arejadas, havendo a separagio dos réus conforme a natureza de seus
crimes. As formas como o regime penitencidrio seria organizado foram amplamente
discutidas ¢ misses especiais foram enviadas a paises como Estados Unidos, Inglaterra
e Franca, com o objetivo de verificar as circunstincias de aprisionamento e
gerenciamento das chamadas prisées-modelo.

De acordo com Pedroso (2004), a priséio tinha como principais metas:
modificar a fndole dos detidos através da recuperagio dos prisioneiros; reduzir o crime,
a pobreza ¢ a insanidade social; dirigir suas finalidades para a cura e prevencgio do
crime e reforgar a seguranga e a gl6ria do Estado. Porém, para a autora, tais objetivos se
mostraram utépicos em vista da violéncia existente nas prisdes e da superlotagdo ja

comum naquela época.

Apesar destes objetivos t#o claros, os érgdos plblicos pouco se interessavam
pela administragdo penitencidria, que ficava entregue ao bel-prazer dos
carcereiros que, por sua vez, institufam penalidades aos individuos privados
de liberdade. Assim, a implantagio dessas casas foi mascarada por uma
realidade brutal, possivel de ser observada s6 pelas pessoas que 14 conviviam
diariamente. Utopias carcerérias pensadas pelos juristas de €poca entravam
em colisdo com os poderes présentes na realidade penitencidria (PEDROSO,
2004, p. 2).
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No Brasil independente, o sistema penitencidrio teve dois grandes momentos
de sua institucionalizago: O Cédigo Criminal em 1830 e o Cédigo Penal de 1890. O
primeiro prevé a pena de prisio simples e a pena de priséo com trabalho, oferta de boas
condi¢des de trabalho, prevalecendo comodidade e higiene., Em 1834, um Ato
Adicional deu ds Assembiéias Legislativas provinciais o direito de construir casas de
priséo, trabalho, corregdo e seus respectivos regimes.

O segundo continha os principios a prisdo celular (para os criminosos),
prisio com trabalho (vagabundos incorrigiveis), prisdo disciplinar (nas inddstrias para
menores de vinte e um anos), Fortalezas, pragas de guerra, indstrias e quartéis eram as
Institui¢3es responsdveis pelo cumprimento das penas.

A insisténcia na implantagdo do regime de trabalho dificultava a execugéio
da pena devido 2 desorganizagio, a falta de produtividade, a auséncia de matérias-
primas ¢ de utensilios para o trabalho nas oficinas da prisdo Nesse sentido, de que valia
0 aparato carcerdrio, s¢ a meta de recuperar o preso estava sendo realizada
erroneamente? Por isso, foi necessédrio construir novos espagos destinados & corregéo

dos detentos.

Segundo Pedroso (2004), em 1893, foi fundada a Colénia Correcional da
Fazenda B6a Vista, em uma fazenda na Paraiba destinada a receber os criminosos
sociais, os vadios, vagabundos e capoeiras, com a finalidade de circunscrever a

marginalidade das cidades.

Qutras col6nias seguiram o modelo original. Foi o caso da Colénia
Correcional de Dois Rios (RJ), criada em 1908, com a finalidade de manter as classes
perigosas distantes do convivio social. L4 seriam depositados os ociosos, imorais e
reincidentes. Nesta Coldnia, o goveno tentou também implantar um nicleo de
trabalhadores pobres das cidades que habitariam o espago rural da col6nia e que, para
isso, receberiam passagem gratuita, abrigo, e consentimento de moradia, além de
trabalho por um prazo méximo de um ano. Com essa medida tentava-se, a0 méximo,
limpar as cidades através da reclusdo social, tanto dos criminosos, como da populagio
carente. Essa medida visava uma estratégia repressiva "avangada” na legislagiio, na
medida em que, aliavam a persegui¢io de criminosos, mas também de pobres e
despossuidos, potencialmente considerados perigosos.
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No inicio do século XX a prisdo ganhou variagdes que visavam ao
aperfeicoamento do controle da populagiio carceréria. Surgiram tipos modernos de
prisSes adequadas a qualificag@o do preso segundo categorias criminais: contraventores,

menores, processados, loucos e mulheres,

Apé6s mais de vinte anos de governo militar, o Brasil iniciou uma transicéo
democrética marcada por conflitos entre grupos interessados em manter o status quo ¢
grupos que buscavam implantar um modelo democritico no pafs. No entanto, a
transi¢@o para os regimes democréticos, associados ao programa de reforma do Estado,
proposto no governo José Samney e ainda ndo concluido, provocou continufsmo das
hierarquias ¢ das préticas do regime autoritério, a0 mesmo tempo em que se ampliaram
os atos violentos e a percepgio de risco na sociedade, sobretudo em grandes centros
como S3o Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte e até Goids, que se desenvolvia
consideravelmente.

Concretamente, no plano da seguranga piiblica, com vistas a adequar a
estrutura politica aos pardmetros do Estado de direito, restringiram-se as atribuicGes
formais das forgas militares e policiais. Entretanto, no plano sécio-econémico, foram
aplicadas medidas de ajuste estrutural e reduzidos os investimentos em programas
sociais, situagfo que provocoun o aumento dos indices de pobreza e exclusfio e facilitou

a expansdo da criminalidade.

A politica criminal consiste somente em um aspecto da politica social, a qual
predominantemente deveria se revestir de um carfiter promocional e
integrador, préprio de um Estado social e democrético de direito.
(ESPINOZA, 2003, p. 56).

Na repiblica, atribuiu-se 2 casa de corregfio provisdria, a execugio de pena
com trabalho e de priséo celular. O trabalho era realizado sob o regime de siléncio ¢ a
segregagio celular cobria o perfodo de alimentagéio e descanso. Apés a primeira guerra
mundial, periodo considerado transformador, foi criado no Brasil o Conselho
Penitencidrio (1924) e a Inspetoria Federal Penitencidria ( 1934), que se destinavam 2
fiscalizagio e coordenagéio do regime penitencidrio brasileiro.

Em 1932, a consolidagiio das leis penais dispunha que a pena de prisdo
ficasse dividida em vérias modalidades. Principiava com a prisdo celular (trabalho
obrigatério e isolamento noturno), seguida por prisdo correcional (em col6nias
especiais, para reabilitagdo de mendigos e vagabundos e desordeiros), reclusio

(cumprida em fortalezas e pragas de guerra, ou quartéis), prisio com trabalho
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obrigatério (penitencidrias agricolas, em presidios militares ou ndo), prisdo domiciliar
(destinava aos individuos de 14 a 18 anos em institutos disciplinares).

Ainda eram consagrados na legislagdio de 1932, a vedagio da pena de prisio
perpétua e o limite de permanéncia na prisio € de 30 anos, e outros pontos, tais como —
possibilidade de liviamento condicional, com participagdo do Conselho Penitenciério;
determinagio de que se atribufa trabalho 2o individuo conforme suas habilidades e
oficios anteriores.

Com Vargas e a Constituigio de 1937, foi elaborado o Cébdigo Penal de
1940 que mudou radicalmente a pena de pris@o no pais, enxugando o rol punitivo. Num
perfodo cheio de conflitos, procurou a nova legislagio adaptar-se 2 situacio politica
vigente, estabelecendo as penas de reclusdo, deteng@o e multa, o trabalho remunerado, o
manicdmio judicirio, prisdo preventiva e o isolamento inicial para o recurso pelo
periodo de 90 dias, explicitado na exposi¢ao de motivos do Cédigo Penal.

Na verdade, o Cédigo Penal de 1940 explicita em seus artigos esse propésito
de reabilitagio e o anterior, de 1932, s6 se aplicava aos desocupados. Até agora,
todavia, essa interpretagdo pode ser desprendida da consagragdo do regime progressivo
¢ do necessirio cariter educativo do trabaltho. Entio qual o propésito  de
encarceramento, sendo estabelecer etapas de cumprimento da pena e propiciar ao
individuo uma preparagfio para a liberdade?

Corroborando esse argumento, o trabalho de cardter educativo exerceria o
papel de promover a disciplina laboral que se exige na vida fora da prisdo. Entlio, nesse
periodo, a fungdo de ressocializagio da pena ¢ algo que se encontra apenas
implicitamente na legislagdio. Ao lado dessa funcdo o préprio Cédigo Penal de 1940,
trazia explicito em sua exposig¢do de motivos que “as penas tém finalidade repressiva e
intimidante”,

Portanto, para além do propésito de “recuperar” o individuo para o convivio
social, concebia-se a prisfio como um sfmbolo capaz de dissuadir possiveis criminosos
do cometimento do delito. Isso é uma evidente influéncia dos reformadores penais
europeus do século XVIII, em nosso ordenamento. Para os penalistas atuais, essa
fungdo € tida como prevencdo geral negativa, pois até o momento, a prisdo tida como
puni¢do ndo modificou a necessidade em construir mais presidios.

Somente em 1957, foi publicada a primeira lei de regulamentagio federal,
exclusiva para todo o Brasil, apesar dos decretos anteriores: 0 Decreto-Lei 3971/41 e o

Decreto do Executivo 26401/ 29, que tinha sua aplicagio restrita ao Distrito Federal.
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Em 1957 foi sancionada a Lei 3274, que ficou conhecida como Normas Gerais do
Regime Penitenci4rio. Nela estava determinado como deveria ser a execugio no
territério nacional, mais explicitada que nos Cédigos Penais j& implantados.

Essa nova Lei 3274/57 ir4 reafirmar alguns principios da punig#o, disciplina
pela primeira vez, destacando o principio da individualizagiio das penas (j4 consagrado
em 1932); percep¢do de salério por parte do trabalhador preso; separagio em local
adequado dos presos doentes; preparagdo técnico-especial para diretores e vigilantes da
pris@o, e por fim assisténcia aos egressos. Todavia até hoje o estado ndo d4 conta dessas
questdes, talvez porque tem considerado como mera atualizagfio da lei anterior.

Outra questdo relevante nessa lei € o fato de reconhecer o saldrio e seguro
contra acidentes do trabalho, lutas dos presos, apesar de ndo ser ainda considerados
direito do encarcerado, sdo avangos considerando as condiges do passado. Algumas
diferencas fazem parte muito mais de condigbes para a efetivagio de um tratamento
penitencidrio mais digno, do que um direito propriamente,

Embora todo esse deslocamento, a posigio da ditadura de Vargas ndo se
abrandou. Nessa época, destacam-se muitos politicos, artistas, intelectuais, castrados
dos seus direitos de pensar, trancafiados em pordes, em porta-avides, em penitencidrias,
que “exilados”, contaram depois, de forma traumatizante, as violagdes fisicas, morais e
psicolégicas, de que foram vitimas: Graciliano Ramos, Migue! Arrais, Méric Lago,
Jorge Amado, Luiz Carlos Prestes, Mério de Andrade, e muitos outros.

No perfodo pés-64, durante a ditadura militar, tal postura se repete com
novos personagens igualmente perseguidos: Frei Beto, Frei Tito, Fernando Gabeira,
Ferreira Gullar, entre outros. Inclusive no Estado de Goias, politicos e estudantes
sofreram com essas perseguigdes, como Honestino Guimardies, Mauro Borges, fris
Rezende, etc.

No ano de 1977, a Lei 6.416 faz nova alteragfio no sistema legal, agora
fundamentalmente para modificar o sistema de progressfio de regime. Pode ser
considerada como uma atualizagio do C6digo Penal na matéria. Diferentemente da lei
3274/57, ndo se trata de questio de organizagdio do sistema nem de “direitos” dos
presos, apenas modifica o funcionamento da progressfio dos regimes penais. Era o
prelidio de mudanga nas condigdes de vida do encarcerado, visando a sua
ressocializagdo.

Finalmente, em 1984, estabelece-se a disciplina legal do sistema
penitencidrio que vige até hoje. Com o advento das Leis 7.209 (reforma da Parte Geral
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do Cédigo Penal) e 7.210 (Lei de Execugdo Penal ~ LEP), inaugura-se o periodo de
maior regulamentag#io do sistema penitencidrio. Esta pode ser considera como a “era
dos direitos dos presos”. Atualmente no Brasil, essa lei traz, em seu texto, uma
atualizagiio do Cédigo Penal de 1940, com itens considerados pertinentes 2 época de
sua ¢laboragio,

A antiga idéia de que a aplicagio de uma pena representa a perda de todos os
direitos € incompativel com o moderno Estado de Direito. O que se espera hoje, € que
as pessoas privadas de liberdade mantenham os direitos que ndo foram expressamente
restringidos na sentenga de condenagio, descartando a tese da relagdo especial de
sujei¢do.

Na exposigdo de motivos da LEP revelam-se os princfpios que regulam a
organizagio do sistema penitencidrio, assim como parte da politica criminal federal. A
LEP € considerada legislagiio de vanguarda por integrar os principios e as garantias
estipuladas nos instrumentos internacionais de protegéo dos direitos humanos.

Através da reforma, fica disposto que “o preso conserva todos os direitos
ndo atingidos pela perda da liberdade” e ainda que se deve observar, quanto as
mulheres, “os direitos e deveres inerentes 2 sua condi¢io”. A Lei de Execugio Penal
dispde que “ao condenado e a0 interno serfio garantidos todos os direitos nio atingidos
pela sentenga ou pela Lei”.

Além desses, prescreve expressamente obrigagdes do Estado em face do
recluso, tais como: assisténcia material, A satide, jurfdica, religiosa, educacional e
social, além de assisténcia ao egresso. Reconhece ainda, o trabalho do preso como
“condigdo de dignidade humana” assim como destina uma se¢do inteira da lei para
discorrer sobre os direitos dos presos, na Secdo II, capitulo IV.

Em suma, a LEP constitui um grande avango no reconhecimento dos direitos
do preso. Trata-se de um marco, a0 menos no plano legislativo, da passagem do recluso
da condigéo de objeto para sujeito da pena. O problema que se apresenta, no entanto, &
0 da efetividade das garantias legais: os direitos dos presos, a exemplo de grande parte
das normas de direitos humanos, conseguiram ser positivados, mas estio longe de se
fazerem refletir nas praticas cotidianas.

Com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, surgiu a
necessidade de reavaliar os sistemas penitencifrios nas sociedades democriticas,
demanda posteriormente institucionalizada pelo Pacto Internacional de Direitos Civis e

Politicos ¢ especificada nas Regras Minimas das Nagdes Unidas, sobre o tratamento
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dispensado aos reclusos. Tais declaragdes e tratados estabelecem princfpios
interpretativos dos direitos aplicdveis a todas as pessoas, e, apesar de todos os presos
serem igualmente titulares desses direitos, devem desfrutar por outro lado, de direitos
especificos como consegiténcia da situagdio particular de privagdo de liberdade.

Nio obstante, o retrocesso na legislagdo especial e a contradi¢io no que
concerne as garantias constitucionais, a Constituigdo Federal de 1988 se mantém como
referéncia interpretativa. Nos casos de incerteza, deve-se obedecer as declaragdes e aos
tratados do direito internacional dos direitos humanos, dos quais o Brasil € signatério, e
cujo cumprimento € obrigatério no territério nacional. Esses dispositivos impdem
limites na restrigio de direitos e condenam o deslocamento do discurso ressocializador
para um discurso de neutralizagio ou incapacitagiio dos condenados sob qualquer
justificativa, inclusive de seguranca nacional.

No Brasil, a base jurfdica de toda elaboracio penitencidria é a Constitui¢io
Federal de 1988, que contém garantias explicitas para a proteciio da populagio
encarcerada. Assim, no artigo 5.> Inciso XLIX, garante-se aos presos “o respeito 2
integridade fisica ¢ moral”. Tais preocupagbes sdo acolhidas pelo Cédigo Penal
Brasileiro, que estipula que aos presos sero assegurados todos os direitos ndo atingidos
pela sentenga ou pela lei e impde, em seu artigo 38, as autoridades a obrigagiio de
respeitar a integridade fisica ¢ moral dos encarcerados. No mbito federal, o Cédigo de
Processo Penal e algumas leis penais especiais apresentam normas materiais e adjetivas
de contetido semelhante.

Para autores como Mirabete (2000), a lei trata-se de obra extremamente
moderna de legislagfio, uma vez que, reconhece o respeito aos direitos humanos dos
presos ¢ seu conteddo abarca vérias previsdes que ordenam o tratamento
individualizado, protegem os direitos substantivos e processuais de presos ¢ presas e
garantem assisténcia médica, jurfdica, educacional, social, religiosa e material. Como
um todo, o foco dessa norma néo € punir, mas ressocializar os condenados. Além da
preocupagdo com a humanizagio do sistema prisional, incita os juizes a sentenciar
penas alternativas como fiangas, servigos comunitérios e suspensdo condicional da
pena,

No ambito estadual, ndo se pode deixar de mencionar a Constituigdo do
Estado de Goids de 1989, que fornece referéncias 2 politica criminal a adotar no
cumprimento das penas. Determina, por exemplo, que a legislagdo penitencidria
estadual assegurard o respeito as regras mfnimas da Organizagio das Nagdes Unidas
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para o tratamento dos reclusos, assim como, a defesa técnica das infragdes disciplinares,
Dessa forma, identifica no instrumento internacional um referencial interpretativo para
a legislagdo estadual e afianca o respeito aos principios do devido processo na apuragiio
dos incidentes prisionais.

Espelhando-se nas normas constantes dos tratados internacionais, a
execucdo penal tem como objetivo maior proporcionar condigdes para a harménica
integraco social do condenado. Essa idéia nfio & nova. O maior presidic do Brasil,
construido em 1920 na cidade de Sdo Paulo, ji trazia no seu pértico “Instituto de
Regeneragdo”. L4, o trabalho, a disciplina e a educagiio resgatavam a falta cometida e
reconduziam ¢ homem a comunhiio social. A realidade atual evidencia os
deslocamentos nevrélgicos do sistema penitencidrio no pafs.

Grande conquista do sistema penitencidrio brasileiro foi & criagdo de
Institui¢des comprometidas com a reintegragdo social do preso através da educagdo e
trabalho, embora isso hoje, ndo seja concretizado. Tanto as idéias geradoras do Cédigo
Penal, como a criagdo das FundagGes dedicadas a recuperagiio social do preso estio
condizentes com as regras minimas para o tratamento dos reclusos, formuladas pela
Organizagio das Nagdes Unidas (ONU), que mesmo admitindo que o fim e a
justifica¢@o das penas sfio proteger a sociedade contra o crime, recomenda que jamais se
deve agravar os sofrimentos inerentes i situagiio do presididrio. Mas a recuperagdo
social do preso, no Brasil, tem tido pouco destaque; nio hé trabalho para todos e nem
escola em todos os presidios.

3- A Prisiio como Espaco de Constituiciio dos Sujeitos

A detengdo penal abrange tanto a privagio da liberdade como a técnica de
transformagdo dos individuos, que se realiza no encarceramento. Portanto, o
encarceramento penal jamais deve ser visto apenas como privagiio de liberdade, mas

também e, talvez principalmente, como um mecanismo institucional de corrego.

Esse duplo fundamento - juridico-econdmico por um lado, técnico-
disciplinar por outro - fez a prisio aparecer como a forma mais imediata e
mais civilizada de todas as penas. E foi ¢sse duplo funcionamento que Ihe
deu imediata solidez. Uma coisa, com efeito, & clara: a prisio nio foi
primeiro uma privagdo de liberdade a que se teria dado em seguida uma
funglio técnica de cotreglio; cla foi desde o inicio uma “detenglio legal”
encarregada de um suplemento corretivo, ou ainda, uma empresa de
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modificacio dos individuos que a privagfio de liberdade permite fazer
funcionar no sistema legal (FOUCAULT, 1997, p. 208-209).

Para cada tipo de infragio deve corresponder uma pena variavel segundo a
classificagdio do individuo e proporcional ao crime cometido, pois os castigos devem se
realizar em diferentes graus de intensidade. “Em suma o encarceramento desde o inicio
do século XIX, recobriu a0 mesmo tempo a privagio de liberdade e a transformacdo
técnica dos individuos” (FOUCAULT, 1997 p.209).

A suposta fung3o da pena de detengio ¢ transformar os individuos, sendo
que sua acfio concreta aop encarcerar, retreinar, docilizar é reproduzir todos os
mecanismos disciplinares que se encontram no corpo social, de maneira sempre a torna-
los mais intensos. A detencfio legal, além de reparar o crime, também deve fazer com
que o criminoso se emende se transforme.

Para Foucault (1997), a transformagio do individuo se d4 pelos “efeitos
internos do encarceramento”. A prisdo é um aparetho disciplinar que deve funcionar a
exaustdo e, por isso, em vérios aspectos, toma conta da vida do individuo: o
treinamento corporal, o comportamento, a conduta moral, a aptiddo para o trabalho, as
atitudes cotidianas.

Mais que a escola, a fabrica ou o hospital, por exemplo, que tdm sempre
uma especializago, em termos de disciplina, a prisdo é “onidisciplinar”. Agrega em seu
modo de funcionar todas as formas disciplinares, elevando 4 méxima poténcia todos os
processos encontrados em outros dispositivos disciplinares.

Além disso a pris#io & sem exterior nem lacuna, nfo se interrompe, a néo ser
depois de terminada totalmente sua tarefa; sua acdio sobre o individuo deve
ser ininterrupta: disciplina incessante, Enfim, ele dd um poder quase total
sobre o8 detentos, tem seus mecanismos internos de repressfio e de castigo:
disciplina despética (FOUCAULT, 1997, p. 21 1.

Foucault (1997) denomina essa onidisciplinaridade da prisdo de “educagdo
total” que ¢ o modo integral e ininterrupto da agfio da pris#o na vida do individuo preso.
(FOUCAULT, 1996a, p. 118), afirma ainda, que sdo “Instituicdes de seqiiestro”
justamente porque a prisio — assim como toda instituigio disciplinar — “captura” o
individuo, tomando & seu cargo o controle quase que absoluto sobre ele, seu corpo e
toda a dimens#o temporal de sua vida.

A prisdo coage o individuo classificado como pervertido, impondo-lhe uma
nova forma de vida. H4, portanto, a prescrigho de “uma recodificacdo da existéncia”
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que ndo se limita 3 mera privagdo juridica da liberdade. O funcionamento da prisio,
portanto, liga-se a mecanismos e processos que elaboram a reprogramagio da vida do
individuo, conforme afirma (FOUCAULT 1997, p. 211).

O encarceramento que, concretamente, realiza a detengdo penal, comporta o
projeto técnico de transformagiio dos individuos. Para que esse projeto se realize, h4
uma série de excessos do “carcerdrio’ em relagio ao judicidrio” que funcionam na
detengio legal. Além da privagio da liberdade, funcionam na pritica prisional,
suplementos disciplinares. Portanto, “a grande magquinaria carceriria est4 ligada ao
proprio funcionamento da prisdo” (FOUCAULT 1997, p. 220).

Essa suplementaco disciplinar ou excessos da prisio, em relagido ao
juridico, que, de fato, se efetiva por mecanismos que cumprem o projeto técnico da
prisdo de transformar os individuos, numa técnica de vigilancia total, é denominada de
penitencidrio conforme afirma (FOUCAULT 1997, p. 221).

Segundo Foucault (1997), a pena, que se torna necess4ria por causa do delito
cometido, deverd modificar o criminoso — que se torna individuo a ser conhecido —
para fazé-lo 1til para a sociedade, de maneira que o saber propiciado pela prética penal
garanta a aplicagiio da tecnologia corretiva conferindo utilidade 2 pena. “E como
condenado, ¢ a tftulo de ponto de aplicagdo de mecanismos punitivos que o infrator se
constitui como objeto de saber possivel” (FOUCAULT, 1997, p. 223).

Por intermédio da vigilancia os comportamentos s#o observados, anotados,
registrados, analisados; portanto, sdo extraidas e acumuladas informagdes dos
individuos pelo poder que € exercido sobre eles, configurando a produgéic de saberes.

Esses saberes atualizados constantemente, permitem a distribui¢do dos
condenados, ndo tanto em fungio do crime cometido, mas, sobretudo em funcfio das
disposigdes que apresentam. S3o esses conhecimentos que, em suma, permitem a gestio
da pena e, nesse sentido, a prisdo constitui uma “espécie de observatério”, cujo campo
de referéncia € a virtualidade do individuo, visivel nas manifestacGes de seu
comportamento. “A prisdo funciona ai como um aparelho de saber” (FOUCAULT,
1997, p.112).

um local de constituigio, um saber que deve servir de principio regulador
para o exercicio da prética penitencidria. A pris3io niio tem s6 que conhecer a
decislio dos juizes ¢ aplicé-la em fungio dos regulamentos estabelecidos: ela
tem que coletar permanentemente do detento um saber que permitir

transformar 2 medida penal em uma operagio penitenciria (FOUCAULT,
1997, p, 223).
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O aparelho corretivo penal, na formagio desse saber e, ao mesmo tempo na
aplicagdo da pena, tem sua aglio tanto sobre o corpo como também sobre a alma
entendida como “sede de hébitos” segundo (FOUCAULT, 1997, p.114).

A puniglio deve evidenciar que o corpo n#io € o objeto de maior intensidade
da pena, ‘mas s6 o condutor de novos procedimentos corretivos que devem atingir o
comportamento numa “qualificacio” obediente. '

o corpo adquire uma significa¢fio totalmente diferente; ele ndo é mais o que
deve ser supliciado, mas o que deve ser formado, reformado, corrigido, o que
deve adquirir aptiddes, receber um certo niimero de qualidades, qualificar-se
como ¢orpo capaz de trabalhar (FOUCAULT, 1996a, p. 119).

Para Foucault (1997), corpo e alma compBem o elemento que & submetido 2
intervenglio penai corretiva, cujo amparo se encontra na “tecnologia da pena” em toda a
instrumentag3o utilizada para a efetivagio do acesso a “humanidade”, ao interior do
individuo ¢ seu conseqliente processo de modificagdo, utilizando-se de instrumentos

que se utilizam como

formas de coergo, esquemas de limitagio aplicados e repetidos. Exercicios
(-..) horirios, distribuicio do tempo, movimentos obrigatérios, atividades
regulares, meditag3io solitéria, trabalho em comum, siléncio, aplicagiio,
respeito, bons hébitos. E finaimente, o que se procura reconstruir nessa
técnica de correglio (...) € o sujeito obediente, o individuo sujeito a habitos,
regras, ordens, uma autoridade que se exerce continuamente sobre ele ¢ em
tomo dele, e que ele deve deixar funcionar automaticamente nele
(FOUCAULT, 1997, p. 114).

Portanto, fez-se da prisio espago de execugio da pena, a maneira como a
justica penal e, particularmente, o sistema penitencidrio reage & infragfio — utilizando-se
de um aparato instrumental simples de seus principios reguladores, de eficiéncia
garantida — formando um sujeito de obediéncia que se dobra ao modo geral e minucioso
do poder disciplinar.

Os instrumentos utilizados pela disciplina para extrair saber do individuo e,
sobretudo para promover, com a propria manipulaglio desse saber, o seu adestramento,
¢ reunido por Foucault (1997) sob as seguintes denominagdes: vigiléncia hierdrquica,
sang#o normalizadora e exame. A apresentagfio desses instrumentos, feita por Foucault,
diz respeito a sua utilizaglio em qualquer tipo de instituigdo disciplinar, mas certamente
serd na prisfo, instituicBo em que se concentram macigamente mecanismos da
tecnologia disciplinar, que seus efeitos serfo mais evidentes,
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Nio se trata de uma instrumentag#o sofisticada, majestosa, de cujo excesso
se pode esperar a eficdcia, mas, ao contririo, trata-se de pequenos e discretos
procedimentos. Modéstia politica, cujo funcionamento se baseia numa “economia
calculada”, mas de permanente operacionalizagio, segundo (FOUCAULT, 1997, p.
153).

Para Foucault (1997), tais instrumentos permitem a realizagiio das fungOes
da disciplina. As fungdes que a disciplina realiza dizem respeito aos desdobramentos
técnicos (repartigdo espacial, controle das atividades, administragio do tempo e
composigio das forgas) que fabricam o sujeito modemo, cujo exemplo mais
marcadamente caracterizado é o homem preso, o que pode ser afirmado justamente pela
concentraglio disciplinar prépria do encarceramento prisional. E interessante notar que a
descrigio dos instrumentos, assim como da realizagio das funges disciplinares,
permite uma melhor compreensdo da agio do poder disciplinar naquilo que Foucault
delineia como processos de objetivagio do sujeito.

No que se refere aos processos de repartir, classificar, extrair ao m4ximo o
tempo e as forgas, compor as aptiddes, acumular informagdes continuamente. Enfim, a
combinago desses instrumentos possibilita a “fabricagio” do individuo pelo poder
disciplinar através de suas fungdes, conforme afirma (FOUCAULT, 1997, p. 171).

A disciplina, como tecnologia ligada a relagdes de poderes e produgdes de
saberes, que se auto-sustentam, acaba por definir — pelo funcionamento que engendra,
esquematizando mecanismos estratégicos — sua propria produgdo, aquilo que ela
fabrica, o resultado de seu investimento sobre as forgas, sobre o0s corpos.

Assim, com o conjunto de seus instrumentos a disciplina vigia, normaliza e
examina, tornando possivel a realizagiio das fungdes de distribuir nos lugares devidos,
organizar as atividades sistematicamente, administrar o tempo e conjugar as forgas de
modo produtivo.

Trata-se de procedimentos disciplinares que perfazem a constitui¢do do
sujeito, do individuo modemo de acordo com cada fungdo disciplinar hd, na
constituigio do individuo, duas caracterizagbes: pela reparti¢io espacial € “celular”
pelo controle sobre o desenvolvimento das atividades € “orgénica” pela acumulagdo do
tempo é “genética” e, pela composigio de forgas é “combinatéria”, afirma
(FOUCAULT, 1997, p. 150).

As caracteristicas s&o correlatas as fungdes que, num encadeamento

operacional, se realizam concomitantemente ou como conseqliéncia uma da outra.
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(FOUCAULT, 1997, p. 171-172), num sistema disciplinar, em que se tem a “norma’
como referencial, a individualizagio serd mais acentuada, por exemplo, na crianga que
no adulto, no criminoso que no nio criminoso, no doente que no s%o; ¢, assim, em nossa
sociedade, todos os “mecanismos individualizantes” se direcionam para os primeiros,
tornando-os objetos de descricdes individuais, de modo que, quando se quer
individualizar o adulto legalista e sadio, pergunta-se-lhe o que hé nele de infantil,
delinqllente e patol6gico, uma vez que sdo mecanismos cientifico-disciplinares que
regem a formag#o do individuo.

Para (FOUCAULT, 1997, p.171), € nesse momento, através do exame, que
o homem se constitue como efeito ¢ objeto do poder, é a entrada dos individuos no
campo do saber, onde se tornam também “objeto de saber”, cognoscivel, descritivel,
calculével, mensurével “ fortemente individualizados”. E a fonte de dados informativos
sobre seu préprio comportamento, o que The confere certa plasticidade comportamental,
permitindo que seja moldado, segundo o que espera de sua utilidade, serventia,
obediéncia, no jogo de forgas que se estabelece no corpo social e que € regulado por
todo esse aparato tecnolégico de poder, que € a disciplina.

Ao mesmo tempo, inclusive com sustentago nos saberes produzido por
essa regulagio politico-tecnolégica, o individuo é mantido sujeito, funcionando, entéo,
na sua produgo, um processo de objetivacio e de sujeigdo. |

O individuo é sem ddvida o &tomo ficticio de uma representacio
“ideolégica™ da sociedade; mas é também uma realidade fabricada por essa
tecnologia especifica de poder que se chama a “disciplina® (FOUCAULT,
1997, p. 172},

A prisfio é um aparelho disciplinar onde os efeitos de poder e formagio de
saber se reforgam regularmente, num processo circular, de modo que qualquer atuagio
de poder acaba em resultar possiveis conhecimentos que, por sua vez, podem conferir
majoragio de poder.

Como foi visto, a prisiic & a instituicio no qual processos dlsclplmares se
encontram da forma mais compacta, mais densa, justamente por que seu modo de agdo
sobre as existéncias € totalizante e integral, nfo deixando lacunas nem no tgmpo, nem
no espago, de maneira que, no funcionamento prisional, qualquer mg:amsmo de
objetivagiio funciona como instrumento de sujeigdo.
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A detengdo penal concretiza, pelo encarceramento, a forma mais acentuada
das institui¢des disciplinares e € um espago onde os sujeitos s§6 constituidos em sua
forma objetivada. Neste aspecto a prisdo £ a instituigfio que melhor autentica a produgéo
disciplinar naquilo que se refere & sua real tecnologia politica. O sujeito objetivado é
certamente o efeito mais visivel da pris&o, como produto dos mecanismos da vigilancia,

disciplina e corregio.
4- Da Sociedade Panéptica & Sociedade Disciplinar

4.1- O modelo panéptico

Foucault (1997) real¢a que a disciplina antes era de espetéculo, depois com
a transformagdo da arquitetura, passou ser a de vigilincia. Na civilizagio grega,
criavam-se espagos para possibilitar a0 maior nimero de pessoas verem os espeticulos
de sacrificios religiosos, teatro ou discursos politicos. Este modelo ndo desapareceu por
completo, porém a sociedade moderna, organizada na forma estatal, transforma as
necessidades e as arquiteturas.

Pode-se dizer que o trago caracteristico ¢ fundamental das instituigdes
disciplinares est4 desenhado néo no seu modelo de arquitetura, tal como & anunciado no
projeto do Panopticon, mas na sua perfeigdo, pois indica que toda a sociedade é
atravessada e penetrada por mecanismos disciplinares. Assim, Foucault (1997), toma
como modelo prenunciador destas institui¢es, um projeto de arquitetura, denominado
Pandptico de Benthan. Elaborado em fins do século XVIII pelo jurista inglés Jeremy
Benthan, ficou sendo o modelo utilizado para esse olhar de vigilancia. A partir desse
olhar, estudos da evolugiio dos meios coercitivos e punitivos, adotados pelo poder na
repressdo da delinqUiéncia da Antigliidade 2 modernidade, sio observados segundo os
deslocamentos entre poder e sua relevincia para a produgio de determinados saberes.

No panoptismo, as primeiras institui¢Ges instaladas, se deram por volta do
inicio do século XIX e tinha segundo Foucault (1997), uma forma compacta, forte.
Surgem as fébricas, os hospitais, escolas, casas de corregdo, prisdes etc., cujas
caracteristicas até hoje permanecem. Ele d4 o nome de “institui¢des de seqiiestro”, em
razio de que a reclusdo que clas operam ndo pretende propriamente “excluir” recluso,

mas antes, “inclui-lo” num sistema normalizador.
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Mediante uma vigilincia que é ao mesmo tempo global e individualizante,
onde o anteparo da escuridio € substituido por uma visibilidade isolante, vai-se
constituindo entdio um tipo de poder que exerce “por transparéncias”, uma dominagéio
que se faz como que por iluminagio. Foucault (1997) lembra que, se o projeto de
Bentham fora inspirado na arquitetura ja existente da Escola Militar de Paris (1751),
contudo, a designagio de panopticon, encerra a generalizagiio altamente significativa,
porque ndo carrega apenas a idéia de uma técnica especifica destinada a resolver o
problema da prisdo, da escola, do hospital, mas sustenta um principio de conjunto,
capaz de inaugurar o que viria a ser o desenvolvimento de toda uma nova forma de
poder.

O principio fundamental do pandptico é a visibilidade. Segundo sua
formagdo grega, € a Optica, a visibilidade. Ele responde a uma exigéncia da
modernidade. Ndo simplesmente a uma exigéncia epistemol6gica: “ver é saber”, mas a
uma exigéncia politica, do poder moderno, que requer, por seus préprios mecanismos, a
vigilincia e a submissdo, a sua normatividade. O Panéptico responde de forma ideal, 2
demanda da vigilancia e da norma. E em iiltima instincia “poder”. O poder se d4
enquanto mecanismo do olhar.

Eis porque, entendida assim a visibilidade como principio geral, este sistema
basicamente “Otico” desdobrar-se-2 no aperfeigoamento, na multiplicagio ¢ na
diversificag@o de instrumentos de vigilancia, até os mais sofisticados, de modo que as
instituigGes disciplinares cumpram efetivamente diversificadas fungdes que respondem
a instalagdo e ao desenvolvimento da sociedade disciplinar.

Assim, Foucault (1997), relata que a prisio constitui o lugar pﬁvilegiado de
realizagdo do Panopticon, pois € um local onde se vigia, observa-se, forma-se saber,
isola-se, totaliza-se, individualiza-se, de modo completo e permanente, caracterizando a
austeridade prisional em sua efetivagfio onidisciplinar. “O panopticon ao contrério deve
ser compreendido como um modelo generalizdvel de funcionamento; uma maneira de
definir as relagGes do poder com a vida cotidiana dos homens” (FOUCAULT, 1997, p.
181).

O panoptismo, segundo Foucault (1997) é uma forma concreta de exercicio
de poder, que obteve grande difusdo e se dispersou por todo o corpo social, mas foi
somente na prisfio que ganhou materialidade concreta, num Gnico bloco. Informa que,
por volta dos anos 1830-1840, o modelo arquitetdnico do Panopticon foi adotado na

constru¢do da maior parte dos projetos de prisio.
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Para Foucault (1997), instaura-se, portanto, uma sociedade cuja
caracteristica principal € a difusio incessante da disciplina Trata-se da sociedade
delineada por Jeremy Bentham no seu projeto arquitetdnico chamado Panopticon.
Bentham foi um dos teéricos juristas do século XVIII que participou da reelaboragio da
teoria que embasava a legislagio penal. Para Foucault o jurista Bentham é uma das
personalidades mais importantes de nossa sociedade contempordnea, justamente por ter
tragado em sua planta arquitetdnica a técnica politica na qual vivemos, descrevendo
programaticamente 0 modelo dessa sociedade de controle generalizado no desenho do
edificio Panopticon, cujos definem as mindcias de um projeto social no qual h4 a
penetragio maciga do poder.

Assim pode ser descrito o projeto de Bentham o Panopticon: o que tudo vé
0 que tudo vigia o que tudo controla em termos de sua funcionalidade, de seus efeitos
préticos, um tipo de construgio que permite o constante exercicio de poder. Trata-se de
uma arquitetura composta de duas partes: um edificio circular construido em torno de
uma torre de vigia, na qual se instalam janelas que dio visibilidade para a parte interna
da construgiio periférica. Nessa parte circular periférica hé a teparti¢lio em celas que
ocupam toda a largura da construgio, sendo que cada uma tem duas janelas, uma que é
correspondente s janelas da torre central e outra que se comunica com a parte externa,
de modo que a cela tenha total visibilidade com a luz que a atravessa de um lado a
outro. .

Segundo Foucauit (1997), no topo da torre € estrategicamente disposto um
vigia que pode observar e controlar, pelo efeito da visibilidade, tudo o que se passa em
cada uma das celas que podem ser ocupadas por operdrios, estudantes, loucos, doentes
ou condenados. O esquema do panoptismo fazendo funcionar a observaglio ¢ o controle
permanentes, permite a organizagdo espacial, inclusive para a prépria manipulagfo do
tempo. Podendo ser aplicado em uma imensa gama de instituigdes, cuja finalidade seja
individualizar,

O Panopticon ¢ a utopia de uma sociedade e de um tipo de poder que é, no
ﬁ.m:ilo, a sociedade que atualmente conhecemos — utopia que efetivamente se
realizou. Este tipo de poder pode perfeitamente receber o nome de
panoptismo. Vivemos em uma sociedade onde reina o panoptismo
(FOUCAULT, 1996a, p. 87).

Conforme (FOUCAULT, 1997, p. 181), as possibilidades de utilizagio do
Panopticon apresentam uma polivaléncia, uma vez que sua serventia & aplicdvel a
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qualquer multiplicidade de individuos da qual se queira extrair um conhecimento, ou a
que se queira impor um comportamento, individualizar, enfim. S#o vérias as
instituigdes pandpticas, variando de acordo com o modo de fazer funcionar as relagdes
de poder em cada fung#o especifica em que este se exerce. Assim, o panoptismo pode
funcionar na funglio de curar, de educar, de supervisionar ou de corrigir ac implementar
instrumentos e definir técnicas de intervenglo no funcionamento do hospital, da escola,
da fabrica ou da prisfio.

Foucault (1997) chama a atenglio para o fato de que, na verdade, Bentham
apresenta o Panopticon como sendo uma institui¢o singular, fechada, concentrada no

interior de seus limites, uma representagfo gréfica de um modelo de construggo.

Mas o Pandptico nfio deve ser compreendido como um edificio onfrico: & o
diagrama de um mecanismo de poder elevado 4 sua forma ideal; seu
funcionamento, abstraindo-se de qualquer obsticulo, resisténcia ou desgaste,
pode ser bem representado como um puro sistema arquitetural ¢ éptico: é na
realidade uma figura de tecnologia politica que se pode e se deve destacar de

qualquer uso especifico (FOUCAULT, 1997, p. 181).

O Pandptico traga o modelo de um programa social, elaboragfio estratégica
de uma sociedade que vive e faz viver sob a égide da vigilincia ¢ do controle
permanentes. Trata-se de uma forma de poder que modula as relagdes no ambito social.,
E um desenho que define as relagdes de poder no cotidiano dos homens.

O panoptismo ¢ um dos tragos caracteristicos da nossa sociedade. E uma
forma de poder que se exerce sobre os individuos em forma de vigilincia
individual e continua, em forma de controle de punicdo € recompensa ¢ em
forma de correglo, isto €, de formaglo e transformag#io dos individuos em
fungio de certas normas. .. perece ser uma dimensdo fundamental e
caracteristica das relagbes de poder que existem em nossa sociedade
(FOUCAULT, 1996a, p. 103).

Com o esquema do panoptismo as multiplicidades de pessoas s#io
atomizadas, quadriculadas, o que permite o controle sobre cada uma. Ao invés do
aglomerado compacto, da multidio desordenada em que se¢ diic reciprocidades e a
coletividade se mescla, a légica do Pandptico distribui cada individuo em sua
localizagio certa. Assim, o observador da torre em sua visdo panorimica e
multidimensional pode ver o que acontece em cada uma das reparti¢Ses enquanto que

os individuos trancados nestas reparticdes séio impedidos de se comunicarem entre si
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evido & interposigdo das paredes que os separam. Cada um torna-se, entdo objeto de
observag#o e informago, cada um torna-se, de fato, um individuo.

Além dessa organizagdo técnica dos individuos no espago, o panoptismo
provoca uma espécie de automatizagdo do poder, ou seja, € como se o poder
funcionasse automaticamente, sem precisar de nenhum artificio para acioné-lo. Pela
visibilidade, o individuo preso nos c6modos da construgéio circular assimila sua
condig#o de estar o tempo todo sendo vigiado, o que garante a continuidade ininterrupta
dos efeitos da vigilancia, cuja agdo efetiva ndo cessa mesmo se houver uma suspensio
temporéria.

A espionagem é uma méquina que funciona como um modo continuo,
mesmo ndo havendo quem a aceita, mesmo ndo havendo alguém em seu comando e
independente de quem a esteja acionando. Seus efeitos sdo invariavelmente incessantes,
pois em cada uma das celas tem-se sempre a certeza de que se € observado. Existe a
constante possibilidade de ser surpreendido, pois o poder, nesse caso, é animado nio
por uma pessoa, mas pelo préprio sistema de vigilancia instituido, dispondo os corpos e
Ihes dando total visibilidade. Os individuos se encontram vinculados o tempo todo a
uma relagio de poder.

Dai Foucault (1997) dizer que h4, a partir de uma relagio imagindria, a
produgio de uma sujeigdo concreta, sendo desnecessdrio o uso da for¢a para que o
maquindrio entre em funcionamento. Os resultados eficazes do poder ndo precisam da
aspereza e da brutalidade, mas sua agio se d4, cada vez mais, com requintes de leveza,
abolindo-se grades, correntes, trancas. O poder € exercido numa plataforma superficial

de aplicagdo, impondo sua energia e seus limites de maneira espontinea.

Quem estd submetido a um campo de visibilidade, ¢ sabe disso, retoma por
sua conta as limitagdes do poder; f4-las funcionar espontaneamente sobre si
mesmo; inscreve em si a relagio de poder na qual ele desempenha
simultaneamente os dois papéis; torna-se o principio de sua prépria sujeigio.
Em conseqliéncia disso mesmo, o poder externo, por seu lado, pode-se aliviar
de seus fardos flsicos; tende a0 incorpéreo; e quanto mais se aproxima desse
limite, mais esses efeitos sdo constantes, profundos, adquiridos em cardter
definitivo ¢ continuamente recomegados: vitéria perpétua que evita qualquer
defrontamento ffsico ¢ estd sempre decidida por antecipagio (FOUCAULT,
1997, p. 179),

Na geometria politica desenhada por Bentham, a permanente vigilancia
permite, através da observago, um controle também constante sobre os corpos, as

vontades, as a¢Ges. As condutas, os comportamentos s3o analisados numa espécie de
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avaliagdo meticulosa, a partir do que se faz um diagnéstico que, de acordo com o
esperado do comportamento dos individuos, permite prescrever recompensas,
premiando o comportamento positivo € a0 mesmo tempo impingindo puni¢des para as
agles consideradas negativas. Assim, se equilibra de um lado a recompensa e, de outro,
a punigic regulando através do préprio mecanismo de controle as variagles de
comportamento. Dai pode-se dizer que o produto do panoptismo consiste na
homogeneizagdo de efeitos de poder, ou seja, os resultados do Pandptico sio a
transformag¥#o pela punigio e ou recompensa controladas, das diversidades em
homogeneidade.

Em suma, Foucault (1996a) afirma que a aplicagfio dos mecanismos do
panoptismo provocando os seus efeitos e todas as formas em que o poder se manifesta,
tende, em dltima andlise, para a forma de poder que corrige que transforma os
individuos, convertendo-os em seres doceis e uteis segundo o campo de aplicagio em
que se instala o Pandptico.

A corregio deve constituir uma das fungSes do poder, de modo que seja
promovido o que se chamou de “ortopedia social”. Os defeitos, as imperfeicdes devem
passar por um tratamento disciplinar corretivo. O corpo social, naquelas partes
defeituosas, deve ser tratado por uma ortopedia politica de maneira que elimine as
deficiéncias, as rebeldias e as revoltas, transformando-as em utilidade e docilidade.

--- essa espécie de controle penal punitivo dos individuos ao nivel de suas
virtualidades n2o pode ser efetuado pela propria justiga, mas por uma série de
outros poderes laterais, 4 margem da justiga, como a policia € toda rede de
instituicles de vigildncia e de correglio. E assim que, no século XIX,
desenvolve-se, em torno da instituigsio judicidria e para permitir assumir a
funcio de controle dos individuos ao nivel de sua periculosidade, uma
gigantesca série de instituigdes que vio enquadrar is individuos ao longo de
sua existéneia; instituides pedagégicas como a escola, psicoldgicas ou
psiquidtricas como o hospital, o asilo, a policia etc. (FOUCAULT, 1996a, P
86).

Nesse sentido, ¢ visto como um verdadeiro “observatério” do qual se
extraem com precisfio os dados informativos para o procedimento de uma analitica
politica, o Panopticon configura-se como lugar ideal que possibilita a experiéncia com
os homens e que permite estabelecer o raciocinio e as légicas sobre as transformagdes
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neles operadas. Pode-se dizer que o efeito principal do panoptismo € a produgdo de um
tipo de individuo que corresponde a necessidade da administra¢io utilitdria dos homens.

A ffsica pandptica define o relacionamento da vida cotidiana dos homens
com o poder Os tragados do panoptismo promovem a disciplinarizagio da sociedade
com a dispersdio dos mecanismos disciplinares produzindo o individuo disciplinar. O
desenho do Panopticon fornece para a nossa sociedade a férmula que equaciona as
relagdes de poder e o cotidiano da vida dos homens.

No fundo, o panoptismo mostra a possibilidade de desatar as disciplinas e
colocé-las em funcionamento em toda a sociedade, de modo disperso, multiplicando
seus efeitos numa profunda generalizagdo. Instaurando de certa maneira, em todo o
corpo social, uma espécie de difusdo diluida do sistema carcerdrio, que disseminada
tende a manter tratamentos homogéneos na sociedade sem observar os comportamentos

diversos dos individuos.

4.2- A sociedade disciplinar

A vigilancia é, nas sociedades modernas, uma maneira de dispor do tempo
do individuo, de modo a atender as necessidades da industrializagdo. Controlar o tempo
¢ transformar o tempo do trabalho em mercadoria trocada por saldrio, mas ainda, é
transformar todo tempo dos homens em tempo de trabalho. Controlados sio os tempos
de festa, de prazer, de ociosidade, de descanso. Foucault mostra que certas técnicas,
aparentemente criadas para a protegiio do trabalhador, na verdade tem eficicia de
controlar todo o tempo de sua vida,

H4 maneiras abruptas ou sutis e ou diferentes técnicas, de controlar o tempo.
E isso € um exercicio continuo, néo sé nas fébricas, como nas escolas, nas prisGes, nos
orfanatos, nos hospitais, nas casas de corregfo etc. Aparentemente, cada uma dessas
institui¢Ges disciplinares é destinada a uma fungfio especifica. Nas fébricas a produgio,
os hospitais para curar, as escolas para ensinar, as prisdes para punir.

De fato, porém, € funcio de todas, disciplinar a existéncia inteira do
individuo pela disciplinarizacdo do corpo. Segundo Foucault, nas fibricas do comego
do século XIX, questdes como a imoralidade e a devassiddo eram assunto de

preocupagéo dos patrées, assim também nos hospitais, cuja fungéio especifica € a cura, a
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proibicdo de atividades sexuais ndo se reduz a motivos de higiene e saide. As
disciplinas escolares, igualmente, excedem a fungdo estrita do ensino.

Nos tempos mondrquicos, o corpo do rei era a realidade politica e sua
presenga era necessdria para o funcionamento da monarquia. Na sociedade moderna, o
importante € o corpo da sociedade, que era atingida através dos corpos individuais, mas
agora “protegido”, substituindo-se a eliminagio do que antes era suplicio por métodos
de assepsia, a criminologia, a exclusdio dos degenerados, demonstra a mudanga na
maneira de punir.

Portanto, ndc mais o corpo supliciado, mas o corpo controlado reformado,
corrigido, devendo adquirir aptides, receber certo nimero de qualidades para ser capaz
de trabalhar. S3o disciplinas minuciosas desenvolvendo-se de formas diversificadas, de
forma a cobrir o corpo social por inteiro, as escolas, os hospitais, as prisdes. Foucault
(1996} indica inclusive, que foram as disciplinas corporais, militares e escolares, que
tornaram possivel a elaboragfo de um “saber fisiol6gico, orginico”, um saber sobre o
corpo.

O tipo de saber instalado por estas instituigdes € “polimorfo” e, por isso,
“polivalente”, Isto &, ele se desdobra em miltiplos caracteres que, esquematicamente,
podemos designar de econbmicos, politicos, judicidrios e epistemolégicos. O cardter
econdmico do poder disciplinar € evidente, por exemplo, nas f4bricas, nos hospitais, nas
escolas, nos quartéis. _

Atualmente, existe a preocupagdo em direcionar todo o cariter politico das
estratégias da disciplina. O direito penal, por exemplo, obedecendo aos principios do
respeito a pessoa e liberdade humanas, considera com polidez e senso humanitirio aos
criminosos, enquanto a sociedade clama por respostas mais imediatas a crescente
violéncia. Aparentemente, alega-se ndio tanto o castigo dos delingilientes, mas sua
recuperagdo a fim de integrd-los “déceis e tteis” na sociedade. Segundo Foucault, o
direito penal, ironicamente, nfio quer mostrar que pune crimes, mas que pretende
readaptar delingtientes.

Em suma, todo esse discurso, desvelando os processos juridicos e as
medidas correcionais contra os criminosos, quer demonstrar que tais atitudes sio formas
corretas e “humanas™ que agora devem aparecer como motivo de orgutho e nédo de
vergonha, como antigamente, diante de um julgamento da consciéncia histérica da

civilizagio. Segundo Foucault, € sabido que o suplicio e a utilizagiio do tempo, ndo
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sancionam crimes, ndo punem crimes iguais, nio punem o ‘mesmo género de
delinqtientes, define cada um deles, certo tipo penal,

A teoria foucaultiana se refere 4 fungéo disciplinar do aparelho punitivo, que
requalifica o infrator em delinqtiente. Esse suplemento disciplinar controla a
moralizago dos detentos, “modela o culpado” e o devolve a justica. A disciplina vista
como aspecto de lei, imp3e-se como direito. O poder disciplinar & internalizado pelo
sujeito e sua vigilancia € feita pelo grupo a que pertence.

J& nas instituigBes que se formaram no século XIX, o individuo ndo &
vigiado pela qualidade de membro de um grupo, mas justamente pela qualidade de
individuo que ird formar uma coletividade que deverd ser vigiada. Para Foucault (1997),
técnicas sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tém sua importincia,
porque definem certo modo de investimento politico e detalhado do COTpO, UmMa nova
“microfisica do poder”, e porque néo cessaram desde o século X VI, de ganhar campos
cada vez mais vastos, como se tendessem a cobrir o corpo social inteiro,

Foucault (1997) trabatha com duas imagens da disciplina. Num extremo, a
disciplina produzida numa institui¢iio fechada, estabelecida a margem, ou toda voltada
para as fungBes negativas, que € fazer o mal, romper as comunicagdes, suspender o
tempo. E o modelo disciplinar construido a partir da peste. Noutro, é o que retrata as
prisdes, ¢ o modelo das institui¢des disciplinares.

E nfo se trata de um momento apenas, de uma excegiio na histéria da
existéncia. A disciplina torna-se regra, torna-se normal na sociedade moderna. Ela
perpassa a sociedade de forma continua, tomando todo o tempo. Numa sociedade, diz
Foucault, onde os elementos principais ndo sfio mais a comunidade e a vida publica, e
sim os individuos privados, ¢ de outro o Estado, as relagdes s6 podem ser reguladas
numa forma exatamente inversa ao espetdculo - a de um olhar vigilante.

A sociedade contemporénea, no que diz respeito aos modos de atuagfo do
poder e de produgiio de saberes, foi chamada por Michel Foucault de sociedade
disciplinar. Trata-se do modelo social que se configura sob a égide da disciplina, € a
sociedade punitiva, a sociedade da vigilancia, caracterizando-se pela instauragédo
generalizada do controle social, presenga incontestdvel no sistema carcerério.

A formagdo dessa sociedade remonta A transformagiio histérica ocorrida
entre 0s séculos XVIII ¢ XIX, em que a disciplina instalou-se e multiplicou-se,
estendendo-se por toda a sociedade. Mais especificamente, a sociedade disciplinar

forma-se na transigio de um tipo fechado de poder com localizagdo definida, o poder
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soberano, isto €, na passagem da idade cldssica (entre os séculos XYII e XVHI) para a
moderna, na qual, a modalidade de poder € aberta e sua expansio € indefinida.

Na idade cldssica o poder soberanc manifestava-se através do espeticulo
para a multidic espectadora, ao contrdrio do que passa a acontecer na era moderna, em
que, poucas pessoas {ou mesmo uma (nica} tendo a visdo de um nimerc grande de
pessoas, exercem seu controle sobre estas, ndo sendo, as vezes, sequer vistas.

Para Foucault (1997), amplos ¢ profundos processos de transformagio
histérica estio ligados 4 formagdo da sociedade disciplinar e dizem respeito,
esquematicamente, aos campos econdmico, cientifico e juridico-politico. Este trabalho
se deterd um pouco mais neste 1iltimo aspecto, pelo delineamento operado no arcabougo
juridico e por se tratar da configuragiio e da representagio que o crime e ¢ ¢criminoso
passam a ter no quadro social que se desenha.

No aspecto econdmico, considerando o alargamento da economia capitalista
com o crescimento da produgdio e a conseqilente acumulagfio de capital € ao mesmo
tempo o aumento populacional, a técnica disciplinar foi imprescindivel na geréncia
rentdvel da méquina produtiva e no controle da crescente populagéio, no sentido de

promover 0 ajustamento correlacional entre esses dois movimentos. Sob esse aspecto

Digamos que a disciplina € o processo técnico unitirio pelo qual a forga do
corpo é com o minimo dnus reduzida como forga “politica™ e maximalizada
como forga dtil, O crescimento de uma economia capitalista fez apelo
modalidade especifica do poder disciplinar cujas férmulas gerais, cujos
processos de submissio das forgas e dos corpos, cuja “anatomia polftica™ em
uma palavra, podem ser postos em funcionamento através de regimes
politicos, de aparelhos ou de instituigdes muito diversas (FOUCAULT, 1997,
p. 194),

No que se refere a0 campo cientifico, os processos de composigdio e
regularizagdo da sociedade disciplinar acertam o compasso da produgio de
conhecimentos ¢ da ampliagdo de poder numa circularidade que garante o reforgo
miituo entre os dois pblos. Junto com o refinamento das relagdes de poder tem-se o
desenvolvimento ¢ a acumulagio de novos saberes que emergem dessas préprias
relages e que por sua vez asseguram a expansdo dos efeitos desse poder. Pela
vigildncia constitui-se um saber a respeito dos individuos que permite a verificagio de
sua adequagdo ou niio ao que € considerado correto.

As ciéncias humanas encontram sua génese nas técnicas e priticas

disciplinares, o exame — entendide como uma espécie de controle que faz adequar &
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norma, como uma vigilncia que possibilita a qualificagiio, a classificago — constitui
para as ciéncias do homem, praticamente uma metodologia que traga os modos

operatorios desse saber.

(...) um novo saber, de tipo totalmente diferente, um saber de vigiléncia, de
examse, organizado em tormo da norma pelo controle dos individuos ao longo
de sua existéncia. Esta € a base do poder a forma de saber-poder que vai dar
lugar as grandes ciéncias de observagio como no caso do inquérito, mas que
chamamos ciéncias humanas (FOUCAULT, 1996a, p. 88).

Do ponto de vista juridico-politico a instauragio da sociedade disciplinar se
processa na conversio da burguesia em classe dominante politicamente ao longo do
século XVIII, pela instituicio de um arcabougo juridico-normativo explicito que
generalizava os direitos numa igualdade formal e na estruturagfio de um regime politico
parlamentar ¢ de representagfio. No entanto, paralelamente ao processamento desse
arcabougo, instalava-se e expandia-se de modo indefinido a disciplina em todo o corpo

social.

A forma juridica geral que garantia um sistema de direitos em principio
igualitdrios rios era sustentada por esses mecanismos miidos, cotidianos e
fisicos, por todos esses sistemas de micro poder essencialmente inigualitérios
¢ assimétricos que constituem as disciplinas, E se, de uma maneira formal, o
regime representativo permite que direta ou indiretamente, com ou sem
revezamento, a vontade de todos forme a instincia fundamental da soberania,
as disciplinas diio, na base, garantia da submissfo das forgas e dos corpos. As
disciplinas reais e corporais constituiram o subsolo das liberdades formais e
juridicas (FOUCAULT, 1997, p. 154).

Enquanto as disciplinas funcionam, instalando um processo técnico de
coergdo, alastrando-se de modo generalizado, a formalidade abstrata fundamenta
idealmente o direito ¢ o poder politico. Assim, uma elaborag#io incessante ¢ profunda
constituiu a estruturagio juridico-politica da sociedade, fazendo estabelecer
efetivamente o funcionamento de mecanismos de poder.

Foucault (1997) argumenta que devemos enxergar nas disciplinas um tipo de
contradireito, uma vez que mesmo com a universaliza¢#o dos preceitos juridicos em
sua forma ideal, genérica, estabelecendo limites para o exercicio dos poderes, a difusfio
de mecanismos disciplinares, que ocorre ac revés do direito, pde em pleno
funcionamento um aparelho que age no nivel micro e macro na sustentaglio, no reforgo

e na multiplicagio dos poderes e abre lacunas nos limites a ele impostos.
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As disciplinas, segundo Foucault (1997), nessa perspectiva, funcionam
instalando dessimetrias e excluindo as possibilidades de trocas, justamente porque a
relago estabelecida entre os individuos € uma relagio de limitagdes, de desigualdade
de posigio de uns em relaglio a outros. As posigdes ocupadas pelos individuos em
relagdio 4 regra estabelecida se definem sempre do mesmo lado, por uma subordinago
irreversivel, caracterizando o que ele chama de lago disciplinar,

E ainda, a0 mesmo tempo em que os preceitos juridicos, de acordo com
regras formais e abstratas qualificam os sujeitos de direito, as disciplinas, no limite,
fazendo o contrério, invalidam tal qualificag#io, posto que marcam, selecionam,
enquadram; organizam em torno de critérios, dividem, tragam uma hierarquia entre os
individuos, estabelecendo comparagdes entre uns e outros.

Para Foucault (1996a), o que de fato ocorreu na caracterizagio da sociedade
disciplinar foi uma transformac#o do sistema Judicidrio e penal, houve uma
metamorfose desse sistema, consubstanciando uma nova organizacio doutrindria da lei
penal. Trés principios nortearam essa reelaborag#o tedrico-penal: o crime ¢ a ago
contréria & lei, devidamente definida pelo poder legislativo; a lei deve trazer em sua
positivagiio a defini¢lio do ato infracional, estabelecendo pela negatividade o que € util
socialmente; e a conceituaglio objetiva do crime como sendo um dano social e néo um
pecado ou uma falha moral.

Nesse sentido, segundo Foucault (1996a) na esteira desses principios o
préprio conceito de criminoso ganha uma outra definigo, j4 ndo é mais aquele que peca
contra os preceitos religiosos, nem tampouco aquele que comete uma falta em relacgo
as prescrigdes morais. O criminoso passa a ser visto como um inimigo social interno,
um individuo que violou o contrato estabelecido teoricamente, tornando-se um
perturbador da ordem social pactuada.

O criminoso € o individuo que com a prética criminal lesa a sociedade,
causa-lhe danos. Dessa maneira, sendo o crime um dano para a sociedade, 2 lej penal
deve prescrever a reparacio do dano provocado ao corpo social, de modo a apagé-lo e
impedir que 0 mesmo dano seja refeito pelo mesmo individuo ou por outro qualquer.

Foucault (1996a) atesta que dessas transformagdes do sistema penal
decorrem proposigdes que definem quatro modalidades de punigfo: a primeira seria a
deportagdo, que consistia na expulsdo para fora das fronteiras em que funciona a
legalidade; a segunda seria a provocagiio da humilhagfio e da vergonha, tornando
publica a ofensa do individuo; a terceira seria o trabalho forgado, que levaria o
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criminoso a desempenhar forgosamente uma atividade que fosse util a sociedade lesada,
compensando, assim, o dano; ¢, por ltimo, a pena de talifio, que consistia na imputagio
de algo idéntico ao crime a quem o cometeu.

No entanto, tais proposi¢des tiveram aplicagfio bastante incipiente, tendo
uma rapida dissipagio. O que se percebeu no sistema das penalidades acolhido no
desenvolvimento da sociedade industrial foi algo completamente diferente das
proposigdes tragadas acima. Houve uma substitui¢@io por um tipo de penalidade bastante
peculiar, houve a organizagio das penalidades em torno do enclausuramento: estava

instituida a pris#o na sua forma moderna.
4.3 - O sistema carcerario e o corpo social em sen funcionamento

O panoptismo com suas técnicas disciplinares dispersa na sociedade inteira
faz funcionar toda uma rede de vigilancia, controle e punigdo, é o retrato da forma
moderna da prisdo. Trata-se do sistema penitencidrio, ¢ a materialidade das disciplinas
penais em seu vivo e pleno modo de operacionalizagéio. Em uma palavra, é o carcerdrio,
conceito que Foucault utiliza para definir exatamente essa dispersdo generalizada da
técnica penitencidria. E a transposigio dos dispositivos carcerdrios para todo o corpo
social, provocando a difuso do instrumental técnico da instituig#o penal.

Para desenvolver o conceito de sistema carcerdrio e demarcar a data em que
se completa a formagdo desse sistema, recorre 4 inauguragio de Mettray, uma
instituic#o aberta oficiaimente no século XIX que, “é a foﬁna disciplinar no estado mais
intenso, o modelo em que se concentram todas as tecnologias coercitivas do
comportamento” (FOUCAULT, 1997, p. 257).

Fundada em 22 de janeiro de 1840, em Tour, era uma instituigio parapenal
que sobrepunha vérios e diferentes modelos coercitivos de comportamento,
determinando a fungdo de adestramento, naquilo que tinha de especifico. Aproximava-
se de outras formas de controle como a medicina, a religido e a educagéio, nas quais se
apoiava para seu funcionamento e difusfo justificada da punicdo, constituindo o que
Foucault (1997) denominou “arquipélago carcerério”, expressdo utilizada justamente
para descrever a migragdo da tecnologia penitencidria para a vastidio das relagbes
sociais. Mettray era uma instituicdio na qual se detinham jovens delingilentes
condenados, menores interpelados pela justica, mas absolvidos e também alunos

internos para correg3o paterna.
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Com a histéria dessa instituigdo Foucault (1997), busca mostrar como o
penitenciério se ramificou pela sociedade inteira, instaurando em todo o corpo social o
sistema carcerdrio, extrapolando os estritos limites do direito penal, num avango de
profunda abrangéncia dos mecanismos disciplinares por todos os flancos sociais.

Nesse sentido, Foucault (1997), afirma que pela técnica comportamental
aplicada em Mettray, ajustava-se ao sistema carcerdrio, onde eram fabricados corpos
déceis e capazes, constituindo o produto do adestramento que age constantemente pela
observagdo, por uma avaliag8o continua da conduta do individuo institucionalizado.

O sistema carcerdrio é, para Foucault (1997), constitufdo por um complexo
conjunto de elementos que ndo se resume na instituigio da prisdo, na segregagdo
delimitada por seus muros, suas regras de funcionamento, seu pessoal ¢ sua violéncia,
Trata-se de um sistema, cujo funcionamento comporta quatro termos que
compreendem: o “elemento do sobre poder”, que diz respeito 4 suplementacdo
disciplinar da pris@o; o “elemento do saber conexo”, que se refere 4 produgio técnica, &
racionalidade prisional, & constitui¢do de uma objetividade; o “elemento da eficdcia
inversa”, que tange & reprodugéo ou a acentuagdo da criminalidade que, de fato, a prisdo
deveria resolver; e, o “elemento do desdobramento utépico”, que consiste na
recorréncia de uma reforma, que apesar dos ideais apregoados, é correspondente ao

préprio funcionamento disciplinar da prisio.

O sistema carcerfrio junta numa mesma figura discursos e arquitetos,
regulamentos coercitivos e proposigBes cientfficas, efeitos sociais reais e
utopias invenciveis, programas para corrigir a delinqiéncia e mecanismos
que solidificam a delinqUéncia. O pretenso fracasso nlo faria parte do
funcionamento da prisdo? Nao deveria ser inscrito naqueles efeitos de poder
que a disciplina e a tecnologia conexa do encarceramento induziram no
aparelho de justiga, de uma maneira mais geral na sociedade ¢ que podemos
agrupar sob o nome de “sistema carcerdrio?” (FOUCAULT, 1997, p. 239).

Segundo Foucault (1997), havia ali a superposi¢io de diferentes modelos de
controle na determinagfio da fungfio especifica de adestramento dos internos, de
moldagem de seus comportamentos. De modo que no papel dos chefes dessa instituigio
se acumulavam fungdes de juiz, professor, contramestre, médico, pai e, ao mesmo
tempo nenhuma dessas fungdes era exercida plenamente, pois o que ocorria era a busca
de apoio em variadas formas de controle, que atuavam como coadjuvantes na especial
tarefa de adestrar.
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Ao se espalhar por toda a sociedade o sistema carceririo produz
determinados efeitos que estabelecem a formagdo de uma rede cujas ligagBes agrupam
todos os dispositivos disciplinares, configurando assim tal sistema. H4 a formagdo de

um

...continuum carcerdrio que difunde as técnicas penitenciarias até as disciplinas
mais inocentes, transmite as normas disciplinares até a esséncia do sistema
penal, ¢ faz pesar sobre a menor ilegalidade, sobre a minima irregularidade,
desvio ou anomalia, a ameaga da delingliéncia Foucault (1997, p. 260).

O carcerfirio faz funcionar a extensdo disciplinar das institui¢Ses. Os
mecanismos de vigilancia e puniggo se estendem e se ligam entre si estabelecendo uma
continuidade dos critérios e mecanismos de punigdo que pelo simples desvio fazem
valer a regra. Cria-se um vinculo de reciprocidade entre as instituigdes, de modo que 0s
padrdes punitivos de uma dada instituigdo remetem aos de outra que j& vém de uma
terceira, forjando a materialidade de um arcabougo que estende os mecanismos
carceririos de maneira complexa, dispersa, mas coerentemente organizada.

Nesse sentido, pode-se dizer que a escola se comunica com a prisdo, assim
como a f4brica se comunica com o hospicio, que se comunica com o quartel, numa rede
de relagdes intermin4veis. E a continuidade, € a extensdo disciplinar das institui¢des que
faz entrar em jogo a anomalia, isto €, o que se leva em conta ¢ o desvio em relagio ao
padriio estabelecido. O que ameaga é o perigo da desordem, do crime, da rebeldia, é o
perigo da diferenca: e € exatamente por isso que se tem entre a mais fnfima
irregularidade até o mais hediondo dos crimes a circulag@o de um Gnico significado, que

¢ o desvio, a anormalidade.

O “carcerfirio” com suas formas miltiplas, difusas ou compactas, suas
instituigdes de controle ou de coagdo, de vigilincia discreta e de coerglio
insistente, assegura a comunicaglio qualitativa e quantitativa dos castigos;
coloca em série ou dispde segundo ligagdes sutis as pequenas ¢ as grandes
penas, as atenuagBes € o8 rigores, as més notas ¢ as menores condenagBes
(FOUCAULT, 1997, p. 262).

O carcerério, para Foucault (1997) promove a formagdo da delingiiéncia. A
generalizagio carcerdria disposta na canalizagio das fungBes disciplinares, ac mesmo
tempo e com 0s mesmos mecanismos disciplinares que adestram e docilizam, acabam
por fabricar também a delingfiéncia, organizando as préprias exclusdes, diferenciagdes
e rejei¢Ges operadas por esses mesmos mecanismos, O carcerdrio gerencia a produgado

da delinqliéncia como que oferecendo uma formagéo disciplinar na qual hd um curso
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pedag6gico que profissionaliza a criminalidade propiciando a efetivag@o de verdadeiras

carreiras delingiientes.

4.4- O controle dos individuos, o trabalho e o cotidiano na prisfo.

Depois do isolamento, o trabalho foi definido como um agente
transformador e um segundo dispositivo de modificagdo da conduta do condenado.
Seguido por todos os rituais de arrependimento, o hébito constante do exercicio de
corregio garantird durante dias, semanas, anos, o afastamento das mazelas enfrentadas e
engendradas fora do presidio onde estéo.

O trabalho prisional, segundo Foucault (1997), sempre funcionard como um
dispositivo de requalificagiio do ladriio em operdrio décil, fazendo-o adquirir "amor e
hébito" pelo trabalho. A utilidade do trabalho penal, diz o autor, ndo € a lucratividade,
nem mesmo aprimoramento numa formagéo para o trabalho, Constitui-se numa relagéo
de poder, evidenciando uma forma vazia economicamente. E mais uma articulagio de
submissdo individual, de forma a ajustd-lo no aparelho de produgdo. O importante é
apenas reformar 0 mau e, uma vez operada esse reforma, o criminoso deve voltar &
sociedade.

Para o legislador, o trabalho deverd acompanhar necessariamente o detento,
mas nfio como adi¢iio da pena nem como corretivo de detengdio, da reclusdo, do
encarceramento, mesmo que seja trabalho forgado. Nesse sentido, Foucault relata que o
trabalho na prisdo é uma engrenagem que visa transformar o detento em uma pega
eficiente e normalizada, Esse discurso ¢ diferente dos reformadores do século XVIII,
que queriam fazer da pris@o, ou um exemplo para o piiblico, ou uma reparagio 1til para
a sociedade.

No regime carcerdrio a ligag#io entre o trabalho e a punigio ¢ diferente. Na
Franga, por exemplo, o trabalho dos detentos era remunerado. Ora, se h4 uma
retribuigiio pelo trabatho em prisdo € porque nio faz parte da pena, cabendo ao detento
recusd-lo. Assim, o beneficio recompensa a habilidade do operdrio e nio a regeneragio
do culpado. .

No século XIX, época da crise econfmica ¢ de agitagdo operdria na Europa,
comega a cristalizar a oposigio do operdrio ao delinqliente. As greves contra as oficinas

prisionais, feitas pelos operfirios livres, ilustram a posigio de favorecimento do governo
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quando utilizava o trabalho dos encarcerados mal remunerado, beneficiando as
indistrias e desvalorizando, assim, o trabalho do operdrio, 0 que provocava uma
verdadeira guerra entre trabalhadores livres e a concorréncia do trabalho do preso. No
Brasil, entretanto, tal oposigo nunca se verificou uma vez que o trabatho prisional nio
constitui ameaga ao trabalhador em geral.

As atividades executadas nas prisdes serviam a um principio de ordem e de
regularidade, que veiculam formas insensiveis, formas de um poder rigoroso. E a
sujeigdo dos corpos a movimentos regulares, com a finalidade de excluir do detento, a
distrag3io e a agitagio. Uma imposigio de hierarquia e vigilancia, que deverio ser

aceitas para moldar seus comportamentos, e fazem parte da l6gica com o trabalho.

O trabalho penal deve ser concebido como sendo por si mesmo, uma
maquinaria que transforma o prisioneiro violento, agitado, irrefletido em wma
pega que desempenha seu papel com perfeita regularidade. A prisio ndio é
uma oficina; ela €, ela tem que ser em si mesma uma miquina de que os

detentos-operérios s30 a0 mesmo tempo as engrenagens e os produtos; ela os
“ocupa” (FOUCAULT, 1997, p, 216).

Segundo a 6tica estatal, no sistema prisional goiano, desde 1962, quando
foi construido o presidio, a comunidade de detentos que cumpria a pena no regime
semi-aberto, necessitava ser disciplinada e recuperada, ou seja, precisava trabathar.
Foram ent#o, iniciadas no Centro Penitencisrio Agro Industrial de Goids - CEPAIGO,
atividades agricolas no plantio do arroz, milho, mandioca, citricos, banana, cana-de-
aglicar. Também executavam servigos no setor pecudrio, na criagio de sufnos e bovinos.
Aos poucos, as condigdes de trabalhos vdo sendo melhoradas com a construgéo de
galpdes para instalagdo de oficinas, adequadas s tarefas destinadas a
profissionaliza¢io.

Com a participagdo das lojas magénicas, que cooperavam com dinheiro, e
do Centro de Apoio as Pequenas e Médias Empresas do Estado de Goids - CEAG foram
implantados programas agro-industriais destinados 2 orientagio da utilizagdo racional
da energia elétrica e da manufatura dos produtos da coldnia, por exemplo, a confecgio
de farinha de mandioca, de aglicar mascavo, etc,

A aquisigio de méiquinas, como o trator para o plantio, significou uma
revolugdo no sentido da recuperagdo do preso. Os projetos desenvolvidos na década de

90 resultaram num pequeno setor industrial contendo uma sapataria, serraria,
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carpintaria, marcenaria, padaria, cerimica, além de cursos de horticultura, portugués
para professores, datilografia, de correspondéncia, computagdo, confecgio de bolas,
méquinas de costura para alfaiataria, lavanderia, olaria e artesanato. Algumas dessas
atividades ainda fazem parte da ocupagiio cotidiana dos detentos, reclusos também no
regime fechado.

O trabalho na Agéncia Prisional em Goids, assim como na maioria das
penitencidrias brasileiras, tinha, desde o infcio e tem ainda hoje, um objetivo meramente
ocupacional, sendo desprovido de qualquer veleidade de caréter educativo. Assim, além
de tentar dotar o preso de alguma habilidade profissional, busca apenas ocupar o tempo
livre de alguns prisioneiros, a0 mesmo tempo em que cumpre as disposigdes legais
sobre o direito ao trabalho e sobre a humanizagiio do cotidiano das prisdes.

O trabalho ¢ ttil ndo porque tem efeitos produtivos e sim porque serve para
impor um ambiente de ordem e regularidade e, ao sujeitar 0 corpo a movimentos
regulares, “A utilidade do trabalko penal? Nio € o lucro; nem mesmo a formagdo de
uma habilidade util; o trabalho pelo qual o condenado atende a suas préprias
necessidades requalifica o ladrdo em operdrio décil” (FOUCAULT, 1997, p.217).

Entretanto, ndo hd como deixar ignorar o fato de que foi através do trabalho
realizado nos galpbes que as atividades educativas tiveram sua génese no antigo
CEPAIGO, numa transi¢#o natural do trabalhar para aprendé-lo, a partir da necessidade
de capacitar os prisioneiros para as atividades que comegavam a ser ali desenvolvidas.

Segundo Espinoza (2002), a valoragéo do trabalho como meio de obtengdo
de liberdade conjuga-se com a importincia que tem essa atividade para o trabalhador
porque pode garantir sua subsisténcia, ¢ nessa intersegiio se confundem os interesses do
trabalhador na prisio com aqueles que se encontram no meio livre. Porém, a
aproximagio de interesses € relativizada quando percebemos que a condigio de
subsisténcia difere da do senso comum, porquanto seu caréter utilitdrio nfio se vincula
ao lucro ou ao consumo, ao menos néo exclusivamente, mas 4 possibilidade de afasté-
los da realidade e de poder ocupar o tempo livre. O tempo ocioso pode se converter no
pior inimigo do recluso, ndo sé porque, no entender das autoridades, sugere vadiagem e
fracasso do processo socializador, mas também porque favorece o envolvimento em
ilegalidades.

Nesse sentido, os que acreditam na efetividade da socializagdo assumem o
trabalho, e ndo a educagfio, como um dos instrumentos principais para atingir o sucesso
esperado.
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O trabalho na prisdo é considerado tanto como uma espécie de
“laborterapia”, quanto como a melhor solugdo para o prisioncifo se reintegrar na
sociedade. No contexto da ideologia socializadora, compreende-se o trabalho como
meio para conquistar 2 reintegragio do recluso a sociedade. Todavia, esse
posicionamento n#o é pacffico e tem recebido criticas principalmente no que se refere a
imposigio de um tratamento especifico aos encarcerados, o que caracteriza um atentado
contra a liberdade individual de autodeterminag@o.

O trabalho prisional faz parte da vida de uma minoria de reclusos, uma vez
que ndo € disponibilizado para toda populagdio carcerdria no Brasil. Em Goids, a
realidade é semelhante. As atividades desenvolvidas desde 1982, no antigo Centro
Penitencidrio Agro-Industrial de Goids (CEPAIGO), ainda sdo as mesmas na atual
Agéncia Goiana do Sistema Prisional. Sua finalidade também continua sendo a
ocupagfo do tempo livre do recluso e néo profissionalizagdo ou educagdo.

S@o oferecidas atividades em oficinas de artesanato, cermica, artes
pldsticas, sapataria, alfaiataria, confecgdo de bolas, indidstria de méveis e cadeiras de
roda e também num trabalho conjunto com o Governo Federal, no projeto Pintando a
Liberdade, confeccionam e estampam camisetas esportivas.

Com o apoio da Secretaria Estadual de Agricultura é desenvolvido um
projeto agro-pecuério, na coldnia agricola, que envolve a plantﬁgﬁo de sorgo, milho e
soja, ¢ a criagio de bovinos e sufnos. Na horta, sdo cultivados vegetais utilizados para a
fabricagdo de produtos homeopéticos e fitoterdpicos.

Sio também produzidas no restaurante industrial do presidio, trés mil
refeicbes para o consumo interno. Ainda so oferecidos aos detentos do regime semi-
aberto ocupagdo em atividades de marcenaria, mecénica e serralheria, mas ndo sfo
muitas as vagas. O produto do trabalho, em geral, € revertido para o consumo interno
dos detentos.

Nio existem programas de qualificagfio. A desqualificagio para o trabalho
aliada ao semi-analfabetismo dos encarcerados dificulta a adogéio de politicas voltadas
para a profissionalizagio dos detentos. As atividades laborais sdo destinadas a exclusdo
do tempo ocioso de alguns condenados dos regimes semi-aberto e fechado e utilizadas
como uma forma de evitar que o detento precise se ausentar do espago prisional. As
atividades oferecidas aos detentos do regime fechado atendem a poucos em vista da

escassez de vagas.
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O artigo 6.° da Constitui¢iio Federal de 1988 dispde que a preparagdo para o
trabalho € um dos direitos sociais. Também o artigo 41 da LEP estabeléce como um dos
direitos do preso a “atribuigfio de trabalho e sua remuneragdo”. Como o preso ndo pode
exercer a atividade laborativa em decorréncia da limitagfio imposta pela sangdo,
incumbe ao Estado o dever de proporcionar condigBes para o trabalho que ele deve
realizar no estabelecimento prisional. O trabatho do condenado, como dever social e
condigio de dignidade humana, teri finalidade educativa e produtiva, conforme
determina o art. 28, da LEP,

O legislador também considera o trabalho como um dever do preso (arts. 31
e 39 incisos V da LEP), cujo descumprimento provoca a aplicagiio de medidas
disciplinares por que visa a reinsergio social do recluso através de uma preparagio
profissional adequada, considerada como uma medida de tratamento, (na acepgéo de
Rodrigues, conforme se verd Capftulo IIT) e progressiio no tempo da pena. Porém, o
trabalho como um dever, sujeito a medidas disciplinares, indica certa ruptura no
principio de reinserg#o voluntiria,

Quando os legisladores da LEP incorporaram a referéncia ao dever de
trabalho, poderiamos deduzir que o fizeram pensando que ele n#io poderia ser utilizado
como instrumento adicional para infligir sofrimento ao condenado. Todavia o
reconhecimento do trabalho como um direito ¢ ainda mais prejudicado pelo artigo 29 da
lei, no qual, apés reconhecer o trabalho como condigdo de dignidade humana, consta a
ressalva de que o trabalho dos reclusos ndo estard sujeito ao regime da Consolidagio
das Leis do Trabalho-CLT.

A atual populaggo do regime fechado ¢ constituida por 1.344 presos, sendo
1.295 homens e 49 mulheres encarcerados do regime fechado. Desse total, somente 400
trabalham. Os demais ficam aguardando o surgirriento de vagas, o aumento da produgio
ou a progressio de regime quando o detento vai para o semi-aberto. A escassez das
vagas ¢ sempre motivo de conflitos entre a populag#o carceraria. A escolha de quem vai
ocupar as vagas recém surgidas depende de variados fatores que giram em torno de
conduta, merecimento, acordo do grupo e da ala, além do trfico de influéncia de quem
administra a execugiio das atividades.

Virias sdo as motivagbes declaradas pelo recluso para desenvolver alguma
atividade laboral no presidio. Para alguns, significa a ocupagdo do tempo ocioso,; para
outros, a obtengio de recursos indispensdveis A sobrevivéncia e os beneficios de

redug@o da pena, assegurados pela LEP, que contempla a remigio de um dia de pena de



65

prisdo a cada trés dias de trabalho. O trabalho também pode ser usado para obteng#o de
vantagens no interior do cércere, proporcionadas por regulamentos ou por vistas grossas
dos guardas ¢ da administrago.

O trabalho, na maioria dos casos, & valorizado na medida em que se
identifica com o acesso a diversas vantagens objetivas, regulamentadas em lei e
subjetivas, varidveis segundo a percepgiio de funciondrios e autoridades penitencidrias,

Segundo Ramalho (2002), apesar da avaliagdo positiva dos beneficios que a
atividade pode acarretar, em termos formais, o trabalho atinge percentagem minima dos
reclusos. Ndo obstante o trabalho em geral seja valorizado pelas pessoas presas e
considerado como atividade benéfica, a realidade é muito mais complexa para aqueles
que desejam trabalhar, pois a administragio penitencifria nfio proporciona postos
suficientes para cobrir a demanda nas prisdes. S6 cerca de 10% de pessoas presas tem
acesso &s oficinas profissionalizantes. Os demais se sujeitam ao trabalho contratado por
pequenas ¢ médias empresas, cuja remuneragio € inferior aos pregos de mercado e que
ndo oferecem os beneficios previdenciérios.

Nesse sentido, a prépria LEP, numa flagrante legitimag#o da discriminagZo,
restringe a possibilidade do preso de utilizar as leis que protegem os trabalhadores.
Assim, no ambito do trabatho no presidio, mulheres e homens presos sdo considerados
como individuos desprovidos dos direitos sociais relacionados ao trabalho,
diferenciando-os ainda mais do cidaddo livre. Paradoxalmente, a mesma legislagdio tem
como um objetivo, proporcionar a reintegrago social do egresso.

Para Espinoza (2002), considerando uma proposta para a compreensio do
trabalho como direito a ser exigido ao Estado, e ndo como beneficio, de acordo a
criminologia critica, € preciso empreender esforgos e desenvolver politicas para
modificar as condigdes negativas da prisio. O que se pretende ndo € a melhoria da
prisdo e sim sua redugdo paulatina até a extingdo, mediante a limitagdo da aplicagdo da
pena privativa de liberdade e a modificagfio na forma de administrar o encarceramento
legal, garantindo aos presos o exercicio de seus direitos.

Diante desse contexto, observa-se que os sistemas prisionais tdm encontrado
indmeras dificuldades em produzir a adogdo pelo sujeito condenado de comportamentos
considerados normais pela sociedade ¢ a sua insergdo social. Todos os motivos e
empecilhos da socializagio nesses estabelecimentos prisionais demonstram a falta do
apoio ao egresso. A LEP dispde sobre os direitos do preso, mas como ela nio &

integralmente cumprida, ele retorna ao cércere por haver reincidido no crime. Segundo
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estatisticas do Departamento Penitenci4rio Nacional - DEPEN, divulgada em 2002, o
fndice de reincidéncia é de 89% nos presidios nacionais. Nessé sentido, o sistema
prisional € ineficiente no que se refere a0 cumprimento da sua missio de reintegrar o
detento no convivio social.

O trabalho pode contribuir para o processo de reeducagio do detento na
medida em que este pode apreender ou reaprender que ele & essencial para a construgdo
de sua sociabilidade, embora, seja percebido apenas como um instrumento para garantir
a sobrevivéncia e a socializagiio.

O trabalho, por si s6, nio é capaz de promover a modificagiio do individuo
de maneira a levé-lo A percepgdio do seu papel social e das formas de mudar seu destino
e utilizar suas capacidades inatas para participar do todo social como sujeito, Essas
fungBes deveriam ser desenvolvidas pelo processo educacional. Porém, na prisdo, essas
atribuigdes ndo constituem prioridades, sendo substituidas por uma atividade
especificamente instrucional.

Tanto a educagdo como o trabalho sdio instrumentos complementares e
necessirios para que se possa atingir o objetivo da Lei de Execugdo Penal, ou seja, o
sentido imanente da reinserg3o social. Esta reinsergiio depende da assisténcia e da ajuda
efetivas para obtenglio dos meios capazes de permitir o retorno do reeducando ao meio

social em condi¢Bes favordveis para sua plena integraco.

4.5 - A naturalizagfio do poder de punir e o poder normalizador

O sistema carcerério naturaliza e legitima o poder de punir. H4, pela prépria
continuidade ¢ progressio instaurada pelo sistema carcerério, que estabelece relagdes
interinstitucionais de poderes disciplinares que véo das mintsculas sangdes até a grande
detengdo, uma naturalizagfo e legitimagio do poder de punir. Pelo efeito extensivo do
sistema carcerério, em sua linha de progressio e continuidade, a priséo, enquanto forma
de disciplina, autoriza o poder disciplinar, dando-lhe uma espécie de garantia legal,

legitimando-o em sua fungdo de punir.

Os regulamentos das casas de disciplina podem reproduzir a lei: as sangles,
imitar o8 veredictos e as penas; a vigilincia, imitar o modelo policial; e acima
de todos esses muiltiplos estabelecimentos, a prisio que é em relagfio a todos
cles uma forma pura, sem mistura nem atenuaglio, lhes d4 uma maneira de
caugfo de Estado (FOUCAULT, 1997, P, 264).
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Assim, qualquer sombra de arbitrariedade das disciplinas ¢ sen
funcionamento de poder desaparecem frente a chancela que a prisfo lhes oferece, pois a
agdo de tais disciplinas & a mecéinica do préprio aparelho judicidrio, evitando,
justamente o aprisionamento, m4xima intensificagdo da disciplina.

E nesse sentido que o carcerdrio estabelece a naturalizag@io do poder de
punir, ou seja, € como se o caminho da progressic dos aparelhos disciplinares levasse
naturalmente 2 prisdo que, por sua vez, nfo iniciaria nenhum trabalho disciplinar,
nenhum processo de adestramento, mas apenas daria continuidade a um trabalho j4
iniciado além de seus muros, na amplidio do corpo social, sobre cada individuo, por
intermédio de toda uma gama de mecanismos disciplinares, tendendo & normalizago.

O carcerédrio, segundo Foucault (1997), instaura o poder normalizador. A
rede carcerdria com suas canalizagSes espalhadas no corpo social em seus esquemas de
observagdo, vigilancia, organizaggio, concentragéo, disseminagfio, traga uma forma
muito singular de operacionalizagdo do poder, fundando a norma como sendo uma nova
espécie de lei na qual aspectos legais, propriamente ditos, naturais, prescritivos e
constitutivos se misturam para estabelecer um padrio de julgamento que deve estar
condizente com aquilo que € normal que est4 nos pardmetros de normalidade.

O juiz em seu papel de julgar ¢ condenar ou absolver terd antes como
atividades de base desse papel a fungdo de diagnosticar, medir, comparar, enfim,
verificar se se trata de algo normal ou anormal. Essa fungdo judicidria exercida pelo
juiz, tem seu patamar de atuagdo ditado pela lei, mas em sua esséncia provém do poder
normalizador. E, em nossa sociedade panéptica, esse funcionamento do poder judicidrio

ganha terreno na sociedade inteira, extravasando os limites puramente judicidrios.

- apoiando-se em todas as aparelhagens carcerfrias, este poder se tormeu
uma das fun¢des mais importantes de nossa sociedade. Nela hé jufzes da
normalidade em toda parte. Estamos na sociedade do professor-juiz, do
médico-juiz, do educador-juiz, do assistente-social-juiz; todos fazem reinar a
universalidade do normativo, e cada um no ponio em que se encontra, ai

submete o como, 0s gestos, os comportamentos, as condutas, as aptiddes, os
desempenhos (FOUCAULT, 1997, p. 266).

O carcerdrio torna-se instrumento para formag#o de conhecimento. A gestio
dos homens em toda a aparelhagem punitiva da sociedade requer saberes especificos
para a prépria manutengio desse aparelho de punigdo e que, por sua vez, sio produzidos

exatamente a partir do funcionamento desse aparelho. Ao fixar, separar, hierarquizar,
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registrar, dividir, a mdquina pandptica acabou por desenvolver a atividade do exame
que propiciou a objetivagdo do comportamento humano. |

O carcerdrio produz uma resisténcia ao fim ou A modificagio da prisgo.
Fazendo funcionar o regime do panoptismo, em que os dispositivos disciplinares, na
densidade de sua rede, nunca se desligam e tém na prisdo a representagiio méxima do
funcionamento dessa rede, onde todos vigiam em nome da normalidade, o carcerério
estd de tal forma arraigada na sociedade inteira, que qualquer projeto de mudanga da
estrutura prisional é prontamente rejeitado.

Pode-se apontar como exemplo o que acontece com a proposi¢@o das penas
alternativas no Brasil. A resisténcia em sua aplicagdo a pequenas infra¢Ses, se deve ao
fato de ser cultural a indicag@io de penas maiores, prisdo mesmo, em retribuigéio ao
comportamento inadequado e n@o, por exemplo, “servigos & comunidade”. H4 uma
relutidncia para a manutengéo da prisdo de forma como se encontra montada, scb os
calorosos argumentos de que a solugfio para a criminalidade € a ampliagfio de vagas ou
a construgdo de novos presidios, levando a entender que os problemas da seguranga se
resolvem simplesmente com a prisgo.

Nesse sentido, convém lembrar a argumentagdo de Foucault (1997),
segundo a qual,

... quando se pretende modificar o regime de encarceramento, as dificuldades
n#o vém s6 da institlvigdo judicidria; o que resiste ndio é a prisdic-sangdio
penal, mas a prisio com todas as suas determinagBes, ligagBes e efeitos
extrajudicidrios, € a prisio como recurso de recuperagic na rede geral das
disciplinas ¢ das vigilincias; a prisio tal como funciona num regime
pandptico. O que nio quer dizer que nfio possa ser modificada ou dispensével
definitivamente para um tipo de sociedade como a nossa (FOUCAULT,
1997, p. 267).

Em suma, o que Foucault (1997), faz ao desenvolver o conceito de
carcerdrio é deslocar a noglio de sistema carcerdrio, de penitenciirio, do ambiente
puramente juridico para a sociedade inteira. Sua andlise mostra como o conceito e suas
relacdes ndc pertencem estritamente as malhas da justica, ao poder judiciirio
propriamente dito, mas € algo que se generaliza, espraiando-se por todos os cantos.

A onipresenga dos mecanismos disciplinares na sociedade inteira garante o
reinado do carcerdrio. A prisio com suas ligagdes, determinagdes e efeitos ndo podem
ser entendidos apenas como um lugar especifico para onde se levam aqueles que
cometeram algum crime. A prisc nfo se restringe aos seus muros e grades, ela estd no

meio de nés e em cada um: em maior ou menor grau, exercendo o poder normalizador,
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realiza um pouco do carcerério a cada dia. Ao se espalhar pelo corpo social o carceréirio
também toma conta de nossos corpos que também ficam presos aos exercicios
especificos do poder disciplinar,

4.6- O fracasso da prisio e a reincidéncia

A realidade dos presidios nacionais € precdria e passa por uma grande crise
estrutural, salvo em alguns presidios que, preocupados com a recuperagio do
encarcerado, contam com o auxilio de Organizagdes ndo Governamentais — ONGS e da
propria sociedade, o que € uma raridade. O problema é que, o Estado ma! gerenciado,
mantém de forma deficitdria a maioria dos presidios, néio sé pondo em risco a seguranga
das pessoas, mas agravando a conduta do detento, que de infrator passa a delingiiente,
devido 2 falta de assisténcia adequada para a sua recuperagio.

Trés so os fatores que evidenciam o fracasso das instituig8es prisionais no
Brasil. O primeiro ¢ a falta de condigdes fisico-estruturais para enclausurar o detento.
Segundo, a sua intengdo de “recuperar” € desmentida pelo alto indice de reincidéncia
relatado nos censos estatisticos do Ministério da Justiga. Estatistica do Departamento
Nacional Penitencifrio — DEPEN, em 2002, registrou um percentual de 66% de
reincidéncia nos presfdios, hoje s6 em Goids, o indice aproxima-se de 30%, conforme
informagdo da Agencia Prisional.

O terceiro fator, que € tratado como o mais importante para a instituigio
prisional, conﬁgufa—se num paradoxo, entre ato de prender e o de (re) socializar e (re)
inserir o individuo infrator no convivio social. Inicialmente € necessério utilizar-se da
privagdo de liberdade como principal condigdio, para depois tentar a reinsergéio do
detento. Por tras dessa privagdo, pode ser encontrado desde a falta de humanizago no
trato, o aumento da criminalidade seguida do alto fndice de reincidéncia gerada pela
superlotagdo, que promove a falta de seguranga da sociedade. Ndo hi outro meio de
frear o delito, sendo pelo encarceramento e essa prética submerge a prevengio.

Todavia, ndo se pode também reduzir o recuperando a um puro objeto de
medidas terap€uticas. Pois essa idéia dilui o respeito pela personalidade humana e
impede a compreensdio da necessidade de participagio do recluso na sua reinsergdo
social. Portanto, € preciso afastar a idéia antiga e ainda nfio superada, de uma ideologia

ligada & expressdo “tratamento” ou “terapia” implicando que, uma execugio orientada
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nesse sentido, reduziria o recluso a material humano inferior, embora ¢ mesmo se
considere um “injustigado ou doente”,

Segundo Foucault (1997), a critica 3 pris3o € praticamente contemporénea
ao seu nascimento. Assim como a prisio foi aceita com facilidade, mesmo sendo
instituida sem fundamentag@o juridica que lhe desse sustentagio terica, nio tardou que
fossem denunciados seus inconvenientes, seus aspectos funestos, seus perigos. Quando
as grandes prisSes penais foram criadas, entre 1817 ¢ 1830, j4 eram apontavam as falhas
do encarceramento como pena.

Foucault (1997), diz ndo haver tempos cronologicamente sucessivos entre a
implantagiio da prisdio, o registro de seu fracasso e as propostas de reforma, mas sim,
uma superposi¢iio dessas etapas, de modo que o fracasso da prisdo € decretado
precocemente, j entre os anos de 1820 e 1845.

Do mesmo modo que o projeto técnico de modificagio dos individuos fez
parte do principio da detengfio punitiva, as criticas ao encarceramento e seus métodos,
surgem rapidamente. Tais criticas sdo fixadas e podem até ser enumeradas baseando-se
nas algumas formulagdes de (FOUCAULT, 1997, p.235).

1) A pena de detenglio ndio faz diminuir a criminalidade., O niimero de
crimes e criminosos pode até aumentar, de maneira que o indice de criminalidade pode
aumentar ou, no minimo, transformar-se.

2) A prisdio provoca a reincidéncia. O individuo tem mais chances de voltar
para a prisio depois de sair dela que antes; e, conseqiientemente, ao contrério de
devolver a sociedade individuos “recuperados”, ela contribui com a multiplicagio da
delingiiéncia.

3) A detengdo fabrica delinqlientes pela vida que proporciona aos
condenados, através da imposigéo de limita¢des e das arbitrariedades administrativas.

4) A priséo favorece a formagdo da delinqliéncia, facilitando a organizagio,
hierarquizag#o, solidariedade e cumplicidade entre os detentos que podem se unir para
acoes futuras.

5) As condigdes oferecidas aos condenados libertados levam 4 reincidéncia,
pois saem com o estigma de ex-preso, o que lhes reduz as possibilidades de trabalho e
ainda permanecem sob a vigilancia policial que fica atenta a qualquer deslize.

6) A prisdo, indiretamente, fabrica delingilentes quando desintegra ainda

mais o nicleo familiar do detento, levando, por vezes, toda a familia & mendicancia.
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Foucault (1997) afirma que a resposta a essas criticas foi 2 mesma,
invariavelmente, uma vez que a técnica penitencidria prevalece, bem como seus
principios, sem nenhuma variagdo. H4 quase dois séculos a prisio vem sendo
recolocada como a solugdo de si mesma: reativam-se as técnicas penitencidrias como
Unico modo de reparar o permanente fracasso prisional, efetivando-se
intermitentemente o projeto corretivo como metodologia tnica para superagdo da
impossibilidade de torn4-lo real.

Devemos notar que essa critica monétona da prisso é feita constantemente
em duas dire¢des: contra o fato de que a prisdo n#o era efetivamente
corretora, que a técnica penitencidria nela permanecia em estade rudimentar;
contra o fato de que, ao querer ser corretiva, ela perde sua forga de punigio,
que a verdadeira técnica penitencidria € o rigor, e que a prisdo é um duplo
erro econdmico: diretamente pelo custo intrinseco de sua organizagio e
indiretamente pelo custo da delingti#ncia que ela niio reprime (FOUCAULT,
1997, p. 237).

Atualmente na realidade brasileira, também mesmo em face de toda a
discussdo e reformas em tomo do sistema prisional, modificagdo do Cédigo Penal,
proposta de reforma penitencidria, pode-se comprovadamente notar pelos noticidrios,
quase que diariamente, revoltas, rebeliGes e motins que ocorrem por toda a extensio do
territério nacional e em toda espécie de instituigées do sistema penitencidrio.

(FOUCAULT, 1997, p. 237), referindo-s¢ a uma reforma prisional que foi
empreendida em 1945, afirma que as préprias revoltas dos detentos comprovam que tal
reforma nunca se efetivara realmente, o que sinalizaria a necessidade de resgatar seus
principios fundamentais. Tais principios sustentam teoricamente as priticas prisionais
da boa “condig¢éio penitencidria”.

1) Principio da corregéio - A fungfio precipua da detengio penal deve ser a
modificagio do comportamento do individuo, de modo que seja “recuperado” e
reclassificado socialmente.

A Lei n. ° 7.210/84 (Lei de execuglo Penal) que regulamenta no Brasil o
cumprimento de penas estabelece em seu Art. 1° que a execugdo penal tem por objetivo
“proporcionar condigGes para a harménica integragdo social do condenado™; no Art,
10 preconiza que a assisténcia ao preso deve objetivar a orientagio e o retorno do preso
a convivéncia social.

2) Principio da classificagio - Os condenados devem ser classificados,

isolados ou repartidos, segundo a gravidade do crime cometido, mas, sobretudo, por
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faixa etdria, por suas predisposigdes, pelas técnicas corretivas aplicdveis e pelas fases de
transformago.

Nesse sentido, o art. 5.° da LEP estabelece que os “condenados serdo
classificados, segundo seus antecedentes e personalidade, para orentar a
individualizagio da execugfio penal”.

3) Principio da modulagdo das penas - O processo de desenvolvimento da
execucao penal pode indicar a possibilidade de modificacdo da pena de acordo com a
individualidade dos condenados e dos resultados alcangados em termos de progressos
ou recaidas no comportamento.

O Art. 6.° da LEP determina que, a partir da classificagdo, deve ser
elaborado um programa individualizado, cuja execugio € acompanhada por comissdo
especifica, que deve propor 2 autoridade competente as progressies e regressdes de
regimes, como também as conversdes de um para outro regime,

4} Principio do trabalho como obrigagio e como direito - O trabalho penal
deve ser um dos instrumentos de transformacéo e socializagio dos condenados, O
trabalho, nesse sentido, ndo deve ser considerado como mero complemento da pena ou
agravagio desta, mas como algo que a torna, de certa maneira, itil. O trabalho penal
deve ser a prética ou aprendizagem de uma profissdo, um direito ¢ a0 mesmo tempo
uma obrigagdo do preso.

Nesse sentido, em seu art. 28 a LEP preconiza que o trabalho penal deve ser
concebido “como dever social e condigio de dignidade humana” tendo finalidade
educativa e produtiva. Prescreve ainda, o art. 34 que seu objetivo serd “a formagdio
profissional do condenado”. O produto da remuneracio do trabalho do preso devers
atender 2 indenizagdo de danos porventura causados pelo crime; 3 assisténcia familiar: &
despesas pessoais, a0 ressarcimento proporcional ao Estado das despesas para sua
manutengdo. A parte restante da remuneragio devers ser depositada para constituigiio
de pectinia, em caderneta de poupanga, que deverd ser entregue ao condenado ao ser
libertado.

O condenado, de acordo com o Art, 31, estd “obrigado ao trabalho”, de
acordo com suas aptiddes e capacidade, O Art. 32 diz que se deve levar em conta “a
habilitagdio, a condigdio pessoal e as necessidades futuras do preso, bem como as
oportunidades oferecidas pelo mercado”, ressaltando que o artesanato sem expressio

econfmica deve ser limitado.
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5) Principio da educagio penitenciria - A educagio do condenado € tanto
uma obrigagdo para com ele como uma precaucao imprescindivel para com a sociedade.
A educagio deve servir como instrumento para a regeneragao do detento.

A LEP prescreve em seu art.17 que o preso deverd ter assisténcia
educacional que compreende “a instrugfio escolar ¢ a formagdo profissional”. A lei
determina ainda que o ensino fundamental seja obrigatério, devendo integrar-se no
sistema escolar da unidade federativa.

6) Principio do controle técnico da detengdo - A prisdo deve ser controlada,
assumida por pessoas especializadas, portadoras de capacidades éticas e técnicas para 0
zelo da boa formagio dos detentos.

Observando este principio, o art. 75 da LEP determina que o cargo de
diretor dos estabelecimentos penais deve ter formagio académica em Direito,
Psicologia, Ciéncias Sociais, Pedagogia ou Servigos Sociais; deve possuir experiéncia
administrativa na 4rea além de ter idoneidade moral e reconhecida aptiddo para
desempenhar a fungdo.

7) Princfpio das instituigBes anexas - O processo de execugio penal deve
ser balizado por medidas que controlem e prestem assisténcia ao condenado até a sua
readaptagdo social definitiva. O ex-detento nfio deve ser apenas alvo de vigilancia
policial, quando sair da prisdo, mas, para que se reclassifique com facilidade e esteja
apto a se reintegrar socialmente, deve ter assisténcia e amparo no decorrer e no final da
pena.

O art. 22 da LEP determina que a assisténcia social tem por fim preparar os
condenados “para o retorno 2 liberdade”. Preconiza ainda, o art. 25 que a assisténcia ac
egresso consiste “na orientagiio e apoio para reintegri-lo a vida em liberdade”.
Determina também, o art. 27 que o egresso terd colaboragiio para a obtengio de
trabalho. “Palavra por palavra, de um século a outro, as mesmas proposigdes
fundamentais se repetem. E s#o dadas a cada vez como a formulagdo enfim obtida,
enfim aceita de uma reforma até entfo sempre fracassada” (FOUCAULT, 1997, p. 238).

No Brasil, o fracasso das instituigdes prisionais pode ser explicado por trés
fatores. O primeiro se refere 2 faita de condiges fisico-estruturais para manter o
enclausuramento. De acordo as informagdes do Departamento Penitencidrio Nacional —
DEPEN, a superlotagic e¢ o aumento da criminalidade tém sido oriundas das

deficiéncias e precariedade estruturais das instituigGes. E isso se agrava, pois ndo se
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consegue mais reverter o quadro caético das prisGes brasileiras, inclusive quando se dé
o retorno desse infrator reincidente no crime.

A realidade dos presidios nacionais é precéria ¢ passa por uma grande crise
estrutural, salvo em alguns presidios que, preocupados com a recuperagio do
encarcerado, contam com o auxflio de ONGS e da prépria sociedade. Na realidade, o
Estado mal gerenciado, mantém de forma deficitéria a maioria dos presidios, ndo s6
pondo em risco a seguranga das pessoas, mas agravando a conduta do detento, que de
infrator passa a delingliente, devido 2 falta de apoio para a sua recuperagio. Assim,
afirma Foucault (1997), que a prisdo recebe o delinqliente e o transforma no criminoso
em potencial.

O segundo fator se relaciona a um dos objetivos da prisdo, a intengéo de
recuperar, que ¢ desmentida pelo alto indice de reincidéncia relatado nos censos do
Ministério da Justica. Estatisticas do Departamento Nacional Penitencidrio — DEPEN,
em 2002, informam que h4 um percentual de 66% de reincidéncia nos presidios.

O terceiro fator, que é considerado o mais importante para a institui¢do
prisional. Configura-se num paradoxo, entre ato de prender e o de (re) socializar ¢ (re)
inserir o individuo infrator no convivio social. Iniciaimente € necessdrio utilizar-se da
privagio de liberdade como principal condigdo da reinsergdo do detento. Aliados a essa
privagio podem ser encontrados desde a falta de humanizagio no trato, o alto indice de
reincidéncia, a superlotagdo, até o aumento da criminalidade, promovendo a falta de
seguranga da sociedade.

Nesse sentido, Foucault (1997), reforga-se a concep¢io de que o carcerdrio
promove a formagio da delinquéncia. A generalizago carcerdria disposta na canalizagio das
fungdes disciplinares, ao mesmo tempo € COmM 05 MESMOS mecanismos disciplinares que
adestram e docilizam, acaba por fabricar também a delingiiéncia, organizando as préprias
exclustes, diferenciagdes e rejeiglies operadas por esses mesmos mecanismos. O carcerério
gerencia a produgdo da delinqiéncia como que oferecendo uma formaggo disciplinar na qual hd
um curso pedagégico que profissionaliza a criminalidade propiciando a efetivacio de
verdadeiras carreiras delingiientes.

Nesta sociedade pandptica, cuja defesa onipresente € o encarceramento, o
delinquiente ndio estd fora da lei; mas desde o inicio, dentro dela, na prépria
esséncia da lei ou pelo menos bem no meio desses mecanismos que fazem
passar insensivelmente da disciplina & lei do desvio ¥ infragiio (FOUCAULT,
1997, p. 263).
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Foucault (1997) chama a atengfio para o fato de que a delinqtiéncia niio é
algo que se d4 na marginalidade, nas bordas da sociedade, fora da lei e pela exclusdo
das disciplinas, mas ao contréirio, a criminalidade se d4 justamente pela inclus3o nas

disciplinas, pela vigilancia cada vez mais cerrada, pela sangfio das irregularidades.

Se € verdade que a prisio sanciona a delingUéncia, esta no essencial &
fabricada num encarceramento e por um encarceramento que a prisdo no fim
de contas continua por sua vez. A prisio € apenas a continuagdo natural, nada
mais que um grau superior dessa hierarquia percorrida passo a passo. O
delinqtiente ¢ um produto de instituiglio. N&io admira, pois, que, numa
proporgio considerdvel a biografia dos condenados passe por todos esses
mecanismos e estabelecimentos dos quais fingimos crer que se destinavam a
evitar a prisfio (FOUCAULT, 1997, p. 263).

Neste contexto, as possibilidades de assistir e atender aos individuos
infratores, em sua situagéio de dependéncia e necessidades resultantes de desajustes
sécio-econdmicos, psicol6gicos e educacionais, t8m sido um dos maiores problemas
enfrentados por administradores dos sistemas prisionais ¢ ndo € diferente na
Penitencidria de Goi4s.

Esses fatores podem evidenciar o que Foucault (1997), afirma em sua obra
“Vigiar e Punir — A Hist6ria das PrisSes”, ou seja, que o convivio entre delinglientes de
diferentes graus de periculosidade tende a elevar o potencial ofensivo e anti-social ao
méximo, desfazendo todo e qualquer principic humanitério no trato do detento. Nesse
sentido, uma execugfio penal cuja tarefa se esgotasse em mera custédia ou “dep6sito”
seguro do recluso reflete uma conduta do sistema no sentido de guardd-lo ¢ manté-lo

afastado da sociedade, sem nenhuma proposta de socializago do individuo preso.



76

CAPITULO I

EDUCACAO NA ESCOLA DA AGENCIA GOIANA DO SISTEMA
PRISIONAL- EDUCACAO?

1- Fatores constitutivos da educacfio na escola da priséio

Buscando analisar a situagio educacional dos detentos da escola prisional,
serd realizada uma reflexdo sobre a educagdo, relacionada aos aspectos sociais. A
explicitagiio dos fatores educacionais que possibilitard clarear a relagéio entre poder e
saber na institui¢do disciplinar, a prisdo.

Ao considerar a atual situagio experimentada pela maioria dos individuos
encarcerados em Goiés, € interessante também atribuir como, fatores constitutivos desse
estado de exclusdio, o angustiante cerceamento de liberdade, talvez resultante da
auséncia de oportunidade de instrugdo e profissionalizagdo,

Sem contar que, de acordo com as informagdes do Departamento
Penitencidrio Nacional - DEPEN, a superlotagdo e o aumento da criminalidade sio
oriundos das deficiéncias e precariedades estruturais das institui¢3es prisionais. E isso
§e agrava, pois ndo se consegue mais reverter o quadro cadtico das prisdes brasileiras,
inclusive quando se d4 o retorno desse infrator reincidente no crime. Assim, as
possibilidades de assistir ¢ atender aos individuos infratores, em sua situagiio de
dependéncia e necessidades resultantes de desajustes s6cio-econdmicos, psicoldgicos e
educacionais, tem sido um dos maiores problemas enfrentados por administradores dos
sistemas prisionais.

Segundo Durkheim (1975), a educagio aparece nas sociedades humanas
com a fungdo social de evitar a contradi¢iio existente entre os interesses pessoais e os
sociais, A educagdo ao socializar o individuo mostra que este sozinho, ndo sobrevive,
Ao contrério, ele s6 desenvolve suas potencialidades em contato com as outras pessoas,

com o meijo social. A educagfio é “um fenémeno eminentemente social”.

A educagiio € a aglio exercida, pelas geragBes adultas, sobre as geragdes que
ndo se encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar
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e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunte, e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine (DURKHEIM, 1975,
p4l).

Esse conceito possibilita observar que as geragdes adultas j4 socializadas e
por isso ja integrada a sociedade, exercem uma ag&o sobre as geragGes mais jovens,
procurando ndo apenas desenvolver o potencial da crianga, mas, sobretudo, tornd-lo ser

social através da inculcagfio dos valores sociais estabelecidos na sociedade. Assim,

...conclui-se que a educagio consiste numa socializagiio metddica das novas
geragOes. Em cada um de nés, j4 vimos, pode-se dizer que existem dois seres,
Um constituido de todos os estados mentais que ndo se relacionam sendio
COnOSCo mesmos ¢ com o5 acontecimentos de nossa vida pessoal; é o que
poderia chamar de ser individual. O ocutro é um sistema de idéias,
sentimentos ¢ hdbitos, que exprimem em nés, nfio a nossa individualidade,
(...) as opinifes coletivas de toda a espécie. Seu conjunto forma o ser social.
Constituir esse ser social em cada um de nés — tal é o fim da educagdo.
{DURKHEIM, 1975, p. 41).

A convivéncia no grupo, por sua vez, sé € possivel, se o individuo acatar
certas regras comuns a todos, se for capaz de “abrir mdo” de alguns de seus desejos
para ter outros, socialmente aceitos. A convivéncia na sociedade € impossivel sem a
educagfio, quando considerada como elemento adaptador e normalizador bésico na
integragiio individuo-sociedade. “A sociedade se encontra, a cada nova geragio, como
que em face de uma tabula rasa, sobre a qual é preciso construir quase tudo de novo...
Ele cria no homem um ser novo” (DURKHEIM, 1975, p.42).

MEKSENAS (1990) analisando Durkheim afirma que, a sociedade nio
poderia existir sem que houvesse entre seus membros certa semelhanga nos hébitos e
comportamento. Nesse sentido, a educagéo perpetua e refor¢a na crianga um modo de
ser que € essencial para a vida coletiva. No ambiente familiar, o0 modo de vida consiste
num esforgo continuo para impor 3s criangas maneiras de ver, de sentir e de agir as
quais elas nfio chegariam espontaneamente.

Desde os primeiros anos de vida, as criangas sdo forgadas a comer, beber
dormir em horas regulares. Passam por constrangimentos para se habituarem aos
hébitos higiénicos ¢ devendo ser calmas e obedientes. Depois as obrigam a aprender a
pensar nas demais pessoas, respeitando usos e conveniéncias, e até sdo forgadas ao

trabalho. Quando essas coergdes deixam de ser sentidas como tal, significa que as
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imposigbes foram internalizadas como hébitos ou tendéncias, sem os quais, a crianga se
tornaria imiitil,
E uma ilusao acreditar que podemos educar nossos filhos como queremos. H4
costumes com relagio aos quais somos obrigados a nos conformar;... H4,
pois, a cada momento, um tipo regulador e educagdo, do qual ndo nos

podemos separar sem Tesisténcias, ¢ que restringem as veleidades dos
dissidentes. (DURKHEIM, 1975, p. 37).

Na verdade uma educagdo racional deveria reprovar tais procedimentos,
deixando a crianga agir com liberdade, mas tal teoria pedagégica ndo foi aplicada a
nenhum povo conhecido. Devido a isso, a educago ters que ser instrutiva, pois tem

como objeto formar o ser social, constituindo-se através da histéria,

... todas as préticas educativas, quaisquer que possam ser e qualquer que seja
a diferenga que entre si demonsirem, apresentam um carfter comum e
essencial: resultam todas da agHo exercida por uma geragio sobre a geragio
seguinte, com o fim de adapta-la a0 meio social em que esta dltima estd
chamada a viver . (DURKHEIM, 1975, p. 60).

Contudo, Durkheim (1975) néo especifica conteddos educacionais, mas
parte da concepgdo de que o homem precisa ser moldado para a vida societdria. O
processo de educagio € transmitido pelas geragBes adultas para que suscitem nas
criangas, certos estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade
politica, pelo meio especial a que ela particularmente se destina. A transmissio da
experiéncia de uma geragio a outra integra o individuo, e se d4 no interesse da
continuidade de uma sociedade dada.

A educagdo € entio um fato social, que para Durkheim (2001), tem a
finalidade de manter o equilibrio da sociedade através de costumes, valores, crengas.

Essa educagfio que tem como fungdo integrar o individuo i sociedade,
possui para Durkheim (1975), caracteristica: una e miltipla, E una porque deve inculcar
no individuo idéias que fazem parte do meio social em que vive. Sendo a sociedade
caracterizada por um corpo cuja tendéncia € o progresso e a harmonia, o que a garante €
a moral social. A educagdo € o ato da transmissio dessa moral. Entdio, a educagio & una

porque reproduz os valores essenciais de cada sociedade.
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No caso da educag@io ser miiltipla, é porque, além de transmitir os valores
comuns a todos os individuos de uma sociedade, existe uma soma de conhecimentos
distintos, que variam de classe para classe ou de profissdo para profissio, de
especializagio para especializagdo. Assim, também ocorre com a educagdio na sua

multiplicidade de conhecimentos.

Cada profissio constitui um meio swi generis, que reclama aptides
particulares e conhecimentos especiais, meio que & regido por certas idéias,
certas maneiras de ver as coisas; e, como a crianga deve ser preparada em
vista de certa fungdo, a qual serd chamada a preencher, a educa¢io néio pode
ser a mesma, desde certa idade, para todo e qualquer individuo. Eis por que
vemos, em todos os paises civilizados, a tendéncia que ela manifesta para ser
cada vez mais diversificada e especializada; essa especializagiio, dia a dia, se
torna mais precoce (DURKHEIM 1975, p.39).

Entdo a educagfio segundo MEKSENAS (1990) é muito importante na
sociedade, pois, aoc mesmo tempo, em que é o elemento que transmite a moral social,
permite que o individuo possa, em alguns momentos, se especializar numa 4rea do
conhecimento humano para preencher uma funcfo itil na sociedade.

No entanto, para que tal fim seja alcangado, tanto a educagio como o
sistema de ensino deve estar livre das paixdes individuais. Néo € a vontade pessoal que
conduz a educaciio e o sistema de ensino, mas sim os valores morais da sociedade como
um todo. Nesse sentido, o Estado se revela como o tnico 6rgio capaz de conduzir a
educacio e o sistema de ensino.

Sendo assim, existe para MEKSENAS (1990), uma vinculagiio intima entre
Estado e Educagdo. O primeiro € responsével sendo por manter, pelo menos por
supervisionar e orientar a segunda, pois ¢ o tinico capaz de organizar a educagdo com
fins sociais.

A educagdio expressa numa doutrina pedagégica, implicita ou explicita,
baseia-se numa filosofia de vida, concepgéio de homem e sociedade, numa realidade
social concreta, sendo seu processo educacional mediatizado e imposto basicamente
pela familia, mas também por instituicdes especificas do Estado como escolas,
universidades.

Na pritica, a vinculagéio entre Estado e educagfio se dé através da escola,
pois € por meio desta instituigio que ele consegue exercer controle efetivo sobre os

individuos. A escola através de suas normas e conteddos, inculca nos individuos valores



80

sociais desta dada sociedade. A educagdo deve existir entdo, para manter a ordem
social.

Assim, para MEKSENAS (1990), cabe 4 educagio ensinar os valores morais
dessa sociedade, integrando os individuos. Assim, a educagfio e a escola aparecem
como reprodutoras da moral social que deve ordenar a sociedade para seu bom
funcionamento, num processo de socializagio de acordo com o grupo social.

Portanto, ao impor coercitivamente a educa¢io ao individuo, 0 mesmo
sofferd a agdo educativa integrando-se e solidarizando-se com o sistema social em que
vive. Os pressupostos da educagfo sdo independentes das vontades individuais. Séo as
normas e os valores desenvolvidos por certa sociedade, em determinados momentos
histéricos, que adquirem certa generalidade e com isso uma natureza prépria, tornando-
se assim "coisas exteriores” aos individuos,

Para Durkheim (2001), no processo educacional essas “coisas”, a0 mesmo
tempo em que s&o impostas de fora ao individuo, sio por ele internalizadas e com isso
reproduzida e perpetuada na sociedade. O individuo depois de educado adquire uma
segunda natureza, que o habilita a viver em sociedade, dando prioridade s necessidades
do todo, antes das necessidades pessoais. Sem essa modificagio substancial da natureza
do homem individual em ser social, a sociedade ndo seria possivel. A educacio,
segundo Durkheim (1975), se torna assim um fator essencial e constitutivo da prépria
sociedade.

Analisando o discurso de Durkheim (1975), sobre a educacgdo, e
relacionando-o com a educaglio proporcionada ao detento, cabem vdrios
questionamentos: se¢ o detento assimilar regras e conceitos, terd assimilado e
internalizado uma conduta favordvel ao equilibrio da sociedade? Essa educagdo podera
ser um processo de mudanga no comportamento do individuo para ressocializd-lo e
depois reinseri-lo? E essa transformacgo proposta como educagio modelar, que a
sociedade espera para o detento?

Refletindo sobre possiveis respostas a estas indagagBes, & também
importante refletir sobre o que Adorno (1995), afirma, quanto 2 educacdo. Segundo ele
deve-se analisar os processos educacionais, questionando-se nio “para que fins”, mas
“para onde” a educagfio. Assim a educagdo, deve ser conduzida e fundada numa
discussdo dos diversos campos e veiculos de uma critica da educagiio, sob os principios

de liberdade e emancipacdo.
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Adorno (1995) faz a critica ao iluminismo que estimulou o desenvolvimento
da razdio instrumental que domina a sociedade contempordnea. A partir daf, ird4 mostrar

a sua concepgio de educagio baseada numa postura de liberdade.

Evidenternente ndio é assim chamada modelagem de pessoas, porque niio
temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas também nio
a mera transmissdo de conhecimentos, cuja caracter{stica de coisa morta j4i
foi mais do que destacada, mas a produgiio de uma consciéncia verdadeira.
Isso seria inclusive da maior importincia politica (ADORNO, 1995, p. 141).

Adorno (1995) ressalta que essa id€ia é uma exigéncia politica, para prépria
efetivagdo da democracia, que conforme seu conceito demanda pessoas emancipadas,
numa sociedade emancipada. Entdo, as tendéncias de apresentagio de idéias exteriores,
que nfio se originam a partir da propria consciéncia emancipada, serfo antidemocriticas
€ permanecem como coletivista-reaciondrias,

A idéia da emancipagfo, para Adorno (1995), precisa ser inserida no
pensamento da educagdo e também na pritica educacional. Assim, dois problemas
devem ser considerados. Em primeiro lugar, a ideologia capitalista dominante, que
exerce uma pressio tdo intensa sobre as pessoas que supera toda a educagdio. Por isso,
para combater o conceito ideol6gico de emancipagfio deve se considerar que existe um
obscurecimento da consciéncia promovida por essa ideologia.

Em segundo lugar, € preciso enxergar as diferencas muito sutis em relagfo &
adaptagdo, existentes entre os individuos. De certo modo, podem-se considerar a
emancipagdo como conscientizacio e racionalidade. Mas, sendo a realidade
comprovagdo sempre simultinea dela mesma, continuamente envolversd um movimento
de adaptaco.

Nesse sentido, Adorno (1995) afirma que, a educagfio seria impotente e
ideoldgica se ignorasse o objetivo de adaptagfio e ndio preparasse os homens para se
orientarem no mundo. Contudo, seria questionada se produzisse somente pessoas
ajustadas, sem observar as condigdes que lhes sfo impostas mesmo naquilo que essas
condi¢Ges tém de pior. E isso traz uma ambigiiidade no conceito de educagio para a
consciéncia e para a racionalidade.

Numa reflexfio histérica, Adorno (1995) afirma que a importincia da
educagio em relagdo A realidade, muda historicamente, tornando a realidade tio

poderosa que se impSe aos homens. Esse processo de adaptagio que antes era
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automético, agora € imposto. “A educagdo por meio da famflia, na medida em que é
consciente, por meio da escola, da universidade, teria neste momento do conformismo
onipresente muito mais a tarefa de fortalecer a resisténcia do que fortalecer a
adaptagio” (ADORNO, 1993, p. 144).

Segundo Adorno (1995), se o processo de adaptagdo é tdo desmedido,
forgado devido ao contexto vivido pelo homem, os individuos devem impor a adaptagéio
a si mesmos de um modo dolorido. Assim, essa critica desse realismo supervalorizado,
era uma das tarefas educacionais decisivas a ser implementadas j& na primeira infancia.
Esse processo de adaptag@o € comum na educagéo no Brasil, nfio sé nessa faixa etdria.

Estas andlises de Adomo (1995) suscitam mais questionamento: A educagio
proposta na escola da Agéncia Prisional estd direcionada, sob o ponto de vista formal,
apenas para cumprir os dispositivos legais, ou se também contempla medidas para
conter a barbarie?

Para (ADORNO 1995, p. 156), todos nos encontramos no contexto de
culpabilidade do préprio sistema, ninguém estd inteiramente livre dos tragos de barbérie
e “a tentativa de superar a barbérie € decisiva para a sobrevivéncia da humanidade”.

Nesse sentido, atualmente existe uma intengio em modificar o modelo
altamente disciplinador/corretivo e até “barbaro”, utilizado por algumas instituigdes
prisionais, para um modelo humanitdrio. Isso visa amenizar e alterar a “puni¢do”, para a
“reeducag¢do” numa tentativa de mudanga no comportamento do préprio condenado.

Essa modificagio pode sinalizar o inicio de uma nova postura por parte dos
juristas no sentido de promover a humanizagio no Ambito penitencidrio, com base na
maior importéncia na valorizagiio do homem como ser humano portador de direitos. Tal
atitude parece indicar a existéncia de uma andlise da conduta e da trajet6ria do
individuo, a fim de observar se o seu convivio com seus pares, indica comportamentos
considerados dentro da normalidade, ou da anormalidade.

Isso resulta indubitivel e evidente como um dos interesses do Estado, que
observa com certo “cuidado”, a decisfo sentencial dada ao detento e o seu cumprimento
na execugdo da pena privativa de liberdade. Ele quer resguardar o cumprimento de seu
papel social que permite ao cidaddo usar de seus direitos, embora suas decisdes tenham
finalidades concretas para prosseguir uma prevengdo especial, mas que busque o

equilibrio da populagiio carcerdria. Na concepgdo estatal, uma destinagio dita “justa” ao
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detento de acordo com o delito cometido também & necesséria, mas néo pode desprezar
a questdio da seguranga e da ordem no pafs.

Concomitantemente s titicas de tratamentos diferenciados, o Estado
cumpre o que determina a Lei, quando insere a Educag3o no ambiente prisional como
uma forma mais construtiva ¢ adaptativa do processo de “reeducar”. Esse procedimento
também diminui a distincia que separa o Estado do convivio com o detento. Toda
proposta de “vigilancia/educativa”, encontrard imensas dificuldades no ambiente
carcerério, que € altamente disciplinador e excludente, originando o paradoxo entre “o
vigiar ¢ punir e o vigiar e educar”.

Nesse paradoxo, vigiar & punir e o vigiar ¢ educar, num primeiro plano, a
fungdo da Educag&b prisional serd também perfiladora e corretiva da conduta do
detento, por que terad ndo sé que conhecé-lo, disciplini-lo, avalid-lo e puni-lo, mas
vigid-lo. Num segundo plano, usando os processos educativos, os responsdveis pela
educagdo deverdio transmitir e propagar o conhecimento organizado e indicado
conforme os principios pedagdgicos dos rghos estaduais, que serfio readaptados,
ajustados e aplicados A populagiio carcerdria, mas ndo poderfio se distanciar dos
dispositivos legais.

A readaptagdo, o ajuste ¢ a aplicagio entendidos como uma pedagogia
educativa prisional serd pautada por atributos especificos regulamentados pelo Estado,
que traz sempre & marca distintiva do poder, como primazia de seu contexto. Mas a
pritica educacional da escola prisional é também positivada por processos educativos
similares a0 da escola extramuros, atendendo as determinagdes dos princfpios
norteadores da educagéo regular.

A politica estatal pretende que o desenvolvimento da educagiio prisional
atenda mais aos interesses da justica, aclamado pela sociedade dominante, que exige
maior seguranga, do que a instrugéio do individuo encarcerado. Porque para a sociedade,
© mais importante néo & efetivar propostas de transmissio de conhecimento e busca dos
principios de mudanga do sujeito, e sim disciplind-lo. Apesar das dificuldades para a
aplicagdo das polfticas direcionadas a educacfio da populagdo prisional, ela tem como
objetivo principal, “a ressocializagdo do detento”.

A (re) socializagBio, como processo de mudanga do detento, em seus
principios de responsabilidade, respeito e conscientizagfio, serdo um dos maiores
beneficios direcionados 3 sociedade. Se considerar que, por trés desse intento do poder

Estatal, articula-se um ato legal ¢ humanitério que assegura somente da diminuigio da
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criminalidade e da violéncia, tal atitude realmente poder4, restabelecer de novo as

condi¢des de seguranca.

Segundo esse principio (re) socializador, ser que & assim que o poder
estatal tentard recondicionar aqueles que cometem erros? Qu também envolverd no
desenvolvimento da personalidade do detento, com sua participagdo voluntéria, na
intengdo maior da sua reinsergfio no convivio social?

Esse interesse social do poder estatal, sé seri definidor se for possivel
constatar de imediato, sob qual tendéncia serd legitimado o processo disciplinar do
individuo. Tém um discurso juridico puro, ou discurso jurfdico-humanitdrio? Se pelo
primeiro, normalmente a pedagogia é normativa e exemplar 3 sociedade, trazendo
sempre como modelo uma conduta ilibada, que perpassa pelo atendimento e
cumprimento das ordenagGes legais. Se pelo segundo, haverd de se encontrar
justificativos e meios que possibilitarfio ao detento tentar justificar seu comportamento,
afastando-o de novas tentativas no crime,

Uma educagfio prisional deveria demonstrar os resultados concretos e
efetivos da pedagogia educativa, no tratamento dado ao detento. Haveri o
aproveitamento de algum interesse social e estatal, que coincida numa real intengéo de
reeducagdo e formagdo, considerando as a¢les da instituigio ¢ da escola prisional?

Os estudiosos, como Durkheim (1975) ¢ Adomo (1995), entre outros,
analisam os reais “cuidados” na transferéncia inicial da educagdo, analisando os seus
efeitos. Serd que o exercicio de conscientizagdo e aprendizado, levard a sociedade ao
equilibrio, possibilitando o surgimento de um individuo liberto, ou emancipado de suas
mazelas, podendo assim, almejar a conquista de seus direitos e uma cidadania digna?

Os detentos ao serem educados, para comportarem-se de acordo as regras da
sociedade, sendo tratados através da disciplina e vigildncia constante, pautada pela
coergiio rigorosa, modificardo sua conduta? E se forem educados segundo os
pressupostos de Adorno (1995), onde se demonstra com toda a clareza o sentido de
autoridade poderé converter em um sujeito autdnomo e, portanto emancipado?

A educagio promovida pela escola prisional pretende promover no detento
o idedrio renovador da busca para sua “libertagio” através do conhecimento aliado a
valores humanos, confiada que ndo seréio alguns principios cristalizados pela atuagio da

familia ou da sociedade, que os conduzirdo a caminhos incertos.
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Resta entdo observar se essa edicagio conseguird se efetivar, desviando ¢
transpondo a rigidez das normas, que seguem todo um desenvolvimeﬁto do caminhar do
preso, mesmo sendo ela também constituida pela sabedoria e sagacidade de leis,
inclusive “as do cércere”, exercitadas como resisténcia e demonstragio de poder &
limitag3o da liberdade dos recuperandos. '

2. O Educacional e a Producio do Sujeito: a educagiio como punigéo

A educagdio, sendo direito do cidaddo ¢ dever do Estado, deveria estar
inserida em todos os lugares onde os individuos estivessem, ou fossem obrigados a
permanecer. Mas sempre terd algum lugar onde ela existe, mas ndo se efetiva, como é o
caso das prisdes. Apesar do direito & educagdo ser um dispositivo legal, ainda ndo €
plenamente promovida em todos os presidios do pafs.

A Lei de Execugiio Penal prevé a remissiio da pena s6 pelo trabalho (art.
126, caput). Porém, em alguns Estados do Brasil, por iniciativa de alguns jufzes, a
educagiio tem sido ofertada como uma forma de progressio de regime, diminuindo o
tempo da pena, através do tempo de permanéncia na escola. Em Goids, a remisséo da
pena pelo estudo € recente. A concessio desse beneficio provocard a diminuigdo da
criminalidade, dos conflitos e da violéncia, alterando o indice da reincidéncia que, neste
Estado, segundo o censo prisional local de 2000, atingin 46%?

A institucionalizagio da remissio pelo estudo constitui outro aspecto
importante para a eficicia dos projetos educativos na priséo, ressaltando que uma
instituigiio que ndio executa o determinado na norma legal no sentido de prover formas
de ressocializagdo prejudica os detentos que almejam ser beneficiados com a remiss#o
da pena garantida pela freqiiéncia 2 escola.

A remissdo através do estudo é possivel através das informagdes prestadas
pela escola. Esta formaliza um relatério minucioso, descrevendo a conduta do
recuperando-aluno, que serd um dos aspectos decisivos a ser observado pelo juiz
quando da deciséio de diminuir, ou néo, o tempo de permanéncia do preso em regime
fechado. Por isso, a escolarizagio constitui também uma forma de contengéo das
condutas, uma vez que o detento tem a percepgdo da importancia da escolarizagio na

remissdo de sua pena. Entio Foucault (1997) afirma que:
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O exame que coloca os individuos num campo de vigilancia situa-os
igualmente numa rede de anotagdes escritas: compromete-os em toda uma
quantidade de documentos que os captam e os fixam. Os procedimentos de
exame sfo acompanhados imediatamente de um sistema de registro intenso ¢
de acumulagBo documentdria. Um “poder de escrita” € constituido como uma
peca essencial na engrenagem da disciplina. (FOUCAULT, 1997, p. 168).

Nesse sentido, a imagem da escola da prisdo também se destacaria como
competente nio s6 em acolher o delingiiente, mas também por contribuir para sua
libertagZio que é condicionada ao comportamento considerado socialmente sauddvel. Ao
ser mantida pelo Estado protetor da sociedade, ela ocupa-se nfo s6 em educar e
construir saberes, mas também em (re) estruturar e (re) integrar o preso ao convivio
social.

As disposicles constitucionais vao ajusténdo a educaglo organizada em
sistemas de ensino de acordo com as politicas pdblicas. Mas a vinculag#o de recursos
financeiros 3 educagfio ¢ oscilante, o que dificulta o exercicio desse direito. Em relagio
a educaggo prisional, o poder judicidrio que ndo vé com nitidez seu papel nas condigdes
de aprisionamento, da ressocializagio ¢, em conseqiiéncia, na prépria seguranga da
sociedade.

Assim como a educagdo escolar, as legislagdes, também s&o mecanismos de
poder-saber, que dispds de 1824 até 1966, que a educagdo era um dever da familia e que
o Estado se ocuparia em fornecer garantias para que ela se efetivasse. O Estado s6 se
coloca definitivamente na obrigag#io de promover a educagio, a partir da Constituigdo
de 1967, conforme descrito no artigo 167: “A educagfo inspirada no principio da
unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, € direito de todos e
dever do Estado, e serd dada no lar e na escola”.

Em 1969, foi elaborada a Emenda Constitucional n.° 1, preservando todo o
estilo autoritdrio da Constituigiio anterior e o AI-5. Manteve o texto sobre a educagdo,
introduziu a vinculagio de 20% da receita tributdria do Municfpio para o ensino
primério. Ela tinha o papel legitimador dos atos institucionais e dos movimentos que se
diziam revolucionrio.

Em todo esse envolvimento e desenvolvimento, é consciente a busca de se
adequar & educagio s necessidades sociais pela legislagio como expressio das
politicas piblicas. As leis educacionais passam a ser instrumentos de politicas
coercitivas e obrigatfrias na auséncia de outros expedientes mais condicionantes,

eficientes e efetivos, necessitando ser dispositivo estatal e direito do cidaddo.
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Por isso, s6 em 1969, na reforma de texto de 1967, a educagdo é considerada
como dever do Estado. Talvez um pouco tarde para um pafs estrutgiralmente preso a
escravidio e, conseqilentemente, ao autoritarismo presente na escola, na familia, no
servigo piblico e na politica e na represso ao individuo infrator. O avango € lento, mas
¢ o reconhecimento da educagiio como fator social e direito do individuo.

Na educagiio, o ciclo das Leis de Diretrizes e Baseé da Educagiio - LDB €
disciplinado em 1961, renovado em 1966, sobretudo no que diz respeito a educagiio
bésica, atualizado em 1968 para contemplar o ensino superior e, em 1971, os niveis
fundamental ¢ médio e, a educagiio especifica para adultos cuja escolarizagdo nio se
deu no tempo habitual.

J4 a atual Lei n.° 9.394/96 (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacfo). dispde
em seu artigo primeiro que a “educagfio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na convivéncia humana, na vida familiar, no trabalho, nas institui¢Ges da
sociedade civil ¢ nas manifestagGes culturais”.

O Estado buscando o apoio da sociedade para realmente promover a
educacio, dispds no artigo 205 da Constituigfio de 1.988 que a educagdo € direito de
todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a
colaborag@o da sociedade, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificago para o trabalho". ‘

As determinagdes legais referentes & educagiio e ao trabalho, ainda néo sdo
cumpridas nos presfdios. Como a quantidade de presos cresce aceleradamente, o Estado
atende a populagfio carcerdria de maneira desordenada e precdria. Esta populagdo
sobrevive em péssimas condigdes o que provoca constantes motins, rebelides e fugas de
presos, descontentes pela degradagfio humana a que a que sio submetidos, por questdes
disciplinares e regimentais.

A assisténcia educacional para o encarcerado, inserida na LEP, indica o
ensino do primeiro grau como obrigatério ¢ o ensino profissional adequado a sua
condigdo, com processos diddticos e pedagégicos que poderio ser ministrados por
convénios, através de escolas piblicas e particulares, que oferegcam cursos
especializados; dispSe também que deve existir uma biblioteca para uso de todas as
categorias de apenados, provida de livros instrutivos, recreativos e diditicos. A
realidade dos presfdios nacionais, inclusive em Goiés nio reflete o que determina essa

lei.
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A questdo da penalidade ndo se resume ao ato criminoso nem 2 agdo da
penitencidria. E anterior ao apanhar a arma, matar ou o planejar para invadir a
propriedade alheia. Envolve bem mais que a reforma do Cédigo Penal e mudangas nas
leis do Sistema Judicidrio.

As formas punitivas sdio, portanto, processos educativos que constroem
saberes e se estabelegam enquanto saberes. Definem posturas, educam os homens, seus
corpos e suas almas para estes saberes. Néo se trata, pois, de dizer se estes saberes ou
formas punitivas sdo bons ou maus, se sdo corretos ou incorretos. Na verdade sdo
legais, constituidos e confirmados no processo histérico humano, e como tal, complexo,

Nessa construgio dos saberes, Freire (1983) discorda da idéia de usar a

puni¢do como instrumento educativo:

Em sociedades cuja dindmica estrutural conduz A dominagfio de consciéncias,
a pedagogia dominante € a pedagogia das classes dominantes. A educacfio
libertadora € incompativel com a pedagogia que, de maneira consciente ou
mistificada, tem sido pritica de dominagio. Os métodos da opressdio, ndo
podem, contraditoriamente, servir & libertagio do oprimido (FREIRE, 1983,
p. 3.

Considerado o ponto critico de toda a questdo do mundo penitencidrio, que
se pretende eficiente em vigiar e punir, a prisfio recebe o delingtiente e o transforma no
criminoso em potencial. Utiliza-se do poder para manipular, humilhar e transformar o
prisioneiro num objeto amorfo, alienado, medroso e principalmente com poucas
possibilidades de reintegragdio & sociedade. Serd que a escola prisional conseguird
contribuir para a “socializagdo dos presos”, pelo viés da Educagfio?

As solugSes apontadas pelas autoridades ligadas & 4rea e por estudiosos da
questdo prisional, como, agravamento das penas, menoridade penal, criagio de
presidios federais, penas alternativas, incluindo-se nelas, a educagfo, constituem um
todo supérfluo com forte tendéncia para o ingénuo, caracteristica do pouco
envolvimento-comprometimento com a questdo de recuperagdo do prisioneiro. A prisio
vista como “fim” € indtil. Essa afirmativa pode ser claramente observada através dos
fatos divulgados pela imprensa tais como, rebeliGes, fugas geniais, contatos intramuros,
através de celulares, com criminosos extramuros, a destrui¢do dos presidios, e a
existéncia de um “comando paralelo”, qui¢d de um “estado paralelo”. A pedagogia

educacional mediard alguma mudanga, neste cendrio?
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Diante da situag#o nos presidios e da inocuidade das solugdes apresentadas,
observa-se que a restrig3o da liberdade ¢ a escolarizagiio nfio tém rf;odiﬁcado a conduta
do recuperando, que ao fazer jus a remissdo da pena, reincide na criminatidade, devido,
principalmente, 2 discriminagfio lhe infringe a sociedade, em vista do estigma de ex-
presididrio que o acompanha. Dessa forma, a educagiio prisional que poderia integrar
uma série de agBes positivas no sentido de inseri-lo na sociedade, nio se efetiva,
reafirmando assim, seu cariter meramente disciplinador.

Na visdo de Foucault (1997) as préticas sociais ndo podem centrar o estudo
dos mecanismos punitivos unicamente em seus efeitos “repressivos” ou s6 em seu
aspecto de “sangd0”, mas recolocé-los na série completa dos efeitos positivos que eles
podem induzir mesmo que a primeira vista parecem marginais. Isto, conseqilentemente,
requer tomar as formas punitivas como uma fungfo social complexa.

Para analisar a educagio prisional, seri necessdrio fazer caminhos
intramuros em duas vertentes, do “cércere a escola” ¢ da “escola ao cércere”, tendo
como estrada a pedagogia utilizada na escola do presfdio. A intengfio é compreender se
essa educagio s6 contribuird para fortalecer o nascedouro de mais um ambiente
disciplinar, de poder e desigualdade, ou se permitird vislumbrar os movimentos da
educacfio produzida, sob as perspectivas da visdo de uma nova vida, comparada aos que

vivem “‘comumente” extra muros.

As informagbes contidas no Censo Penitencidrio de 2000 em Goiss
demonstram a existéncia de um discurso pedagégico constante de dois planos; um
educacional, que se mostra formal e regulador, e outro disciplinar que exibe resisténcia,
fundada por um comando silencioso. Nesse ponto, podem se situar as “leis do cdrcere”
que, ao se confrontarem com as formas punitivas apresentadas como processos
educativos, estz:belecem-se como poderes e se constroem enquanto saber.

Tais processos pedagdgicos, definidos como posturas da Instituigao/escola,
para educar os homens utilizando seus poderes, sio rejeitados pelos recuperandos que,
em vista da exigéncia de obedecer, reagem mostrando “comando e normas préprias”,
definindo posigGes de inteligéncia e de enfrentamento 2 privagdo da liberdade, através
da demonstragiio dos seus reais princfpios de conduta. E esse confronto de normas €
permeado por um vocabuldrio préprio.

Exemplificando os principios de conduta, verifica-se que cada ala possui um

lider e cada turno escolar tem um representante. Os recuperandos da ala “C”, por
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exemplo, escolheram freglientar a escola no perfodo matutino, e nfo aceitam que as
outras alas estudem no mesmo hordrio. A instituigio/escola obedece esta imposig@o sem
resisténcia, talvez para evitar conflitos internos, pois o primordial é atender aos
dispositivos disciplinares, mantendo uma pedagogia de consenso revestida de um
discurso de poder aparente, enfraquecido pelas exigéncias dos detentos.

A visdo de Varela (2001), baseada em sua préatica no presidio Carandiru de
Sdo Paulo, e descrita em sua obra Estacdo Carandiru, vai ao sentido inverso dessa
demonstragfio de resisténcia perceptivel no presidio de Goids. De acordo com o autor,
0s presos ndo cometem atos de barbdrie pela perda da liberdade, ou pela restri¢io do
espago fisico. Os presos em cativeiro criam novas regras de comportamento objetivando
simplesmente preservar sua integridade fisica e, por isso, as regras por eles criadas s3o
aplicadas com extremo rigor,

Nesse sentido (VARELA, 2001), ilustra que as regras tidas como “leis do
cércere”, devem ser obedecidas por eles em toda a sua extensfo e rigor. Nesse sentido
um detento afirmava: “entre nds, um crime jamais prescreve, doutor”... “No mundo do
crime, a palavra empenhada tem mais forga do que um exéreito” (VARELA, 2001, p.
10). A realidade carcerdria € explicitada com as palavras do preso Sérvulo, segundo o
qual “a cadeia seria menos perigosa, com as mentes malignas ocupadas” (VARELA,
2001, p. 13). Nao serfio esses discursos representativos das relagdes de dominagdo do
poder-saber, exibidas pelos préprios detentos?

A escola prisional de Goids instalada e instituida pelo poder, ao transmitir
saberes, pode se sentir fragmentada, como qualquer outra escola nesse ambiente, devido
as questdes politicas subjacentes ao encarceramento, ao lhe ser atribuida
estrategicamente & fungfio de disciplinar e vigiar com eficiéncia o encarcerado. Estas
circunstincias cingem os aspectos disciplinar e pedagégico, atribuindo 4 educagfio um
papel de controle social, garantido pelo Estado e exercitado pela triplice fungso
conservadora de transmitir as culturas dominantes, de reproduzir as relagBes sociais e
de divulgar a ideologia da ordem, vista pela movimentagdo constante de detentos e seus
deslocamentos dentro das progressOes de seus regimes.

A prisdo nfio deve ser vista como uma instituicio inerte, que volia e meia
teria sido sacudida por movimentos de reforma. ... A prisdio fez sempre parte
de um campo ativo onde abundaram os projetos, os remanejamentos, as
experiéncias, os discursos teéricos, o0s testemunhos, os inquéritos,
(FOUCAULT, 1997, p. 210).
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Nesse contexto, a educagio da escola prisional, em suas atribuigGes
pedagégicas e disciplinares, pretende manter-se ocupada, ativa em seus projetos e
experiéncias educacionais, conforme afirma Foucault (1997). Na hipétese da institui¢io
se manter neutra o resultado serd o crescimento da indisciplina. Tal crescimento nega o

objetivo da instituigdo, seja o punitivo, seja o ressocializador.

Para Foucault, “a histéria do encarceramento ndo segue uma cronologia™
(1997, p. 221). Da mesma forma que o projeto de uma técnica corretiva acompanhou o
principio da detengdo punitiva, muito cedo as criticas 2 pris&o e a seus métodos foram
constatadas, pois a pris3o, em sua realidade e seus efeitos, néo pode deixar de fabricar

delingiientes, quando todo seu desenvolvimento se faz no sentido do uso de poder:

As prisBes nfio diminuem a taxa de criminalidade: pode-se auments-las,
multiplics-las ou transforms-las, a quantidade de crimes ¢ de criminosos
permanece estdvel, ou, ainda pior, aumenta. (,.) A detengdio provoca a
reincidéncia; (..) A prisdo, conseqilentemente, em vez de devolver 2
liberdade individuos corrigidos espalha na populagio delinqiientes perigosos
(...) (FOUCAULT, 1997, p. 234-235).

E assegurado por Foucault (1997), que se deve estudar a metamorfose destes
métodos punitivos a partir de uma tecnologia politica direcionada ao corpo, onde se
pode ler uma histéria comum das relagdes de poder e das relagdes de objeto. A hist6ria
relata a trajetéria do poder de punir. Encarcerando o homem em cisternas, minas, em
cadeias ou em atuais penitencidrias, o objetivo permanece o mesmo: demonstrar o
poder do mais forte, que prende € pune em nome das regras da sociedade, que por sua
vez, sente-se aliviada com a ag#o do Estado, em conservar fora de circulagdo aqueles
que comprometem a sua paz € a posse de suas propriedades. Essa visio do
encarceramento tem importantes conseqUiéncias para tragar uma concepgdo de
pedagogia dentro da prisio,

A busca cientifica por uma teorizag#o prescritiva predispde e limita a prética
pedagégica. Incisivamente, uma forma alternativa de pensar como ensinar implica no
reconhecimento dos professores de sua prépria verdade, lutando contra a usurpagéo da
mecanica disciplinar. "Na luta contra o poder disciplinar, ndo € na diregéio do velho
direito da soberania que se deve marchar, mas na diregdio de um novo direito

antidisciplinar e, a0 mesmo tempo, liberado o principio de soberania” (FOUCAULT,
1990, p. 190).
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Foucault (1997) afirma que o “sucesso” da prisdo é um dos componentes
essenciais que explica sua duragfio hd quase dois séculos. Assim rctorﬁa as articulagdes
presentes no processo disciplinar, desenvolvidos no espago prisional, para visualizar,
nessa perspectiva panGptica, nexos entre prisdo, escola, fabrica, hospital, quartel,
familia, Estado, onde todos participam do mesmo poder disciplinar que tém na
vigildncia e na puni¢do suas técnicas essenciais.

O objetivo essencial desses modelos & submeter todos aos mesmos
aprendizados, s mesmas coergdes, permitindo determinar a fungio de “adestramento”,
que ¢ acompanhado por uma observagio permanente. Essa presenca de um poder
disciplinar panéptico, vigilante e punitivo, foi denominada carcerdrio. “O poder na
vigiléncia hierarquizada das disciplinas nio se detém como uma coisa, n3o se transfere
como uma propriedade: funciona como uma méquina” (FOUCAULT, 1997, p.158).

Os estudos foucaultianos ndo pretendem apenas detectar e explicar a
existéncia das relagdes de poder que se diferenciam do Estado e seus aparelhos, mas seu
interesse € mostrar que os poderes ndo estdo localizados em nenhum ponto especifico
da estrutura social. Funcionam como uma rede de mecanismos, a que nada e ninguém
escapa, ¢ onde ndo existem limites ou fronteiras, Ou seja, o poder ndo é uma
propriedade, algo que se detém.,

O poder funciona como uma engrenagem que est4 disseminada e movimenta
toda a estrutura social. Para Foucault, as relagdes de poder néo passam nem no nivel do
direito, nem no nivel da violéncia. Suas anélises querem mostrar que o poder possui
uma eficdcia produtiva, uma riqueza estratégica, uma “positividade”,

Essa positividade, analisada segundo determinagdo de poder e saber indicar4
que a educagfio também pode ser produto das transformagBes promovidas por uma
pedagogia dominante, que descaracteriza uma postura &tica, contradizendo a conduta
humana consciente e responsével na sua interagio com o mundo.

Para Foucault (1997), essa positividade pode estar dispersa por toda a
sociedade, nas técnicas carcerdrias, produtos de regulamentos internos, leis e
dispositivos, de tal maneira que a prépria dindmica social provoca, invariavelmente, a
circulagio de tais técnicas, fazendo funcionar, nas relagdes que so mediadas por jogos
de forga (poderes) e procedimentos de conhecimento (saberes), a plenitude do sistema
carcerério, a materialidade penal disciplinar. Essa dispersdo carceréria no social vai das
minisculas formas de coergfio, até a mais austera, visfvel e concentrada, instituindo-se

no préprio encarceramento, COmo uma teia de micro poderes.
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As técnicas carcerdrias sdo operacionalizadas de modo difuso, numa
extensdo que garante o funcionamento de mecanismos considcrados,. a principio, como
sendo unicamente do ambiente prisional, mas que em seu modo de agdo traduzem
concretamente fungdes e efeitos da prisdo que acabam se realizando nas priticas
sociais, de modo geral. |

O educacional na prisdo pode ser entendido como um processo que, através
de técnicas, mecanismos e procedimentos carceririos, que faz com que se efetive
determinada produgéo de sujeitos. Entendendo que o par foucaultiano vigiar e punir néio
esgota a histéria da educacgfio vigiada, € preciso estender os aspectos pedagdgicos e
modificar o bindmio acrescentado o termo educar. '

Nessa dimensdo ainda fica a incerteza de niio conseguir perceber claramente
a natureza do termo educagdo, especificamente o exercicio de educar na prisdo, uma
vez que, sendo ela direcionada por uma estrutura notadamente disciplinar e corretiva do
comportamento ilicito do individuo infrator, dificil serd diferenciar entre punir ¢ educar.

Este bindmio é um referencial também utilizado na pedagogia avaliativa
educacional de muitas escolas para demarcar e cercear as condutas daqueles que pouco
se interessam pelos resultados escolares. Talvez seja por isso ainda mais dificil
construir e constituir este novo sujeito recuperado na priséo, que pode ser visto também
como o sujeito moderno, no que se refere 2 disciplina.

Para Foucault, (1972) se a histéria continua é correlato indispensével
fun¢do fundadora do sujeito; entdio quando se operam novas abordagens da histéria,
segundo proposigdes foucaltianas, hd um deslocamento na noglio de sujeito e de sua
constituigdo.

O pensamento de Foucault (1972) coloca-se fora de enquadramentos
predeterminados, pois nfio v& apenas o sujeito como um produto da histéria, mas
também e, sobretudo, o conceito de sujeito como uma invengfio historicamente
determinada. E, enquanto inveng#o, nfo € um dado natural, sen&o que € um problema a
ser examinado, problematizado. Daf a dificuldade em definir um sujeito recuperado
pela educagfio na prisdo, bem como os processos pelos quais ele foi produzido.

O empreendimento histérico-filoséfico foucaultiano incide sobre a questio
da constituigdo do sujeito moderno. £ uma abordagem que, investigando os sistemas de
saberes e as modalidades de poderes, recai sobre o sujeito instituido modernamente,

objetivado e assujeitado.
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E comum, dizer que Foucault (1997), para mostrar as priticas penitencidrias,
sufocou a figura do preso; para fazer a histdria da loucura, o louco foi desconsiderado.
Na verdade, o que ele faz é desembaralhar as tramas histdricas, constituir os sujeitos
singulares, sem se ocupar como um sujeito “transcendental”, fundador ou fundante.

Foucault (1996a) faz uma andlise das condi¢des reais de experiéncia no
campo das formagdes histéricas, diferentemente das condigGes de toda experiéncia
possivel, nos limites aprioristicos de um sujeito universal. Assim, trabalha numa
perspectiva que emana das priticas concretas ¢ ndo de uma racionalidade
autofundadora.

Na elaboragdo da histéria do sujeito, Foucault (1996a) deixa entrever que o
sujeito nfo € a condi¢io do saber, mas que o saber acerca do sujeito € uma das formas
histéricas através da qual a experiéncia subjetiva € constituida. O sujeito entdo, ndo é
uma invencio da filosofia, mas uma entidade constituida historicamente. Nesse caso, é
possivel afirmar que Foucault (1996a) ndo mata o sujeito, mas o liberta.

Abre-se, dessa maneira, a possibilidades de libertagdo do sujeito para a
prépria produgdo de si mesmo, podendo ser flagrado na construg@o de suas narrativas
singulares, de seus textos especificos, sem conformagdes normativas preconcebidas que
rotulam, disciplinam e controlam.

E possivel afirmar, no entanto, de maneira geral que o propdsito de Foucault
(1996a) em suas pesquisas foi o estudo das formas de constitui¢cdo do homem, enquanto
sujeito. Assim, seus estudos tratam dos processos constitutivos do homem, na qualidade
de sujeito, processos que se dio historicamente, permitindo pensar que o sujeito ndo é

um dado definitivo, mas se constitui na histonia.

Seria interessante tentar ver como se d4, através da histéria, a constituigio de
um sujeito que niio é dado definitivamente, que nfio & aquilo a partir do que a
verdade se di na histéria, mas de um sujeito que se constitui no interior
mesmo da histéria, e que € a cada instante fundado e refundado pela histéria.
E na diregio dessa critica radical do sujeito humano pela histéria que
devemos nos dirigir (FOUCAULT, 1996a, p. 10).

Dessa maneira, Foucault (1996a) estuda a constitvicio do homem nos
processos de objetivagdo e também de constituico do individuo nos processos de
subjetivagio. Esses dois processos consubstanciam a composigdo do homem modemo:

modos de objetivagdo ¢ modos de subjetivagio.
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Foucault (1996a) mostra que no primeiro modo, o homem € objetivado pela
operacionalizagio de técnicas e téticas através das quais os seres humanos sio
moldados de maneira a tornarem-se déceis e ititeis. No segundo, o homem, como
individuo, é subjetivado em processos que o vinculam a uma identidade determinada
por mecanismos ¢ relagdes que fazem o sujeito. Assim, tém-se os tragos do perfil do
individuo moderno: objeto e sujeito.

Em sua obra Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo, Foucault (1997)
explicita como o individuo moderno se constitui, como € produzido nas préticas
culturais, em sua forma objetivada. Para esse desenvolvimento Foucault escolhe a
prisdo, institui¢io em que a disciplina se encontra de modo concentrado, para descrever
os processos que produzem o individuo décil e dtil (objeto).

Da constituigdo do individuo como objeto, Foucault (1993) passa a
interpretar no livro Histéria da Sexualidade I: A Vontade de Saber, a constituigio do
individuo moderno como sujeito. Para isso, escolhe a sexualidade, como uma
construgio histérico-cultural, na qual se faz sujeito, conferindo-lhe uma forma de
subjetividade.

A jungiio desses dois momentos consubstancia a formagfo do sujeito
moderno nos escritos de Foucault. Na sua genealogia do sujeito moderno, ele justapde
das tecnologias do sujeito e da subjetivaciio & andlise das tecnologias do objeto e da
objetivagio.

Nesse sentido, o interesse de Foucault (1996a), recai sobre o presente, sobre
o sujeito construido na atualidade, sobre o sujeito produzido em nossa sociedade. Trata-
se do homem moderno e sua constituigio nas tramas do presente. E esse tipo especifico
de individuo, produzido na atualidade e para a atualidade que Foucault situa. *... a
constitui¢do histdrica de um sujeito de conhecimento através de um discurso tomado
como um conjunto de estratégias que fazem parte das préticas sociais” (FOUCAULT,
1996a, p.10-11).

Com base nessas consideragdes acerca da produgio pretende-se averiguar se
o processo educacional da prisdo, observado nas incisGes corretivas de natureza
educativa, instrucional e comportamental, tem a intengéo de conduzir processos de
constitui¢io do sujeito, sustentando a produgao de novos modos de existéncia que se

filtram justamente pela escolarizaggo.
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3- A escola da Agéncia Goiana do Sistema Prisional de Goids

Freire (1976) considera como princfpio essencial da educagio escolar, que a
alfabetizagdo e a conscientizagio jamais se separem. Esse principio ndo se limita 2
alfabetizagdio, sendo extensivo a qualquer aprendizado. O autor afirma que a cultura
deveria assumir a liberdade enquanto modo de ser do homem, acompanhando a
construgio da histéria desses homens. Mas sinaliza que a educagio como afirmagio da
liberdade tem ressonéncias antigas e se encontra amplamente incorporada as correntes
da pedagogia atual,

Na atual pedagogia podem ser encontradas ressonincias de algum antigo
principio humanista, que considerava a conquista do saber como o exercicio livre das
consciéncias. Através da apropriagiio deste saber, os individuos internalizam os amplos
sentidos das palavras. Mas, se considerarmos o saber dos homens comuns, dos homens
do povo, dos exclufdos, dos que se encontram enclausurados, homens para os quais as
palavras tém vida, veremos que elas dizem respeito a sua fome, dor e conflitos, a sua
vida, ou seja, suas palavras se referem ao universo no qual se inserem antes de serem
escolarizados.

Os homens reclusos nos presidios, que ao terem usado o significado das
palavras, por exemplo, 0 verbo matar, ndo souberam ou ndo conseguiram medir o
alcance que algumas encerram. Hoje, estio dependendo das articulagdes de outros
verbos, tais como, corrigir, penalizar e libertar, aguardando que seja modificado o
resultado que se impuseram pelos seus atos.

Na prisdo, eles iniciam ou completam a jornada que representa o que as
palavras significam quando se tornam ag#io. Vio prosseguir ou conhecer a educagio,
através dos modelos impositivos e disciplinares da ordem e da lei. Vo procurar suprir
esse “desconhecimento das palavras”, através da escolarizagio promovida pela escola
intramuros do presidio.

Se a educagfio € tdo essencial, ndo tem sido prioridade nos presidios. A
baixa escolaridade é uma das caracterfsticas da populagdo carceréria no Brasil. Segundo
Revista do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria (2000, p.17), 97%
dos presos s#o analfabetos ou semi-analfabetos, sinalizando uma relagdio entre os niveis
de escolaridade e criminalidade. A realidade demonstrada por esses indices pode estar

relacionada a problemas sociais de acesso aos bens e servigos, tais como educagio,
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salide e oportunidade de emprego, que certamente influenciam o resultado de seu trajeto
de vida. '

Nesse sentido, a falta da escolarizagéio nos presidios, pode ser um indicio de
que a educagdo apesar de ser um dispositivo legal caracterizado como direto do detento,
dever do Estado e também da familia, ndo é considerada uma prioridade. Assim, a
populagiio encarcerada permanece “livre e desocupada”, na maior parte do tempo.

A educagio no ambiente prisional, hoje, & um exercicio minimo, até quando
observamos a adequagfio do espago fisico, que niio & apropriado s atividades escolares.
Como as prisdes objetivam a manutengfio da ordem e a promogio da seguranga da
sociedade, a prioridade com sua arquitetura se voltam para a garantia de que os
individuos infratores permanegam devidamente enclausurados. Essa & também uma
caracteristica das prisdes de Goids.

Apesar da Lei 7.210/84, que regulamentava os direitos e deveres dos presos,
terem sido promulgadas em 1984, j4 em 1982, a escolarizagéio foi iniciada no
CEPAIGO, por uma Organizagio Nio-Governamental - ONG, administrada por um
grupo religioso, juridicamente denominado Associagdo Prisional de Assisténcia ao
Reeducando ~ APAR.

A APAR foi fundada em 1982, como entidade classificada de utilidade
piblica pela Lei Municipal n.6.238 de 19.12.1984, que em 26/12/1985, foi designada
pelo Juiz da Vara Criminal ¢ Execugdes Penais, para representar o Conselho da
Comunidade junto ac CEPAIGO, conforme o disposto no Art, 80 da Lei de Execugio
Penal, cabendo-lhe, visitar uma vez por més, os estabelecimentos penais da comarca,
entrevistar presos e diligenciar a obtengdo de recursos materiais e humanas para melhor
assisténcia ao preso ou internado, em harmonia com a diregiio do estabelecimento.
Destinava-se a transformar a Associagio numa grande poténcia de protegio e
assisténcia ao reeducando, organizando comissdes especificas de trabalho, qualificagio
profissionalizante, cooperadores e doadores de verbas em érgdos governamentais e ndo-
governamentais, instituigSes filantrépicas e religiosas.

A APAR surgiu do interesse de diversos membros da sociedade goianiense
em discutir formas de auxiliar a polftica penitencidria de Goiés e de se integrar na
condugdo das ages de forma a encontrar solugdes nesta para problemas atinentes a esta
area. Assim, em 1982, reuniram-se, sob a presidéncia do Sr. José Sécrates Gomes Pinto,
Diretor do CEPAIGO, na época, entre outros, a Dra. Sylvia Alessandri Monteiro de
Castro, professora da Universidade Federal do Goi4s e o Pe. Gregério, assistente
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espiritual cat6lico desse Centro Prisional que idealizaram esta Associagfio. As agbes e
intengBes da APAR baseavam-se nos moldes das que eram realizadas pela Associagdo
de Protegdio e Assisténcia dos Condenados de S#o José do Rio Preto/SP - APAC, outra
ONG de fundo caritativo.

As discussdes dos membros versavam sobre direitos, deveres, trabalho e
familia. Tinham pretensdes de melhorar os salrios dos presos que prestavam servigos
no CEPAIGO. Mas isso dcmaﬁdava uma melhor qualificagdo profissional, para que, ao
sair dali, obtivessem como garantia, uma carta de recomendagio de emprego, Essa
disposi¢do da APAR em modificar a vida do preso, qualificando-o pela educagéio,
encontrava resisténcia por parte de alguns associados, quanto a oferecer emprego ao ex-
detento, conforme se observa na afirmagiio do associado Sr. José Antbnio Simdo: “(...)
o industridrio tem medo daqueles que cumpriam pena. Proponho dar a todo preso que
sair da Penitencidria, durante um dia, as refeigSes principais™ (2." Ata da APAR, 1982,
p.1).

Mas em todas as reunides da associagfio sempre se ressaltava que, mesmo
com toda evolugdo das atividades no presidio, havia a necessidade de maior empenho
dos membros da APAR para atingir seu objetivo, que é amparar o detento e a seus
familiares, intramuros e extramuros. Ainda assim, alguns membros viam, na priséo, um
espago ideal para que o individuo desenvolvesse seu senso de responsabilidade. Disse o

associado Sr. Hilton:

(...) os detentos sofrem 14 no presfdio, quando tentam implantar novas idéias.
(...) deve ser mudada a cabega dos reeducandos enquanto 14 dentro; a
exemplo do Washington que tem vicios decorrentes da FEBEM.

(..) entendo que muitos como o Washington ¢ o Baltazar, t8m que
permanecer mais tempo no CEPAIGO, a fim de obterem mais maturidade.
(ATA 51%, 2000, p. 55).

No ano 2000, a APAR dando continuidade as suas atividades, elaborou
muitos projetos e programou cursos a serem implantados, tais como -~ Projeto
Recuperar, destinado a promover o retorno ao convivio social; Projeto Ouvir e Orar, de
cunho religioso; Curso em Tear Manual — Tecelagem Manual Século XXI. Qutro
programa cujo trabalho seria realizado pela Sociedade Goiana de Musico terapia, tinha
como finalidade divulgar a arte da musica, utilizando seus efeitos terapéuticos. O Cel.
Alencar, novo presidente do CEPAIGO, ressaltou a importancia da religido naquele

espago, sem deixar de enfatizar a fungiio do Estado em relagéo ao detento.
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(...) a necessidade de destacarmos o evangelho como principal meta junto aos
reeducando tanto porque a situagiio fisica pessoal do preso deve ser deixada
a0 Governo que hoje se mostra mais aberta a dar melhor condigio de
cumprimento da pena Aquele que fere a lei (ATA 51°. p. 56).

A primeira escola foi instalada, em 1982, num dos galpdes do CEPAIGO,
denominada - Escola Estadual Dona Gercina, em homenagem a esposa do fundador de
Goidnia, Dr. Pedro Ludovico Teixeira. Naquela época estava no Governo do Estado de
Goids, seu filho Mauro Borges Teixeira, que buscava uma estratégia para ocupar o
tempo dos internados e promover a cultura dos que cumpriam pena no presidio, sob o
regime semi-aberto. Essa escola ministrava, preferencialmente, o ensino bsico, para
eliminar o analfabetismo cujo indice era bastante elevado {70%) entre os detentos.

Somente em 1987 a escola que estava extramuros, foi transferida para o
interior do presidio, na 4rea reservada ao regime fechado. E uma escola dotada com
infra-estrutura adequada, nos moldes das que existem extramuros. Em 1999, com a
criagBo da atual Agéncia Goiana do Sistema Prisional, pelo Governador Marconi
Ferreira Perillo, foi denominada Colégio Estadual Dona Lourdes Estivalete Teixeira,
nome da esposa do ex-Governador Mauro Borges, homenageado como idealizador da
escola na prisdo de Goids. Para o presidio, essa escola representa uma grande evolugio
no cotidiano dos detentos.

A escola, jurisdicionada a Secretaria Estadual de Educagio do Municipio de
Aparecida de Goidnia, possui bases pedagégicas baseadas no projeto “Educagio de
Jovens e Adultos ~ EJA”. Este projeto foi elaborado pelo Conselho Estadual de
Educagfio, através da Resoluglio 569/99, com base nas atribuigdes legais, conferidas
pelo artigo 160 da Constituigdo Estadual de 1989 e amparado pela LDB N.° 93/94, que
indica os principios e normas para a educagio de Jovens e Adultos, destinada a quem
ndo teve acesso a escolarizagfo nos nfveis fundamental e médio, na idade prépria.

A sociedade, que imp3e a ideologia, conserva leis, impede mudangas na
ordem das coisas, distribui de forma desigual e injusta bens e servigos. Ela pune os
despossuidos, os descamisados, o sem-nome, que serdo sem voz, também dentro de um
presidio. Pela andlise da pena, pode-se compreender a0 mesmo tempo o homem, a
alma, o individuo construfdo como “normal” e “anormal”,

Ainda € escasso o material catalogado sobre o desenvolvimento de

atividades profissionais ¢ educacionais no CEPAIGO, desde quando foi instituida a
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primeira escola, em 1982. Um pouco do que pode ser desvendado estd escrito
manuatmente no livro de atas de reunides da APAR, associagdo de cardter moral e
caritativo que estimulava o condenado a se reintegrar 4 sociedade. Nesse livro, desde a
2.2 Ata (de 1982) até a 51.° (de 2000), estio registradas todas as novidades e
expectativas voltadas para o melhoramento daqueles detentos. Geralmente, as reunides
eram mensais ¢ centravam suas discussfes nas resolucdes dos projetos implantados e
sugestdes que deveriam ser transformadas em agdes.

No sentido de melhorar essas condigdes, observava-se que de 1986 a 2000,
o Sistema Penitencidrio Estadual foi reformado com a criagio de diferentes espagos de
reclusfio para o cumprimento das penas. Passaram a existir desde as pequenas cadeias
no interior do Estado, como as Delegacias, a Casa de Detenglo, a Casa de Prisdo
Proviséria ¢ o CEPAIGO, na capital. S6 em 1999, no imbito de uma reforma do
Estado, o Centro Penitencidrio foi substituido com a criagdo da Agéncia Goiana do
Sistema Prisional de Goids, responsdvel por toda a questdo prisional, jurisdicionada a
Secretaria de Seguranga Piiblica do Estado. O que mudou do antigo sistema para o
novo?

Ocorreram mudangas na administragio e na infra-estrutura do sistema
prisional do Estado que, a partir dai, deveria ser capaz de alojar aproximadamente cinco
mil presos. Entretanto, hoje, abriga aproximadamente seis mil detentos, distribuidos
entre os que estdo na Casa de Prisdo Proviséria aguardando sentenga, os integrantes do
regime aberto, do regime semi-aberto e do regime fechado. Além dos detentos de
Goids, ali sdo encontrados presos de outros Estados e até de outros paises.

Até final de 2003, os nimeros do sistema prisional goiano sdo: no regime
semi-aberto, 366 homens e 19 mulheres; no regime-fechado, 1.627 homens e 71
mulheres e, distribuidos na Casa de Prisdo Proviséria, nas delegacias ¢ nas cadeias no
interior, somavam mais de 6000 detentos. J4 em 2004, segundo o Presidente da Agéncia
Prisional de Goi4s, a populagio carcerdria soma, aproximadamente, dez mil pessoas em
todo o Estado.

Qutro fator que aumenta a populagfio carcerdria se refere ao alto indice de
reincidéncia e ao cometimento de novos delitos mais graves que determinam a mudanga
da simples reclusdo para a privacfio da liberdade, ou seja, um agravamento da pena
devido ao tipo de delito. A alternfncia entre os tipos de regime de cumprimento da pena

resulta das mudangas de comportamento do preso, levando-o a progressio ou regresséo
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da pena. Os detentos sio confinados em locais diferenciados, de acordo com seus
delitos.

As penas privativas de liberdade reclusdo e detengfio sdio tempordrias. A de
reclusio € a mais rigorosa. Executa-se de acordo com o sistema progressivo € a sua
duragdio ¢ dividida em perfodos — no inicial ndo excede a trés meses; o condenado €
submetido a isolamento diurno e noturno, depois passa a trabalhar em comum dentro do
estabelecimento ou, fora dele, em obras e servigos piblicos. Transcorrido o segundo
periodo, o recluso pode ser transferido para a colonia penal ou estabelecimento similar.
Finalmente, o perfodo de livramento condicional, é propiciado pela progressio de
regime. A detencéo ¢ destinada a crimes menos graves.

Na prética, a progressdo se materializa com base no mérito, ou seja, por
meio da avaliagio do comportamento do individuo, de seu envolvimento em atividades
do préprio presidio ¢ de sua participagdo no trabalho. Por conseguinte, a progresséo
pode ser entendida como ferramenta fundamental para a transformagio e a
ressocializagio, entendido como o conjunto de técnicas, dispositivos sociais, ajudas,
etc., colocadas 2 disposigfio do delingiiente para que assuma os valores fundamentais da
sociedade, de modo que se incorpore nela e abandone a vida delituosa.

No ordenamento penal brasileiro, os trés tipos de regimes de cumprimento
de pena mais utilizados sfo: o regime fechado (executdvel em estabelecimentos
prisionais de seguranga mixima ou média, denominados penitencidria), o regime semi-
aberto (cuja efetivagio se dd em coldnia agricola, industrial ou estabelecimento
adequado) e o regime aberto (cumprido em casa de albergado, casa de prisdo
provisdria) ou em outro estabelecimento adequado.

J4 naquela época, em 1982, o espago que continha o maior nimero de
construgles para abrigar os infratores, destinado & sua recuperagdo e profissionalizagéo
era a coldnia agricola no CEPAIGO. Esse local era destinado aos presos que cumpriam
pena em regime semi-aberto, nome dado ao regime da pena privativa de liberdade, ao
sentenciado com mais de {quatro) anos e menos de (oito) anos de reclusio e que, por
isso, eram autorizados a morar com suas familias, nas pequenas casas construidas no
local.

A populagdo dos presos do semi-aberto era aumentada com a progressio de
regime, quando algum detento do regime fechado, (nome dado ao regime dos
condenados com sentenca transitada em julgado, com tempo da pena acima de oito anos

de reclusdo era liberado para terminar sua pena na Coldnia Agricola). Mas também
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ocorria o contrdrio. Alguns detentos da col6nia cujo comportando ndo se adequava as
normas ou que cometiam novos delito ou infragio iam para reclusio total, no regime
fechado. Na prética, a progressdo se materializa com base no mérito, ou seja, pela
avaliagiio do comportamento do individuo, de seu desenvolvimento em atividades do
préprio presidio e de sua participag@o no trabalho.

Essa movimentagio de um regime a outro cumpre os objetivos de
progressdo que constam da LEP, que organiza o sistema no eixo da progressividade,
segundo o estabelecido no artigo 6°, onde trata das progressdes de regimes, bem como
das conversdes. O artigo 112, da mesma lei, reitera que “a pena privativa de liberdade
serd executada de forma progressiva, com a transferéncia para regime menos rigoroso, a
ser determinado pelo juiz, quando o preso tiver cumprido ac menos um sexto da pena
no regime anterior e seu mérito indicar a progressao”.

A progressio de regime também estd relacionada s préticas educativas do
sistema e aos processos educacionais da escola. Nesse sentido quando e como o ensino
formal, se iniciou no sistema prisional de Goids?

A necessidade de proporcionar a educacfio formal, para promover a
capacitagio e desenvolver as habilidades dos detentos, fez nascer uma escola na
Colonia Agricola do CEPAIGO. Em 1982, nesta escola, as aulas eram ministradas em
alguns dos pavilhdes da Coldnia pelas professoras primédrias, Maria de Lourdes Coelho
e Dirce Indcio Ferreira, cooperadoras e associadas da APAR. Nessa época, os detentos
do regime fechado s6 participavam da escola, quando obtinham a progressdo para o
regime semi-aberto.

O trabalho realizado pela APAR, no CEPAIGO, em 1986, atendia aos 533
internos no regime fechado e as 70 setenta familias no regime semi-aberto. Ambos o0s
grupos viviam em condigdes precérias, o que gerava constantes rebelides, pelo fato das
atividades e dos recursos serem insuficientes e nio ocupar a mao-de-obra disponivel.
Qs problemas internos eram agravados pela falta de atividades, o que gera conflitos,
fugas e abandono da familia.

Devido ao importante apoio da APAR junto aos detentos, essa entidade se
tornou um dos representantes do Conselho da Comunidade Presidiéria, sendo atribuida
a ela, a importante tarefa de levar até a sociedade a problemética do meio presidiério,
visando conguistar apoio junto &s instituices governamentais e outros segmentos
sociais, entre eles, as Universidades Federal, Cat6lica e A Escola Estadual de Educacio
Fisica de Goids - ESEFEGO.



103

A tentativa inicial foi a de aperfeicoar as bases do sistema educacional,
ofertando nfio s6 a educagfo regular na Escola Dona Gercina, para diminuir a
“desocupagéo”, mas através de projetos de atividades profissionais e escolares, que
numa acgio global, atendia ndo sd o detento, mas aos seus familiares, visando
salvaguardar a nova geragé@o da criminalidade. Com esse valioso trabalho educacional, a
APAR conseguiu construir a base para nova escola, embora tenha transferido a escola
para o espago intramuros, no regime fechado.

No final de 1990, as instalacdes fisicas do presfdio haviam aumentado, bem
como o nimerc de detentos. O CEPAIGO foi substituido, em 1999, pela Agéncia
Goiana do Sistema Prisional de Goids, criada pela Lei n. ® 13.550 de 11/11/1999 e
regulamentada pelo decreto n. 5605 de 17/06/2002 (Didrio Oficial N.° 18.931 de
20/06/2002), ¢ uma entidade autdrquica estadual, dotada de personalidade juridica de
direito publico interno, com autonomia administrativa, financeira e patrimonial,
jurisdicionada a Secretaria de Estado da Seguranga Publica e Justica, apos reformas e
ampliagdes. Os detentos foram separados em espagos diferenciados de acordo com as
respectivas sentencas condenatérias.

A Agéncia Prisional, paralelamente 4 sua missdo de administrar as
atividades penitencidrias no sentido de fazer cumprir as sentengas determinadas pelo
Poder Judicidrio, no mesmo sentido do trabalho desenvolvido pela APAR, estratégias e
instrumentos capazes de reconduzir, profissionalizar, reeducar e ressocializar o
individuo. Assim, cumprindo o que ordenam os dispositivos legais, insere a educacfo
no presidio, apesar da prioridade dada & sua missio.

Na Agéncia Prisional de Goias, localizada no Municipio de Aparecida de
Goidnia, encontra-se¢ o Centro Penitencidrio Odenir Guimaries, espago reservado ao
regime fechado, que abriga hoje o Colégio Estadual Dona Lourdes Estivalete Teixeira.
A escola até 15/05/2000 se chamava *“Escola Estadual Novos Tempos”. O atual
Governador (Sr. Marconi F. Perillo), através da Lei 13.627 de 15/05/2000, cria a nova
escola e, para homenagear o ex-governador de Goids, Mauro Borges, que a construiu,
dé-lhe o nome de sua esposa (in-memorian).

A escola jé funcionava provisoriamente, desde margo de 1997, nos galpbes
do setor industrial, no interior do presidio, com nove funciondrios, 120 alunos, oito
turmas, nos dois turnos. Depois se instalou na escola definitiva, com toda infra-
estrutura. (Regimento Escolar e do Didrio Oficial de Goids). Substitui a escola anterior,

Dona Gercina, que também foi denominada por algum tempo como Escola Estadual
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Novos Tempos. Este colégio atende e assiste aos recuperandos (expressio legal
utilizada para denominar o individuo que cumpre pena internamente com sentenca
condenatéria em julgado).

Ela era situada dentro das dependéncias onde funciona o regime fechado, tem
projeto arquitetdnico semelhante ao das escolas municipais de Goifnia. Assim como
nas escolas extramuros, é cercada por uma tela alta com portdo. Quanto 2 infra-estrutura
da escola, apesar de prevista no Projeto Politico Pedagégico — PPP (que ser4 analisado
adiante), a existéncia de vérias dependéncias para atividades pedagégicas, s6 foram
construidos, até agora, os espagos minimos de atendimento, as salas destinadas 2
direcdo, 2 coordenagdo e A secretaria, nove salas de aula e cozinha, além dos sanit4rios
masculino e feminino.

As salas de aula ndo sdo forradas ¢ isto estd provocando a invasdo por pombos
nos telhados e uma infestag@o de piolhos destes animais. Um fato curioso nas salas de
aula se refere & iluminagdo e ventilagdo. Limpadas e ventiladores ndo séo instalados em
nenhuma delas porque os presos levam estes equipamentos para utilizar em suas celas.
Os detentos participam das atividades de limpeza e manutengio da escola, limpando
salas e banheiros e cuidando da preservagio de suas instalagdes fisicas.

Nesse sentido, observa-se que a depredaciio das dependéncias da escola é
minima. Segundo Guimaries (1985), a depredacéo constitui uma resposta contestatéria
4 uniformizag#o e aos modos como ela se manifesta que sio a vigilncia e a punigo.
Porém, no ambiente prisional, as formas de punigio sdo mais acentuadas que na escola
extra muros o que condiciona o nivel da contestagio. Assim, a normaliza¢o da punigiio
impede que este nivel se eleve na escola da prisdo. Outro 4ngulo desta questio se refere
ao préprio ambiente da escola que, apesar de “vigiar e punir”, ainda é melhor que o da
prisdo.

Na cozinha da escola sdo preparados os alimentos servidos no momento do
intervalo entre as aulas, nos moldes das escolas extramuros. E um lanche bastante
diferenciado do oferecido nas celas, com mais qualidade e que serve de atrativo para os
alunos. Todo o alimento € feito com produtos plantados e cothidos no presidio pelos
proprios detentos.

Nio existe quadra para pritica de esportes. Acreditamos que esta deveria ser
uma preocupagdo da dirego da escola e do presidio em vista da importincia da pritica

de esportes no sentido de promover a socializagio do detento.
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Quanto aos recursos humanos da escola, o PPP prevé uma estrutura
organizacional composta pelo diretor, coordenadores, professores, pessoal
administrativo e auxiliar. Sdo treze professores, todos com formagio pedagégica (em
Pedagogia, Letras, Histéria, Geografia, Matemadtica, etc.) e alguns pés-graduados.
Todos sdo servidores estaduais. O corpo discente, na atualidade, é composto por mais

de 242 alunos, segundo dados da Agéncia Prisional, de agosto de 2004.
4- Os Projetos Pedagégicos da Escola Prisional em Goias

A proposta de escolarizagio destinada aos detentos e seus filhos e 2
vizinhanga local foi introduzida pela APAR, que mantinha um grupo coeso e
participante.

As defini¢3es do primeiro projeto educacional da escola ¢riada no presidio,
em 1982, que seria a mola propulsora das atividades do CEPAIGO e seus detentos, foi
objeto de variadas discussdes, das quais resultou o Projeto Escola Estadual Dona
Gercina, do Centro Penitencidrio Agro-Industrial de Goids e Periferia PROESCEPE,
elaborado em 1986. Este Projeto regularizou agBes essenciais e deu inicio 3 criacio de
mais espagos de trabalho, profissionalizagfio e da educagiio regular no presidio de
Goias.

A continuidade das atividades desenvolvidas pelo PROESCEPE foi
garantida em um novo projeto educacional, denominado apenas Projeto Pedagégico,
criado também em 1986, ainda sob a responsabilidade da Professora da Universidade
Federal de Goids, Dra. Silvia Alessandri Monteiro de Castro, que se preocupou com a
manuten¢do do vinculo assistencial da APAR junto ao CEPAIGO, no atendimento aos
detentos e moradores da periferia vizinha. Assim, promovia cursos de alfabetizagio,
ensino fundamental e médio, além de cursos profissionalizantes.

A diretriz pedagdgica deste projeto (1986), semelhante & do anterior, foi
desenvolver, “todo um processo de educagdo formal e informal, visando um trabalho
integrado com os diversos grupos de atividades, dentro de uma agdio global”. Em
relagio ao projeto anterior, este apresenta apenas uma inovagio: a extensio do projeto a
todos os estabelecimentos penais de Goiania, deixando de ser restrito ao CEPAIGO.

O centro de suas atividades foi a Escola Estadual Dona Gercina, construida
na Coldnia Penal e destinada ao atendimento dos filhos dos presidigrios, das criangas

residentes na periferia do CEPAIGO e dos préprios reeducandos colocados extra muros.
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S&o mais de trezentas criangas que dialogam com seus pais através das
grades. Sdo mies desoladas que arrastam enormes proles famintas e
deserdadas. Sfo reeducandos necessitados de corregio, porém, analfabetos na
maioria e revoltados. (PROESCEPE, 1986, p. 1).

Nido obstante o atendimento educacional, a execugdo desse projeto,
perpassava sempre, por conceitos, regras, normas organizacionais determinadas pela
instituigdo para o cumprimento das penas dos detentos. Mas, a valorizagdo e os
resultados das agbes eram baseados nos interesses da sociedade que, do ponto de vista

da institui¢lio, sempre exige determinadas condutas que visam seu fortalecimento.

O micleo de uma sociedade, como um sistema, € uma ordem normativa
padronizada através da qual a vida de uma comunidade se organiza, contendo
valores, normas e regras que, embora diferenciadas, exigem referéncias
culturais diferenciadas. (PROESCEPE, 1986, p. 1).

Esse projeto continha criticas e questionamentos sobre a permanéncia dos
detentos naquele espago. Analisava a diversidade cultural, as condigbes de
conscientizagdo e as aspiragdes do individuo preso. Postulava que os detentos,
conscientes de seus fracassos e vitimas de desigualdades sociais, sentiam-se atingidos

em sua personalidade.

Quando o individuo tern consciéncia de suas aspiragdes fracassadas em
conseqliéncia da deficiéncia da organizagio da sociedade, poder-se-4
processar o fendmeno da detericrizagfio da personalidade, apatia, indiferenga,
dissociagfo, falta de interesse, de afeto e outros, ocasionando grupos
marginais, que sio individuos membros da sociedade, que ndo se integram

no processo social onde suas contribuigles sio nulas ou andmalas
{PROESCEEE, 1986, p. 2).

Nesse sentido o projeto questionava de que maneira as Instituigdes e o
Governo poderiam coordenar suas agdes em favor da ressocializagiio e da melhoria da
qualidade de vida dos marginalizados em geral e de seus familiares. Acreditava que um
processo de socializagio transformaria a matéria-prima humana em um ser social,

Essa transformagdo, segundo o projeto, poderia ocorrer mediante duas
fun¢des importantes, que deveriam ser desenvolvidas. A primeira seria a de preparar o
individuo para desempenhar papéis sociais, ligados a hébitos, crengas e valores, além
daqueles de caréter emocional, sentimental, de percepgao, habilidades e conhecimento.

A segunda era a transmissdo da cultura de uma geragéo a outra, prevendo persisténcia e
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continuidade. Seria um trabalho conjunto entre Escola, Estado, e principalmente, a
familia, respaldada se possivel, pela comunidade.

Se considerar a educagiio como a primeira e principal fungfo, entio cabe
escola desenvolvé-la. Ao Estado caberia fornecer meios fisicos e materiais necessdrios
para a sua promog¢do, averiguando junto a familia sua continuidade. E, no caso dos
egressos, a familia, junto a APAR, é que se incumbiria de garantir que eles
continuassem 0s processos educacionais iniciado na prisdo.

O PROESCEPE, preocupado em averiguar as desigualdades sociais, afirma
que, na sociedade moderna, muitos sdo os fatores que contribuem para a marginalizagio
social. As relagGes reciprocas dos homens, os papéis que desempenham seus conceitos
¢ valores ¢ a propria articulag@o dessas varidveis, € que influirio no seu comportamento
divergente.

O PROESCEPE enumera como fatores que atuam sobre a diversificagiio do
comportamento, a prostituigdo como fenémeno social e o comportamento agressivo,
classificando os detentos em trés espécies: a) — os criminosos empenhados em roubo,
latrocinio e outros delitos que, ao render dinheiro, proporciona o consumo e a
manutencio do estilo de vida diferenciado diante da comunidade; b) — os de conflito,
que utilizam a violéncia como fonte principal de status, ¢ finalmente, ¢} — o de
afastamento, que se destaca pelo uso de entorpecentes e outros prazeres nio normais
para a sociedade,

Apesar dos esforgos para colocar em prética todas as atividades e programas
do PROESCEPE, a morosidade e a falta de disposi¢fio do Estado para proporcionar
subsidios que possibilitassem a efetivagiio dos projetos de apoio aos detentos e suas
familias, determinou a elaboragéio de um novo projeto por parte da APAR, j4d que as
questdes do comportamento dos detentos teriam mesmo que ser conduzidas pela
Administra¢iio do presidio.

Este segundo plano de trabalho da escola prisional, denominado Projeto
Pedagégico da Escola Dona Gercina no CEPAIGO, e enviado em maio de 1986 ao
Departamento de Fundamentos e Priticas de Ensino do Estado, propunha atividades
centradas mais no aspecto pedagdgico e visava atender, do mesmo modo, os detentos
que viviam intra e extramuros, seus filhos e os residentes da periferia do presidio.

Esse projeto é uma continuidade ao anterior e tem por finalidade reforgar o
processo de educagio e a readaptacdo do individuo infrator e sva integragio ao convivio

social, e também prestar assisténcia aos egressos e seus familiares. Nessa época, foi
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instalado o Conselho da Comunidade, autorizado pela Lei N.° 7.210/84, assumido pela
diretoria da APAR,

Atualmente, os principios norteadores da educagéo prisional fundam-se nas
normas indicadas pelo Conselho Estadual de Educacfio de Goids — CCE, através da
Resolugiio N.° 68 de 22/07/99 que, ndo s6 cumpre os dispositivos legislativos estaduais,
mas assegura O que preceitua a nossa Constituicio Federal de 1988, em seu artigo 5.,
legitimando o direito do cidaddo brasileiro 4 Educagio.

Apesar da escola prisional em Goids atender as legislagGes, talvez a maior
dificuldade na pritica pedagégica, seja o fato de ter que, nio sé proporcionar a
educagéio a uma populagio diferenciada em suas condigdes de liberdade, mas também
de tratar ignalmente individuos com situagdo de vida diferenciada, que estdo excluidos
do convivio social.

Amparada pela Justica e pelas politicas educacionais promovidas pelo
Estado e pelo Governo, através dos Ministérios da Justica e da Educagéo, cumprindo o
disposto na LEP e LDB, a escola prisional concluiu, em 2003, a elaboragdo do recente
Projeto Politico Pedagégico — PPP. Seus pressupostos e estratégias estdio de acordo com
os pressupostos da educacgio efetivada nas escolas extramuros.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico — PPP (s/d), os pressupostos
filos6ficos da Escola Prisional, estio baseados na educagdo capaz de reintegrar o
detento ao convivio social e de promover a construgic e o resgate da cidadania do
alunado, adicionando propostas e projetos fundados em valores humanos. Ao lado de

sua missdo instrucional, tem como objetivos,

Oferecer cursos de Educagiio Bésica para Jovens e Adultos, nos segmentos 1
¢ II do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, através de ensino funcional e
acelerado, oportunizando aos educandos aquisigio de conhecimento e
habilidades (PPP, ¢/d, p. 12).

Além deste objetivo geral, a escola também visa adequar as atividades
curriculares a necessidades dos alunos, de forma a ampliar seus conhecimentos e
desenvolver sua capacidade de expressdo. Para alcangar estes resultados, o Projeto
prevé a utilizagdo de instrumentos pedagdgicos, como o “Projeto Murmurar” (s/d),
constante dos seus anexos, que tem como objetivo favorecer o autoconhecimento e

melhorar a auto-estima através da arte.
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O Projeto Murmurar (s/d), pretende desenvolver com parcerias, atividades
de criatividade artistica, no sentido de uma “educagéo humanistica e participativa” (p.
28). Visa despertar nos alunos recuperandos uma maior integragio entre eles, na
execucdo de trabalhos que traga, a arte como forma de recreagiio, lazer e divertimento,
para a transformag&o no ambiente carcerério, dispostas na liberdade de expressdo, que
vislumbre o exercicio da cultura, em pinturas, grafismos, caricaturas, poesias em muros
préximos a escola, concursos com premiagao. Também pretende, despertar talentos que
poderd, segundo o projeto, “se transformar em paixdo a nivel mental, psicol6gico e
emocional” (PROJETO MURMURAR, s/d, p.1).

O curriculo previsto no PPP obedece ao disposto na Resolugiio N.° 568, de
22/07/99 do Conselho Estadual de Educagio - CEE, que dispde sobre a educaciio de
jovens e adultos, inclusive os temas transversais: ética, saide, meio ambiente,
cidadania, orientagdo sexual, valores e atitudes, interagdo da escola e da comunidade.

O projeto politico, ao tratar da metodologia da Escola, “indica que as
metodologias propostas nfio se tomario o dnico caminho ou meio para o
desenvolvimento e processamento do curriculo aqui proposto, elas sdo apenas um
marco referencial, um ponto de partida” (PPP, s/d, p. 25).

No entanto, a metodologia nio € descrita no PPP (s/d) que apenas relaciona
as estratégias a serem utilizadas, como pesquisas, jogos, debate, filmes, musica terapia,
painéis, trabalhos manuais, gincanas, aulas expositivas. A justificativa para essa
omissdo talvez seja, conforme ressaltam os autores do projeto, “ndo se ter conhecimento
de uma legislacdo especifica para normatizar uma escola que funciona dentro de um
presidio” (PPP, s/d, p. 25).

Nesse sentido, o PPP (s/d), expressa a necessidade um Regimento com
“muita especificidade” para a escola intramuros. Porém, o Regimento oficial da Escola
¢, na sua esséncia, semelhante ao das escolas extramuros, apenas acrescentando, em
seus objetivos, a ressocializagéio. Prevé, inclusive, as normas de transferéncia de alunos
de um estabelecimento de ensino para outro. Destaca-se, entre os deveres dos alunos, no
art. 99, VI, a comunicagfio & dire¢do dos afastamentos por motivo de doenga ou castigo
determinado pelo presidio. Oportunamente, o regimento prevé a possibilidade de sua
prépria modificagio, sempre que houver necessidade.

Quanto & avaliagdo da aprendizagem, o PPP (s/d), a considera como um
processo qualitativo sem, entretanto, especificar os recursos didéticos necessédrias para

realizd-la.
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O PPP (s/d} estabelece diversas metas, que os autores denominam de
“relagBes de trabalho”, entre elas, a viabilizagdo do processo de reflexiio e atualizagio
dos professores da proposta pedagdgica; estabelecimento de parcerias com entidades
voltadas para a educagio; planejar atividades culturais; conseguir extenséio da escola
para os outros regimes e para o presidio feminino; desenvolver o projeto Vivendo
Valores na Escola; conseguir autorizagdo de cursos profissionalizantes para os alunos
do Ensino Médio e viabilizar a ampliagio da escola.

Embora esteja somente anexo e ndo referenciado no PPP (s/d), o projeto
“Paz, acima de tudo um principio de Vida"” (1996), ¢ interessante falar um pouco sobre
ele, pois se trata de medir esforgos ao combate 4 violéncia no ambiente prisional,
através de um esforgo conjunto, escola, alunos e familia. Objetiva-se fazer um trabalho,
voltado para a realidade escolar, tentando solucionar ou amenizar problemas dos
recuperandos, buscando sensibilizd-los com palestras, musica, cartazes, teatro, pintura,
poesia, artesanato entre outros. Tem como conteido temas, auto-estima, valores
humanos, cidadania, meio ambiente, controlando emogdes e trabalhando a consciéncia.
E um trabalho também em parceira com a comunidade, e estd contemplado dentro dos
temas transversais ¢ PCNS.

O projeto “Vivendo Valores na Escola” baseia-se no livro Vivendo Valores
editados pela Brahma Kumaris, entidade internacional ndo governamental consultora no
Conselho Econdmico e Social das Nagdes Unidas e UNICEF, fundada em 1937, na
india e que possui escolas em 65 paises. O objetivo do projeto € divulgar a importancia
da prética dos valores éticos e espirituais nas diversas esferas da sociedade, através da
reflexiio e da operacionalizagdo de priticas que reforcam os sentimentos de liberdade,
paz, respeito, amor, felicidade, honestidade, cooperagfio, tolerdncia, humildade,
unidade, simplicidade e responsabilidade (MEDEIROS, 1996).

O tempo escolar previsto no PPP (s/d, p. 29), “como elemento constitutivo e
obrigatério” € definido pelo calenddrio escolar oficial da Secretaria Estadual de
Educagdo, com as alteragdes necessdrias a sua adequagfio “A realidade da unidade
prisional”.

Segundo o PPP (s/d, p. 27), sua pr6pria avaliagio deve ser realizada de
forma dindmica, através de reflexdes sobre as “decisGes, com o objetivo de revé-las,
corrigi-las e modifici-las de acordo com a necessidade emergente”.

Mas, como qualquer institui¢io, enfrenta desafios, nfio s6 nos processos

educacionais, mas também no campo estrutural, econdmico e administrativo, que
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esbarram nos problemas relacionais, existenciais e psicolégicos, provocados pelo
aprisionamento.

Nesse sentido, o teor do PPP (s/d) da Escola Lourdes Estivalete Teixeira
reflete a dificuldade basica e essencial de sua implantagio, inerente A especificidade da
educagio ali adotada, no que se refere as circunstincias que impedem os alunos de
manter a continuidade dos estudos e da freqiiéncia as aulas, entre elas: progressio do
regime fechado para o semi-aberto e vice-versa; a transferéncia de presidio; as fugas e
as internacBes hospitalares. Esses problemas interferem também em outras fases do
processo escolar, na avaliagdo, na recuperagéio e na promogo.

A escola na tentativa de resgatar o senso de humanidade dos recuperandos,
sente a necessidade de trabathar os aspectos psicolégicos, os processos mentais e a
criatividade dos detentos, procurando sempre considerar a sua insergdo social,
considerando o universo cultural da comunidade encarcerada apesar dos obsticulos
inerentes a este ambiente.

Finalmente, a escola acredita na valorizagio do talento, afirmando ser uma
“forma de se estar buscando ressocializagéio” (PROJETO MURMURAR s/d, p. 2).

A histéria da educagiio brasileira j4 muito propagou a ‘necessidade da
erradicagdo do analfabetismo. E isso ndo passa efetivamente apenas pela garantia de
mais criangas terem acesso ao ensino fundamental na faixa etéria pr6pria, mas também
pela necessidade de estancar o processo de expulsiio compulséria de adolescentes e
jovens das escolas. O resultado tem sido demonstrado por meio do alto indice de
repeténcia ou mesmo da evasdo que gera um nimero cada vez maior de adultos semi,
ou nio-escolarizados. A realidade da Educagio carcerdria sinaliza os graus desses
resultados, evidenciando a excluso social.

O Conselho Estadual de Educagiio Estadual, através de sua Resolugéio N.° 568,
de 22 de Julho de 1999, indica os principios e normas para a Educagio de Jovens e
Adultos no Sistema Estadual de Ensino, conforme de depreende de § 2.° do artigo 1.°
que afirma que o “poder Piblico do Estado de Goids assegura, gratuitamente, aos
Jovens e Adultos oportunidades educacionais apropriadas, considerando suas
caracteristicas, interesses, modos de vida e condigdes de trabalho”.

A proposta pedagdgica da Educagio de Jovens e Adultos, deve estar
fundamentada na busca de mecanismos que atendam as peculiaridades dessa clientela,
observados os seguintes principios: [ — Igualdade de condigdes para o acesso i

educacdo ¢ para o €xito na sua aprendizagem; II — liberdade de aprender, ensinar,
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pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de idéias
¢ concepgbes pedagdgicas; IV- respeito a liberdade e aprego A tolerdncia; V -
valorizagio da qualidade; VI - valorizagio da experiéncia extra-escolar: VII —
vinculagao entre educagéo escolar , o trabalho e as praticas sociais

Porém, na escola prisional, a estruturagiio da prética pedagdgica é baseada na
supléncia de contelddo minimo, o que resulta numa educagfo “desigual e impotente”
conforme se observa no discurso proferido por uma coordenadora e inspetora
pedagégica da Subsecretaria, quando da entrega dos manuais diddticos em novembro de
2002: “Se o preso escrever "sal” com “C”, ndo importa, o importante & que ele saiba
para que o sal serve”.

Nesse sentido, se a escola prisional se distanciar de uma leitura critica,
esclarecedora e formadora de conceitos, mostrard que a educagéio dos recuperandos niio
objetiva aprendizagens, saberes e conhecimentos, que lhes propiciarfio a continuidade
educativa extra-muros ¢ também nfio atende aos dispositivos da Resolugiio do CEE, no
art. 4.° que se refere 2 formagéo do ser humano como sujeito integrado no seu grupo

cultural.

Art. 4.7 - A Educagiio de Jovens e Adultos, ministrada em estabelecimentos
de ensino mantidos pelo Poder Piblico e pela iniciativa privada tem por
objetivos: I - continvidade de estudos para aqueles que nfio tiverem acesso 2
escola na idade prépria; II - garantia de sistematizag#o e apropriagio de
conhecimento nas diversas dreas, incorporando novo saber e competéncias
priprias i idade do educando jovem e adulto; I — valorizagiio de espagos
educativos que privilegiem as interagfes de experiéncias do educando jovem
e adulto, visando fortalecer a sua auto-estima e identidade cultural, para a
construgdo de sua personalidade.

Segundo Machado (2001), pesquisas diversas realizadas sobre a Educagio de
Jovens e Adultos — EJA, nas tltimas décadas, buscam evidenciar a necessidade de uma
atuagio mais consegiiente do Estado brasileiro nessa modalidade de ensino. A formagio
de professores ¢ um dos componentes da realidade complexa de efetiva¢io de uma
politica capaz de entender essa educagfio como um campo pedagdgico préprio.

A politica educacional encara o EJA, primeiramente, como resgate de uma
divida social com aqueles que ndo tiveram acesso ou condi¢des reais de permanéncia na
escolarizagiio bésica, e também como uma proposta de educagdo permanente da
sociedade, Os resultados dessa politica ainda sdo lamentdveis no Brasil, quando se
observa o nimero de analfabetos além dos 15 anos, bem como o baixo nivel de

escolaridade da populagéio economicamente ativa, que se encontra entre os anos iniciais
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de estudos, O ambiente prisional reflete e reproduz os resultados da populagdo extra
muros.

Esse modelo educacional, que hoje esté circunscrito ao projeto EJA e € utilizado
pela escola prisional, apresenta outros aspectos que podem ser considerados como
viloes de uma fragmentagdo nos processos educativos. Comportamentos anti-sociais
apresentados pelos individuos resultam de causas virias, entre outras, revoltas,
violéncias, frustragdes, desequilibrios, condigdes sécio-econdmicas e culturais precirias
agregadas a um alto indice de desemprego por desqualificagdo etc.

Entender a Educagio de Jovens e Adultos, constituida como um campo
pedagdgico proprio, e analisd-la na perspectiva da formagfio de seus professores
constituem o exercicio de identificar, além das categorias que demarcam esse campo, os
referenciais tedricos que possibilitem a andlise do objeto sitnado no contexto das
relacdes entre o Estado e a politica de EJA, implantadas no Brasil na idltima década do
século XX. Nesta década, as politicas publicas a serem implementadas pelo Estado
Brasileiro passaram a ser redirecionadas com base em um discurso que advoga a
necessidade de reformas estruturais da sociedade.

Seré que a educagiio ministrada nas prisdes brasileiras, especificamente em
Goids, estd vinculada a pratica social que promove estas reformas? E uma educagio que
visa formar cidaddos capazes de analisar as realidades sociais, conscientes de seus
direitos e deveres, despertados em valores éticos e com o aprendizado da participagio?

Atualmente, a maioria da populagio encarcerada demonstra estar
distanciada desses processos de reforma ao qual se integrariam caso houvesse
mudangas dos processos condenatdrios e das condigGes de vida no carcere. Nesse
sentido, a educacdo poder4, através do conhecimento adquirido, incentivar a integrago
do detento as reformas, se utilizada como instrumento de mudanga.

Essa educagdo, focada dialeticamente num movimento que apresentasse
ganhos na qualidade ao valorizar as experiéncias extra-escolares, revigoraria a
discussdo entre o trabalho intelectual e o manual, na relagio entre ¢ préitico ¢ ¢ tedrico,
principalmente entre o mundo da escola e do trabalho. E isso certamente iria constituir
espagos de possibilidades reais, que ao produzir novos saberes, modificaria o resultado
e a destina¢@o das penas no seu tempo. Como exercitar esses movimentos na priséo?
Certamente poderia usar como referencial o disposto no art, 3.° da Resolugio do CEE,
que poderia possibilitar a produgfo do sujeito criativo para o trabalho para a politicae o

saber, conforme se percebe pelo seu teor:
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Art. 3°. A educagiio bdsica para Jovens e Adultos, tem a finalidade de
proporcionar-lhes no 4mbito do Sistema Estadual de Ensino de Goids,
oportunidades de acesso ao Sistema e de Desenvolvimento de Competéncias
Bésicas, que lhes possibilitem uma participagio mais ativa e criadora no
mundo do trabalho, da politica e do saber.

Diante do exposto, cabem alguns questionamentos: Que contribuigio dard
aos recuperandos, o PPP, baseado nos pressupostos da Educagio de Jovens e Adultos -
EJA? Conseguird também “ressocializar” o preso nesse espago excludente e
disciplinador?

Talvez fosse possivel encontrar respostas concretas através da andlise da
trajet6ria histérica do recuperando até sua chegada ao cércere. Esse exercicio poderia
levar & concluséio de que, na maioria dos casos, por trds do aprisionamento pode estar
uma educagio centrada apenas na influéncia familiar; num ambiente sujeito a todos os
tipos de debilidades sécio-econdmicas e estruturais a desigualdade social ou até uma
“educacio” pautada pela prépria falta de cuidado e trato familiar.

Por outro lado, analisando-se o processo histérico com base numa visdo
comportamental, poderemos nos deparar com a constru¢io da identidade humana
envolvida por avarias provocadas por um convivio familiar desarticulado. A influéncia
deste convivio poderd por a mostra outra inferéncia que € a satide mental e emocional
no comportamento do recuperando.

Traduzindo a importdncia do aspecto humanitério, a execugdo penal objetiva
ndo so efetivar as disposi¢Ges de sentenca ou decisdo penal, mas procura proporcionar
condigdes para a harmdnica integragio social do condenado e do interno. Nesse sentido,
pretende orientar o detento a refletir sobre sva situagio ocupando seu tempo com
trabalho, the ensinado a desenvolver atividades que lhe dé condigBes para o retorno ao
convivio social.

Mas a realidade dos presidios nacionais é precdria e passa por uma grande
crise estrutural, salvo em alguns presidios que, preocupados com a recuperagio do
encarcerado, contam com o auxilio de ONGS e da prépria sociedade. Na realidade, o
Estado mal gerenciado, mantém de forma deficitdria a maioria dos presidios, nfo sé
pondo em risco a seguranga das pessoas, mas agravando a conduta do detento, que de
infrator passa a delinqliente, devido 2 falta de apoio para a sua recuperagio.

Para conseguir atingir seu objetivo voltado para a ressocializagfo, o sistema

prisional, deveri desenvolver atividades durante o encarceramento, ocupando, de forma
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construtiva, o tempo ocioso do detento, permitindo-the criar condigdes de reformular
sua visfo de sociedade, trazendo-lhe esperanca de terminar mais cedo seu confinamento
¢ melhorar sua vida carcerdria promovendo sua reinsergfio social. Todas as instituigdes,
inclusive as escolas prisionais, possuem regulaces intrinsecas que determinam sua
organizagio e seus mecanismos de atuagio, sempre tendo em vista suas fungdes e sua
missdo, em especial no sentido de promover e manter o processo disciplinar.

Segundo Gore (in SILVA, 2000), embora Foucault ndo faga uma andlise
detalhada das escolas, ele observava que elas e a educagfio formal exerciam um papel
importante no crescimento do poder disciplinar. Foucault descreve as inovagdes
pedagégicas ¢ o modelo que elas forneceram até mesmo para o crescimento da
economia, da medicina, dos mecanismos da teoria militar o século XVIII, e dos
deslocamentos sofridos pelas institui¢des, quando afirma que devemos nos admirar que
a prisio se parega com as fabricas, com as escolas, com os quartéis, com os hospitais, e
todos se parecam ao mesmo tempo as prisdes.

Estas semelhangas articuladas por Foucault (1997) emergiram do foco de
seus estudos sobre o0s mecanismos que constroem instituigdes e experiéncias
institucionais, ¢ ndo sobre as pessoas no interior dessas instituigdes. Embora tenha
estudado os loucos, os doentes e os prisioneiros, ndo utilizou seus lamentos ou
confissbes e sim, buscou estudar os mecanismos da cura e da punigdo, através da
anélise das institui¢des, investigando sua infra-estrutura, suas doutrinas e disciplinas,
enumerando € catalogando suas préaticas e mostrando suas tecnologias.

E como resultado disso, em vez de contemplar o insano, o prisioneiro, ou a
pessoa pobre, como objetos de estudo, preferiu analisar a instituigdo da assisténcia
social e o confinamento. Esta andlise levou o autor & compreensio que a légica da
“assisténcia social” reside no ato de “manter”, sob seus mecanismos, essas pessoas com
suas debilidades diferenciadas, descartando a pedagogia que humaniza e prioriza nos
discursos educacionais, mecanismos formais do poder-saber.

Esse processo pedagogico corporifica, de forma estrita, as relagdes de poder
entre professores e aprendizes quando se trata dos autores na educagio
institucionalizada; de forma ampla, quando se refere as outras relagdes pedagdgicas
como as que se dio entre pais e filhos, escritores e leitores, de forma que se possa
entender de quem € o saber.

A pedagogia se baseia em técnicas institucionais, cujo desenvolvimento

pode ser tracado historicamente, produzindo e reproduzindo em diferentes momentos,
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regras e praticas particulares. De forma crescente a pedagogia tem enfatizado o auto-
disciplinamento, pelo que os estudantes devem conservar a si e aos outros sob controle.
Por isso a pedagogia prisional, também auto-regula o recuperando, que ndo sé se
controla, como também o outro.

As relagbes disciplinares de poder-saber sdo fundamentais para os processos
da pedagogia, sejam elas auto-impostas, impostas pelos professores ou impostas sobre
os professores. Vista por Foucault (1997), tipifica como fiscalizagdo definida e
reguladora na esséncia da pratica do ensino, nfio como uma pega trazida ou adjacente,
mas como um mecanismo que lhe € inerente e que multiplica sua eficiéncia, produzindo
e reproduzindo diferentes momentos, com regras e préiticas particulares.

Todavia, nem todo mecanismo de poder-saber funciona apenas em relagio a
pedagogias definidas em discursos educacionais, isto €, em relagiio a visGes sociais e
préticas instrucionais particulares, promulgadas em nome da pedagogia, mas, também
em relagio & pedagogia dos argumentos que caracterizam discursos educacionais

especificos.

E justamente no discurso que vém a se articular poder e saber. E, por essa
mesma razdio, deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos
descontinuos, cuja fungio tdtica ndo ¢é uniforme nem estdvel. Mais
precisamente, ndio se deve imaginar um mundo do discurso dividido entre o
discurso admitido e ¢ discurso excluido, ou entre o discurso dominante e o
dominado; mas, ao contririo, como uma multiplicidade de elementos
discursivos que podem entrar em estratégias diferentes. (FOUCAULT, 1993,

P 95).

Assim, estratégias analisadas por Foucault (1993), estdo dispostas em
discursos, que podem ser ditas ou ocultas, mas néo sdo submetidos de uma vez por
todas ao poder € nem opostos a ele. Admite-se fazer parte de um jogo, que exigird um
discurso complexo ¢ instdvel, para que 0 mesmo seja um instrumento de efeito e poder
¢ também obsticulo, escora, ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia
oposta.

Em vista de se encontrar distanciada das rela¢des normais com a sociedade,
face ao regime fechado e aos desafios e dificuldades enfrentados pelos discursos do
sistema prisional, essa escola poderd ser vista apenas como o “aparente ldcus do
conhecimento”, o que além de transformé-la em instrumento redutor, dificulta e
neutraliza sua participacio nos problemas do mundo intra e extra muros, impedindo que

se desvele o processo educacional nas suas infinitas faces.
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Analisando os deslocamentos sofridos pelo educacional dentro da prisdo de
Goids, pode-se observar que os processos educacionais efetivados na escola prisional,
ndo sdo especificos da realidade carcerdria. E, embora a educagio nessa escola, seja
praticada com a intengo de, inicialmente eliminar o analfabetismo, e depois, reinserir o
individuo ao convivio social, se torna inabilitada por estar dentro da penitenciria.

Nesse sentido, Foucault (1996a) ressalta que:

O sistema escolar é também inteiramente baseado em uma espécie de poder
judicidrio. A todo o momento se pune e se recompensa se avalia, se
¢lassifica, se diz quem € o melhor, se diz quem € o pior. Porque para ensinar
alguma coisa a alguém, se deve punir e recompensar? (FOUCAULT, 1996a,
p.120).

E nessa hora que a escola prisional, desvia suas intengdes educacionais,
incorporando as praticas pedagdgicas aplicadas ao detento, técnicas e normas
carcerdrias para conduzir ¢ “manter” o detento sob uma vigilancia permanente, visando
a produgédo do sujeito “normalizado”, mas ndo “reeducado, recuperado” e reinserido 2

sociedade.
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CAPITULO 11
REINSERCAO, SOCIALIZACAO E O PAPEL DA ESCOLA.
1 - Pressupostos para um processo socializador

A pedagogia disciplinar, que internaliza os determinantes de normalidade,
deixando impregnar-se por um componente de adestramento, de agio e reagiio, terd sen
olhar e seu sentido voltados para a convivéncia organizada baseada na obediéncia e na
disciplina. Assim, a socializagio promovida por intermédio dessa pedagogia se dard,
portanto, no sentido de transformar o detento em um cidadio décil cuja conduta se dard
sempre de acordo com as exigéncias da sociedade.

O objeto dessa pedagogia nio € desenvolver um processo de conscientizagio
para transformar o homem em sujeito, mas, utilizar de tecnologias de controle e
corregéo para moldar individuos que se adaptem aos padrdes impostos pela sociedade.

Essa forma de “educar” vai & contramfio dos principios da pedagogia da
libertagéio, que permitem a transformagio do homem em sujeito, conforme ensina Freire
(1986), ao afirmar que no homem existe um {mpeto criador, que se deve A sua
inconclusdo, ou seja, o homem € um ser inacabado, incompleto. Nesse sentido, h4 uma
condi¢do permanente de construgdo de si e de criacfio, que o torna sujeito de si e do
conhecimento. Assim, o homem v€ que a educagfio € possivel, porque se reconhece
inacabado. “Ndo h4 seres educados e nio educados. Estamos todos nos educando
(FREIRE, 1986, p. 28)”.

A pedagogia disciplinar, tal como praticada na prisio, fundada na
obediéncia e na vigilancia, nega ao individuo encarcerado a possibilidade de praticar
atos de liberdade. Apesar da aquisigo do saber ser livre, na escola da prisdo, a
educagiio nfio € critica nem criadora. Para (FREIRE 1986, p. 10-11), se os processos
educacionais veiculam que “a educagio € essencialmente um ato de conscientizagio e
que, por si s6, ndo leva a sociedade a se libertar da opressdio”, na prisdo isso se
confirma, porque a educagio prisional, ndo visa conscientizar o preso, é um ato

adaptativo do ambiente carcerrio e ndo propicia a libertagfo.



118

Entretanto, essa pedagogia de controle intensivo € uma das contribui¢des
fundamentais no processo de transformagio social, pois os individuos ali reunidos
necessitam de mecanismos incisivos para garantir qualquer tipo de mudanga.

Para Freire (1986), a evolugdo do conhecimento caminha junto com a
conscientizagdo e deve ser ofertado, sem qualquer tipo de imposigio de quem educa. Na
prisio, é promovido sob vigilancia e disciplina ininterrupta, reafirmando atos de
extrema opressdo mais do sistema do que da escola, que s6 obedece a administrag@o.

Se a busca do educar-se é por um ato voluntdrio numa relagdo de troca de
experiéncias e cultura, na escola prisional apesar de ser por opgdo prépria, pode ter
vérios significados, além de sempre resultar em conhecimento incompleto ¢
fragmentado, devido & oscilagfio da populagio que ora recebe a progressio de regime ou
na maioria das vezes estd de castigo, aplicados segundo processos de correcio do
sistema prisional.

Nesse sentido, se o homem ¢ inacabado e incompleto, a busca da educagédo
nio deve ser solitdria, mas com os outros, participando do mundo. Mas na escola da
prisdo, quando alguns se reinem para falar sobre suas “experi€ncias”, nem sempre serd
em beneficio de trocas “culturais” para maiores conhecimento. Vale mais a afirmativa:
“Eu sou na medida em que os outros também séo” (FREIRE, 1986, p.28).

Ao ressaltar que “o homem estd no mundo e com o mundo”, Freire (1986)
admite a idéia de que ele seja também capaz de relacionar-se, de sair de si mesmo, para
objetivar-se e refletir sobre si mesmo. Nesse caso, 0 homem também pode compreender
sua realidade e fazer dela objeto de seus conhecimentos. A realidade prisional néo
expressa nenhum processo de mudanga apds detento ter permanecido em seu ambiente,

A transmissdo coletiva do conhecimento € feito atendendo aos conteidos
pedagdgicos estipulados pela Secretaria da Educagio € ndo como processo de reflexdo e
objetivagdo do sujeito sobre si mesmo. Mesmo que aplique contetddos de formagao €tica
e moral ao detento, nio pode garantir atitudes de reflexiio, compreensao ¢ aceitagio de
sua realidade, haja vista que, depois de passarem pela escola, sempre retornam a prisao
como reincidentes.

Ao partir da idéia dessa compreensdo da realidade, pretende-se que o
homem possa levantar hipéteses sobre os desafios para solucionar seus problemas. Esse
desenvolvimento educativo e certamente cultural demonstra que pode também
modificar aspectos de sua vida, transformando-a com seu trabalho, para criar seu

mundo préprio, seu eu ¢ tomar consciéncia do mundo. Dessa forma fica evidente a
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correlagiio entre “conquistar-se, fazer-se mais a si mesmo, e conquistar o mundo, fazé-
lo mais humano” (FREIRE, 1983, p. 9).

Segundo Freire (1983), talvez seja nesse momento que comega a criar a
cultura, propriamente dita. Mas na escola prisional, essa cultura que deveria ser
realmente adquirida pelos recuperandos, ndo evidencia a solugfio de seus problemas ¢
nem que conseguirdo modificar o curso de suas trajetérias, apesar de serem conscientes
de seus atos. E nem pode garantir que se tornem mais humanos.

Essa cultura, na visdo de Freire (1986), que consiste em recriar e ndo em
repetir o acabado, na prisfio € mais um processo de adaptagio. Se o homem pretende se
educar, usando sua consciéncia, serd capaz de captar o mundo e transformé-lo, porque é
um ser destinado 2 criagdo e ndo a adaptagio. Nessa construgdo, ele se identifica com
sua agfio, objetiva o tempo e faz-se histérico.

A consciéncia de sua acdo no tempo permite dimensionar seu espago,
mantendo relagdes diversas com o mundo que o cerca. Diante das circunsténcias, num
processo de educagio, deve aprender que ndo pode se adaptar para ndo se acomodar. Se

assim o fizer, matard suas possibilidades de ag3o, de transformagéo, de criagfo.

A educagdio n&o &, pois, um processo de adaptagdo do individuo 4 sociedade.
O homem deve transformar a realidade para ser mais. (...) O homem se
identifica com sua prépria acdo: objetiva o tempo, temporaliza-se, faz-se
homem-histéria (FREIRE, 1986, p. 31).

Assim, Freire (1986) afirma que o homem transforma a realidade a partir do
desenvolvimento de uma consciéncia critica que, a0 mesmo tempo, lhe permite criar,
fazendo a histéria dentro do seu espago social.

Entretanto, nas penitencidrias, os processos educacionais nfo utilizam os
métodos de Freire, pois a pedagogia, ao se apropriar de conceitos como obediéncia,
adaptacdo e adestramento, por meio dos tratamentos utilizados, ndo tem como objetivo
promover o0 homem como sujeito criador e consciente, e sim, adaptados aos
mecanismos de normaliza¢fo do ambiente prisional.

Nesse sentido, Foucault (1997) afirma, inclusive, que esses mecanismos
antes de serem utilizados na prisdo, j4 existem na ampliddo do corpo social e
intencionam normalizar o individuo. Assim, os processos pedagdgicos dentro da prisdo
baseciam-se¢ na tentativa de justaposicio das normas com o processo ensino-

aprendizagem na intengo de normalizar o ambiente e a conduta do individuo.
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2- Sociedade e socializacio

O termo ressocializacdo foi durante muito tempo erroneamente utilizado
como sinénimo de regeneragdo ou readaptagio. O que se esconde por trds desta
aparente diversidade de conceitos, ¢ a falta de clarificagfio quanto ao sentido em que €
utilizado.

A discussio em torno da ressocializagdo gera uma polémica expressiva que
obriga a utilizagBio de concepgdes ligadas ao homem e a sociedade, das intervengGes
estabelecidas entre eles, analisadas & luz do direito penal, quando se objetiva a idéia de
defender a liberdade de condenados, seu tratamento e reinser¢io social.

Para Rodrigues (2000), essa idéia comporta dois pélos de tensédo. O primeiro
voltado para a necessidade de resguardar valores da sociedade, em vista da inseguranga
instalada por atos dos delinglientes; o segundo reporta ao Estado que quer assegurar
tratamento comum a todos eles.

Estas divergéncias suscitam esclarecimento e identificagio sobre a quem se
deve destinar a ressocializagdo, e também em qual modelo social o individuo deve se
espelhar para efetivar esse processo ressocializador, se considerar que € a sociedade que
produz a delinqgliéncia,

Segundo Rodrigues (2000) o termo socializagdo que, para alguns se
confunde com integragdo, origina-se inicialmente na sociologia ¢ depois retomado pela
psicologia social, tendo recebido um forte incentivo, porque a psicandlise e a
antropologia demonstraram que as normas de comportamento ¢ 0s sistemas normativos
sociais séo interiorizados através de certos mecanismos.

Rodrigues (2000) dird que essa interiorizagio representa um segundo
nascimento sociocultural do homem que, ao assumir as agdes do seu grupo, limita o seu

inicial e mais amplo raio de possibilidades

Mostrando como todo o processo de socializagdio se orienta no sentido da
interiorizagio do controle {externo), cuja intensidade varia conforme o grau
de identificagio com a ordem legal e moral vigentes (FIGUEIREDO apud
RODRIGUES, 2000, p. 106).

E necessdrio também dominar o sentido dos termos participagéo, reinsergdo

e ressocializagio, para verificar se eles fazem parte da compreenséo de um ambiente
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paradoxal e excludente, como a prisdio. Para Rodrigues, a participago, a reinserciio € a
socializagdo integram
o vasto movimento de respeito pelo individuo e de reconhecimento dos seus
direitos humanos fundamentais vém se alargando decisivamente, ao dmbito
das reformas do sistema repressivo, favorecendo, assim, a consagragio de
uma ampla base de humanidade sobre que se organiza a execugio de medidas
privativas de liberdade (RODRIGUES, 2000, p. 23).

Esse movimento de respeito pelo individuo coaduna com o tratamento
humanitirio, no sentido de articular uma politica criminal de reinsergfo, que lhe garanta
realmente o acesso ao convivio social, atendendo ao regime juridico atual que ndo pode
se esquivar do tratamento legal e de direito aferido ao delingliente.

Para apreender o real sentido da (re) socializagio e da (re} inserciio dos
detentos, € necessdrio analisar a concepg@o de sociedade.

Para MEKSENAS (1990), dentro de uma sociedade, cada instituigiio é um
6rgdo do corpo social: a familia, o Estado, a escola, a Igreja, clubes, sindicatos. Nesse
contexto, pode-se notar que cada instituigfio possui objetivos proprios e diferentes entre
si, mas uma depende da outra para que a sociedade se desenvolva em harmonia. As
institui¢hes existem como drglos reguladores da conduta humana, por isso compdem o
corpo social.

Entretanto, segundo MEKSENAS (1990), como a época é de constantes
conflitos, nem sempre a sociedade funciona em harmonia e “esse corpo social adoece.”
Quando héa a desarticulag@io de seu funcionamento € porque houve auséncia da moral
social, denominada também, consciéncia coletiva. Para ele, a moral da sociedade se
estabelece a partir do momento em que existem valores ou ideais corretos e verdadeiros,
compartilhados pelos individuos.

Os atos e normas comuns a todos se convertem em leis morais que passam a
determinar a conduta das pessoas na sociedade. O individuo deve fazer o que a lei
moral permite e ndo o que deseja. Caso haja contrdrio &s normas, poderfio ser punidos,
podendo ser até excluidos do convivio social. A fungfio da moral social é manter a
ordem, pois sem leis de convivéncia, a vida em sociedade seria impossivel, pois o que
mantém o corpo social saudivel é a moral, MEKSENAS (1990).

No que se refere 2 sociedade do seu tempo — a Europa do século XIX,
Durkheim (1975), afirmava que ela havia evoluido do mundo agrério-feudal para o

urbano-industrial, a partir da transformagiio econdmica tdo profunda que
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ainda nfo havia uma nova moral adequada & convivéncia social que se articulasse em
tormo do urbano e da industrializagéo.

Assim, Durkheim {1975), admitia que a sociedade contemporinea passasse
por uma crise, isto &, a sociedade progrediu muito, porém, a consci€ncia coletiva nio se
adaptou a esse estado de coisas. Ha entfio, um descompasso, pois a moral que determina
as regras de conduta entre as pessoas ainda ndo havia mudado. Para ele, a causa dos
problemas da sociedade, € a existéncia de crise moral.

A solugiio para essa crise moral, segundo ele, seria fazer um estudo da
sociedade, para perceber em que aspectos a moral estd falhando. Dessa maneira,
MEKSENAS (1990), acreditava no progresso da sociedade capitalista, que apesar dos
problemas sociais, seria uma sociedade mais equilibrada, harmoniosa se, além da moral
social, outro elemento integrador da ordem social, a divisio social do trabalho, gerasse
a solidariedade.

A solidariedade, além das regras morais, poderia contribuir para a harmonia
da sociedade, pois os individuos ao executarem suas tarefas, fungdes e profissdes, se
especializam cada vez mais, através da interdependéncia das outras pessoas, o que para
Durkheim (1975), é denominada solidariedade orgénica.

Numa sociedade organizada pela moral social, pode ocorrer que certos
individuos ndo se adaptem 3 moral a que estfio sujeitos e isto origina os problemas
bisicos dessa sociedade. Para Durkheim (1975), o conflito basico € o de interesses
individuais contra interesses sociais. Mas logo ele vé€ que s6 aperfeigoar a moral social
nio basta. Um elemento importante que poderia ser integrador do individuo 4 sociedade
é a educagio. Entio, a educagfio, ao socializar o individuo, mostra que ele sozinho néo
sobrevive.

As concepgdes de Berger (1972) sobre a sociedade incluem a explicagio de
que o homem normal é “aquele que vive dentro das coordenadas que lhe foram
atribuidas”, as quais foram sendo construidas e impostas por estranhos, desde a
infincia. Alids, a adaptagio a essas coordenadas onde se localiza o “‘eu” integra mesmo
o processo de crescimento do ser humano. A forma como a pessoa estd localizada no
mapa social determina a identificaciio de sua personalidade e lhe d4 as coordenadas do
que pode fazer ¢ que pode esperar da vida, deixando-the pequena possibilidade de
mudanca no que € estabelecido. Assim, a localizaciio na sociedade € regida por uma
heteronomia, cujo elemento impositor & aquilo que chamamos de “sistema” ou “o mapa
tragado por estranhos” conforme afirma (BERGER, 1972, p. 78 - 80).
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Os instrumentos utilizados para garantir a manutengdo da sociedade sao os
controles sociais e a estratificagio social. O controle social € constituido pelos “meios
utilizados pela sociedade para ‘enquadrar’ seus membros recalcitrantes”. Estes meios
variam conforme a finalidade e o cardter do grupo a que se destina e viio, numa escala
decrescente, desde a violéncia fisica (explicita ou presumida) até as sangdes
econdmicas, passando por meios de persuasdo, como o ridiculo, a difamagdo ¢ o
oprébrio e ostracismo (BERGER 1972, p.81),

Berger (1972) considera que o controle social € exercido a partir de uma
estrutura social semelhante a um sistema de cfrculos concéntricos em cujo centro se
encontra o individuo, onde o mais externo representa o sistemna legal e politico, ou seja,
“o0 sistema”. Qutro circulo representa o conjunto formado pela moralidade, pelos
costumes e convencdes e neste, atuam todos os outros instrumentos de controle. Outros
circulos menos gerais integram a situagfo: trata-se dos controles formais relativos ao
mercado de trabalho (empresa, sindicatos, associagdes, etc.) porque, segundo o autor, a
obediéncia é tdo essencial para a carreira quanto & competéncia. Mas, além desses
existem ainda outros mais ou menos rigidos, entre eles, o circulo da familia e dos
amigos, onde os lagos sdo mais fortes e, conseqtientemente, o controle mais tangfvel.

A estratifica¢do social € outra das formas que a sociedade utiliza para sua
manutengio. A estratificagfio se di de variadas formas conforme o tipo de sociedade,
sendo que a mais importante é o sistema de classes, determinado basicamente por
critérios econdmicos. Numa sociedade de classes, é alta a mobilidade social e por isso,
os simbolos da posi¢do em que a pessoa se encontra s3o muito importantes no sentido
de sua utilidade de mostrar a que ponto ela chegou A escalada social. As pessoas de
diferentes classes vivem qualitativa e quantitativamente de forma diferente.

Berger (1972) afirma que, estatisticamente, € a classe de uma pessoa que
determina as oportunidades que ela pode esperar da sociedade, sendo minima a
probabilidade de desvios. Cada ambiente de uma determinada classe € capaz de formar
a personalidade de seus membros por meio de influéncias que comegam no nascimento
e vio até o final da adolescéncia. Os métodos de controle social sé serdo usados quando
as influéncias de classe ndo conseguirem alcangar seu objetivo. Assim, para o autor, €
possivel vislumbrar “a maneira como a sociedade penetra nos rec6nditos de nossa
consciéncia” (BERGER, 1972, p. 95).

Qutra forma de estratificagfio social se refere & questdo racial que Berger

(1972) situa nos Estados Unidos. Porém, no Brasil, a situagdo niio € muito diferente.
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Para ele, a mobilidade social é nitidamente influenciada pela localizagdo racial porque
esta localizagio determina também a situaglio econdmica do individuo.

Berger (1972) se refere também as influéncias da dominagio exercida por
pessoas do passado, comentando a forga dos costumes ¢ dos comportamentos
arraigados na sociedade e, por isso, considerados como a tnica forma de agir. Dessa
forma, introduz a idéia da “instituigdo” que, na prética, determina que tudo jé esteja |
previsto e “arrumado”, antes que sequer se pense em agir.

As instituiges sfo um complexo especifico de agbes sociais, por exemplo, a
lei, a classe, 0 casamento ou a religiio. S3o elas que proporcionam os métodos
utilizados para padronizar a conduta humana para que ela siga os caminhos
considerados desejdveis pela sociedade e de tal forma que esses caminhos paregam ser
os (inicos possiveis. Dali, para os individuos, seus imperativos serem inevitdveis.

Ao considerar as instituig8es sociais como alguma “coisa” contra a qual toda
investida € vi, chega-se & conclusio que a sociedade € algo que existe concretamente e
que cerca os individuos moldando suas agdes e suas expectativas e recompensando-os
na medida em que cumprem o sen papel. A sociedade precedeu o individuo e
sobreviveré a ele. “Em suma, a sociedade constitui as paredes de nosso encarceramento
na histéria” (BERGER 1972, p.105).

A socializagio inicia com o nascimento do individuo quando comega a
histéria dos seus relacionamentos com outras pessoas. Mesmo as experiéncias ndo
sociais da crianga recém-nascida sfio determinadas pela experiéncia social porque
obedecem a padrBes impostos por outros que interferem até mesmo nos seus processos
fisiolégicos, por exemplo, na alimentago. As pessoas que integram o microcosmo da
crianca (a mée, o pai, as pessoas mais proximas), por sua vez, s&o influenciadas por um
padro mais amplo prevalecente na sociedade, que constitui 0 macrocosmo.

Assim, as decisSes que interferem na vida da criahga séo determinadas por
um macrocosmo, uma entidade desconhecida que molda e define antecipadamente
todas as experiéncias com que ela se defronta em seu microcosmo. Os microcosmos
diferem de acordo com os macrocosmos onde estdo inseridos. Ou seja, a experiéncia da
crianca depende de sua situaglio na sociedade. Este principio se aplica a todos os
individuos, criangas e adultos.

A socializaglio € o processo através do qual o individuo aprende a ser um
membro da sociedade, através da imposigo de padrdes sociais & conduta individual.

Como se viu, comega desde o nascimento e é facilitada por dois fatores: o poder
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absoluto dos pais sobre a crianca e a ignoréincia desta sobre a existéncia de padroes
alternativos. O individuo s6 percebe a relativizago dos padrdes do mundo que a cerca
quando perceber que o mundo dos pais € relative no tempo ¢ no espago.

A socializaglo consiste ainda num proceéso de interag#io e identificagio com
0s outros, que permite a compreensfo das atitudes e a “apropriagio” dessas atitudes
para usi-las. Ou seja, a crianca, através da identificago, aprende gradativamente a
desempenhar o papel do outro, assumindo uma conduta reiterada que [he foi transmitida
através de um padréio de geral de conduta.

A interagfio, por sua vez, se dé através do contato com os outros que podem
representar um papel principal ou secundéric na vida da crianca. Berger (1972) citando
Mead ' chama aqueles que exercem um papel principal de outros significativos ¢ 0s que
exercem papel secundério de owtros genmeralizados. Os significativos sfio os que
interagem mais freqlientemente com a crianga e tém importdncia crucial no seu
desenvolvimento. Os generalizados constituem a sociedade em geral. A medida que
aumenta seu aprendizado, a crianga vai gradativamente ampliando seus relacionamentos
do grupo de significativos para o de generalizados, ou seja, vai adentrando ao
macrocosmo.

Um dos termos utilizados para definir a socializagéio é a inferiorizacdo de tal
forma que ' l

0 mundo social, com sua multiplicidade de significados, passa a interiorizar-
se na consciéncie da crianga. (..) Através de um complexo processo de
reciprocidade e reflexfio, certa simetria se estabelece entre o mundo interior

dos individuo e 0 mundo social externo, em cujo dmbito o mesmo esté sendo
socializado (BERGER, 1972, p. 208)

A interiorizagfio também pode ser considerada sob dois pontos de vista: do
“policialesco” e do humanizador. No primeiro, verifica-se que a interiorizagio
relaciona-se com o controle da conduta de forma continua € econdmica permitindo que
os individuos se controlem a si mesmos o tempo todo. No segundo aspecto, a
interiorizagdo capacita os individuos para uma vida interior mais rica, por meio da
interiorizag8o das vozes dos outros porque s6 através delas é que se pode descobrir a si
mesmo. “E s& através dos outros significativos que podemos desenvolver um
relacionamento significativo com nossa prépria pessoa” (Berger, apud FORACHHI E
MARTINS, 1978, p. 209).

' MEAD,George H.
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Nesse sentido, uma das prioridades da escola é efetivar a interiorizagdo
humanizadora, através dos processos educacionais. Porém, a realidade da escola
prisional traduz outros objetivos no sentido de induzir o preso, através do processo
educativo, a um comportamento de controle de si mesmo e do outro. Isso ocorre
porque: “A escola também € um local de observagio em dois sentidos: no de
vigilincia e no de conhecimento de cada aluno, de seu comportamento, disposigdes e
progressivas melhoras” (GUIMARAES, 1985, p. 35).

A forma como a socializacfio apresenta a crianga a si mesma € outro aspecto
importante. A crianga € socializada tanto para um mundo especifico quanto para
determinada individualidade. Duas facetas de individualidade podem ser percebidas
quando a pessoa fala consigo mesma. Neste processo estdo presentes o eu € 0 me. O eu
tepresenta a consciéncia espontinea da individualidade e o me representa a parte da
individualidade que foi configurada ou moldada pela sociedade.

Essa parte socializada da individualidade (o me) € chamada de identidade. A
sociedade pode ser considerada como um “repertério de identidades”. Um individuo
possui varias identidades: as identidades inatas, como o género, as atribuidas numa fase
posterior da vida, como a identidade boa ou m4 e ainda outras identidades guardadas
para aquisi¢do futura, através do esfor¢o pessoal, como a profisséio. Todas, porém, sio
sempre assimiladas através da interagdio com os outros porque sdo eles que identificam
o individuo.

Nesse sentido, surgem vdrias indagagdes sobre a identidade do individuo
encarcerado: Qual identidade do reeducando estd sendo construida pela escola
prisional? Quais as possibilidades que esta escola tem de proporcionar ao reeducando
identidades para aquisicdo futura? Diante das vérias identidades ja assimiladas pelo
preso, seu confinamento ndo podera determinar a unificagdo destas identidades em uma
que considera apenas a sua condi¢édo de “criminoso™?

Voltando 4 questdo da socializagdo, segundo Berger (1972) ela € dividida
pelos socilogos em priméria e secunddria. A socializag@o primdria € o processo por
meio do qual a individuo se transforma num membro participante da sociedade. A
secunddria compreende todos os processos posteriores que permitem a introdugfio do
homem num mundo social especifico. Ambos os tipos ligam o individuo as estruturas

do macrocosmo.
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As atitudes que o individuo aprende através da socializagio geralmente se
relacionam com sistemas amplos de significados e valores que se estendem
muito além de sva sitvaglio imediata. (...) Da mesma forma, os papéis
aprendidos no curso da socializagfo relacionam-se com vastas instituiges,
que talvez ndo sejam imediatamente visfveis no microcosmo do individuo
(BERGER in FORACHHI E MARTINS, 1978, p. 214).

Todos os individuos estdo situados na sociedade e, portanto, em interagdo
COm O macrocosmo e sujeitos as suas instituicGes. Nesse sentido, o individuo
encarcerado estd ainda mais assujeitado 2 complexidade do sistema social tendo em
vista sua condigdo de apenado.

A pressdo e a coaglio exercidas pela sociedade ndo parecem tdo pesadas
porque os individuos realmente querem exercer os papéis que a sociedade espera, ou
seja, querem obedecer as regras porque ela determina n#o 56 o que o individuo faz, mas
também o que ele €. Essa afirmacfio fica mais clara quando se analisa a teoria do papel,
a sociologia do conhecimento e a teoria do grupo de referéncia.

Como foi visto, a sociedade exerce pressiio sobre os individuos para que
suas respostas sejam adequadas. Assim, estas respostas sdo geralmente semethantes nas
situagBes mais importantes Ou seja, como a padronizagio dos comportamentos € um
imperativo da manuteng¢io da sociedade, os individuos sob efeito da pressdo social,
tendem a apresentar os mesmos comportamentos, a desempenhar papéis semelhantes.

Portanto, para Berger (1972), o papel pode ser definido como uma resposta
tipificada a uma expectativa também tipificada. O papel oferece um padrio que o
individuo pode seguir em determinada situagfo; porém, ndo se refere apenas as agdes,
envolvendo também as emogdes e atitudes, uma vez que € sua forga € inconsciente. Isto
¢, ninguém deliberadamente diz para si mesmo que vai agir de determinada forma em
determinada situagdo. A agiio, a atitude assumida naquele momento sdo atos reflexos,
inconscientes e autométicos. O papel se torna inconsciente porque os individuos
incorporam os papéis.

Os papéis tém o poder de determinar certa identidade, alguns transitérios
outros permanentes. Exemplificando, é ficil mudar de lixeiro para guarda noturno,
porém, é impossivel mudar de negro para branco Tanto as identidades transitorias
quanto nas permanentes foram atribuidas socialmente. Cada sistema de controle social
das sociedades onde o individuo se localiza contém dispositivos de geragdo de

identidade. Assim, a teoria do papel pode ser sintetizada com a concepgéo de que a
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“identidade € atribuida socialmente, sustentada socialmente e transformada
socialmente” (BERGER, 1972, p. 112),

Comparando essa teoria com a realidade prisional, observa-se que o preso
assume novas identidades que, se por um lado sdo determinadas pelas regras dos outros
encarcerados (tais como ser “durdo”, honestissimo, etc.), por outro, tém que assurnir
aquelas exigidas pelo sistema prisional, no sentido da obediéncia e da submissdo a um
conjunto de normas criadas por estranhos {a heteronomia).

Além de ser atribuida pela sociedade, a identidade do individuo deve ser
reforcada de forma regular. A auto-imagem s6 pode ser mantida num contexto social
onde outro individuo esteja disposto a reconhecer essa identidade. O mesmo raciocinio
vale para a transforma¢io da auto-imagem que exige também um grupo social que

incentive a mudanga.

Por exemplo, um homem que da noite para o dia passa de cidaddo livre a
condenado vé-se submetido imediatamente a um ataque macigo contra a
concepgiio que faz de si mesmo. Pode tentar desesperadamente apegar-se a
€ssa concepgdo, mas na falta de outras pessoas que confirmem sua velha
identidade ser-lhe-4 quase impossivel manté-la. Com assustadora rapidez, ele
descobrird que estd agindo como se espera que um condenado aja e sentindo
todas as coisas que se espera que um condenado sinta. Seria errdneo encarar
0 processo como uma simples desintegragio da personalidade. Mais correto
seria considerar o fendmeno como uma reintegragio de personalidade
(BERGER, 1972, p. 114),

Segundo Berger (1972), o processo utilizado nas terapias de grupo, baseadas
no principio das pressdes do grupo quando um grupo de individuos tem que ser
“quebrado”, passando a aceitar uma nova definicdo de si mesmos, é também utilizado
nas prisdes. A persuasiio pode se utilizar métodos violentos na medida do grau de
alteraciio da identidade que pretende atingir.

Porém, as transformagdes da identidade ndo séo infinitas porque o individuo
se habitua as identidades o que dificulta a mudanga mesmo em situagdes que a exigem,
Assim, a capacidade de transformagfio da personalidade depende tanto do contexto
social como do hébito a identidades anteriores, além de poder ser influenciada por
questdes genéticas.

Além da teoria dos papéis, a sociologia do conhecimento também fornece
idéias para a compreensiio da sociedade no homem. A sociologia do conhecimento, ao
tratar das localizagbes sociais das idéias, rejeita a concepgiio de que o pensamento possa

existir separadamente do contexto social. Tenta, portanto, estabelecer a linha que une o
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pensamento, seu autor ¢ o mundo social deste autor na medida em que considera que
qualquer pensamento estd fundamentado na sociedade.

A sociedade se fundamenta na estrutura social, nos mecanismos sécio-
psicolGgicos e na cosmovisdo de seus individuos. Assim como os papéis e a identidade,
essa cosmovisdo também € adquirida socialmente. Assim, podemos perceber que a
sociedade € quem fornece os valores, a légica e o acervo de informagdes que integram o
conhecimento.

A conexdo entre as concepgdes da teoria dos papéis e da sociologia do
conhecimento como formas de controle social pode ser explicitada de variadas e
complexas formas. Entre elas, destaca-se a teoria do grupo de referéncia. O grupo de
referéncia € constituido pela coletividade cujas opinides e convicgdes sio determinantes
na formaglic de nossas préprias convicgBes. Ele fornece um ponto de vista sobre a
realidade social que determinard nossa participagio no grupo a partir de compromissos
cognitivos especificos. Essa dinfmica como a da teoria dos papéis baseia-se na
necessidade humana de ser aceito, de participar, de viver junto com as outras pessoas.
Assim, “uma pessoa se liga a um grupo e por isso, ‘sabe’ que o mundo € isso ou aquilo”
(BERGER, 1972, p. 134).

3 - O Tratamento Adaptativo e a Socializaciio do Detento

No Brasil e em outros pafses democriticos, os pressupostos legais e o
conteddo dos direitos fundamentais estdo inseridos como garantias na execugio penal.
As garantias legais de que se cerca o julgamento do acusado e a liberdade das
autoridades penitencidrias representa uma fntima liga¢@o entre o principio da legalidade
e o direito penal. Essa ligagdo ird condicionar o resultado na hora da libertagiio.

Ainda que em muitos pafses a aceitagio dessas garantias juridicas, seja
atual, tal fato representa uma mudanga considerével na vida do detento, pois lhe

devolve a condigio de ser humano, devendo como tal, ter tratamento humanitério.

A humanizagfio de que hoje se fala em direito penitenciério tem a ver ndo
como adogar de costumes e, conseqilentemente, das condigbes de detengio,
outrossim, com a afirmagio do recluso como sujeito de direitos, ou, se
quisermos empregar uma férmula mais conhecida, como sujeito da execugio,
(RODRIGUES, 2000, p. 26).
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Atualmente, o pensamenio social e humanitirio vem ganhando um
significado muito importante na compreenséo dos direitos fundamentats. Desse modo, a
mesma necessidade de seguranga juridica, especialmente de seguranga do individuo
frente ao Estado, que fundamenta o principio da legalidade, exige que os direitos e
deveres do recluso e da administragio penitencidria sejam reciprocos ¢ legalmente
protegidos, entendido como uma verdadeira exigéncia do Estado democritico.

Ressalta-se nesse caso, a importancia do movimento legislativo no sentido
de retirar do arbitrio da administragdo, o dominio da execugo das penas, transferindo-o
para a esfera do judicidrio. A intengfio é frear abusos de poder oriundo de priticas
penitencidrias no exercicio da execugéo da pena junto ao detento, para que ndo interfira

na sua participagio e recuperagéo e reinsergdo social,

Esta participagfio significa antes, por parte do recluso, uma “aceitacic” da sua
responsabilidade social, neste sentido devendo ser estimulada e orientada.
Trata-se, assim, (...) de uma necessidade de participagiic a que niio se alia a
aplicagfio de qualquer medida disciplinar (RODRIGUES, 2000, p. 63).

A necessidade de manter a idéia de reinsergio social como um principio do
Estado social, no sentido de proteger a sociedade e o individuo, é antindmica, mas &
preciso ser ancorada pelo direito penal, porque ¢ imprescindivel A eficdcia penal, nos

moldes de detengio utilizados hoje.

A alternativa, se se pretender tomar seriamente em consideragio o
delingliente - enquanto ser humano que se quer proteger, dotado de
autonomia cujo crime ¢ também o resultado de uma auséncia de liberdade sé
pode consistir em ajudi-lo, através da (execugfio da) pena, “a libertar-se da
auséncia de liberdade” que o conduziu 4 pritica do crime (RODRIGUES,
2000, p. 82).

A verdade € que, para que a vida da sociedade seja assegurada, é necessirio
que o Estado, “prepare o individuo infrator”, para ndo praticar novos crimes, ofertando-
lhe meios para sua reinser¢iio ao convivio social, j4 que estd entendido que esse
tratamento coincide com o respeito pelos seus direitos fundamentais.

Portanto, ao se considerar que ainda ndo se podem esvaziar as prisGes, sendo
ela ainda um “mal necessirio”, reforca-se a idéia de que é necessério se refletir
profundamente sobre os defeitos e inconvenientes que este sistema carrega. Essa
teméitica ganha, sobretudo, maior relevincia, principalmente quando se trata de

conservar a titularidade dos direitos fundamentais, criando uma atmosfera favordvel &
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acdo reeducativa, pretendida nos estabelecimentos penitencidrios, que tenta aproximar a
sociedade e o recluso, num desdobramento do processo de reinser¢o.

Segundo Rodrigues (2000), baseando-se num conceito de reinser¢éo social,
ndo € pretendido a ajuda ao detento, mas o uso de um direito, tendo a sua
ressocializagdo, algo que fundamentalmente, ndo imponha comportamentos e valores,
mas que visa facultar meios ao detento, de garantir respeito a sua dignidade humana, na
preparagio para uma nova liberdade, o que ndo deixard de influenciar na sua
personalidade, pois faré decidir ser delingiiente ou néo.

A importincia da idéia de que o tratamento para a reinsergéio é também a
protecio da liberdade, dissipa de qualquer contrariedade a aceitagdo pelo detento na
questio de participar da sua ressocializagio e deve estar ancorada no senso de
responsabilidade do preso, para que ocorra o efeito pretendido. Nesse sentido,
Rodrigues afirma que, ao falar de tratamento, deve-se esclarecer “que se trata de um
meio ao servigo da obtenciio da finalidade da execugdo da pena privativa de liberdade”
(RODRIGUES, 2000, p. 129), concebida inicialmente como uma agfio moral e

educativa e depois como uma agio médico-psicossocial.

Ponto em que, tratamento e salvaguarda da liberdade nfo sfio mais pélos
opostos, antes meios que se completam reciprocamente: a ago educativa
desenvolvida em relagao ao recluso deve possibilitar o desenvolvimento da
sua personalidade. {...) € a sua participagfio no tratamentc podem fazer com
que os esforgos ressocializadores sejam bem sucedidos (RODRIGUES, 2000,
p. 86-87).

A consumacéo de um principio ressocializador remete a uma relagéo social
e continua entre a administragio ¢ o detento, a ponto de desfazer a impressio de um
tratamento impositor ¢ tirano, consagrados no direito positivo, sobretudo porque a

participagio do recluso nesse processo € essencial.

(....) visando preparar o recluso para voltar a ocupar o seu lugar na sociedade
de onde foi afastado, que faz impender sobre a administragiic penitenciéria o
dever de colocar a sua disposigo os meios necessdrios ao desenvolvimento
pleno da existéncia individual (RODRIGUES, 2000, p. 65).

Para Berger (1972), a socializagdo pode ser considerada de dois pontos de
vista. No primeiro, € um processo “policialesco” praticado através de uma série de
controles exercidos de fora e apoiado por um sistema de recompensa e castigo. No

segundo, é vista como um processo de iniciagdo através do qual o individuo pode se
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desenvolver para se integrar em um mundo que estd & sua espera, constituindo parte de
sua humanizacio e realizagdo do seu potencial.

Analisando as concepgdes de Berger (1972), segundo a realidade do
encarcerado, podemos afirmar que a socializagio dentro do ambiente prisional é
caracterizada pelo processo “policialesco”, porque utiliza instrumentos de controles
externos, COMO as normas e regulamentos que, por sua vez, estabelecem progressdes e
regressfes de pena, entre outros, dificultando sua inser¢do no convivio social, ao
contririo do que ocorreria se¢ utilizasse o processo humanizador.

A localizagiio do preso no mapa do sistema prisional ilustra ampla e
fortemente a concepgiio de Berger (1972). Quem mais que o individuo encarcerado é
objeto de heteronomia? Os seus mais insignificantes movimentos sdo predeterminados
pelo sistema prisional e ele é objeto de constante vigildncia para que aja da forma
preconizada para garantir a normalizagio dentro do presidio.

Nesse sentido, se consideramos que o encarcerado € visto pela sociedade
como um individuo que, em algum momento, abandonou os padrées de comportamento
aceitdveis, torna-se possivel entender porque o sistema prisional € o encarceramento $30
vistos como as melhores alternativas, tanto de punigio como de socializagio e
ressocializagdo do preso. Ele é a tradugio perfeita do recalcitrante e, por isso, deve ser
punido e, além disso, deve ser reintegrado, reinserido nos paradigmas sociais, A prisdo,
neste caso, tem virias utilidades: serve como instrumento de oprébrio, serve para isolar
o individuo perigoso (porque recalcitrante) e serve de locus para a reinser¢ao.

Em resumo, tal como ocorre em uma prisdo, estar localizado em uma
sociedade significa situar-se também em relagdo as suas forgas repressoras €
coercitivas.

O individuo que foge dos padrdes considerados “normais” é ameagado com
a perda de suas ligagOes sociais, entre outras sangdes, exceto se demonstrar remorso €
resignacdo. “Assim, os inimeros de tratamentos de ‘assisténcia’, ‘orienta¢io’ ¢ ‘terapia’
levados a efeito em muitos setores da vida institucional contemporinea, que fortalecem
enormemente ¢ mecanismo de controle da sociedade como um tedo”. (BERGER, 1972,
p- &87).

Finalmente, podemos afirmar que, assim como uma crianga que expande sua
percep¢do e sua consciéncia para além do microcosmo inicial, o preso € forgado,
através da pena privativa de liberdade, a abandonar seus diversos microcosmeos sociais

para entrar em outro universo permeado pela coergéo e pela repressdo.
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No universo do encarcerado, é possivel comprovar como a classe social de
origem ¢ determinante, apesar da mobilidade entre as classes. As estatisticas do sistema
penal demonstram claramente que a maioria dos presos brasileiros ¢ constituida de
individuos oriundos das classes mais desprivilegiadas da sociedade, aquelas onde a
miséria, a fome e a violéncia integram seu cotidiano desde o nascimento, conforme

afirma, em entrevista, o Diretor de recuperagiio da Agéncia Prisional (2004):

a pessoa s6 enira no sistema prisional como resultado de a politica social
falhou, a politica de savide falhou, porque se o individuo comete um crime ele
de certa forma, a sua salde plena ndo estd completa. As politicas
educacionais falharam, entio quando falha entra no sistema prisional, o que
nés temos que fazer o que estamos fazendo aqui? E quebrar esse circulo
vicioso de que a pessoa entra no sistema prisional fruto dessas falhas das
politicas sociais

De acordo com Berger (1972), considerando-se a socializag8io sob o aspecto
humanizador, verifica-se que seu instrumento essencial € a linguagem, em qualquer de
suas formas. Neste caso, A socializagiio pode ser vista como um processo reciproco de
moldagem que afeta ndo s6 o individuo socializado, mas também os socializantes. A
reciprocidade do processo cresce na razio direta da capacidade de usar a linguagem.

Todos os fen6menos sociais devem ser estudados a partir dos contextos
histéricos, culturais, politicos e sociais, 0 que permitiri o questionamento dos tragos
universais que repercutem na sociedade. Por essa razio, acreditamos ser necessério
dedicar algumas reflexdes ao marco politico criminal que fundamenta o discurso
modelador da execugdo criminal brasileira a fim de entender as motivac3es politicas
que acompanham as medidas impostas pelos governos estadual e federal no tocante ao
sistema penitenciério.

A semente do processo penal surgiu na segunda metade do século XVIII,
considerado o século das luzes. Tal denominaglo foi justificada pela reacio de um
grupo de pensadores com idéias que se movimentavam para os fundamentos da razdo,
ou seja, s possibilidades de conhecimento e de verdades postas no e para o homem.

Mesmo com o progresso da ciéncia moderna, a prisiic demonstrou ser ao
ponto que esse universo observado, tanto infinitamente pequeno, como infinitamente
grande, escapa niio apenas  percepgio humana, mas aos instrumentos extremamente
engenhosos que se construftam para seu aprimoramento. A fortaleza prisional e a
fragilidade da identidade do encarcerado vém demarcar a convergéncia existente entre

poder ¢ o saber que, permeados por sentencas condenatérias, se expressam numa
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“idealiza¢do de conduta”, na busca do individuo reconhecer-se consciente do erro, para
a sua inclusdo na sociedade.

Deve-se ainda, analisar os métodos punitivos ndo como simples
conseqiiéncias de regras de direito, ou como indicadores de estruturas sociais, mas
como técnicas que tem sua especificidade no campo mais geral dos processos do poder.
Ao se adotar, em relacfio aos castigos, a perspectiva de tdtica politica, dificulta-se a
efetivagio da educagfio no convivio prisional, que nesse viés, € vista também como
“disciplina” e ndio como processo criador, libertador através da producdio do
conhecimento, mas como uma nova maneira de tornar os individuos “governaveis”.

Nesse sentido, ainda € Foucault (1996) que assevera que, antes de tratar a
histéria do direito penal e das ciéncias humanas como duas séries separadas e cujo
encontro resultaria num efeito perturbador, deve-se verificar se ndio hd uma matriz
comum e se as duas niio se originam de um processo de formagio “epistemolégico-
juridico”, atentando para a tecnologia do poder, tanto no principio de humanizagdo da
penalidade, quanto da apropriagdo de conhecimentos cientificos acerca do homem.

Independente do grau de humanizagfio que possa existir, a prisdo € um
mundo bem diferente, regida por estatutos, disciplinas, hordrios especificos. Um
presidio nfio é s6 o que se vé, constituido apenas de grades, muros altos, policiais e
regulamentos, embora estes aspectos externos ¢ aparentes, por mais visualizados,
provoquem reagdes e atitudes paradoxais, tais como, angustia, revolta, constrangimento
ou intrangiiilidade, em quem dele se aproxima. O que se sente € o que se v€, depende de
quem vai visitar trabalhar ou 14 permanecer.

Segundo Foucault (1997), o fato de aprisionar, enclausurar néo pode deixar
de ser um fendmeno eminentemente moral, que revestido de poder politico, ndo apenas
excluem da sociedade aqueles que escapam a suas regras, mas, de modo mais
fundamental, cria, produz uma populagéio homogénea.

Tudo faz parte de um contexto, de uma realidade ambigua - entre o fazere o
dizer, o ser e o ter, 0 ver e o enxergar. Na prisdo, na “vida” dentro de uma priséo, hi
uma verdade revelada os detentos, e outra que sdo mostrados aos visitantes. Supde-se
entdio, que 14 se cometem injustigas e reconhece-se que alguma coisa vai mal, quando a
lei que ¢ feita para a paz da populagdo, em vez de provocar reconhecimento, provoca
continuamente seus murmirios. O ser humano sempre demonstrou uma enorme

necessidade de julgar e de punir seus semelhantes. Em todas as épocas, se tem noticia
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de como o mais fraco, o menor, foi sendo subjugado e humilhado pelo opressor. Ea
pedagogia do mais forte.

Magquiavélica no pensar, castradora na agdo, a sociedade elitista, impondo
desigualdades, vai laureando os que se tornam vencedores. Esquece que todos sdo
iguais, paridos do mesmo itero, mas que em contato com as normas sociais vigentes,
estdo sendo postos em filas, sem opgfo, vitoriosos € vencidos, os que tém muito ¢ 0s
que nada possuem os que sutilmente falam e sdio ouvidos, os que gritam e séo
ignorados. Os que criam as leis € os que sdo obrigados a segui-las, os que lutam pela
conservacio e continuidade do sistema e os que abaixam a cabega e a dignidade para
assim garantir seu saldrio de fome, mas que sé desta forma pode continuar
sobrevivendo.

O discurso que intensifica a posigBo do sistema penitencidrio, que ao
controlar todos os aspectos da vida dos individuos e fazé-los dependentes de uma
autoridade externa, acaba por enfatizd-la a0 mesmo tempo em que deles exige
maturidade para declard-los “ressocializados”. Nesse ambiente paradoxal,
desenvolvem-se  atividades laborativas, caracterizadas pela alienagdio, a
improdutividade, a irracionalidade, a falta de utilidade pds-prisdo, a imposi¢io de
relagdes de poder desigual e de maior controle da populagdo prisional. Entdo qual serd o
propésito de encarceramento, sendio ao estabelecer etapas de cumprimento da pena,
propiciar também ac individuo uma ‘preparaco para a liberdade’?

A progressdo ¢ um elemento chave dos avangos € retrocessos da penalidade.
Ela foi instituida com o C6digo Penal de 1940, aperfeigoado aquele sistema de 1932 em
que apenas constava o liviamento condicional. Foi reformado em 1984 com a nova
parte geral do Cédigo Penal, assumindo as feigdes que tem hoje para a maioria dos
crimes. Trata-se de um instituto intimamente vinculado ao objetivo de ressocializagéo.
Fundamenta-se na pressuposicio de que o individuo, ao conquistar progressivamente
parcelas de sua liberdade, conseguird desvincular-se do processo de prisionizag@o na
mesma medida em que consegue restabelecer os vinculos com a sociedade.

O cotidiano dos presidios ji foi andlise de diversas dreas de estudo,
principalmente, pela criminoclogia quando tenta justificar o progresso, o avango das
técnicas punitivas utilizadas nas penitenciirias modernas. Documentos oficiais diversos
referem-se aos presidios como locais de recuperagfo dos detentos.

O discurso da “ressocializaciio” do individuo infrator, néo é atual, pois €

expressio no contexto do cédigo penal de 1940, até a propria lei de execugiio penal n.
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7210/84, veio garantir e reconhecer que de fato o preso € também sujeito de direitos.
Isso trouxe o instituto da prisio especial, hoje chamado no presidio de Goids de - “casa
de prisdo proviséria”.

A execugio penal tem por objetivo maior proporcionar condigSes para a
harménica integragdo social do condenado, buscando essa recuperagdo. Néo é idéia
nova. O maior presidio do Brasil, construido em 1920 na cidade de Séo Paulo, j4 trazia
no seu portico “Instituto de Regeneragiio”. L4, o trabatho, a disciplina e a educagéo
resgatavam a falta cometida e reconduziam o homem a comunh&o social. A realidade ao
final do milénio evidéncia os deslocamentos nevrélgicos do sistema penitencidrio no
pais.

A sociedade espera que a mudanga de comportamento do encarcerado de
“mau” para “bom”, conforme seus preceitos, seja o ponto de partida para a reintegragéo
desse individuo ao convivio social, provocando conseqiientemente uma diminui¢io na
violéncia e na criminalidade.

Abordar a concepgio do homem delinqiiente constitui instrumento essencial
quando se pretende analisar de forma integral, a posi¢do juridica do recluso, que
ultrapassa, conforme Rodrigues (2000), antigas idéias que viam na exclusio do
delingiiente tanto de sua comunidade como dos seus direitos, a forma ideal de
cumprimento da pena.

O desejo de reforma humanitiria das leis e priticas punitivas € apontado
como causa principal das mudangas de rumo operada na filosofia penal e penitencidria
do século XVIII, cujo cardter medieval dominava ainda os modernos estados europeus.
A esse momento histérico estd ligado o nome de Beccaria, que serd lembrado pelo
surgimento da prisdo, em vista de suas agBes voltadas para a humanizagio da sangdo
penal. “A supressio macica, ¢ bem depressa total, das penas corporais obrigou os
diversos paises 2 utilizagdo generalizada da pena privativa de liberdade, que se tornou
quase a Ginica arma dos poderes piiblicos” (J. IMBERT in RODRIGUES, 2000, p. 16).

Observadas as diferentes condutas do individuo, verificou-se que as
mudangas que levaram ao nascimento da prisdo foram bastante influenciadas pelo
humanismo cristio e pela ética calvinista, explicitadas em estudos pesquisados por
Foucault (1997) que ilustravam a relagio entre o capitalismo nascente {pré-industrial) ¢
o surgimento da pena privativa de liberdade. Para G. Radbrush, “a implantacio do

trabalho, nomeadamente nas casas de corregio holandesas, tem por base uma profunda
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influéncia calvinista, defendendo a fadiga e o tormento e nfo a obtengio de riqueza ou
satisfacdo pelo trabalho” (G. RADBRUSH in RODRIGUES, 2000, p.17).

Para Rodrigues (2000), a ado¢do da pena de prisio em substitni¢do aos
suplicios representon um importante passo na concretizagao dos ideais de humanizagdo
do regime das penas, significando uma das mais valiosas contribui¢des para a
adequagio dessas penas 2s finalidades de corregéo. Mas, essa evolugao ndo foi pacifica,
tanto nos Estados Unidos como na Europa, onde os presos eram destituidos de seus
direitos de homem.Com estas mudancas, porém, passaram a ser considerados como
cidaddio que ainda podiam se tornar iteis a sociedade.

O sistema irlandés, chamado progressivo significou um passo além, ao
buscar a superagio de alguns inconvenientes da priséo, tentando imprimir-lhe uma
fungéo educativa.

Segundo Rodrigues (2000), mesmo espirito que inspiron os seus
promotores, na sua origem, um verdadeiro simbolo da atividade educativa desenvolvida
pela administragdo penitencidria, ainda hoje, 0 movimento de renovagdo de métodos de
tratamento. Assim, um novo sistema surgiu, supondo a uniformizago das condigGes
materiais de detengio num mesmo estabelecimento, onde o verdadeiro regime de
progressividade consiste ndo naquelas diferengas, mas na evolugio de cada recluso € no
desenvolvimento do seu sentido de responsabilidade.

Nesse sentido, as vantagens e desvantagens do sistema de aprisionamento
passaram a ser discutidas e criticadas, a ponto de se concluir que o aprisionamento
ainda é um erro. Hoje, muitos acreditam que essa forma de punir os infratores contribui
para o aumento da criminalidade, pois ao sairem do enclausuramento, se tornam
reincidentes.

A prisdo, em seu modelo atual, € a Gnica forma de efetivar a pena, enquanto
ndio se tem outra solugdo para atender os anseios de seguranga da sociedade, dada a
gravidade dos crimes ou de certas formas de vida criminosa. E importante refletir sobre
essa idéia de que a prisdo seja um “mal necessdrio”, uma vez que, atualmente, ¢
caracterizada pela transitoriedade, precariedade e pelo contingenciamento, sendo a

tinica forma de tratamento do infrator.

Simplesmente, sucedendo a um sistema de intimidagio que supurha a
existéncia de penas corporais extremamente duras, a organizagio das
primeiras prisdes assenta num regime cuja caracteristica principal € a
severidade ¢ a disciplina férrea, a que se alia, nélo raras vezes, um tratamento
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cruel ¢ humilhante, onde se perdem totalmente os horizontes da humanidade
(RODRIGUES, 2000, p. 18).

Sem querer negligenciar a utilidade dos métodos de tratamento (regimes de
aprisionamento, confinamento em solitiria, etc.), deve-se admitir que eles representem
apenas um acessério para uma repressio penal, ja que € paraa instituigio prisdo que se
destina a maior parte dos esforgos das autoridades e da sociedade. Esses métodos nio
sio vistos no sentido de viabilizar a recuperagfio do recluso, como tentativa de adaptar
uma pedagogia de reeducagdo visando a ressocializagio, ou & sua nova condigdo de

vida,

A prépria idéia de reeducagio niio se compadece com a existéncia de duros e
degradantes regimes prisionais ou aplicagio de castigos corporais,
pressupondo antes a salvaguarda da dignidade da pessoa humana, enquanto
por esse modo se fomenta o sentido de responsabilidade do recluso, base
imprescindivel de um pensamento ressocializador (RODRIGUES, 2000, p.
23-24),

No Brasil, o discurso da ressocializagiio do individuo infrator ndo € atual,
pois ja estava expresso no contexto do Cédigo Penal de 1940. A prépria LEP (Lei n.°
7.210/84) veio garantir e reconhecer que de fato o preso ¢ também sujeito de direitos.
Em consegiiéncia desse reconhecimento, surge o instituto da prisdo especial, hoje
chamado no presidio de Goiés de “casa de prisfo proviséria”.

A educagiio da escola prisional de Goiés voltada para a modificagdo do
cotidiano dos detentos do regime fechado, centrou sua politica pedagégica no ideal
humano, propondo o seu pleno desenvolvimento, como forma de contribuir para sua
cidadania, ressocializagdo e capacitagdo, a fim de modificar a sua realidade social.

Tem como finalidade ¢ objetivos principais, possibilitar ao aluno educando,
condigdes de usufruir os beneficios da cultura letrada, respeitando e valorizando sua
cultura de origem, sua histéria de vida, mas atendendo sempre aos dispositivos legais e
formais que a educagfio e o sistema prisional exigem.

Na escola da Agéncia Goiana do Sistema Prisional, hd tratamento
educacional construido por uma proposta pedagégica baseada num ato coletivo de
unificagio dos ideais dos educadores, que buscam solugGes no processo ensino-
aprendizagem para viabilizar a socializagfo e humanizagio do aluno. Mas, ressocializar
ndo & tarefa fcil e coloc4-la em pratica num ambiente de acomodagéo exterior, contida

nos principios da legalidade, exige grandes esforgos. As entrevistas realizadas com
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diretores, professores, coordenadores e alunos demonstram que sdo intimeros o0s
obstaculos, principalmente econémicos para viabilizar esta proposta pedagégica.

O processo de ensino-aprendizagem considera o disposto nas normas legais
para as quais o primordial € a normalizagdo do ambiente e da conduta do individuo,
através do cumprimento da pena privativa de liberdade.

Essa participagdo conclui duas conseqiiéncias juridico-constitucionais
importantes. De um lado, o recluso, como sujeito da sua sentenga, participante ativo e
responsével de seu processo de ressocializagdio, de acordo as exigéncia legais, se
desloca da passividade do simples atendimento das normas, para ser alvo de uma
execugdo direcionada a sua recuperagdo. Por outro lado, o seu tratamento deve estar
estruturado com a sua participagdo, que € fundamental para o seu ajuste e modificagio.

Nesse caso parte-se do principio de que, preparar 0 individuo para reinseri-
lo na sociedade, é uma tarefa que deve ser iniciada quando do cumprimento de sua
pena, reforgando sua participagdo na idéia de que estd fazendo uso do direito a
ressocializagio.

Qualguer modelo pedagégico posto em pratica durante a execugdo da pena
pode desestimular o detento na participagdo, porque carrega sempre divergéncias de
tratamento. O ideal seria que a propria lei de execugéo penal estimulasse a participagido
do detento na elaboragfio do seu plano individual de readaptagdo, o que traduziria num
preparo responsdvel para uma nova vida social, fazendo-o capaz de produzir iniciativas
liteis ao seu desenvolvimento.

Provavelmente, essa forma de tratamento do detento, poderia possibilitar a
recuperagio de seu estado de consciéncia e responsabilidade, promovendo atitudes de
disciplina e ordem dentro no sistema, 0 que pressupde um maior €xito da agdo
pedagégica, para preparé-lo novamente a vida em sociedade.

Na verdade, uma real participagiio do recluso, prescinde da introdugéo dos
seus valores pessoais nos moldes de sua apenago. Ao Invés de impor por dominagio
da sociedade, um sistema de valores, avesso ao idedrio do Fstado social de direito, é
possibilitar optar e decidir na sua vida carcerdria, no sentido de estimular o tratamento
almejado A ressocializagiio do preso. O fato de dar ao recluso a oportunidade de
participar da decisdo de seu tratamento sentencial, nfio resulta em direito de escolher
suas condigdes de reclusdo, que deve conformar-se com a execugao.

Entiio, a utilizagio do principio humanitério na pena privativa de liberdade,

consiste em reduzir diferengas entre a vida na prisdo ¢ em liberdade. E esse o sentido de
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perseguir o ideal de normalizar a vida na penitenciéria, diminuindo a influéncia
maléfica da detenciio. Essa normalizagio ¢ justamente, minimizar a interferéncia da
perda da liberdade, procurando planejar a readaptagdo do detento as condigdes de se
tornar independente, maduro e mais responsavel, comparando sempre suas atitudes, as
de uma vida em sociedade livre, extramuros. Nesse sentido, o que se busca é conduzir
sua vida a normalidade ap6s sua libertag@o.

As maiorias dos reclusos demonstram estar desadaptados a vida em
sociedade. Nem por isso, isol4-los melhorard seu comportamento. Sabe-se o quanto ja
se distanciou do sistema tradicional, que pretendia a formagio de “bons reclusos”,
disciplinados, obedientes. Por um lado, deve-se ressaltar que o bem-estar social exige
individuos preparados para agir de acordo com a complexidade da vida em grupo.

Para tanto, na prisdo, podem ser promovidas atividades de tipo formativo,
ensino, trabalho e outras ocupagdes como forma de se construir um caminho melhor
para a responsabilidade prépria do recluso e como um dos alicerces bésicos do edificio
penitencidrio, resguardando-o de préticas infracionais que agravaria ainda mais sua
condi¢io de sentenciado.

Segundo Rodrigues (2000), ao atribuir ocupagio ao detendo, fora de
mecanismos de coagdio, o seu tempo de prisdo, € expressar a intengio maior de
reinsergéio do detento, que antes representava um tempo morto, em que se instala o
vazio espiritual, tipico daqueles que aceitam a disciplina imposta, distanciada do
propésito reformar do detento.

Entretanto, niio se obtém a responsabilidade do recluso com uma privagao
de liberdade imposta. Cabe ao sistema penitenciario desenvolver atividades que possa
estimular o preso a participar por livre vontade, na sua recuperagdo. Depende da
participagdio do detento, para conseguir se readaptar as novas condi¢des do ambiente de
reclusio, até chegar o momento de novamente ser capaz de conduzir sua vida de modo
socialmente responsavel.

Portanto, embora a participagdo nfio constitua um dever, ndo estando
vinculada a nenhuma medida disciplinar em caso de recusa, ela pode, no tratamento, ser
um indicador positivo no sentido da eficicia da execugdo, que pressupde o interesse da
reinser¢ao social.

Mas, o legislador coloca o trabalho como um dever (arts. 31 e 39 incisos V
da LEP), cuja violagfo corresponde 2 aplicagdo de medidas disciplinares, por que visa a

reinsergio social do recluso através de uma preparagiio profissional adequada,
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considerada como uma medida de tratamento e progressdo no tempo da pena. O
trabalho como um dever, sujeita a medidas disciplinares, indica certa ruptura no
principio de reinsergdo voluntéria.

O valor da participacdo penitencidria na realizagio da tarefa de
ressocializacdo representa uma ajuda inestimdvel, € reconhecedora das propostas e
opiniio do recluso, que se sente estimulado a tomar parte ativa no seu tratamento.
Entretanto, a participagdo voluntdria € um objetivo dificil de ser alcangado e para
alcangar o éxito, ¢ fundamental que o estimulo da administragdo seja aceito pelo
recluso, obtendo um tratamento reciproco de responsabilidade.

O que pode dificultar a disposicdo nessa participagio serd a existéncia das
barreiras impostas pela sentenga € seu cumprimento legal e, sobretudo as condigdes
estruturais, sociais e psicolégicas do ambiente penitenciario.

Apesar de importante essa participagdo, se ndo houver a existéncia de uma
relacio mais harmoniosa entre o pessoal administrativo e o recluso, por si s6, ndo ¢
suficiente para promover a interagdo enfre €sses grupos € a reinser¢@o social, mesmo
naqueles casos onde a conduta do preso se aproxima do que é considerado aceitével
pelo sistema prisional.

Apontar a reinsercdo social e a ressocializacio como finalidades da
execugio da pena privativa de liberdade, jé encontrou vivo acolhimento como um
principio bésico de todo sistema penitencidrio moderno, apesar das criticas e dividas
direcionadas as possibilidades da sua efetiva realizag@o. Talvez essa idéia seja fruto de
um otimismo excessivo, j4 que ainda sio indeterminados seu real conceitos €
fundamentos. Mas isso ndo impede uma anélise racional que torne viével uma posig¢io
correta na leitura dos resultados obtidos nesse procésso ressocializador.

Pode-se considerar fracassada a ressocializago que pretenda operar somente
com medidas de transformacdo do individuo. Ao falar de reinser¢do social, a atuagéo
recai sobre o individuo-delinquente ¢ a sociedade, ¢ o problema polariza tensdes de
reforma entre ambos.

Um modelo social que tenha um ideal humanizador na execugio da pena
privativa de liberdade, ligado continuamente a0 processo de ressocializagdo, estd
impedido de aplicar padecimentos que néo sdo essenciais e nem fazem parte da sua
efetivacio.

As polémicas doutrindrias estdo instaladas na execugiio do processo

ressocializador que aborda os programas minimo e méximo de ressocializagdo. No
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programa minimo o tratamento dado ac individuo é ajustado acs comandos juridico-
criminais. E um processo de socializagfio, onde o individuo aprende as normas € 0s
caminhos dados a seu grupo.

Os programas de ressocializacdo, utilizando-se do conhecimento deste
processo buscam atingir seus objetivos através da integragio do individuo no mundo
dos seus concidadios, principalmente na familia, na escola ou no trabalho, de forma que
estes grupos possam auxilid-lo a ultrapassar a fase de alijamento social em que ele
encontra.

O crime surge, entio, como conseqfiéncia de um déficit de socializagdo, que
se analisa num conflito do individuo com as normas ¢ estruturas da sociedade € o
delingiiente aparece como um individuo que falhou no processo de aprendizagem e

socializagfio devido aos fatos ocorridos na sua normal evolugio,

Sendo assim, o que se pretende — isso visando o seu processo de
ressocializagio — é compensar o seu “déficit de socializagfio” e 08 processos
incompletos ou inexistentes de aprendizagem social, ou seja, remtegrar o
individuo na sociedade torando-o capaz de ndo cometer crimes
(RODRIGUES, 2000, p. 106-107).

O processo de ressocializagio atingiria seu objetivo através do “grau de
identificag@o do individuo com a ordem juridico-penal vigente, que suporta a aplicag@o
de programas minimos de tratamento”. Assim, ndo se exigiria mais que este programa
minimo. Reintegrar o delinqilente utilizando mecanismos que garantissem sua adesio
“qutbnoma” e “interior” is priticas do sistema seria uma forma perfeita de
ressocializagdo. Porém, hé que indagar se € correto utilizar a pena privativa de liberdade
como meio ressocializador efetivo para recuperar no adulto um déficit de socializagio
sofrido na infancia. Se assim for, a ressocializagio ndo passaria de um processo de
adaptagiio, ou seja, mais uma forma de coagéo. (RODRIGUES, 2000, p. 107).

Até aqui, tratamos dos programas minimos de ressocializagéo. Ja os
programas méximos sio aqueles que consideram que a pena deve ter um cardter
pedagégico que considere tanto o comportamento externo do individuo como a suas
motivagBes internas. Nesse sentido, vale indagar se 0 Estado deve ter o dever/poder de
corrigir ou educar os delingiientes.

Se considerarmos como Foucault (1997), que a sociedade ¢ matriz da
delinqliéncia que a acomete, pode-se responder que ao Estado e & sociedade falta

legitimidade para impor valores morais, crengas e convicgbes internas ou externas.
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Compreendida deste modo, a ressocializagdo “poderia sempre conduzir a mais absurda
e perigosa manipulag@o da consci€ncia individual” (RODRIGUES, 2000, p. 108).

O Estado democritico, como o consagrado pela atual Constituigio brasileira
ndo comporta um tipo de ressocializa¢do que pretenda exceder-se ao prevista na norma
legal para impor uma adaptagiio coercitiva aos seus parimetros, por ser esta pretensio
ilegitima do ponto de vista do Estado de direito.

Entretanto, a ressocializa¢io que respeite a legalidade penal s6 poderia ser
baseada num programa minimo de tratamento, conforme a estrutura do sistema penal
que visaria, assim, garantir o respeito do preso por essas normas bésicas, para que este
ndo voltasse a delingtiir. Esta percepgiio da pena e do programa de ressocializagiio como
instrumentos utilizados apenas para e garantir a conformidade do comportamento
externo do sujeito a norma, devido ao medo das sangdes penais € bastante discutivel.

O processo pedagoégico da escola prisional atende ao processo de tratamento
minimo ou miximo? Sdo os métodos de tratamento, os responsdveis pelos atuais
indices de reincidéncia?

Talvez se devesse voltar & constru¢do do Estado e sua organizagiio politica
de ideal coletivo, posta também na questdo de fazer dos individuos outros seres, que
ndo eles mesmos. Durkheim (1975), diria os sentimentos superiores sdo os que
sobrepdem os individuais, pois resultam das agdes e reagGes trocadas entre os
individuos associados. Dessa maneira se pensam em comum, seu pensamento é em
parte, obra da comunidade.

Por isso, para (RODRIGUES, 2000, p. 110), ndo se pode falar de
ressocializagdo, se o que existe sdo atitudes coatoras caracterizadas por uma
““contradi¢do” entre os comandos legais € as convicgdes intimas do sujeito”. Reside ai
o dilema da ressocializag@o — o processo s6 atinge o pretendido pelo Estado quando nio
serve de instrumento de antodeterminagio do individuo, por se utilizar de mecanismos
permeados pelo conformismo, pelo medo do castigo e pela falta de convicgdo interior
sobre o valor da conduta exigida.

O processo que se desenvolve no ambiente carcerdrio dificilmente podera
ser considerado como ressocializacio se esta é concebida como autodeterminagio,
porque este processo estd baseado na adaptagio ao modelo de conduta pretendido pelo
Estado e pela sociedade, sem considerar as aspiragdes fntimas do individuo

encarcerado.
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conclui esse autor pelo “mito da reeducagdo”, numa posigdo que extrema os
campos: ou se educa “na hipocrisia” ou em qualquer caso vird a ser ofendida
a “liberdade interior da consciéncia humana” (PETERS apud RODRIGUES,
2000, p. 110).

O objetivo de reinsergdo social néo € fazer com que o individuo assuma
como préprios os valores da sociedade de onde estd momentaneamente excluido. O que
se pretende &, através de meios eficazes, estimularem suas motivagdes interiores no
sentido de ndo cometer crimes. Trata-se em dltima andlise, de demolir esse processo
que pretende fazer o individuo assumir ou interiorizar valores sociais ou morais
impostos de fora.

O recluso ndo pode ser transformado em mero objeto de medidas de
execugio com sentido coercitivo. Nenhuma forma de tratamento utilizada no contexto
da execugio pode esquecer a consideragéo genuina do recluso no seu papel de sujeito, 0
que no processo de ressocializagdo s6 acontece quando ele & respeitado como ser
humano. Entretanto, essa concepgio ndo é comum.

Quando se examina a genealogia e a histria da priséo, € possivel verificar
que o tratamento ocupou, desde os seus primérdios, um lugar importante no discurso
que versa sobre os objetivos da instituigfo, primeiro como uma agéo moral e educativa,
depois gradualmente como agéo médico-profissional. Este iltima concepgio, da
“humanizagio” da prisio serviu apenas para legitimar a existéncia e a manutengio da
instituigiio prisional. Como esta abordagem ndo conseguiu legitimar o funcionamento
dos estabelecimentos penitencirios, surge uma nova percepgio sobre a orientacio que
deve presidir a organizagio dos estabelecimentos penitenciérios. Essa abordagem, ao
invés de se impor ao recluso, busca condicioni-lo, através de instrumentos proprios
dele, para melhorar as suas possibilidades de viver de acordo com a legalidade.

A crise do sistema penitencidrio oriunda do aumento da criminalidade, apés
a Segunda Guerra, e a ineficcia das severas formas de punigdo entdo utilizadas, estd na
origem do ideal de ressocializagio de presos. Atualmente, 0§ mesmos argumentos sao
invocados contra o modelo ressocializador que, aliado ao direito penal e & ineficécia da
pena privativa de liberdade seriam inoperantes no dominio do combate 2 criminalidade.

E inegivel o fascinio exercido pelo tema da reinsergdo social que lhe
permitiu apresentar-se como a férmula mégica contendo em si todas as virtualidades
para constituir uma correta alternativa face 2 classica forma de conceder a punigéo.

Quanto ao pensamento ressocializador basta relembrar que a ele se deve a superagiio do
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entendimento tradicional da pena-castigo. Mas ainda ha grande dificuldade na adogdo
de programas de tratamento, inclusive educacionais, em beneficio do recluso.

A educagio produzida na escola da Agéncia Goiénia do Sistema Prisional de
Goids tem como objetivo constitutivo de seu projeto educacional ressocializar e
reinserir o individuo no convivio social. Porém, a pedagogia educacional utilizada na
prisio pode direcionar seus resultados para 2 impossibilidade de atingir esse objetivo,
porque a implantagéo de programas foi dificuitada sobremaneira pela crenga de que era
possivel realizar com é&xito um tratamento no meio fechado que € a instituigho
penitencidria.

Hoje, porém, a realidade demonstrou amplamente os aspectos negativos
desse mundo artificial que dificultam ou impedem a adogdo dos programas de
ressocializagdio, através do processo educacional.

De acordo com o seu atual projeto pedagdgico, em primeiro lugar, o
processo educacional da escola prisional em Goids baseia-se no tratamento minimo, ou
seja, aquele no qual ndo sio dados ao detento instrumentos que permitam sua
participag@o na escolha dos caminhos que o processo ressocializador deve seguir. Tal
afirmacfo se confirma na medida em que, além de nio contar com uma normalizagio
especifica para o grupo social ao qual se destina, ainda sofre com dificuldades que se
referem a falta de condigdes bésicas para a efetivagiio das reformas preconizadas, como
infra-estrutura e recursos humanos.

Em segundo lugar, estd 4 propria sociedade que ainda ndoc se integrou &
tarefa de reinser¢do social do individuo, considerando o tratamento como exclusiva
responsabilidade do sistema penitencidrio, conforme evidenciado nas entrevistas
realizadas dentro da escola e da Agéncia Prisional.

A ligagiio entre as origens da prisdo ¢ a educagdo ou corregiio dos
delingiientes nfio & nova. A histria demonstra como se produziram muiltiplas
infludncias entre o pensamento puramente Tepressivo ou intimidatério e aquele que ja
pretendia atribuir certo sentido positivo & privagio de liberdade. A prépria idéia de
ressocializagdo implica na reconciliagfio entre o delinqilente € a sociedade e um esforgo
mituo indispensdvel para que um tratamento “institucional” ndo seja voltado ao
fracasso.

Além disso, o sentido da reinsergdo social s6 € compativel com o principio
da livre decisiio do recluso de aceitar, cooperar ou recusar o tratamento, que € sempre

um direito do individuo, e nio um dever imposto. “O “direito a néo ser tratado™ € parte
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integrante do “direito de ser diferente”, que deve ser assegurado em toda a sociedade
verdadeiramente pluralista e democratica” (RODRIGUES, 2000, p. 128).

4- Contribuicdes sobre o processo socializador e o papel da escola

A compreensdo do processo socializador no sistema prisional e do papel
desempenhado pela educagiio neste processo so se tornaram possiveis ap6s o estudo de
diversos autores, da observagio analitica da escola da prisdo, concretizando-se, também
por meio das entrevistas realizadas com os profissionais que atuam no sisterna prisional
e na Secretaria de Educagéo.

As concepgdes de Freire (1976) favoreceram a percepgéo de que o homem
s6 descobre o mundo e se torna capaz de modificé-lo, construindo-o com outros
homens, quando exercita sua liberdade de criar e agir. E, segundo este educador a
educagio serve 2 liberdade na medida em que se processa em um ambiente libertario,
onde prepondera o didlogo ¢ a trocas de experiéncias.

Dentro do ambiente prisional, onde o que predomina é o controle e a
disciplina, a igualdade de condigdes necessdria para essa troca de experiéncias jamais se
concretiza e quando se d4, muitas vezes € para reafirmar o poder do mais “inteligente ¢
esperto, ou do mais perigoso”. Portanto, acreditamos que h4 uma incompatibilidade de
concepgdo entre as idéias adotadas por Freire (1976) ¢ a prética educacional dentro da
prisao.

Podemos afirmar, entdo, que a educagio conforme preconizada por Freire
(1976) ndo & a praticada dentro do presidio. Talvez, “num futuro que parece préximo”,
segundo as palavras do Presidente da Agéncia, comece 2 ser exercitada, por meio de um
convénio com o Banco do Brasil (Projeto BB Educar, 2004) que utilizard o “método de
Freire” na alfabetizagéio dos detentos analfabetos do sistema prisional de Goiés.

A questdio de ainda ndo se usar o método de Freire (1976) decorre de
problemas financeiros por causa dos recursos e da mio-de-obra qualificada para
desenvolvé-lo dentro da prisdo. E também por conta dos mecanismos de “educagio”
aplicadas no ambiente carcerdrio, que ¢ se eterna vigilancia e disciplina e ndo de
construgdo e criagdo do sujeito. Mas qualquer programa especifico na 4rea educacional
para a populagdio carcerdria, deve ser projetado pela “escola da prisio e secretaria da
Educagfio Estadual”, junto ao sistema prisional, as ONGS, outras parcerias, para que

seja efetivado.
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Na escola da priséio hoje, estas idéias se aplicam minimamente, uma vez que
0 que se busca, através do processo educacional naquele ambiente € a docilizagdo do
individuo, para mold4-lo aos padrdes considerados “normais” pela sociedade. O projeto
de alfabetizar se efetiva na escola prisional, s6 que na sua estrutura formal e adaptada
aos regulamentos penitencidrios, com um projeto pedagdgico restrito.

Assim, as idéias de Durkheim (1975), que afirma que a sociedade deve se
pautar em relagdes de controle e obediéncia as regras sociais, permitem entender que a
normalizacdo por meio da disciplina, da vigilincia na prisdo e na escola, exercitada
através da educagdo, ndo representa meramente um aparente desrespeito aos direitos do
preso e sim, estd inserida num contexto mais amplo de atuagio do Estade que busca
reforgar os valores morais da sociedade vigente.

J4 as concepgdes de Adorno (1995) sobre a educagéo, como instrumento de
emancipagio do homem ndo se aplicam & escola da prisdo. A contribuigdo de Adomo
para a compreensdo dos processos educativos se refere diretamente a ressocializagdo na
medida em que ele defende a educagiio como formadora de consciéncia verdadeira seja
no plano das representagBes, das idéias oriundas da percepgiio, da imaginacéo, ou da
raziio moral, mas como um processo social objetivo e ndo como mera transmissio de
conhecimentos.

A educagio vigente na escola da prisdo que se constitui como base de
transformagio do reeducando, é impotente porque estd deslocada de um objetivo
emancipador ¢ é efetivada dentro de um processo educativo que exercita néo s6 a
adaptagdo. Vista sob a concep¢io de Adorno (1995), reafirma a barbérie do
confinamento e da exclusio, negando assim qualquer principio ressocializador.

Sem diivida que a consciéncia emancipada, & essencial as préticas sociais do
individuo para efetivar um processo de integragdo. Mas se a ressocializagéo se pretende
um instrumento de reinsergio, como seré efetivada sem uma pedagogia emancipadora
do homem, como se vé na prisdo e na escola da prisdo?

A escola da prisdo entende a “ressocializagio” como um processo de resgate
do individuo e ndio como uma continuidade de socializagdo. Para isso é necessario
conhecer os mecanismos da socializago, ela se efetiva desde o nascimento. Neste
sentido, a andlise dos textos de Berger (1972) sobre o assunto € essencial, pois
contribuirfio para clarear, principalmente a construgio continua do ser social € a nogéo

de identidade ou de identidades.
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O individuo encarcerado quando entra no sistema, € despido de suas
vestimentas e se depara com um outro mundo, onde o espago, 0 [empo € 0S NOVOS pares
cuidariio de sua nova identidade, a “de prisioneiro”. Ele ird experimentar o processo de
adaptagdo de uma “nova vida”. E nesse momento que esse individuo participa de um
processo de interagdo e identificagdo com os outros, com as novas “apropriagdes de
atitudes”, promovendo a interiorizagiio de condutas.

A escola prisional através de processos educacionais adota o processo
policialesco, porque mesmo sem perceber, ela controla as condutas dos reeducandos de
forma continua, fazendo-os controlarem a si mesmos € a0s OULrOs. Talvez esse seja o
seu maior problema, pois eles se espelham nas atitudes dos outros, dessa sociedade
encarcerada que tem uma variedade de identidades, propiciando também vérios tipos de
novas condutas, dificultando a ressocializag@o,

A preocupagio com a ressocializagdo do preso tem um sentido pritico na
medida em que deverd servir para evitar a reincidéncia e reduzir os indices de
criminalidade. Quando se pensa na falta de interesse ¢ de compromisso da sociedade em
relagfio & necessidade de reinserir o preso, de ressocializ4-lo, ndo se deve julgar que este
desinteresse é apenas exterior ao sistema prisional.

As licdes de Rodrigues (2000) tornaram possivel o conhecimento dos
chamados tratamentos destinados ao preso e o esclarecimento de que as instituigdes
oficiais ligadas ao sistema penal s6 utilizam o tratamento minimo do detento, o aplicado
pela instituigdo, justamente porque as escolhas para o seu tratamento ndo existe e nem
seriam analisadas.

Nesse sentido, cabe aos recuperandos obedecer e aderir ao tratamento
ofertado pela institui¢do, adaptando-se a0s processos educativos ¢ de ocupagio do
tempo, de forma “voluntdria”, pois ndo resta outra opgdo, jd que o objetivo € moldar
comportamentos, objetivando a normalizag#o e tornando-os “submissos e diceis”.

Modernamente, as formas de tratamento parecem constituir certa
humanizagiio do ambiente prisional e a educag#o se insere nesta concepgiio. Até pouco
tempo, as penitencidrias utilizavam o trabalho com um objetivo meramente
ocupacional, desprovido do cariter educativo. Porém, a inclusdo da escola no ambiente
prisional ndo veio significar que o processo educativo gerador de sujeitos historicos
esteja presente porque, tanto dentro como fora da prisdo, a escola se tornou um Idcus de

vigilancia, controle e adaptagio.
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Foucault (1997) explicitou que as institui¢bes, normalmente constituem uma
rede sistemética de poderes constitufda por saberes, executada sob formas de vigilancia
hierdrquica, disseminadas em todo o corpo social, tais como, o hospital, a fabrica, a
escola, a prisdo. Na escola da prisiio, essa rede ¢ mais compacta uma vez que ali
convivem as praticas disciplinares, resumidas nos bindmios e vigiar-punir e vigiar-
educar.

Assim, através da andlise dos ensinamentos de Foucault (1997), chegou-se a
compreensdo de que os processos educativos de controle da conduta do preso sempre
foram utilizados para impor a ordem e o assujeitamento do corpo, na intengdo de atingir
ndo s6 sua integridade fisica, mas também suas agdes. E a base € a hierarquia aliada a
vigilancia ininterrupta destinada a conduzir o comportamento do condenado a
normalizagao.

As escolas, de forma geral utilizam préticas descritas por Foucault (1997),
mantendo os alunos dentro de uma normalidade, principalmente no que se refere as
técnicas que pretendem a homogeneizagdo dos individuos, resultando numa educacio
total. E esta caracterfstica se aplica mais intensamente quando a escola se encontra
inserida no ambiente excludente e disciplinar como € a pris@o.

As técnicas e titicas para corrigir comportamentos a fim de evitar o
cometimento de crimes ou para aumentar a capacidade de recuperagdo do preso, ndo
podem violar a dignidade do preso ¢ nmem se impor as Normas Juridicas ou a
Constituigiio Federal de 1988, pois legislam sobre o verdadeiro sentido de reinsercéo
social que deve ser utilizado por qualquer sistema prisional.

Nesse sentido, ¢ criminoso ndo deve ser visto como “um coitadinho”, ot um
individuo *“fragilizado” ou “perigoso” cuja vontade deve ser quebrada. Néo raro € uma
pessoa portadora de grandes desequilibrios, néo s6 econdmico-sociais e, mas pode ser
também portador de “desvios psicolégicos” necessitando de assisténcia visando uma
mudanga de comportamento.

Para assisti-lo serd necesséria a contribui¢do de uma equipe multidisciplinar
de vérias especialidades, em seus aspectos juridico, terapéuticos e educacionais, que
possa elaborar e executar um programa de tratamento capaz de possibilitar ao
recuperando, sua ressocializacdo e reinsergdo & sociedade.

Como se viu na prisio, a busca da normalidade impede a percepgdo dos
obstdculos que poderiam dificultar o cumprimento do objetivo da socializagdo. O

discurso sobre a normalidade pode ser percebido nas entrevistas da maioria dos
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educadores da escola da prisio, quando afirmam que ela funciona como as escolas extra
muros. Ademais, as dificuldades relatadas nestas entrevistas sé se referem as questoes
meramente infra-estruturais, como a falta de material did4tico. Nelas ndo se véem
discursos expressivos e intrinsecos da clientela especifica do ambiente prisional ¢ dos
problemas enfrentados pela educagio naquele contexto.

Mas o discurso do Diretor de Recuperagdo (2004) sobre a educagio ¢ a
escola da prisiio evidencia falhas, ocasionadas pela diversidade dos problemas sociais
enfrentados hoje por qualquer cidaddo e que também podem ser atribuidos as condigdes

nefastas vivenciadas pelos encarcerados das prisdes:

Eu acredito que mais de 60% dos nossos recuperandos infelizmente sejam
analfabetos e quando todas as politicas sociais falham a satde, a educagao
principalmente, esses nossos clientes, caem no mundo do crime (...} e so
discriminados pela sociedade. A educagdo € o principio de tudo, com ¢la a
pessoa pode reivindicar seus direitos, principalmente seus deveres (...). Entio
a escola ¢ fundamental para aquelas pessoas que cafram no nosso sistema,
para que possam sair daqui pelo menos alfabetizados, e isso € fundamental
para nds, € um trabalho (..) é um principio que temos aqui, que é
fundamental que a escola funcione.

Entretanto, parece que as dificuldades vividas pela educagdo e pela escola
nio constituem fatores impeditivos 4 ida do aluno a escola, pois sua participagdo €
“yoluntéria” e tem uma motivagio especifica que foi declarada por quem responde pela
efetivagio pedagégico-educacional naquele espago. Conforme a entrevista da

coordenadora pedagégica Estadual:

Na agéncia prisional o preso vai para a escola para ter um espago de
liberdade; ele vai A escola para preencher o vazio que tem na vida dele e, se
essa escola ndo consegue preencher esse espago, trabalhando esse aluno, ela
nfo vai ter resultado na medida em que nés necessitamos da ressocializagho
desse aluno.

Contudo, foi possivel observar nas entrevistas do corpo docente e discente a
realidade problemdtica da escola da prisdo, inserida num espago de permanente crise.
Os problemas ndo sdo s6 os ocasionados pelo sistema prisional, mas os de ordem
administrativa escolar, aliados a ineficiéncia do processo educacional prisional nos
moldes em que hoje & desenvolvido. A escola recebe o aluno “voluntario”, na pretensio
de auxiliar na sua recuperagiio, mas nunca terd a garantia de efetivar essa intengéo.

E preciso ressaltar que hd uma visivel divisdo do corpo docente da escola

em dois grupos antagdnicos cujas causas n#o foram especificamente desveladas. O foco
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da divisdo parece ser a prépria dire¢io da escola, que receben tanto elogios como
criticas exacerbadas. Ou também pode se centrar em professores descontentes com a
administragiio, ndo s escolar, mas a do préprio sistema devido as condigdes precérias
em que se desenvolve o trabalho.

Nesse sentido, a Subsecretaria Estadual de Educagfo agiu rapidamente
executando agdes de controle e inspecdo continua, inclusive dando prazo para que as
“divergéncias” sejam solucionadas. Caso nio resolvam num prazo minimo, salienta a

Coordenadora Pedagdgica Estadual:

A escola poderd ser interditada. O que niio pode ¢ deixar a escola a mercé de
intrigas pessoais, entre dire¢fio e professores. Isso € caminhar em pdélvora,
pois as alas se juntam em defesa dos grupos e isso é muito perigoso. Os
alunos também fazem dentdncias. Al€ém do mais, o processo educacional ndo
pode ficar em segundo plano, embora seja preciso repensar urgente 0 modelo
real de ensino a ser proposto para esta escola.

Esse antagonismo é também perceptivel em algumas entrevistas realizadas,
junto ao corpo docente, uma vez que as opinides dos professores, ora refletem o
discurso da diregéo, ora 0 negam veementemente. De acordo o professor (2) ha “tensdo
no relacionamento da equipe”. O professor (3) confirma que “o didlogo e a convivéncia
sdo dificeis. O ambiente € tenso e nem sempre conseguimos estar motivados para o
desempenho de nossas atividades didrias”, enquanto a professora (4) ¢ mais

contundente.

Os colegas nfo t8ém mais amizade uns com os outros. Eles ndo acreditam
também nos colegas. Entdo sempre parece que um esti insatisfeito com o
outro, que nunca estd fazendo nada para satisfazer alguém ali, que sempre
estd deixando a desejar. HA muita contrariedade, muitos aborrecimentos, 14
dentro, entre professores ¢ funciondrios. Cada dia é um ou outro que sai
contrariado pensando que néo volta nunca mais.

Concretamente, esta indisposi¢ao entre os docentes e a diregio da escola ja
resulton na remogio de professores, colocados & disposi¢do da Subsecretaria Estadual
de Educagido. Mesmo assim, estes professores acreditam no valor da educag@o e na
importincia da escola dentro da prisdo.

Através dos questionamentos feitos, os entrevistados expressaram suas
opinides sobre a efetividade do PPP (s/d), o cotidiano, o papel da escola, as
contribui¢des e dificuldades naquele espago prisional bem como sua visdo sobre o aluno

recuperando. Essas opinides reforgaram a crise vivida no ambiente escolar — os que ndo
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elogiaram a diregfio escolar reafirmaram que a primeira mudanga deve partir de uma
relagio mais sincera e cordial com o corpo docente, principalmente com os professores.

Uma das primeiras abordagens que atrai a atenco nas entrevistas se refere
ao Projeto Politico Pedagégico -~ PPP (s/d) em vigor e sobre quais seriam os seus
objetivos. As respostas podem demonstrar critica, indiferenga, vontade de inovar o
modelo, rara aplicag@o ou até o desconhecimento de seu contetido.

Alguns o julgam inadequado, ou irreal, ou ainda, uma mera formalidade, o
que pode ser confirmado na critica a professora (5), que percebeu que a priséo precisa
de um projeto educacional especifico: “o projeto realmente no papel € petfeito, seria o
ideal para essa escola, mas infelizmente ele ndo acontece, o que estd no papel nio € a
nossa realidade”.

Outro professor (6) parece desconhecer o PPP (s/d), conforme se observa
nas respostas dadas por ele, que s6 se refere a outros projetos desenvolvidos na escola e
que integram as estratégias de ensino-aprendizagem. Talvez entenda que o mais
importante sejam as atividades desses outros projetos que estdo anexos ao PPP. “Nés
temos virios projetos que estdo em andamento, por exemplo: Pintando a Liberdade e
Paz na Escola. Agora, quanto aos outros, nds ndo tivemos a oportunidade de

concretizar”.

Contudo alguns professores discordam da utilizagiio do PPP (s/d) atual, e
reforcam a concepgiio de que ele € inadequado, em vista de sua generalidade. Apesar
da afirmagio de muitos sobre a normalidade do ambiente escolar, ndc tem como
funcionar como as escolas regulares, devido 2 especificidade de seu alunado. O seu
préprio contexto revela a necessidade da elaboragfio e aplicagdo de outro modelo
especifico para a escola da priséo.

O fato de o PPP (s/d) ser considerado como formalidade, como um
documento utépico € que mascara a realidade da escola prisional. A prética educacional
na referida escola, é permeada por conflitos especificos de um ambiente escolar como
qualquer outra escola. A diferenca é que esta escola lida com uma clientela excludente,
que vive sob intensa vigilancia e disciplina e ndo pode ser orientada por processos
pedagé6gicos regulares. Essa é a maior dificuldade mencionada pela Coordenadora

pedagdgica estadual.
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O modelo que hoje se aplica nfio funciona porgue nés niio podemos tratar
esse aluno como aluno da escola regular. A prépria escola prisional quer usar
um modelo educacional igual ao da escola regular, porém ela ndo trabalha a
atividade pedagdgica da forma correta.

Depois, analisando outros aspectos das entrevistas, € possivel observar que
os discursos se diferem quando se refere ao cotidiano do ambiente escolar da prisdo.
Pode-se afirmar que € permeado tanto por problemas especificos do préprio ambiente
prisional, como a depresséo dos alunos ap6s um dia de visita, como por questdes
comuns as escolas regulares, por exemplo, a falta de motivacio, por agressées dentro
das celas e até o uso de drogas em continuidade ao uso fora da prisdo. Segundo a
coordenadora pedagégica da escola (8), “geralmente, apds a visita, eles chegam
deprimidos & escola e no dia seguinte, entfo, tem muita falta, os alunos faltam muito
por causa justamente desta depresséo”,

Segundo a professora (5), os resultados da aprendizagem, sempre vio
esbarrar nos “problemas de cada um deles”. Quando chegam 4 escola, “jd vinham da
cela drogados, cheios de problemas emocionais muito graves”. Além disso, falta de
motivagio e de incentivos para estudar permeia o cotidiano da escola da prisdo,
conforme ela mesma afirma: “Muitos alunos nem 14 véo e quando vio dificilmente
ficam dentro da sala de aula, normalmente ficam no pétio ¢ quando entram € por muita
insisténcia do professor e permanecem por muito pouco tempo”.

Nesta abordagem do ambiente escolar prisional, percebe-se de maneira
mais contundente que a maioria dos professores adota o discurso da normalidade,
considerando o processo educacional da escola da prisio semelhante ao das escolas
extra muros, como afirma a professora (7): “Dentro do possivel é uma escola como
outra qualquer. N6s iniciamos s oito horas com a oragdo, ai segue o turno normal com
a aula de quarenta e cinco minutos”.

J4 que tudo transcorre na “normalidade”, em algumas das entrevistas, a
visdo que se tem dos alunos presos € muito melhor que a dos alunos das escolas
regulares, segundo relata a professora (7): “Eles conseguem conviver no ambiente
escolar sem nenhum atrito, sem nenhuma agressdo de palavras, eles conseguem
conviver sem estar se agredindo, participando mesmo entre si”.

Essa énfase dada & normalidade do ambiente escolar, parece constituir um
objetivo da escola, pois permeia a opinido da maioria do corpo docente e administrativo

do sistema prisional. Assim o PPP (s/d) atual, que ndo contempla a especificidade do
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aluno da escola da prisdo, repete praticamente todo o contido em projetos pedagégicos
das escolas regulares. Nesse sentido, outra ndo poderia ser a concepgéio de alguns
docentes sobre a finalidade do processo educacional na escola da prisdo — a educagio é
uma pritica de liberdade, do nio conflito, € a paz e a harmonia prisional.

Uma das visdes sobre o espago escolar, segundo a professora (4), se refere
ao seu significado para o aluno. Muitas vezes o aluno, apesar da condigfio de preso, vé
no espago escolar, um local de liberdade e até de aprendizagem. “Unico lugar dentro do
presidio que os alunos ainda tém certa abertura, onde eles podem sentir que tem amigos,
€ a convivéncia com os professores traz uma seguranga para eles”.

O fato de alguns alunos se sentirem seguros e “livres”, de encontrarem nos
professores a figura do amigo também podem ser percebidos nas escolas intra muros,
igual na extra muros. Porém, este fato, ndo faz convergir as duas realidades, apesar de
ter muitas diferencas e igualdades entre elas.

Contrariamente a ideologia da igualdade de condigSes dos alunos da escola
prisional aos da escola regular e dessa liberdade, alguns professores afirmam que o
cotidiano da escola da Agéncia Prisional ¢ permeado por problemas relacionados 2
condi¢io do aluno preso, tais como a desconfianga e a excluséo social. A professora (4)
disse que: “Ndo tem como ser um ambiente harmonioso mesmo porque o préprio
ambiente ndo favorece”.

Estas diferengas e igualdades explicitam outro aspecto nas respostas ao
questionamento. Trata-se das dificuldades encontradas na escola da prisdo quando se
referem, principalmente, a falta de material didético apropriado e insuficiente para o

desenvolvimento das atividades educacionais, conforme explicou a professora (4):

A parte pedagdgica € muito dificil, porque nlio temos o material necessério ¢
€ muito dificil 4s vezes uma folha como eles ndo t&m no presidio eles viio
sem nada e a escola nfio tem todos os dias o material pedagdgico para
oferecer.

Outra relevante dificuldade citada pela professora (7), relaciona-se aos
problemas intimamente ligados a existéncia de uma escola dentro da prisdo: ¢ a falta de
capacitagio especifica dos professores para atuar com aquela clientela, “Nos ndo temos
uma prepara¢do 14 fora para trabalhar com esse reeducando, entio nés trabalhamos
muito, com forga de vontade e com amor & profissio”.

A impossibilidade de manter uma fregii€ncia regular dos alunos as aulas é

também um dos graves problemas e dificuldades enfrentadas no desenvolvimento das
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atividades pedagégicas da escola porque impde uma quebra no processo educacional

pretendido, como afirma a professora (4).

As vezes eles ficam até uma semana, até um més sem vir 4 escola por um
determinado castigo, por imposigio do presidio eles se afastam da escola
retornando depois. Assim temos que voltar todo o contevido do infcio e s
vezes temos que recuperar até o estado psicoldgico dele.

Esses castigos desfazem a efetividade da educagio que também €
fragmentada pelos mecanismos de vigilincia e disciplina do sisterna prisional,
promovendo a concretude dos binémios vigiar e punir e vigiar e educar. Conforme
demonstrado pela professora (7), uma das dificuldades no dia-a-dia da escola, € que o
processo disciplinar sobrecarrega o relacionamento socializador, pondo em evidéncia
que o poder hierarquico deve sempre obedecido e respeitado como primeira conduta do

preso.

A convivéncia com os agentes é dificil porque nds trabalhamos com a
questiio de ressocializar, de educar e aqui a postura dos agentes € de punigao,
¢ de cumprir com as regras que nao sdo as mesmas da educagdo.

Apesar desse comportamento dos agentes, é possivel observar que o
relacionamento entre os alunos e professores e entre alunos e seus pares, aparentemente
ndo constitui problema para a efetivagiio das atividades propostas, que sempre mantém

um ambiente escolar de “calmaria”. Segundo afirmou pela professora (5):

Séo respeitosos, sdo educados €, se s3o s vezes desinteressados, € devido aos
preblemas emocionais que eles trazem 14 de dentro e que interferem na sua
aprendizagem, mas n#o que sejam alunos que nos dé problemas, pelo
contririo sdo grandes companheiros.

Essas dificuldades podem ser resumidas pelo professor (2), quando descreve
a movimentagdo escolar e seus contratempos. Afirma que a efetivagdo dos processos
educacionais fica impossibilitada na escola prisional, ndo sé por questdes materiais,

mas devido e principalmente por questdes gerenciais.

Escassez de material diddtico, o reeducando fora do perfodo de aulas; alta
rotatividade de alunos ac longo semestre; ingeréncia de pessoas e 6rghos
alheios ao processo educacional (a escola € ligada A Secretaria de Seguranca
Pblica).
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As questdes do apoio do poder administrativo e da sociedade, em reconhecer
como essencial 3 educagio, somadas a todas as dificuldades mostradas, tem conseguido
desestimular os profissionais envolvidos no processo educacional da escola prisional, &

a preocupagdo da diretora (9):

As dificuldades materiais, burocracias educacionais e politicas me fazem
sentir impotente diante de problemas gue poderiam ser resolvidos. O trabalho
poderia fluir melhor se fosse reconhecido pela sociedade como uma
necessidade essencial: a educagio estd acima de qualquer iniciativa.

Nesse sentido, outros aspectos analisados, foram s respostas dadas pelos
professores quando questionados sobre a visdo que tém dos alunos que fregiientam a
escola. Era preciso analisar como se concretiza o relacionamento dos recuperandos na
escola da priséio, com seus pares e o corpo administrativo. As respostas demonstram
que os professores possuem visdes diferenciadas a respeito dos alunos; a professora
(10) considera que: *“Alguns realmente vém para ser educados, mas a maioria niio leva a
educagiio a sério, pois tem no pensamento ndo vio sair mais daqui e outros as vezes
querem sair logo™.

J& o professor (11), vé a condi¢gdo do aluno recuperando de maneira
diferenciada, pois sente a necessidade de dar ao detento um tratamento especial, tendo
em vista que as condigdes da escola prisional devem ser consideradas com maior
cuidado e zelo, para tentar diminuir a baixa auto-estima. Assim, o recuperando deve ser
tratado na escola “como um aluno que precisa de mais atengiio que os alunos que estio
na rua, que sofrem na pele a discriminagfio que a sociedade impde”.

A maioria dos professores reconhece que tratar de maneira especial o
detento, abranda sua da situagdo de encarcerado em relag@o aos efeitos da prisio, o que

poder ser confirmado na afirmagao do professor (3), sobre o aluno recuperando,

Um ser humano capaz de aprender, ensinar ¢ ampliar seus conhecimentos.
Ele é carente econémico e afetivo, desorganizado e com uma imensa
necessidade de ser cobrado e coordenado ¢, acima de tudo que reconhegamos
os seus feitos.

Outros professores os reconhecem como cidaddos que tém direito &
educagdo, portanto necessita de ser visto como alguém capaz de ainda modificar sua

conduta, na tentativa de ressocializar-se. Segundo a professora (12), os detentos
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precisam ter novas chances: “Porque também tem direito de se ressocializar, adquirindo
conhecimentos que venham ajudé-lo a essa ressocializagio”.

A professora (9) observa que esses alunos recuperandos, além estarem
isolados da sociedade e distanciados da familia, podem advir da excluséo ocorrida por
outros problemas particulares, ligados as dificuldades econdmico-sociais, até mesmo
antes do aprisionamento. ‘“Pessoas privadas da liberdade sentem-se muitas vezes
abandonadas pelos familiares, pessoas que na maioria dos casos advém de uma classe
social jd excluida mesmo antes de aqui estarem”.

Assim, € importante analisar as questdes levantadas referentes ao papel da
escola, da sua fungfio nesse espaco de exclusio. Todos os educadores entrevistados
consideram que este papel € o da ressocializagiio, por exemplo, professora (4) afirma
que: “O papel da escola da Agéncia Prisional € ressocializar o aluno, levad-lo &
convivéncia com as pessoas para que ele possa ter essa convivéncia 14 fora quando ele
sair”,

A atual Presidéncia da Agéncia Prisional, ao analisar a fungio da educagio
no presidio, considera que a alfabetizagdo deveria ser a maior preocupagio da escola.
Para tanto j4 estd implantando com ajuda de parceiros, mega projeto em Goids, para

erradicar o analfabetismo no sistema como um todo.

Um projeto, um programa bem arrojado de alfabetizagiio dentro do sistema
prisional inclusive para aquele que entra. Na hora que ele entrar, recebe o
apoio pelo método Paulo Freire que é aquele método que respeita a
condigiio da pessoa embora as vezes ja de idade avancada,

Também se abteve resposta de forma quase utdpica da diretora (9), quanto
ao papel da escola. Postulava uma idealizaco superior s dificuldades enfrentadas pela
escola da prisdo, nos dmbitos das politicas pidblicas, administragio ¢ do préprio

ambiente restrito da priséo.

Propiciar a escolarizaglo formal na modalidade EJA e vivenciar situagBes
que visem 2 reinsergfo e inclusio dos reeducandos que aqui cumprem pena.
Incentivar e motivar os talentos e habilidades artisticas como pintura,
artesanato, miisica, poesia, teatro, etc. para que melhorem sua auto-estima e
reavaliar seus valores éticos, morais, religiosos. Se percebam como ser
sociais capazes de mudar sua hist6ria de vida.

Com relagéio & contribuigéio da escola e da educagdo no presidio para a vida

dos recuperandos, a subsecretaria de educagio estadual, os professores e os
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administradores da prisdo, em geral, analisam o processo educacional de forma
burocratica e formal, sem especificar que efeitos podem ser observados no aspecto
educativo, Mas o professor (3), por exemplo, tem a escola como um “Local de
ampliagfio de conhecimentos e reconhecimento para retomar o tempo perdido, ou seja,
crenga nos sonhos e para participar ativamente nas mudangas ambiental-sociais”,

O professor (2), pensando na escola como espago educativo da constru¢do
da cidadania do detento, aproveitando ao méximo o tempo perdido, vé a possibilidade
inclusive modificar a sua conduta moral. “Favorece a reconstru¢io do processo de
cidadania, por parte do reeducando, além de minorar a sensacdo de prejuizo de
escolaridade e realgar a importincia dos valores morais, espirituais e éticos”.

Em contraposi¢do, a professora (5), néo vé€ o recuperando, como um
individuo preocupado em grandes mudangas escolares ou morais. Nesse sentido ela

afirma que, a escola para eles € um espago como outro qualquer.

No presente momento, a escola hoje tem significado para eles apenas como
um local de lazer, local onde eles tém mais liberdade, onde tudo € permitido
14 dentro, inclusive fuma droga, leva chucho, ameaga professores.

Durante os quatro meses de administracio da Coordenagio Pedagégica
Estadual, a Coordenadora Pedagé6gica sintetiza ap6s suas observagio e através dos

relatdrios e visitas feitas & escola, o que € preciso ser promovido imediatamente.

Pedagogicamente nds precisamos sentar, repensar € observarmos
juntamente com esses alunos o que sdo os anseios desse aluno e ai sim
comegarmos um modelo dentro do que desejamos que seja a formagdo
diferenciada deles, mais com uma forma que despertar esse novo nele; de
despertar até o ser humano que tem neles.

Ap6s as anélises e observagdes in loco, falta aos professores naquela escola,
o poder politico de criar, desenvolver e aplicar pedagogias especificas, além da
preparacdo adequada que se tornem capazes de analisar e determinar qual serd a
contribui¢éo da escola da priséo para aquela parte excluida da sociedade.

Também, € imprescindivel e necessdrio um relacionamento harmonioso,
capaz de superar as “diferengas” entre os docentes, reforcando um ideal comum, o de
educar na intengdo de socializar e incluir, apesar do espago de exclusio e confronto, que

¢ a prisio. E preciso ser superado barreiras, limites e o primeiro € o do estigma social.
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A possibilidade de socializagfio e de reinsergdo dos presos ao convivio social
através da educagdo promovida na escola da prisdo foi uma das abordagens das
entrevistas, para se averiguar o cumprimento do dito no préprio PPP (s/d). A professora
(8) se referiu 4 socializagfio como contribuigio da escola, relacionando-a com questdes

referentes & ndo discriminacio:

Para nds, aqui eles 530 alunos normais mesmo sabendo que eles tém esse
problema, nés nde diferenciamos isso, entfio isso ai para eles ¢ 6timo porque
eles saem daqui sabendo que alguém acreditou neles, pelo menos a escola
acredita no potencial dele. Entfo essa é a contribui¢iio que a gente d4 para
eles, & voltar a sociabilidade.

Apesar de a maioria ser otimista em relagdo ao sucesso do processo de
ressocializagfio, verificou-se que a maior dificuldade para reinserir o preso no convivio
social fora da prisdo se encontra na prépria sociedade que o discrimina, mesmo que ele
seja escolarizado e que demonstre ter transformado sua conduta. Para a professora (35),

informou que:

Eles saem de 14 cheios de propostas, de esperanga ¢ de vontade de vencer
aqui fora, mas quando ele chega € um muro muito grande que ele tem que
transpor que ndo depende mais do que a escola deixou de exemplos 14 para
eles, ai j4 é um outro problema que ele vai ter que enfrentar aqui fora que €
encontrar uma oportunidade de emprego, de estar de novo nessa scciedade.

Para o atual Presidente da Agéncia Prisional, o estigma de ex-prisioneiro nio
se desfaz com todos os resultados conseguidos através dos processos educacionais
efetivados pela escola da prisdo, tornando a ressocializagdo muito dificil e por isso tem
buscado parcerias diversas para modificar o recuperando.

Talvez, essas dificuldades provoquem na Dire¢do do Sistema Prisional e da
propria escola, certa modéstia em relagfio aos resultados a serem alcangados com a
escolarizagdo na prisdo. A afirmagio de que o sucesso na recuperagdo com um s6 aluno
ja é suficiente, desqualifica e deprime o préprio objetivo da educagéio prisional, de tal
forma que a escola pode até se dispensdvel, pois esse “resultado minimo™ pode ser
conseguido sem muitos esforgos, por outros meios € ndo pela escola. E acrescenta que:
“L4 também tém pessoas de fAicil recuperacio”. Mas analisando melhor sua prépria fala

o Presidente da Agéncia, reafirmou a dificuldade de ressocializar o detento.

Ressocializar & dificil? Muito dificil. As adversidades sdo gigantescas, mas
nés acreditamos porque trabalhamos com um paradigma emblemaitico, uma
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alma vale mais que o mundo inteiro, se nGs conseguirmos recuperar um ja
valeu a pena, € assim que nds trabalhamos aqui. Entdo nés temos tentado
conseguir o maior ntimero de trabalho possivel e ai € preciso & gente se
legitimar perante a sociedade e para que a sociedade acreditar j4 ndo € um
trabalho ficil, porque o estigma € muito grande, nds temos que buscar essas
parcerias, nés temos que qualificar a mao-de-obra porque hoje o mercado é
exigente.

Dessa maneira, ficou justificado que & prioridade promover e divulgar a real
importincia na recuperagio do maior nimero de detentos. Certamente a obtengio de
resultados eficientes de ressocializacdo e inclusdo social da populagiio encarcerada,
devem ser adotadas estratégias especificas e contundentes, num “tratamento especial” a
aquela clientela.

S6 assim pode-se eliminar a aceitagio de um “resultado minimo” pela
Presidéncia do Sistema Prisional de Goiés, que afirmara que “se tiver ressocializado
pelo menos um recuperando ji valeu a pena”. Essa idealizagio ndo € s6 a adotada pelo
Presidente da Agéncia, mas pelo Diretor de Recuperagio, pela Diregio da escola e pode
ser sintetizada na fala do professor (6), quando questionado se a escola ressocializa:

E claro, s6 que aqui [a ressocializaglio] se torna uma luta mais diffcil por
causa da clientela. Mas o objetivo final € atingido. Resultado em educagio

nio pode ser visto com mimero, quantidade e sim com compromisso de
resgatar ¢ individuo, nem que seja um s6.

Contrariamente a posi¢#io anterior, outros professores julgam que a educagdo
promovida na escola da prisio ndo ressocializa e nem contribui na formagio do
recuperando porque ndo € uma educagdo voltada para esse resultado conforme afirma a
professora (5): “Porque ela tem sido mera formalidade onde o aluno faz uma matricula,
ndo € obrigado a freqlientar, ndio tem compromisso com a escola e no final do semestre
ele € aprovado™.

Da mesma maneira, afirma a professora (4), quando expressa sua opinifio a
respeito da ressocializacio e dos métodos utilizados pela escola na obtengéo desse fim,

tendo em vista que ndo possuem um projeto especifico.

Nio, eu acredito que nfo tem o aproveitamento que eles deveriam ter, mesmo
porque o projeto politico da escola nio atende as necessidades do
reeducando. E preciso haver uma reformulagio, aulas diferentes, atividades
diferentes, estratégias que atendam as necessidades deles.
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Para concluir, também foram entrevistados dois alunos da escola, um deles
representando o turno matutino, ala “C” e o outro, representando o turno vespertino,
alas “A” e “B”, ambos indicados pelos coordenadores destes turnos. Foi interessante
observar a diferenga entre os discursos, porque enquanto o primeiro deles, agora
designado aluno (1) foi muito elogiiente na defesa da escola e no elogio ao seu
funcionamento, o segundo, nomeado aluno (2), entretanto mal pronunciou alguma frase
completa,

E dificil desvelar porque o aluno (2) ndo fez uma entrevista clara e
transparente. Nio se sabe se por desinteresse, ou por ndo querer ou poder demonstrar a
falta de vocabuldrio compativel com seu nivel de instrugio (3.° ano do ensino médio).
Quem sabe a imprecisiio fosse por auto-censura, esquivando-se dos questionamentos,
talvez na tentativa de ndo ferir suscetibilidades, por ser representante de duas alas
diferentes. A timidez nfo pode ter motivado essa postura uma vez que, como lider do
turno e da sua ala, ambos demonstram poder, sagacidade, “sabedoria”, diferenciando-se
dos outros detentos.

Quando indagados sobre o que a escola representa para o reeducando,
responderam: que a escola € um “lugar de aprendizagem” aluno (1). E o aluno (2),
disse que ela significa uma “6tima oportunidade para cumprir os objetivos de formar e
se realizar”.

Sobre as dificuldades encontradas para freqiientar a escola, os motivos
expostos pelos dois alunos, sempre se referiram as questdes da seguranga, dos
problemas criados por alunos que ndo estio indo a escola e, principalmente da
preferéncia pelo trabalho, que impede o aluno de ir 4 escola por ser muito necessirio
para ajudar a prover o sustento da familia que est4 14 fora.

A respeito do cotidiano na escola, o aluno (2) afirmou que ali ¢ um ambiente
agraddvel, onde eles sdo “tratados com humanidade”, onde “se sente mais a vontade,
pode confiar nos professores™. Jd o aluno (1), disse que é um “lugar de reflexdo, de
paz”.

Sobre a importancia da escola para a sociedade, o aluno (2) respondeu que o
“recuperando recuperado ¢ lucro para a sociedade” por ser um “individuo que estéd
realmente apto a retornar & sociedade”. O aluno (1) referiu ainda que “ndo é
subjugando as pessoas que a sociedade ganha e sim ajudando”, reforgando a resposta.

Sobre a ressocializacio, pelo menos o discurso do aluno (1), se refere &

aprendizagem como uma chance de reabilitagdo, se o aluno estiver interessado porque
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“ele vai voltar para a sociedade com a mente mais aberta, para buscar uma nova chance
de encontrar um objetivo mais especifico para a vida”. O aluno (2), disse que “o aluno
¢ que tem que fazer da sua parte”.

Nenhum dos alunos, nem o (1) nem o (2) se referiu as dificuldades
encontradas para a reinsergiio social devido & discriminagdo da prépria sociedade. O
fato é que, eles j4 obtiveram progressio de regime. Experimentaram ir para o regime
semi-aberto, mas se tornaram reindicentes. E dessa forma, para ndo dizer por que
retornaram, fica a ddvida que ndo pode pesar sé por culpa do estigma da sociedade, mas
que certamente tem como agravante suas proprias condutas.

No dmbito do mais amplo respeito pela autonomia e personalidade humanas,
a ressocializagdo, conforme se exp0s, possui um significado mais amplo e democratico
no sentido de despertar a responsabilidade do individuo para que este procure
conscientemente utilizar suas capacidades préprias para chegar a uma vida nova sem
novas préticas de crimes, através de sua prépria conscientizagao.

As diversas opinides, as respostas ou as omissdes percebidas por meio das
entrevistas, sobre a escola, suas dificuldades, seu papel e a ressocializagio,
provavelmente foram resumidas em uma resposta do aluno (1), que deixou a cargo da
escola a principal fungiio de sua recuperacdo e reinser¢io ao convivio social, que para

ele € tido como lucro A sociedade:

Eu acho que a escola é exemplo de vida para todos nés e gostaria muito que
as instituigdes e o estado, os drgdos administrativos fortalecessem a escola
em termos de cultura, de verbas para o lanche, esporte. As coisas que
influenciam a pessoas 4 ter mais educagfic e que vai levar a reabilitagfio do
reeducando e vai fortalecer a sociedade cada vez, cada reeducando
recuperado é um lucro mais para sociedade nio 56 para ele, mas para toda a

populagio.

Como se observa, véarias sdo as dificuldades citadas pelos professores,
coordenadores, administradores, que se comparadas ao ambiente escolar extra muro,
mostram que a maioria é bem especifica do ambiente carcerdrio. A falta de material
pedagbgico indica a falta de investimentos na escola, devido a questdes politicas.

Porém, podem ser consideradas como um direcionamento da organizagio
prisional, & disciplina, o controle e o cumprimento da pena, tidos como uma

preocupagio com o processo socializador e insersor do preso na sociedade, utilizando-
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se da escolarizagio. Mas € preciso ter a educacfio e a escola como um compromisso
maior por parte do préprio detento em se modificar, em se recuperar, em se reinserir.
Para que se realizem mudangas, as relagdes devem se tornar atos continuos
entre o recuperando e as Institui¢Oes prisional-escola, a fim de promover uma educagio
que realmente traga transformagdes. Essa € a vontade da escola e de muitos detentos,

quando se fala em reeducacio, reinser¢do, numa mudanga a “favor da sociedade”.
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CONSIDERACOES FINAIS: QUAL EDUCACA0?

Esta pesquisa se fundamenta nos estudos de especialistas educacionais,
sociais, filésofos, psic6logos entre outros. Mas a temdtica foi principalmente analisada
com base nas leituras das obras do pensador, fil6sofo, epistemélogo francés Miche!
Foucault, na tentativa de compreender “qual educagio” € efetivada na escola prisional
em Goids.

O Colégio Estadual Dona Lourdes Estivalete Teixeira, localizado no espago
destinado ao cumprimento da pena em regime fechado da Agéncia Goiana do Sistema
Prisional de Goids, tem por objetivo auxiliar a recuperagiio do detendo através de
processos educacionais, centrados em pressupostos socializadores.

Inserida num ambiente conflituoso e complexo, esta escola também
participa dos resultados cotidianos de alto {ndice de reincidéncia, aumento da populagdo
carcerdria, mortes internas ¢ até “discérdias administrativas”, entre outros, que testam a
sua resisténcia e permanéncia naquele espaco.

Ap6s dois anos de observagdes in loco, diante das estatisticas nacionais do
DEPEN ¢ locais do préprio sistema, os resultados apontam que os objetivos visados de
educar, socializar e inserir o detento, nfio estio sendo alcangados. Embora existam
parcerias € convénios, o processo de recuperagio do detento dentro da prisio goiana
ainda ndo esti concretizado.

O problema que hoje se apresenta, no entanto, € o da efetividade das
garantias legais. Os direitos dos presos, a exemplo de grande parte das normas dos
direitos humanos, conseguiram ser positivados, mas estdo longe de se fazer refletir nas
priticas cotidianas, principalmente no que tange s condiges necessdrias para se
efetivar o objetivo de socializar e reinserir o recluso no convivio social, mesmo que seja
através da escolarizagiio da populagio encarcerada.

Todavia esse retorno a sociedade ¢ tarefa extremamente complexa e até o
momento “muito dificil”, e a educag@o prisional sozinha ndo conseguira realizd-la. A
escola, cujo papel € acolher o aluno para instrui-lo e socializd-lo, se vé distanciada
dessa aproximacio social, porque seus processos educacionais sdo comprometidos e
fragmentados pelos processos educativos da prisdo, que sdo regidos por um controle

rigoroso e vigilante do detento no cumprimento da pena. O preso por sua vez, através
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.

da imposi¢do disciplinar, ¢ impelido 4 adaptagio aos processos correcionais €
controladores do sistema.

Nesse sentido, a socializagfio no sistema nfio serd concretizada, sendo por
meio de um esforgo conjunto de relagdes entre o Estado, a familia, a sociedade € a
educagdo, sobretudo se se considerar prioritariamente a “participagio voluntaria” do
detento. Porém, na prisdo estdo alojados os excluidos dessas relagbes externas que
deveriam adentrar no carcere.

O sistema penitencidrio detentor de muitas mazelas, € visto como
descumpridor da LEP, inclusive no que se refere ao tratamento dado ao preso. A
negligéncia tem provocado o retorno didrio dos reincidentes, numa demonstragéo da
ineficdcia das atuagdes no sentido de mudar o destino desses encarcerados. Se o motivo
for a utilizagdo de processos de assisténcia e tratamento “adaptativo e obrigatério”, sé
tende a resultar no “minimo de recuperagéo”,

Apesar de a educagio ser considerada como principio de sociabilidade,
inclusive na prisdo, percebe, entretanto, que os detentos véem o trabalho sua maior
necessidade dentro do sistema. Entretanto esse trabalho ndo € retribuido adequadamente
de acordo com o que € ali se produz.

O problema da superpopulagiio é conseqii€éncia de novos crimes ou da
reincidéncia e provoca a diminuigéo das poucas vagas existentes. O trabalho teria efeito
econdmico e educativo se existisse para todos os detentos. Segundo Foucault (1997),
ele funciona como motor e marca as transformagdes individuais, portanto, para realizar
estas transformagdes, o trabalho deveria acompanhar o individuo infrator
constantemente para promover a humanizacio, e ndo ser usado como castigo. No
sistema prisional de Goids nfio hd trabalho para todos os detentos, portanto hi muita
ociosidade.

O trabalho, como um dos maiores instrumentos de mudanga e atributo da
sociabilidade humana, € capaz de solucionar qualquer situacdo de sobrevivéncia.
Porém, para o detento, ndo possui apenas esta a fungéo. E também, imprescindivel
ocupar-se diariamente, porque o trabalho contribui para promover a recuperacdo do
detento e evita a ociosidade, afastando-o do cometimento de novos delitos.

O Estado declara que o trabalho € condigiio de dignidade e socializagio
humana, entretanto ao retirar o individuo da sociedade, nfo oferece 0s meios
necessarios para efetivar qualquer tipo de mudanga. No Sistema Prisional de Goias, por

exemplo, a escassez de trabalho se d4 pela simples falta de condi¢bes econdmicas,
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estruturais e politicas, que poderiam propiciar a profissionalizagfio adequada, vinculada
aos processos educacionais promovidos pela escola da prisdo, conforme determina a
LEP em seu artigo 28.

Voltando i educagdo, considerada também como um dos processos de
transformagio e recuperagio do detento, acreditamos que ela ndo pode ser adaptativa.
Deve ser criativa, consistente, reforcadora de valores humanos e éticos, atraente,
estimuladora da participagdo, comprometida com resultados reais de conhecimento.
Sobretudo, necessita ser promovida e efetivada num projeto politico pedagégico
especifico aos detentos, que edifique e concretize o escopo de socializd-los e reinseri-
los.

Construir somente uma estrutura fisica escolar na prisdo, ndo é fator
preponderante e essencial para que se efetive qualquer pretensdo socializadora,
principalmente se for feita supletivamente. Por melhores que sejam as condigbes da
penitencidria, por mais dinheiro que se invista em suas instalagfes, a complexidade de
sua populacio e de seu ambiente dificultars a recuperagio do detento. Se ocorrer, €
apesar da prisdo e ndo em virtude dela.

As observagbes in locu, as anélises documentais e as entrevistas com 0s
alunos, professores, diretora ¢ pessoal administrativo da escola, inclusive a Diretoria de
Recuperaciio e a Presidéncia da Agéncia Prisional de Goids, apontaram uma realidade
crucial. A pedagogia educacional aplicada naquele ambiente nfio conseguira devolver a
sociedade o “individuo recuperado”.

Sdo trés os motivos dessa conclusdo. Em primeiro lugar, os indices de
reincidéncia, que chegaram ao ano de 2003 em 86% e a inoperéncia dos projetos devido
as dificuldades ocasionadas pela superlotagio, demonstram que os objetivos
dificilmente serdo alcancados, uma vez que o sistema penitencidrio nacional estd
estrangulado, falido, desestruturado, “em crise”, apesar das tentativas de superagio
dessa realidade. Diante dessa realidade, se o esfor¢o e a pretensdo forem modestos, serd
indtil.

Em segundo lugar, sendo a prisdo um espago onde se confundem cores,
ragas, classes, personalidades, em geral as singularidades identificam um individuo com
um determinado grupo. O que diferencia um do outro e o que separa individuos e
ambientes € a sentenga, que prescreve o tipo da pena, de acordo com o crime e o regime

para o seu cumprimento. A tendéncia e a prética constituem a homogeneizagdo do
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espago e do tratamento para assistir os detentos, sem a preocupacgio com a diversidade
da populagdo que habita nesse ldcus de evidente exclusdo.

Em terceiro lugar, € necessdria uma urgente reformulagéo nos processos
educacionais propostos pela escola intra-muros, diferenciada da “escola regular” em
suas agdes e cumprimento, pois no seu ambiente nédo se processa a realidade da escola
extra-muros. E necessdrio promover uma educagio que realmente possa despertar nos
recuperandos a certeza de que o conhecimento também capaz de libertar. E ainda, que
lhe propicie condi¢tes para efetivar uma real mudanga no comportamento, de tal sorte
que o recuperando, sendo tratado como “ser humano”, ao deixar aquele ambiente, sinta-
se incluido novamente na sociedade.

A escola definida como “Idcus de liberdade” ndo 56 para quem efetiva a
educacio na prisdo, mas também para os detentos, precisa mostrar a que veio. Para o
recuperando sua importéncia reside na diferenciagio entre seu ambiente € o do cércere,
“da cela”. Se esta liberdade é demarcada pelo conhecimento aliado a troca de
experiéncias e culturas, serd proficua, mas se for s6 pelo “rigor e exagero disciplinar”
da prisdo, serd indcua.

Eleger outros objetivos para a educag@o, como processos disciplinares de
vigildncia ininterrupta, disciplina exacerbada, punigiio rigorosa, tdticas conflitantes,
iguais aos requisitos priorizados no cumprimento da pena, tem desmerecido os esforgos
medidos pela educagdio no sentido promover caminhos para uma verdadeira
socializagiio do detento. Tal atitude reforga a fungéio do Estado de atender a sociedade,
que quer o preso € o egresso longe de seu alcance.

Nesse sentido, o processo educacional da escola é fragilizado pelas préprias
condi¢bes de sua pertinéncia nesse ambiente de exclusdo social, que vincula seu
objetivo a socializa¢fio. Tal processo fundamenta-se no pressuposto de que o detendo,
designado “recuperando”, ao adquirir mais conhecimentos e por freqilentar a escola,
conquista progressivamente parcelas de sua liberdade, desvinculando-se de seu
processo de aprisionamento. Mas qualquer mudanga ndo modifica o restabelecimento
de vinculos com a sociedade. A finalidade € a normalidade do sistema.

Portanto, se a questio € a normaliza¢do, as relagbes disciplinares,
controladoras e vigilantes serdio reproduzidas e exercitadas pela escola nos processos
educacionais (o saber) aliadas as do carcere em os seus processos educativos (poder},
resultando na prépria manutengio circular do sistema carcerdrio. Cria-se um vinculo de

reciprocidade entre as instituigdes, de modo que os padrdes punitivos de cada uma
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delas, forja a materialidade de um arcabougo onde se estende os mecanismos
carcerdrios de maneira complexa, dispersa, mas coerentemente organizada. A priséo
detém a educagio.

Nesse sentido, pode-se dizer que a escola se comunica com a priso, assim
como a fibrica se comunica com o quartel, que se comunica com o hospicio, numa rede
de relagdes intermindveis. E a continuidade e a extensio disciplinar das instituigdes, que
pode ser ameagada pela desordem, pela rebeldia, pelo crime, gerando a anormalidade
atribuida a delingiiéncia.

Conforme analisa Foucault (1997), a prisdo ndo pode ainda ser abolida de
nossa sociedade, pois ndo hd nada para colocar em seu lugar. Entretanto, a progressido
dos regimes e os direitos previstos na LEP que deveriam amenizar seu funcionamento,
s6 tém trazido frequentemente reincidentes ocasionais e permanentes que, de pequenos
infratores se tornaram *“delinqiientes potenciais”.

Os estudiosos analisados neste trabalho também nfo apresentaram
alternativas & prisdo. Porém, nossa percepgdo do universo carcerdrio nos permite a
auddcia de fazer uma critica das préiticas punitivas, que visa a4 recuperagdo do
delinqiiente e sua inser¢do ao convivio social. Poderia iniciar-se como uma sugestdo na
prépria denominagfo dado a priséo, que atualmente é denominada “Penitencidria”,

Vimos, na Agéncia Prisional que o presidio feminino é denominado de
“Centro de Insergéio Social”, exemplo que poderia ser usado também no masculino.
Ora, se o estigma de ex-presididrio, dado pela permanéncia na prisdo, acompanha o
“egresso”, esta simples alteragio poderia significar o inicio de um processo de
desconstrugdo do sombrio ambiente prisional.

Porém, ndo seria somente esta mudanga do nome nédo seria suficiente. E
necessdrio evitar priticas tidas como “extra-judiciais”, executadas pelos préprios
carcereiros, 0 que diminuiria atos de arbitrariedade, contribuindo para efetivar o
processo de socializagdo do detento. Essa conduta retiraria do detento a idéia de que €
um injustigado, e deve ser tratado como um objeto, ou um bicho, que quando acuado,
necessita se defender. Com certeza hd outras formas eficientes de promover o
cumprimento das penas que carrega em seus mecanismos também atos humanitérios.

Foucault (1997) chama a atengéio para o fato de que a delinqgiiéncia néo é
algo que se d4 na marginalidade, nas bordas da sociedade, fora da lei e pela exclusdo
das disciplinas, mas ao contrdrio, a criminalidade se d4 justamente pela inclusdo nas

disciplinas, pela vigildncia cada vez mais cerrada, pela sangiio das irregularidades.
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Assim, a0 que parece, o carcerdrio naturaliza e legitima o poder de punir e
estabelece relagdes disciplinares que vdo das mintsculas sangdes até a grande deteng@o.
Pelo efeito extensivo do sistema carcerério, em sua linha de progressdo e continuidade,
a priso, enquanto forma de disciplina, autoriza o poder tornando o delinqliente um
produto do funcionamento dessa instituig#o.

Nesse sentido, o carcerdrio produz e reproduz a resisténcia dos detentos que
tenta findar ou modificar a prisio. Mas como se vé ao funcionar o panoptismo, nos
dispositivos disciplinares, a densidade de sua rede nunca se desliga. A prisdo se torna a
representagio méxima do funcionamento dessa rede, onde todos vigiam e s&o vigiados
em nome da normalizag#io do sistema. E qualquer projeto de mudanga do sujeito € logo
rejeitado pela prépria sociedade, porque os resultados da prisdo serdo sempre a anti-
disciplina.

Vale enfatizar que, Foucault (1997), quando trata do encarceramento, néo
pretende modificar os seus regimes, mas sim, a prisio com todas as suas determinagdes,
ligacGes e efeitos extrajudicidrios. Essa prisdo utilizada como recurso de recuperagio na
rede geral das disciplinas e das vigildncias. Dessa prisdo que funciona num regime
pandptico, que torna o sujeito “adestrado”, portanto “seqilestrado”.

A presenca dos mecanismos disciplinares que sfo espalhados por todo o
corpo social, é que garante a exclusio dos individuos, num ambiente puramente
juridico, exercendo sobre cada um, em maior ou menor grau o carcerdrio. Assim, a
efetivagio da educagiio no ambiente prisional que deveria ser relevante, é impedida pelo
exercicio especifico do poder disciplinar rigoreso.

O aparelho penitencidrio, com sua tecnologia corretiva recebe da justica o
infrator condenado, através da sentenga condenatéria, para que seja “reeducado”,
“socializado” “reinserido” ao convivio social. O cumprimento da pena acaba sendo
definido pelas progressdes, uma vez que sdo pertinentes ao projeto de transformagio
dos individuos, mas néio acaba com o estigma dado ao detento.

Todavia o “entrosamento” entre os presos favorece a organizagido e
cumplicidade e resultam em infra-poderes, devido as condi¢Oes de vida propiciadas aos
encarcerados, Essa é a maior arma dos presos. Produzem uma lei que s6 eles conhecem.
Para combaté-la, é travada uma luta infind4vel entre os detentos, aqueles que os vigiam
rotineiramente ¢ os administradores da prisio. A realidade tem demonstrado essa
“guerra interna”, que s vezes, escancara-se para a sociedade, através das rebelides.

Esta ¢ uma das causas que levam o sistema penitencidrio a devolver a sociedade,
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individuos desajustados que, provavelmente, se tornardo reincidentes. Esta € a maior
critica a prisio.

Certamente qualquer semelhanga entre a prisio ¢ a escola, em especial, ndo
é mera coincidéncia. Cada uma tem uma forma especifica de insergio social, tem seu
ponto particular de aplicagdo, mas ambas respondem a um mecanismo geral disciplinar,
cuja garantia de realizagio estd na forma de “seqilestrar” os individuos para promover a
transformagio de vida, por meio dos processos de aprendizagem.

Identificar aspectos educativos no cumprimento da pena privativa de
liberdade, buscando localizar a penetragio do educacional na prisdo, significa operar
uma espécie de entendimento sobre o que essas aprendizagens t2m em comum com as
técnicas disciplinares, sendo ambas s3o demarcadas por relagdes de poder e saber.

Analisar a produgiio dos sujeitos enclausurados, somente constituidos em
processos “educativo-prisionais”, € tocar na questdo dos direitos da sociedade, de sua
fungdo social. As anélises e conclusBes aqui descritas néo correspondem sé na
observagdo dos direitos dos presos. Procura compreender e criticar a prética educativo-
prisional e educacional-escolar, como alvo da recuperagdo do ser humano preso.

Esta pesquisa ndio encerra a extensdio do questionamento proposto, mas
aponta uma urgente mudanga das priticas socializadoras e reinsersoras do recuperando,
através das préticas educacionais inseridas no ambiente carcerdrio. Uma inquietagéo
sobre a prética educacional “localizada e particularizada” da escola da prisdo, que
precisa ser repensada, reestruturada, modificada, refeita e finalmente aplicada.

Tal inquietagiio implica na necessidade de continuar o desafio proposto. A
escola prisional de Goids precisa implantar um novo modelo educacional. O que
significa trilhar um caminho ainda ndio dado, nem tragado pelas normas juridicas, mas
que certamente construird um novo espago dentro da prisdo. De uma escola objetivada
distanciada da “normalizaciio penitencidria impositora”, mas ajustada a “socializago”,
que possa realmente devolver o detento “de novo” ao convivio social, iniciando novos

rumos da mudanga.
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ANEXOS
MATERIAL CEDIDO PELA DIRETORIA DE RECUPERACAOE
DIRECAO DA ESCOLA DO SISTEMA PRISIONAL
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