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RESUMO

O presente estudo teve por finalidade avaliar as Feiras Estaduais de
Ciéncias em Goias com o intuito de verificar como estas podem configurar-se
em espagos pegagdgicos no ensino de Ciéncias, contribuindo na construcao
do conhecimento do aluno. Para tanto, foi realizado um estudo de caso que
abarcou a IV? Feira Estadual de Cléncias de Goias e a VII* Mostra Nacional
da Ciranda da Ciéncia. Os dados coletados, através de documentos,
entrevistas e questionarios, permitiram uma anélise destes eventos em suas
dimensdes histérica, politica e pedagégica.

A pesquisa revelou que: 1) as Feiras de Ciéncias, apesar dos
avangos ocorridos, continuam presas ao momento de sua implantacio; 2) as
Feiras estao mais voltadas aos compromissos politicos do que aos pedagégicos
e 3) os trabalhos expostos ndo tém atendido as necessidades de um ensino
de Ciéncias voltado & Ciéncia e Tecnologia na Sociedade.

Apesar das problemdticas evidenciadas no estudo, é preciso manter
este espago de educagado cientifica o que obriga a um repensar das Feiras de
Ciéncias como programas educativos a serem refletidos, estruturados e
implementados por meio de parcerias, na perspectiva da relacdo Ciéncia,

Tecnologia e Sociedade.



ABSTRACT

This dissertations sets out to evoluate the "Feiras Estaduais de
Ciéncias” in Goias, with the purpose of examining how these state fairs can
play a pedagogical role in the process of teaching /learning Science, thus
contributing to the construction of students’ knowledge. Therefore, a case
study which included the "I[V? Feira Estadual de Ciéncias de Goias" and the
"VII* Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia" was developed.

The data were collected through the study of documents. interviews
and questionaires which led to an analysis of those events in their historical,
political and pedagogical dimensions.

The research has revealed that: 1) Despite the considerable
improvement, the "Feiras de Ciéncias" still remain tied up to the very moment
of their implantation, 2) the "Feiras" are meant to political matters rather than
pedagogical commitments and 3) the works exhibited have not attended the
needs for the education of Science aimed at Science and Technology in the
soctety.

In spite of the problems highlighted, this room for scientific education
is still necessary. And that urges to re-thinking the "Feiras de Ciéncias" as
educational programs to be reflected, structured and implanted by partners. in

the perspective of a relation between Science, Technology and Society.



INTRODUCAO

A concepcao de ciéncia e de conhecimento cientifico como
atividades humanas, como producdo que auxilia na compreensao dos
fendmenos naturais e sociais, conduz a percepcdo de que ambos sao
processos histéricos e contextualizados politica e economicamente,
relacionando-se com o desenvolvimento tecnolégico de uma sociedade.
Embora a ciéncia e a tecnologia estejam presentes na vida cotidiana dos
individuos, cabe ressaltar que sua presenca e utilizacdo faz-se de forma
diferenciada em relagao as classes sociais.

A vida em sociedade exige dos individuos conhecimentos e
experiéncias culturais para que possam nela atuar. Este processo requer uma
acao educativa.

A educagdo escolar, como parte da educacao, intenta fornecer aos
educandos elementos que propiciem o desenvolvimento de capacidades
cognitivas e manuais para melhor inseri-los na sociedade. A socializacao do
saber cientifico sistematizado traz consigo a possibilidade de desenvolver a
consciéncia critica, capaz de conduzir os individuos & cidadania.

A educacdo escolar, através da educacao cientifica, contribui para a
formagao do cidad&o, abarcando o individuo nos aspectos biopsicossociais,
possibilitando a construgao de suas relagées na sociedade. Nesta concepcio, a
ciéncia é tida como um fendmeno social - produto das relagdes entre os
homens e destes com o meio - cujo conjunto de conhecimentos produzidos

encontra-se historicamente construido.



O ensino de Ciéncias realizado nas escolas de hoje tem sua histéria.
Uma histéria que mantém estreita vinculagdo com as trajetdrias politicas,
econdmicas, sociais e educacionais percorridas pelo pais.

Durantes os ultimos 30 anos, diversos objetivos foram tragados na
tentativa de se melhorar o ensino de Ciéncias. Contudo, a cada década, vimos
a ciéncia ser colocada, no processo ensino/aprendizagem, como um saber
escolar, a - histérico, neutro e distante da vida social do aluno. Nesta situagéo,
a pratica pedagdgica tem priorizado a transmissdo de informacées, o uso
excessivo do livro didatico. a memorizacédo, negando, assim, o conhecimento
do aluno e da comunidade na qual esta inserido.

As diferentes tentativas de inovacdes que caracterizaram as décadas
de 60 e 70 trouxeram, como conseqiiéncia, transformacdes superficiais e
limitadas de ordem metodolégica que nao alteraram as finalidades educativas
escolares; apenas substituiram contelidos anteriormente trabalhados por
outros mais atuais,

E nesse periodo que surgiram as Feiras de Ciéncias, vinculadas aos
Centro de Ciéncias, como eventos capazes de romperem com a inércia das
aulas de Ciéncias, colaborando para se alcancar os objetivos do ensino de
Ciéncias.

Presentes desde entao, as Feiras de Ciéncias nao se constituem em
tematicas de discussao e de reflexdo com muita freqiiéncia na area
educacional. Pequena énfase tem sido dada as contribuicdes que estas feiras
proporcionam ao ensino de Ciéncias, sobretudo no tocante ao processo de
aprendizagem dos alunos.

O evento Feiras de Ciéncias, no entanto, possui uma rede extensa
de determinantes e implicagdes politico-educacionais que merece e requer um
resgate histérico de sua contribuicdo ao ensino de Ciéncias no universo
escolar,

A bibliografia pertinente ao assunto apresentou um pequeno avanco

nos Ultimos anos, porém ainda & um desafio compreender a relacao entre as



Feiras de Ciéncias e sua contribuicao no processo pedagogico.

A dindmica das Feiras de Ciéncias apresenta uma multiplicidade de
possibilidades de investigacdo, pois na imediatividade do evento um cotidiano
com vertentes e universos pedagdgicos se desvela, apontando para
questionamentos bastante comuns & Educacdo: a apropriacdo e a construgao
do conhecimento.

Nosso interesse pelo estudo e pela verificacao das Feiras de Ciéncias
surgiu da observacdo e participacdo como professora em diversas Feiras de
Ciéncias, Mostras Nacionais da Ciranda da Ciéncia, simpoésios e cursos de
capacitacdo que envolviam o trabalho coletivo entre professores, especialistas,
alunos, comunidade e instituicdes.

Desta maneira, desde 1977 as Feiras de Ciéncias vém participando
do nosso cotidiano, inicialmente como estudante em nivel secundario. quando
participavamos nas diversas Feiras Estaduais no Rio Grande do Sul,
posteriormente em nivel universitario, na Pontificia Universidade Catélica do
Rio Grande do Sul, em Porto Alegre, ao fazermos o curso de Licenciatura em
Biologia. A partir dessa época, ampliou-se mais nosso interesse ao relacionar
a experiéncia passada com estudos sistemnéticos sobre a experimentacao e a
elaboracdo de projetos de trabalhos cientificos. Posteriormente, ja como
docente universitdrio na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas de
Gurupi, procuramos interagir nas escolas, junto aos professores, possibilitando
uma maior participacao dos alunos nas Feiras de Ciéncias.

Uma reflexdao sobre os embates teéricos ocorridos no curso de
Mestrado em Educacao Escolar Brasileira foi o suficiente para estabelecer o
confronto com o vivido. Questionamentos diversos conduziram-nos a perceber
que as Feiras de Ciéncias podem constituir-se em verdadeiros atos
pedagégicos no ensino de Ciéncias.

A partir dessa vivéncia, seja como aluna ou como docente, aliada ao
embasamento tedrico do ensino de Ciéncias, é que nos propusemos a estudar

o evento Feira de Ciéncias como uma possibilidade pedagégica a ser



incorporada ao ensino de Ciéncias.

A maior parte da literatura brasileira sobre o assunto foi realizada
por pessoas ou grupos sediados em InstituicSes que, ao longo destes anos,
envolveram-se com o evento. Podem ser citados entre eles o CECIRS (1969),
Grant (1970), Grazziotin (1975), Henning (1986), Moraes (1986), Fasolo
(1987), Salto (1987), Ormastroni (1990}, Qaigen (1991}, Mancuso (1993},
Borba (1990), Neves e Gongalves (1993), Costa (1994).

Uma incursdo nesses estudos demonstra que eles ndo colocam as
Feiras de Ciéncias como espacos pedagogicos que objetivem a construgdo do
conhecimento. Essa é a abordagem que pretendemos com esse estudo. Para
tanto, nos propusemos a analisar este objeto de estudo partindo do evento
Feira Estadual de Ciéncias de Goias

A opcao metodoldgica deriva de uma das formas que a pesquisa
qualitativa pode assumir: o estudo de caso. O embasamento foi buscado em
Ludke e André (1986), para quem o estudo de caso & uma particularidade a
ser enfocada dentro de um sistema mais amplo, possibilitando centrar o
interesse no que ha de particular, mesmo que encontremos semelhancas e
evidéncias com outros casos similares.

Para estas autoras:

a preocupacdo central em desenvolver esse tipo de pesquisa é a
compreensdo de uma instdncia singular. Isso significa que o objeto de
estudo é tratado como Gnico, uma representacdo singular da realidade
que é multidimensional e historicamente situada (p 21)

O processo de investigacao do objeto foi realizado mediante um
histérico que possibilitou a compreensao dos elementos que justificam a
presenca das Feiras de Ciéncias no Brasil e em Goias.

Indagagdes iniciais direcionaram o desenvolvimento do estudo, e
podem ser assim explicitadas:
—  Qual ¢ a situacao atual do ensino de Ciéncias no Fnsino Fundamental?

— Onde se localizam as Feiras de Ciéncias no processo de ensino?



—  Qual o aspecto pedagogico que sustenta as Feiras de Ciéncias?
—~  Como as Feiras de Ciéncias configuram-se no Estado de Goias?

As respostas a estas indagacdes foram sendo construidas através do
percurso escolhido: pela revisao da literatura especializada, pela observacao e
acompanhamento da realizacdo do evento, pela sondagem dos seus
participantes.

A abordagem se fez mediante uma metodologia que possibilitasse a
apreensao do objeto em suas dimensoes histéricas e atuais. Nesse sentido,
foram utilizadas como fontes de dados observacdes, documentos, entrevistas e
questionarios.

As Feiras de Ciéncias ern Goias ocorrem em trés dimensodes: escolar
(dentro das escolas), regional (com a participacao das escolas que compéem
uma Delegacia de Ensino} e estadual (com a participacao de escolas de todas
as Delegacias de Ensino). A participacao da Secretaria de Educacao de Goias
junto ao Projeto Ciranda da Ciéncia leva-a encaminhar um trabalho oriundo da
Feira Estadual a Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.

Assim, recorremos simultaneamente a todas as instancias de
realizacdo das Feiras de Ciéncias no sentido de compreender como este
processo ocorre.

Inicialmente, contactamos com uma escola de Goiania que realiza
Feira de Ciéncias anualmente e também participa das fases regional e
estadual, para que pudéssemos compreender a importancia do evento dentro
do ensino de Ciéncias e verificar a trajetéria percorrida por professores c
alunos na elaboracao dos trabalhos.

Nessa fase, foram realizadas entrevistas, coletados documentos e
tomados depoimentos de professores e da direcio da escola. Em meio a coleta
de dados, a escola decidiu néao realizar sua Feira de Ciéncias, propondo-se a
repensar sua pratica. Tal decisdo inviabilizou nossa intencao de acompanhar o
processo desde o nivel escolar, pois seria impossivel acompanhar o processo a

partir de outra escola.



Inviabilizada a intencio inicial, a Feira de Ciéncias da Delegacia
Metropolitana de Goiania foi estudada como representantes das Feiras
Regionais. Neste sentido, foram realizadas entrevistas com a coordenagao e
com a equipe técnica responsavel pela Feira de Ciéncias e coletados
documentos especificos, afim de se obterem dados sobre a organizacéo e a
realizacho da Feira Regional. Foi possivel, através destes dados, identificar
como é a realizagdo, o planejamento, a comunicagao e a inter-relacéo entre a
Delegacia de Ensino e a Superintendéncia, objetivando compreender a Feira
Estadual.

Durante este evento, utilizado como estudo-piloto, foram ouvidos
professores, alunos e o publico visitante em geral por meio de questionarios
especificos. Este momento serviu como pré-teste dos instrumentos.

Num terceiro momento, os dados referentes a Feira Estadual foram
obtidos através de entrevistas com a Superintendente e a equipe técnica de
Curriculos e Programas da Secretaria de Educacdo e através da anélise de
documentos, afim de historicizar as Feiras de Ciéncias ocorridas no periodo de
1991 a 1994,

Contactamos, também, um pesquisador, ex-professor da
Universidade Federal de Goias, que relatou a presenca das Feiras de Ciéncias
em Goids na década de 70, dado até entdo ausente nos documentos da
Superintendéncia do Ensino Fundamental e Médio de Goias.

Os depoimentos e documentos presentes nos acervos pessoais dos
envolvidos com o evento na época propiciaram historicizar as Feiras de
Ciéncias no Estado.

Com a finalidade de descrever uma Feira de Ciéncias em realizac&o,
participamos da estruturagao, organizacao e execugéao da [V? Feira Estadual de
Ciéncias, realizada em agosto de 1994. Durante a realizacdo do evento foram
aplicados questionarios especificos a 32 professores (Anexo 1), 36 alunos
(Anexo II) e 55 visitantes (Anexo IIl}. Destes Gltimos, retornaram 32.

Os dados referentes & Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia foram



obtidos junto & equipe de coordenacdo da mesma, mediante documentos e
entrevistas.

Para a compreensao deste evento, procuramos acompanhar a VII2
Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia, ocorrida em outubro de 1994, em
S30 Paulo. Para tanto, buscamos interlocutores que participavam do evento:
27 professores, 27 grupos de alunos expositores e visitantes.

Apesar do questionario do professor (Anexo IV) e do aluno {Anexo
V) terem sido distribuido a todos os 27 estados participantes, somente 17
professores e 15 alunos devolveram. Ressalte-se que estes, nem sempre, eram
representantes dos mesmos estados. Foram aplicados, também, questionarios
a 108 visitantes, sendo que destes, néo se perdeu nenhum.

Os dados dos questionarios foram tabulados preservando-se, para
efeito de analise, a fala dos interlocutores. A anélise dos dados da pequisa foi
feita a partir de cada evento, tendo-se obtido, ao final, uma visdo global do
processo.

O capitulo I - Sociedade, Ciéncias e Ensino de Ciéncias -
contextualiza o papel da ciéncia na sociedade e dimensiona a educacao
escolar como propulsora dessa ciéncia.

Partindo do principio de que é impossivel fazer-se andlise de um
procedimento metodolégico do ensino de Ciéncias sem antes realizar uma
incursdo na situagdo atual deste ensino, construidos, a partir de estudos
recentes realizados pelo MEC - Sistema de Avaliacdo e Ensinc Bésico (SAER
1992, 1993, 1995) e por Krasilchik (1991), o capitulo II, no qual é
apresentado um "Panorama da situacéo atual do ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental”, no qual séo ressaltados os dados referentes a Goias.

O capitulo III - "As Feiras de Ciéncias no Contexto do Ensino de
Ciéncias" - apresenta uma constru¢do histérica das Feiras de Ciéncias no
Brasil, destacando-se, ainda, o papel de Projeto Ciranda da Ciéncia e sua

influéncia nas Feiras, do Estado de Goias.

O capitulo IV - "Compreendendo as Feiras Estaduais de Ciéncias em



Goias" - explicita a trajetéria histérica das Feiras Estaduais de Ciéncias,
buscando um entendimento sistematizado do evento.

O capitulo V - "A [V? Feira Estadual de Ciéncias de Goias"
descreve a IV? Feira Estadual de Ciéncias na visdo de seus organizadores e
participantes, a fim de se perceber o entendimento desses interlocutores sobre
o evento. Contextualizamos, também, a VII® Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncia como o apice de um processo iniciado nas escolas.

O capitulo VI - "Feiras de Ciéncias: uma proposta em reconstrugdo”
- apresenta reflexdes e direcionamentos para que as Feiras de Ciéncias
venham a se constituir em programas educativos capazes de contribuirem para

o alcance dos objetivos do ensino de Ciéncias.



CAPITULO 1

SOCIEDADE, CIENCIAS E ENSINO DE CIENCIAS

A ambicéo de esclarecer e conhecer o vasto mundo material do qual
fazem parte, sempre esteve presente nos homens desde as primeiras
civilizagdes.

A necessidade de desvendar o universo, a prépria natureza e a
condi¢do humana possibilitou aos homens muiltiplos caminhos no campo da
construcdo e da produgao do conhecimento.

Nos primérdios da civilizacdo, sabios se propuseram a tal
empreitada, com questdes implicitas, através de narrativas miticas, o que, nos
dias atuais, sistematizou-se na ciéncia.

O locus de nascimento da ciéncia esteve sempre vinculado & solugio
das necessidades préticas da vida do homem, assim como seu poder sobre a
natureza, de tal forma que a ciéncia encontra-se relacionada com as formas da
manifestacdo do pensamento racional. (Chrétien, 1994)

A investigacdo ganhou notoriedade nesse plano de construir e
produzir conhecimento, colocando & mostra e em prova o conhecimento
adquirido, o qual se expressa numa linguagem especializada e numa légica de
valores que regula seus principios de identidade, n3o-contradicdo e exclusao.
{Chrétien, 1994)

Com isso, a ciéncia e sua producdo assumem importancia para a

vida humana, pois os caminhos s3o abertos para o progresso e o
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desenvolvimento do mundo, ou seja, dando concretude ao que as religides e a
filosofia colocavam num plano metafisico. (Kneller, 1980)

Dessa maneira, a ciéncia foi historicamente construida ampliando a
evolucdo do pensamento cientifico. Muito se descobriu, diversos desafios
foram superados, mas mesmo assim a necessidade de encontrar respostas
para a existéncia humana, para a continuidade da construgao de um mundo
melhor continua.

As transformacdes cientificas herdadas dos avangos da Revolugédo
Industrial e suas consequiéncias para o conhecimento humano conduziram a
sociedade a lograr parte de seus limites fisicos em relagdo & natureza,
mediante uma légica racionalizada sobre a técnica - a tecnologia.

Vivemos, hoje, em estadgios diferenciados dessa Revolucao

Industrial, conforme salienta Schaff (1990)

Podemos, todavia, chamar de revolucdo este conjunto de fatos
conhecidos e muitas vezes profundamente radicados em nossa
consciéncia? Ndao hd duvida que sim. Trata-se da sequnda reuvolugdo
técnico-industrial. A primeira, que pode ser situada entre o final do
século XIlI e inicio do século XIX e cujas transformacées ninguém
hesita hoje em chamar de revolucdo, teve o grande mérito de substituir
na produgdo a forca fisica do homem pela energia das méquinas (..}
A segunda revolugdo, que estamos assistindo agora, consiste em que
as capacidades intelectuais do homem sdo ampliadas e inclusive
substitufdas por autématos, que eliminam com éxito crescente o
trabalho humano na produgdo e nos servigos. (p. 22, grifo do autor)

A revolucdo microeletrdnica e a revolucdo tecnolbgico-industrial
a ela assoclada representa apenas um aspecto, embora muito
importante, da atual revolugdo técnico-cientifica. O cutro aspecto é
constituido pela revolugdo da microbiologia com sua componente
resultante, a engenharia genética.’

Para Schaff, estas mudangas indicam que estamos vivendo uma
segunda revolugdo industrial, em que "as possibilidades de desenvolvimento
sdo enormes, como sdo também enormes os perigos inerentes a eles,

w2

especialmente na esfera social”.

As probleméticas para a sociedade contemporanea sdo interagentes,

! Cf. SCHAFF, A. 1990, p. 22-25.
Outros autores como Frigotto (1995) acreditam que estas mudangas indicam o inicio da
terceira revolugao industrial. Esta idéia foi proferida pelo autor em palestra no MEEB/UFG.
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interligadas umas as outras e geram um emaranhado de situa¢des singulares,
isoladas e imediatistas. Conseguiu-se refletir o mundo, cientificamente,
assumindo a ciéncia como motor - gerador - de novas conquistas para a
humanidade. Contudo, a partir de um passado recente, percebermnos que
algumas situagbes conflitantes ainda néo foram superadas, dentre elas, as
inimeras guerras do mundo industrializado (desde as guerras étnicas até as
guerras de baixa intensidade, o terrorismo expresso etc.), conseqilentes de
uma producdo bélica; a degradacdo do meio ambiente, provocada,
principalmente, pela nuclearizacio; o desemprego estrutural {robotizacao); a
questdo das enfermidades, da fome, da desnutricio, enfim, situagbes que,
aliadas ao avango cientifico, ampliaram-se, revelando mais o lado negativo que
o positivo das conquistas.

De fato, em meio aos avangos cientificos e tecnolégicos, vem-se
ressaltando para a humanidade a necessidade de continuar buscando respostas
aos novos desafios impostos pelo progresso cientifico. Entre estas reflexdes,
salientamos o destino e o sentido da vida humana no mundo. N&o se trata
apenas de resgatar os avangos alcancados pelo homem para viver em
sociedade, mas sobretudo por sua preocupacio com uma visao prospectiva da
vida humana. "Para onde vamos?" Esta é uma questéo trabalhada na dimensao
religiosa e filoséfica, e que aderiu as areas ditas materialistas cientificas.

Evidenciar, portanto, o papel da ciéncia na atualidade requer tanto
uma insercéo em seus determinantes epistemolégicos como em sua teleologia
contextualizada nas dimensdes politica-econémica e ideolégica, na sociedade
atual.

A ciéncia assume importancia decisiva na vida do homem, de tal
forma que a linguagem da sociedade moderna é a linguagem da ciéncia. Quem
nao dominar esta linguagem estard marginalizado, principalmente ao vivermos
o inicio de uma sociedade informatizada, com estruturas de poder gerenciadas
e exploradas por conglomerados politico-econdmico-ideolégicos.

Por isso, na relacdo do individuo com a sociedade, através de suas
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5 "’fvrepresentativas (as instituicdes do Estado e as Civis), torna-se
: fessario cria;,formas de participagido e de redimencionamento da prépria
nogao de cié'n’cia. E preciso vé-la como social, pois, por menor que seja a
parte que tomam os individuos nela, seu produto & resultante das lutas de
cooperagéo e conflito frente as questdes do trabatho.

O conteido da ciéncia passa a ser a unidade entre o trabalho
humano e a natureza, de tal forma que o conhecimento cientifico é parte das
relacdes entre o homem, a natureza e a sociedade.

Na busca de uma nova sociedade, & preciso redescobrir e redefinir a
ciéncia em seu meio, uma vez que esta encontra-se inserida no contexto
social. Diante disso, a ciéncia comega a ter questionamentos precisos nas
Gltimas décadas, justamente ao final deste milénio: de quem s&o os seus
interesses? qual a possibilidade de melhoria na qualidade de vida?

No Terceiro Mundo, tais questdes comecam a ter importancia com
o retorno das "democracias" e, nelas, sobretudo, o papel da ciéncia.

A ciéncia no Terceiro Mundo foi enunciada como elemento de
promocao e de desenvolvimento técnico-cientifico, bem como de crescimento
econdmico, expressos na categoria de progresso. Sobre si hd um carater
extremamente instrumental, cabendo-lhe o papel de antecipar a modernidade
e a modernizagao para os paises que nao viveram, de fato, o periodo
filoséfico, tedrico, histérico, politico, econdmico e ideolégico denominado
luminismo e suas variantes na Europa Ocidental.’

A ciéncia é assim, assumida como a construtora de um futuro sem
passado, visto que nas civilizagdes ditas de primeiro mundo, havia o arcabougo
de uma tradicdo passada e a se superar. Na Ameérica Latina, no entanto,
houve modernizagdo sem a modernidade. Modernizamos algumas esferas da
sociedade, sem que construissemos sociedades modernas. Por isso, no Brasil

ndo h& a crise da modernidade, mas sim dos projetos de modemizacao que

3 Cf. Falcon, F. Jluminismo. S&o Paulo: Atica, 1989.
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- . P = 4
nao tiveram éxito em suas pretensdes.

Os desencantos ndo se referem aos éxitos culturais, sociais e
econdémicos, mas ds promessas ndo cumpridas em relacdo ds
condicées materiais de vida da maioria da populagdo; aos direitos
fundamentais do homem d educacgdo, & satde; & baixa produtividade
do trabalho; ao desrespeito aos direitos humanos; & perda da fé de um
mundo melhor; d descrenca na Ciéncia e na tecnologia como
instrumentos de progresso; ao desrespeito da politica. (SOARES,
1993, p. 15)

Diante da simultaneidade vivida no Brasil, é indispenséavel ter-se um
entendimento de ciéncia enquanto atividade interpretativa, produto do
conhecimento e produto do social, de tal forma que os trés aspectos sejam
entendidos numa unidade, em que o objeto de conhecimento da ciéncia
atenda as necessidade, da populagio de forma critica, dinamica,
contextualizada, longe da neutralidade.

A tecnologia, enquanto ciéncia aplicada (com seu conhecimento
pratico expresso através de métodos, técnicas e instrumentais construidos por
saberes humanos), atinge patamares tanto orientados & Fisica, 4 Biologia e &
Quimica como aos processos, as técnicas e a organizacdo do trabalho
humano. A tecnologia, enquanto uma ciéncia contemporanea, aprofunda cada
vez mais sua interdependéncia com o mundo gestado em bases ideoldgicas e
econdmicas de um mercado transnacional.

A tecnologia e a ciéncia nao sdo neutras, pois, concebidas por uma
minoria (proprietarios das maquinas desde o periodo da Revolucio Industrial
inglesa aos "trusts” industriais financeiros da atualidade, concedem benesses a
tal grupo e desencadeiam formas de dominagéo e até mesmo a destruicio de
ecossistemas do planeta. A tecnologia foi pensada para ser uma associacio
Util entre os homens, as maquinas e a natureza, no entanto, tornou-se um

instrumento de discurso de dominacéo sobre a humanidade.

4 Concordamos com Quijano, 1988 apud Soares, 1993 quando afirma que na América Latina

somos SIMULTANEIDADE: Pré-modernos, modernos e pés-modernos. A relagido entre
historia e tempo é diferente de como aparece na Europa e nos Estados Unidos, O que
nessas outras histérias ¢ sequéncia para nés & simuitaneidade. N3o deixando de ser
seqUéncia, mas sendo em primeiro lugar SIMULTANEIDADE. A simultaneidade é gue
remetemos a desafios e diz respeito as particulares relagdes que devemos estabelecer com
0 passado e o futuro, num mundo em acelerado processo de globalizaggo.
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As riquezas que a tecnologia pdde trazer ao mundo dependeram de
pesados investimentos em pesquisas cientificas, contudo esse "passaporte para
o futuro" nao tem sido acessivel a todos. Tal fato vem-se expressando num
padrao desigual de desenvolvimento nos paises latinos como o Brasil. Assim,

torna-se urgente

a preparacdo do conjunto da sociedade para incorporar os
avangos tecnolbgicos, de modo a utilizd-los para melhorar a qualidade
de vida, e criar condi¢ées para evitar a a¢do de nouos elementos de
seletividade e desigualdade social. (MELLO, 1994, p. 32)

A entrada no terceiro milénio produz questionamentos sobre as
utopias a se realizarem. A escolha devera recair sobre o homem coletivo, a
quem necessitamos introduzir a necessaria consciéncia. Para nos, a formacao
desta consciéncia passa pela educacao. Portanto, se desejarmos acelerar o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do nosso pais, é preciso que
destaquemos o papel que a educagao representa frente a esta questio.

Ao intentarmos construir uma sociedade moderna, voltada para o
novo século, & necessario percorrermos o caminho de uma Educacdo, que
tenha seus sistemas voltados para a formagao do cidadao, auxiliando o
homem no enfrentamento dos desafios da revolugéo tecnolégica de forma
competente e participativa, diminuindo a distdncia entre o desenvolvimento e
a democracia.

Frente a tais perspectivas, urge potencializar o individuo para o
processo de transformacao social, seja pela formagao da consciéncia, seja pela
formacgao das capacidades técnicas.

Assim, a educagio como caminho para atender as exigéncias da
sociedade traz em si uma intencionalidade: promover mudancas de atitude e
no modo de pensar dos individuos, para que haja uma coeréncia entre ambos.
Esta coeréncia & expressa pela consciéncia critica, que permite uma maior
comunicagéo entre os homens e destes com o meio. A formacio dessa

consciéncia critica € um processo histérico e continuo. (Junqueira, 1988;
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Qaigen, 1991)

A educacido escolar, como uma atividade intencionalizada,
propde-se a oferecer elementos que possibilitem a formagéo da consciéncia
critica capaz de levar os individuos & cidadania plena. Para tanto, precisa
conduzir o aluno & compreensdo da realidade social, econdmica, politica,
cientifica e educativa; desenvolver habilidades intelectuais e manuais para a
intervencdo na realidade; fornecer instrumentos minimos para o trabalho
numa sociedade industrial. {Oaigen, 1991)

Assim, a educacéo escolar atua:

enquanto uma forma da prética educativa que busca a sociabilizacdo
do saber sistematizado, o desenvolvimento de capacidades cognitivas e
operacionais para a atuacdo e insercdo do individuo na sociedade pela
conquista da cidadania. (Libdneo, 1993, p. 33)

Para tanto, a escola organiza a instrucdo através do ensino,
permitindo o alcance de tais objetivos pelos alunos de forma universal e
igualitaria. Esta educagdo requer uma prética educativa com uma agio
consciente, intencional, planejada e coerente com o cidaddo a formar e a
sociedade a construir. {Libaneo, 1993)

Nas agdes que a escola realiza, vao-se construindo determinadas
concepgdes de ciéncia, de sociedade, de educacdo, que sdo mediadas pelas
relacdes sociais estabelecidas no cotidiano escolar. Na medida que estas
relacbes se efetivam e sdo contraditérias, ampliam-se o debate e os
questionamentos, originando, de forma dinamica, novas concepcdes.

Nessa perspectiva, cabe & escola, enquanto instituicdo formadora,
um papel de vanguarda no sentido de garantir uma democracia plena, na qual
ancorado na histéria e comprometido com o futuro, o individuo seja capaz de
mostrar-se capacitado a participar ativamente das transformagdes que ocorrem
na sociedade. Isso, porém, so sera concretizado, de fato, quando houver o
reconhecimento da integracédo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, via

educacdo. Tal posi¢ao trard, como conseqiidncia, uma escola compromissada



16

com a producdo de um saber/fazer calcado na técnica a servico do trabalho e
do cotidiano, a0 mesmo tempo em que garanta senso critico nos seus
procedimentos; dispense um tratamento interdisciplinar na organizagao de
seus contetidos e ndo perca o fio condutor da Histéria.

Novas exigéncias, portanto, sdo criadas no ensino escolar, de forma
a "acompanhar’ o desenvolvimento cientifico-tecnolégico de uma sociedade
para a automogao e a informatizacéo, uma vez que os conteddos e os métodos
presentes nos curriculos devemn estar em consonéncia com os avangos
cientificos e tecnolégicos de hoje.

Com isso, a escola deve garantir, sequndo Davidov (1981)°, "a
formagao do nivel de pensamento cientifico-técnico contemporaneo’, que
dista do pensamento empirico (cientificismo) presente no ensino tradicional e
que nao satisfaz as exigéncias de uma segunda revolucao industrial.

O ensino de Ciéncias presente nos projetos curriculares como uma
particularidade do ensino escolar deve trazer consigo a construcio de
concepgdes capazes de contribuir para a leitura critica do mundo. Torna-se
importante, entado, tragar objetivos compativeis com a formacao do cidadao
consciente e critico, capaz de ir além da mera leitura do cotidiano. E preciso o
compromisso deste com o desenvolvimento da sociedade. (Carvalho, 1992)

A contribui¢do do ensino de Ciéncias & educacéo dos individuos se

faz

proporcionando a reconstrugdo do conhecimento cientifico, conceitos
e principios importantes e necessdrios para a explicagdo do meio e dos
fenémenos circundantes. Habilidades mentais e manuais podem ser
desenvolvidas pela investigagdo em atividades escolares, assim como
atitudes podem ser formadas, aumentando a capacidade dos

individuos em solucionar problemas cotidianos. {(Moraes & Ramos,
1988, p. 115)

Para esta efetivagdo, & preciso uma reforma ampla no ensino de
Ciéncias que requer o redimensionamento de suas metas, a fim de tomar o

conhecimento cientifico parte integrante do desenvolvimento intelectual do

3 Cf. Davydov, apud Saviani, 1994, p. 85.
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individuo, no qual se enfatizem contetdos, habilidades e atitudes cientificas
pertinentes a realidade cientifico-tecnoldgica da sociedade na qual esté
inserido o educando e em consonancia com as reais necessidades do pais.
(Gil-Pérez, 1986; Pernambuco, 1993; Carvalho & Gil-Pérez, 1993)

Um programa curricular de Ciéncias condizente com a necessidade
de formagdo do homem contemporaneo, compromissado com a educacio
cientifica, precisa incluir, sequndo Bybee (1993, p. 44), a apropriacio de

objetivos cognitivos, objetivos, psicomotores e sociais para:

- Fulfill basic human needs and facilitate personal development;

- maintain and improve the physical and human environment;

- conserve and efficiently use our natural resources, and

- develop greater community at the local, regional, national and global
levels.®

A educagao cientifica aqui proposta terd como eixo a "sociedade
ecologica" (Davidov, 1981), o que implica em voltar-se para os aspectos do
individual, do meio ambiente e das mudancas sociais, sem desprezo ou
detrimento do entendimento de uma interdependéncia entre estes elementos.

Educar, nesta direcdo, pressupde um processo de ensino consciente
por parte dos professores e alunos, no sentido de desenvolver uma atividade
intelectual voltada para o desvelamento da realidade, ou seja, tanto para a
assimilagdo de conhecimentos acumulados quanto para a formagio da
capacidade de investigacdo e interpretagio necessarias & producéo de novos
conhecimentos. (Saviani, 1994)

Desta maneira, cabe ao professor de Ciéncias propor objetivos de
ensino que promovam tanto a autodeterminacao do aluno frente a uma atitude
cientifica quanto frente a processos de desenvolvimento do pensamento
racional e que, ao mesmo tempo, contribuiram para a aquisicio de habilidades
de manipulagdo, comunicagdo e construcio de conceitos cientificos
(conteudos). (Fracalanza, 1987; Delizoicov & Angotti, 1990; Goias, 1990;
Atender as necessidades humanas basicas e facilitar o desenvolvimento pessoal; manter e
melhorar 0 meio ambiente fisico € humano; conservar e usar eficientemente os recursos

naturais; promover maior desenvolvimento comunitario nos niveis locais, regionais,
nacionais e giobais.
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Moraes, 1992; Koff, 1995)

Os objetivos tracados pelo professor remetem-no & organizagéo de
um processo de ensino-aprendizagem voltado para o dominio do
conhecimento cientifico, o que requer conteidos e metodologias capazes de
viabiliza-lo. Os contelidos a serem desenvolvidos nas aulas de Ciéncias
precisam ser dimensionados enquanto conhecimento a ser construido,
habilidade, valor e relagdo interpessoal. (Moraes e Ramos, 1988; Gil-Pérez,
1991)

Esses contelidos devem atender ao objetivo principal do ensino de
Ciéncias - a educacdo cientifica - e, para tal, proporcionar conhecimentos
sistematizados, capazes de conduzir o aluno a pensar e a agir de forma critica,
ampliando sua participacdo na comunidade em que vive. Este aporte, podera
minimizar a dicotomia existente entre contetido e metodologia, o que afasta,
cada vez mais, a pratica docente do pedagégico e do social.

A efetivacao destes contetidos faz-se mediante uma metodologia
ativa, a qual procura, dentro da relagio teoria-pratica, fornecer elementos

capazes de formar uma consciéncia cientifica do mundo, pois busca

proporcionar ds criangas  conceitos genuinamente cientificos,
desenvolver nelas o pensamento cientifico e as capacidades para o
sucessivo dominio, independente do numero, sempre ascendente, de
novos conhecimentos cientificos. (Davidov, apud Saviani, 1994, p.
170)

Neste contexto, o uso da metodologia ativa de forma criteriosa e
criativa possiblitarda um acercamento mais eficaz do cotidiano. Para a acéo
pedagdgica, reside ai um principio importante, pois a atividade didatica
procura auxiliar o aluno na apropriacéao do saber {a atividade cognoscitiva) de
forma planejada, organizada, dirigida e compreendida pela escola.

Assim, as tentativas visando a realizagdo de um ensino mais pratico
e ativo merecem atengéo para que se caminhe para além da acéo, em direcio
a alfabetizacdo cientifica. E preciso atencio para nio se cair no ativismo

inconseqliente, incapaz de contribuir para a construcio de conceitos do
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desenvolvimento de atitudes e de habilidades pelo aluno.

O professor, ac explorar com competéncia topicos de Ciéncias -
como o fazer, o raciocionar, o construir conhecimento, o criar - precisa de
uma formacdo minima. Segundo Gil-Pérez (1991), & preciso que se conheca a
histéria da ciéncia, as metodologias que privilegiam a construcdo do
conhecimento, as interagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade para que se tenha
conhecimento dos desenvolvimentos cientificos recentes e se saiba
relaciond-los adequadamente aos conteldos escolares. Desta forma,
proporcionar-se-4 uma visdo atual da ciéncia, ao mesmo tempo que ela se
tornard compativel com os interesses e a realidade do aluno.

Somente a partir de uma formacdo adequada do professor
poderemos envidar esfor¢cos no caminho dos objetivos propostos por Bybee
para a educagdo em Ciéncias:

- prover/suprir o aluno com um conjunto de observacdes e
informag¢&es acumuladas sobre o universo;

- desenvolver técnicas e habilidades de investigacdo e os
procedimentos cientificos utilizados na producdo de novos conhecimentos,
assim como atitudes pessoais importantes na investigacao cientifica;

- considerar os requisitos intelectual, emocional, fisico e social dos
alunos para que possam assimilar os conhecimentos e métodos cientificos:

- preparar os alunos para a verdadeira cidadania;

- contribuir para a consciéncia profissional. (Bybee, 1993, p. 6)

Ao desenvolver um programa pautado nestes objetivos, a escola
estard contribuindo no sentido de formar cidaddos para o préximo milénio,
capazes de atuarem, adequadamente, diante dos avancos cientificos e
tecnoldgicos impostos pela sociedade.

Assim, o ensino de Ciéncias, como uma area de saber, precisa
trazer consigo um suporte pedagégico que venha a contribuir para a formacéo
do individuo. A partir disso, pretendemos evidenciar e desvelar um evento - as

Feiras de Ciéncias - como um particular que constréi conhecimentos de
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forma dialégica e interativa entre o aluno, o professor e a comunidade.
Desejamos identificar quais os elementos que as fazem importantes frente a
realizacdo de uma metodologia ativa, a formacdao de conceitos, ao
desenvolvimento de habilidades e & construcdo de atitudes cientificas, bem
como verificar se de fato constituem-se em atos pedagégicos de expressao
para o ensino de Ciéncias.

Utopia? De forma alguma, porque a sociedade conseguiu lograr
parte de seus limites fisicos e avancar em sua trajetéria histérico-politica a
partir da Revolucédo Industrial, mas a "qualidade de vida" continua sendo uma
questao sem respostas. Justamente isso faz com que procuremos, nas mais

distintas areas e fungdes do saber, pistas vetoras para a resposta.



CAPITULO II

PANORAMA DA SITUACAO ATUAL DO ENSINO DE
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Diariamente, milhares de criancas dirigem-se as escolas com o
intuito de "aprender”. Aprender o qué? Para qué? Como ? A resposta a estas
perguntas encontra-se certamente dentro de uma organicidade que varia de
institui¢des (plblica/privada) e de regiéo do pais.

Em meio a tantas diferencia¢des, um campo de conhecimento - o
ensino de Ciéncias faz-se presente na escola, estando caracterizado por
tendéncias educacionais e pela inexisténcia de uma tradicdo cientifica que
inicia sua estruturacdo somente a partir da década de 60 no Brasil, sob uma
forte influéncia da comunidade cientifica internacional.’

O ensino de Ciéncias nas décadas de 60 e 70, foi visto por
instituigbes encarregadas da educacéo, da ciéncia e da tecnologia como a
"porta de entrada” para auxiliar no enfrentamento de graves problemas
econdmicos e sociais no pais. Durante estas décadas, a ciéncia e a tecnologia
foram privilegiadas com tal missdo; no entanto, os problemas brasileiros se
agravaram, obrigando algumas areas a redimensionarem seus objetivos. De
umn lado, defendia-se a entrada do pais num universo tecnolégico

desenvolvimentista e, de outro, ampliava-se a politica econdmica de

! Ver a respeito CARDOSO, 1977 e ROMANELLI, 1991.
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dependéncia e de atrelamento aos Bancos Internacionais, a cooptagao e o
boicote, pelo regime militar, as manifestacdes voltadas para o social,
enquanto o quadro de miséria social ampliava-se no pais.

Nesse periodo, o Instituto Brasileiro de Educagéo e Cuitura - IBECC
- passou a liderar e concentrar iniciativas de altera¢des no ensino de Ciéncias,
enfatizando a introducao do método cientifico nas escolas.

Sua atencdio esteve voltada para a traducdo e a producdo de
material didatico, livros-textos, material de laboratério e cursos de reciclagem.
Este trabalho contou também com a colaboragao da Fundacao Brasileira para
o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias - FUNBEC - com ambas
elaborando diversos projetos na area de Ciéncias. Posteriormente, o Ministério
da Educacio e Cultura - MEC - criou seis Centros de Treinamento de
professores de Ciéncias em diferentes estados brasileiros: Bahia, Minas Gerais,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro e Saoc Paulo. (Fracalanza,
1987; Krasilchik, 1987; Delizoicov & Angotti, 1990)

Na década de 80, a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - CAPES - como parte do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - PADCT, criou o Subprograma de
Educacao em Ciéncias - SPEC -, com apoio do Banco Mundial, cujo objetivo

basico era

melhorar o ensino de Ciéncias e de Matematica, identificar,
treinar e apoiar liderancas, aperfeicoar a formacdo de professores e
nomear a busca de solugdes locais para melhoria de ensino e estimular
a pesquisa e a implementa¢do de novas metodologias.

O trabalho do SPEC, iniciado na década de 80 e presente até os
dias de hoje, é viabilizado nas Universidades e nos Centros de Ciéncias, os
quais encontram-se distribuidos por quase todos os estados brasileiros, com
resultados considerados positivos.

A avaliagéo dos projetos em desenvolvimento pelo Grupo Técnico

do SPEC, realizada no inicio da década de 90, apontou como dificuldade os
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problemas de administracdo do projeto; a falta de comprometimento das
Secretarias de Educaciio e das Universidades; a falta de experiéncia das
liderancas do projeto; a inexisténcia de novo material didéatico para o ensino e
a aprendizagem que tenham sido produzidos e testados pelo subprograma; a
falta de articulago entre os grupos e as instituigdes que realizam treinamentos
e pesquisas.?

Por outro lado, o quadro intitulado "Evolugéo do Ensino de Ciéncias
no Brasil", apresentado por Krasilchik (1987, p. 22), demonstra que houve um
avanco no ensino de Ciéncias. Isso ocorreu no sentido de atender as
mudancas sociais, a partir de um esfor¢o conjunto entre Universidades e
Secretarias de Educacdo. Tal melhoria, segundo a autora, pode ser
conseqiiéncia do trabalho cooperativo desenvolvido pelo SPEC na maioria dos

estados brasileiros. Todavia, apesar dos esfor¢os conjuntos e das inovagdes,
verifica-se que ainda hoje é precéria a situagdo do ensino de Ciéncias.

Apectos positivos e negativos relativos ao ensino de Ciéncias tém
sido apontados e discutidos por professores e autoridades educacionais,
principalmente em quatro trabalhos que diagnosticam a situagéo deste ensino
nas escolas brasileiras. Sao eles:

- A situagao do Ensino de Ciéncias na Escola Secundaria Brasileira,
realizada por Miriam Krasilchik em 1991;

- Relatério do Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica
(SAEB} - Ciclo 1990, realizado pelo MEC-BIRD em 1992,

- Relatério do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) - Proposta de Curriculo Minimo, realizado pelo MEC/INEP/SAEB em
1993.

- Relatério do 2°2 Ciclo do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica, realizado pelo MEC/SEDIAE/INEP/SAEB em 1995,

Estes estudos forneceram elementos que propiciam a analise da

situagdo do ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental. E com base nesses

2 Cf. Brasil. CAPES. Informe PADCT - anc I n. 3, mar, 1991.
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documentos que fornecemos aqui dados relativos & 52, 62, 72 e 82 séries das
escolas brasileiras ao final de década de 80 e inicio de 90. Para o
enriquecimento desta descricdo, foram utilizados, também, outros estudos.

O Ensino Fundamental encontra-se organizado em oito séries. Da
52 3 82 séries, a disciplina Ciéncias inclui conteidos de Biologia, Quimica e
Fisica. Algumas escolas acrescentam, ainda, disciplinas como Educacgao
Sexual, Educacdo Ambiental e Programas de Satide.

A permanéncia do aluno na escola & em média de quatro a cinco
horas, perfazendo um total de 25 horas semanais. Destas, apenas um periodo
de 12 a 15% é destinado & aprendizagem de Ciéncias (Krasilchik, 1991, p.
10). Matérias como Estudos Sociais, Ciéncias e outras séo, de fato, ignoradas
em detrimento de Portugués e Matematica, que ensinam a ler, escrever e
contar. Mesmo existindo na legislacao um curriculo pleno, este vem sendo

suprido por

O curriculo operacional, ao privar a crianga da possibilidade de
aprender a linguagem da natureza, a linguagem da sociedade, a
linguagem da arte, a ética e o lazer, reduzindo sua formacgdo d
aquisicdo de conhecimentos e habilidades minimas para sobreviver
numa sociedade letrada. (DOMINGUES, 1988, p. 161)

Apontar o pequeno numerc de horas destinadas ao ensino de
Ciéncias é apenas indicar que temos um problema de ordem quantitativa que
encontrard um agravante: a qualidade das poucas horas ministradas, visto que
a qualificacdo do professor ndo permite um trabalho methor.

A seguir, serdo apresentadas algumas conclusbées apontadas pelos

quatro estudos anteriormente citados.

2.1 Os Programas Curriculares de Ciéncias

Ao proclamar a lei 5.692/71 os legisladores delegaram as

Secretarias Estaduais de Educacéo a competéncia de organizar seus préprios
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contetidos programéticos, com o intuito de atender as caracteristicas locais e
as diferencas individuais do aluno. No entanto, a maioria dos programas segue
os mesmos padrdes anteriores, desconsiderando a necessidade de uma
"alfabetizacio cientifica’®. E por meio desta alfabetizagdo que os futuros
cidadaos alcancarao uma melhor interacdo com o mundo do trabalho e a
compreensao das implicacbes sociais trazidas pelo avango da ciéncia.

As Secretarias de Educac¢ao, independente das diferengas regionais
e das caracteristicas sociais e culturais das populagbes, apresentam seus
programas curriculares organizados sob a forma de guias curriculares (nos
estados de RN, PR, CE, MT, GO, SP, ES, AM, MS e MG), sob a forma de
mapeamento de conteldos (nos estados de PB, AL, AC, SC e RS) e de
contetidos agrupados por série ou por blocos (nos estados RN, MT, ES, SC).
(SAEB, 1993)

A postura histérico-critica e a utilizagdo do enfoque construtivista
piagetiano tém fundamentado teérico e pedagogicamente a concepgao e a
execucdo da maioria das propostas curriculares. A metodologia do ensino
enfatiza as experiéncias cotidianas e o método cientifico, mesmo em meio as
lacunas e limita¢des existentes. (SAEB, 1993)

No caminho das propostas curriculares, surge um agravante: ©
contelido que é ensinado nas aulas de Ciéncias ndo é o que estd nos guias
curriculares, mas sim o que consta nos livros didaticos. Apoiadas nos livros
didaticos, as aulas tém-se caracterizado por um ensino livresco e memoristico,
que privilegia a aprendizagem de fatos e informagdes obtidas mediante leituras
dirigidas e resolucéo de atividades.

A justificativa dos professores para a ocorréncia deste fato esta no
despreparo para trabalhar a disciplina e na falta de tempo e de condicdes

financeiras para a elaboracdo de material didatico adequado. (Fracalanza,

3 A alfabetizagdo cientifica, para Silva (1993, p. 58), € mais do que ier, entender e expressar
opinides sobre assuntos cientificos. £ preciso saber avaliar o carater e alcance do saber
cientifico, saber raciocinar de acordo com as etapas mais elementares do raciocinio
cientifico, saber avaliar as consequéncias préticas, existenciais, éticas, morais do saber
cientifico.
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1987; Domingues, 1988; Krasilchik, 1991; SAEB, 1992)

Ensinar Ciéncias, no entanto, vai mais além. E proporcionar ao
aluno uma atitude investigatdéria de problemas que envolvem a si e a
comunidade na qual esta inserido, permitindo, mediante uma leitura critica do
meio, ir construindo conceitos e principios por si mesmo. E demonstrar uma

acao significativa para com estes conceitos construidos.

2.2 Metodologia e Avaliacdao Utilizadas no Ensino de Ciéncias

Ao se observar a metodologia utilizada pelos professores nas aulas
de Ciéncias, encontram-se como formas mais comuns, "passar” exercicios no
quadro (76,2%), expor oralmente a matéria (61,9%) e "passar” a matéria no
quadro (45,5%), o que retrata uma tendéncia mais tradicional da prética
docente. (SAEB, 1992, p. 72)

Os indices apontam para a realizacdo de um ensino teérico em
detrimento do ensino experimental. Para isto, ha uma justificativa basica: a
inexisténcia de laboratérios nas escolas e o despreparo dos professores para a
realizacdo de aulas praticas. Os laboratérios, quando existem, carecem da
manutengdo adequada e tém uso limitado por influéncias administrativas, tais
como a falta de verbas, a compra de materiais inadequados para as aulas (Kits,
vidrarias, reagentes), a ndo-consulta aos professores de Ciéncias sobre as reais
necessidades do laboratério, aléem do descaso com a matéria Ciéncias.
{Krasilchik, 1991; SAEB, 1992)

Alguns professores, no entanto, ndo tém ficado inertes, a espera da
instalagao de laboratérios equipados com materiais adequados. Como solucéo,
partem para a construcdo e a utilizacdo de materiais didaticos alternativos de
laboratério, visando ao enriquecimento de suas aulas.

No caso da construcdo de materiais, & preciso atentar para o
"sucateamento” a que o ensino de Ciéncias tem sido conduzido. E preciso ter

materiais  basicos (termdmetros, balancas, reagentes, microscépios,
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instrumentos de medidas etc) para que se possa aproveitar a criatividade de
professores e alunos, inovar e avangar na analise e na discussao coletiva dos
temas desenvolvidos na sala de aula, ndo atendo-se somente a redescoberta.

No entanto, para Axt (1991, p. 84)

Ndo se trata de negar o mérito das iniciativas que introduzem a
experimentagdo via material de baixo custo. Trata-se de questionar a
conveniéncia de aceitar uma solu¢do de emergéncia como definitiva e
de alertar para o componente ideolégico contido na sugestdo de gue
em paises de terceiro mundo a solugdo parg o ensino experimental de
Ciéncias seria recorrer ao material de baixo custo.

Embora preocupado com existéncia do laboratério na escola, o
professor freqiientemente nao planeja o uso do meio (industrias, parques
ecolégicos, museus, zooldgicos, chacaras, patio da escola, casa do aluno etc.)
como recursos didaticos. Os fatores que impedem a realizacdo deste tipo de

atividade sao

a rigidez do hordrio, os programas, a falta de meios de
transporte, os problemas de seguranca com o aluno, a resisténcia do
professor para enfrentar situagdes novas e o grande niimero de alunos
por turma. (Krasilchik, 1991, p. 18)

Na avaliacao realizada pelo SAEB, em 1993, os professores
afirmam ter dificuldades em utilizar métodos e técnicas de ensino. Esta
deficiéncia certamente nao decorre unicamente do grau de escolaridade destes
docentes, pois ndo se verifica diferenca entre as dificuldades dos professores
com o 12 grau incompleto e as dos com pés-graduacio.

A analise destes estudos indica que os contetdos e a metodologia
utilizados nas aulas de Ciéncias tém sido desenvolvidos de forma inadequada,
levando-se ao entendimento da ciéncia como algo distante da vida-e do aluno,
sendo objeto de estudo apenas dos cientistas. Tais fatos levam & realizacio de
um ensino centrado na transmissdo do conhecimento e na auséncia de
atividades praticas, afastando-se mais ainda de uma abordagem critica.

Os programas curriculares propdem que a avaliagdo em Ciéncias

deve ser continua, permanente e cumulativa. No entanto, a fala dos
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professores indica que

a verificacdo do progresso dos alunos é feita quase inteiramente
por meio de prouas mensais ou bimensais com respostas a questdes de
multipla escolha e/ou dissertativas elaboradas pelo professor da classe
e de facil correcdo. (Krasilchik, 1991, p. 34)

Poucas escolas, segundo essa autora, realizam provas praticas,
relatérios e fichas de acompanhamento, em virtude do grande nimero de
alunos por classe e do despreparo do professor para avaliar.

Considerando que a avaliagao deve estar vinculada ao tipo de ensino
desenvolvido pelo professor, ao realizd-la ndo se pode deixar de levar em
consideragdo os objetivos propostos para a construgdo do conhecimento do
aluno. Logo, as provas realizadas de maneira tradicional ndo tém condi¢es
de, sozinhas, acompanharem a produgéo e a evolugdo do aluno no processo
ensinc-aprendizagem. E preciso reunir informacdes de varios tipos, analiza-las,
julgé-las frente aos objetivos propostos e discuti-las juntamente com o aluno
para que ele sinta satisfacdo e envolva-se cada vez mais no processo de
construcdo do conhecimento cientifico. Caso contrario, continua-se
preconizando a memorizacdo em detrimento de capacidades como analise,

interpretacéo, sintese, aplicagdo e auto-avalizagdo.
2.3 O Professor no Ensino de Ciéncias

No Brasil, a maior parte dos professores de Ciéncias de 5% a 82
série provém do curso de 2° grau - Habilitagdo Magistério (39%) ou do 3°
grau, preferencialmente em nivel de licenciatura (35,6%). Nas regides Norte e
Nordeste, encontram-se altos indices de professores com 1¢ grau concluido ou
até mesmo incompleto. Ja nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, hd um
elevado nimero de professores com graduacdo e pés-graduacdo atuando no

ensino de Ciéncias. (SAEB, 1995)

Ainda dentro destes parametros, encontramos um agravante: a
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inexisténcia de professores licenciados em Ciéncias, Biologia, Fisica ou
Quimica, cuja deficiéncia é suprida por profissionais leigos quanto & formacgao
docente {médicos, enfermeiros, odontdlogos, engenheiros), ou por professores
provenientes dos cursos de Pedagogia ou Magistério de 2° grau, por exemplo,
principalmente no caso das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
(Rrasilchik, 1991, p. 44)

O relatério do SAEB de 1995 apresenta uma relagao direta entre a
formagdo do docente e o rendimento (desempenho) do aluno. Por ele
observa-se que varios fatores relacionados ao professor concorrem para
explicitar os baixos rendimentos do aluno: a fragilidade e a deficiéncia com
que os cursos de licenciatura conduzem a formacéo cientifica e didatica do
professor, aléem de uma dependéncia exacerbada do livro didatico,
conduzindo-o a realizacdo de aulas de ma-qualidade.

Tal situagdo, ao ser percebida e vivenciada por parte dos
professores, traduziu-se em freqtientes solicitacdes de cursos de atualizacio e
capacitagao.

No panorama nacional, os estados do Sul e Centro-oeste foram os
que mais promoveram cursos de capacitagao ou de atualizacdo nos ultimos
cinco anos. A regido Centro-Oeste ofereceu em média, 276,8 horas por
docente em tais cursos (SAEB, 1995, p. 70). Mesmo que o referido relatério
nao apresente a relacdo entre as horas de capacitacho e o rendimento do
aluno, trata-se de um comeco no processo de melhorias do ensino de
Ciéncias.

A possibilidade de acesso e de ingresso por concurso publico a
carreira do Magistério ainda é pequena na maior parte dos estados brasileiros,
imperando ainda critérios politicos de indicagéo.

Ao aliarmos a formacdo do professor de Ciéncias as condi¢des de
trabalho encontradas nas escolas, vemos que o quadro se agrava. A
remunera¢do oferecida a estes profissionais, em meédia nacional, & de US$

320,20 para uma jornada de trabalho de 40 horas/aula em julho de 1992. O
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baixo salario obriga-os a trabalharem em varios turnos em diferentes escolas
e, consequentemente a privilegiar, como metodologia, a aula expositiva, o
estudo dirigido, a leitura e a resolucdo de exercicios dos livros didaticos. A
atualizacdo por meio de cursos, palestras, congressos e leituras atualizadas fica
relegada a um segundo plano, devido ao aspecto financeiro. Esta
desqualificacio salarial dificulta o ingresso de profissionais mais competentes e
qualificados na carreira docente. (Krasilchik, 1991, p. 43; SAEB, 1992, p. 62)

Por outro lado, tal salario, incapaz de satisfazer as necessidades
basicas, tem conduzido os professores a inimeras paralisa¢des, reinvidicando
o prestigio profissional, o que traz como conseqiiéncia problemas na qualidade

e quantidade das aulas.

2.4 As Atividades Extraclasse no Ensino de Ciéncias

Historicamente, as atividades extraclasse tiveram inicio no Brasil na
década de 50, por influéncia do IBECC, que posteriormente foi sucedido pela
Fundacao Brasileira para o Ensino de Ciéncias - FUNBEC, com o objetivo de
divulgar a ciéncia para os alunos e o publico.

Eram consideradas atividades extraclasse as exposi¢des cientificas e
as Feiras de Ciéncias. Estas ultimas, sob a influéncia da FUNBEC,
realizavam-se nas escolas e posteriormente ampliaram-se para Feiras mais
amplas, de carater regional, estadual e mesmo nacional. Esta pratica
difundiu-se e mantém-se até os dias atuais em diversas regides brasileiras.

Nesta mesma perspectiva, foram criados pelo MEC, em 1963, os
Centros de Ciéncias, que expandiram-se por diversos estados brasileiros,
ampliando sua atuagdo e sua estrutura organizacional. Atualmente, as
atividades destes centros estao para programas de divulgacio cientifica para
alunos e professores por meio de museus, palestras, clubes, revistas, materiais
didéticos, exposicdes e Feiras de Ciéncias.

Apesar desta ampliagdo, os Centros de Ciéncias continuam sendo



31

organizagbes frageis, pois dependem de apoio politico ocasional, o que
prejudica a continuidade de suas atividades. (Krasilchik, 1991, p. 41)

As atividades extraclasse, sendo utilizadas de forma esporadica, nao
propiciam um impacto significativo na melhoria do ensino de Ciéncias.

Os diversos fatores aqui apontados limitam ou impedem que se
alcance qualidade ao ensinar Ciéncias no Ensino Fundamental. Alias, o vivido
por professores e alunos nas salas de aula nao tem ligacdo com seus mundos e
muito menos é ciéncia. Trata-se de um problema complexo e dificil, que
necessita, urgentemente, ser discutidc e avaliado por pesciuisadores,
professores e 6rgaos oficiais da educacdo, a fim de que se possa interferir,

significativamente, no cotidiano escolar.

2.5 O Ensino de Ciéncias nas Escolas Pablicas de Goias

Para que possamos compreender a situacido atual do ensino de
Ciéncias desenvolvido no Ensino Fundamental, especialmente de 52 a 82 série
da rede estadual, & preciso desvelar alguns elementos que compdem o
cotidiano escolar, buscando identificar suas manifestacdes de forca ou
fraqueza. Desta maneira, serdo destacados aqui dados referentes ao estado de
Goiés, presentes no estudo anteriormente mencionados (Krasilchik, 1991 e
SAEB 1992, 1993, 1995) acrescidos de estudos locais* e de dados obtidos
junto & Secretaria Estadual de Educacéo de Goias.

No que se refere aos professores de Ciéncias, a situacaoeducacional
de Goias nao difere do restante dos estados brasileiros, pois de 52 a 82 série o
ensino & ministrado por disciplinas, existindo uma diversificacao maior de
profissionais. A maioria desses profissionais continua tendo somente o curso
de magistério de 2° grau como formacgio (regular ou supletivo), seguido dos
licenciados em Pedagogia, Letras, Historia, Educacéo Fisica e Geografia. Os

dados apresentados a seguir ndo se referem especificamente acs professores

4

Destacamos 0s estudos de Saad (1981), Miranda (1983), Domingues (1988) Okuda (1989,
Cavalcanti (1991) e Varizo (1991).
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de Ciéncias, no entanto, a realidade aqui apontada & também estendida a
estes professores.

O grau de formacdo do docente em exercicio no Ensino
Fundamental é precario, conforme apontam os dados da Secretaria de
Educac¢éo no ano de 1993: na zona rural, 1.356 docentes possuiam o 12 grau
incompleto, 2.539 apresentavam a formacao de Magistério de 22 grau e 158
possuiam o Curso de Licenciatura completo num total de 6.035 docentes. Na
zona urbana, apesar da presenca de um nUmero maior de instituicdes de
Ensino Superior oferecendo o Curso de Licenciatura havia 8.742 licenciados e

17.917 docentes com formacio de Magistério de 22 grau, para um total de
32.092 docentes.®

Os professores, em sua maioria, sdo concursados e trabalham num
regime de 32 a 40 horas/aulas semanais, que incluem horas-aula e
horas-atividade, recebendo salarios baixos, que nio satisfazem as necessidades
bésicas. Este fato os tém conduzido a complementar suas rendas exercendo
atividades docentes em outras escolas, principalmente na rede particular e
municipal de ensino. N&o raro, os professores exercem atividades paralelas
fora da educacao.

O cenério onde desenvolvem-se as aulas & bastante diversificado -
fica entre o desejavel e o real. No primeiro caso, em menor numero,
encontramos escolas com instalagbes adequadas, resultado de um
planejamento e uma manutencao eficiente. No segundo, que engloba a
maioria das escolas, a diversificagio da situacio abrange um numero de salas
de aula insuficientes; a falta de mobilidrio, de ventilacdo e de iluminacao
adequados; a falta de bibliotecas atualizadas; a inexisténcia de laboratérios; a
falta de salas equipadas para a equipe administrativa; os prédios sem
manutenc¢ao (pintura, instalagdes sanitarias, redes de esgoto, elétrica e
hidraulica); a falta de cantinas equipadas adequadamente para a merenda

escolar; a falta de material de limpeza, de giz, apagadores e bons quadros de

8 Cf. MEC/Coordenagéo do Sistema Estatistico de Educacgdo, 1994,
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giz; a falta de infra-estrutura na &rea de lazer (parquinhos, bancos, arborizagao
e ajardinamento).

Algumas escolas conseguem alterar esta situacdo realizando
manuten¢des com mais freqliéncia, mediante o esforgo coletivo da diregao,
dos professores, dos alunos e dos pais, em situagdes peculiares, pois advém da
afinidade politico-administrativa entre a dire¢do da unidade escolar e a
Secretaria de Educagao.

Outro dado apresentado nestes estudos é que o nimero de aulas de
Ciéncias ministradas era inferior ao previsto pela grade curricular: das trés
aulas semanais previstas para a 22 fase do 1° grau, em média se realizava
apenas uma. (OCkuda, 1989)

Toda essa situacao descrita traz, certamente, influéncias diretas no
desenvolver das aulas de Ciéncias, especialmente em relacdo a metodologia
utilizada.

Os estudos consultados relatam que, no cotidiano das aulas de
Ciéncias, a metodologia freqiientemente utilizada & a de transmissao de
conhecimentos por meio de aulas expositivas, nas quais o professor escreve
no quadro de giz o resumo do tema a ser trabalhado durante a aula. Os alunos
copiam o exposto e, posteriormente, resolvem exercicios em forma de
questionarios para efeito de fixacdo dos contetidos.

Em algumas escolas, a presenca do livro didatico oriundo da
Fundacéo de Apoio ao Estudante -FAE altera essa rotina, pois o livro passa a
ser elemento dirigente das aulas, tendo em vista a precaria formacao do
professor.

A ma-formacao do professor de Ciéncias leva-o a trabalhar o
contetido presente no livro didatico como verdade absoluta, a qual, por ser
distante da realidade dos alunos, os conduz ac desinteresse.

A principal dificuldade encontrada pelo professor para ensinar
Ciéncias ¢ a falta de material didatico e de laboratério, levando-o a realizar

aulas monétonas e que dificultam a aprendizagem de conceitos e o
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desenvolvimento de habilidades e atitudes.

A rotina ocasionada pela dificuldade do professor em preencher
organizadamente o tempo das aulas, leva-o, com fregiiéncia, a reduzir o
tempo de duragdo da aula de 50 para 30 minutos em média.

Quanto ao sistema de avaliacio, segue os mesmo padrdes nacionais
o que, no conjunto da préatica das aulas de Ciéncias, conduz a dificuldades de
ensinar e de aprender.

Em 1987, a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias realizou
um trabalho de "reorganizacdc administrativa e pedagégica do ensino,
reforcando a educagédo geral e reformulando os programas curriculares de 1¢
grau"®. Para tanto, organizou equipes com a finalidade de reestruturar os
programas curriculares das disciplinas que compdem o nicleo comum. Estas
equipes eram compostas por professores e consultores das Universidades
Federal e Catélica de Goias e da Escola Superior de Educacao Fisica de Goias,
que discutiram os programas existentes e as atividades desenvolvidas nas
escolas, afim de subsidiar as inovacgdes e atender aos anseios dos professores.

O Programa de Ciéncias, no entanto, seguiu caminhos
diferenciados. Surgiu de uma pesquisa que vinha sendo desenvolvida por
professores da Universidade Federal de Goias, preocupados com a qualidade
do ensino de Ciéncias ministrado no 12 grau.’

Essa pesquisa diagnosticou o cotidiano do ensino de Ciéncias por
meio de observacbes nas salas de aula de 12 a 82 série de uma escola de
Goiénia, no ano de 1987, durante quatro meses. A realidade encontrada no
ensino de Ciéncias apontava para uma situagio problematica e farsante, que
pouco tinha a ver com ensinar Ciéncias.

Mesmo atuando nesta situagéo, o professor, ac ser questionado

sobre as perspectivas do ensino de Ciéncias, foi capaz de vislumbrar sugestdes

Cf. GOIAS.SEE. Programa Curricular Minimo de Ciéncias para o Ensino Fundamental -
1990, p. 16.

A pesquisa "Em direcdo a uma proposta pedagdgica do ensino de Ciéncias”, contou com o
apoio do SPEC/PADCT/CAPES, sendo apresentada e discutida em diversos encontros e
seminarios, obtendo parecer favoravel para a sua implantagio.
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de melhorias. Entre as sugestdes, apontam-se as necessidades de conteGdos
adequados a sociedade atual, melhorias nas condigdes de trabalho, atualizacao
de docentes mediante cursos de aperfeicoamento e troca de experiéncia entre
docentes.®

A partir do entrelacamento desta diagnose com os eixos teéricos de
Educacao, Ciéncias e Tecnologia, a equipe de pesquisa estruturou um novo
programa, buscando extrair diretrizes basicas, pressupostos, principios
metodolégicos e objetivos fundamentais para organizar os contetdos
por série. Nao bastava apresentar, a partir da diagnose realizada, uma
proposta fundamentada em principios cientificos, conteidos e metodologias
adequadas; era indispensdvel a preparagdo de docentes para a sua
implantacao.

Neste sentido, o Programa Curricular Minimo de Ciéncias passou a
ser discutido em 1988, sendo implementado na rede estadual de Goias e
municipal de Goiania a partir de 1989.°

Tendo em vista a implantacio desta proposta, a equipe estruturou
um projeto de agdo cooperativo, através da criacio da Rede Integrada de
Desenvolvimento da Educacao para Ciéncia em Goias - RIDEC, em novembro
de 1989.'° Participariam deste trabalho a Universidade Federal de Goias
(diferentes Institutos, os campi avancados de Jatai e Catalao, Radio
Universitaria), a Universidade Catélica de Goids, Secretaria Estadual de
Educagao de Goias, Secretaria Municipal Educacao de Goiania e a EMCIDEC
(Empresa Estadual de Ciéncia Tecnologia e Desenvolvimento Econémico e
Social).

O Projeto Rede estruturava-se em trés subprogramas basicos:

- Subprograma I: capacitacio de docentes;

- Subprograma II: elaboracao de material instrucional;

OKUDA, M. Em direc8o a uma proposta pedagdgica do ensino de Ciéncias. 1989, p. 10.

Cf. Goias. SEE. Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental - Ciéncias - 1990.
O RIDEC é financiado pelo SPEC (Subprograma de Eucacdo em Ciéncias), CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), PADCT (Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico) e Universidade Federal de Goias
(UFG).
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- Subprograma Ill: execucao de atividades extraclasse;'*

O RIDEC, como muitos outros programas de melhoria ao ensino de
Ciéncias, encontrou dificuldades no cumprimento de suas metas por
problemas de ordem financeira, politico-administrativa e de licengas,
principalmente, como conseqiincia de seu pioneirismo em implementar um
trabalho cooperativo e integrado em educagdo. No percurso, alterou-se a
equipe e, conseqientermente, as atividades desenvolvidas junto aos professores
de Ciéncias.'

As atividades desenvolvidas pelo RIDEC no Estado de Goias
continuam sendo de apoio ao docente de Ciéncias, através de palestras,
cursos de extensdo e de especializacdo e fornecimento de materiais
didaticos.®

Em suma, o panorama do ensino de Ciéncias descrito nos estudos
aqui apresentado indica que a situacdo no pais e em especial em Goias é
bastante desalentadora. Tal fato fica evidente quando se comparam os Ultimos
resultados do estudo do SAEB (1995) com os apresentador em 1992 no que
se refere as provas nacionais aplicadas a este ensino.

Em 1992, nas provas para verificacdo de aprendizagem, os alunos
da 5% série de Goids obtiveram 53,4 pontos, dado que os colocou acima da
meédia nacional, que era de 41,7 pontos. Nos dados do relatério do
SAEB/1995, os alunos da 52 série decresceram para uma faixa entre 30 a 40
pontos.

Frente ao século XXI, alternativas devem ser buscadas no sentido

1"

OKUDA, M. Em direcAo a uma proposta pedagégica do ensino de Ciéncias,, 1989, p. 16
{Relatorio).

Os subprogramas | e Il receberam da CAPES aval para sua implantagdo. O subprograma
111, no entanto, que previa a criagdo de um Centro de Ciéncias e Tecnologia, local propicio
a realizagéo de diversas atividades como as Feiras de Ciéncias, 0 apoio aos Clubes de
Ciéncias, exposicbes de trabalhos cientificos e tecnolégicos, palestras, semindrios,
treinamentos de professores, nao foi aprovado,

Entre estes, destacamos a "Experimentoteca”, que é um projeto de divulgagdo ao Ensino
de Ciéncias desenvolvido pela Coordenadoria de Divulgagdo Cientifico-Cultural do Instituto
de Fisica e Quimica de S&o Carlos - USP, em convénio com o RIDEC-UFG, SME-Goiania
e a SEE-GO.

12

13
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de reverter tal situacido. O campo de reflexdo continua aberto para a
introjecdo de novas teorias que norteiem o ensino de Ciéncias para sua
confluéncia com a realidade diferenciada nas varias regides do pais. E preciso
ampliar a reflexdo para que o ensino de Ciéncias revisite suas préticas e

conceba outras visando sua melhoria, instaurando, de fato, uma pratica
voltada para as necessidades de formagdo do aluno. Dentro deste eixo,
localizamos um retorno as Feiras de Ciéncias, buscando fatores
preponderantes em seu processo visando a comunicagdo do conhecimento

cientifico e & construcio do conhecimento do escolar.



CAPITULO Il

AS FEIRAS DE CIENCIAS NO CONTEXTO DO
ENSINO DE CIENCIAS

As Feiras de Ciéncias foram introduzidas no Brasil pelo Instituto
Brasileiro de Educacao Ciéncia e Cultura - IBECC - em 1969, sob o patrocinio
da UNESCO, com o objetivo de proporcionar aos alunos a oportunidade de
produzir, expor e defender trabalhos cientificos nos quais o problema ou os
métodos fossem originais, vindo a constituir-se também numa tentativa de
romper com a inércia do ensino de Ciéncias.

O IBECC, & época', desenvolvia programas de capacitacdo de
professores baseados nas propostas europeias e americanas de ensino. Esta
segundo o pensamento de Dewey, centravam-se em trabalhar projetos para o
ensino de Ciéncias com a preocupacao de utilizagio de laboratério.

A concepgdo de ensino de Ciéncias presente nos projetos
produzidos pelo IBECC voltava-se para a busca do conhecimento ou da
informagao mediante o uso do método cientifico. Esta intenc¢io passou a ser
incorporada & postura do aluno através do uso de etapas bem definidas:
problematizagdo, hipdtese, organizacdo e execucdo de experiéncias que

proporcionassem a verificacdo das hipéteses, conduzindo & conclusdo. Tudo, é

! O momento era de expansdo industrial e necessitava de mao-de-obra especializada.

Assim, o ensino, que até entdo era tedrico, memoristico e passivo, vé-se na iminéncia da
transformag&o. Foram introduzidas na escola secundaria e no ginasio as disciplinas de
Fisica, Quimica e Biologia, passando-se a utilizar uma metodologia experimentalista (Lei
de Diretrizes e Bases da Educag8o Nacional de 21 de dezembro de 1961: Lei 4024).
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claro, baseado no modelo americano de ensino de Ciéncias.

Neste contexto, o principal incentivo as Feiras vem com a criagéo
dos Centros de Ciéncias, pelo Ministério da Educagao e Cultura, no periodo
de 1953 a 1965, nos estados da Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro e Sao Paulo. Os Centros buscavam, com tais
eventos, alcangar os objetivos propostos ao ensino de Ciéncias: desenvolver o
pensamento légico, vivenciar o método cientifico, desenvolver o espirito de
investigacdo e compreender a universalidade das leis cientificas. (Krasilchic,
1987)

As primeiras Feiras de Ciéncias aconteceram em nivel de
curiosidade, nas unidades escolares, posteriormente nas Secretarias de Estado
de Educagao, constituindo-se em Feiras Estaduais de Ciéncias. Ha registro de
Feiras nas unidades escolares desde 1965, no Rio Grande do Sul?, que se
disseminaram pelo pais, obtendo mais éxito em Sao Paulo, pela presenca
incentivadora do IBECC e nos estados do sul do Brasil, pela iniciativa de
brgaos oficiais de ensino de Ciéncias, como é o caso do Centro de
Treinamento para Professores de Ciéncias - CECIRS - no Rio Grande do Sul.

Em 3 de fevereiro de 1969, pelo Decreto 64.058, o Presidente
Costa e Silva e o entdo Ministro da Educacdo e Cultura, Tarso Dutra,
instituern a Feira Nacional de Ciéncias, a ser realizada anualmente no Distrito
Federal, na capital de um estado brasileiro ou em um territério federal,
devendo a primeira ser efetivada em 1969, no estado da Guanabara®.

A justificativa para esta instituicho normativa foi a necessidade de
estimular, nos jovens-alunos, o estudo da Ciéncia, de acordo com o Plano
Estratégico de Desenvolvimento. Este, por sua vez, enfatizava o ensino da
tecnologia e da ciéncia, conforme as necessidades do pais, que ora
encontrava-se em desenvolvimento.

A I? Feira Nacional de Ciéncias - FENACI - aconteceu no periodo de

22 a 28 de outubro de 1969, na cidade do Rio de Janeiro, capital do estado

2 Cf. Mancuso, 1993. p. 76.
3 Cf. Brasil. Diario Oficial da Unido Secéo | - parte | - de 06 de fevereiro de 1969,
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da Guanabara, tendo sua direcdo o cargo de 6rgaos vinculados & Educacéo,
Ciencia e Tecnologia, coordenados pelo entdo Ministro da Educagdo e
Cultura.

O objetivo central proposto para a Feira era a competicao entre os
estudantes do ciclo médio de todos os estados, do Distrito Federal e dos
territérios federais.

O evento reuniu cerca de 1.633 trabalthos e 4.079 alunos de todo o
Brasil e contou com o apoio e a participacio de diversas entidades como o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq. - a
Comissao Nacional de Energia Nuclear, as Secretarias de Educacao e Cultura
e a de Ciéncia e Tecnologia de Estado de Guanabara. (Mancuso, 1.993, p.76)

A Feira Nacional de Ciéncias, apesar de ter sido iniciada com
efusao, desapareceu do cenério educacional por um periodo de quinze anos.
Somente em 1984, de 8 a 11 de novembro, na cidade de Santa Cruz do
Sul-RS, foi realizada a II? FENACI reunindo 244 trabalhos e 600 alunos dos
estados de SC, PR, SP, MG e Pl, sendo maior a participagao do préprio Rio
Grande do Sul. (Mancuso, 1993. p.76)

A partir desta experiéncia, a Secretaria de Educa¢do do Estado do
Rio Grande do Sul, através do CECIRS*, passou a realizar as Feiras Nacionais
de Ciéncias em cidades galchas, simultaneamente as suas Feiras Estaduais.
Tais Feiras aconteceram em 1986, 1990, 1991 e 1992, reunindo diversos
estados brasileiros: RS, SC, PR, BA, AM, PA, RO, SP, MG e PI. (Mancuso,
1993, p.77)

Organizar Feiras Nacionais, com representacido significativa dos
estados brasileiros, significava enfrentar diversos problemas, conforme afirma
a equipe do CECIRS. Entre eles, citam-se a falta de verbas e a distancia entre
os estados, o que dificulta a comunicacéo e o deslocamento. Contudo, apesar

dos problemas, CECIRS tem rompido barreiras e alentado o novo, dando

O CECIRS - Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul "
encontra-se em atividade desde 1965 até os dias atuais. Mantém-se a mesma sigla, mas a
dencminagéo atual é Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul".
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continuidade as Feiras Nacionais de Ciéncias.

A proposta de integragdo do Brasil ao Mercosul influenciou as Feiras
de Ciéncias, propiciando maior abertura para sua realizagdo. Desta maneira,
em 1993, no periodo de 11 a 14 de novembro, realizou-se em Porto Alegre a
I2 Feira de Ciéncias e Tecnologia do Cone Sul. Este evento agregou a XIII?
FECIRS (Feira Estadual de Ciéncias do Rio Grande do Sul, promovida pelo
CECIRS, com 180 trabalhos do estado do Rio Grande do Sul), a VIII? Feira
Internacional de Ciéncia e Tecnologia Juvenil (promovida pela COPAE-
Coordenacién para la Promocién de Actividades Extra-escolares de América
Latina-, reunindo 135 trabalhos do Brasil, Argentina, Bolivia, Chile, Estados
Unidos, Paraguai, Porto Rico e Uruguai ) e a I? Feira Sulbrasileira de Ciéncia e
Tecnologia (promovida pela PUCRS, com 53 trabalhos de Instituicdes de
Ensino Superior dos estados do RS e SC.)

O evento fez parte de inauguragédo do Centro de Ciéncia e Cultura
da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul que, a partir deste
momento, criou um espago para atividades extra-classe na area da educacao

cientifica. Fasolo afirma:

Estd na hora de a escola oportunizar esse tipo de vivéncia aos
alunos, independente de sua classe social. Uma forma de dar Iinicio a
um processo de oferta de atividades extra-classe é fazer emergir
Clubes de Ciéncias, Museus de Ciéncias e realizar as Feiras de
Ciéncias{...} A PUCRS, ac assumir corajosamente a iniciativa de
construir e ofertar 4 comunidade um espaco para que a visdo cientifica
da nossa populacdo seja ampliada, passa naturalmente a liderar um
processo de transformacdo que busca a conscientiza¢do necessaria
para a formagdo da verdadeira cidadania. (Fasolo apud Anais da Feira
de Ciéncias do Cone Sul, 1993, p.37)

Paralelamente as Feiras Nacionais, surge, em 1989, a Mostra
Nacional da Ciranda da Ciéncia, oriunda do Projeto Ciranda da Ciéncia. Esse
projeto, organizado pela Fundagdo Roberto Marinho e a Hoechst do Brasil,
vinha atuando desde 1987 junto a professores e alunos do diversos estados
brasileiros, através dos Clubes de Ciéncia e da distribuicio de kits de

microscopia as escolas pUblicas.
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A iniciativa da Fundacio Roberto Marinho obedece a uma logica ja
internacionalizada das empresas e indUstrias privadas de participarem de
atividades, planos e projetos em prol da coletividade e das areas afins, isto é,
da educacdo, da cultura, da saide e do meio ambiente.

Numa releitura critica e politizada destas a¢des, podemos perceber a
légica do capitalismo que se expande, ndo mais se restringindo as relagdes de
producio de bens materiais e a economia de mercado. Ha numa tendéncia de
expansio e consumacao ja internacionalizada de produzir bens simbdlicos,
investindo, assim, em areas de producao do conhecimento.

Uma dessas vertentes ¢ as inimeras fundagdes de apoio a pesquisa,
a cultura e ao meio ambiente criadas pelos bancos nacionais e estrangeiros
(publicos e privados) e pelas empresas multinacionais.

A partir desse momento, percebe-se, portanto a existéncia de duas
vertentes na realizacdo das Feiras de Ciéncias- uma oriunda do MEC através
da Universidade e Centros de Ciéncias outra de grupos empresariais.

Neste momento, & importante que se contextualize a Mostra
Nacional da Ciranda da Ciéncia, pois ela se constitui no evento nacional para
onde se destinam os trabalhos da Feira Estadual de Ciéncias de Goias.

A Fundacdo Roberto Marinho possui em sua estrutura uma
superintendéncia de educagao que trabalha com projetos educativos em
diversas areas e, entre estas, a de ensino de Ciéncias. Em virtude dessa area
de interesse, o projeto buscou diagnosticar o ensino de ciéncias realizado nas

escolas brasileiras, constatando que

o ensine de Ciéncias ministrado nas escolas brasileiras tem sido
realizado de forma tradicional, reduzindo-se a um processo passivo de
transferéncia de informagdo e com énfase restrita na formacdo de uma
atitude cientifica pelo alunc {...). Este ensino cada vez mais vem
distanciando-se da realidade e compreensdo dos alunos, tornando-se
certamente complicado para estes (Projeto Ciranda da Ciéncia 1987,
p.2)

Apoiando-se nesta visdo generaliza da situacdo do ensino de
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Ciéncia, a Fundacdo criou, em 1986, o Projeto Ciranda da Ciéncia® em
parceria com a Hoechst do Brasil e com a participagao de especialistas da
Fundacio Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias -
FUNBEC.

O projeto pretendia que alunos de 12 grau (5% a 8° série) fossem
familiarizados gradativamente com a pesquisa, através do método
experimental. Atualmente, o projeto tem os seguintes objetivos: despertar a
curiosidade cientifica de jovens estudantes e despertar na populacdo o

interesse pela Ciéncia.

A operacionalizagao do projeto teve inicio no mesmo ano de sua

criagdo, através da divulgagao pela midia mais difundida: a televisao.

O projeto iniciou suas atividades com a distribuicao de um "kit" para
experimentos em microscopia para clubes e escolas mediante a solicitacao
junto a equipe da Ciranda da Ciéncia. Em 1987, a coordenacao do Projeto da
Ciranda formalizou convénio com dez Secretarias Estaduais de Educacdo (Rio
de Janeiro, Maranhao, Pernambuco, Distrito Federal, Ceara, Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Amazonas, Minas Gerais ¢ Sdo Paulo). Tal convénio
possibilitou a entrega de 40 "kits" para cada estado e um breve treinamento de

professores para ¢ manuseio do material.

Estando o projeto em andamento, viu-se a necessidade de avalia-lo.
Para tal, a equipe decidiu organizar, em 1988, uma Mostra Nacional da
Ciranda da Ciéncia, oportunidade em que verificar-se-ia a amplitude do

projeto frente a possibilidade de mudancas no ensino de Ciéncias.

O nome Mostra, diferindo de Feira, justifica-se porque nele estava

embutida a inten¢éo clara de "mostrar o qué e como criangas e professores de

Mediante uma leitura critica de jornais, folders, oficios, relatdrios e projetos do Projeto
Ciranda da Ciéncia, procuramos organizar e descrever as suas principais atividades, a fim
que as mesmas permitissem conhecer sua trajetéria de acdo junto ao ensino de Ciéncia,
compreendendo o periodo entre 1.994, no entanto sem abordar suas origens histéricas.



44

todo o pais trabalham no cotidiano escolar da Ciéncia®." (Malaquias, 1994)

As Feiras de Ciéncias, que em alguns estados encontravam-se
extintas, tanto em nivel local quanto estadual, passaram a ser reativadas e
reformuladas com o interesse de participar da Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncia.

As Mostras Nacionais vém acontecendo desde 1988, em Sao Paulo,
reunindo diversos estados brasileiros’ representados por professores, alunos e
suas construcdes de conhecimento.

O evento engloba todas as intengdes que envolvem o Projeto: as
realidades culturais de seus participantes, seus corthecimentos, suas visdes de
ciéncia/ensino/pesquisa, a competi¢do, a midia.

Desta maneira, na Mostra Nacional s3o encontradas realidades
diferenciadas, compreendendo representantes dos estados com tradi¢do na
realizacdo de Feiras Estaduais e até mesmo os que nao as realizam.

Podera participar da Mostra Nacional o trabalho representante de
cada Feira Estadual de Ciéncias realizada nos estados. Caso nao ocorra tal
evento, as escolas interessadas deverdao inscrever seus trabalhos diretamente
com a equipe do Projeto Ciranda da Ciéncia, a qual selecionara o trabalho
representante daquele estado.

As inscrigbes sdo gratuitas e os selecionados recebem auxilio nas
despesas de transporte, hospedagem e alimentacfo, durante a realizacdo do
evento. O projeto ressalta que a ajuda tem-se constituindo numa recompensa
a professores e alunos por suas atividades na tentativa de melhorar o ensino
de Ciéncias de suas escolas. (Hoechst Ciéncia, 1993)

Paralelamente a exposicdo dos trabalhos dos alunos, acontece,
desde 1991, o Encontro Nacional de Professores da Ciranda da Ciéncia,
numa tentativa de discutir e refletir temas especificos do ensino de Ciéncia.

Aqui, professores propdem-se a um didlogo para aproximar o ensino e a

& Este dado foi obtido através de entrevista com membro da equipe Ciranda da Ciéncia.
! Desde a realizagdo da IV® Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia, realizada em 1891,
temos a presenga dos 27 estados brasileiros.
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pesquisa.

Esta intencdo explicita-se na falta do coordenador do Projeto, na

abertura do sequndo encontro de professores:

Esperamos que neste perfodo possamos, como nos anos
anteriores, crescermos ndo sé na darea técnico-pedagdgico-cientifica,
através dos trabalhos apresentados, mas também aproveitarmos para
trocar experiéncias e, desta forma, ampliarmes nossa condigdc de
Educadores (Borba, apud Hoechst Ciéncia, 15.03.92, p.10)

Na longa trajetéria que vai desde o final da década de 60 até os dias
atuais verifica-se a existéncia de varias defini¢des para as Feiras de Ciéncias,

entre elas destacamos:

"E uma amostra que reflete o conhecimento e as aspiracGes
humanas no campo cientifico." (CECIRS, 1.969, p.3)

“Feira de Ciéncias é uma estratégia capaz de fazer com que o
aluno, através de trabalhos préprios, se envolva em uma investigagdo
clentifica, aprendendo, por forca das circunstdncias, os peculiares
caminhos mentais (pensar, refletir-pensamento cientifico) e praticos
{agir, experimentar - atividades cientificas} trabalhos na aventura
cientifica, para chegar ao conhecimento cientifico. (Henning, 1986, p.
376}

"A Feira de Ciéncias é um empreendimento técnico-cientifico
cultural que se destina q estgbelecer o interrelacionamento entre
escola e comunidade. Oportuniza aos afunos demonstrarem, através
de projetos planejados e executados por ele, a sua criatividade, o seu
raciocinio légico, sua capacidade de pesquisa e investigacdo e seus

: ; e 1
conhecimentos cienttficos." (moraes, 1986, p.20)

" uma exposi¢do publica de trabalhos cientificos e culturais
realizados por alunos. Estes efetuam demonstracdes, oferecem
explicacdes orais, contestam perguntas sobre os métodos utifizados e
suas condicées de troca de conhecimento e informagdes entre alunos e
o publico visitante.” (Ormastroni, 1990, p.7)

"As Feiras de Ciéncias sdo eventos que constituem a culmindncia
dos trabalhos escolares realizados no ano letivo." (Neves & Goncalves,
1993, p.1)

Em recente publicagido norte-americana sobre as Feiras de Ciéncia,

encontramos, ja de inicio, em sua introdugéo:

There are any reasons for holding an elementary school science
fair as there entrats! Of prime importance in the fact that a science
fair is a wonderful opportunity to spark original and creative thinking
in students, to promote longtern investigations involving higher-leve!
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thinking skills, and to proudly share the results writh your community.
{Perry, 1995, p. xi)?

De fato, as Feiras de Ciéncias possuem uma longa trajetdria
histérica e de tradigdo nos paises anglo-saxdes, com destaque para os Estados
Unidos da América. No entanto, no Brasil ainda pairam sobre elas
questionamentos, dividas e até mesmo criticas de cunho negativo, por falta de
um conhecimento mais holistico de sua existéncia para o contexto escolar.

E preciso romper com a visdo de que a Feira de Ciéncias:

Seja considerada apenas o local/momento onde os alunos irdo
expor/exibir o conhecimento adquirido/construido e que ndo haja
gqualquer expectativa de que este conhecimento possa sofrer
alteragdes, sendo considerado acabade. (Mancuso, 1993, p.8)

As Feiras de Ciéncias podem-se constituir em programas educativos,
carregados de intencionalidade, quando estruturados, organizados, planejados
sistematicamente, implicando em rela¢gdes pedagdgicas formalizadas que
venham a mediar a educacgéo cientifica dos alunocs.

A educacdo cientifica, por sua vez, estd embuida de fazer o
educando pensar e agir cientificamente, a par do desenvolvimento de
habilidades, da construgéo de atitudes, convicgao e valores, de tal forma que
esta préxis esteja voltada para o contexto histérico e social no qual ele e sua
comunidade estéo inseridos.

Enquanto processo permanente, voltado ao social, a ciéncia e a
tecnologia, a educagéo cientifica vem tentando romper e avancar para além da
visdo tradicional da ciéncia.

A educagdo em Ciéncias no Ensino Fundamental deve constituir-se
de um trabalho pedagégico voltado para a construcio do conhecimento por
parte do aluno. Dai a necessidade do professor planejar uma agéo pedagégica

que desperte no aluno a curiosidade sobre os fatos da realidade que a ciéncia

& Em nossa traduglo: Existem vérias razdes para a realizago da Feira de Ciéncias na
escola elementar se houver participante! A primeira importncia é o fato que a Feira de
Ciéncias é uma excelente oportunidade para despertar o pensamento original e criativo nos
estudantes, para promover amplas investigagdes envolvendo niveis mais altos de
habilidades e de pensamento, e para orgulhosamente compartilhar os resuitados com sua
comunidade.
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vemn estudando (através dos cientistas) e, ao mesmo tempo, permitir que o
aluno formule suas préprias questdes sobre o meio que o cerca, tendo a
liberdade de apresentar as suas solugdes, aos quais, as vezes, podem nao ser
compativeis com a ciéncia atual.

Se pretendemos formar individuos com a capacidade de pensar e
investigar, é preciso que o professor domine conteddos e metodologias
adequadas & sua viabilizagao, que saiba escolher procedimentos didaticos
pedagdgicos tais como a técnica de projetos, de redescoberta, de problemas,
afim de que o aluno possa estar frente ao objeto de conhecimento e por meio
do fazer trabalhe na construcdo de conceitos e no desenvolvimento de
habilidades e atitudes. (Moraes & Ramos, 1988) Isto nos permite avancar na
direcdo de um trabalho de pesquisa a ser desenvolvido nas aulas de Ciéncias,
cuja realizagdo podera dar elementos para uma Feira de Ciéncias.

Por esses fatores, a Feira de Ciéncias "ndo comeca nem termina no
evento propriamente dito: é uma agao continua, ciclica, que norteia os alunos
e professores durante o ano letivo". (Mancuso, 1993, p.7)

Ao considerarmos as Feiras de Ciéncias como atos pedagégicos,
capazes de contribuir para o alcance da educagio cientifica, torna-se
necessario que tracemos para esses eventos objetivos ancorados nas seguintes

dimensées:’

a) Dimensao dos Contetdos

Fica impossivel a realizacdo de trabalhos de natureza cientifica sem
preocupacdo com a aprendizagem de conceitos cientificos. Esta perspectiva
pressupbe a existéncia de conteudos fatuais e conceituais basicos a

compreensao da ciéncia. Para tal, é preciso

¢ As idéias a que expostas sdo subsidiarias do Programa Curricular Minimo para o Ensino

Fundamental de Ciéncias em Goids, 1990.
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demonstrar que o conhecimento cientifico refere-se a fatos, leis,
teorias, principios; identificar processos e procedimentos que sGo
empregados nas investigagbes cientificas; demonstrar conhecimento
das interrelacées dos fendémenos, dos seres e dos seres com o
ambiente (p.20)

E importante trabalhar conceitos cientificos desde o inicio da
escolaridade para que sejam apreendidos de forma significativa visando a
ampliacdo da estrutura cognitiva do aluno. (Frizzo, 1989; Moraes, 1992;
Moreira & Osterman, 1993)

b} Dimensées dos Procedimentos e Habilidades

No dominic do conhecimento cientifico, é preciso desenvolver o
exercicio de habilidades e procedimentos especificos necesséarios ao
desenvolvimento intelectual dos alunos. Segundo Minto (1990), é preciso a
adocio de um numero maior de aulas préticas que possibilitem a interagao
entre os objetos e os sujeitos congnoscentes, para que estes possam observar,
problematizar, manipular, classificar, analisar, avaliar, podendo extrair dessa
interagcdo a maior quantidade possivel de relagdes, de forma a contribuir com
a educacao cientifica.

Caamario Ros (apud Goids, 1990) propde a subdivisao deste
dimensao em habilidades préticas, intelectuais e de comunicacdo, pelo que
entendermos que se exercite e se aplique os conhecimentos e as metodologias
necessarias ao dominio do conhecimentos cientifico, sem considerar a

inventividade como elemento deste conjunto.

c) Dimensao da Pratica Social

A aquisicdo do conhecimento cientifico numa dada sociedade
permite compreendé-la frente a realidade sécio-econdmica, cultural e politica.
Deprende-se que o entendimento das relagdes Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade seja um fator que proporcione elementos para a promogido da
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qualidade de vida dos cidadaos.

d) Dimensao Atitudinal

O trabalho com o método cientifico privilegia o desenvolvimento de
algumas atitudes no aluno que o tornam um agente critico da e na sociedade
a que pertence. Dentre as atitudes, destacariamos a curiosidade, a criatividade,
a responsabilidade , a persisténcia, a honestidade, a criticidade, a valoracao da

ciéncia e do conhecimento cientifico.®

De fato, a Feira de Ciéncias, enquanto ato pedagégico, podera
propiciar elementos para a alfabetizacdo cientifica porque possibilita a
observacao da realidade - objeto da ciéncia - por meio de registros de fatos e
fendmenos; estimula o raciocinio cientifico da problematizagdo do cotidiano
(sem fazer uso das etapas rigidas do método cientifico); constrdi principios da
ética cientifica; oportuniza um entendimento para a relacdo Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade frente a uma sociedade que vive as repercussbes dos
problemas ético-sociais.

Ao se fazer a proposta de Feira de Ciéncias como ato pedagégico, é
indispensavel que se verifique como essas feiras sio construidas no contexto

escolar.

10

Cf. Goias, Programa Curricular Minimo de Ciéncias, 1990, p. 22-24.



CAPITULO IV

COMPREENDENDO AS FEIRAS ESTADUAIS DE
CIENCIAS EM GOIAS

A fim de aprofundar o entendimento sobre Feira de Ciéncias,
tomou-se como estudo o caso de Goids. Nesse estado, as Feiras de Ciéncias
possuem dois momentos historicos: o primeiro, marcado pelo incentivo dado
pelo MEC e pelo IBECC, na década de 70, e o segundo, marcado pela
participagdo da Secretaria de Educaco junto as atividades do Projeto Ciranda
da Ciéncia.

Para alcancar um entendimento mais sistematizado da Feira
Estadual de Ciéncias, realizamos um resgate histérico, seguido de um exercicio

de construcao e desconstrugao da IV Feira Estadual de Ciéncias.
4.1 Historiando as Feiras Estaduais de Ciéncias em Goias

O evento Feira de Ciéncias surge em Goias no final da década de
60, sob a influéncia do IBECC. Em 1964, uma equipe do IBECC veio a Goias
para ministrar cursos de aperfeicoamento aos professores de Ciéncias da rede

estadual de ensino.?

Os dados aqui relatados sfo oriundos da entrevista realizada com prof. Alfredo Saad.
Segundo ele, nas atividades de treinamento de professores realizadas pelo IBECC e
CECIMIG esteve implicita a idéia de implantagdo de novos métodos de ensino de Biologia,
Fisica, Quimica, Matemética e Ciéncias via Feiras e Ciubes de Ciéncias. N&o existem
relatdrios contendo informagdes a respeito dos cursos e Feiras escolares da época.
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Ainda neste ano, alguns professores de Ciéncias da rede estadual
dirigiram-se ao IBECC, em Sao Paulo, para a realizagdo de um curso de
Iniciacdo & Ciéncia, cujo intuito era a disseminacdo e a organizacado de
Centros de Ciéncias no estado.

Em 1967, ainda sob a orientacdo do IBECC, foi ministrado em
Goiania um curso de aperfeicoamento de professores de Ciéncias e
Matematica, pelos professores do Centro de Treinamento de Professores de
Minas Gerais - CECIMIG .

Como conseqiiéncia destas atividades, as Feiras de Ciéncias passam
a acontecer nas unidades escolares, como foi o caso do Colégio Emmanuel
que, em 1966, sob a coordenacio do Prof. Alfredo Saad, realizou sua 2 Feira
de Ciéncias.

A partir do Decreto 64.058, de 08.02.69, que instituiu a realizacéo
do I2 Feira Nacional de Ciéncias, diversos estados da nacdo passaram a
realizar suas Feiras Estaduais, entre eles Goids. 10 Feiras de Ciéncias do
Estado de Goias foram criadas através do Decreto n® 130, de 20.05.71, com

os seguintes objetivos:

- incentivar os estudos de ciéncias e da tecnologia pelos
estudantes goianos, visando ao aceleramento do processo de
desenuvolvimento do estado e do pals;

- proporcionar melhor preparo acs membros das representacées
estaduais a Feira Nacional de Ciéncias.?

A organizacao e a direcao da Feira ficaria a cargo da Secretaria de
Educacédo, em parceria com a Coordenagao Estadual de Goiés, do Ministério
da Educagio e Cultura, cujos recursos viriam deste érgéo e de érgaos oficiais e

privados, vinculados a promocao ou nela interessadas.

: Cf. O popular, 29 de junho de 1967.
O decreto faz-se presente no Didrio Oficial do Estado de Goias de 31 maio de 1971,
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4.1.1 12 Feira de Ciéncias do Estado de Goias

Com vista a preparacao da Feira de Ciéncias, foi criada pela
Secretaria de Educacdo uma comissao executiva composta por membros da
Coordenacao Estadual de Goids do Ministério da Educagdo e Cultura e da
propria Secretaria. Esta comissdo elaborou um regimento aprovado pela

Portaria 461 de 16 de agosto de 1971, o qual determinava que a Feira

destina-se a estabelecer uma competicdo entre estudantes dos niveis
de ensino primdrio, médio e superior de todos os estabelecimentos
oficiais ou particulares, existem no estado. *

Segundo o regulamento, os projetos (individuais ou dos grupos)
deveriam passar por selecdo prévia nas escolas, atendo as seguintes

orientagdes:

- expliquem e interpretem os fendmenos cientificos que rodeiam
o homem;

- propiciem melhor conhecimento e intercdmbio entre os pouos;

- promovam wvocagdes cientificas;

- versem sobre assuntos que despertam a curiosidade popular;

- contribuam para eliminar supersti¢des e esclarecer dividas;

- facilitem a compreensdo de assuntos cientificos;

- contribuam para o bem da Humanidade, o progresso do ensino
cientifico e o desenvolvimento tecnolégico de Goids e do Brasil, ®

Os estudantes advindos de quaisquer niveis, cujo tema cientifico
pertencesse a um ramo da Ciéncia - Biologia, Fisica, Geociéncia, Matematica,
Ciéncias e Quimica - poderiam realizar suas inscri¢des.

A I? Feira Estadual de Ciéncias foi realizada no periodo de 24 a 30
de setembro de 1971, no prédio da atual Biblioteca da Universidade Catélica
de Goias, com horério de visitagdo abrangendo os turnos matutino, vespertino
e noturno.

O folder distribuido & época apresentava as seguintes metas para

Feira:

4 Cf. Goias, Regimento da |® Feira de Ciéncias do Estado de Goias, 1971, p.1.
s Cf. Goias, Regimento da |® Feira de Ciéncias do Estado de Goias, 1971, p.5.
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- comunicagdo dos resultados da investigacdo cientifica realizada
através do estudante demonstrador no stand de sua cidade;

- atualiza¢do da educagdo cientifica;

- motivagdo dos estudantes pela competicdo;

- desenvolvimento da criatividade;

- aplicagdo do método cientlfico;

- participacdo das escolas no progresso cientifico através dos
poderes piblicos;

- intercdmbio de conhecimentos, com aprimoramentos do nivel
cultural de Goids.®

Na organizacdo do evento, a comissao executiva contou com a
colaboracdo das comissdes de julgamento, administracdo, divulgacao e
relagdes publicas e exposicdo e comissbes especiais do ensino médio do
ensino superior.

Na Feira, foram expostos 14 projetos de nivel superior, 170 de nivel
primério e médio, envolvendo escolas de doze municipios (Goiania, Ipameri,
Goiatuba, Trindade, Avelinépolis, Itumbiara, Silvania, Inhumas, Anapolis,
Goianésia, Sao Luis de Montes Belos e Itaberai).

A Comissao Executiva organizou, juntamente com embaixadas e
empresas, uma exposicao de trabalhos e materiais que mostravam a aplicacao
da ciéncia e da tecnologia nas diversas atividades hurmanas.

Os projetos inscritos na Feira foram julgados pela Comissdo de
Julgamento 'levando em consideracdo os seguintes aspectos: criatividade,
espirito critico, conhecimentos cientificos, habilidade manual e apresentacao.’

A classificacao dos trabalhos deu-se para cada ramo da ciéncia, em
cada nivel de ensino, em trés coloca¢des que receberam respectivamente
medalha de ouro, de prata e de bronze. Prémios especiais, em dinheiro,
foram destinados a trabalhos de nivel secundario nas areas de Biologia, Fisica,
Quimica e Ciéncias.

Alguns trabalhos receberam Men¢des Honrosas, e seus autores
foram contemplados com livros e certificados. Os demais participantes

também receberam certificados de participa¢ao, a titulo de incentivo.

¢ Cf. Goias. Folder da i* Feira de Ciéncias do Estado de Goids, 1971,

7 Cf. Goigs. Ficha de julgamento da [* Feira de Ciéncias do Estado de Goids, na qual
encontramos cada aspecto detathado em sua abrangéncia e atribuigdo de peso para a
pontuagio.
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4.1.2 II* Feira de Ciéncias do Estado de Goias

A [I? Feira Estadual foi estruturada com base no regimento anterior,
sendo alterado apenas o Capitulo II - da Organizacdo e das Atribuicdes: a feira
ficou a cargo de uma Comissdo Executiva, que subdividiu-se em divisido
Estadual, Nacional, Internacional e Cultural. Além destas, foram criadas as
comissbes para julgamento, administracdo e apoio, relacdes publicas e
divulgagéo, cultura, ensino de 12 grau, ensino de 22 grau, ensino Universitario,
ensino supletivo e exposicéo.

A II* Feira comegou a ser implantada em 1973, quando a Divisao
de Atividades Extra-Escolares do Departamento de Assisténcia ao Estudante
elaborou um manual de apoio as escolas sobre o entendimento de Feira de
Ciéncias, o qual foi divulgado a partir de agosto de 1973. Tal manual
subsidiou a realizagdo das Feiras Escolares e Regionais, algumas realizadas
ainda em 1973 e outras em 1974,

Ainda em 1973, foram realizadas diversas reunides da Comissio
Executiva para o planejamento e a captacao de recursos.

Os projetos foram inscritos segundo sua origem, ou seja: Estadual,
quando classificados ou recomendados pelas Feiras Regionais das Delegacias
de Ensino de Goias; Nacional, quando representantes de outros estados
brasileiros; Internacional, quando proveniente de outros paises.

A II? Feira de Ciéncias do Estado de Goias realizou-se no periodo de
16 a 25 de agosto de 1974, na Escola Técnica Federal de Goias.

A Feira contou com participagio de projetos na area Estadual,
envolvendo 12 municipios (Goi&nia, Caiapénia, Ipora, Ceres, Piracanjuba,
Goiés, Itaberai, Gurupi, Sao Luis de Montes Belos, Aurilandia, Uruacu e
Anépolis). Na &rea Universitaria, houve a participacdo da UFG, com projetos
dos cursos de Medicina, Agronomia, Fisica e Odontologia. Na area Nacional,
foram expostos seis projetos das cidades de Blumenau-SC e de Belo

Horizonte-MG. Na area Internacional, fez-se presente o Japéo, com quatro



55

projetos.

Durante a II?2 Feira, houve apresentacao de trabalhos cientificos e
culturais com a projecdo de filmes, shows musicais, palestras cientificas,
apresentacdes teatrais, exposicbes da Petrobras, do Instituto Butanta, do
Instituto Tecnolégico da Aeronautica-ITA, da Companhia de Pesquisas e
Recursos Minerais de Goias-CPRM e do Metrd de Sao Paulo.®

A comissdo Julgadora®, utilizando os mesmos critérios da Feira
anterior, classificou os trabalhos em 12, 2% e 32 lugar e Mencao Honrosa em
cada area: estadual, nacional e internacional. Nao houve classificacao por nivel
de ensino e por ramo da Ciéncia.

Os prémios foram medalhas de ouro, prata e bronze,
acompanhados de dinheiro e passagens aéreas para os Estados Unidos ao
primeiro lugar da feira. Esta doagdo foi oriunda da Fundacdo Roberto

Marinho. Houveram, ainda, indicagdes para men¢des honrosas.

4.2 Um (Re)tornar as Feiras Estaduais de Ciéncias

Apods um hiato de quase 10 anos, as Feiras Estaduais de Ciéncias
retornam ao cenério educacional de Goids, agora em parceria com o Projeto
Ciranda da Ciéncia.

Em 22 de fevereiro de 1989, a Coordenacao deste projeto chega ao
Estado de Goias para o langamento de seus trabalhos junto ao Governo do
Estado, integrando as atividades ja desenvolvidas em ambito nacional.*°

As atividades do Projeto Ciranda da Ciéncia junto as escolas
estaduais iniciaram-se praticamente por ocasiao do retorno da sua
coordenagdo a Goidnia, em 17 de agosto de 1989. Nesta oportunidade,
realizou-se a entrega de 40 Kits de laboratério e um treinamento aos

professores de Ciéncias para a utilizacdo dos mesmos.

-1

Cf. Goias. Programa da |1 Feira de Ciéncias do Estado de Goias, 1974.
A comiss3o julgadoera foi composta por professores da UFG, UCG e comunidade.
Cf. O Popular, fev. 1989,

]
10
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O conhecimento do projeto por parte de alunos e professores da
rede de ensino existia ha tempos, uma vez que as chamadas nacionais da TV
também atingiam os municipios de Goias. Assim, as escolas ja vinham
participando de algumas atividades nos Clubes de Ciéncias e na Mostra
Nacional da Ciranda da Ciéncia.

Firmada a parceria entre a Secretaria Estadual de Educacéo de
Goias e o Projeto Ciranda da Ciéncia, a equipe retornou a Goiania para duas
reunides de avaliacao das atividades junto as escolas. A primeira, em 31 de
maio de 1990, contou com a participacido dos professores das escolas que
receberam os Kits e da equipe pedagdgica da SEE. A segunda, em 6 de junho
de 1991, com a Secretaria de Educacdo e sua equipe pedagégica da SEE.
Possivelmente as vindas da equipe do Projeto Ciranda da Ciéncia & Goiania
tenham criado um espaco para o retorno da participacao da Secrefaria

Estadual de Educacao de Goias em Feiras de Ciéncias a nivel nacional.
4.2.1 I® Feira Estadual de Ciéncias

A idéia da I Feira Estadual de Ciéncias!' ocorre exatamente em
junho de 1991, por ocasido da visita e do acordo verbal firmado entre a
equipe da Ciranda da Ciéncia e a Secretaria de Educacdo. Mesmo sem a
elaboracdo de um projeto especifico, visando a desenvolver as atividades
necessarias para sua organizagao, a Superintendéncia do Ensino Fundamental
e Médio marcou sua realiza¢ado para o més de agosto de 1991.

Pretendia-se, com a realizacdo da Feira Estadual, levar o Estado de
Goias a participar, oficialmente, da Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.**

A equipe técnica de curriculos encaminhou para as Delegacias
Regionais de Ensino, por meio de oficios e telefonemas, a informacao sobre a
data de realizagdo do evento, sobre o regulamento para inscricdo de

trabalhos, cartazes e para divulgacdo do evento. Estas informacdes foram

11

Apesar da realizagéo de Feiras Estaduais anteriores esta foi considerada a primeira.
12

Dado obtido em entrevista com a Superintendente.
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enviadas as escolas em data proxima a realizagho da Feira Estadual e
provavelmente por este motivo a maioria das unidades escolares néo realizou
suas Feiras, o que incidiu num reduzido nGmero de trabalhos vindos do
interior.

A Feira aconteceu no periodo de 16 a 17 de agosto de 1991, no
Centro Educacional e Popular de Abastecimento e Lazer (CEPAL)*, localizado
no Jardim América, na cidade de Goiénia, com visitagdo ao ptblico nos
turnos matutino, vespertino e noturno.

Além do objetivo principal, outros levaram a realizagéo da feira:

Fomentar nos jovens o espirito de investigacdo cientifica, dentro
do habitat em vista de — incorporacdo de uma atividade cientifica
como parte do modo de ser de cada um; — conhecimento do mundo
em que estd inserido e, principalmente, fazendo sentir-se capaz de
participar dos problemas, apresentando alternativas que possam
melhorar as condicées de vida do homem moderno; — criagdo de
espaco para a discussdo, planejamento, realizacdo e acompanhamento
de atividade de pesquisa.™

Ao todo, foram expostos 52 trabalhos, oriundos de escolas
municipais, estaduais e particulares pertencentes a nove Delegacias {Goias,
Goiadnia, Goianésia, Inhumas, Anéapolis, Itumbiara, Pires do Rio, Uruacu e
Porangatu). Tais trabalhos nao haviam passado necessariamente pelas feiras
escolares ou regionais, ja que nem sempre estas foram realizadas. Nao houve
pré-selecao ou restricio ao nimero de inscritos.!®

Os alunos e professores participantes do evento, oriundos do
interior, receberam apoio financeiro em forma de diarias para custear as
despesas de hospedagem, alimentacgéo e transporte.

Os trabalhos foram apreciados por uma Comissao Julgadora
composta por doze profissionais vinculados & SEEC, Universidade Federal e

Catolica de Goias, Conselho Estadual de Educagéo, Coordenacao Estadual de

O local consta de uma area coberta, com banheires, que recebe divisérias que configuram
nos stands, abrigando os trabalhos. Neste local, ndo ha fanchonetes e nem local de lazer.
Fica num bairro distante 20 minutos da zona central de Goiénia.

Cf. Goias. Carta oficio da I* Feira Estadual de Ciéncias, 1991, encaminhados as Delegacias
de Ensino,

Cf._Q Popular, 18.08.91, p. 23.
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Alimentacdo Escolar de Goiés e Professores da Secretaria Municipal de
Educacao.t®

Os trabalhos classificados do 1° ao 5% lugares receberam prémios
em dinheiro a titulo de estimulo e as Delegacias as quais pertencia receberam
troféeus. O trabalho classificado em 12 lugar foi encaminhado a IV® Mostra
Nacional da Ciranda da Ciéncia, como representante de Goias.

Durante sua realizagcdo, o evento foi avaliado através de um
questionario’” distribuido aos professores e alunos expositores. A avaliacéo

apontou que o evento foi positivo, merecendo algumas sugestoes:

maior antecedéncia nas informagbes para as escolas; escolha de um
local mais central e fechado para a realizacdo da Feira; reducdo do
hordrio de visitagdo; ampliagdo da participacdo para o 2° grau e
melhoria nos valores das didrias para alunos do interior. 1®

4.2.2 1I* Feira Estadual de Ciéncias

LY

Atendendo a avaliagdo dos professores/alunos e a experiéncia
acumulada pelo evento anterior, a equipe técnica de curriculo optou por
iniciar suas atividades com um pouco mais de antecedéncia nesta segunda
feira. Mesmo sem um projeto ou programa completo do evento, iniciou-se um
trabatho de subsidio e apoio acs professores e alunos para criarem as Feiras
de Ciéncias nas unidades escolares. Para tanto, foi enviado as Delegacias e
escolas estaduais um documento no qual constavam sugestdes e orientaces

para a organizacdo de uma Feira.'?

16

A comissdo julgadora agrupou-se em trés equipes com quatro pessoas em cada uma. Num
primeiro momento, cada subcomissdc (A,B,C) observou em média 16 trabalhos,
enfatizando os itens constantes de uma ficha de avaliagdo fornecida pela organizagdo do
evento. O segundo momento ocorreu no dia seguinte, quando toda a comissdo fez a
selegdo dos nove melhores trabaihos, classificando, entre estes, os cinco primeiros lugares.
Cf. Goias. Ficha de Avaliagio. Esta ficha teve sua elaboragdo realizada pela comissao
organizadora.

Cf. Tabulagao dos guestiondrios de avaliagdo.

Anexo ao texto, foi distribuido o folder e o cartaz de divulgagdo do evento, constando a
data de inscrigdo (30/6) e o regulamento geral de participacdo, com itens comuns ao
regulamento da Mostra Nacional da Ciranda da Ciéngia.

¥
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O trabalho, feito no més de abril, trouxe como conseqliéncia
inimeros telefonemas, visitas de professores e delegados junto a equipe
coordenadora da Feira, na busca de maiores informagdes, o que demonstrou o
interesse destes em realizar o evento em suas regides.

A feira foi organizada sob os mesmos parametros do ano anterior,
principalmente em relagao as inscri¢des, selecao dos trabalhos, julgamento e
premiagao.

No periodo de 13 a 15 de agosto de 1992, realizou-se a II* Feira
Estadual de Ciéncias, no CEPAL, do Jardim América, com os seguintes

objetivos a serem atingidos:

- Incorporar uma atitude cientifica como parte do modo de ser
de cada um;

- Conhecer o mundo em gue estd inserido e, principalmente,
fazendo sentir-se capaz de participar dos problemas, apresentando
alternativas que possam melhorar as condicées de vida do Homem
moderno;

- Criar espagco para a discussdo, planejamento, realizacio e
acompanhamento de atividades de pesquisa. *

Participaram desta Feira 36 trabalhos representantes de 14
Delegacias de Ensino (Inhumas, Mara Rosa, Jatai, Goidnia, Anapolis,
Formosa, Goianésia, Piracanjuba, Pires do Rio, Porangatu, Mutunépolis, Rio
Verde e Firminépolis). Poderiam ser inscritos até trés trabalhos por Delegacia,
oriundos ou néo de classificagio em feiras regionais.

A Comissao Julgadora dos trabalhos foi composta por professores
do RIDEC/UFG, da Universidade Catélica de Goias, do Colégio de Aplicacao
da UFG, da Secretaria de Educacao, do Conselho Estadual de Educacio e pela
Diretora de uma Escola Municipal de Goiania. O julgamento e a premiacao
dos trabalhos seguiu os mesmos critérios adotados na Feira do ano anterior.

O trabalho classificado em 12 lugar representou o Estado de Goias
na V* Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia e recebeu mencao honrosa. (ver
Anexo V)

0 Cf. Goias. Folder da |I* Feira Estadual de Ciéncias.
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O evento foi avaliado por professores e alunos utilizando-se do
mesmo instrumento do ano anterior. Permaneceram as mesmas sugestées do
evento passado, uma vez que essas sugestdes ainda nao havia sido atendidas.
Acrescentou-se apenas a sugestdo de ampliar o valor da verba as equipes do

interior e beneficiar, também, os alunos e professores da capital.

4.2.3 III? Feira Estadual de Ciéncias

A avaliacdo dos trabalhos expostos nas Feiras anteriores indicou
que, apesar da experiéncia de algumas escolas na realizacdo de projetos de
investigacdo cientifica, outras ainda nao conseguiam realiza-los dentro dos
parametros que caracterizam o conhecimento cientifico. Este fato vem

conduzindo as Feiras Estaduais trabalhos que fogem aos seus propésitos.

Assim, tendo em vista a preparacdo da IlI® Feira, a equipe
organizadora propds algumas altera¢des nas normas de inscricdo: cada
Delegacia de Ensino poderia inscrever até trés trabalhos vencedores de suas
Feiras Regionais. Caso néo realizasse a Feira, deveria indicar trés trabalhos.
Estes, por sua vez, seriam submetidos a uma pré-selecdo realizada pela
Comissao dJulgadora que, mediante a parte teérica dos trabalhos, enviada no

ato da inscrigao, selecionaria, no minimo, um trabalho por Delegacia.

Possivelmente em decorréncia desta exigéncia e também da
participacdo das escolas e das Delegacias nos eventos anteriores houve um
aumento no numero de Feiras escolares e regionais no ano de 1993,

antecedendo a fase estadual®!.

A Feira Estadual aconteceu de 26 a 28 de agosto, no mesmo local e

horério de visitagdo dos anos anteriores e objetivava

o Néo existe registro da realizagdo de Feiras escolares e regionais. Este dado foi obtido junto

& equipe técnica da Superintendéncia.
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mostrar @ comunidade o potencial criativo dos alunos do sistema
estadual de ensino; (...) incentivar os jovens, contribuindo para que
eles se envolvam com o mundo da pesquisa cientifica®.

Dos 62 trabalhos inscritos, 37 foram escolhidos para serem
expostos, representando 20 Delegacias (Uruacli, Goiania, Ipora, ltumbiara,
Jatai, Jussara, Morrinhos, Piracanjuba, Pires do Rio, Porangatu, Quirinopolis,
Rio Verde, Sao Luis de Montes Belos, Trindade, Anapolis, Aparecida de
Goiania, Cataldo, Ceres, Formosa e Goianésia). Verifica-se, portanto, um
aumento no nimero de Delegacias participantes.

A solenidade de abertura contou com apresentacdes artisticas, as
quais estenderam-se por todos os dias da feira.

A Comissao Julgadora foi composta por professores do
RIDEC/UFG, da Universidade Catdlica de Goias, do Colégio de Aplicacdo da
UFG, do Conselho Estadual de Educacido e da Assessoria da Secretaria de
Educacao, além de professores da rede publica estadual.

A Comissao Organizadora, juntamente com a Comissao Julgadora,
elaborou uma nova ficha de avaliagho com os seguintes aspectos a serem
observados: relevancia social, criatividade, originalidade, cientificidade e
apresentagao {dominio do conhecimento e relacio com a teoria).

Sob os critérios mencionados, escolheram-se os quatro melhores
trabalhos {sem ordem de classificacio), os quais receberam prémios
juntamente com as escolas e Delegacias. A nao-classificacdo dos trabalhos foi
justificada pela Superintendéncia pela possibilidade de perder-se o trabalho
educacional em detrimento da competicdo. Permaneceram, no entanto, as
premiagdes como forma de incentivo e auxilio aos alunos. Todos os
participantes do evento receberam medalhas e livros. Foram destinados as
equipes vencedoras os seguintes prémios: troféus e livros as escolas; placas de
prata e livros aos professores orientadores; medalhas, livros e dinheiro aos

alunos autores dos trabalhos.

22

Cf. Goias. Folder divulgativo da 1lI* Feira Estadual de Ciéncia, 1993.
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Os quatros trabalhos vencedores foram encaminhados & equipe de
Ciranda da Ciéncia, para que esta escolhesse o representante do Estado na
VI Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia. {(ver Anexo VIi}

Durante ¢ evento, foi realizado um "Jari Popular”, com o objetivo de
apontar o melhor trabalho na opinido do publico. A indicacdo era feita
verbalmente, através de "enquete”, realizada pela equipe da Superintendéncia
do Ensino Fundamental.

Os resultados do questionario de avaliacdo aplicado aos alunos e
professores expositores indicaram a permanéncia das mesma sugestdes das
feiras anteriores, uma vez que até o0 momento estas nao haviam sido atendidas
em sua plenitude, tendo sido acrescentadas: espaco fisico mais amplo; jari
habilitado na &rea de Ciéncias e com maior disponibilidade de tempo para
avaliar os trabalhos; fornecimento de certificados de participacio aos alunos e
escolas; realizagdo do julgamento s6 no 2° dia da feira e o controle do jri

popular através de senhas.

4.3 O Cenario de Sustentacido das Feiras de Ciéncias

Ao buscarmos a compreensao das diferencas e similitudes existente
entre as Feiras realizadas ao longo dos anos em Goias, foi preciso que nos
remetéssemos aos momentos politico-econdmicos e tecnolégicos vividos pelo
pais na época em que tais eventos ocorreram.

Os dois primeiros eventos, realizados em 1971 e 1974,
caracterizaram-se por pertencer a um projeto nacional de realizacdo de Feiras
de Ciéncias cuja intengio, a época, era incentivar os alunos ao estudo da
ciéncia, para acelerar o processo de desenvolvimento do pais, na medida que
somente as aulas de Ciéncias ministradas na escola nao garantiam esta
intencdo. A partir desta e, com base nos modelos de Feiras de Ciéncias
realizadas nos EUA, passou-se a realizé-las também no Brasil.

A ciéncia moderna trazia como elemento principal o emprego do
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método cientifico, com etapas rigidas, cujo saber passava a constituir-se de
nocdes e principios advindos da natureza e submetidos & experimentacao.

A relagao dialética estabelecida pela ciéncia moderna, aliada ao
modo de produg&o, visando promover o desenvolvimento técnico cientifico e o
crescimento econdmico, consubstancia-se na categoria "progresso”, atribuindo
a ciéncia um caréater instrumental.

Esta funcdo pratica da ciéncia e sua intima relacdo com o
desenvolvimento vigoravam desde a primeira Revolucdo Industrial. Na década
de 70, organismos internacionais se encarregaram de apresentar a ciéncia
como elemento capaz de promover e transformar a conjuntura do pais. Um
exemplo ilustrativo é o acordo MEC/USAID. (Krasilchik, 1992; Delizoicov &
Angotti, 1990)

Em ambito geral, ao analisarmos uma situacdo de ensino,
percebe-se a existéncia de uma concepgdo epistemolégica que pode estar
implicita ou explicita. Assim, temos percebido, na anélise referente ao ensino
de Ciéncias nas décadas passadas, a presenca do empirismo-indutivista.

Segundo Silveira (1992, p.36), as teses mais importantes da
epistemologia empirista - indutivista sao

- a observagao como fonte e funcao do conhecimento;

- o conhecimento cientifico sendo obtido dos fendmenos, por meio
de aplicagbes do método cientifico;

- a especulagdo, a intuicdo, a imaginacdo e a criatividade nio
desempenhando papel na obtencao do conhecimento cientifico;

- as teorias cientificas ndo sendo criadas, inventadas ou constituidas,
mas descobertas a partir de um conjunto de dados empiricos.

As correntes do empirismo-indutivista marcaram a implementacio
da Escola Nova no Brasil, assumindo pressupostos que se adequaram
perfeitamente &s teorias da escola pragmatista norte-americana,
especialmente através da reinterpretacio de John Dewey pela intelectualidade

catdlica brasileira.



64

Para Dewey, a educacdo ndc é um processo de preparagao do
cidadao para a vida; é a propria vida. Portanto, a escola seria uma sociedade
em miniatura e, por sua vez , a sala de aula um laboratério na qual o estudante
se habilitaria a enfrentar seus préprios problemas.

O ato de ensinar, para Dewey, envolvia cinco estégios: a
necessidade sentida; a analise da dificuldade; a proposicao de alternativas; a
experimentacdo de véarias solugdes e, finalmente, a verificacdo da acao de
modo cientifico. (Dewey, 1976)

A escola pragmatica seria o proprio exemplo do desenvolvimento
do método cientifico. Portanto, acreditava-se que a educacao deveria capacitar
o individuo para um processo continuo de crescimento, outorgando, assim, a
oportunidade a todos de produzirem excelentes contribuicdes a sociedade
industrial.

Esta concepgéo cientifica da educacao adequou-se perfeitamente a
nogdo de progresso via ciéncia, sintonizando a percepcido da razéo
instrumental aos projetos do nacionalismo desenvolvimentista, os quais
compreendiam a Educagdo como responséavel pela riqueza e bem-estar do
pais.

Imbuidas destes entendimentos, as duas primeiras Feiras de Ciéncias
de Goias (1971 e 1974) marcaram a presenca e © compromisso dos
governantes deste estado em colaborar com os ideais progressistas.

A desaceleragdo do desenvolvimento em que o pais entrou ao final
da década de 70 fez desarticular-se o modelo educacional brasileiro - apoiado
no desenvolvimento econdmico - para se buscarem solucdes para as
desigualdades sociais e culturais que assolavam o pais. Em decorréncia,
segundo Silva, o MEC passa a centralizar a gestao de diversos projetos cujo
eixo - a "teoria da violéncia cultural” - valorizava e incorporava a cultura local
a politica educacional. (Silva, R. et al, 1993, p.10)

Apesar desta nova diretriz, as Feiras consolidam-se em muitos

estados brasileiros pela presenca e apoio, principalmente, dos Centros de
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Ciéncias, como é o caso do CECIRS. O incentivo e o apoio dado
anteriormente pelo MEC passa, nacionalmente, a ser gestado pelo SPEC nas
esferas estaduais, via os financiamentos de projetos de pesquisa em Ciéncias.

Concomitantemente, ha uma instabilidade politico -institucional
decorrente de mudancas advindas das trocas de governo. As rupturas
desestabilizam programas e agdes de trabalho que vinham sendo
desenvolvidos, entre elas as Feiras de Ciéncias do Estado de Goias.

A auséncia de Feiras de Ciéncias em nivel nacional e estadual levou
a um enfraquecimento nas instancias escolares e regionais. Este fato nao
provocou reagio de professores e educadores, possivelmente porque o evento
ainda nao fora incorporado ao cotidiano escolar.

O resgate das Feiras de Ciéncias acontece exatamente no momento
em que se inicia a atuacio do Projeto Ciranda da Ciéncia em Goias, em 1989.
Certamente, este apoio ao evento tem elementos diferentes daqueles
concedidos pelo MEC as duas primeiras Feiras, principalmente porque este
projeto é um apoio da iniciativa privada diretamente as escolas ptblicas, sem o
envio direto de verbas para a realizacdo do evento. Trata-se de um trabalho
amplo, que envolve primeiramente os componentes do ensino - o aluno, o
professor e a matéria de ensino, cujo eixo é o enlace da ciéncia escolar com a
ciencia do cotidiano, no qual enfatiza-se a experimentagdo. Num segundo
momento, envolve-se a comunidade, com o intuito de aproxima-la da escola e
da ciéncia.

A ruptura que a Secretaria de Educagéo faz com as administragdes
anteriores é explicitada quando se nega o que fora realizado nas primeiras
Feiras de Ciéncias do Estado de Goias (talvez por motivos ideologicos) e da-se
como marco inicial as Feiras Estaduais de Ciéncias.

As Feiras Estaduais de Ciéncias encontram-se amparadas apenas
por um acordo verbal, ocorrido em 1989, que passa a acdo em 1991. Este,
por sua vez, nao se encontra amparado legalmente dentro das a¢bes diretas da

Secretaria de Educacgéo e, portanto, dista do orgcamento e do planejamento.
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Enquanto as administracdes negam o velhe em detrimento do novo,
vemos que isto nao se da de maneira tdo simples quando se trata da
desestabilizacdo do modelo empirista-indutivista, que nao se sustenta mais,
pela epistemologia contemporanea, pois, segundo Silveira (1992),

- 0 conhecimento cientifico que até entdo tinha como demarcacéo a
verificabilidade passa a centra-la na refutabilidade;

- o progresso da Ciéncia dado até entdo por acumulacéo sera
rejeitado, enfatizando-se o processo revolucionario, no qual uma teoria mais
antiga ¢é rejeitada e substituida por uma nova, caracterizando-se a
provisoriedade do conhecimento;

- a observacdo nao é mais o ponto de partida para a producdo do
conhecimento. As observa¢gdes na verdade encontram-se impregnadas de
teorias que direcionam nossa aten¢do. A experiéncia sensorial da-se sem
funcdo de algo tedrico, no qual a observagdo e a interpretacao estdo
indissoluvelmente ligadas;

- a imaginacao, a intuicao e a criatividade nunca desempenharam
papel na obtencdo do conhecimento cientifico, jA4 que o mesmo é légico e
rigido. Agora, na construcdo de novos conhecimentos participam intuicdo, a
criagdo, a razao e até mesmo a metafisica;

- a construgédo do conhecimento da-se a partir dos conhecimentos
prévios (concepgdes alternativas), os quais as vezes vém a conflitar com a
realidade. Neste momento, ha a participacio ativa do aluno para que se
estabelecam relagdes entre aspectos da situagdo e os conhecimentos prévios,
vindo a constituir-se num paradigma alternativo.

E necessario, pois, ndo considerar mais a verdade como depdsito
permanente de inquestionalidades. A verdade é uma tendéncia, um limite, um
conjunto de aproximagdes sucessivas que constituem um processo continuado
de construco, de tal forma que a ciéncia e o ensino de Ciéncias para o
terceiro milénio devem ser encarados como processos continuados de

construcao.
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Todavia, as Feiras Estaduais realizadas nos ultimos anos e analisadas
nos estudos de Mancuso (1993) e Costa (1994) distam desta visao quando os
trabalhos expostos retratam fielmente como este processo fragmenta-se e
funda-se nas bases empiristas-indutivistas. N&ao distante desta posicao
encontramos, também, as Mostras Nacionais da Ciranda da Ciéncia e as
Feiras Estaduais de Ciéncias de Goias.

Com vista a compeender com mais profundidade esta fragmentacao
¢ que nos propomos a acompanhar diretamente as Feiras de Ciéncias em

Goias.



CAPITULO V

A IV FEIRA ESTADUAL DE CIENCIAS DE GOIAS

A IV Feira Estadual de Ciéncias foi escolhida como elemento
representativo do objeto de estudo deste trabalho. Procurou-se acompanhar
as etapas de seu desenvolvimento "pari-passu”’, na medida do possivel, tendo
sido utilizados documentos, observacdes, entrevistas e questionarios com o
objetivo de encontrar, nos interlocutores, os elementos que nos permitissem

analisar sua construgdo e desconstrugao.

5.1 Texto e Contexto da IV Feira Estadual de Ciéncias

A Feira de Ciéncias foi organizada pela Superintendéncia do Ensino
Fundamental e Médio de Goias, como em anos anteriores. Sua coordenacio
esteve a cargo da Superintendente que, por sua vez, dividiu as tarefas de
organizagdo e de execugdo com o Departamento Pedagégico/Divisdo de
Curriculo.

No més de maio, a Superintendéncia enviou uma carta circular’ as
escolas e as Delegacias regionais de Ensino - DRE, contendo informacdes
referentes ao periodo de realizacdo da Feira Estadual, ao regulamento de

inscri¢des, ac julgamento a as premiacdes. Junto a inscricdo, deveria ser

! Cf. Circular n® 029/94, de 05 de maio de 1994,
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encaminhada uma descricao teérica do trabalho.?

Em decorréncia dessa circular, as Delegacias Regionais de Ensino
planejaram as suas feiras, estimulando as escolas para que realizassem feiras
locais, visando a participagdo na Feira Estadual. Nem todas as DRE e
unidades educacionais adotaram tais procedimentos, pois trabalhos foram
inscritos na Feira Estadual sem terem sido avaliados em eventos anteriores.

No més de junho, a Superintendéncia reuniu-se com professores do
RIDEC/UFG para discutir os objetivos e a estruturagdo do evento,
utilizando-se para tal, da experiéncia dos anos anteriores. Foram definidos os

seguintes objetivos:

- Divulgar & sociedade o resultado do trabatho pedagégico de
natureza cientifica, realizado nas escolas de Goids;

- Despertar nos jovens o gosto pela pesquisa e o interesse pela
ciéncia.®

As inscrigdes dos trabalhos iniciaram-se a partir do envio da circular
&s unidades escolares e estenderam-se até 17 de junho. O prazo de inscricao
foi prorrogado até 18 de julho, a pedido dos interessados {Delegados de
Ensino e Diretores de escolas), tendo em vista a proximidade de datas entre as
feiras escolares, as regionais e a estadual.

Dos 54 trabalhos inscritos, foram selecionados 32, a partir da
descricdo teérica*. Os seguintes critérios foram adotados nesta selecdo: ter
caracteristicas de um trabalho cientifico; ser um tema de relevancia para a
ciéncia e a comunidade; estar relacionado aos contetidos do programa de 52 e
82 séries®; ter representacdo de todas as DRE, com no minimo um e no
maximo trés trabalhos.

Através das descri¢des foi possivel perceber que os trabalhos nao
faziam uso da técnica de projetos. Existia, de fato, uma parte tedrica que nada

z Cf. Apéndice ill. Regulamento geral de participago da IV* Feira Estadual de Ciéncias,
1994,

3 Cf. Apéndice Ii, Folder divulgativo da 1V Feira Estadual de Ciéncias, 1994.

Esta selecdo foi realizada por quatro professores do RIDEC/UFG que, posteriormente,
participaram da Comisséo Julgadora dos trabalhos.

Unico item presente no regulamento geral de participac&o encaminhado as DRE (Apéndice
1)}
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mais era do que cépia de livros. Além de conter poucas informagdes sobre a
parte pratica e os resultados alcancados®, inexistia uma problematizagéo
explicita.

No final do més de julho, apdés a selecdo dos trabalhos, a
Superintendéncia comunicou ¢ nome das escolas e dos trabalhos
selecionados & 17 DRE (Anépolis, Goiania, ltumbiara, Rio Verde, Aparecida
de Goiania, Ceres, Catalao, Formosa, Goianésia, Inhumas, dJussara,
Morrinhos, Piracanjuba, Pires do Rio, Trindade, Porangatu e Uruagu) e
informou que os expositores vindos do interior receberiam auxilic para
transporte, estadia e alimentacéo.

No més de agosto, a Divisao de Curriculo organizou-se em
subcornissdes de Ormamentacao, Divulgacao, Recepgdo e Recreacao, para dar
andamento ao evento.

A IV Feira Estadual de Ciéncias foi realizada no periodo de 10 a 13
de agosto, no Centro de Convenc¢des de Goiania, nos pericdos matutino,
vespertino e noturno.

Aproveitando a presenca de professores e alunos de diversas regides
do estado para a discussdao e o debate temas relativos as ciéncias, foram
oferecidas as seguintes palestras: “A importancia da Feira de Ciéncias no
Ensino Fundamental”, "A Ciéncia no cotidiano”, "Estudo de Plantas Nativas" e
"Problemas Posturais: causas e efeitos”.

Durante o evento, foram organizados stands contendo trabalhos e
atividades vinculadas a ciéncia, os quais permitiram aos visitantes manusear
materiais, conhecer pesquisas, participar de jogos etc. Neste sentido,
estiveram presentes, com trés stands: o grupo Transas do Corpo, que realizou
o trabalho "Nova abordagem para uma educagdo sexual nio sexista’; o
Colégio Sao Francisco de Assis, de Anapolis, expondo um trabalho entitulado

"Sintese de Proteinas”, realizado por alunos de 22 grau; o RIDEC/UFG,

€

Apesar do regulamento néo conter as caracteristicas esperadas nos trabalhos, a Delegacia
Metropolitana de Goiania, no sentido de preparar a sua Feira Regional, enviou as escolas
um informe onde constavam os tdpicos desejaveis, tais como: carater investigador,
originalidade, criatividades, relevincia social e preciséo cientifica.
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divulgando as atividades de apoio que vém sendo desenvolvidas junto aos
professores das escolas estaduais e municipais de Goidnia. Para tal, realizou
experimentos com a "Experimentoteca’, jogos, sessdes de video e leitura.

Os trabalhos foram avaliados por uma comissdo julgadora
constituida por uma equipe de professores advindos das areas de Ciéncias,
Fisica, Quimica e Biologia da Universidade Catélica de Goias, do Colégio de
Aplicagao/UFG, do RIDEC/UFG, da Rede Estadual de Ensino e da
Subcoordenacio do evento. A equipe realizou a leitura da descricdo tedrica
dos trabalhos selecionados, com vista a facilitar o processo de avalia¢ao.

A ficha de avaliacdo, foi elaborada pela prépria comissdo, era
composta pelos seguintes itens: problematizacdo, dominio de contetdo,
producdo de conhecimento, cientificidade, relagdo entre conclusdo e
relevancia social.’

Todos os trabalhos foram realizados em equipe com excegéo de
dois, individuais. Os alunos expositores pertenciam as seguintes séries: 53(3),
6%(14), 73(10) e 8%(16).

Nos trés dias de duracdo da Feira, alunos e professores das escolas
de Goiania e municipios vizinhos, pais de alunos, universitarios e a
comunidade em geral compareceram ao Centro de Convengdes tanto para
conhecer os trabalhos expostos como para participar das atividades
oferecidas. O acesso do publico teve como indutor o préprio trabalho da
imprensa escrita e televisiva ao noticiar o evento.

Com a intengdo de ampliar a participacdo dos visitantes no
processo de avaliagdo, foi constituido um jiri popular. Para isso, montou-se
uma equipe que coordenou o processo de votagdo, com cédulas e urnas,
propiciando ao publico visitante a escolha do melhor trabatho.

Na solenidade de encerramento, foram entregues os certificados de
participacdo a todos os membros das equipes expositoras, as mencdes

honrosas e as premiagdes aos quatro trabalhos classificados (medalha, troféus

P

Cf. Apéndice |. Ficha de avaliagéo.
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e quantia em dinheiro). As DRE e as unidades escolares dos trabalhos
premiados receberam troféus como incentivo a sua participacao.

Este momento passa a ter uma dimenséo carregada de negatividade
na medida em que a competicdo acirrada entre as DRES faz com que a
premia¢do deixe de ser um estimulo a participacao.

Os trabalhos classificados, (em nimero de quatro) foram conduzidos
a equipe da Ciranda da Ciéncia, para que, entre esses, um fosse o escolhido

para participar na VII?2 Mostra Nacional, representando o Estado de Goias.

5.2 Analise do Texto e do Cohtexto da Feira Estadual de Ciéncias

Os dados colhidos ao longo da preparacgac do evento e da aplicagao
dos instrumentais juntos aos professores, alunos e visitantes permitem
apresentar aqui uma andlise dos meandros de uma Feira de Ciéncias em nivel
estadual.

As Feiras foram introduzidas no pais na década de 60, quando a
Educacdo se propunha a preparar individuos competentes para a construcio
de uma sociedade moderna e também competitiva, onde procurava-se manter
a "competicdo”, com o intuito de estimular no aluno & educacao cientifica.

Em Goias, desde a I* Feira de Ciéncias do Estado de Goias,
explicitou-se como objetivo a intengdo de competicio. A participacdo com
trabalhos na feira implicava em competir, decorrendo dai destaque alcancado
pelos julgamentos no evento.

Presente até os dias de hoje, a competicho continua a ser
alimentada pelos julgamentos que logram classificacdes e premiacdes aos
participantes.

A competi¢io, presente também nas escolas, vem alcancando
dimensdes diversas e adversas aos propésitos pedagégicos. E necessario

minimizar sua influéncia.

De fato, vale recordar que o que se espera da escola é que
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possibilite ao aluno condicdes de aprendizagem de conteudo e o
desenvolvimento de habilidades e atitudes, fazendo-o avangar em dire¢ao a
cidadania. Deseja-se para o aluno a competéncia no sentido de aquisicéo e
manejo de conhecimento (do saber empregar) e ndao no sentido de
concorréncia.

O processo avaliativo dos trabalhos expostos numa feira é sempre o
seu ponto nevralgico. Em geral, para realizar a avaliacdo dos trabalhos, séo
compostas comissdes julgadoras formadas por professores/especialistas que
avaliam os trabalhos por meio de critérios nao explicitados anteriormente aos
expositores.

Como néo ha qualquer explicagdo dos critérios a serem utilizados,
muitos participantes sentem-se prejudicados com a avaliacdo. O acatamento e
o reconhecimento dos resultados da avaliacdo ocorre de forma silenciosa,
possivelmente pela "inexisténcia de uma forca politica de participagdo e
decisao”, conforme afirma Mancuso. (1993, p. 107)

A Feira Estadual de Ciéncias de Goids é de fato seletiva e
competitiva. Tal consideracdo ampara-se na intencdo maior, que é a
participacédo na Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.

Apesar de ndo haver. classificacdo entre os quatro melhores,
continuamos a separar os alunos em mais capazes e menos capazes.

A seletividade ¢é iniciada nas Feiras das unidades escolares e nas
regionais, nas quais os trabalhos sao julgados e classificados. Segundo os
expositores, o julgamento & feito por "professores”, "alunos”, "coordenacio da
escola” ou por um "jiri", mas em nenhum momento sdo explicitados os
critérios utilizados no julgamento.

Na realidade, segundo alunos e professores, ha falta de
“transparéncia no julgamento dos trabalhos" e de "retorno da avaliacio feita
pelos jurados", para que os concorrentes saibam como estio sendo avaliados.

Em relacdo a Comissao Julgadora desta IV? Feira Estadual de

Ciéncias, dois aspectos positivos podem ser destacados: um em relacao a sua
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composicao e outros em relacio a prépria avaliagdo. A comissao foi composta
por uma equipe interdisciplinar de professores vinculados ao ensino e a
pesquisa em ciéncias que realizou uma leitura prévia da parte tedrica dos
trabalhos. Tal fato permitiu nao sé apontar os methores trabalhos, levando-se
em consideracdo a natureza do evento, mas fazer sugestoes aos expositores,
enriquecendo a proposta da educagdo cientifica e valorando sempre os
pressupostos contidos no Programa Curricular de Ciéncias. Esta foi uma tarefa
lenta e minuciosa, requerendo da Comissdo maior disponibilidade de tempo
do que normalmente utiliza-se na fase de julgamento.

E preciso que se estabelecam caracteristicas desejaveis num trabalho
para a sua participacdo na feira, garantindo um padrao minimo de qualidade e
conferindo aos inscritos transparéncia quanto aos critérios de selecao. Tais
caracteristicas devemn estar voltadas para o alcance da educacao cientifica.

Ao analisarmos folders e oficios referentes a Feiras Estaduais de
1971, 1992 e 1993, podemos encontrar a explicitacio das caracteristicas
desejaveis nos trabalhos, Os itens freqgiilentemente encontrados sio
criatividade, espirito cientifico, habilidade manual, conhecimento cientifico,
qualidade cientifica, clareza na exposi¢ao do aluno e na apresentacao. Depois,
aparecem itens sucintos como organizacdo, limpeza, originalidade,
comunicabilidade. Por vezes, as caracteristicas transformaram-se nos proprios
itens do julgamento dos trabalhos no evento.

Apesar das caracteristicas estarem presentes nos folders de algumas
feiras, os expositores sé tomam contato com elas durante o evento, periodo
em que sao distribuidos.

No regulamento da IV2® Feira n&o houve explicitacdo das
caracteristicas desejaveis. Esta nao explicitacio certamente interferiria na
qualidade dos trabalhos encaminhados, os quais ndo apresentaram elementos
de problematizagdo, observagdo, classificacdo, registro, andlise, sintese,
deducao, inducao e aplicacao, desejaveis em trabalhos de natureza cientifica.

Aliando-se a explicitagao das caracteristicas desejaveis nos trabalhos
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e critérios claros para o julgamento & presenga de um jari mais atuante,
parficipativo e representativo certamente caminhar-se-4 na diregao de
alternativas que venham a minimizar a competi¢do das Feiras. A exemplo,
temos nas Feiras do Rio Grande do Sul, a experiéncia em realizar a avaliagao
participativa.®
A avaliacio da Feira Estadual tem sido constante através da
aplicacio de um questionario aocs professores e aos alunos expositores. Tal
avaliacdo, no entanto, constitui-se praticamente na aplicagdo e na tabulagao
do instrumento. Nao h&a um compromisso em buscar o aprimoramento e o
avango da praxis; inexiste uma discussdo critica dos dados envolvendo a
coordenacdo, as subcomissdes, os membros da DRE, afim de estruturar um
relatério que sirva de subsidio para o planejamento do préximo evento. Isto se
evidencia quando se verifica a presenga das mesmas sugestdes a cada evento.
Nao ha sentido em avaliar sem que o produto retorne como
melhoria do evento, donde conclui-se que esta avaliacio tem sido ineficiente.
A realizagado das Feiras de Ciéncias nas unidades escolares obedece
as rupturas ocorridas no estado quanto a este evento. Somente uma escola
realiza a Feira ha 16 anos; a maioria o faz somente nos Ultimos anos,
indicando o retorno as Feiras de Ciéncias em decorréncia da Mostra Nacional.
Embora pareca pequena a realizagdo continua das Feiras escolares,
os professores consideram-na importante para o ensino de Ciéncias, uma vez
que “promovem melhores condi¢bes de aprendizagem”; "enriquecem o
conhecimento do aluno”; "incentivam o aluno a pesquisa"; "sio alternativas
para facilifar o trabalho do professor”; "enriquecem o conteido ministrado";
"Ampliam a criatividade do alunc”, além de serem oportunidades de "explorar
novas idéias”. Tais elementos convergem para a consideracio da Feira de
Ciéncias como um trabalho pedagégico.

A acao dos professores em diregao & realizacio das Feiras vai desde

A avaliagdo participativa vem sendo desenvolvida nas Feiras do Rio Grande do Sul pela
equipe do CECIRS, sobretudo pelo Prof. Ronaldo Mancuso. Neste processo, enfatiza-se a
presenga de uma comisséo de profissionais, inclusive com representantes da comunidade e
de alunos expositores. (Cf. Mancuso, 1993)



78

considera-las como atividade curricular até como atividade extra-curricular. Os
motivos que levam os alunos a participarem sao: “"para adquirir novos
conhecimentos” (45,8%); "fazer novos amigos, conhecer outras pessoas’
(16,6%); "mostrar seus trabalhos ao publico visitante" (15,2%); "representar
bem a escola" (15,2%) e "ser classificado entre os vencedores" (6,9%).

A visdo que os alunos tém das Feiras de Ciéncias, sob a ética de
aquisicdo de novos conhecimentos, aponta para uma compreensao enquanto
programa pedagdgico, diminuindo-se a intencionalidade da competitividade
até entdo preconizada, na medida que somente 6,9% consideram a
classificacao como fator preponderante,

As vantagens afirmadas por professores e alunos permitem acentuar
o estreitamento existente entre as Feiras de Ciéncias e as melhorias
propiciadas no alcance da educacio cientifica, cuja realizacdo se faz mediante
a aprendizagem do aluno, referendada pelo papel mediador do professor no
processo e também pela interlocugdo destes com o publico visitante. Por isso,
professores e alunos assumiram esta atividade "como necessaria ao
aperfeicoamento cientifico”.

Os visitantes, cuja participacdo no planejamento e na execucdo das
Feiras de Ciéncias nao tem ac¢éo direta, aconsetham outras pessoas a visitarem
o0 evento porque “"adquirem conhecimentos”; "instruem-se, divertem-se e
aprendem mais”; "ampliam a educacao e a cultura"; "beneficiam a socjedade";
"enriquecem as experiéncias”; "sao importantes para a vida diaria".

Que inteng¢des poderiam estar colocadas aos visitantes? A primeira é
o entrelace da ciéncia do cotidiano com a ciéncia escolar e a ciéncia do
cientista, todas carreadas por seus saberes, desmistificando-se a ciéncia
enquanto verdade absoluta, neutra e descontextualizada.’

A segunda é ver a Feira como um ato comunicativo, enquanto
atividade de informagao para orientar e instruir a sociedade frente ao ideario

democratico - um direito - tendo no publico um interlocutor ativo, capaz de

® Cf. Pernambuco, 1983 e Colinvaux, 1993,
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contribuir, colaborar e transformar a informacéo recebida pelos trabalhos.

Tal postura indica que a feira € um ato educativo, o qual, para
Novak, (1981, 1991) & um momento onde ha agdes que permitem trocar
significados e sentimentos entre o aprendiz e o professor e, que, para nés,
também concorre com o visitante.

Os alunos, ao exporem o tra}balho, demonstram dificuldades em
relacionar as experiéncias cotidianas ao conhecimento escolar. Tal fato
expressou-se por um "conhecimento prético”, sem uma compreensao mais
elaborada com o conhecimento, referendada por teorias e conceitos.

Apesar desta dificuldade afirmaram que a participacio dos alunos
com trabalhos na feira tém trazido, como conseqiiéncia, a methoria no
desempenho das aulas porque "aumenta o interesse e a participacio';
"desperta curiosidade"; "propicia maior visio critica”; "aumenta o interesse
pela pesquisa e pelo aperfeicoamento da habilidade de observacio”; "melhora
o vacabulario”; "torna os alunos mais criativos”; "faz os alunos sentirem-se
mais importantes” e "dedicarem-~se mais a disciplina Ciéncias".

Outra conseqiiéncia imediata da participacio dos alunos & a
possibilidade da aquisicdo de algo mais daquilo que seria dificil conseguir em
sala de aula, uma vez que através da Feira os alunos "conseguem visualizar na
prética o conte(ido"; "o manuseio facilita a aprendizagem"; "ha convivéncia e
responsabilidade”; “os alunos podem pesquisar, conhecer e ir além dos limites
com o conhecimento"; "hé troca de experiéncias e idéias"; & um "momento de
integracado’; ha mais motivagio entre pratica e teoria”; "alunos passam a se
interessar pela pesquisa".

Nestas justificativas fica explicito que as aulas de Ciéncias sao
enriquecidas com a participacdo na Feira de Ciéncias. As afirmativas dos
professores vém ao encontro do entendimento de Qaigen (1991, p. 73), para

quemn as atividades extraclasse, entre as quais incluem-se as Feiras de Ciéncias,

constituem uma necessidade para a educagdo integral, uma vez gue as
atividades educativas proporcionadas em qula sdo insuficientes e
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precdrias. Prestam-se portanto, para complementar as aulas tanto na
escola primdria como na média e superior.

O professor, ao escolher as Feiras de Ciéncias como atividade
curricular ou extra-classe, com vistas a ampliar o seu quadro de estratégia para
o ensino de Ciéncias, estd colaborando com o que Martin Diaz e Kempa
(1991) afirma: os alunos preferem diferentes estratégias no ensino para que
atendam as suas caracteristicas motivacionais.

Para 96,6% dos professores, a visitagdo as Feiras reverla-se como
um momento de aprendizagem para alunos e professores porque "o aluno tem
a oportunidade de vivenciar trabalhos inovadores”; “surgem sempre
novidades"; "vivenciam experiéncias de outros alunos”; "os contetidos sao
explicados pelos alunos"; "ha variedade de contetdos”; "'na pratica & mais facil
de aprender do que na teoria".

Somente 3,1% dos professores apontou a impossibilidade de
aprender algum conteido de ciéncias visitando a Feira, justificando que "as
varias experiéncias concretizam muitas teses dos livros”". Apesar de termos um
percentual baixo para  justificativa, vemos que os trabalhos devem
desprender-se das atividades propostas no livro didatico.

A maioria dos visitantes, 81,2% quando arguidos sobre a
ocorréncia de aprendizagem, afirmaram que "adquiriram conhecimentos uteis
a sua vida", enquanto 15,6% acreditam nao terem adquirido conhecimento
algum.

O publico visitante era composto por professores (46,89%),
estudantes (34,4%), donas de casa (6,2%) e outros.

Historicamente, nas defini¢des e explicitagdes dos objetivos das
Feiras o conhecimento sempre esteve presente. Num primeiro momento,
estes eventos reproduziram o que os cientistas produziam, o que servia para
informar a sociedade dos avancos da ciéncia. Num segundo momento, a
escola cumpria seu papel de estimular no aluno o gosto pela ciéncia por meio

da vivéncia do método cientifico, ao mesmo tempo que a comunidade, ao ir 4
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Feira, recebia conhecimentos - as verdades da ciéncia. Avangando, por forca
das mudancgas no campo politico-econdmico-educativo vividas no pais, as
Feiras passam a se constituir em espacos para a discussao das atividades
pedagogicas realizadas nas escolas. Destacamos que esta Ultima intengéo
encontra-se explicitada nos objetivos da V2 Feira Estadual de Ciéncias.

A partir deste Ultimo entendimento e de suas nuances {avancos e
recuos), percebe-se que caminhamos, possivelmente, na direcdo de um
conhecimento a ser construido na intera¢do entre alunos, professores e
visitantes, rompendo-se com ¢ mito das verdades absolutas da Ciéncia e da

aprendizagem passiva dos visitantes. Estabelece-se, entao, uma relacio que é

antes de tudo de socializacdo, de troca de significados aprendidos e
transformados na interacdo. E uma relacao dialégica, portanto
construtora do logos pela negociacdo de saberes e dizeres. Envolve
intersubjetividades e se faz pela empatia, pela simpatia, mas também
pela oposicdo, pela diferenciacdo e confronto de idéias (Oliveira,
1992, p. 39)

Considerando que a Feira é o momento em que a escola explicita o
trabalho desenvolvido em seu interior é importante que se verifique a trajetéria
utilizada para a realizacio deste evento.

Inicialmente, professores e alunos tomam conhecimento de que em
determinado més realizar-se-4 a Feira Estadual de Ciéncias e que a Delegacia
gostaria da participagao de sua escola no evento. No curto espaco de tempo
entre estas informacdes e a data do evento, os alunos sio convidados a
escolherem um assunto de seu interesse para realizarem um trabalho a fim de

participar da feira. As atividades de "orientagac” para a execucao do trabalho

ficam por conta de curtos contatos com os professores em horarios fora das
aulas de Ciéncias, o que os conduz a executa-lo "fora da sala de aula” (58,3%)
por solicitagdo do professor, recebendo ajuda de "pais, colegas e outros
professores”. Outros 33,3% foram elaborados "durante as aulas" apenas 5,5%
dos trabalhos advém dos Clubes de Ciéncias;

Se houver feira na escola, os alunos expdem seus trabalhos, sio
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escolhidos "por um juri" que selecionaram os melhores para representarem a
escola. Caso nao haja feira na unidade escolar, o professor de Ciéncias, os
colegas ou além mesmo a direcao e a coordenagao pedagdgica "escolhem o
melhor" para representar a escola na Feira Regional ou na Feira Estadual. Nao
podemos, aqui, deixar de considerar a quase inexisténcia da realizagao da feira
a njvel regional.

E o que se faz com "os piores”? E com "os melhores”, alem de
representarem a escola? Nao sabemos. O que sabemos é que no ano seguinte
todo o processo repete-se novamente.

Buscando mais elementos que se fizeram presentes na trajetoria de
elaboracao dos trabalhos para esta [V? Feira, constatamos que:

- a relacdo do trabalho realizado com o contetido estudado nas aulas
de Ciéncias parece ser uma constante para 61,1% dos alunos, embora 36% o
fizera com o intuito de apenas mostra-lo na Feira, portanto desvinculado dos
conteidos estudados. No entanto para 65% dos professores, o trabalho foi
elaborado com o intuito de expéd-lo na Feira e, para 35% foi elaborado em sala
de aula no desenvolvimento de um conteGdo especifico;

- a elaboragdo dos trabalhos pelos alunos surgiu de idéias
fomentadas a partir de "um problema vivido na comunidade” (39,3%) que
despertou certa "curiosidade” (28,3%), a qual mereceu "discussdo com colegas”
(8,9%) e "sugestdes do professor e dos pais" {14,2%).

Os alunos pretendiam, com a execucdo dos trabalhos, "resolver
cientificamente alguns problemas da comunidade” (38,8%); ‘“adquirir
conhecimento cientifico” (33,3%); "comprovar na pratica conceitos
trabalhados antes" (18,5%) e "participar da Feira" (9,2%). Os professores
indicaram que os trabalhos surgiram principalmente a partir de idéias dos
alunos (42,5%) e de um problema vivido pela comunidade (20,3%).

Ao se cruzar os dados dos alunos com os dos professores pode-se
supor a existéncia de uma ténue diretividade, © que & mais um indicador da

desarticulagao entre o surgimento/elaboracdo do trabalho e as aulas de
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Ciéncias.

Os dados indicam que, na realizagdo dos trabalhos, os alunos
buscaram utilizar os contetidos de Ciéncias, desenvolvido de 52 a 82 série, na
elaboracdo de respostas as novas situagdes percebidas por eles. Esta
diretividade de resposta apoia-se no requlamento, que é decorrente da Mostra
Nacional.

Apesar de os trabalhos estarem relacionados com © conteudo
propostos pelo Programa Curricular, os alunos demonstraram fragilidade
conceitural durante a apresenta¢do dos mesmos, evidenciando apenas a parte
pratica.

Esta postura nos conduz a estabelecer uma relacio com a tao
conhecida ruptura entre parte tedrica e a parte pratica vivida nas aulas de
Ciéncias, o que dificulta a construcdo de conceitos cientificamente corretos.

Tal evidéncia reforca o entendimento de Moreira (1986) e Axt
(1991}, quando afirmam que as "aulas praticas” ficam por conta da realizacio
de experimentos desvinculados dos contelidos, como se pudéssemos
"experimentar” sem o uso de conceitos. Os professores, quando conduzem os
alunos na realizagdo de "trabalhos préticos" em situacdes didaticas, o fazemn
sem considerar que esses trabalhos devem elevar os alunos a reforcarem,
diferenciarem e esclarecerem os conceitos presentes no experimento, bem
como relacionéa-lo com outros conceitos presentes na estrutura congnitiva do
aluno.

Ao falar dessas relacdes salientamos que o que se deseja para o
aluno ndo é somente a aprendizagem de conceitos e o desenvolvimento de
habilidades e atitudes. E preciso que, de posse delas o aluno utiliza-los para
lidar com a sua cotidianidade. Para Becker (1993, p.49),

o saber ndo vem da prética, mas da abstracdo reflexiva apoiada sobre
(porter sur) a pratica. A prética &, por conseqgilente, condicéo
necessdria da teoria; mas, de modo algum, sua condigdo suficiente.

A reflexdo da pratica é a condicio necessaria ao desenvolvimento
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do conhecimento. A falta desta acdo reflexionante & visivel durante a
apresentagdo dos trabalhos, quando formulamos questdes aos alunos
envolvendo os conceitos, habilidades, atitudes  referentes ao trabalho
apresentado e as transpomos a novas situacdes. Quando diante destas
situagdes, eles respondem: "nao sei a resposta”; "isto nds nao estudamos”.

A partir dos trabalhos expostos em Feiras de Ciéncias, Mancuso
(1993, p. 85) propde a seguinte classificacdo: trabalhos de montagem,
informativos e investigatérios.’® Com base nesta classificacao, verificamos que
nesta IV2 Feira, houve uma concentracao maior de trabalhos de montagem,
sequida dos informativos.

Desde a selecao dos participantes, feita através da analise da parte
tedrica dos trabalhos, percebemos a auséncia da técnica nos projetos e uma
excessiva preocupagac com a parte prética” (que materializou-se em
engenhocas, maquetes e materiais ilustrativos). Ha auséncia de questdes
basicas: como, onde e por qué, as quais direcionariam a conducdo de um
trabalho de pesquisa.

A dificuldade em se trabalhar com a técnica de projetos nas aulas de
Ciéncias fica bem representada pela seguinte fala de um professor: "contetidos
extensos e ndo ha tempo para trabalhar com projetos”. Contudo, o©
desconhecimento decorre dos cursos de licenciatura, que nao oferecem este
conhecimento aos seus alunos, estando a oportunidade dirigida, apenas, aos
alunos bolsistas de iniciagao cientifica.

O uso da técnica de projetos nas aulas de Ciéncias apresenta-se
como uma das formas de trabatho (individual ou em grupo) que objetiva levar
os alunos a desenvolverem a criatividade e a capacidade de solucionar

problemas. Esta técnica apdia-se na iniciativa do aluno e vem ao encontro dos

Para o autor o trabalho de montagem resulta na descrigdo ou produgdo de artefatos
podendo caracterizar-se como apresentagdes tedricas ou préaticas; Os informativos visam a
divulgagéo (prevencgéo/denuncia) de conhecimentos julgados importantes & comunidade ou
demonstrar os conhecimentos adquiridos na escola e, que os investigatérios s&o projetos de
investigacdo abrangendo temas desde o saber popular até os que evidenciam a iniciagéo

cientifica. Dada a subjetividade da classificagdo podemos encontrar trabalho sem mais de
uma categoria,
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pressupostos da metodologia ativa, explicitado no Programa Curricular
Minimo para o Ensino Fundamental de Goias.

Neérice (1978, p. 58) destaca os objetivos da técnica de projetos:

Levar o educando a passar por uma situacdo auténtica de
vivencia e experiéncia; levar a formular propésitos definidos e
praticos; estimular o pensamento criativo; desenvolver a capacidade de
observagdo para melhor utilizar informes e instrumentos; aprecior,
mais concretamente, a necessidade de cooperagio; dar oportunidade
para a comprovagdo de idéias por meio da aplicagdo das mesmas;
convencer o educando de que ele pode, desde que raciocine e atue
adequadamente; estimular a iniciativa, a auto-confianca e o senso de
responsabilidade.

Em defesa do modelo do uso de projetos no ensino de Ciéncias
encontramos, além de Nérice (1978), os seguintes autores: Mendonga (1983);
Henning (1986); Fracalanza (1987); Moraes e Ramos (1988); Nevez &
Gongalves {1993); Mancuso (1993); Costa (1994); Perry (1995).

O fato de os projetos fundamentarem-se na utilizacao do método da
Ciéncia - o método cientifico - coloca em evidéncia um equivoco: o uso das
etapas do método cientifico de forma linear, como sendo as etapas do
projeto. Esta dificuldade & percebida na fala dos alunos, quando afirmam:
"para fazer um trabalho cientifico, é necessario o método cientifico, pois ele
nos da os passos para realizacio".

Todavia, as etapas do projeto sdo planejamento, execugdo e
relatério que, segundo Moraes & Ramos (1988), devem ser apresentadas
gradativamente aos alunos, vindo a se constituir, num primeiro momento, num
nivel mais bésico que, aos poucos, pela familiaridade e necessidade, sera
ampliado nos detalhes, chegando-se a um nivel de maior especificidade.

A partir do equivoco explicitado, torna-se pertinente a discussao em
torno do método cientifico, uma vez que, historicamente, esse método se fez
presente nos objetivos das Feiras de Ciéncias. Derivam, dai alguns
questionamentos: como ¢é visto pelos professores de Ciéncias o método
cientifico? De que forma esse método é trabalhado com os alunos nas aulas de

Ciéncias? E preciso utilizar o método cientifico para adquirir conhecimentos
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cientificos?

O uso do método cientifico nas aulas de Ciéncias esteve, quase
sempre, acoplado & aprendizagem por descoberta e redescoberta, de onde o
uso de suas etapas garantiria a chegada as verdades. Essa concepgao
empirista-indutivista se fez (e ainda se faz) presente, determinando uma visao
simplista e reducionista do método cientifico e da ciéncia que rondam
também as Feiras de Ciéncia.

Os trabalhos de Silveira, (1993), Moreira & Osterman (1993) e Silva
(1993), ao discutirem a educagao cientifica, demonstraram preocupac¢do com
a visdo, tida pelos professores e pela sociedade, do método cientifico como a
Gnica forma de se chegar a um conhecimento vélido.

Assim, tornou-se importante arguir os professores participantes da
feira sobre métodos cientifico. Dos 62,5% professores, afirmaram que os
alunos possuem dificuldades para entendé-lo, porque "falta base aos alunos”;
"faltam fontes bibliograficas”; "faltam laboratérios”; "o professor possui
dificuldade”; por desconhecimento”; "isto leva tempo e os alunos sao
impacientes”. Este conjunto de justificativas sdo as mesmas que permeiam as
dificuldades "metodolégicas” que assolam as aulas de Ciéncias de um modo
geral, ndo apontando dificuldades especificas de aplicabilidade ou de estrutura
do método. Talvez isso venha a confirmar o n3o entendimento do método
cientifico e da técnica de projetos, 0 que pode constituir-se numa dificuldade
do professor, oriunda do seu curso de formacao.

Mesmo assim, 55% dos alunos afirmaram que o método cientifico
foi utilizado na elaboragio dos trabalhos, porque "é impossivel realizar um
projeto de pesquisa sem o método cientifico"; faz parte de ciéncia"; "&é o
método que relne observagdo, teoria e pratica'; "necessario para maior

detalhamento do trabalho"; "é melhor o desempenho”; "¢ a experimentacso";
'faz parte do desenvolvimento cientifico e da evolucio do homem em
sociedade”; "apbs as experiéncias, podemos descobrir o porqué dos

acontecimentos'.
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Outros 41,6% dos alunos afirmaram nio terem empregado o

método cientifico porque "n&o o conhecemos"; "falta laboratério”; "usei mais a
préatica e os meus conhecimentos”; "queriamos falar sobre a nossa curiosidade,
o que nao envolvia 0 método cientifico”.
E preciso que facamos uma distingdo entre "fazer ciéncia’ e
"aprender ciéncia”". O ensino de Ciéncias deve propor-se a desenvolver
conhecimentos, habilidades e atitudes a partir do que os alunos ja sabem,
conduzindo-os & superacio do senso comum. Nao podemos confundir
procedimentos que auxiliam no processo ensino-aprendizagem com as
atividades desenvolvidas pelos cientistas. (Gil-Perez, 1986; Fracalanza, 1987);
Frizzo, 1989; Silva, 1993; Libaneo, 1993)

Os trabalhos apresentados numa Feira de Ciéncias no Ensino
Fundamentam devem estar sob a otica do "aprender ciéncia", uma vez que a
partir da realidade do aluno conduz-se a problematizacdo e, mediante
"procedimentos  cientificos”,  constroem-se  possiveis  "solugbes" -
conhecimentos - acerca da realidade. Estamos priorizando aqui uma postura
construtivista do professor para com o aluno, a fim de que este possa ser um
construtor de seu préprio conhecimento (Moreira, 1993). Tal fato implicara
numa posicdo do professor como orientador, uma vez que é preciso
compreender a aprendizagem como uma construcao continua na mente do
aluno e, que para isso, & preciso proporcionar metodologias compativeis.

As dificuldades verificadas na elaboracdo e na apresentacao dos
trabalhos possivelmente sao decorrentes da formacdo dos professores.
Quando se enfoca a formagdo dos docentes que acompanham os alunos,
verifica-se que 50% possui o 3° grau nos cursos de Biologia (31,2%),
Pedagogia (6,2%), Fisica (6,2%) e Agronomia (6,2%), sendo que destes 15,6%
tém pés-graduacdo. Dos demais 34,4% s6 tem o 22 grau, 31% o 12 grau e

12,5% nao responderam’!,

Estes professores indicam que, em muitos momentos, encontram

" Salientamos que 50% dos professores ndo informaram o curso de graduacgo.
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dificuldades para orientar os trabalhos por "falta de material adequado”; "falta
de recursos financeiros"; "falta de disponibilidade de tempo do professor’;
"falta de apoio das autoridades”; "falta de fonte bibliografica"; "falta de
despertar interesse no aluno"; "falta de apoio da escola e dos colegas
professores”.

Observamos ainda que a maioria das dificuldades apontadas esta
apoiada em fatores externos, ou seja, ndo no desempenho do professor nem
na forma de direcéo do trabalho pelo aluno.

Se considerarmos que chegam as Feiras os professores que
vencerarm varias dificuldades e que destes, 50% possuem o 32 grau, formacao
indispensavel para lecionar de 52 & 8% série, verifica-se aqui também
confirmados os dados do SAEB 1995, os quais demonstram que, em média,
34,2% dos professores que lecionam nestas séries possuem curso superior.

Igualmente, como em anos anteriores, a [V? Feira Estadual de
Ciéncias estrutura-se na intengao de selecionar um trabalho para representar
Goiads na VII* Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia. Como a Feira tem
terminalidade neste evento, consideramos importante observar a sua
realizagao e fazer a interlocugio com alunos, professores e visitantes, através

da observagao e da aplicacio de questionarios.

5.3 O Contexto da VII2 Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia

A Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia é para o Projeto Ciranda
da Ciéncia o momento no qual se verifica a amplitude do projeto frente as
mudancas no ensino de Ciéncias. Este momento é também revelador de como
as Feiras de Ciéncias vém sendo concebidas nos diferentes estados brasileiros.
Logo, neste espago revelam-se tendéncias e posturas passiveis de discussio e
avaliacdo para o (re)direcionamento da educacio cientifica em nossas escolas.

O evento de 1994 teve seu planejamento/organizacio/execucio a

cargo da equipe da Ciranda da Ciéncia que, nos mesmos moldes dos anos
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anteriores, comecou suas atividades a partir de discussdes e reflexdes feitas
em equipe no més de novembro e dezembro, a partir do relatorio da VI®
Mostra Nacional (1993).

Em Fevereiro de 1994, comecou a circular pelas escolas, Clubes de
Ciéncia, Secretarias de Educacao e entre os associados do Clube do Professor
o folder e o regulamento com as normas para inscri¢cdes, datas e informacgodes
gerais para a participacao na Mostra.

A VI Mostra Nacional realizou-se de 14 a 17 de outubro, no
periodo vespertino, no SESC - Pompéia, em Sao Paulo.

Além dos stands com os trabalhos dos alunos cirandeiros'?, houve
espacos especiais para a participacdo de Clubes de Ciéncias dos estados de
MG, SE e SP; Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-RJ e de Materiais
didaticos-Laborciéncia-SP.

Durante o evento, ocorreu, para os professores cirandeiros, o "1°
Ciclo de Atividades em Oficina de Ciéncias”". As oficinas surgiram de
solicitagSes feitas por professores participantes das Mostras anteriores, tendo
sido realizadas envolvendo temas nas areas de Biologia, Fisica e Quimica,
abrangendo uma parte tedrica e outra pratica, mediadas por discussdes e
reflexdes acerca das vivéncias escolares de cada professor.

Também foi realizado, nesta Mostra, o IV Encontro Nacional dos
Professores da Ciranda da Ciéncia, o qual contou, como nos anos anteriores,
com a presenga de professores-cirandeiros, professores de Ciéncias e
membros das Secretarias de Educacio das diversas regides do pais.

Segundo a coordenagédo do Projeto, a realizacdo destas atividades
tem por objetivo "permitir aos professores que participam, da Mostra Nacional
momentos de reflexdo sobre assuntos importantes no campo da educacao”.'®

A divulgagdo do evento deu-se através de jornais e televisio, no

periodo de realizagdo da Mostra. Além desta, apés a realizacio das Mostras

2 Cirandeiro ¢ a denominagéo dada aos professores e alunos participantes do Projeto

Ciranda da Ciéncia em qualquer atividade.
12 Cf. Hoechst Ciéncia, 1993, p.2.
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Nacionais, circula pelo pais, nas escolas, Secretarias de Educag@o e entre os
cirandeiros a revista Hoechst Ciéncia, que apresenta um relato completo sobre |
o evento.

Os trabalhos foram avaliados por uma Comissdo Julgadora,
composta por uma equipe de professores oriundos das redes de ensino
estadual, municipal e particular e, por pesquisadores e professores
universitarios, tendo se baseado numa ficha composta pelos seguintes itens:

Item geral:

+ Todos os trabalhos deverao ser avaliados tomando-se por base as estratégias
desenvolvidas pelas equipes para alcangar os objetivos propostos e o seu

aproveitamento, dentro do tema escothido.
Os itens A e B deverao ser avaliados observando-se:
[tem A:

+ 0 aproveitamento do conteido da pesquisa na montagem dos stands;
+ a relagado do material exposto com o tema pesquisado;
+ a apresentacao do material através de uma seqiiéncia légica, permitindo uma

visdo e compreensao da pesquisa;
[tem B:

+ a apresentacdo do trabalho pelos alunos, que devera ser simples, clara,
precisa e direta;

+ 0 dominio do assunto, no que se refere a relacio entre o material
apresentado e o texto, correlacionando teoria e pratica;

+ 0s alunos devero estar inteirados dos objetivos e da importancia do trabalho

como um todo, sabendo com isto elaborar respostas criativas, demonstrando
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uma real participacdo no envolvimento da pesquisa.

Como resultado da avaliagdo, foram apontados os trés melhores
trabalhos e indicada mengéo honrosa a outros dois. (Anexo Vi)

Com a intencado de ampliar a participacdo dos visitantes e dos
expositores, foi realizado um jari popular (Anexo VII).

Todos os 27 estados brasileiros se fizeram presentes nesta Mostra.
Os trabalhos representando o AM, MT, MS, MG, GO e DF foram escolhidos
através das Feiras Estaduais, enquanto os dos demais estados foram
selecionados entre os inscritos, pela equipe do Projeto Ciranda da Ciéncia,
independentemente de terem ou nao participado de Feira Estadual.

Os trabalhos foram elaborados por grupos de alunos oriundos de 52
a 82 série, sendo a maioria da 72 e 82 séries.

Quando se questiona o objetivo da realizacdo dos trabalhos,
verifica-se que, para 60% dos alunos, o trabalho foi feito "a partir de um
assunto estudado em sala de aula, sem a preocupagéo de ser exposto na Feira
de Ciéncias; 13,3% afirmam que o fizeram para participar da Mostra nacional
e 13,3% surgem nos Clubes de Ciéncias. J4 os professores afirmam que
47,3% dos trabalhos tinham por objetivo a participacio nas Feiras de Ciéncias
e 26,3% visavam representar o estado na Mostra Nacional: somente 26,3%
afirmam que o trabalho foi feito em sala de aula, sem preocupacao com
exposigcoes.

A diferenca de intencionalidade verificada entre professores e alunos
expositores possivelmente possa estar apoiada no fato de o professor realizar
determinadas atividades com seus alunos nas aulas de Ciéncias sem explicitar
suas inteng¢des. O aluno, por sua vez, realiza-os sem saber destes propésitos.

No entanto, 70,5% dos professores afirmam planejar atividades na
disciplina que visam a elaboragio de trabalhos para participa¢do em algum
evento.

Os professores afirmam que os trabalhos orientados surgiram de

um problema vivido na comunidade (45%) ou das idéias dos alunos (25%). Os
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alunos também afirmam terem os trabalhos surgidos a partir de um problema
da comunidade (47,6%) ou de sugestdes dos professores (23,8%).

Os alunos pretendiam, com a execucdo dos trabalhos, "resolver
cientificamente alguns problemas da comunidade” (47,1%); “adquirir
conhecimentos cientificos” (29,4%); “"comprovar, na pratica, conceitos
trabalhados anteriormente na escola" (17,6%). Somente 5,8% informaram ser
sua intengao "participar da Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia".

O desenvolvimento dos trabalhos, segundo 60% dos alunos, ocorreu
fora da sala de aula e por solicitagio dos professores; 26,6% foram realizados
durante o horario de aula e 13% feitos nos Clubes de Ciéncias.

O professor, ao solicitar que o aluno executasse o trabalho fora da
sala de aula, demonstre a desconexao entre a realizacio deste e a atividade
pedagégica das aulas de Ciéncia. Poucos trabalhos advem dos Clubes de
Ciéncias, o que nos revela uma pratica pouco utilizada nos estados brasileiros,
apesar do incentivo do Projeto Ciranda da Ciéncia aos mesmos.

Assim, distante, as vezes da cotidianidade das aulas de Ciéncias os
projetos de pesquisa vao surgindo, carregados de intencionalidades positivas e,
em meios a tropegos tedricos e metodoldgicos, mas sempre com os olhos
voltados para "quesitos” que os conduzam a Mostra Nacional, quer seja via
Feiras Estaduais de Ciéncias ou por escolha da equipe Ciranda da Ciéncia.

Respeitando-se os limites das afirmacdes dos alunos no
questionario, podemos verificar que as pretensdes, ao realizarem os trabalhos,
vac ao encontro das intensdes pedagogicas de ensinar Ciéncias na escola, ou
seja, da elaboragido de possiveis solugcdes & problemas e & construgédo do
conhecimento, independentemente de serem trabalhos com a intengéo restrita
de participar na Feira de Ciéncias.

A dificuldade no entendimento de algumas vantagens pedagbgicas
propiciadas pelas feiras conduz os professores a realizarem com seus alunos
trabalhos desvinculados das aulas de Ciéncias. As inducdes vindas da midia,

feitas pelo Projeto Ciranda da Ciéncia, despertam diretores e alunos a
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participarem desta atividade extra-escolar. Interessados em participar da
Mostra Nacional, os alunos e professores langam-se numa caminhada
(desvinculada do que estd programado como aula de Ciéncias} que vai da
selecdo do tema até a execugdo dos trabalhos. Este periodo, para alguns,
traduziu-se na rica experiéncia de envolver-se e de participar das Feiras
escolares, regionais e estaduais e, para outros, na ansiedade de ser ou nao
escolhido pelo Projeto Ciranda da Ciéncia como representante de seu estado.

O termo ansiedade néo esta colocado por acaso, mas porque traduz
a instancia da expectativa em que permanecem o aluno e o professor
orientador, sem retorno no que tange a qualidade do seu trabalho e sim de um
sinal "verde ou vermelho" para a participagio na Mostra Nacional. Nao ha
explicitagdo de quais sdo os critérios utilizados pela equipe da Ciranda da
Ciéncia para selecionar os trabalhos. Existe a explicitacdo de quais sao as
caracteristicas desejaveis nos projetos, através do folder divulgativo.** No
entanto, nio se sabe se estes transformam-se em itens para a pré-selecéo.
Assim, retornam os mesmos problemas ja colocados anteriormente, quando se
trata de avaliacéo.

A sala de aula & um espago para produgdo do conhecimento de
alunos e professores, mediante uma relagdo dialdgica, na qual o eixo do
processo ensino-aprendizagem vem a ser a interagdo. Por isso, a agao
pedagogica nas aulas de Ciéncias devem caracterizar-se por uma série de
atividades didaticas que objetivem e auxiliem os alunos a construirem o saber
desenvolvido pela ciéncia de forma tal que ndo sejam receptores passivos de
um saber acumulado historicamente. Isso exige do professor a capacidade de
utilizar métodos adequados, o que, para Davydov (1981), constitui os métodos
de exposicio (método estruturador do conhecimento) e de investigagao
(método de estudo do contelido da ciéncia), em que ambos sao elementos do
mesmo processo: o da producdo do conhecimento cientifico.

Assim, trabalhar com a investigacdo nas aulas de Ciéncias nao

14

Cf. Apéndice IV. Folder divulgativo da VII* Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.
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constitui-se em "investigar” tal qual se faz na atividade cientifica propriamente
dita, mas praticA-la no sentido de um método de estudo. {Libaneo, 1993;
Saviani, 1994)

No que se refere a utilizacdo do método cientifico, 73,3% dos
alunos dizem terem-no utilizado mediante a execucio das sequintes etapas:
"levantamento de hipéteses, coleta de dados, experimentacao, planejamento,
discussdes, investigacao, observacado, acio, extensdo”. Mesmo utilizando-o,
70,5% dos professores mencionam que seus alunos tém dificuldades em
compreendé-lo porque "falta a pratica em séries anteriores”, "falta interesse",
"falta criatividade do professor, causada pela auséncia de materiais’, "ha
dificuldades na distin¢ao de etapas"; "a escola usa o método tradicional”.

Estas falas ndo explicitam as dificuldades do professor em trabalhar
com o método cientifico. No entanto, fica evidente na apresentacdo dos
trabalhos a nao-utilizagdo do metodo cientifico na sua elaboracéo.

Ao orientar o trabalho de pesquisa, o professor tem encontrado
algumas dificuldades, dentre as quais salientam-se "a falta de materiais
especificos”, "a falta de apoio de diretores e de autoridades”, "a falta de
participagdo/responsabilidade/entrosamento  dos  alunos”, "a falta de
participagao dos pais”, "a disténcia de fontes de informacdes”, "a escolha de
um tema que estimule o aluno”.

As dificuldades continuam a se centrarem em fatores externos e no
aluno, afastando-se a possibilidade de os professores ndo saberem dirigir os
alunos na realizagdo de uma pesquisa. Os professores de fato carecem de
conhecimentos cientificos da matéria, tém dificuldades para criar um ambiente
adequado para a pesquisa e, até mesmo para transmitir o interesse pela tarefa
e pelo progresso do aluno. (Carvalho & Gil-Pérez, 1993)

Os alunos (53,3%) também apontaram a existéncia de dificuldades
na realizagdo do trabalho, tais como: "falta de apoio do colégio”; "falta de
apoio das autoridades locais", "desinteresse de membros da equipe”, "falta de

bibliografia”, "poucos recursos financeiros", “falta de apoio da comunidade’.
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Parece haver uma cumplicidade de falta e, novamente, o eixo central das
dificuldades sdo "os outros”.

Embora as dificuldades de realizagao do trabalho estejam presentes
e vinculadas 3 realidade do cotidiano escolar brasileiro, & possivel, segundo
35,2% dos alunos, ameniza-las devido ao incentivo de "professores” , "da
dire¢ao" (23,5%), "dos pais” (11,7%), "dos colegas" e "dos irmaos”. Os outros
17,6% afirmam a inexisténcia de auxilio de outros.

Possivelmente as dificuldades encontradas pelos professores e
alunos possam estar relacionadas a sua formacdo. Quando enfocamos a
qualificagdo dos professores, participantes da mostra, verificamos que 53%
possuem curso superior nas Areas de Biologia, Quimica, Pedagogia e
Agronomia. Destes, 5,9% possuem poés-graduacio. Os dernais 29,4% tém
apenas 0 2% grau e 11,7% o 12 grau.

Dos professores, 70,6% ja haviam orientados trabalhos expostos em
Feiras escolares regionais, estaduais e até mesmo em outra Mostra Nacional.
A participacao mais antiga & de 1970, ampliando-se a presenca nos anos 90.
Orientam trabalhos pela primeira vez 29,4% dos professores, que justificaram
ser esta a primeira oportunidade, por serem iniciantes na carreira docente.

As Feiras de Ciéncias tém sido realizadas nas escolas de 70,5% dos
professores presentes nesta Mostra, sendo que a realizacao mais antiga data
de dez anos, ampliando-se a freqiiéncia dos que vém realizando nos vltimos
seis anos.

Dado que o Projeto Ciranda da Ciéncia iniciou-se na década de 80 e
que as mostras vém sendo realizadas nos Ultimos sete anos, parece, ao menos
cronologicamente, haver uma influéncia direta na existéncia das Feiras
escolares. Neste caminho que vai das Feiras de Ciéncias & Mostra Nacional,
alguns professores justificam a presenca da Feira de Ciéncias nas escolas por
"despertarem interesse e a participacao dos alunos”, "motivarem o aluno a
pesquisar e fazer ciéncias’, "para que o aluno sinta prazer em aprender” e

“possa participar na Mostra Nacional".
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No entanto, 29,4% dos professores alegam que suas escolas nao
realizam as Feiras de Ciéncias porque "nao ha interesse na escola”, "nao havia
organizador”, "nem todos os alunos gostam de ciéncias”, "o aluno nao tem
maturidade para essa realidade”, "agora é que os alunos tomaram a iniciativa”.

Ao ensinar Ciéncias, pressupde-se a necessidade continua de um
aprimoramento da pratica pedagégica que pode, no nosso entendimento, ser
feita também pela presenca das Feiras de Ciéncias nas escolas.

Tal posicao pode ser confirmada através das falas de 70,6% dos
professores, ao afirmarem que as Feiras escolares deveriam constar do
programa escolar de Ciéncias, porque "incentivam os alunos a pesquisarem";
"despertam a curiosidade cientifica do alunc"; "essa pratica faz o aluno nao
esquecer os conteudos”; "motivam o aluno a aprender ciéncias"; "fazem parte
da formagéo da cidadania do aluno”; "agucam o espirito cientifico em todas as
aulas e nao somente para trabalhos de Feira de Ciéncias".

Os demais docentes (23,5%), nao véem a Feira como atividade do
programa escolar, porque "incluem atividades extra-classe": "o aluno nio esta
maduro para esta atividade"; "nem todos os alunos gostam de ciéncias".

O fato de a feira exigir atividades extra-classes pode ser um
impecilho para o trabalho do professor, possivelmente pelo pouco tempo que
tem para se dedicar a estas atividades.

Ao reiterarmos a importancia das Feiras de Ciéncias como
atividades curriculares, o faremos apoiados na prépria fala dos professores,
quando afirmam que a participagio do aluno nas feiras e Mostras Nacionais
com apresentagao de trabalhos tém permitido a aquisi¢ao de algo mais - aquilo
que seria dificil conseguir em sala de aula - porque "os alunos convivem com
situagbes novas”; "as feiras mostram o que nao se consegue ver na sala de
aula”; "a vivéncia pratica é mais facil de entender".

Esta experiéncia, afirmam 94,1% dos professores conduz a um
desempenho melhor nas aulas de Ciéncias, porque "desperta a curiosidade”;

"faz vivenciar a préatica"; "aprendem a solucionar questdes”.



95

Ter a Feira de Ciéncias presente no programa curricular auxilia no
alcance dos objetivos propostos para o ensino de Ciéncias, e a educagéao
cientifica. Esta, por sua vez, tem um sentido amplo: levar constantemente o
aluno a pensar, agir cientificamente, proporcionando-lhe base para a
construgao do espirito critico, o que vem a contribuir para a formacéo geral do
individuo por "“seu contetdo filosélico, sociolégico e necessario a vivéncia do
cotidiano e pela sua metodologia, que permite ao individuo uma maior eficécia
de agdo individual ou comunitaria”. (Oiagen, 1991, p. 62)

A maioria dos professores, 76,5% ja haviam visitado uma Feira de
Ciéncias, sejam nas esferas escolar, regional, estadual ou universitaria. Todos
acreditam que estas visitas levam o aluno a uma maior participacio em futuros
eventos porque "ha troca de experiéncias”, "desperta interesse”, "aprende-se
mais”, "proporciona melhorias nas pesquisas’, "mostra o que se produz’,
"recompensa de seu trabalho”, "os alunos sentem-se orgulhosos”,
"possibilidade de surgirem cientistas”. Por isso, consideramos as Feiras de
Ciéncias como locais de "troca de experiéncias”, embora, na sala de aula -
espaco ou educacdo formagdo formal - também esteja ocorrendo troca de
experiéncias.

Nas discussées em tormo das Feiras de Ciéncias, pouco se tem
falado da participagao dos visitantes e da dimensao alcancada por estes ac
participarem. Geralmente, o plblico visitante & composto por professores,
alunos e familiares dos alunos expositores.

A partir de observagdes feitas nas Ultimas Mostras Nacionais da
Ciranda da Ciéncia, podemos perceber que o volume de pessoas que
“circulam” pelo evento é grande e heterogéneo. Este dado despertou nossa
curiosidade em saber quem é este plblico e qual seu interesse nas Feiras de
Ciéncias. Os visitantes entrevistados em sua maioria sao professores,
estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Universitario, profissionais
liberais (médicos, empresarios, arquitetos, agentes de viagens, engenheiros,

fonoauditlogos, economistas, vendedores) e funcionarios {recepcionistas,
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bancarios, cinegrafistas, radialistas, enfermeiros, tecndlogos, contadores,
jornalistas e aposentados).

A visitacdo & Mostra Nacional ja & uma pratica realizada por 55,6%
dos entrevistados, enquanto os demais 44,3% néao tiveram oportunidade de
fazé-lo anteriormente.

Dadas as diferengas de oportunidades, 84% dos visitantes afirmaram
adquirir algum conhecimento interessante ou til & sua vida. Os outros 16%
acreditarn n&o terem adquirido conhecimento algum, talvez porque possuam
formagdo ou profissao para as quais as informacdes e as experiéncias
proporcionadas nas Feiras de Ciéncias ndo sejam relevantes, ou talvez porque
nao tenha ocorrido verdadeira comunicacao.

A agdo comunicativa dialdégica vivida pelo visitante produz
momentos de interacdo que permitem criticidade e capacidade de transformar
a informagéo recebida, a fim de colaborar com a continuidade da construgio
do conhecimento. E neste momento que diminuem as relagbes de poder e
amplia-se a mutualidade de a¢des que, de modo cooperativo, os individuos
compartilham do mundo vivide e de seus horizontes.

Este "experenciar” , aparentemente positivo, vivido pelos visitantes
da Mostra permite que 97,1% aconselhem outros a viverem esta oportunidade
de aquisicho e de troca de conhecimentos, pois o evento proporciona
"aquisicdo de conhecimento”, "conhecer o que a ciéncia produz’, "despertar
interesse”, "estimular a pesquisa e a visdo cientifica”", "troca de experiéncias”,
"estimula o ensino de ciéncias”, "complementagio educacional”, "aplicabilidade
a sociedade”.

As respostas apresentadas pelo publico visitante parecem apontar
para a existéncia de uma compreensdo de educacio como um fenémeno
natural e social, inerente & vida do homem em sociedade, necessitando ser
continuada.

A maioria dos professores (88,2%) também acreditam que a

comunidade adquire conhecimentos cientificos ac visitar uma Mostra ou Feira
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de Ciéncias porque "é um dos objetivos do evento - a divulgacdo; "numa
mostra estd se confirmando tudo o que se diz sobre a construgdo do
conhecimento”; "os alunos realmente investigam; os experimentos chamam a
atencdo e as pessoas interessam-se por eles’; "existem dados aos quais a
comunidade tem pouco ou nenhum acesso"; “incentiva novas descobertas”;
"ouvindo as explicagdes e observando as demonstragdes, sempre se aprende
algo novo".

Assim, visitar as Feiras de Ciéncias pode ser importante para a
formacao de elementos necessérios para a construgéo de conhecimentos, uma
vez que "sao apresentadas diversas informagdes novas”; "pelas demonstrag¢des
préticas (experimentos)"; "pela troca de experiéncias”.

Queremos ressaltar que a difusdo da ciéncia e a divulgagdo do
conhecimento cientifico faz-se pelo uso da comunicacdo oral ou visual e
essencialmente pelo didlogo, o que propicia sua revisao direta ou seu
aprimoramento e sua critica aos conhecimentos produzidos. (Estrada, 1992)

O caminho percorrido da IV? Feira Estadual de Ciéncias de Goiés
até a VIl Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia, apesar de nado ter por
objetivo a comparagao entre os dois eventos, permitiu a andlise de alguns

elementos presentes em ambos:
12) A origem dos trabalhos

A forma como surgem os trabalhos da Feira Estadual e os da Mostra
Nacional parece ser a mesma, ja que eles foram construidos para o evento. As
idéias para sua elaboracido vieram de um problema da comunidade, cuja
intengdo era resolvé-lo sob a 6tica dos conhecimentos cientificos. Sua
realizacdo é feita fora da sala de aula, por solicitagdo do professor, em meio a
dificuldades e superacdes. O resultado desta trajetéria sdo trabalhos com
deficiéncias tedricas e metodolégicas, as quais ficam evidentes durante sua

apresentacéo. E preciso, ressaltar que, na Feira Estadual de Ciéncias de Goias,
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este fato & mais evidente.

292) O método cientifico

A maioria dos professores de ambos os eventos indicam haver
dificuldades na compreensao do método cientifico por parte dos alunos. Esta
dificuldade pode ser explicitada pelo grau de formacio do professor, na
medida que somente 50% possuem cursos de nivel superior, onde

supostamente tenham adquirido conhecimento sobre o método.

3°) A realizagao das Feiras de Ciéncias

As escolas que participam destes dois eventos indicam ter, na sua
prética, a realizagdo das Feiras escolares. Assim, esta pratica possivelmente
conduz os professores a planejarem atividades em sua disciplina que visem a
elaboracdo de trabalhos para serem expostos nas Feiras de Ciéncias. Isto
implicaria que os trabalhos trazidos para as Feiras tivessem origem nas aulas
de Ciéncias; no entanto, estes sao realizados fora delas.

Possivelmente, tal fato ocorra devido ao pequeno nimero de aulas
de Ciéncias, o que inviabilizaria a realizagdo dos trabalhos no decorrer das
aulas. Outro fator & o exiguo espago deixado as escolas pelo cronograma do

evento, fato este presente apenas na Feira Estadual de Goias.

4°) A competicio

A competicdo parece manifestar-se de forma mais acentuada na
Feira Estadual de Goiés, porque este evento & seletivo para a participacio de
Goias na Mostra Nacional de Ciranda da Ciéncia. Tal fato conduz as
delegacias a competirem entre si por uma vaga para representar o estado na

Mostra. A disputa deste espago tem significado politico para as Delegacias de
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Ensino, pois este & o momento de mostrar a qualidade de suas atividades
educativas & Superintendéncia do Ensino Fundamental e Médio. Por outro
lado, a competicdo na Mostra é menos acentuada por esta ser terminal; s6 o

fato de participar no evento ja constitui numa premiagao.
58) O espago pedagdgico

Embora as Feiras de Ciéncias tenham-se caracterizado como um
local para exposicao de trabalhos de pesquisa na area de Ciéncias, a [V? Feira
Estadual e a Mostra Nacional vém apontando para a ampliagio deste espaco,
mediante a realizagdo de encontros, oficinas, palestras e exposicdes que
permitem a reflexdo/aprendizagem de professores e alunos, o que reforca a

caracteristica pedagdgica deste espaco.
6% A formagao dos professores

Somente metade dos professores expositores presentes nos dois
eventos possui 0 curso superior, formacgao exigida para se atuar de forma
adequada neste nivel de ensino. No entanto, quando se relaciona este dado ao
processo seletivo para se chegar aos eventos - que supde a presenca dos
melhores - pode-se inferir a qualificagdo diferente dos docentes que atuam no

ensino de Ciéncias.
72) A educagho cientifica

A fala dos professores indica a importancia que o evento tem para
a educagéo cientifica, na medida que considera a melhoria da aprendizagem
escolar através da motivagao e do desempenho dos alunos expositores. Por
outro lado, a visitagdo dos alunos as Feiras é considerada como elemento

motivador de novas aprendizagens, o que constituiria, para ensino de
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Ciéncias, a dimensao de atividades extra-classe.

Apesar dos erros e acertos enfrentados na realizacao dos trabalhos e
dos eventos, acreditamos que as escolas que participam deste processo tém
conseguido comunicar e socializar as experiéncias de alunos e professores de
viverem a democracia escolar e fazerem uma ciéncia que v além da leitura da

natureza.



CAPITULO VI

FEIRAS DE CIENCIAS: UMA PROPOSTA EM RECONSTRUCAO

Ao desenvolver esse estudo, procuramos contextualizar o Ensino de
Ciéncias e sua importancia para a sociedade atual. Nessa procura de
respostas, constatamos a necessidade de elucidar alguns pontos para melhor
contribuir com a renovagéo das préticas que podem vir a auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem da educacgao escolar.

A Sociedade recebe influéncias das dimensoes politica, econdmica,
ideolégica, cultural e religiosa, produtos dos conflitos e dos confrontos
presentes no cenario historico. Tais caracteristicas, auxiliamnos a
compreender que estas instancias estdo em continuo movimento. E, por estar
nesse movimento de adaptacdo & Histéria, em busca da interpretacao do
passado, situados no presente e possuindo uma visdo prospectiva do futuro, é
que se faz importante a presenca da Educacdo e, por conseguinte, do ensino
de Ciéncias.

O Ensino de Ciéncias dentro do Universo Escolar reflete os
caminhos e descaminhos da conjuntura nacional, isto &, de um pais de
Terceiro Mundo, em busca de insercdo no quadro caracteristico da II2
Revolugdo Industrial sem antes, porém, ter sanado questdes béasicas como
distribui¢do de renda, saide, educacio, habitacio, diferencas culturais e sua
propria dependéncia dos paises ditos do Primeiro Mundo. Neste caso,

devemnos salientar que até mesmo o modelo de Ensino de Ciéncias implantado
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nos anos 60 possuia todas as caracteristicas do tecnicismo norte-armericano...
um caso de transferéncia de paradigma explicito.

Num mundo em que estio instalados os reflexos, as contradigdes, e
a auséncia de formas éticas basicas, decorrentes da segunda Revolugao
Industrial, o saber cientifico vem disseminar novos interesses e instrumentos
para a melhoria da qualidade de vida dos homens em sociedade, contribuindo
para a percep¢ao e a instaura¢ao da cidadania.

Neste sentido, vemos a educagao escolar, sobretudo a educagao
cientifica, como aquela que ainda detém a possibilidade de agir diretamente na
preparacdo das novas geracbes, pois a ciéncia e o seu ensino constituem
partes integrantes da cultura e das diferentes formas de organizacao social.

Uma retrospectiva do ensino de Ciéncias no Brasil indica uma forte
auséncia de tradicdo cientifica, ou seja, mesmo apés 30 anos de iniciativas do
MEC do IBECC, da FUNBEC, da SPEC/CAPES/PADCT, os objetivos de
criar e fortalecer uma Educagido Cientifica permanecem com as mesmas
nuances: formar professores, melhorar os subsidios, implementar novas
metodologias, tudo isso, porém, de forma fragmentada.

Dessa maneira, ao situarmos a educacao cientifica como principio a
ser instaurado plenamente para possibilitar mais elementos de compreensao
do mundo natural, individual e social, queremos resgatar as Feiras de Ciéncias
como uma ferramenta pedagégica, historicamente presente no universo
escolar, para que, a luz das novas tendéncias pedagégicas, possamos fornecer
elementos capazes de desenvolver a educacéo cientifica.

As Feiras de Ciéncias foram introduzidas no Brasil na década de 60
por ocasido do terceiro momento !, periodo que se centrava na solugédo de
problemas pelo método cientifico. Neste periodo, o processo de investigacao

empirico-analitico utilizado pelo cientista deveria ser repetido pelo aluno, de tal

No primeiro momento (década de 20), o ensino concentra-se nas verdades classicas -
ciéncia vista como algo pronto e acabado. No segundo momento (destaque para a década
de 50), sob a influéncia da escola nova, o ensino era centrado na experiéncia pela
experiéncia. O quarto momento (a partir de 70) enfatizava a tecnologia educacional,
priorizando a utilizag8o do modelo instrucional. (Koff et alii, 1995)
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maneira que a estrutura substantiva da disciplina era minimizada em
detrimento do método positivista. A partir da década de 80, o ensino de
Ciéncias, voltado para o trindmio Ciéncia/Tecnologia/Sociedade, vive o seu
quinto momento, Neste periodo, a ciéncia deixa de ser ensinada de forma
singular para ser ensinada e aprendida de multiplas formas, num enfoque
interdisciplinar.

Apesar de terem ocorridc mudangas nos objetivos do ensino de
Ciéncias, as feiras continuam presentes no cenario educacional apds trés
décadas. Os dados levantados por esta pesquisa durante a [V? Feira Estadual
de Ciéncias de Goids e a VII® Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia
indicaram que nestes dois eventos encontramos, apesar de raras exceg¢des, as
mesmas intengdes tracadas para as feiras em décadas passadas, com o
agravante de essas intengdes estarem sendo alcancadas. Tal fato decorre,
possivelmente, porque os eventos encontram-se, apoiados em compromissos
mais politicos do que pedagégicos.

As Feiras de Ciéncias, enquanto portadoras de elementos que
poderiam concretizar sua eficacia como ato pedagégico, continuam revestidas
da reprodugdo de um tecnicismo educacional, embora com o aparato
publicitario e informatico dos anos oitenta/noventa. Por isso, atualmente, o
processo das Feiras de Ciéncias vé-se sob suspeita e crivo de desconfianca por
parte de alguns pesquisadores educacionais, sem lograr méritos em suas
atividades.

Contudo, ao trabalharmos as Feiras de Ciéncias através de seu
levantamento histérico-documental e de sua préatica localizada, fomos
percebendo que essas feiras possuem eixos que podem privilegiar a
construcado do conhecimento e a relacao didatica entre os contetdos presentes
nos programas curriculares.

A imersdo nos dados levantados neste estudo leva-nos as reflexdes

dque passamos a apresentar a seguir.
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As Feiras Estaduais de Ciéncias realizadas em Goias tem-se
constituido num evento permeado de contradigdes. A primeira delas é a das
intencdes e das realizacdes. Como pudemos observar, as Feiras Estaduais
foram construidas historicamente através de incentivos externos ao
planejamento educacional de Goiés, sem que pudessem, a Superintendéncia e
as escolas, assumirem conjuntamente o carater pedagégico que as Feiras
trazem consigo. Desta maneira, percebe-se a existéncia de um hiato entre a
sua realizacdo e o cotidiano das aulas de Ciéncias.

Aquilo que deveria ser um trabalho participativo entre escolas,
Delegacias de Ensino e Superintendéncia do Ensino Fundamental torna-se
uma obrigatoriedade, que os envolvidos cumprem, elaboram, orientam e até
participam em meio a dificuldades e facilidades sem saberem ao certo o
"porqué" e "para quég" mais esta atividade no ano letivo. Sao, na verdade, as
intencionalidades ocultas da Feira.

Assim, o carater pedagégico - nivel de idealidade - da lugar a uma
realidade diferente: o objetivo - fim - transforma a Feira Estadual num meio
para participar na Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia, onde instaura-se
um sistema de competicdo que vai além dos limites vividos pelos alunos
expositores.

A realidade que deve ser explicitada teoricamente pelos objetivos do
evento s6 é conhecida pelos envolvidos durante a Feira de Ciéncias, ocasido
em que recebem o folder divulgativo do evento. Ai, entdo, percebe-se um
evento carregado de intencionalidade pedagégica (de forma teérica), mas que
se perde em meio & falta de compreensdo do carater pedagégico e nos
desencontros provocados pela falta de um planejamento.

A segunda contradi¢do & a distancia entre as Feiras escolares e a
Feira Estadual, provocada pelas diferencas de intencionalidade. O evento
deveria constituirse na oportunidade de explicitar como trabalhar para o
alcance da educacao cientifica. Deveria, também, possibilitar uma visao ampla

do conjunto de atividades de cunho cientifico desenvolvidas na rede escolar.
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Os trabalhos trazidos nas Feiras Estaduais, no entanto, nem sempre
demonstram o que se realiza nas aulas de Ciéncias, ou melhor, as vezes até
expressam, pela ingenuidade, que as aulas de Ciéncias pouco t8m em comum
com os objetivos do Programa Curricular Minimo de Ciéncias.

Embora divergente nas intencionalidades, a Feira de Ciéncias é uma
oportunidade de socializar o saber escolar e o saber cientifico. E momento de
trocas entre os individuos e destes com o meio, ampliando-se as experiéncias
e tornando o saber um processo de construcdo coletiva.

Na VII Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia veio confirmar, mais
uma vez, o observado na Feira Estadual de Goias. No texto da Mostra ha a
idealidade do fazer ciéncias para uma sociedade em mudanga, que necessita
de mais parametros para a realizacédo das melhorias da qualidade de vida dos
homens. No entanto, a competicio, os critérios de selecdo dos trabalhos, a
auséncia de conceito na apresentacéo dos trabalhos, o distanciamento entre o
ensino de Ciéncias e os trabalhos apresentados reafirmam uma situacéo de
conflito.

Ao realizaremrse as Feiras hoje com as mesmas intencdes do
passado, corre-se o risco de lograr elementos que pouco venham a contribuir
com a aprendizagem de Ciéncias, uma vez que as mesmas figuram na
idealidade e n&o na realidade. Trabalha-se e estrutura-se as feiras como
eventos apoiados em objetivos que pouco contribuem para a educacio
cientifica dos alunos.

Apesar desse quadro, & necessario manter o espaco das Feiras e
Mostras de Ciéncias. E preciso que essas atividades voltem-se para as
tendéncias atuais da educacio brasileira, a fim de se constituirem em
"ferramentas” utilizadas para o alcance dos propésitos do ensino de Ciéncias -
a educacio cientifica - hoje com énfase na funcao social de aplicabilidade da
ciéncia e da tecnologia em prol do aumento do nivel de qualidade de vida

desta e de outras geracdes.

Para tanto, & preciso uma "roupagem nova" para as Feiras de



106

Ciéncias"?, para que superem as decisdes individuais, casuisticas e politicas, e
se tornem verdadeiros programas pedagdgicos de uma politica educacional
condizente com as reais necessidades do pais - o entrelace entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade - com um ensino voltado para a produgado do
conhecimento, o desenvolvimento de habilidades, a construcao de atitudes e o
surgimento de valores.

Ao implementar uma proposta de Feira de Ciéncias com estes
objetivos, & preciso pensar na formagao do professor, pois este & quem de fato
sistematiza o ensino de Ciéncias.

Ao fazé-lo, o professor explicita as suas concepgdes de educagao,
de aprendizagem, de conhecimento, de metodologia, de ciéncia e de
sociedade. E preciso que ele tenha consciéncia disto para que possa viabilizar
ao aluno as condicdes necessérias para a compreensao do mundo mediante os
conhecimentos cientificos, as habilidades, as atitudes, os sentimentos e as
convicgdes construidas neste periodo escolar. (Moraes & Ramos, 1988;
Fracalanza, 1987; Gil-Pérez, 1991; Schnetzler, 1992; Pernambuco, 1993;
Saviani, 1994)

Esta construcdo a ser realizada no periodo escolar, possivelmente,
se far4 numa escola diferente da que temos visto; é preciso uma "escola sem

muros’:

Uma escola integrada @ comunidade e ao ambiente que a rodeia,
e gue também eduque essa comunidade. Uma escola onde os atores
{alunos e professores) participem de forma ativa na solu¢do dos
problemas que tocam a comunidade. Uma escola que valorize todas as
culturas e Ciéncias e, que seja capaz de devolver sistematizados estes
conhecimentos d sociedade. (Argiello, 1993, p. 22)

A Feira de Ciéncias em sua dimens&o escolar ¢ a primeira instancia
de oportunidade de levar & comunidade informacgdes cientificas.
Embora tenham ocorrido avancos e empenhos na realizacio da IV?

Feira Estadual de Ciéncias, é preciso que as feiras, em todas as suas

2

Costa (1994) aponta que é necessario uma roupagem nova para as Feiras de Ciéncias de
tal forma que estas atendam as perspectivas da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e tenha
caracteristicas de um trabalho interdisciplinar.
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instancias, sejam reestruturadas. Para tanto, & mister a parceria entre as
Universidades, a Secretaria Estadual de Educacgéo, as Secretarias Municipais,
as Delegacias Regionais de Ensino, a Rede Integrada para o Desenvolvimento
de Educacdo em Ciéncias de Goiés - RIDEC, as escolas e a comunidade, para
que, conjuntamente, discutam, estabelecam e implementem um programa que
atenda a realidade do estado, voltando-se paras reais necessidades da
educacao cientifica.

Em relagao ao Projeto Ciranda da Ciéncia, verifica-se que este, & um
programa que se desenvolve no cenério educacional brasileiro, que amplia-se e
difunde-se de forma diferenciada em cada estado. O projeto nao esta fora da
sociedade e nem do quadro situacional, portanto, encontra-se permeado de
justificativas e representa¢des ideolégicas. Este projeto deve ser apresentado
aos pesquisadores e educadores como um todo, pois, & medida que forem
encontrados mais interlocutores interessados em conhecé-lo e analisa-lo,
estaremos ampliando o espago de discussdo e de criticas as suas propostas.
Entre estas, nao se pode perder de vista a participaco da iniciativa privada
em projetos educacionais.

Acreditamos que as mudancas nas Feiras de Ciéncias decorrerao de
um processo que exigird um esfor¢o de 6rgaos educacionais, professores,
alunos, iniciativa privada e comunidade, para a superacio das limitacdes
impostas pela realidade do ensino de Ciéncias em Goiss. Todos, ao
assumirem a co-autoria do processo de mudanca e acreditando que as
conquistas advém do esforgo coletivo {que antes de ser coletivo & individual),
estardo recuperando o lugar das Feiras de Ciéncias no trabalho pedagégico do
ensino de Ciéncias.

Assim, confiamos na contribuigio deste estudo como elemento de
compreenséo das Feiras de Ciéncias em Goias, resguardando-se os limites da

investigagdo. Muito ainda ha por fazer e construir, no entanto, é necessario
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rever o velho para tornd-lo novo ou tornar novo o velho. Partimos da
afirmagdo de gue velho sempre pode tornar-se nouvo, e de que em todo
o nouvo existe algo de velho. Novo e velho - faces da mesma moeda -
dependem da dtica de quem os 18 da atitude disciplinar ou
interdisciplinar de quem os examina. {Fazenda, 1994, p. 82)
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ANEXO1

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Com vistas a realizacido de um Estudo sobre Feira de Ciéncias,
solicitamos a gentileza de preencher o questionario abaixo,
assinalando as respostas que melhor expressam as suas idéias.

Prof® Marilda S. Pasquali

ESCOLA . CIDADE

......................

1. Vocé ja visitou alguma Feira de Ciéncias ?
()YSIm  ()Nao  Qual ? ...

2. Na sua opiniao as Feiras de Ciéncias sao atividades:
( ) Curriculares ( ) Extra-curriculares
JUSHEIQUE: ...

3. Os professores e alunos que visitam uma Feira de Ciéncias sentem-se
motivados para no outro ano participarem do evento?
{ ) Sim { ) Nao Porqué ? .

4. Alunos e professores, ac exporem numa Feira de Ciéncias, sentem-se
motivados a continuar participando?
()Sim () Nao Porqué? ...

.........................................................................

5 E possivel que um aluno ou professor ao visitar uma Feira de Ciéncias,
possa aprender algumn conteido de Ciéncias ?
( ) Sim ( ) Nao Porqué ? ...

6. Sua escola realiza Feira de Ciéncias ?
( )} Sim Ha quantos anos realiza ..............oooveriiiieii i
( }Nao Porqué? ..., .

.........................................................................



123

7. Que atividades voce utiliza para dinamizar suas aulas de Ciéncias?
( ) excursbes () projetos de pesquisa () filmes

( Jjogos ( )aulas praticas ( ) aulas expositivas

{ ) consultas bibliograficas { ) textos de jornais/revistas

( ) livro didatico ( ) visita & Feira de Ciéncias

(

8. Vocé acha que seus alunos tem dificuldade para entender o Método
Cientifico?
()Sim () Nao POr QU@ ? oo

.........................................................................

9. Vocé ja participou de outras Feira de Ciéncias como orientador(a) de
trabalho?

()1SIMm QUANdO ? ..o
( ) Nao
POI QUB 2 .ot

10. Ao planejar as atividades anuais de sua disciplina, vocé inclui a
participacao em Feira de Ciéncias?
()YSim () Nao Porqué ? o

.........................................................................

11. Explique: Como seu trabalho foi selecionado na escola?Quem fez a
selecio para a sua participagao?

.............................................................................................................

12. O trabalho que vocé orientou surgiu a partir de :
( )suas idéias { ) livro didatico/jornais/revistas/ TV
( ) idéias dos alunos { ) sugestdes de pais dos alunos
{ ) um problema vivido pela comunidade
() oUtro. QUAL 2 .o e

13. O trabalho que vocé trouxe para a Feira :

( ) foi elaborado em sala de aula no desenvolvimento de um conteido
especifico;

( ) foi elaborado para ser exposto em uma Feira de Ciéncias.

14. Quem mais incentivou sua participacao nesta Feira de Ciéncias?
( ) adirecao { ) a Delegacia de Ensino ( ) os alunos
( ) professores colegas ( ) os pais dos alunos
( ) a Secretaria de Educacdo ( ) ninguém.
(Y OUETOS. QUEITI 2 it
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15. Na sua opinido quais sdo as maiores dificuldades na orientagao de um
trabalho para uma Feira de Ciéncias ?

.............................................................................................................
.............................................................................................................

16. Os alunos que participaram com trabalhos na Feira de Ciéncias tém um

desempenho melhor nas aulas de Ciéncias ?
( )} Sim ( ) Nao Porqué ? ..

.........................................................................

17. Vocé acredita que seus alunos adquirem algo mais ( aquilo que seria

dificil conseguir em sala de aula) ao participarem de uma Feira de Ciéncias ?
{ ) Sim ( ) Nao Por QU8 ? ..o

.........................................................................

18. Vocé acredita que a comunidade adquire conhecimentos cientificos ao
visitar uma Feira de Ciéncias ?
()Sim ( )Nao Porqué? ... 3

.........................................................................

19. Na sua opinido, quais critérios deveriam ser utilizados na classificacao
de um trabalho de uma Feira de Ciéncias ?

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................

20. Vocé conhece as atividades do Projeto Ciranda da Ciéncia ?
()SIm ()Nao Deonde? ...

21. Sua escola possui o Kit da Ciranda da Ciéncia ?
()Sim () Nao

- Se sim quem o utiliza ?
( ) Vocé ( )outros professores

22. Aponte sugestdes para uma nova Feira de Ciéncias :

.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................
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ANEXO II

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Com vistas a realizacao de um Estudo sobre Feira de Ciéncias,
solicitamos a gentileza de preencher o questionario abaixo,
assinalando as respostas que melhor expressam as suas idéias.

Prof® Marilda S. Pasquali

TRABALHO : ( ) Individual ( ) Grupo

1. O trabalho que vocé esta expondo nesta Feira surgiu a partir de:

{ } curiosidade

{ ) discussdes com seus colegas

( ) sugestdes dos pais

( ) sugestbes do professor

( ) um problema vivido na comunidade
{ ) jornais, revistas, TV, livro-didatico

( ) outros.

2. O que vocé pretendia com a execuc¢do do trabalho ?

( ) adquirir conhecimentos cientificos;

( ) resolver, cientificamente, algum problema da comunidade;
( ) comprovar, na prética, conceitos trabalhados antes;

() participar de uma Feira de Ciéncias.

3. O trabalho que vocé trouxe para a Feira :
( ) foi feito em sala de aula dentro de um assunto estudado;
( ) foi feito somente para ser exposto na Feira de Ciéncias.
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4. O trabalho apresentado nesta Feira foi realizado:

( ) no Clube de Ciéncias;
( ) durante o horario de aula;
() fora da aula, por solicitagao do professor.

5. Quais foram as maiores dificuldades encontradas por vocé para
desenvolver seu trabalho ?

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................

6. Quem mais incentivou a elaborar o trabalho :

() seus colegas ( ) seus professores ( ) a direcao
( )} seus pais ( ) Secretaria de Educacio ( ) Ninguém
() OULIOS. QUEIMI: .ovoitiii e e e

7. Além do trabalho que esta apresentando nesta Feira de Ciéncias, vocé ja
realizou outros projetos de investigacao?

..................................................................................

8. Descreva, em poucas palavras, as etapas que vocé sequiu para realizar o
seu trabalho.(Se necesséario, use o verso da folha).

.............................................................................................................
.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................

9. O que vocé acha mais importante:

( ) participar da Feira de Ciéncias, fazer novos amigos, conhecer outras
pessoas;

( ) participar da Feira de Ciéncias e ser classificado entre os vencedores;

{ ) participar da Feira de Ciéncias para representar bem sua escola;

( ) participar da Feira de Ciéncias para mostrar seu trabalho ao publi-
co visitante;

( ) participar da Feira de Ciéncia para adquirir novos conhecimentos.
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( )Sim ( ) Nao Porqué ? ..o T

......................................

11. Cite o que deveria ser levado em consideracao na escolha dos melhores

trabalhos da Feira de Ciéncias:

12. Voceé ja ouviu falar do Projeto Ciranda da Ciéncias ?

( ) Sim ( ) Nao

Deonde 2 ..

13. Quais os tipos de atividades que seu professor de Ciéncias costuma

utilizar em suas aulas ?

( ) jogos

( ) filmes

( ) aulas expositivas

( )jomais

{ ) entrevistas

( ) experimentos

( ) livro didatico

( ) exposicdes de trabalhos

( ) excursdes

( ) visitas & Feiras de Ciéncias
( ) giz e quadro negro

()

outros. QUAIs ? ...
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ANEXO 1

QUESTIONARIO AO PUBLICO

Com vistas a realizacio de um Estudo sobre Feiras de
Ciéncias,solicitamos a gentileza de preencher o questionario
abaixo, assinalando as respostas que melhor expressem as suas
ideias.

Prof®* Marilda S. Pasquali.
PROFISSAO

1. Como vocé soube da realizagao desta Feira de Ciéncias ?

{ ) cartaz ()YTV () Convite de alguém
( ) radio ( Yescola { ) outra. Qual

2. Vocé ja visitou outras Feiras de Ciéncias ?

{ )sim (InA0  QUANAS ? ..o

3. Ao visitar esta Feira, vocé adquiriu algum conhecimento interessante ou
atil a sua vida ?

( }sim (Jndo  Qual ? o

4. Voce acha que esta Feira destina-se a quemn ?

( }alunos ( ) pais ( ) professores ( }jovens
{ ) populacdo em geral ( ) outros.Quem ? .............

5. Vocé teria alguma sugestdo em relagio a forma de apresentacao dos
trabalhos ?

( )sim ( )nao QUAIS 2 oot

.........................................................................
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6. Vocé aconselharia outras pessoas a visitarem a Feira de Ciéncias ?

{ Ysim ( )nao Porquée ? ..

7. Voocé conhece o Projeto Ciranda da Ciéncia ?

{)sim ()n80 Deonde ? ..o
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ANEXO IV
QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Com vistas a realizacao de um estudo sobre Feira de Ciéncias,

solicitamos a gentileza de preencher o0 questionario
abaixo,assinalando as respostas que melhor expressam as suas
idéias.

Prof® Marilda Shuvartz Pasquali

ESCOLA. ...t ESTADO.........cco.......
GRAU DE ESCOLARIDADE () 12 GRAU () 22 GRAU
() SUPERIOR. QUAL?. ..ottt e,
() POS-GRADUACAQ. QUAL?.......ooooo

1. Vocé ja visitou alguma Feira de Ciéncias?
()Sim () Nao Qual 2

2. Os professores e alunos que visitam a Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncia/ Feira de Ciéncias sentem-se motivados para participarem destes
eventos?

()Sim () Nao Porqué ? ..

3. E possivel que um aluno ou professor ao visitar uma Feira de Ciéncias
ou a Mostra Nacional, possa aprender algum contetido de Ciéncias?
()Sim  ()Nao  Porqué? ..o

4. Sua escola realiza Feira de ciéncias?
( )sim Ha quantos anos realiza?
( )nao Por qué ?

.....................................................

5. Na sua opinido as Feiras de Ciéncias deveriam constar do programa
escolar?

()Sim ( )Nao Por qué ?

.........................................................................
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6. Cite trés objetivos prioritarios no desenvolvimento de uma Feira de
Ciéncias ou Mostra Nacional?

7 - Vocé ja orientou outros trabalhos visando a participacao em Feiras de
Ciéncias?

( )sim  QUANAO?. ... i
(InB0  Por que?. ...

8. Vocé planeja atividades na sua disciplina que visem a elaboracao de
trabalhos a serem expostos em Feiras de Ciéncias?

(O sImM  QUAIS e e
( )nao

9. Vocé acha que seus alunos tém dificuldades para entender o método
cientifico?
()Sim () Nao Porqué ? ...

.........................................................................

10. O trabalho que vocé orientou para esta Mostra Nacional, surgiu a partir
de:
( ) suas idéias ( ) livro didatico/jornais/revistas/ TV
{ )idéias dos alunos
( ) sugestdes de pais dos alunos
( ) um problema vivido na comunidade
(Y outro. QUAl 2. .
11. O trabalho que vocé trouxe para a Mostra Nacional:
() foi elaborado em sala de aula no desenvolvimento de um contetdo
especifico sem a preocupagio em participar de uma Feira de Ciéncias:
() foi elaborado para participar de uma Feira de Ciéncias:
() foi elaborado para representar o meu Estado na Mostra Nacional.

12. Aponte trés dificuldades na orientagdo de um trabalho para uma Feira
de Ciéncias?
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13.Quem mais incentivou sua participacao nesta Mostra Nacional?
{ ) a diregao da escola { ) os alunos
( ) professores colegas ( )} os pais dos alunos
( ) Secretaria de Educacao ( ) equipe da Ciranda
{ ) ninguém ( Youtros. Quem?................cooeeeinn,

14. Na sua opiniao os alunos que elaboram trabalhos para uma Feira de
Ciéncias tém um desempenho melhor nas aulas de ciéncias?
()Sim () Nao Porqué? ...

15. Vocé acredita que seus alunos adquirem algo mais{ aquilo que seria
dificil conseguir em sala) ac participarem de uma Feira de Ciéncias e da
Mostra Nacional da Ciranda?

(}Sim () Nao Porqué? ...

16. Vocé acredita que a comunidade adquire conhecimentos cientificos ao
visitar a Mostra Nacional ou Feira de Ciéncias?
( ) Sim ( ) Nao Porqué? ... .

.........................................................................

17. Cite trés critérios basicos que deveriam ser usados na escolha dos
trabalhos a serem premiados na Mostra Nacional:

18. Vocé participa das atividades do Projeto Ciranda da Ciéncia?
()SIM  QUAIS? ..o
(INA0  Por QUB?. ...



133

ANEXO V

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Com vistas a realizacao de um Estudo sobre Feira de Ciéncias,
solicitamos a gentileza de preencher o questionario abaixo,
assinalando as respostas que melhor expressam as suas idéias.

Prof® Marilda Shuvartz Pasquali
UFG/Goiania-Goias

1. O trabalho que vocé esta expondo nesta Mostra Nacional surgiu a partir
de:

() curiosidade

() discusses com seus colegas

() sugestdes dos pais

() sugestdes do professor

() um problema vivido na comunidade

() jornais, revistas, TV livro-didatico

() outros.

2. O que vocé pretendia com a execucgio do trabalho?

() adquirir conhecimentos cientificos:

() resolver, cientificamente, algum problema da comunidade:

() comprovar, na pratica, conceitos trabalhados anteriormente
na escola;

() participar da Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.

3. O trabalho que vocé trouxe para a Mostra Nacional

( }foi feito por curiosidade no Clube de Ciéncias;

() foi feito a partir de um assunto estudado em sala de aula sem a
preocupacéo de expd-lo em Feira de Ciéncias;

() foi feito somente para participar da Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncias.
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4. O trabalho apresentado nesta Mostra Nacional foi realizado:
() no Clube de Ciéncias;

() durante o horéario de aula;

() fora da aula, por solicitagao do professor.

5. Vocé utilizou o método cientifico na elaborag¢ao de seu trabalho?
{ ) Sim ( ) Nao Por qué@ ? ..o

.........................................................................

..............................................................................................................

6. Vocé encontrou dificuldades para desenvolver seu trabatho ?
(Y sIm QUAIS? e
( )nao

7. Quemn mais incentivou vocé na elaboragio de seu trabalho?

() seus colegas () seus professores (} seus pais

() ninguém () a direcéo da escola

() Secretaria de Educacdo ()outros . Quem ?...............c.ociiiil,

8. Além do trabalho que esté apresentando nesta Mostra Nacional, vocé ja
realizou outros projetos de investigacao?
(Isim  ()ndo Qual?.. . ...

9. Cite trés critérios basicos que deveriam ser usados na escolha dos
trabalhos a serem premiados na Mostra Nacional:

10. Quais os tipos de atividades que seu professor de Ciéncias costuma
utilizar em suas aulas?

) jogos

) aulas expositivas
) filmes

) jornais

) entrevistas
) experimentos

) livro~didéatico

) exposicdes de trabalhos

(
(
(
(
(
(
(
(
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() excursdes

() visitas as Feiras de Ciéncias

() giz e quadro negro

(} palestras

() oUtros. QURAIS?. ..ot e

11. Vocé participa das atividades do Projeto Ciranda da Ciéncia?
{) sim oI
() nado

12 . Cite trés objetivos prioritarios no desenvolvimento de uma Feira de
Ciéncias ou Mostra Nacional da Ciranda:
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ANEXO VI

QUESTIONARIO AO PUBLICO

Com vistas a realizacio de um Estudo sobre Feiras de
Ciéncias,solicitamos a gentileza de preencher o questionario
abaixo,assinalando as respostas que melhor expressem as suas
ideias.

Prof? Marilda Shuvartz Pasquali
UFG/ Goiania-Goias

1. Como vocé soube da realizagdo desta Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncia ?

(Ycartaz () TV () convite de alguém

(} radio {(Yescola ()outra. Qual?.. .. ..o

2. Vocé ja visitou outras Feiras de ciéncias e/ou Mostra Nacional da
Ciranda?
() sim (JNAO0 QUAIS?.. oo

3. Ao visitar esta Mostra Nacional da Ciranda,vocé adquiriu algum
conhecimento interessante ou Util a sua vida ?
() sim () ndo QuUal? o

4. Vocé acha que esta Mostra Nacional destina-se a quem ?
() alunos () pais () professores () jovens
() populagao em geral (Joutros. Quem 2......ccvivriiiie i

5. Vocé teria alguma sugestao em relagdo & forma de apresentacio dos
trabalhos?

{)SIm ( )Nao QUal 2

.........................................................................
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6. Vocé aconselharia outras pessoas a visitarem a Mostra Nacional da

Ciranda da Ciéncia?
{ ) Sim QUEIM 7 o
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ANEXO VII
ESTADO/ TRABALHO/TITULO
ANO MOSTRA LUGAR CIDADE
1988 I 1° SE-Aracaju A influéncia da uréia no desen-
volvimento da cebolinha.
2° Rosarei Identificag@o de plantas medi-
cinais existentes na localidade
de Itaqui, sua preparagio e uti-
lizagdo.
3° AM-Manuas A Malaria e sua Evolugio.
MH PE-Recife O Coco.
1989 I 1.° SP-Sio Paulo Aprendendo a respeitar a vida
com o estudo dos vegetais
2° MG-Sta. Maria DUPEA: determinador de umi-
do Salto dade por equivaléncia de agua..
3° SE-Aracaju A influéncia da luz na reprodu-
¢do das moscas.
MH RJ-Rio de Janei- A satde dos brasileiros nos cem
ro anos de Republica
1990 III 1.° SP-S3o Paulo Bombyx Mori - Uma vida por
um fio
2° ES-Mimoso do  Lixo: Compostagem e artesana-
Sul to.
3° MT-Canarana O uso de vitaminas do Comple-
xo B como repelentes de inse-
tos.
MH MG-Sta Maria  Calda Vigosa no controle da
do Salto ferrugem do Cafeeiro.
Jari GO-Quirindpolis  Embriologia.

Popular
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ESTADO/ TRABALHO/TITULO
ANO MOSTRA LUGAR CIDADE
1991 v 1.° TO-Gurupi Estudo Comparativo dos
Esqueletos.
2.° MS-Campo Estudo do Vale do Corrego Se-
Grande gredo.
3° MT-Mirassol D' Preservacio e vida no interior
QOeste das cavernas
MH Uruguai
Juri ES-Cariacica Geringonga.
Popular
1992 \Y 1.° PE-Recife Manguezais: Importancia e Pre-
servacgio
2.° MT-Mirassol D' A importéancia do Refloresta-
Oeste mento do Alto Pantanal para a
vida animal e vegetal.
3.° RJ-Campo Gran- Metais pesados na alimentagio
de dos pescadores da Baia de Se-
petiba.
MH GO-Anapolis Fabricagio de tintas naturais e
reciclagem de papel.
MH TO-Gurupi Medicina alternativa indigena
1993 Vi 1.° AM-Manus Camu-Camu, uma fonte
selvagem de vitamina C.
2° MG-Ilicinea Minhocas: uma revolugdo sub-
terranea.
3.° RO-Porto Velho Chocolate. 0 manjar dos deuses
na merenda escolar.
MH SE-Lagarto Sistemas de produgdo do mara-
cuja.
MH  PI-Unido O babagu
Jari MT-Mirassol D'

Popular

Qeste
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ESTADO/ TRABALHO/TITULO
ANO MOSTRA LUGAR CIDADE
1994 vl 1.° PE-Recife As caatingas: conhecer para
preservar.
2° MT-Tangara da Tilapia: imigrante ameaga pei-
Serra xes de nossos rios.
3.° MG-Paracatu O bicho que veste o homem e o
homem investe no bicho.
MH SC-Blumenau O documento cientifico sobre o
Ribeirdo Garcia
MH GO-Ttumbiara Como fazer de seus dentes um
cartdo de visitas.
Jon PB O atomo na vida do homem

Popular
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APENDICE I
ESTADO DE GOIAS
SECRETARIA DA EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO

SUPERINTENDENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

FICHA DE CIENCIAS - 1994

Ficha de Avaliacao - Fase Final

I - IDENTIFICACAO

- DRE: ..
SESC O A:
- ALUNO(S):
-TITULO DO TRABALHO: ... ... . i
ASPECTOS OBSERVADOS NUMEROS DE PONTOS
1 - Problematizagéo 1 (2|3 |4|5|6|7 81910
2 - Dominio do Contetdo 1 213 (45678910
3 - Produgio de Conhecimento 1234|516 |7|8]|9]|I10
4 - Cientificidade 1 213456 |78 9]10
5 - Relagdo entre conclusio e re-

levéncia do social 1 2134567819110

- OBSERVACOES:
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APENDICE II
ESTADO DE GOIAS
SECRETARIA DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO

SUPERINTENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
IV FEIRA ESTADUAL DE CIENCIAS

FOLDER
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APENDICE Il

INFORMACOES GERAIS SOBRE A FEIRA DE CIENCIAS
SUPERINTENDENCIA DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

REGULAMENTO GERAL DE PARTICIPACAO

Periodo de realizacao do evento: 11 a 13 de agosto de 1994
Local:

PARTE |

Informagdes Gerais

01. - Poderdo participar Escolas da Rede Pablica Estadual e Municipal e/ou

Particular que mantenham o curso de 1¢ Grau, de 5? a 82 série;

Cada Delegacia Regional poderad participar com, no maximo, quatro (4)

trabalhos, os quais serao submetidos a uma selegéo prévia (parte tedrica);

03.- Para cada trabalho deverd ser preenchida uma ficha de inscricdo, que sera
enviada a Superintendéncia de Ensino Fundamental e Maeédio -
Departamento de Estudos Pedagégicos/Divisao de Curriculo, sala 16,
juntamente com a parte teérica do referido trabalho, até o dia 17 de junho do
corrente ano;

04. - Serao aceitos apenas trabalhos com desenvolvimento de temas que facam parte
do Programa Curricular Minimo de 5% a 82 série;

05. - Os temas serdo de livre escolha dos participantes, incluindo os temas regionais e
relacionados com questdes comunitarias;

06. - Cada trabatho devera conter uma parte tedrica e uma parte pratica;

07. - Os trabalhos deverao ser datilografados, em folha de papel oficio, num sé lado
(espaco 2). No final, devera ser citada a bibliografia utilizada e um esquerna
explicando como sera feita a exposicao da parte préatica. Nao ha limites para o
nimero de folhas e anexos, (o referido esquema facilitard & comissao
organizadora da Feira Estadual preparar materiais e designar espacos para
cada trabalho, garantindo uma maior eficicacia quando da montagem e
apresentacdo da feira, devendo conter uma lista dos materiais e das condicoes
necessarias);

08.- Para fins de julgamento, os participantes deverao enviar para a
Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio, a parte tedrica do
trabalho, acompanhada de informagdes sobre como serd desenvolvida e
apresentada a prética;

09.- Os trabalhos vencedores da fase regional serdo apresentados em Goiénia,
durante a realizagdo do evento, por apenas trés componentes da equipe de
pesquisa, sendo um professor e dois alunos, que deverao ser citados na ficha de
inscricdo a ser anexada ao trabalho;

10. - O prazo para entrega do trabalho escrito seré rigorosamente obedecido, ficando
impossibilitados de participar aqueles que nao observarem a data limite prevista

02.
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14.
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no regulamento (17 de junho);

Nao serd permitido nos "stands" o uso de propaganda de empresas e/ou
firmas, que tenham contribuido para a realizacio do trabalho;

O trabalho com a ficha de inscricdo deverd ser encaminhado a
Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio, nao estando nenhum
outro local autorizado para receber as inscrigao da Feira de Ciéncias;

As inscrigdes sao totalmente gratuitas;

Cada trabalho devera vir acompanhado de uma sintese, composta de no maximo
{04) laudas.

PARTE 1l

Premiacao

OBS.:

Os quatro primeiros trabalhos selecionados pela comissao julgadora sem ordem
de classificacdo serdao encaminhados a VII Mostra Nacional da Ciranda da
Ciéncia - Rio de Janeiro/outubro de 1994,

Os trabalhos selecionados na Feira Estadual receberdc premiacao, conforme
decisao da Comissao Organizadora da "Mostra".

Cabera ao proprio grupo decidir a forma de designar os seus representantes, isto
é, aqueles que irdo para Sao Paulo apresentar o trabalho na Fase Nacional,
concorrendo com os demais Estados vencedores ac prémio desta 22 fase.

A simples entrega do trabalho implica na total aceitacio dos termos ou as
decisbdes tomadas pela Comissao Organizadora.

PARTE 11l

Julgamento dos trabalhos

a. -

OBS.

Os trabalhos terdao sua parte tedrica submetida a uma selecdo prévia por uma
comissao formada por personalidades escolhidas pelos organizadores do evento,
constituida por uma equipe multidisplinar. Os selecionados participarao da Feira
Estadual, quando se darad uma nova sele¢io que definird quais participario da
Mostra Nacional.

A Comissao Organizadora da "Mostra" nao se obriga a prestar nenhum

esclarecimento sobre os resultados finais, sendo consideradas soberanas as
decisdes finais:

O presente regulamento & compativel com o Regulamento Geral da VII
Mostra Nacional da Ciranda da Ciéncia.

: Qualquer davida, consultar 0 Departamento de Estudos Pedagdgicos -

Sala 16 - da Superintendéncia de Ensino Fundamental e Médio, situado
a 5% Avenida, s/ n? - Péatio do IEG - Vila Nova - FONE: 261.3666.



APENDICE IV

PROJETO CIRANDA DA CIENCIA
FUNDACAO ROBERTO MARINHO
HOECHST DO BRASIL
VIl MOSTRA NACIONAL DA
CIRANDA DA CIENCIA

FOLDER
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Tipo (4rea): ( )BIO-( )FIS-( )QUI-( )ECO
{ YOUTROS

Total de alunos participantes:
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o
=

Total de Profs, participantes:
Panicipagio em Feira: (  )SIM-{ YNAQO

Professor onentadon: . eceees e e etien
sexo: ( YM-( )F

ENdErego: .oesecrtiiin e sessessrne s N cereesernins
Bairro:. Cidade.....

ALUNOS (indicados para representarem o trabalho em SP)

1) Nome: ...

.
8
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