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RESUMO

Respaldado pela relagdo entre educagdo, cultura e sociedade, este trabalho propde uma
reflexdo dialética sobre a concepg¢do histérica do conceito de autoridade na interface com o
potencial formativo do trabalho docente. Para tanto, consideraram-se aspectos historicos,
sociais, politicos, culturais e econdmicos, tendo como base contribuicdes que
fundamentam ideais de formagdo desde os antigos povos gregos a educacdo moderna. A
pesquisa bibliografica foi realizada a luz da teoria critica frankfurtiana, considerando,
sobretudo, textos de Adorno, Marcuse, Horkheimer e de outros autores como Aries,
Aristoteles, Cambi, Coé€lho, Duarte, Hobsbawn, Jaeger, Manacorda, Marx, Morgado,
Ponce, Reale e Antiseri e Zanolla. Parte-se do pressuposto de que os fundamentos do
conhecimento lancaram suas bases para se compreender o transcurso histérico do
significado cultural do conceito de autoridade e formacdo. Uma vez que esse transcurso €
caracterizado pelos novos redimensionamentos tecnolégicos, que visam o desenvolvimento
social em todas as suas nuances, a produgdo cultural tornou-se tematica para a educacio e a
formacdo do professor correspondeu a processos de producdo simbdlica, no sentido de
implementar a 16gica do consumismo. Isso possibilitou uma razao idealista a0 mesmo
tempo positivista na construcdo da sociedade contemporanea, o que fez com que se
acirrasse o potencial ideoldgico sobre a praxis social e sua relacdio com 0s processos
formativos no trabalho do professor. Reconhecer a autoridade como dominagdo que
positiviza a prética e a teoria significa ndo apenas considerar as contradicdes sociais como
desmistificar a ideia de uma prixis idealizada, fato que a impede de se constituir
verdadeiramente. A formacao tedrica e a pratica docente, respaldadas por uma identidade
social abstrata de sentido, comprometem a liberdade e a autonomia, dai a importancia de
voltar-se para uma reflexdo que denuncie a indigéncia da experiéncia filoséfica e a
auséncia do reconhecimento das contradicdes da propria educacdo, a partir de bases
epistemologicas nao conciliadas as ideias universais, aparentemente harmodnicas. Na
conciliacdo idealizada entre teoria e pratica, o conhecimento se adapta aos objetivos da
realidade social administrada e arrisca fortalecer uma no¢do de autoridade regida pela
dominacdo, distanciando a educacdo do pensamento critico. Nesse contexto, esta pesquisa
denuncia que a relagdo entre autoridade e formacdo € permeada pela negagcdo de suas
contradigdes histdricas, levando a uma educacgdo irrefletida, que tende a privilegiar uma
formacdo instrumentalizada, justificada tecnologicamente pela implantacdo de uma
industria cultural dirigida aos setores da formacao, sobretudo a escola, seus curriculos e
teorias. O objetivo de suscitar essa discussdo nao esgota as possibilidades de ampliar a
reflexdo, mas, sim, de enfrentar as contradi¢des inerentes ao objeto no sentido de subsidiar
uma educacao verdadeiramente emancipada e humana.

Palavras-chave: educacdo, docéncia, conhecimento, autoridade, teoria critica, formagao.



ABSTRACT

Supported by the relationship between education, culture and society, this work proposes a
dialectical reflection about history conceptions of concept of authority in the interface with
the potential formation of teaching. To this end, consider themselves the historical, social,
political, cultural and economic aspects on the basis, contributions that support the ideals
of training from the ancient Greek people to modern education. The bibliographic search
was accomplished highlighting on the Frankfurt School Critical Theory, considering,
above all, texts of Adorno, Horkheimer, Marcuse and other authors such as Aries,
Aristételes, Cambi, Co€lho, Duarte, Hobsbawm, Jaeger, Manacorda, Marx, Morgado,
Ponce, Reale and Antiseri and Zanolla. It’s starts with the premise of that the foundations
of knowledge were bases to understand the cultural significance of the historical course of
the consolidation of concept of authority and training. Since this course is characterized by
the new resizing technology aimed at social development in all its nuances, cultural
production became the theme for education and teacher training corresponds to the
processes of symbolic production in order to implement the logic consumerism. This
allowed an idealistic reason while positivize in the contemporary society, which has led to
a fierce ideological potential of social praxis and its relation to the training processes in the
teacher work. Recognize the authority as domination positivized the theory and practice
means not only to consider the social contradictions as to demystify the idea of an
idealized praxis, a fact that prevents it from truly constitute. Theoretical and practical
teaching supported by a social identity abstract of means committed to freedom and
autonomy, hence the importance of realize a discussion that withdraws from the
philosophical experience of poverty and lack of recognition of contradictions of their
education from bases epistemological no reconciled to universal ideas, apparently
harmonics. In the idealized conciliation between theory and practice, the knowledge adapt
on the objectives of social administered reality and risks strengthen a sense of authority
governed by the rule of domination, thereby, distancing the education of critical thinking.
In this context, this research report that the relationship between authority and training is
permeated by the denial of its historical contradictions, leading to a thoughtless education,
which tends to favor an instrumented training, technological justification for the
implementation of a cultural industry sectors targeted for training, above all, to the school,
its curriculum and theories. The objective to raise this discussion does not exhaust the
possibilities of extending the reflection, but rather, tackle the contradictions inherent to the
object as an aid to a truly emancipated and humane education.

Keywords: education, teaching, knowledge, authority, critical theory, training.
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INTRODUCAO

A constituicdo da autoridade ocorre a partir das relagdes que os homens constroem,
em meio as experiéncias que realizam coletivamente. Efetivamente, os conhecimentos
medeiam a experiéncia e pela reflexdo sdo construidos historicamente, consolidando a
formacdo dos sujeitos em condicdes socialmente determinadas. Nesse processo de
formagdo os homens ndo somente se modificam como se potencializam para produzir e
organizar a vida. No decurso da histéria, o conhecimento ndo somente se modificou como
também o seu objeto. As necessidades sociais permitiram que as relagdes entre os homens
fossem construidas em atividades em que se realizam, ou seja, mediadas pelo trabalho e
pelo conhecimento. Na histéria da modernidade, a dimensdo das relacdes sociais de
producdo se revelou contraditdria, assim como a formagdo cultural em relacdo a educacao
sobre a formacao no trabalho docente.

A forma social levou a estabelecer por investimentos progressistas certas funcdes
sociais que procuraram justificar de maneira superficial os conhecimentos, reduzidos a
instrumentos a servico da ordem objetiva. A racionalidade moderna foi, sobretudo,
conjugada entre controle e progresso, interpretados na esfera da hegemonia social
historicamente constituida. A referéncia ao ordenamento social e culturalmente produzido
permite incluir formas para compreender os conhecimentos e atribuir também sobre eles
sua aparéncia. As condi¢des objetivas, longe de serem configuradas como situacdes de
crises ou em meros episodios, demarcaram, frente as promessas do Iluminismo do século
XVII, um sistema capaz de garantir o seu poder pelas ideias e pelo conhecimento cientifico
e técnico, com finalidades de desenvolvimento e progresso econdmico. Os objetivos da
dominacdo social, portanto, justificaram ndo somente a dindmica conjuntural de ajustes a
sua manutencdo, como também contribuiram para a formacdo de uma espécie de
consciéncia como meio de apaziguar conflitos e contradicdes. Como conhecimento,
entretanto, carregadas de distor¢cdes sob pretensdes de veracidade, as falsas ideias se
manifestaram na cultura, assim como no sentido da educagdo dos homens para a
autonomia. A formacao se identificou, segundo a histéria que foi contada com a adaptacao
social cujas forgas produtivas, segundo Adorno (1995b), foram preponderantes sobre as

relacdes sociais de producgao.
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Nesses termos, a reflexdo sobre a constituicdo da autoridade se submete a critica,
quando seu sentido se expressa no cerne da formacao cultural, com finalidade de legitimar
o controle e o dominio do poder de uns em detrimento de outros em sociedade. Isso faz
com que se interrogue o sentido da educacdo para emancipacdo, que incide sobre as
relagdes entre docentes e discentes no interior das institui¢des de ensino. Desse modo, com
base na literatura selecionada para realizar a reflexdo que se propde, o presente estudo
objetivou considerar os aspectos histéricos, sociais, econdmicos e culturais por algumas
teorias educacionais entre os séculos XIX e XXI, a luz da teoria critica frankfurtiana, na
intencdo de compreender objetiva e subjetivamente as relacdes de autoridade e poder na
formacao e no trabalho docente. A literatura que tratou do contexto histérico da educacao e
da sociedade contou com referenciais bibliograficos, destacando os autores Aries (2006);
Aristoteles (1987); Cambi (1999); Hobsbawm (2005; 2007); Jaeger (2003); Manacorda
(2004): Ponce (1994); Reale e Antiseri (2007; 2007a); e, para tratar dos temas especificos
da educacdo, formagdo e trabalho docente na contemporaneidade, Co€lho (1992; 1994;
2003; 2004; 2005); Duarte (2000); Imbernén, (2000); Morgado (1995); Zanolla (2000;
2007; 2010); entre outros.

A autoridade faz parte da formacdo e deveria contribuir para que a educacdo se
estabelecesse na amplitude de seu sentido: a emancipacdo dos sujeitos. Contudo, o
significado de autoridade se encontra no ambito de sua concretiza¢do, comprometida com
a forma social contempordnea, a qual deveria corresponder aos ideais de liberdade. A
debilidade dos sujeitos para o exercicio da liberdade da razdo, uma vez subordinados a
naturalizacdo dos mecanismos de dominagao social para a adaptacdo e instrumentaliza¢io
das consciéncias, se apresenta pela auséncia de reflexdo sobre a utilizacdo dos
conhecimentos e suas formas, assim como pela resisténcia para superar representacdes
sociais que autorizam e legitimam a alienacao.

Ao considerar os contextos que abarcam o sentido da educagdo na sociedade
moderna, € importante destacar a dimensao social construida historicamente. Por se tratar
de uma sociedade moderna, abarcada por ideais de emancipac¢do da razdo, o momento
histérico também se apresentou contraditério, prevalecendo a condicao de servidao dos
homens, de reifica¢do e antinomia (ADORNO e HORKHEIMER, 1985).

Como alicerce da experi€éncia humana, onde se pode alcancgar a liberdade, o poder de
realizagdo do homem correspondeu aos apelos das determinagdes e transformacgdes

objetivas que se revelaram autoritdrias, na aparente integracdo e universalidade da
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sociedade estruturada por um processo de dominagdo exercido pela manipulacdo do capital
sobre os conhecimentos. Os processos formativos e as relacdes sociais de producdo sdo
abarcados por uma racionalidade baseada no consumo e no lucro. O prevalecimento dessa
légica sobre as relacdes de produgdo se manifestou pelos imperativos do conhecimento
técnico e da ciéncia (ADORNO e HORKHEIMER, 1985).

A educacdo instrumentalizada a servico da funcionalidade social administrada se
manifesta na contradicdo das (im)possibilidades da experiéncia formativa, da reflexdo
filoséfica e da liberdade intelectual para o exercicio racional do pensamento em face das
formas de se produzir a vida. Consequentemente, essa contradi¢do se faz presente na
educacgdo escolar, nas relacdes de autoridade e poder e na formagao docente, condicionadas
pelas objetivagdes, que exigem adaptacdo e interacdo dos sujeitos as regulagdes da
sociedade organizada. Contraditoriamente, a escola, compreendida como espagco de
integracdo e de adaptacdo da totalidade social, arrisca-se a restringir o sentido da educacdo
ao atribuir e legitimar sua autoridade as formas sociais e sua manutengao.

Elucidar criticamente os desdobramentos histéricos e sociais que envolvem o
fendmeno educativo na modernidade consiste em aproximar a educacdo de seu sentido
politico, considerando suas contradi¢des e contribui¢des para a emancipagdo e a autonomia
dos sujeitos. Nesse sentido, a reflexdo contribui para compreender teoricamente como
podem ser pensadas e constituidas as relagdes de autoridade e poder na formagdo e no
trabalho do professor.

As possibilidades que demarcam o lugar do individuo na sociedade moderna
apresentam-se significativas, quando as relacionamos ao antigo povo grego. Embora sejam
realidades culturais distintas, caracteristicas especificas decorrentes do préprio processo
educativo, da semelhanca dos valores morais, éticos, ideoldgicos e politicos, como também
do ideal de autonomia espiritual do povo grego encontram-se presente nos ideais de
formacao da cultura e na educacdo moderna. Cabe ressaltar o significado do idedrio
cultural grego, uma vez que exerceu forte influéncia na construcdo dos conhecimentos
filoséficos e cientificos, nas teorias da educacdo, na formagao cultural do homem moderno
e, consequentemente, na forma pela qual as relacdes de autoridade na formacdo e no
trabalho docente podem ser compreendidas. Isso justifica por que uma revisdo sobre o
assunto respaldado pela teoria critica da sociedade se fez necessdria no primeiro capitulo

dessa dissertacao.
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A selecdo da obra de Jaeger (2003) foi considerada fio condutor para revisitar o
movimento histérico na Grécia antiga, referente a evolucdo do conceito de Paidéia.
Juntamente com essa obra foi selecionado o referencial bibliografico para dar
sustentabilidade a reflexdo dos autores: Aristételes (1987); Cambi (1999); Reale e Antiseri
(2007; 2007a), assim como algumas contribuicdes de Manacorda (2004) e Ponce (1994),
para tratar especificamente da histéria da educag@o na antiguidade grega dos séculos V e
IV a.C., momento em que a formacdo do homem grego se destacou de maneira
significativa, referente ao processo de constituicdo do pensamento racional, a atividade
politica e suas relacdes com a forma social, com os conhecimentos que mediaram relagdes
sociais e de autoridade entre educadores e aprendizes.

No segundo capitulo, o enfoque dado ao periodo histérico referente a modernidade
contou com os autores Hobsbawm (2005; 2007) e Cambi (1999) para refletir sobre a
realidade moderna a partir do século XIX, efetivamente sobre educacdo e sociedade.
Hobsbawm (2005) justifica como sendo este o momento histérico expressivo na
preparacao de um mundo qualitativamente diferente “do passado mais préximo”,
considerando os avancos da formagdo do pensamento moderno no desenvolvimento
cultural e politico-ideolégico, como também no desenvolvimento da economia e do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. Para tratar das teorias educacionais, Cambi (1999)
destaca alguns filésofos e estudiosos ao apresentar as concepcoes de educacdo, as quais
contribuem para refletir sobre as bases tedricas que estabelecem o campo de possibilidades
e limites das relagcdes de autoridade e poder na formagdo e no trabalho docente.

Sobre as condi¢des objetivas da realidade social e do pensamento ideoldgico da
racionalidade moderna, Adorno (1995a) afirma que as contradi¢cdes dos conhecimentos da
sociologia, filosofia e psicologia que emergiram na sociedade, ao conceber o individuo
livre, autdbnomo, capaz de produzir, pensar e agir por si mesmo lancaram suas bases para a
constituicdo dos processos formativos que concebem a profissio de ensinar. Esses
processos dizem respeito a ampla formacgao cultural, passam pelas repercussdes advindas
das transformacdes culturais histéricas e sociais e remetem a aprendizagens de
conhecimentos e priticas pedagdgicas desenvolvidas no campo da formagdo do professor.
Entretanto, por mais que esses conhecimentos tenham tido sua parcela de contribui¢do para
a educacdo, o espaco educacional das instituicdes de ensino foi colocado a servigo dos
interesses ideoldgicos da funcionalidade da producdo de bens culturais, em harmonia com

os interesses econdmicos predominantes.
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Assim, se o lugar da instituicdo educativa se estabeleceu como espago da reproducdo
da forca de trabalho a servigo da ideologia e da sociedade hegemonica, ela se estabelece
integrada aos objetivos que mantém a inddstria cultural promotora do consumo de
mercadorias para a preservacdo do sistema social dominante. O sentido da educagdo para a
emancipagdo, nessas condi¢des, torna-se comprometido com o processo de formacdo. Se a
forma social é determinante sobre a formacao, os conteidos dessa formagao deveriam ser
mediados por relagdes sociais de producdo. Entretanto, as forcas produtivas se revelaram
soberanas sobre tais relagdes e sobre a cultura. A insuficiéncia do sistema com relagdo a
formacdo cultural se expressa sob contextos conjunturais impregnados de representacdes,
as quais limitam a formac@o e o trabalho da reflexdo docente sobre a dimensdao que a
realidade social sistematizou.

Nesses termos, no terceiro capitulo foram apresentados diferentes aspectos referentes
a formacao cultural, considerando a industria cultural como mediadora ideoldgica do poder
econdmico que autoriza e desautoriza contetidos e formas determinadas e padronizadas em
todos os campos da vida social, estabelecendo procedimentos formativos que repercutem
na educacgdo, na formagdo e no trabalho docente. Essas repercussdes poderdo interferir nas
relacdes entre docentes e discentes, uma vez que o homem € o tnico “ser sobre a Terra”,
capaz de agir segundo o seu arbitrio e segundo os seus fins; ele ainda segue o progresso
humano das determinagdes sociais. Nessa perspectiva, a adesdo ao instituido, a realidade,
faz com que a formacdo e o trabalho do professor também se identifiquem com essa
mesma realidade e estabelecam como base de todo o seu trabalho relagdes de autoridade
semelhantes aos modelos de troca presentes no mercado e pelos conhecimentos cientificos
e técnicos de que se utiliza a industria.

Desse modo, com vistas a compreender o lugar da escola e da universidade como
espacos de formacao e de constitui¢ao da atividade docente e de seus desafios na educacao
e na formagdo de professores, o terceiro capitulo buscou também desenvolver reflexao
tedrico-critica para considerar os contextos que (des)autorizam as possibilidades de
concretizagdo da formagdo para a emancipagdo, analisando o estado de manutengdo geral
de adaptacdo da realidade exercido pelos sujeitos, o que, segundo Adorno (1995b), define-
se pela auséncia de autorreflexdo e experiéncia filos6fica sobre os conhecimentos que
medeiam as relagdes entre docentes e discentes.

Essa reflexao permite colocar também como desafio o estudo sobre o sentido da

contradicdo estrutural das instituicdes educacionais e contribui para pensar as
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possibilidades de desmistificacdo de concepgdes de educagdo e formacdo que concebem a
docéncia de maneira idealizada, impedindo o avango concreto da educacdo humana. Isso
posto, a presente pesquisa, que empreendeu uma discussdao exclusivamente tedrica e
bibliografica sobre os contextos que caracterizam e expressam relacdes de autoridade e
poder na formacdo e no trabalho do professor, ndo pretende esgotar a temadtica, mas
apontar algumas possibilidades para o avanco de outras pesquisas rumo a concretizacdo da

educagdo como universalidade concreta.



CAPITULO 1

A NOETICA GREGA COMO CONTRIBUICAO HISTORICA
DA CONCEPCAO DE AUTORIDADE NA EDUCACAO

As relagdes de autoridade e poder, constituidas na formacdo e no trabalho dos
educadores, manifestaram-se na especificidade de momentos sdcio-histéricos, os quais
contribuiram para compreender o sentido da autoridade no ambito desses contextos. Os
conhecimentos que mediaram essas relacdes abarcaram ndo somente os conteudos
sistematizados, construidos historicamente e transmitidos nas instituicdes de ensino, como
aqueles conhecimentos que incidiram sobre o desenvolvimento do homem como totalidade
social, cultural e humana. Sob esse aspecto mais amplo da educacdo, reportar as relagcoes
de autoridade e poder, entre os educadores e aprendizes na Antiguidade grega dos séculos
IV e V a.C,, significa considerar a base histérica que contribuiu para a formacado do ideal
do homem grego e que, posteriormente, tornou-se um referencial para os objetivos da
educagdo na modernidade.

Desta forma, esse capitulo abarca o estudo da educacdo e formagdo cultural nesse
periodo histérico da Grécia antiga, contemplando o momento noético' na formacio da
Paidéia, compreendida como educag¢do no sentido mais amplo da formacdo do homem,
que segundo Jaeger (2003) refere-se a educacao, acao de educar, formacdo, autoformacao
humana, cultura, saber, conhecimento, entendidos como ideal de perfeicdo, principio
formativo do homem como animal social, ser vivo politico, membro ativo da polis como

realidade viva e histérica. O termo Paidéia para ser traduzido,

[...] ndo se pode evitar o emprego de expressdes modernas como civilizagdo,
tradicdo, literatura, ou educacio; nenhuma delas coincidindo, porém com o que
os gregos entendiam por Paidéia. Cada um daqueles termos se limita a exprimir
um aspecto daquele conceito global. Para abranger como campo total do
conceito grego, teriamos de empregéa-los de uma s6 vez (JAEGER, 2003, p. 1).

O contexto das relacdes de autoridade entre educadores, como governantes e seus
discipulos, tinha como ideal de forma¢dao do homem grego, a Paidéia, que inicialmente, no

século V e IV a.C., correspondeu aos conhecimentos miticos, os quais pretenderam

1 . , , e . ,

Noema/noematico — vocdbulo grego vonpa — significa pensamento, enquanto objeto de pensar. O noema é
[...] o objeto intencional da noesis como inteleccdo ou pensar; os noemas sdo simplesmente as idéias, as
nogdes, o contetido do pensar (MORA, 2001, p.76 ).
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explicar a natureza, dominaram a educacdo, dirigiram as acdes humanas e organizaram a
vida politica, social e cultural. No transcurso da histéria, os conhecimentos foram sofrendo
modificagdes e novas possibilidades foram surgindo para que o pensamento racional se
ampliasse, assim como as condi¢des para realizar experiéncias formativas com o
surgimento da filosofia na educacao.

O estudo da histéria da formacdo do homem grego e sua relacdo com a modernidade
esclarecida® resguarda “conceitos de sacrificio e rendncia, nos quais revelam tanto a
diferenga quanto a unidade da natureza mitica e do dominio esclarecido da natureza”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 15). O estabelecimento dessas relacdes exigiu
empreender um conhecimento sobre a realidade histérica da educacdo em tempos distintos,
mediada pela leitura e reflexdo da teoria critica da sociedade, para compreender como se
configurou a autoridade do educador no processo de formacdo e na atividade de seu
trabalho.

Ao enunciar a histéria da educacdo a partir da Antiguidade grega, Jaeger (2003)
refere-se ao valor pedagdgico dos poemas épicos presentes nas obras Iliada e Odisséia que
estabeleciam as relacdes entre os educadores e os discipulos. O sentido ético e estético
destes poemas permitiu que o poeta e educador Homero fosse considerado ndao somente o
autor dos mesmos como também o representante da cultura grega primitiva, destacando:
“O Pathos do sublime destino herdico do homem lutador € o sopro espiritual da Iliada. O
ethos da cultura e da moral aristocratica encontra na Odisséia o poema da sua vida [que]
converteu-se no fundamento vivo de toda a cultura helénica” (JAEGER, 2003, p. 66).

Para tematizar a temporalidade do século V a.C., que se define no alicerce da Paidéia

grega como o periodo da introdu¢do da educagdo na Antiguidade,

[...] ao se falar na Grécia, s6 se pode comegar com Homero, — o educador de toda
Grécia —, como dizia Platio. E ele, alids, quem sugere a distingdo entre o ‘dizer’
(politica) e o ‘fazer’ (as armas), que propusemos quase como critério educativo
de toda a educagcdo (MANACORDA, 2004, p.41).

Dessa forma, a autoridade do educador se manifestava pelas contribui¢cdes dos valores

morais para a formacao das condutas dos homens, encontradas nas paginas desses poemas:

? Referente ao significado histérico-filoséfico da Filosofia das Luzes ou Iluminismo e também no significado
de Aufkldrung designando, em alemdo e em portugués, o processo pelo qual uma pessoa vence as trevas da
ignorancia e do preconceito em questdes de ordem prética (religiosas, politicas, sexuais, etc.) (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 7).



20

“[...] estdo refletidas as prdxis econdmicas e sociais, as crengas religiosas e as regras do
poder, as proprias praticas cultuais [...] em tal contexto mitico” (CAMBI, 2003, p. 76).

A educagdao do homem grego, por essas contribuicdes de Homero, consolidou o
modelo de uma pedagogia ligada a arete’ para elevar as relagdes entre os homens a
exceléncia, forma mais pura do ideal de educacdo daquela época. Jaeger (2003) atesta essa
importancia para o homem grego ao afirmar que: “Essa formacdo nao € possivel sem se
oferecer ao espirito uma imagem tal como ele deve ser” (JAEGER, 2003, p. 24).

Nesse sentido formativo, Jaeger (2003) destaca a relagdo entre cultura e educagdo,

pensada na unidade da obra de Homero, como fonte para justificar o sentido do mito.

O mito contém em si significado normativo, mesmo quando ndo é empregado
expressamente como modelo ou exemplo. Ele ndo € educativo pela comparagio
de um acontecimento da vida corrente como acontecimento exemplar que lhe
corresponde no mito, mas sim pela sua prépria natureza [...]. O mito serve
sempre de instdncia normativa para a qual apela o orador. H4 no seu amago
alguma coisa que tem validade universal. Nao tem cardter meramente ficticio,
embora originalmente seja, sem divida alguma, o sedimento de acontecimentos
histéricos que alcancaram a imortalidade através de uma longa tradi¢do e da
interpretaciio enaltecedora da fantasia criadora da posteridade (JAEGER, 2003,
p. 68).

A contribui¢do dos mitos para a formacdo do homem grego, abarcada pela dinamica
dramdtica das narrativas sedutoras dos herdis e suas sagas na Grécia antiga, era
considerada importante niao somente pelo aspecto psicolégico, mas como ensino
imprescindivel a organizacdo da vida social daquele momento histdérico. As relacdes de
autoridade entre o educador e o discipulo eram mediadas por um processo gradativo de
ensino a consolidacdo da aprendizagem do discipulo e a um conhecimento absoluto,
assimilando as histérias narradas e cantadas sobre os exemplos mais eficazes de coragem e
de luta. Esses modelos legitimavam a autoridade do educador no fazer cumprir as
obrigagdes dos discipulos aos ordenamentos miticos.

Ao seguir o estudo de Jaeger (2003), a relacdo entre os educadores e seus discipulos,
pautada nos fundamentos da autoridade mitica, manifestava-se na submissdao dos
discipulos e educadores aos conhecimentos miticos que deveriam ser repetidos e mantidos

como condi¢des essenciais para a formagdao do guerreiro e do herdi grego, uma vez que

3 “Ndo temos na lingua portuguesa um equivalente exato para esse termo; mas a palavra ‘virtude’, na sua
acepcao mais atenuada pelo uso puramente moral, e como expressdo do mais alto ideal cavalheiresco unido a
uma conduta cortés e distinta do heroismo guerreiro, talvez pudesse exprimir o sentido da palavra grega”
(JAEGER, 2003, p. 24).
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essa identidade o colocava numa posicao social e cultural hierarquicamente superior diante
do povo. O ideal de formagdo, portanto, visava seguir a natureza mitica, pela qual se
revelava como virtude do meio social.

A forma de organizacdo da comunidade da antiga Grécia restringia a liberdade dos
homens. Imperava a dependéncia dos camponeses, escravos e mulheres as ordens dos
poderosos. As leis ndo eram resolugdes instituidas democraticamente, mas
fundamentavam-se na aprovacdo daqueles para os quais valia. A Grécia vivia
exclusivamente da agricultura, existiam os escravos e os nobres e o ideal pedagdgico nao
era o mesmo para todos. “Ndo s6 as classes dominantes tinham ideais muito distintos dos
da classe dominada, como ainda tentavam fazer com que a massa laboriosa aceitasse essa
desigualdade de educacdo como uma desigualdade imposta pela natureza das coisas [...]”
(PONCE, 1994, p. 36).

A distin¢ao de classes, que correspondia as atribui¢des da natureza sobre os homens,
dividindo os antigos gregos entre nobres e plebeus, também conferia a arete como atributo

dos nobres, ou seja:

[...] qualidades morais ou espirituais. Em geral, de acordo com a moralidade dos
pensamentos dos tempos primitivos designa-se por arete a forca e a destreza dos
guerreiros [...] e, acima de tudo, heroismo, considerado ndo no sentido de acdo
moral e separada da for¢a, mas sim intimamente ligado a ela (JAEGER, 2003, p.
27).

Sendo assim, se a virtude prevalecia como um dom atribuido aos nobres guerreiros
para constituicdo de uma classe privilegiada, a educacdo correspondia a formacao desses
homens para governar a partir de normas de conduta alheias aos dos outros homens. Nesse
sentido, uma vez que a missdo nobre estava longe de ser aquela atitude altruista que
resultasse das suas agcOes heroicas, o direito de pertencimento a nobreza ocultava, em certa
medida, a obrigacdo do herdi de estar em divida com a natureza. Ao mesmo tempo, o
reforco do privilégio se confirmava quando conquistava essa promessa na condi¢do de
heroi, descobrindo-se contraditoriamente, ora como senhor, ora como servo.

Esses deveres, que significavam virtudes para governar outras classes, condi¢cdo
herdada dos antepassados, ndo passavam de sua tradi¢cdo para que o homem nobre fosse
considerado pela sua supremacia. “Portanto, ‘virtude’ nunca significou valor moral e
tampouco — a ndo ser no caso da vida grega — se atribuiu virtude a um homem que nao

tivesse origem nobre e riqueza territorial” (PONCE, 1994, p. 48).
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Nesses termos, ao se referir a condi¢@o de liberdade e ndo-liberdade, que se impde na
vida do guerreiro, cabe ressaltar as contribui¢cdes de Pascal (2005) para compreender a
autoridade da liberdade como lei moral do dever. Sendo a liberdade um atributo da razao,
nela a lei do mundo inteligivel se apresenta como imperativa. Ser livre, portanto, € ser
independente, ndo se submetendo ao que seja externo de si mesmo; € ser capaz de seguir a
razdo que pressupoe a liberdade do livre-arbitrio.

Ao tomar como referéncia a compreensdo da liberdade para a autonomia®, o conceito
de liberdade revelava sua impoténcia na vida do homem grego. A forma com que a maioria
da populacdo se encontrava condicionada a serviddo, a devocdo da tradi¢do dos mitos e a

submissao dos nobres justifica esta impossibilidade. Em relacdo a liberdade e a autonomia,

[...] é interessante reparar que o conceito de “autonomia”, que os filésofos
modernos usam neste sentido e que para o pensamento politico dos gregos
tinham tdo grande importancia e exprimiam a independéncia de uma polis em
relagdo ao poder de outros Estados, ndo chegou nunca a transferir-se para a
orbita moral, como os conceitos a que nos acabamos de referir. Vé-se bem que o
que interessava a Sdcrates ndo era a simples independéncia com relagdo a
quaisquer normas vigentes fora do individuo, mas sim a eficicia do dominio
exercido pelo Homem sobre si mesmo. Fundamentalmente, portanto, a
autonomia moral no sentido socrdtico significaria a independéncia do Homem
em relac@o a parte animal da sua natureza (JAEGER, 2003, p.551).

Na exigéncia de compreender a categoria de liberdade na relagdo que se estabelece
com a autoridade, considera-se significativo destacar que, para Kant (2008), a acdo justa
deve ser “[...] capaz de coexistir com a liberdade de todos de acordo com a lei universal, ou
se na sua maxima a liberdade de escolha de cada um puder coexistir com a liberdade de
todos de acordo com uma lei universal” (KANT, 2008, p. 76; 77). Para o homem grego,
encerrado na ascese do mundo interior, sob a forca religiosa do mito como ordem
metafisica e normativa estabelecida pela natureza sobre a ordem da realidade social, as
relacdes de autoridade arbitravam a retirada do poder dos homens e a possibilidade do
exercicio racional da liberdade para conferir aos nobres guerreiros a condi¢ao de herdis.

Ao retomar as condigdes em que se encontravam os antigos homens gregos, a
despeito do que os distingue como seres humanos e ndo como nobres, € possivel dizer que
esses homens comuns eram valorados meramente como um meio para o fim de outros
homens. O mito, como determinismo natural da vida do homem grego, era suficiente para

que os educadores permitissem qualquer questionamento sobre a organizagdo da vida

* Auténomos — (grego) — independente, aquele que age por si mesmo, que define o préprio nomos, a lei, a
norma que rege sua existéncia, conforme sua natureza (COELHO, 2004, p. 24).
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social e a constitui¢do da cultura, uma vez que todo programa da vida em comunidade ja
estava definido e bastava a adaptacdo dos individuos.

Sobre as relagdes de direito e a constituicdo da liberdade ha de se ressaltar que um
homem a quem se atribui a exigéncia da submissao interior, dado seu cardter sensivel, é
também escravo de sua liberdade externa. Os educadores gregos como formadores dos
futuros professores estavam limitados aos ordenamentos miticos normativos, o esforco que
realizavam para alcancar os resultados almejados contava apenas com a tradi¢do abarcada
pela relagdo entre a poesia e a religido mitica na consolidacdo da formagado dos individuos,
uma vez que a filosofia surgiria tempos depois (JAEGER, 2003).

Essas caracteristicas, que convergiram para a pratica docente do educador grego,
permitem pensar na dimensao de um possivel planejamento de trabalho construido, ainda
que de forma mais limitada, numa triade que organizava a relacio entre o ensino da poesia
e da religido e as condi¢des sociais. Estabelecendo relacdes de causa e efeito, para além da
fantasia e da imaginacdo, a educacdo do homem grego ja expressava o prenuncio da
compreensdo logica. Ao considerar esta hipdtese, ndao se pode negar que o
desenvolvimento da reflexdo légica era interditado pela prevaléncia de um ensino fechado
por explicacdes mitoldgicas, com vistas a responder as questdes das origens das coisas e do
modo pelo qual se constituiam as relacdes com o coletivo. As relagdes de autoridade eram
firmadas no ensino dos destinos dos homens, determinados pelos deuses.

O aspecto religioso faz referéncia a formagdo do homem grego e demarca, conforme

ressaltam Reale e Antiseri (2007), suas caracteristicas:

A religido publica, que tem o seu modelo na representacdo dos deuses e do culto
que nos foi dada por Homero, € a religido dos mistérios. Ha inimeros elementos
comuns entre essas duas formas de religiosidade (como, por exemplo, a
concepcao de base politeista), mas também importantes diferencas que, em
alguns pontos de destaque (como, por exemplo, na concep¢do do homem, do
sentido de sua vida e de seu destino ultimo), tornam-se até verdadeiras antiteses.
Para Homero e para Hesiodo, que constituem o ponto de referéncia das crencas
proprias da religido publica, pode-se dizer que tudo € divino, pois tudo o que
acontece € explicado em funcdo de intervengdes dos deuses (REALE e
ANTISERI, 2007, p. 8).

A resignagdo pelo principio da obediéncia aos deuses legitimava a diferenga entre os
homens. Esse aspecto corroborava-se para que a constituicao da identidade estivesse cada
vez mais integrada as forcas favordaveis a autoridade mitica atribuida aos educadores. Ao

administrarem os comportamentos dos individuos e as formas de pensar por um ato de
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reconhecimento de suas condi¢des sociais como nobres, seguiam os ensinamentos dos
deuses. Essa posicdo social configurava a superioridade dos discipulos orientados a
perpetuarem a tradicdo sendo educados para se tornarem herdis. Esse aspecto ciclico
confirma as relagdes da autoridade por dominacdo, pois mantinha o cardter absoluto e
repressivo do poder mitico sobre todos os homens. A dependéncia dos individuos aos seus
educadores era uma condicdo permanente nas relagdes que eram estabelecidas, assim como
a necessidade de identificacdo com os deuses e seus atributos.

As evidéncias do carater normativo das epopeias encontradas nos mitos apresentados
nas tragédias revelavam a finalidade de introduzir uma acdo unitéria, prevalecendo sobre o
coletivo um referencial padronizado de valores culturais miméticos construidos pelo
vinculo com a tradi¢do. Esse poder de manipulacdo dos educadores a partir das epopeias,
normatizando as a¢des humanas, presume ndo somente uma educacio tradicional como a
auséncia do sentido estético na relacdo homem e natureza, uma vez que a religidao dos
gregos se apresentava favordvel a conciliagdo com a realidade, levando o individuo a se

conformar com ela. Isso significa:

[...] uma forma de ‘naturalismo’, [...] ela pede a0 homem ndo propriamente que
ele mude sua natureza, ou seja, que se eleve acima de si mesmo; ao contrério,
pede que siga sua propria natureza. Fazer honra aos deuses o que estd em
conformidade com a prépria natureza é tudo o que pede ao homem (REALE e
ANTISERI, 2007, p. 8).

A condi¢do formativa na Grécia antiga conduzia para uma educacdo coercitiva,
direcionando o destino dos homens a constantes renincias em prol da natureza mitica. A
autoridade do educador mostrava essa forca como um principio educativo sobre as
condutas dos homens. O cardter de naturalizacdo que levava os individuos a conformagao
do universal, ou seja, as normas instituidas pela autoridade do ensino mitico, afirmava
relacdes de autoridade fundadas na tradicdo como se fosse a forca de um tabu “natural”
que se impunha sobre a coletividade.

Tendo em vista que a compreensdo do individuo sobre ele mesmo a partir dos mitos
se resumiu a manipulacdo dos destinos dos homens, a intervencdo dos deuses nos
acontecimentos e sofrimentos humanos parecia justificar a possibilidade de escaparem da
ameaca dos males e do desconhecido. Tracgar os seus proprios projetos de vida dependia

dos projetos ditados pelos deuses. Os individuos se viam obrigados a seguir 0s costumes
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para se sentirem adequados e aceitos pelo grupo. Os homens colocavam o poder mitico
acima de si mesmos.

Ao estabelecer uma relagdo entre a autoridade mitica estabelecida pela natureza,
cujos deuses a governam, € o tabu como caracteristica das praticas ordenadas pelos deuses,
€ possivel inferir que a formacdo imposta pelos mitos, que ditavam os modos de ser e as
acoes dos individuos, resumia-se em apropriar-se das representacdes sociais e a interagir
com as ideias oriundas da percep¢do, da imaginac¢do ou da razdo moral’, as quais estavam
inseridas nas epopeias da Iliada e da Odisséia. Essa autoridade, aliada ao tabu dos
ensinamentos divinos como sendo os mais eficazes conhecimentos, exercia mecanismos de
controle sobre os homens para que os resultados de seus principios fossem alcangados, ou
seja, o sucesso das realizacdes heroicas.

Como o conhecimento aprendido pelos mitos deveria ser repetido para se manter na
nobreza, tornar-se um guerreiro significou se identificar com os deuses. Para tanto, o
sacrificio aos ensinamentos divinos “incluia o sacrificio do eu, porque o seu preco era a
negacdo da natureza do homem, em vista da natureza extra-humana e sobre os outros
homens” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 53).

A aprendizagem impedia a realizacdo do homem sobre a natureza e suas relagdes de
producdo encontravam-se interditadas, tendo em vista que a natureza niao poderia ser
transformada idealmente pela acdo dos homens. A natureza se define pelos proprios mitos.
Eles ditam os destinos dos homens e interpretam a natureza de forma absoluta. A
existéncia do homem no mundo dependia de sua relagdo com os mitos e niao da atuagdo do
homem sobre ela, ou seja, a sua autorrealizacdo. Caberia aos discipulos identificar-se com
os deuses, repetir os ensinamentos e deixar que os escravos trabalhassem sobre a natureza,
modificando-a para o sustento de todos.

Assim, entre 0os meios para se atingir os resultados e adaptar-se aos ensinamentos
ministrados pela autoridade do educador, mediada pelo poder dos conhecimentos, mitos na
relacdo que se resumia entre a forga fisica e o espirito, os discipulos eram orientados pelas
narrativas miticas como procedimentos carregados de contetidos ja transmitidos.
Entretanto, ainda que nas narrativas fossem apresentadas as agdes que segundo as
instrucdes deveriam ser seguidas, a contradicdo se manifestava na narrativa do guerreiro e
her6i Ulisses, contada pelo educador e poeta Homero. A histéria de Ulisses ndo

correspondia apenas aos ensinamentos e aos sacrificios que pudessem dar a esse

> A moral é a vontade dos deuses, a virtude (arete) JAEGER, 2003, p.24).
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personagem a identidade do her6i, pois os perigos enfrentados para alcanc¢é-la durante uma
de suas aventuras exigiam desse guerreiro outras formas de acdo para também sobreviver.
O personagem se utilizava da asticia para vencer as adversidades na aventura que
realizava. Diante da impoténcia contra as forcas da natureza, “[...] a férmula para a astdcia
de Ulisses consistiu em fazer com que o espirito instrumental, amoldando-se
resignadamente a natureza, deu a essa o que a ela pertence e assim justamente a logrou”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 56).

Na condig¢do de realizar o seu interesse em constituir autoridade, Ulisses se apresenta
como um herdi pela asticia. Ao mostrar que os conhecimentos dos deuses e os destinos por
eles tracados poderiam ser modificados, o personagem nao coloca mais sua vida a servi¢o
dos deuses, aos quais ele pertence. O que ele incorpora no objeto é uma estratégia a seu
favor, um procedimento pela astucia para alcancar seus objetivos.

Segundo Jaeger (2003), se por um lado o predominio do espirito heroico da arete, ja
vivenciado na vida organizada da cidade, foi observado na obra da Iliada de Homero pela
exceléncia dos grandes senhores valentes e de posi¢do, firmados nas tradi¢des vivas da
aristocracia de seu tempo, por outro lado esse destaque para uma classe especial reiterava o
modelo de formacdo ideal de alguns homens sobre os outros, a0 mostrar uma ac¢do mais
eficaz, também diante de suas vitdrias nas aventuras e lutas que travavam.

Sobre o modelo ideal de educagao ha uma imposicao feita a partir do exterior, o que
Adorno (1995b) sinaliza como sendo “o da heteronomiaé, 0 momento autoritario”. Esse
modelo leva a adaptacdo, a conciliacdo dos individuos e ao que € ensinado. Entretanto, a
narrativa de Ulisses mostra que essa identificacdo pelos deuses proporcionou a
identificacdo dos personagens aos deuses quando realiza o papel de her6i guerreiro e de
autoridade sobre a natureza logrando-a e, portanto, logrando os proprios deuses. A
competitividade expressa pelo personagem Ulisses revela o tipo de autoridade que se
manifestava, uma vez que o mais importante era realizar o que se tinha aprendido para
adaptar-se aos ensinamentos se identificando com as acdes dos deuses, sem refletir sobre o
que realmente significavam aqueles ensinamentos.

Cambi (1999) reporta-se ao estilo de vida na Grécia antiga, a origem dos reinos e das
castas de dominadores militares de sociedades primitivas, para destacar que a organizacao

do trabalho resumida na agricultura, no pastoreio e no comércio se apresentava de forma

6 Contrapde a autonomia no sentido da moralidade kantiana, que € o principio da vontade independente,
sendo “o homem dessa vontade ndo um simples objeto da legislacdo universal imposta pela lei moral, é
necessdrio que ele seja o seu autor” (PASCAL, 2005, p.132).
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hierdrquica e atribuia estar o poder politico nas mados da aristocracia. Nesse sentido, o
governante deveria assegurar que a relagdo entre a pritica econdmica e social, as crencas
religiosas, as regras do poder e as praticas culturais delineavam os costumes organizados
em torno de valores da forca e da persuasdo para consolidar os principios da educacdo
como acdo politica. Versada no cuidado do corpo e no desempenho da oratdria, a educacio
privilegiava uma formacao especial para corresponder aos costumes da forma politica de
governo e a manutencdo da divisdo social do trabalho. As relacdes de autoridade entre
mestre e discipulo eram, entdo, compreendidas por um forte vinculo entre ambos, uma
relacdo que consolidava a autoridade pelo controle e dominio do mestre no respeito a
hierarquia.

O poder exercido pelo governante e a necessidade de ser protegido dos perigos
concorre para afirmar que havia na relacdo entre o educador e o discipulo, na Grécia
antiga, uma ambivaléncia. Primeiramente, na poténcia especifica dos educadores
conhecedores dos ensinamentos miticos, sobre os quais nenhum poder era considerado
verdadeiramente maior e, portanto, deveriam ser obedecidos; assim, os discipulos se viam
na condi¢do de executar igualmente os mesmos designios. Nao obstante a obedi€ncia para
obter honra e protecdo a partir dos ensinamentos, os proprios discipulos deveriam também
proteger seus mestres, conferindo uma aprendizagem de grande submissdo e honradez
(PONCE, 1994), o que implicava relacdes complexas de troca e reciprocidade para
assegurar a superioridade da classe pelo sucesso das aventuras que os consagravam em
herdis. Entretanto, no contexto dessas relacdes, entre a admiragdo e submissao do discipulo
por seu mestre, o conflito nas relacdes de autoridade estava presente, pois “[...] ninguém
ignora até que ponto se recorria a severidade e a crueldade’ para transformar os mocos e
mogas em rijos soldados [...] sempre capazes de mandar e de fazer-se obedecer” (PONCE,
1994, p. 41).

Na Paidéia, Jaeger (2003) destaca que os poemas da Odisséia de Homero reiteravam
a constituicdo de autoridades dominantes e essas autoridades eram os educadores que
privilegiam o ensino apenas para aqueles discipulos pertencentes a nobreza, a0 mesmo
tempo em que revelava sua dependéncia para com aqueles que os serviam, os quais jamais
seriam os seus discipulos. Numa das narrativas essa realidade € contada por Adorno e

Horkheimer (1985), atribuindo relacdo com o homem burgués da modernidade:

" Na cerim6nia chamada “do litego™, por exemplo, todos os anos os jovens eram acoitados violentamente
diante do altar de Artemisa, sem que lhes permitisse queixarem-se, sob pena de desonra. O que se mostrava
mais impassivel era proclamado ‘vencedor do altar’ (PONCE, 1994, p. 41).
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Um proprietirio como Ulisses dirige a distdncia um pessoal numeroso,
meticulosamente organizado, composto de servidores e pastores de bois, de
ovelhas e de porcos. Ao anoitecer, depois de ver de seu palécio a terra iluminada
por mil fogueiras, pode entregar-se sossegado ao sono: ele sabe que seus bravos
servidores vigiam, para afastar os animais selvagens e expulsar os ladrdes dos
coutos que estdo encarregados de guardar (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p- 25).

Na divisdo do trabalho, a medida que o proprietirio se distanciava de suas
propriedades, também considerava o trabalho dos seus servicais como inferior a qualquer
outra forma. Por isso, o dono se afastava cada vez mais do trabalho direto com a terra.
Nesse sentido, a formagao do homem pode ser compreendida na Grécia antiga como
aquela que legitima as formas de dominag@o a partir da divisdo social do trabalho entre
senhor e escravo, em que o nobre proprietario acumulava suas riquezas em detrimento do
trabalho alheio. A autoridade do educador grego servia-se do resultado dessa organizacao
social e de sua manutengao.

Nesse sentido, a condicdo do homem nobre grego, educador, guerreiro e heréi
encontra sentido na critica de Adorno (1995a, p. 64) ao fazer referéncia ao critério que se
estabelece para a concep¢do de personalidade que “é, em geral, poder e forca; dominio
sobre pessoas; quer sejam esses atributos possuidos em virtude de sua posi¢ao, quer sejam
obtidos gracas a uma especial ambicao de poder [...]".

Elucida-se, portanto, numa perspectiva moderna, que essa modelagem do discipulo
conferiu sentido ao espirito grego na virtude e posicdo do nobre, uma vez que “o eu, que
aprendeu a ordem e a subordina¢cdo com a sujei¢do do mundo, ndo demorou a identificar a
verdade em geral com o pensamento ordenador” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p.
25).

A divisdo das classes sociais ndo se resumia apenas nos designios miticos sobre as
condicdes de nascimento, mas pelo ensino dos educadores pelo desprezo ao trabalho®, na
formacdo dos seus discipulos. Nao é por acaso que os trabalhadores eram escravos,
tornando incompativel o exercicio de um oficio com a consideracdo que um governante
deve ter em relagdo a si proprio. Segundo Ponce (1994), a afirmagdo de Aristételes
confirma o trabalho associado a ideia de sacrificio, desvalorizac¢do, sofrimento e pobreza:
“nunca uma reptiblica bem organizada os admitird entre os seus cidaddos e, se os admitir,

nao lhes concederd a totalidade dos direitos civicos, direitos esses que devem ser

s Origem da palavra trabalho — do latim tripalium, nome de um instrumento de tortura. Em alem3o, trabalho é
arbeit e significava, em sua origem, “pobreza” (KOSHIBA, 2000, p. 31).
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reservados aos que ndo necessitam de trabalhar para viver” (PONCE, 1994, p. 45, grifo
do autor).

Para estabelecer a respectiva divisdo do trabalho na Grécia antiga, a tarefa de educar
tornava-se importante para que esta divisdo se mantivesse. Para Jaeger (2003), educar,
desde a mais tenra idade, significava para os gregos mais que um compromisso, um estilo
de vida para se viver em comunidade. “A mulher na qualidade de mae dos filhos legitimos,
como se vé na burguesia grega [...], pode ser mae de uma geracdo ilustre. Ela é a
mantenedora e guardia dos mais altos costumes e tradi¢des” (JAEGER, 2003, p. 47). Além
da destreza aprendida nas narrativas dos herdis para o ensino da honra, do engenho, poder
e inteligéncia do guerreiro, a asticia e persuasdo da palavra, estes aspectos referentes a
educacdo eram entendidos como virtudes pelo vinculo que os her6is tinham com as
divindades. Nessa importante tarefa de formacdo dos filhos dos nobres, o controle e a
manuten¢do da ordem social poderiam ser garantidos para o futuro das geragdoes.

Entretanto, além dos ensinamentos realizados em familia, Manacorda (2004) ressalta
a importancia do educador ‘pedagogo’ no cumprimento dos objetivos da formacdo grega.
Como autoridade mediadora entre o poeta educador e o aprendiz, “nas familias
encontramos o pedagogo. Ele acompanha as criancas a escola e em parte exerce a funcao
de mestre, ou pelo menos a de repetidor para elas; € um escravo e, em geral, um
estrangeiro [...]” (MANACORDA, 2004, p. 48).

A divisa da formacdo e a acdo de quem governava compreendiam seguir esses
ensinamentos como principios que deveriam ser repetidos de uma geracdo para outra. A
forca do educador era a de um governante. Como guia da instru¢ao do ensino, o pedagogo
era o seu auxiliar, fazendo cumprir os conhecimentos j4 ensinados.

A autoridade do pedagogo se mantinha de forma mais imediata e seu reconhecimento
diferenciava-se dos educadores nobres, pois “poderia ser um grego forasteiro, escravo
numa cidade que nado € a sua; fugitivos de suas patrias ndo por terem sido escravos, mas
por terem cometido delitos [...]” (MANACORDA, 2004, p. 48). Assim, qualquer imagem
do professor como escravo e/ou fugitivo ndo era levada em consideracdo. Independente de

sua condi¢do humana, que poderia trazer a inseguranga da confiabilidade do ensino e o

A palavra Pedagogia tem origem na Grécia antiga, paidds (crianga) e agogé (conducdo). Na Antiguidade
classica a pedagogia ndo tinha a dignidade de ciéncia autdnoma, mas era considerada parte da ética ou da
politica, e por isso elaborada unicamente em vistas do fim que a ética ou a politica propunham ao homem.
Por outro lado, os expedientes ou os meios pedagdgicos sé eram estudados em relacdo a primeira educacao,
ministrada na infincia, portanto as mais elementares aquisi¢des (ler, escrever, contar) (CAMBI, 1999, p.
435).
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perigo de novos delitos, sua representatividade social era assegurada pela tradi¢do.
Importava fazer cumprir os ensinamento dos educadores poetas e governantes, guiando a
pratica dos discipulos; era como colocar em pratica a teoria ensinada, uma vez que para a
tradicdo grega “atrds do educador humano esconde-se o educador divino”
(MANACORDA, 2004, p. 44).

Nesse sentido, a imagem do pedagogo na Grécia antiga é de um repetidor, o que
tinha como fun¢ao a manutencdo do que se ensinava. “Como pessoas sem fun¢do na vida
real, no real processo de producdo da sociedade, que contribuem apenas de uma forma
dificil de averiguar e pela via de uma graca que lhes foi concedida, para que o todo e pela
prépria vida sigam de alguma maneira o seu curso” (ADORNO, 1995a, p. 93).

Ao considerar as limitagdes dos educadores, Adorno (1995a) faz referéncia “aos
tabus que pairam sobre a profissdo de ensinar”'’ na modernidade, apoiados no
reconhecimento da profissdao de professor, quando se trata do espago fechado em que este
realiza suas atividades, a escola. A legitimidade de suas relagdes com os discentes é muitas
vezes compreendida a partir de certos tabus que definem a imagem da atividade docente
construida historicamente, ou seja, a limitacio da amplitude do sentido de educar e da
relacdo que se estabelece com a realidade. Essa imagem possibilita que a autoridade do
professor se manifeste insepardvel de sua fungdo; ela € vista como sendo a de se fazer
cumprir o que se realiza no isolamento da escola, como se a realidade terminasse ali e a
formacdo ndo precisasse ser criticada, mas determinada pela delegacdo da forca, da
imagem de que “o professor ndo € um senhor, mas um fracote que castiga [...]”
(ADORNO, 1995a, p. 93).

Ao considerar essa relacdo do professor na modernidade com suas atividades,
podem-se salientar alguns componentes histéricos desde a Grécia antiga, os quais
conferem similaridade. Historicamente, as restricdes pelas quais os antigos mestres gregos
exerciam suas atividades na mera transmissao dos conhecimentos miticos, privados das

possibilidades de questionamento e de reflexdo pelo ensino fechado voltado a adaptacao

' No texto “Tabus acerca do magistério”, no livro “Educagio ¢ Emancipacio”, Adorno (1995b) elucida: “O
que irei expor constitui apenas a apresentacdo de um problema; nem é uma teoria constituida, para o que nao
tenho legitimidade por nfo ser pedagogo, nem tampouco o relato de resultados de investigacdes empiricas.
Seria necessdrio acrescentar pesquisas ao que apresento, sobretudo de casos individuais, principalmente em
termos psicanaliticos. Minhas consideragcdes prestam-se apenas a tornar visiveis algumas dimensdes da
aversdo em relacdo a profissdo de professor, que representam um papel ndo muito explicito na conhecida
crise de renovacdo do magistério, mas que, talvez até por isto mesmo, sdo bastante importantes. Ao fazé-lo,
tocarei simultaneamente, ao menos por alto, numa série de problemas que se relacionam com o préprio
magistério e sua problemdtica, na medida em que as duas coisas dificilmente podem ser separadas”
(ADORNO, 19995b, p. 97).
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dos seus aprendizes aos imperativos da ordem social, impediam a espontaneidade nas
relacdes que estabeleciam com seus discipulos. A autoridade do educador, estabelecida
pela conservacdo da instrugdo, resumia-se na atividade de um mero repetidor de
conhecimentos, nos moldes da interpretacio do processo de pensar determinados

. . s . 11
socialmente, qual seja, o seu proprio mana .

No mundo luminoso da religido grega perdura a obscura indivisdo do principio
religioso venerado sob o nome de ‘mana’ nos mais antigos estigios que se

2

conhecem da humanidade. Primdrio, indiferenciado, ele é tudo o que ¢
desconhecido, estranho: aquilo que transcende o ambito da experiéncia, aquilo
que nas coisas ¢ mais do que sua realidade ja conhecida. O que o primitivo ai
sente como algo de sobrenatural ndo € uma substincia espiritual oposta a
substincia material, mas o emaranhado da natureza em face do elemento
individual. Ele fixa a transcendéncia do desconhecido em face do conhecido e,
assim, o horror com sacralidade (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 25).

Fracassada a possibilidade de questionar sobre a liberdade da vontade, decidida no
ambito do particular, ao individuo restava a adaptacao de seu mana. Em face das decisdes
de fato, nas quais seria possivel perguntar por liberdade ou auséncia de liberdade, uma
abstracdo corresponderia a uma resposta. O exercicio do pensamento racional, interditado
em tempos da epopeia homérica nas relacdes entre educador e discipulo, culminava na
dominacdo das consciéncias, cuja causa era o proprio principio da natureza mitica que
deveria ser conservado. “No instante em que o homem elide a consciéncia de si mesmo
como natureza, todos os fins para os quais ele se mantém vivo — o progresso social, o
aumento de suas forcas materiais e espirituais, até a propria consciéncia — tornam-se nulos”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 53).

A liberdade que propunha o educador ao discipulo pelo ensino dos conhecimentos
considerados verdades absolutas tornava-se ao mesmo tempo a negacdo da liberdade para
questiond-los. A vontade, portanto, se unifica a0 conhecimento desses principios para a
formacdo das consciéncias “livres”. A autoridade do educador mediada pelo poder do
conhecimento sobre os individuos, sem a possibilidade da reflexao da espontaneidade do
pensamento pela supremacia do conhecimento absoluto, resume-se na autoridade por
dominacdo do universal sobre o particular. Ter uma representatividade divina consiste em

compreender o ensino como uma missao mimética, um compromisso condicionado pela

" Mana — influéncia magica — (FREUD, 2006, p. 38).
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religiosidade mitica. Essa doutrina do poder pelo poder autorizado manifesta a
arbitrariedade da impossibilidade de exercer o direito'%.

Conforme aborda Jaeger (2003), no processo de ensino, a misica'> como expressdo
artistica do antigo guerreiro grego correspondia ao preparo para o cumprimento de tarefas
do poder instituido sobre ele. A relevancia da aparente liberdade, condicionada pela ética
grega primitiva, proporcionava a sedutora gléria do poder utdpico distinta da
superficialidade da vida comum. A musica como instrumento de aspiracdo objetiva a
educagdo e formacdo do carater particular do ensino, do ponto de vista moral, fornecia a
sua contribuicdo ao objeto que se apresentava como algo que todos os homens estariam
subordinados a realizar. O que estava prescrito como dever, entretanto, era também um
bem que se convertia em liberdade, e por isso os homens gregos desejavam cumprir esses
principios; uma virtude divina de sentido estético e determinante. Sendo assim, uma
espécie de legislacdo sobre a vontade dos homens e os modos de vida em comunidade, os
mitos tornavam-se a pedra angular soberana.

A liberdade do professor vinculada a essa tradicdo se restringia a imitagdo ao
transmitir os ensinos que lhes eram confiados. Os educadores governantes organizavam os
ensinamentos pela articulagdo dos eventos heroicos ao contetido mitico religioso, dando
ainda mais énfase aos costumes. O conteido era submetido, portanto, a uma forma
harmonica, um procedimento que pudesse assegurar a mera aprendizagem pelo vinculo, ou
seja, pela imitacdo e dependéncia irrestrita.

Com relagdo a dependéncia, Adorno (1995a) considera “ser uma ilusdo imaginar
alguma utilidade no apelo a vinculos de compromisso ou até mesmo na exigéncia de que se

restabelecam vinculagdes de compromisso para que as pessoas sejam melhores”

"2 Direito em si refere-se 4 questdo de saber se o que prescrevem estas leis ¢ justo. A questdo de dar por si o
critério geral através do qual possam ser conhecidos o justo e o injusto jamais podera ser resolvida, a menos
que se deixe a parte esses principios empiricos e se busque a origem desses juizos na razdo somente (ainda
que essas leis possam muito bem se dirigir a ela nessa investigag@o), para se estabelecer os fundamentos de
uma legislacdo positiva possivel (KANT, 1993, p. 44; 45).

" Duas sdo as defini¢des filoséficas fundamentais dadas 2 musica. A primeira a considera como revelacio de
uma realidade privilegiada e divina ao homem: revelacdo que pode assumir a forma de conhecimento ou de
sentimento. A segunda considera-a como uma técnica ou um conjunto de técnicas expressivas que concernem
a sintaxe dos sons. A primeira concep¢do, que passa por ser a Unica “filoséfica”, mas que na verdade é
metafisica ou teologizante, consiste em considerar a muisica como ciéncia ou arte privilegiada, porquanto seu
objeto é a realidade suprema, divina, ou alguma de suas caracteristicas fundamentais. Nessa concepgdo é
possivel distinguir duas fases: a) para a primeira, o objeto da musica é a harmonia como caracteristica divina
do universo; portanto, considera a musica como uma das ciéncias supremas; b) para a segunda o objeto da
musica € o principio césmico (Deus, Razdo Autoconsciente ou Vontade Infinita etc.), e a musica é auto-
revelacdo desse principio na forma de sentimento. Ambas as concepcdes t€m uma caracteristica fundamental
em comum: a separacdo entre musica como arte “pura”, e as técnicas em que esta se realiza (ABBAGNANO,
2007, p. 803).
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(ADORNO, 1995a, p. 124). A autoridade que se constitui por vinculos consiste em
estabelecer uma identificacdo por dependéncia e imitagdo numa aparente relacdo de
liberdade.

Se o educador grego era como o porta-voz dos deuses e possuia assegurado o seu
lugar na nobreza, ele estava autorizado ao ensino como autoridade dos saberes divinos,
detinha vantagens de ser um nobre e por isso participava da constru¢ao e da organizagao da
vida em sociedade. A autoridade exercida pelo educador governante, seduzido pela
representatividade a ele conferida, submete-se a repeticdo dos ensinos e outorga a
reproducdo e manutencdo da organizagdo social. Ao aferir legitimidade aos interesses da
prépria nobreza instituida pela natureza mitica, que por sua vez o estabelece como
autoridade, realiza seu vinculo com os deuses que o fazem crer ser um deles; esse € o
resultado do seu desejo. Sobre essa vontade, aparentemente realizada, prepara os discipulos
e determina a ocorréncia desse resultado.

A partir dessa relacdo do educador com as ideias e as coisas frente a realidade e o
pensamento, pode-se pensar na totalidade histérica que envolve relacdes de autoridade e
poder no ambito da formacdo e das representagdes sociais na Antiguidade. Antes do
discipulo se constituir na qualidade de her6i, o seu educador revelava sua propria
experiéncia de ter vivenciado essa realidade, como se fosse o primeiro deles, o primeiro
heroi, como se atuasse na realidade em um mundo distanciado e idealizado.

Se a educacdo na Grécia antiga contava com os poemas épicos de Homero,
reiterando os mitos como conhecimentos para o exercicio da autoridade, a imposi¢do de
como deveria ser a formag¢ao do homem grego também privilegiava uma classe e realizava
o apaziguamento dos outros homens. Assim, ndo se pensava em qualquer transformacao,
antes se considerava importante renunciar para a autopreservacdo e legitimagcdo do
instituido pela nobreza como classe dominante.

A organizagdo social, segundo Manacorda (2004), foi resguardada pela autoridade
dos ensinos do educador Homero ao exaltar a condicdo privilegiada de uma classe social
como dominante e pelo educador Hesiodo, ao conferir o valor divino do trabalho. A
organizacdo da vida social resumia-se entre os nobres que praticavam a arte de governar e
os trabalhadores protegidos pelos deuses deveriam manter-se em suas funcdes. Essa era a
condicdo da aristocracia na Grécia do século IV a.C. que em sua contradi¢cdo mantinha o
controle das classes, numa aparente conciliagdo. Posteriormente a decadéncia da nobreza,

os educadores se colocaram ainda mais resistentes as mudancas da aristocracia para a
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democracia. Os governantes faziam valer as ordens miticas “entre virtudes inatas e virtudes
aprendidas, entre natureza e educa¢do” (MANACORDA, 2004, p. 45).

A resisténcia para uma outra forma de governo por parte dos educadores referia-se a
permanéncia de um ensino que mantivesse a organizacdo social sob os ordenamentos
miticos que privilegiassem a nobreza. Com efeito, Jaeger (2003) afirma que a nobreza ao
consagrar sua supremacia instituiu o seguinte veredito para manter a aristocracia: “[...] o
homem comum nao tem arete e, se o escravo descende por acaso de uma familia de
estirpe, Zeus tira-lhe metade da arete e ele deixa de ser quem era antes” (JAEGER, 2003,
p. 26).

Se estes mitos sob a forma de relatos épicos ndo somente serviam para explicar a
natureza, mas eram os instrumentos do ensino moral, a educagcdo se respaldava em
estratégicas para afirmar o caréter ideoldgico do mito e o tipo de autoridade do educador
fundada na astdcia para manter a “virtude” conservadora, conferindo legitimidade a
irracionalidade mitica.

Para Jaeger (2003), quando da transicdo da aristocracia para a democracia, os
grandes desenvolvimentos econdmicos em territdrio grego objetivaram condi¢des para que
se manifestassem condutas mais distintas. A relacdo do educador governante com 0s seus
discipulos se constituiu por uma sedimentacdo coletiva, considerando o desenvolvimento
das cidades. O predominio da vida publica permitiu que educacdo e politica se
expressassem na “estreita ligacio entre o individuo e a cidade” (JAEGER, 2003, p. 118). A
legislacdo passa a ser compreendida como uma obra de formacdo. Nesse sentido, os
filésofos Socrates e Platao consideraram que se atribuia “maior importancia a forca da
educacdo e a formacdo da consciéncia do cidaddao do que as prescri¢cdes escritas. [...]
Quanto maior importancia se concede a educacdo e a tradicdo oral, menor € a coagdo
mecanica e externa da lei” (JAEGER, 2003, p. 112).

De acordo com Jaeger (2003), uma classe de homens, denominados “tiranos”, tinha
em sua forma de governo a abertura para o surgimento da democracia. Ainda “no séc. V
a.C. comecava a decair o florescimento da poesia aristocratica. Os tiranos representam uma
fase de transi¢do entre o dominio da nobreza e o Estado democratico” (JAEGER, 2003, p.
271). Ao se constituirem opositores da aristocracia e favordveis a norma ideal de

participacao politica e livre dos cidadaos, os tiranos contribuiram de forma indireta para
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que houvesse condi¢des para o estabelecimento da polis™, demarcando o envolvimento de
todos os individuos, com participacao social ativa.

Em seu sentido politico, a autonomia passou a significar autogoverno e,
historicamente, a mudancga da forma de governo da aristocracia para a democracia. O que
caracterizou a democracia, ainda de forma inicial e com limitagdes, foi a possibilidade de

envolvimento e participag¢do de todos os homens no Estado. Isso significa dizer que

[...] a nova sociedade civil e urbana tinha uma grande desvantagem em relacio a
aristocracia, porque, embora possuisse um ideal de Homem e de cidaddo e o
julgasse, em principio, muito superior ao da nobreza, carecia de um sistema
consciente de educacdo para atingir aquele ideal (JAEGER, 2003, p. 336).

O Estado democrético, que pretendia superar o anterior, precisava dar lugar a uma
nova formagdo cultural. Foi pela necessidade dessa forma de governo que surgiu a
educacdo dos sofistas'®, que “pela primeira vez estende a virios circulos e d4 publicidade
total a exigéncia de uma arete baseada no saber” (Idem, p. 339).

Para Ponce (1994), a contribui¢do dos sofistas como educadores foi significativa,
considerando o ensino que se atribuia aos diferentes tipos de oficios, pelos quais
propuseram o conhecimento da vida prdtica contra a tradicio dominante do saber
enciclopédico. No sentido das oportunidades que sdo abertas a todos para uma formagao
que ndo se da apenas por vocagdo ou condicao de nascimento, a educagdo concedia espagco
para o conhecimento. “A sua curiosidade enciclopédica — a palimatia como diziam os
gregos se orientava para as ciéncias nascentes, lancava audazmente os porqués e abria
caminhos em todas as dire¢des. [...]” (PONCE, 1994, p. 54).

Segundo Jaeger (2003), a possibilidade de formacdo do homem politico com o

direito de participacdo politica e liberdade na vida publica teve origem nos poemas do

* Uma cidade-Estado com forte unidade espiritual (religiosa e mitopoética) que organiza um territrio, mas
que sobretudo € aberta para o exterior (comércio, emigracdo, coloniza¢do) e administrada por regime ora
mondrquico, ora oligdrquico, ora democrético, ora tirdnico, mas no qual o poder € regulado por meio da agcdo
de assembléias e de cargos eletivos (CAMBI, 1999, p.77).

Polis — Caracteriza-se por ser um instrumento politico excelente, “a chave de toda autoridade no Estado, o
meio de comando e dominio sobre outrem” (VERNANT, 2008, p.54).

'3 Krathés gr. poder; demos gr. povo. (COELHO, 2004, p. 25).

' Sofista significa sdbio e precisamente sdbio em cada um dos problemas que dizem respeito ao homem e
sua posicdo na sociedade. A sofistica constitui radical inovag@o da problemadtica filoséfica, deslocando o eixo
das pesquisas do cosmo, para o homem. Inaugura o periodo chamado humanista, da filosofia grega. Essa
nova orientacdo deve-se, além de as causas filosoficas — os fildsofos da natureza (fildsofos naturalistas) ndo
souberam dar uma resposta satisfatéria ao problema do principio -, também as causas sociopoliticas: a crise
da aristocracia e a ascensdo de nova classe social (REALE. e ANTISERI, 2007a, p. 77).
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educador Hesiodo. No poema do falcdo e do rouxinol'’, o poeta relatava o dominio do
nobre passaro sobre o pequeno quando do encontro de ambos para tematizar a justica do
direito do trabalhador, como também para revelar a formagao independente de uma classe
popular.

Na medida em que o ensino passa a englobar o trabalhador no seu “cosmos politico”,
o Estado concede ao homem, ao lado da vida privada, uma espécie de segunda existéncia,

N

qual seja, o direito a vida politica, distinguindo a vida privada da vida publica. Aos
individuos, independentemente de sua profissdo, é concedido o direito de participacdo
efetiva e consciente pelo cumprimento de seus deveres civicos. A partir dai o crescimento
da cultura das cidades se converte na organizagdo de “amplos e complexos sistemas
especulativos, oferecendo a imagem completa e rigorosa do cosmo e dos problemas que o
animam, mas também do homem e de suas caracteristicas éticas e cognitivas” (CAMBI,
1999, p. 88).

Posteriormente, ainda no século IV a.C., as relacdes entre os educadores e seus
discipulos foram construidas por uma formagdo politica e filosofica. A autoridade do

educador filésofo, na tentativa de ndo mais estar vinculada aos ensinos miticos, foi

direcionada para a reflexdo do pensamento racional e constituicao da individualidade.

1.1 — Da autoridade do mito para a autoridade da razao

A autoridade do educador passa a versar sobre o interesse em elevar os seres a
condicdo de um ente acima da existéncia natural humana, no sentido de sua individuagao e
afirmacdo da razao, confirmando-se progressiva na formagao dos homens.

A importancia da educacdo em relacdo a realidade muda historicamente.
Evidentemente que o ponto nevrdlgico dessa mudanca exigiu adaptacOes graduais. A
adequacdo nao significava a perda da individualidade na conformacdo padronizada da
realidade, mas na possibilidade de justica social. Nesse sentido, Ponce (1994) relata as
preocupacdes dos filosofos e educadores Aristoteles e Platdo sobre as contradigdes
existentes entre uma formagdo humana e a organizacdo social. O ideal de formacdo é

questionado por esses educadores e filésofos com o objetivo de estabelecer e manter

relacdes entre seus discipulos, as quais deveriam ter como finalidade a harmonia social.

"7 Fragmento do poema: “Desgracado, de que te adiantam teus gemidos? Encontra-te na posse de quem é
mais forte que tu, e seguir-me-ds onde quiser levar-te. Depende de mim comer-te ou deixar-te em paz”
(JAEGER, 2003, p. 97).
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De que modo conseguir a harmonia social, perturbada pelas contradi¢des
existentes entre as classes, contradi¢cOes essas que na Guerra do Peloponeso
havia se tornado mais agudas? Como atalhar as rebelides do individualismo
indisciplinado que o comércio e a industria introduziram? De que modo seria
possivel, a0 mesmo tempo, reforcar o poder das classes dominantes? (PONCE,
1994, p. 57).

Pensar sobre a constituicdo da autoridade do educador com fins a harmonia social,
numa época em que a democracia se destacava no territério grego como ideal de formacao
politica, significou compreender as condi¢cdes em que a realidade social se apresentava,
pois na antiga Grécia ndo se podia prescindir dos escravos e dos trabalhadores nas
construgdes publicas e nem perder o lucro desse trabalho. Uma educacdo para a
democracia nessas condi¢cdes era impossibilitada de se realizar, uma vez que apenas
algumas pessoas poderiam ter acesso ao ensino dos educadores filosofos. As contradi¢des
nesse processo demarcavam a realidade social e as condi¢des da educacao para a liberdade
ainda estavam por se realizar. “O rendimento da for¢ca humana era tdo exiguo que um
homem nao podia estudar e trabalhar ao mesmo tempo. Portanto, aos filésofos caberia a
direcdo da sociedade, aos guerreiros protegé-la e aos escravos, manter as duas classes
anteriores” (PONCE, 1994, p. 59).

Como se pode verificar, a constitui¢do da democracia, compreendida como poder do
povo na Grécia antiga, visava modificar a ordem social anterior para uma maior
participacdo politica e efetivagdo da liberdade, das possibilidades do conhecimento e da
aprendizagem de um oficio. Entretanto, esses objetivos ndo poderiam ser consolidados
diante da realidade social que dependia da divisdo do trabalho para sua funcionalidade e do
escravo para sua producdo, obsticulos que impediam uma educacdo democratica para o
exercicio da liberdade.

A propdsito dessa contradi¢do em meio a democracia, Adorno (1995b) esclarece que

educar para democracia constitui:

[...] necessariamente um procedimento dialético, porque s6 podemos viver a
democracia e s6 podemos viver na democracia quando nos damos conta
igualmente de seus defeitos e de suas vantagens [...]. Pelo fato de o processo de
adaptacdo ser tdo desmesuradamente for¢ado por todo o contexto em que 0s
homens vivem, eles precisam importar a adaptacdo a si mesmos de um modo
dolorido, exagerando o realismo em relagdo a si mesmo e, nos termos de Freud,
identificando-se ao agressor (ADORNO, 1995b, p. 144;145).

Se o educador pretendia realizar a formagcdao mediada pela reflexdo filoséfica para a

constru¢do de conhecimentos, buscando possibilidades para a emancipagcdo da razdo, as
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relacdes entre educador e discipulos se apresentavam contraditérias em relagdo as
possibilidades de realizar a experiéncia da reflexdo no ambito politico e social. Isso
significa dizer, segundo Adorno (1995b), que a educagdo para a emancipacdo significa

uma educacao consciente de sua propria realidade:

[...] aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar em relacdo a
realidade, ao conteddo — a relagd@o entre as formas e estruturas de pensamento do
sujeito e aquilo que ndo é. Esse sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo € apenas o desenvolvimento 16gico formal, mas ele
corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias intelectuais.|...]
Nesta medida e nos termos que procuramos expor, a educa¢ao para a experiéncia
¢ idéntica a educacdo para a emancipagdo (ADORNO, 1995b, p. 151).

1.1.1 — A participacio dos sofistas na formacao do homem grego

Com a possibilidade de a democracia se consolidar na antiga Grécia, a ruptura
histérica exigia uma educagdo que assumisse o ideal de totalidade, ou seja, que
compreendesse uma educacdo voltada para a especializacdo das habilidades e das
atividades existentes e socialmente produzida. A autoridade dos educadores para o ensino
de uma cultura diferenciada foi iniciada pelos fil6sofos sofistas, “feita de conhecimentos e
capacidades distintas da sapi€ncia dos sacerdotes, da producdo tedrica do cientista, das
habilidades do técnico especialista e entendida como a formagdo moral, tedrico-linguistica,
histéria do homem politico enquanto tal” (CAMBI, 1999, p. 86).

Virios fatores contribuiram para que surgisse o ensino dos sofistas, a saber:

A crise da aristocracia implicou a crise da antiga arete, os valores tradicionais,
que eram precisamente os valores apreciados pela aristocracia. A crescente
afirmacdo do poder do demos (povo) e a possibilidade de ascender o poder a
circulos mais vastos fizeram desmoronar a conviccdo de que a arete estivesse
ligada a nascenca, isto é, que se nasceria virtuoso e ndo se tornava, pondo em
primeiro plano a questdo de como se adquire “a virtude politica”. A ruptura do
circulo restrito da polis e o conhecimento de costumes, usos e leis opostos
deveriam constituir a premissa do relativismo, gerando a conviccdo de que
aquilo que era eternamente védlido na verdade ndo tinha valor em outros meios e
em outras circunstincias (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 74).

A valorizacdo da cultura e das relagdes sociais comecaram a se modificar na polis
dos sofistas, entretanto os seus ensinamentos ainda estavam direcionados para a formagao

dos governantes. O ensino correspondia a transmissdo de saberes especificos para uma
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maior eficdcia dos oficios dos trabalhadores e uma formacao diferenciada era exercida para
preparar jovens discipulos que deveriam governar.

Segundo Jaeger (2003), além de uma educacdo formal e material, os sofistas
atacavam os problemas politicos mais profundos do Estado. Por mais que falassem sobre
uma educacio aberta a comunidade e considerassem as virtudes dos melhores cidaddos, o
aparecimento de um tipo de educacio sofistica se destacava pelo individualismo'®.

Resguardadas as limitacdes do pensamento sofista, a filosofia politica, a ética e a
ciéncia da natureza foram ampliadas a partir dos pensamentos desses educadores filosofos.
Considerados os fundadores da ciéncia da educacgdo, segundo Jaeger (2003), os sofistas
estabeleceram os fundamentos da pedagogia, uma Paidéia que entra no mundo e recebe
um fundamento racional. A sofistica'® converte a educagdo numa técnica (fechne), teoria e

arte da educacdo, exprimindo o poder e o saber que o politico adquire na prética.

Quando ensina a arete politica, o sofista chama de fechne politica a sua
profissdo. A conversdo da educa¢do numa técnica € um caso particular da
tendéncia geral do tempo a dividir a vida inteira numa série de compartimentos
separados, concebidos com vistas a uma finalidade e teoricamente
fundamentados num saber adequado e transmissivel (JAEGER, 2003, p. 349).

A organizacdo social se estabeleceu pela educacdo formal e profissional como
também pela divisao do trabalho individualizado. O sentido de uma educagdo politica e
mais humanista foi pensado posteriormente na educacdo dos sofistas quando, segundo

Jaeger (2003), o pensamento do sofista Prota’lgoras20 fez a distincdo da techne das técnicas

*® Individualismo — doutrina moral ou politica que atribuia ao individuo humano preponderante valor de fim
em relacdo as comunidades de que faz parte. O extremo dessa doutrina €, obviamente, a tese de que o
individuo tem valor infinito, e a comunidade tem valor nulo; essa é a tese do anarquismo. Contudo, o termo
individualismo € habitualmente utilizado na acep¢do mais moderada, tendo sido, nesse sentido, o fundamento
tedrico assumido pelo liberalismo assim que surgiu no mundo moderno (ABBAGNANO, 2007, p. 638).

' Aristételes chamou de sofistica “sapiéncia aparente e ndo real” (El soph., 1, 165 a 21), e esse nome passou
a indicar a habilidade de aduzir argumentos capciosos ou enganosos. Em sentido histérico, a sofistica € a
corrente filos6fica preconizada pelos sofistas, mestres de retdrica e cultura geral que exercem forte influéncia
sobre o clima intelectual grego nos séculos V e IV a.C. A sofistica ndo é uma escola filoséfica, mas uma
orientacdo genérica que os sofistas acataram devido as exigéncias de sua profissdo. Seus fundamentos podem
ser assim resumidos: 1° O interesse filoséfico concentra-se no homem e em seus problemas, o que os sofistas
tiveram em comum com Sdécrates; 2° O conhecimento reduz-se a opinido, e o bem a utilidade.
Conseqiientemente, reconhece-se a relatividade da verdade e dos valores morais, que mudariam segundo o
lugar e o tempo; 3° Eristica: habilidade em refutar e sustentar a0 mesmo tempo teses contraditérias; 4°
Oposicao entre natureza e lei; na natureza, prevalece o direito do mais forte. Nem todos os sofistas defendem
essas teses: os grandes sofistas da época de Sécrates (Protdgoras e Goérgias) sustentaram principalmente as
duas primeiras. As outras foram apandgio da segunda geracdo de sofistas (cf. UNTERSTEINER, [ sofisti,
1949) (ABBAGNANO, 2007, p. 1086).

20A proposta basilar do pensamento de Protdgoras era o axioma "o homem € a medida de todas as coisas, das
que sdo por aquilo que s3o e das que ndo sdo por aquilo que ndo sdo" (principio do homo mensura). Por
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profissionais ensinadas pelos outros sofistas, dando um sentido de totalidade e
universalidade. O educador distinguia “a idéia de educacao geral da educacdo dos outros
sofistas, vista como educacdo realista sobre objetos particulares” (JAEGER, 2003, p. 350).

Essa universalidade também abarcava no pensamento do sofista Protigoras uma

“virtude” compreendida como:

[...] habilidade de saber prevalecer qualquer ponto de vista sobre a opinido

oposta. [...] Portanto, tudo é relativo: ndo existe um ‘verdadeiro’ absoluto e
também ndo existem valores morais absolutos (bens absolutos). Existe,
entretanto, algo que € mais util, mais conveniente e, portanto, mais oportuno. O
sdbio é aquele que conhece esse relativo mais ttil, mais conveniente e mais
oportuno, sabendo conhecer também os outros a reconhecé-lo e pd-lo em prética
(REALE e ANTISERI, 2007a, p. 77).

Essa concepcao de educagdo universal revelava a esséncia fundamental da Paidéia
pensada na relagdo que estabelece com o Estado e com a sociedade, uma educacdo
humanista sob bases pragmadticas e relativistas. Por um lado, Protigoras pretendeu
valorizar a esséncia dos homens promovendo o humanismo, por outro lado as agdes éticas
e politicas ndo se sustentavam coletivamente diante da questdo que se abria sobre o que
seria realmente util a todos. Uma vez que as opinides divergem e as decisdes sdo as que
convém a cada um, caberia, entdo, prevalecer a moral que fosse fundada no melhor
argumento. As relacdes entre os educadores e seus discipulos se baseavam na autoridade
concedida pelo conhecimento da habilidade de linguagem e no estimulo para o uso das
técnicas, que se encontravam na arte da oratéria e da retérica. Todos esses conteidos na
formacdo do homem grego ndo deixaram de possibilitar caminhos que deram lugar a
liberdade de pensamento a partir da opinido. Entretanto, faltavam critérios e estudos mais

profundos para compreender a razao como apanidgio do homem.

"medida", Protdgoras entendia a "norma de juizo", enquanto por "todas as coisas" entendia todos os fatos e
todas as experiéncias em geral. Tornando-se muito célebre, o axioma foi considerado - e efetivamente ¢ -
quase a magna carta do relativismo ocidental. Com efeito, com esse principio, Protdgoras pretendia negar a
existéncia de um critério absoluto que discriminem o ser e o ndo-ser, verdadeiro e falso. O unico critério é
somente 0 homem, o homem individual: "Tal como cada coisa aparece para mim, tal ela é para mim; tal
como aparece para ti, tal é para ti." Este vento que estd soprando, por exemplo, € frio ou quente? Segundo o
critério de Protagoras, a resposta € a seguinte: "Para quem estd com frio, € frio; para quem ndo estd, ndo é."
Entdo, sendo assim, ninguém estd no erro, mas todos estdo com a verdade (a sua verdade). (REALE e
ANTISERI, 2007a, p. 77).
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Herdeiros de uma educacdo ordenada pelos mitos, os sofistas representavam
certamente um diferencial sobre toda a formagdo e cultura grega ao considerarem o

humanismo®' como ideal de formagdo. Nesses termos, Jaeger (2003) esclarece:

Nao é como exemplo histérico, meramente aproximado, que usamos o termo
humanismo; € com plena reflexdo, para designarmos o ideal de formacao
humana que com a soffstica penetra nas profundezas da evolucdo do espirito
grego [...]. Para os tempos modernos, o conceito de humanismo refere-se de
modo expresso a educacdo e a cultura na Antiguidade. Mas isto fundamenta-se
no fato de também ter ali a sua origem a nossa idéia da educa¢do humana
“universal”. Nesse sentido, o humanismo € uma criacdo essencialmente grega
(JAEGER, 2003, p. 351).

Outrossim, € importante salientar que o humanismo como ideal de formacao pensada
pelos sofistas ndo se apresentou como uma criacdo acabada. O que ocorria era a abertura
para a liberdade do pensamento e sob essa perspectiva iam se constituindo vdrios
conhecimentos, diferentes formas de ensino e de autoridade para que os educadores
exercessem o seu oficio.

Segundo Reale e Antiseri (2007), a participagdo do educador sofista Gorgia, nos
ideais de formacdo do homem grego, encontrava-se relacionada ao uso da palavra como
elemento de persuasdo e retdrica. Esse conhecimento obteve lugar especial, uma vez que
“a palavra adquire autonomia prépria, quase ilimitada, porque é desligada dos vinculos do
ser” (REALE e ANTISERI, 2007, p. 78).

Esse procedimento do educador, que faz da linguagem um esquema ou técnica para
se atingir uma finalidade til e vantajosa, reduz a formacao a uma relagio de causa e efeito,
realidade fechada que se resolve no interesse do resultado imediato, sem esclarecimento. O
ensino demarcava, entdo, uma autoridade que reforcava as formas mais individualistas de
acordo com os interesses do Estado, pelo qual esse educador exercia representatividade.
Assim, a linguagem como elemento ideoldgico, mediada pela for¢a do argumento, também
ocultava a existéncia das duas faces desse direito. Isso significa dizer que, uma vez que o
pensamento dos sofistas sustentava o direito de opinido dos individuos para garantir seus
interesses e ao Estado ndo cabia intervir na esfera particular dos mesmos, também ocultava
que, por detrds dessa liberdade concedida, havia uma liberdade limitada pelas parcas
condi¢cdes materiais que impossibilitavam os individuos de realizarem suas ‘“escolhas”.

Desta forma, a légica do individualismo no Estado democratico grego exercia a autoridade

*! Humanismo — qualquer movimento filos6fico que tome como fundamento a natureza humana ou os limites
e interesses do homem (ABBAGNANO, 2007, p. 602).
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no discurso da ampliacdo das oportunidades vinculadas a causas e consequéncias. Para o
desenvolvimento e progresso do Estado surgiam as necessidades de conhecimentos
especificos e de habilidades para o trabalho, por isso as oportunidades ndo eram iguais para
todos os homens, elas surgiam de acordo com os interesses do proprio Estado e o ensino
autorizado teria a especialidade e a eficiéncia com objetivos mais funcionais.

Se Platdo, posteriormente, ampliou e desconstruiu muitas ideias com base nas que
foram pensadas pelos sofistas para formar sua filosofia, conforme cita Jaeger (2003), esse
filésofo ndo deixou de prescindir daquilo que para os sofistas foi decisivo — a ideia

consciente de uma educacao humana.

A educagdo que precisa de uma norma como ponto de partida, no momento em
que todas as normas validas para o homem se dissolveram nas suas maos, fixa-se
na norma humana, torna-se formal. Situacdes como esta t€m se repetido na
Histéria e o humanismo estd sempre intimamente unido a elas (JAEGER, 2003,

p. 352).

No campo educacional, Jaeger (2003) destaca que os reflexos dessas mudancgas
demonstraram também um avang¢o na cultura e o movimento significativo da histéria
realizado pelos filésofos sofistas. Ao se reportar aos estagios primitivos na formagao do
homem grego para consagrar as diferencas que eles mesmos propuseram para realizar as
mudancas, o ensino dos sofistas contribuiu para que houvesse uma acdo politica entre os
gregos em relagdo a concepgdo de natureza e de educagdo. Eles chegaram a “convicgdo de
que a natureza (@Voig) € o fundamento de toda a educacdo possivel. A obra educadora
realiza-se por meio do ensino (ulllInoic), da doutrinacdo (ddackorio) e do exercicio
(lloknog), que faz do que foi ensinado uma segunda natureza” (JAEGER, 2003, p. 356).

As contribui¢des dessa formacdo pensada pelos sofistas, segundo Jaeger (2003),
foram sentidas na medida em que a funcdo do educador e a sua credibilidade para
estimular o conhecimento tornaram-se complexas frente as tradi¢des culturais. Nesse
sentido, a formacao do educador deveria estar direcionada para a realizacdo de mudancgas

mais efetivas na cultura. Sob esse ponto de vista:

Os sofistas [...] sdo os criadores da consciéncia cultural em que o espirito grego
alcancou o seu telos e a intima seguranca da sua prépria forma e orientacdo. O
fato de terem contribuido para o aparecimento deste conceito e dessa consciéncia
¢ muito mais importante que a circunstincia de ndo terem alcancado a sua
expressao definitiva. [...] JAEGER, 2003, p. 354).
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Sobre as mudancas culturais exercidas pelos sofistas, Jaeger (2003) apresenta o
sentido funcional: o de que a educacdo ocupou-se ao possibilitar os conhecimentos para
varias habilidades e especificidades relacionadas as atividades realizadas no espago social,

capacitando os homens para seus oficios. Nao foi em vdo que proporcionaram:

[...] a conversdo da educac¢do numa técnica [...] com vistas a uma finalidade e
teoricamente fundamentados num saber adequado e transmissivel. E sobretudo
em matemdtica, medicina, gindstica, teoria musical, arte dramadtica, etc. que
encontramos especialistas e obras especializadas (JAEGER, 2003, p. 349).

Paralelamente a abertura de possibilidades, a concepcao de natureza humana igual a
todos os homens contrariava a tradicdo da cultura grega, dessacralizando a autoridade dos
educadores anteriores para estabelecer o espaco de um novo ensino e autoridade sobre 0s
homens. “O conceito mais amplo da natureza humana encontrado na teoria pedagdgica dos
sofistas significava totalidade do corpo e da alma [...] e estd normalmente apta para o bem”
(JAEGER, 2003, p. 357; 358).

As réapidas transformacdes realizadas na cultura grega exigindo novos trabalhadores
acarretaram a necessidade de novas formas de conhecimentos e de organizagdo social. A
concepcdo dos educadores sobre uma educagdo voltada para a preparagdao de individuos
com fins ao preenchimento das necessdrias profissdes ao desenvolvimento e progresso
econdmico do Estado grego, como também conciliadora de interesses particulares dos
individuos, avalizava por detrds dessas necessidades sociais um ensino interessado,
técnico, imediato e homogéneo. Assim, a apropriacdo dessa filosofia sofistica associada a
politica por um lado tornava-se adequada aos interesses do Estado democrético, mas por
outro lado mostrou sua forma superficial e simplista. A auséncia de reflexao filoséfica
limitava o sentido de consciéncia cultural, uma vez que as consciéncias eram moldadas
para esse tipo de organizacgdo social e politica.

Com objetivos de compreender a dimensdao do pensamento sofista na formacdo de
uma consciéncia cultural, Reale e Antiseri (2007a) destacam os educadores da sofistica
naturalista®® para justificar o direito ou uma lei da natureza como eternamente valida e as

leis humanas como fruto do arbitrio. Suas concepgdes cosmopolitas possibilitaram que

2 A corrente naturalista da Sofistica contrapde a lei da natureza, que retine todos os homens, a lei positiva
(ou seja, aquela feita pelo homem), que ao invés os divide. Hipias e Antifonte foram os dois maiores
representantes desta corrente da Sofistica, e chegaram, sobre estas bases, a formular uma forma de
"cosmopolitismo" e "igualitarismo" entre os homens, baseados justamente sobre a lei de natureza, colocada
acima da lei positiva (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 81).
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houvesse a dissolu¢do de “velhos preconceitos de casta da aristocracia e o tradicional
fechamento da polis , mas também o mais radical preconceito comum de todos os gregos a
respeito da prépria superioridade sobre os outros povos” (REALE e ANTISERI, 2007a, p.
81).

As contribuicdes dos sofistas em suas diferentes concepg¢des abriram outros
caminhos para buscar conhecer a natureza humana como também para ampliar
possibilidades para outros saberes. Com efeito, os educadores que pareciam possuir varios
conhecimentos mantiveram relagdes de autoridade com seus discipulos e aprendizes, com
o objetivo de prepard-los para atividades mais eficazes, proporcionar-lhes condicdes para
efetivar o exercicio do pensamento com maior possibilidade de autonomia, a fim de que
conhecessem ainda mais os fendmenos internos da alma humana. Contudo, essa formacao
que outorgou o individualismo sobre o coletivo permitiu a formacdo de autoridades
limitadas, comprometendo as possibilidades de alteridade entre os homens. Mas ao
considerar a amplitude que toma a formagcdao do homem grego com base na filosofia dos
sofistas, a hipdtese de que o educador se coloca frente a um desafio, num compromisso
para potencializar a condicdo do homem com vistas ao conhecimento, também se
manifesta pela fragmentacio desses conhecimentos. A autoridade do educador, a partir de
uma proposta formativa que alcanca todo o universo objetivo do Estado grego, rompe de
certa forma com o contexto educacional repressivo vivido anteriormente na antiga Grécia.
Os objetivos da educacdo demarcavam modifica¢des sociais no dmbito da cultura grega de
forma geral.

Apesar de todas as limitagdes da educacgao sofistica, Jaeger (2003) assinala o avanco
do pensamento dos filésofos no universo social e histérico da polis, considerando que o

conceito de educacao

[...] estendeu ao aspecto objetivo e de conteido a esfera de seu significado,
exatamente como a palavra alemd Bildung (formacdo) ou a equivalente latina
cultura, do processo da formacao passaram a designar o ser formado e o préprio
conteido da cultura, e por fim abarcaram, na totalidade, o mundo da cultura
espiritual: o mundo em que nasce o homem individual, pelo simples fato de
pertencer ao seu povo ou a um circulo social determinado (JAEGER, 2003, p.
354).

A construcdo histérica desse mundo da cultura atinge o seu apogeu no momento em
que se chega a ideia consciente da relacdo da educacdo com o conhecimento como

possibilidades de ac@o sobre a natureza do homem e do mundo que o cerca. As relagdes de
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autoridade e poder na atividade educativa voltam-se para objetivos especificos, para
preencher capacita¢do de trabalhadores no visivel descompasso entre as demandas sociais

e os ideais de formagao.

[...] o afluxo cada vez mais maci¢o de estrangeiros nas cidades, especialmente
em Atenas, com a ampliacio do comércio, que superando os limites de cada
cidade, levada cada uma delas ao contato com um mundo mais amplo; a difusdo
dos conhecimentos e experiéncias dos viajantes, que levavam a inevitdvel
comparag¢do entre usos, costumes e leis (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 74).

Pode-se compreender que o educador sofista naturalista distanciava-se da
compreensdo da natureza sob os fundamentos anteriores, ensinados pelos nobres poetas da
educacdo grega mitica, que ndo somente instituia a separagdo entre os homens, mas os
tinha como propriedades dos designios dos deuses. Com esse distanciamento os
educadores validaram importancia e autoridade a formagdo do homem a partir de outra
compreensdo, ao afirmarem que ‘“a natureza € a verdade e a lei positiva € a opinido”
(REALE e ANTISERI, 2007a, p. 81).

Diante do que foi revelado sobre a educagao dos sofistas, pode-se entender que essa
Paidéia indicava que nao havia sido descoberto nenhum meio em defesa da cultura sem
que esta estivesse sujeita as pessoas em sua totalidade. Entretanto, a simples atitude de
repelir uma educacdo fundada nos interesses de poder de uma classe como a nobreza, para
oficializar o discurso da igualdade dos homens no interior da vida social, ndo foi suficiente
para realizar o ideal de educacdo superior. Havia a necessidade de expressivas
modificagdes no interior do Estado grego, para possibilitar uma formacao sustentada por
relagdes de autoridade mais concretas para a autonomia. O cardter elitista da formacdo
expressava-se autoritario como também revelava sua fragilidade.

Nesse processo, que se manifesta no campo social das relacdes de autoridade e
poder, Adorno (1995a) afirma que as forgas sociais que colocam o direito do Estado acima
dos membros da sociedade ndo se fundam, “como se afirma ideologicamente desde
Aristételes, no encanto e na atragdo, sendo na perseguicdo do interesse préprio, em
detrimento do interesse dos demais. Isto se sedimentou no cariter das pessoas até o mais
intimo” (ADORNO, 1995a, p. 119; 120).

De acordo com Jaeger (2003), o que repercutiu com a educacdo dos sofistas foi a

constitui¢do de uma autoridade exercida para influenciar o desenvolvimento econdmico do
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Estado. Ainda que ndo oficializada, a educacdo dos sofistas foi se consolidando e
adquirindo a simpatia dos jovens sobre a autoridade exercida pelos educadores fil6sofos. O
cumprimento das leis do Estado passou a enfatizar contetidos e procedimentos de ensino
mais pragmdticos. A educagdo pensada para além da escola era a lei, elemento normativo e
expressao das normas validas, correspondia ao mais alto elemento educativo do ideal do
Estado politico daquele momento histérico. Os fatores fundamentais de toda a educacao
podem ser observados na metéafora ensinada pelo educador Plutarco como ilustracdo da

educacgdo que se pretendia realizar, a saber:

Uma boa agricultura requer em primeiro lugar uma terra fértil, um lavrador
competente e uma semente de boa qualidade. Para a educacdo, o terreno € a
natureza do Homem; o lavrador é o educador; a semente sdo as doutrinas e o0s
preceitos transmitidos de viva voz. Quando as trés condi¢des se realizam com
perfeicdo, o resultado € extraordinariamente bom. Quando uma natureza
escassamente dotada recebe, pelo conhecimento e pelo hébito, os cuidados
adequados, podem ser em partes compensadas as suas deficiéncias. Em
contrapartida, até uma natureza exuberante decai e se perde, quando € deixada ao
abandono. E isso que torna indispensével a arte da educaco. O que se obtém da
natureza com esforco torna-se estéril se ndio é cultivado (JAEGER, 2003, p.363;
364).

A ideia de progresso nessa metafora remete ao pensamento sofista sobre a vida do
homem em sociedade em que ele se destaca na constante luta pela existéncia, enfrentando
um processo de adaptagdo, desenvolvido e consolidado pela autoconservacdo do existente.
Nesse processo o ensino é fundamentalmente pragmatico e consiste na formagdo de
habitos. O ideal da educagdo sofista, portanto, englobava os esforcos da humanidade para
dominar a natureza do homem e conciliar o espirito humano com o progresso e poder do
Estado. Essa identificacio com o social permitia a consolidacdo de vinculos para
corresponder aos interesses particulares.

Adorno (1995a) chama a aten¢do para essas relacdes quando destaca que na

adaptacgdo dos sujeitos com a realidade social,

[...] ndo tarda em perceber que a falsidade dos vinculos exigidos sé para
conseguir algo — mesmo que esse algo seja bom — sem que eles sejam vividos
pelas pessoas como substanciais em si mesmos. E espantoso com que rapidez
reagem até as pessoas mais tolas e ingénuas quando se trata de detectar as
fraquezas dos melhores. Os assim chamados vinculos facilmente convertem-se
em passaportes sociais — aceitos por uma pessoa com fim de intimar-se como
honrados cidaddo - ou entdo produzem odiosos rancores, psicologicamente
contrarios a sua finalidade original. Eles significam heteronomia, uma
dependéncia de preceitos, de normas que ndo se justificam ante a racionalidade
do individuo (ADORNO, 1995a, p. 109).
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O Estado grego, fundado na ordem da razdo, tinha na autoridade da nova lei sua
concordancia com a natureza e com as ideias dos sofistas e a legitimidade para tornar a
realidade politica verdadeiramente concebida em seu principio democrético. Seu sentido
educativo sob essas perspectivas ndo ocorreu tranquilamente. Paradoxalmente ocasionou a

crise do Estado e a mais grave tensdo da educacgao.

Foi entre esses dois pélos — educacdo e poder — que o Estado dos tempos
classicos se realizou em tensdo constante. Esta tensdo gera-se em todos os casos
em que o Estado educa os homens exclusivamente para si. A exigéncia da vida
individual aos objetivos do Estado pressupde a concordancia desses objetivos
com o bem-estar do todo e de cada uma das suas partes (JAEGER, 2003, p. 374).

Essas questdes, que pdem a justica no ambito da parcimdnia e da parcialidade,
associam-se ao conceito de igualdade em dois campos: o da liberdade individual e o da
liberdade coletiva, entre o particular e o universal. A ideia de que os individuos s6
prosperavam pelo progresso do Estado ja possibilitava considerar que a formacgdo do
homem, voltada aos interesses do Estado como se fossem universais, relacionava-se a
funcionalidade do ensino pelo “predominio dos negécios, do calculo e dos
empreendimentos, no dominio privado e nas mais altas esferas politicas do Estado [...]”
(JAEGER, 2003, p. 388).

Segundo Jaeger (2003), a justificativa de que tudo o que fosse bom para o Estado
seria bom para os individuos era o principio da isonomia na democracia ateniense e fazia
parte da consciéncia dos cidaddos. A realidade era explicada a partir de uma
conscientizacao ideal® do povo, com o fim de submeté-la aos interesses do Estado, numa
aparente conciliacdo. Sendo assim, esse conceito colocava o mais forte como autoridade e
reduzia toda a realidade a mesma logica. A liberdade dos cidadaos, condicionada a esse
ideal de bem comum também era entendida como a liberdade politica que utilizava o ideal
para atender aos interesses particulares e de dominio, pelo critério exclusivo da habilidade

do uso da palavra e do argumento, quando se pleiteava o poder de governar. As relagdes

2 0 termo idealismo foi introduzido na linguagem filoséfica em meados do século XVIII, inicialmente com
referencia a doutrina platonica das idéias (ABBAGNANO, 2007, p. 607).

A palavra “idealismo” é empregada por diferentes fildsofos em sentidos um tanto diferentes. Por idealismo
devemos entender a doutrina segundo a qual tudo o que existe, ou pelo menos tudo o que podemos saber que
existe, deve ser em algum sentido mental. Esta doutrina, que entre os filésofos é muito amplamente mantida,
tem vdrias formas, e é defendida com base em varios fundamentos distintos. A doutrina é tdo amplamente
sustentada, e tdo interessante em si mesma, que mesmo a mais breve exposi¢do filoséfica deve oferecer uma
idéia a seu respeito (RUSSELL, 2008, p.31).
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que o educador estabelecia com seus discipulos permitiam compreender que o
conhecimento estaria a servi¢co da dominagao social.

Assim, na sintese da histéria dos gregos a justica concebida para o fim das
desigualdades reitera a contradi¢do a partir da competi¢do, repetindo o vinculo dos herdis
do mito: os “homens e deuses podem tentar, no prazo que lhes cabe, distribuir a sorte de
cada um segundo critérios diferentes do curso cego do destino; ao fim e ao cabo, a
realidade triunfa sobre eles” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 26).

De acordo com Jaeger (2003), com a participagdo do filésofo como governante e
educador, o conhecimento ensinado mediava possibilidades para uma praxis®® diferenciada
da anterior: a dos poetas. Com a explicacao dos fendmenos e dos fatos reais, distanciados
da observacdo da realidade do mundo sensivel, interpretada pelos mitos, surge a filosofia
cientifica. Esse saber se revelou como um instrumento da autoridade dos educadores, além
de se manifestar como “um movimento espiritual unitdrio, conduzido por uma série de
personalidades independentes, mas em intima e reciproca ligacdo, ja [demonstrando] seu
carater cientifico e racional” (JAEGER, 2003, p. 197).

No percurso da histéria da formagdo do homem grego, as relacdes entre 0 homem e a
natureza se revelavam pelo desejo dos homens compreenderem o universo buscando
explicacdes para o conhecimento da verdade. A pretensdo de possuir o conhecimento para
a estrutura e manuten¢do da vida sempre foram objetivos centrais para que a humanidade
pudesse garantir seu dominio sobre a natureza, transformando os homens em novas
autoridades em busca da felicidade e da liberdade.

Referente ao processo de esclarecimento encontra-se a autonomia no amago da
formagao humana, ideal que, segundo Jaeger (2003), os fildsofos procuravam construir
pelo conhecimento do homem de si mesmo e de sua natureza a partir do pensamento, como
totalidade em ato, e a0 mesmo tempo como um critério que permite julgar tanto a natureza
humana quanto a organizag¢ao social.

Além dos sofistas, outros filésofos se fizeram presentes no interior do Estado grego.

O filésofo Sdcrates, por exemplo, € citado por Jaeger (2003) no sentido de destacar sua

* (transcri¢do da palavra grega que significa agdo) (ABBAGNANO, 2007, p. 922). A¢io, ato (por oposi¢io a
fabricag@do, poiesis); atividade (por oposicdo a paixdo, passividade, pdthos); realizagdo; maneira de agir e
maneira de ser. O verbo prdtto (no infinitivo: prdttein) significa: percorrer um caminho até o fim, chegar ao
fim, alcancar um objetivo, executar, cumprir, realizar, agir, conseguir, fazer acontecer alguma coisa, fazer por
si mesmo. Aristételes explicita o sentido de prdxis afirmando tratar-se daquela pratica na qual o agente, o ato
ou acdo e o resultado sdo insepardveis. Trata-se da acdo no campo ético e politico. A prdxis difere da poiesis
e se opde ao pdthos (CHAUI, 2002, p. 510).
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participacao como educador voltado para o despertar racional e moral presente no interior
dos homens, conscientizando-os de seus préprios modos de ser. Essa formacdo também
compartilhada por Platdao contrariava a educagdo sofistica, negando as contribuicdes e
esforcos que esses fildsofos realizaram na constituicdo da Paidéia. Platdo “referia-se a
atividade técnica do ensino dos sofistas. [...] descobre sempre que é um especialista para
este ou aquele assunto, e a quem pode recomendar a sua especialidade. [...]” (JAEGER,
2003, p. 557).

Na constante busca pela autonomia, os saberes abriram possibilidades para os
educadores da polis estabelecerem outras relacdes de autoridade com seus discipulos, ao
tempo que o exercicio da heteronomia se constituia pari passu aos objetivos de dominacao
sobre outrem. Jaeger (2003) destacou a democracia grega nesse contexto como governo
favoravel as mudancas sociais. A educagdo pela arte da tragédia e da comédia constituiu

funcdo significativa para realizar a transformacao social.

1.1.2 — A tragédia e a comédia na educacao do homem grego: forma e conteiido na

estética do conhecimento

Tragédia e comédia como formas de ensino dos conhecimentos na educagdo do
homem grego se estabeleceram como instrumentos favoraveis ao exercicio da autoridade
dos educadores. A importancia da tragédia na formacdo do homem grego, segundo
Aristoteles (1987), se constituiu por favorecer um ensino mais eficaz. A partir da narrativa
que continha a imitac¢do de situagdes de vida e do cotidiano e nao de homens, a tragédia é
uma obra poética que busca verossimilhanca e necessidade com finalidades educativas e
politicas. Por exercer uma acdo educativa, o “pensamento inclui todos os efeitos
produzidos mediante a palavra; dele fazem parte o demonstrar e o refutar; suscitar emocoes
(como a piedade, o terror, a ira e outras) e ainda o majorar € o minorar o valor das coisas”
(ARISTOTELES, 1987, p. 460).

O valor estético e formativo da tragédia consistia em suscitar fins praticos,
interligando aspectos semelhantes aos do cotidiano, da experiéncia, aos da necessidade
presente na realidade. H4, portanto, um cardter ambiguo na educacao pela arte da tragédia
como procedimento educativo na formac@o dos homens. Primeiramente, hd o interesse por
parte do educador no ensino de conhecimentos mediante a persuasido estética, presente

tanto nas encenacdes dos personagens da tragédia como no conteido da mensagem
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poética. Isto significava estabelecer uma autoridade direcionada a forma pela qual o
conhecimento deveria ser aprendido. Em segundo lugar era o contetido da mensagem que
sugeria a forma pela qual os individuos deveriam conhecer e pensar a organizacao social.
Com fins politicos a autoridade do educador era exercida em fun¢do dos interesses sociais
sobre a forma de governar. Essa forma de educar vai ao encontro dos estudos de Adorno

(1995b) para compreender que:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo da adaptagdo e
nio preparasse os homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria
igualmente questionavel se ficasse nisso, produzindo nada além de well adjusted
people, pessoas bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se
impde precisamente no que tem de pior (ADORNO, 1995b, p. 143).

Jaeger (2003) destaca um aspecto dessa funcionalidade da tragédia a partir do
ceticismo relativo a organizacdo politica e social do Estado grego antigo, expressado pelo
educador e poeta grego Euripedes. Sua temadtica poética autorizava a liberdade para criticar
a organizagao social e politica da aristocracia, que se mantinha resistente no poder. “Cada
cena manifesta claramente que as suas criacdes pressupdem uma atmosfera cultural e uma
sociedade determinada, a qual o poeta se dirige. Por outro lado, ajuda a esclarecer a nova
forma humana que luta por abrir o caminho e a coloca como [...] a forma ideal” (JAEGER,
2003, p. 399).

A necessidade de o poeta Euripedes expor as criticas sobre as determinacdes
presentes na realidade como a forma de governo da aristocracia na tragédia atestava a
primazia da organizacdo sobre os individuos € o quanto estavam envolvidos e adaptados as
praticas culturais dominantes na Grécia antiga. Essas cenas da realidade social vivida por
todos os espectadores permitiam tanto o reconhecimento da realidade social como
possibilitavam o distanciamento dos sujeitos em relagdo ao objeto, para que fossem
refletidas as problemadticas nela existentes. Ao propor uma espécie de confronto com a
realidade a partir das cenas apresentadas sob a interpretacdo do préprio educador,
Euripedes levava em consideracdo aspectos significativos da realidade social, apresentando
as mediacdes que conduziam a conformacgdo dos sujeitos a tal organizacgdo, esclarecendo-
os e conscientizando-os sobre as necessidades de transformacdo dessa mesma realidade
com objetivos a harmonia social.

Com base no aspecto educativo da tragédia poder-se-ia dizer que ela seria um recurso

de ensino, a forma pela qual os aprendizes e espectadores pudessem assimilar a situacao
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social e cultural que ndo proporcionava seguranca e possibilidades de ascensdo social e
econdmica. Sob o viés da interpretacdo da realidade realizada pelo poeta e escritor, 0s
ouvintes eram induzidos a uma tomada de posi¢do previamente esperada. Contudo, a
critica proposta por Euripedes se deparava com uma segunda problemdtica, na medida em
que o educador também sugeria conteidos para compor o Estado ideal. O procedimento se
valia do momento da conscientizacdo e da adesdo que os espectadores como cidadaos
haviam se comprometido por adaptacdo a realidade social, para que a negagao do estado de
coisas oportunizasse condi¢des para buscar uma outra forma de organizacdo. Isso ndo
significa dizer que a prdxis ndo poderia eliminar a necessidade de perspectivas futuras, mas
o modelo que Euripedes propunha como sendo a melhor forma de governo para todos ja se
manifestava como resultado positivizado antes mesmo de uma reflexao.

Ao apresentar uma outra regulacdo dos homens entre si e de representacdes coletivas
baseadas na oposicao, o educador Euripedes induzia os individuos a pensarem conforme
seus ideais, uma vez que ao contar experiéncias vividas tanto por ele quanto pelos outros
individuos ele ndo deixa de imprimir sua marca. Por isso, o educador deveria ter deixado
que os ouvintes pudessem refletir e interpretar sua proposta € ndo a impor como sendo a
proposta melhor e Unica para todos. O imediatismo do procedimento duplicou o existente
pela forma expositiva com que o conteido foi apresentado, sem a devida reflexdao. Essa
aparéncia que foi propiciada como uma reparagdo ao diferenciado ndo deixa de ser um
“produto do pensamento identificador que, quanto mais desvaloriza uma coisa e a
transforma em um mero exemplo de uma espécie ou de um gé€nero, tanto mais se arroga
como a possuindo enquanto tal sem um aporte subjetivo” (ADORNO, 2009, p. 127).

Quando o educador aspirava transformar a realidade a partir da proposta de um novo
modelo preestabelecido, sem dar continuidade a experiéncia da reflex@o iniciada com os
ouvintes sobre a mesma realidade, esse novo modelo poderia ser compreendido como uma
tentativa de manipulacdo dos sujeitos. Ao levar em conta o estado de coisas em que se
encontravam os individuos, fragilizados e inseguros, a autoridade do educador se
manifestava a partir de conhecimentos que viessem a apresentar outras formas de
organizagdo da vida social. O estado de dominacdo se consolida nessas relacOes entre o
educador e seus aprendizes mediante a difusdo de uma educagdo que autoriza outro modelo
desprovido de critica. O dominio sobre toda a existéncia coletiva, baseado em uma préatica
positivizada, como no caso da proposta do educador Euripedes, parecia dificultar o

processo de educacgdo para a autonomia. Como possibilidade concreta para a emancipacao,
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a educagdo deveria ser mediada por uma autoridade que possibilitasse os conhecimentos
para compreender e viabilizar o desenvolvimento do homem como totalidade social,
cultural e humana.

Sobre a autoridade fundada na idealiza¢do, Adorno (1973) chama a atencio para uma
formacdo como produto ideoldgico, ou seja, a servico da propria realidade, do que se
pretende realizar, reduzindo a compreensdao da realidade concreta a manipulacdo das
consciéncias, no sentido de atrair a coletividade para a adaptacdo ao que se pretende
realizar social e culturalmente.

Esse sentido ideoldgico da tragédia se manifesta na autoridade do educador ao
apresentar um conhecimento sobre a realidade social a partir das encenagdes teatrais que
envolvem as representagdes de papéis sociais, com as quais a coletividade se identifica.
Como a temdtica apresenta, no segundo momento da narrativa de Euripedes, os contetidos
que se configuram como novidades, a imediata adesdo sem reflexdo se estabelece como se
pudesse assegurar a satisfacdo e a felicidade dos homens. A idealizacdo se manifesta no
ensino do educador, uma vez que o novo sempre tem algo do que se pretende anular,

reformulado.

A autoridade € um conceito essencialmente psicossocial, que ndo significa a
propria realidade social. Além disso existe a autoridade técnica — ou seja, o fato
de que um homem entende mais de algum assunto do que outro -, que nao pode
ser simplesmente descartada. Assim, o conceito de autoridade adquire seu
significado no ambito do contexto social em que se apresenta (ADORNO,
1995b, p. 176).

A educacido que se pretende realizar por um tipo acabado de conhecimento, colocado
como resultado eficaz que se produz como modelo de formacdo, impede a possibilidade de
criacdo, de um vir a ser, no contexto da histéria. A construgado criativa € excluida para a
manuten¢do de uma unidade, que idealiza resultados e uma falsa harmonia. A dependéncia
dos individuos a forma e ao conteido desse modelo de formacdo corrobora uma relacido de
submissao e de dominio entre educador e aprendiz, mediada por um conhecimento, tal qual
a relacdo do homem com a natureza. O modo de proceder do educador, conforme o
exemplo de Euripedes, introduzindo de imediato o conteudo, ja consolida uma pretensdao
de autoridade. Forma e conteido se comunicam para se autodeterminarem, estabelecendo
significados, definicdes e conceitos sem reflexdo. O educador que propde construir uma
reflexdo critica deve considerar que as experiéncias subjetivas, na constitui¢ao do sujeito,

necessariamente nao correspondem aos objetivos que o educador julga alcancar. Por isso, a



53

reflexdo s6 poderd ser concreta na medida em que houver a possibilidade da experi€ncia
filosofica, a partir da qual os individuos se modificariam. Os individuos abandonariam
muito do que até entdo se mostrou deformado, ou seja, a experi€ncia particularizada ja
objetificada para uma conscientizacao do real.

A reflexdo € substituida por modelos de organizacao politica no ambito da formagao
do homem grego. Assim, além das tragédias, Jaeger (2003) afirma que as comédias
também contribuiram para a educacao pela sua func¢ao critica referente a todos os assuntos
de ordem publica, inclusive a politica e a organizagdo social e cultural da Grécia antiga, a

partir do educador e poeta Aristéfanes:

O fato de que a educacdo tenha ocupado na comédia [...] um lugar tdo amplo e
mesmo predominante, ao lado da politica, demonstra a sua enorme importincia
naquele tempo. S6 através da comédia podemos chegar a conhecer a violenta
paixao que gerou as causas de que procede a luta pela educacdo. Ao empregar a
sua forca para se tornar guia daquele processo, a comédia converte-se, por sua
vez, numa das grandes forcas educacionais do seu tempo. E necessério prova-lo
nas trés esferas fundamentais da vida publica: a politica, a educagdo e a arte
(JAEGER, 2003, p. 422).

As possibilidades de maior satisfacdo dos individuos e de maior frustracdo sao
mostradas, tanto na tragédia quanto na comédia, como formas estéticas de conteido
politico. Os educadores, ao utilizarem a comédia como estratégia de oposicdo para
alcancarem outras préticas educativas interessantes aos seus intentos, procuravam
denunciar a realidade instituida pelo poder politico. Mas, a0 mesmo tempo, revelavam as
contradicdes entre o que € externo instituido, criado pelo préprio homem e sua
interioridade carente de liberdade e desejo de dominar.

A funcdo educativa da tragédia, segundo Aristételes (1987), concebia certo carater
ideoldgico, que concorria para uma formacdo de modelagem dos homens no sentido de dar
aos espectadores ouvintes as direcdes sobre suas a¢des, uma vez que “ndo é o oficio do
poeta narrar o que aconteceu; €, sim, o de representar o que poderia acontecer, quer dizer:
o que é possivel, segundo a verossimilhanca e a necessidade” (ARISTOTELES, 1987, p.
209).

Nesse aspecto relativo a tragédia como elemento educativo, Jaeger (2003) afirma que
se tratava, também, de uma forma de promover a adaptacio de um determinado
ensinamento pela ameaca da natureza contra aqueles que se negassem ou rompessem com

seus preceitos e valores, pois “na tragédia grega a felicidade, como toda posse, ndo pode
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ficar muito tempo com quem a detém; a perpétua instabilidade € inerente a sua natureza”
(JAEGER, 2003, p. 449). A coercdo provocada por manipular as emocdes de piedade e
terror nos individuos frente ao perigo adquiria lugar significativo como instrumento de
aprendizagem. Ao promover possibilidades de afastamento de uma situacdo que envolvia
conhecimentos contrdrios aos que deveriam ser aprendidos, a autoridade do educador se
estabelecia pela utilizacdo da tragédia como recurso para viabilizar os resultados
pretendidos.

Ao se pensar na tragédia como fendmeno social que manifestava valores na Grécia
antiga também se pode refletir sobre uma adesdo dos individuos ao conteido das
mensagens devido a verossimilhanga com que as experi€ncias apresentadas nas cenas se
aproximavam daquelas por eles vividas. O convencimento pela experiéncia semelhante
pretendia definir a aprendizagem de outras formas de pensar e de agir. A mescla de
realidade e fantasia operada nas tragédias permitia que a narrativa poética fosse
compreendida como verdade. Essa forma absoluta com que o recurso estético direciona o
conhecimento e o pensamento manifestava a estratégia pela qual a autoridade do educador
se estabelecia.

A comédia, diferentemente da forma estética da tragédia, estabeleceu-se como se
fosse outro recurso de ensino para que houvesse a afirmagao do que se pretendia manter
culturalmente. Nesse sentido, Jaeger (2003) afirma que “a origem da comédia encontra-se
no incoercivel impulso das naturezas mais comuns, poderiamos até dizer, na tendéncia
popular, realista, observadora e critica, que escolhe com predilecao imitar o que € mau,
censuravel e indigno” (Idem, 2003, p. 415). Assim, o objetivo educacional da comédia
ganha significado politico na critica e na refutacao de ideais de educacdo antiga e moderna
da Grécia classica, mudando o “tom cOmico, inofensivo e benévolo, [...] € converte-se
numa sdtira mordaz” (Ibdem, 2003, p. 433).

A tragédia e a comédia, portanto, consolidavam os objetivos para uma formacao
diferenciada e ttil a democracia devido a participacdo da poesia na politica, uma acao ativa
da coletividade baseada na funcionalidade da tragédia sobre os valores morais da virtude
da Paidéia daquele momento histérico. Ao se buscar compreender a tragédia na
perspectiva da formacdo, recorrer a Aristételes (1987) permite perceber a sua dimensao,

entendendo que os argumentos poéticos ndo deveriam ser:
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[...] constituidos de partes irracionais; preferivel que nada houvesse de irracional,
apenas tivesse lugar fora da representacdo. [...] Importa aplicar os maiores
esfor¢os do embelezamento da linguagem [...]. que representava os homens tais
como devem ser [..] Os poetas representam a opinido comum, como has
histérias que contam acerca dos deuses (ARISTOTELES, 1987, p. 467).

Nessa perspectiva, a relacdo de autoridade do educador com os discipulos versava
tanto na utilizacao da arte para refletirem sobre as relagdes entre os homens, como também
para condiciond-los aos conhecimentos necessdrios e de conformidade com os
ensinamentos dos valores morais comuns da cultura e aos conceitos instituidos por
procedimentos praticos e de opinido. A tragédia e a comédia, na fungdo de salvaguardar o
instituido, como foi mostrado anteriormente, apresentavam a partir da realidade cotidiana
dimensodes de ordem e desordem. Cumpria-se, portanto, uma fun¢ao ideoldgica, desviando-
se a aten¢do da dominagdo social, que tornava os homens mais preocupados com 0s seus
problemas pessoais € com o divertimento do que em discernir o real sentido de sua
funcionalidade. A experiéncia intelectual desprovida da fecundidade do pensamento é
submetida a mediagdo, a partir da organizacdo conceitual que prevalece pelo imediato da
experiéncia.

A importancia da educacao na Grécia cldssica revelava a necessidade de preparar os
individuos social e politicamente, justificando a forma e o conteddo da comédia que
ousava na linguagem mais préxima do povo, com vistas a “intima conexao da polis com o
destino e responsabilidade do espirito criador perante a totalidade do povo” (JAEGER,
2003, p. 439).

O mundo histérico € o mundo do fazer humano em relacdo aos conhecimentos,
colocando na realidade os meios e os fins que objetivam estabelecer os resultados
desejados. Em havendo sempre algo por fazer, € possivel pensar-se que um saber pronto e
acabado inibe as acdes humanas rumo ao desenvolvimento da autonomia e, portanto, da
liberdade e da felicidade. Mas se a fantasia do saber absoluto permanece soberana, a
adaptacdo aos conhecimentos e as formas deles serem empregadas na realidade tornam-se
individuais e, a0 mesmo tempo, universais. O que corresponde a uma exigéncia desses
saberes com fins educativos esta estabelecido juntamente com as multiplas relacdes sociais
que os envolvem. Entre educador e aprendiz na Grécia antiga, a evolucdo desses saberes
expressa o tipo de relacdo de autoridade que se estabelece tanto para a impossibilidade de

se promover a reflexdo com fins a liberdade para critica-los, como para a construcio e

transmissdo de outros saberes com fins a aprendizagem que os mantém absolutos.
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Sobre as construcdes que realizam, as determinacdes sociais impdem aos individuos
o compromisso com a realidade e a partir dai eles constroem seus vinculos por
identificacdo, realizando a adaptagdo a cultura, assimilando seus valores, modos de pensar,
produzir e construir relagdes sociais. Nesse contexto € que o conceito de autoridade
adquire seu sentido regido pela dominagdo. Se na relacdo que o individuo estabelece com a
realidade social e histérica, a identificacdo se revela pela adaptacdo imediata, sem os
devidos conhecimentos para refletir sobre suas contradi¢des e finalidades, o sentido da
autoridade do educador propicia a submissdo de seus aprendizes a determinados
conhecimentos absolutos e direcionamentos heteronomos.

Nesse processo de adaptagao, admiragdo e recusa aos ideais de formag¢ao humana, de
ligacdo a vida social, a educacdo era cada vez mais pensada pelos filésofos no sentido de
consolidar relacdes mais conscientes entre educacdo e cultura, entre os individuos e as
questdes do Estado. Desta forma, é que a ideia de Paidéia foi se modificando
historicamente e ndo tardou para se constituir como expressdo auténtica dos anseios
espirituais das geracOes seguintes, a partir do conhecimento e da reflexdo filosofica. A
autoridade educacional se destacou pela presenca dos educadores filésofos que buscavam
consolidar uma relacdo entre a filosofia, o social e o politico a partir do exercicio do

pensamento, da elaboracao dos conhecimentos e do despertar da razao em seu devir.

1.1.3 — Enfoques sobre a filosofia platonica e a constituicao do ideal de educaciao

As relagdes de autoridade entre educadores e discipulos mostram-se mediadas pelo
pensamento filoséfico. Segundo Jaeger (2003), no século IV a.C., em consequéncia da
elevagdo dos periodos anteriores da cultura helénica, atribuiu-se sentido a educagdo e a
filosofia. Sob influéncia de Sdcrates, ocorreu uma outra concepcao de Paidéia logo apds a
superacao da queda da cidade de Atenas, como um despertar das consciéncias no sentido
ativo e historico sobre os modos de pensar e de se produzir a vida. A perspectiva filoséfica
e politica ndo se restringia a formacdo de uma consciéncia pratica voltada apenas para as
modificagdes do mundo material, mas também aos comportamentos, aos valores e as
formas de constituicao das relagdes entre os homens.

Reale e Antiseri (2007a) destacam a tese de Platdao, na sua obra A Repuiblica, que
considerava indissocidveis a filosofia e a politica em favor da Polis: “Apenas se o politico

se tornar filésofo (ou vice-versa) serd possivel construir a Cidade auténtica, ou seja, o
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Estado fundado sobre o valor supremo da justica e do bem” (REALE e ANTISERI, 2007a,
p. 158).

As contribui¢des de Sdcrates, mestre de Platdo, conferem autoridade para um novo
ideal de formacdo do homem nesse momento histérico e € nessa perspectiva que a
autoridade do educador se mostrava resistente aos ideais sofistas. Sdcrates ensinava que “o
homem deve cuidar, sobretudo da alma e ndo das coisas exteriores, e esforcar-se para que
sua alma torne-se o mais possivel melhor. Na alma, com efeito, estd a esséncia do homem”
(REALE e ANTISERI, 2007a, p. 118).

Segundo Jaeger (2003), a relacdo de Sdcrates com seus discipulos Xenofonte,
Aristételes e Platdo constituiu-se por uma maior proximidade com o seu pensamento para
dar conteiido e forma a verdadeira Paidéia, tendo em vista a inexisténcia de registros
escritos feitos por esse educador e filésofo. Contudo, foi Platdo a “voz” de seu mestre apds
a sua morte, em um pensamento que resume o principio educativo na polis democrética e
que determina o filésofo como o “fundador do idealismo filoséfico e criador da l6gica do
conceito” (JAEGER, 2003, p. 509).

Para elucidar a participacdo mais ativa de Platdo aos ensinamentos de seu mestre,
Reale e Antiseri (2007a) afirmam que o interesse de Platdo pela politica o levou a buscar
outros ensinamentos e a filosofia constituiu o conhecimento para ampliar sua formagao e,
consequentemente, estabelecer-se como educador. A filosofia platonica foi, portanto,
demarcada pelo principio socratico caracterizado por um modelo tedrico de pensamento.
Ao objetivar acdes educativas se fundamentava “no exame e na refutagdo de todo o saber
aparente e de toda a exceléncia (arete) meramente imaginaria em favor do aperfeicoamento
da alma” (JAEGER, 2003, p. 534).

Com referéncia as relagdes de autoridade entre os educadores e seus discipulos na
filosofia platonica, a 16gica do conceito se mostrou significativa, segundo Adorno (2009),

que ressalta:

[...] o conceito em si hipostasia, antes de todo contetdo, a sua prépria forma em
face do conteido. Com isso, porém, se hispostasia mesmo o principio de
identidade: a existéncia de um estado de coisa em si, enquanto algo fixo,
constante, que é simplesmente postulado por uma certa pratica de pensamento. O
pensamento identificador objetiva por meio da identidade 16gica do conceito. A
dialética visa, segundo seu lado subjetivo, a pensar de tal modo que a forma de
pensamento ndo mais torne seus objetos coisas inalterdveis que permanecam
iguais a si mesmo (ADORNO, 2009, p. 134).
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A contribui¢do da dialética® possibilitou desde Platdo, que as relacdes de autoridade
entre discipulos e o filésofo educador se constituissem a partir da reflexao filoséfica, o que
viabilizou o ensino voltado para a resisténcia da mera repeticdo da racionalidade social
daquele momento histérico. Entretanto, a elaboracdo do pensamento platdnico nao
identificado com as formas de pensamento anteriores permitiria a constru¢do de novos
conceitos e também de conhecimentos novos.

O pensamento de Soécrates sinalizou o todo fora da alma humana e tornou-se a base
de toda a filosofia platonica, conhecimento que autorizou o educador e filésofo a
estabelecer com seus discipulos a compreensdo da relagdo entre politica e filosofia
(JAEGER, 2003). Compreendidas pelo filésofo e educador com objetivos de empreender
na alma do homem a busca pela verdade e desenvolver relacdes de harmonia social e
politica do Estado grego, o educador Platdo considerou alguns principios e conceitos
fundamentais, os quais serdao desenvolvidos a seguir. Seu legado forneceu a base de estudo
e compreensao da filosofia idealista do século XIX.

Sobre a fundamentacdo dos ensinamentos de Platdo, segundo Reale e Antiseri
(2007a), a filosofia se destacou para uma compreensio diferenciada de formag¢do humana,
denominada por Platio de mundo das Ideias®®. O filésofo destacou alguns conceitos
basicos para desenvolver todo o seu pensamento, ou seja, essa forma especifica relativa ao

mundo sensivel’’ numa perspectiva metafisica®:

» “Egse termo, que deriva de didlogo, ndo foi empregado, na histéria da filosofia, com significado univoco,
que possa ser determinado e esclarecido uma vez por todas; recebeu significados diferentes, com diversas
interrelagdes, ndo sendo redutiveis uns aos outros ou a um significado comum. Todavia, é possivel distinguir
quatro significados fundamentais: 1° como método da divisdo; 2° como légica do provavel; 3° como légica;
4° como sintese dos opostos. Esses quatro conceitos tém origem nas quatro doutrinas que mais influenciaram
a histéria desse termo, mais precisamente a doutrina platonica, a aristotélica, a estoica e a hegeliana. Com
base na documentacdo histdrica correspondente, € possivel chegar a uma caracterizagdo bastante genérica da
dialética, que de algum modo resuma todas as outras. Pode-se dizer, por exemplo, que a dialética € o
processo em que ha um adversario a ser combatido ou uma tese a ser refutada, e que supde, portanto, dois
protagonistas ou duas teses em conflito ou da oposicdo entre dois principios, dois momentos ou duas
atividades quaisquer. Mas trata-se, como se V€, de uma caracterizacio tdo genérica que nao teria nenhum
significado histérico ou orientador. O problema histérico € mais de identificar claramente os significados
fundamentais e as multiplas e dispares relacdes que ocorrem entre eles” (cf. V. A. A. Studisulla Dialettica,
em Revista di Filosofia, 1958, n.2 Apud ABBAGNANO, 2007, p. 315).

*® As ideias platonicas ndo sdo simples conceitos mentais, mas sdo “entidades” ou “esséncias’” que subsistem
em si e por si em um sistema hierdrquico bem organizado (representado pela imagem do Hiperuranio), e que
constitui o verdadeiro ser (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 137).

27 “«O mundo sensivel tem necessidade de um mediador, de um Deus-Artifice que Platdo chamou de
Demiurgo; esse cria o mundo animado pela bondade [...]. O Demiurgo procura descer na realidade fisica os
modelos do mundo ideal, em fungdo das figuras geométricas e dos nimeros. [...] Os entes matemadticos sdo,
portanto, os entes intermedidrios-mediadores que permitem a inteligéncia demitrgica transformar o principio
cadtico do sensivel em cosmo, desdobrando de modo matemaético a unidade na multiplicidade em fun¢do dos
nimeros e, portanto, produzir a ordem. Deste modo, o mundo sensivel aparece como cdpia do mundo
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No vértice do mundo das idéias encontra-se a idéia do Bem, que coincide com o
“Uno” [...]. O “Uno” é principio do ser, da verdade e do valor. Todo o mundo
inteligivel deriva da coopera¢do do Principio do Uno, que serve como limite,
como o segundo Principio, [...] entendido como indetermina¢do e ilimitacao
(REALE e ANTISERI, 2007a, p.137).

Diferentemente dos sofistas naturalistas, que utilizaram os meios fisicos do mundo
empirico apenas para explicar a natureza e a causa de seus fenomenos, Platdo os
considerou literalmente como meios, ou seja, elementos do mundo empirico que sé teriam
sentido ou valor mediante o mundo inteligivel, o mundo das Ideias. Sob esse conceito

exerceu sua autoridade para consolidar seus ensinamentos.

O naturalista invocaria elementos puramente fisicos, como a cor, a figura e
outros elementos desse tipo. Entretanto [...] ndo sdo essas as ‘verdadeiras
causas’, mas, ao contrdrio, apenas meios ou ‘com-causas’ [...] Essa causa é a
Idéia ou ‘forma’ pura do Belo em si, a qual pela sua participagdo ou comunhdo
ou, de qualquer modo, através de certa relacdo determinante, faz com que as
coisas empiricas sejam belas, isto €, se realizem segundo determinada forma, cor
e propor¢do como convém e precisamente como devem ser para que possam ser
belas (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 138).

As atribuicdes dadas a essa condi¢do superior espiritual e moral definia para o
filésofo o universo objetivo e demarcava a formac¢do de uma consciéncia privada do
homem consigo mesmo, por determina¢do de um principio que ele considerou absoluto de
verdade, um principio que se constitui conceito basico para condicionar os individuos a se
apropriarem de representacoes idealizadas.

Nesses termos, pode-se compreender que a mediagdo que possibilitava a relagdo do
individuo com a realidade estava relacionada a esse principio ideal com fins a constitui¢ao
de um Estado harmdnico na Grécia de Platdao. A projecio de um mundo ideal sobre a

realidade objetiva parecia potencializar primeiramente o mundo interior da alma do

inteligivel. O mundo inteligivel é eterno, enquanto que o sensivel existe no tempo, que é imagem mével do
eterno” (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 137).

* “Ciéncia primeira, por ter como objeto o objeto de todas as outras ciéncias, e como um principio que
condiciona a validade de todos os outros. Por essa pretensdo de prioridade (que a define), a metafisica
pressupde uma situacdo cultural determinada, em que o saber jd se organizou e se dividiu em diversas
ciéncias, relativamente independentes e capazes de exigir a determinacdo de suas inter-relagdes e sua
integracdo com bases num fundamento comum. Essa era precisamente a situacdo que se verificava em
Atenas, em meados do século IV a.C., gracas a obra de Platdo e de seus discipulos, que contribuiram
poderosamente para o desenvolvimento da matematica, da fisica, da ética e da politica. [...] ela vai além da
fisica, que € a primeira das ciéncias particulares, para chegar ao fundamento comum em que todas se baseiam
e determinar o lugar que cabe a cada uma na hierarquia do saber [...]. Platdo apresentou a exigéncia da
formacdo dessa ciéncia suprema depois de esclarecer a natureza das ciéncias particulares que constitui o
curriculo do filésofo: aritmética, geometria, astronomia e musica. [...] Nessa ciéncia das ciéncias, Platdo
reconhece a dialética, cuja tarefa fundamental seria criticar e joeirar as hipdteses que cada ciéncia adota como
fundamento [...]” (ABBAGNANO, 2007, p. 766; 777).
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homem, conferindo responsabilidade para encontrd-lo em si mesmo na promessa de
felicidade e de transformacdo objetiva da realidade social do Estado grego. A relagdo que o
filésofo propde entre o sujeito do conhecimento e o objeto a ser conhecido, ou seja, a
propria alma humana destacava como objetivo a busca da autonomia, condi¢do para que o
homem fosse o lugar para a medida de todas as coisas e autoridade para governar e
dominar a natureza a partir de sua propria natureza redescoberta. Mas, a0 mesmo tempo, o
filosofo se refere a formacdo dos governantes, conferindo a estes um potencial
privilegiado. O sentido de indeterminagdo e ilimitacdo atribuido ao conceito “Uno”
pressupde o dominio sobre todas as coisas e de forma irrestrita, procurando preservar a
ordem, a regularidade e a unidade. A partir dai os conceitos, como representagdes distintas
da realidade objetiva, passam a ser ensinados como ultima realidade e que determina e
restringe a natureza comum numa outra: a natureza do mundo das Ideias. Ao negar o
cardter que procura ver os objetos como eles sdo, Platdo levava em conta as preferéncias do
procedimento intersubjetivo que possibilitava ver o objeto ideal.

Poder-se-ia pensar na dimensao que consiste na formag¢do de uma razdo idealizada e
em sua absoluta condi¢do que confere autoridade e poder sobre todas as coisas e sobre
todos os homens. Nesse sentido, a educacdo, no amplo significado de seu conceito, se
constituiria apenas no limiar da reflexdo dos conhecimentos para uma realidade idealizada,
mas ndo proporcionaria as possibilidades de se pensar sobre as contradi¢des que se
manifestam na realidade social e cultural, a partir da qual os individuos constroem suas
relacdes e suas atividades.

De acordo com Reale e Antiseri (2007a), o Estado pensado por Platdo é o que se
estrutura pela divisao do trabalho em diferentes classes sociais. As fungdes dos habitantes
da cidade entre dominantes e dominados eram vistas como necessdrias a constitui¢do do
Estado “justo”. A diversidade implicaria na organizacdo e divisdo do trabalho justificado
em graus de conhecimento que corresponderiam a condi¢do do ser. Além disso, ao
apresentar as caracteristicas dos individuos de cada classe, o filésofo aproxima-se de uma
condi¢do determinada, possivelmente inata nos homens como justificativa e lugar de
pertencimento, como fim udltimo da vida social, numa duplicagdo mimética do que a
propria teoria das Ideias criada pelo filésofo tratou de assegurar na constituicdo na
realidade. Essa projecio do mundo das Ideias, pensado por Platdo, para a realidade
empirica tratava de fragmentar os conhecimentos e separar os individuos. Considerado

como modelo e dpice da razdo para o estdgio ideal de inteligibilidade, o mundo das Ideias
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concedido a todos os homens também se restringiu apenas a alguns. Corresponder aos
conceitos e condi¢des atribuidas por Platdo para governar, tendo em vista a necessidade de
outras obrigacdes para a constitui¢io do Estado, o ensino do filésofo torna-se especifico
para a formacgdo dos governantes da polis grega.

Entretanto, com a organizacdo do Estado ideal, segundo Reale e Antiseri (2007a), a
dialética para Platdo seria a condi¢c@o, o meio pelo qual os homens poderiam alcangar esse

estagio ideal de inteligibilidade, haja vista que:

[...] a alma viu e conheceu toda a realidade, a realidade de outro mundo e a
realidade deste mundo. Sendo assim, concluiu Platdo, € facil compreender como
a alma pode conhecer e apreender: ela deve simplesmente extrair de si mesma a
verdade que ji possui desde sempre; e esse extrair de si mesma € recordar
(REALE e ANTISERI, 2007a, p. 147).

Platao como educador e filésofo tenta resolver a descoberta da verdade, partindo de
uma falsa liberdade. Isso significa dizer que as relacdes de autoridade entre os seus
discipulos se basearam na busca da liberdade para alcancar o conhecimento em fungdo da
recordacdao que estd dentro desse mesmo individuo no mundo inteligivel das ideias. O
objetivo da formagdo se limita, portanto, ao distanciamento da reflexdo sobre as finalidades
imediatas do Estado em que vivem e que carece de funcionalidade e da divisdo do trabalho.
Pode-se inferir que a possibilidade de conhecer e aprender também se encontrava de certo
modo predeterminada. Se € que na alma se podia buscar a virtude do conhecimento,
conforme ensinou Platdo, e o individuo encontrava-se na condi¢do de um devir para uma
razdo absoluta, o Estado ideal expressava a contradi¢do dessa possibilidade, uma vez que
sua harmonia e funcionalidade dependia também dos que ndo alcancavam tal devir. Nessa
perspectiva, a educacao pensada para a disposi¢do e emancipacdo do pensamento nio se
concretizava. A autoridade do educador se limitava a efetivar um severo individualismo,
submetendo os seus discipulos as condi¢des sociais e culturais determinadas pelo conceito
de liberdade idealizada, negando o sentido politico da educacdo em que o educador
pudesse proporcionar reflexdes sobre fins transparentes e humanos (ADORNO, 1995b).

Para consolidar o Estado ideal, livre e justo, Platdo entendia que:

A justica serd aquela disposicdo da alma pela qual cada uma de suas partes
realiza aquilo que deve e do modo como deve realizar. Eis, portanto, o conceito
de justica segundo a natureza: cada um faca aquilo que lhe compete fazer, os
cidadios e as classes de cidaddos na Cidade e as partes da alma na alma (REALE
e ANTISERI, 2007a, p. 160; 161).
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Se a justica consiste em justificar os fins pelos meios, a educagdo pensada para a
emancipa¢do da razao, justificada por Platdo, parece desnecessdria. No que se refere a

emancipag¢ao do sujeito, Adorno (1995a) destaca:

A substituicdo dos fins pelos meios substitui as propriedades nos proprios
homens. Interiorizacdo seria a palavra errada para designar isto, porque aquele
mecanismo ndo deixa que se forme uma subjetividade firme: a
instrumentalizacdo usurpa seu lugar. Na pseudo-atividade, assim como na
revolucdo ficticia, a tendéncia objetiva da sociedade liga-se, sem fissuras, a
involugdo subjetiva. Paradisticamente, a histéria universal produz outra vez os
tipos de homens de que necessita (ADORNO, 1995a, p. 218).

De acordo com Reale e Antiseri (2007a), quando Platao pretendeu demonstrar sua
teoria de poder extrair de si mesmo verdades do interior da alma, reiterando a autonomia
do homem para o conhecimento e o valor da verdade, afirmou a eficiéncia da autoridade do
educador mediada pela dialética como método que conduz as ideias, a partir de uma
experiéncia com alguém que nunca havia aprendido nada de geometria. Platdo “interroga
um escravo ignorante de geometria e consegue fazer com ele, apenas através do método
socratico da interrogacao, resolver um complexo problema de geometria [...] Logo [...] ele
soube encontrar por si mesmo, de sua propria alma” (REALE e ANTISERI, 2007a, p.
147).

Se o filésofo conseguiu provar esse procedimento da dialética como eficiente a
aprendizagem®, ao mesmo tempo reduziu o sentido da educagio pela impossibilidade da
formacao para a liberdade do escravo, tendo em vista a necessidade do mesmo no processo
de organizacdo do Estado na condi¢do de submissdo as ordens, da temperanca relativa a
segunda classe do Estado ideal. O pensamento absoluto, que se diz justo, outorga o
conhecimento e a autoridade para encontrd-lo, mas, ainda que encontre respostas,
prevalecem as condi¢des externas objetivas em favor do Estado hierdrquico. O
impedimento para que se possa agir politicamente encontra ainda um outro aspecto, o
carater aparente da realidade e da educacao que o filésofo pretende apresentar, ou seja, o
modelo de um mundo ideal que pretende ser, na medida em que ndo pode realizar. A
proposta educacional do filésofo aspira a falsidade da superacdo da realidade social

mediante a criacdo de um mundo ideal constituido por conceitos absolutos.

» Aquisicdo de uma técnica qualquer, simbdlica, emotiva ou de comportamento, ou seja, mudancas nas
respostas de um organismo ao ambiente, que melhore tais respostas com vistas a conservagdo e ao
desenvolvimento do préprio organismo. Esse € o conceito que a psicologia moderna dd a aprendizagem,
apesar da variedade de teorias que apresenta. Esse conceito, além disso, ndo € sendo a generalizacdo de uma
noc¢do antiqiifssima de aprendizagem, considerado como forma de associacio (ABBAGNANO, 2007, p. 85).
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O discurso de Platdo como educador se relaciona ao desvelamento da verdade dos
conceitos, privilegiando a ndesis® como a forma superior do pensamento. A pretensio do
educador de regular definitivamente o pensamento a partir de um estado hierdrquico de
conhecimento ja afirma a autoridade de sua prépria filosofia como poder de solucdo,
substituido pelo pensamento absoluto. Essa positividade implica a impossibilidade de
existéncia de outro pensamento pela atribuicdo do conceito e identificagdo com o ser. Ha
um sentido determinavel, isolado da realidade social, fechado em si mesmo, condensando
uma forma que domina todos os homens e o processo histérico dos mesmos. O filésofo
atribui no seu discurso a abrangéncia do conceito’ 1, dando ao mesmo um carater de

universalidade. Alusivo aos conceitos, Adorno (2009) observa:

A filosofia fundamental [...] implica necessariamente o primado do conceito;
aquilo que se lhe recusa também abandona a forma de um filosofar
pretensamente a partir do fundamento. A filosofia pode aplacar-se no
pensamento da apercepcdo transcendental ou ainda no ser, enquanto esses
conceitos permaneceram para ela idénticos ao pensamento que ela pensa. Se
rejeitamos de maneira principal uma tal identidade, entdo ela arrasta para o
interior de sua queda a quietude do conceito enquanto algo derradeiro. Na
medida em que o cariter fundamental de todo o conceito universal se dissolve
ante o ente determinado, a filosofia ndo tem mais o direito de esperar essa
totalidade (ADORNO, 2009, p. 120).

Ao considerar absoluto o seu pensamento, o educador esgota a sua fonte real para dar
lugar & imaginacdo, no momento em que parece afastar elementos constitutivos do ser e
das contradicdes que abarcam a totalidade de seus efeitos, além do que foi construido
subjetiva e historicamente nos individuos em formac¢do. A autoridade do educador é
medida pela compreensdo e dominio dos conceitos que esse estabelece com o aprendiz,
como resultado positivo da dialética. A possibilidade da reflexdo e da criacdo aparece
interditada ou programada para se apresentar apenas como constatacdo de que os
conhecimentos fora do campo do ideal contém suas limitagdes e impedem o conhecimento
absoluto, a verdade. Se por um lado o método socritico utilizado também por Platao,

denominado maiéutica®®, permitiu a reflexdo do pensamento de seus discipulos e a

*® Noesis- captacdo pura da idéia e do principio supremo e absoluto do qual todos dependem (isto €, a idéia
do Bem) (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 149).

3! Entendido em sua natureza como “a esséncia das coisas, mais precisamente a sua esséncia necessdria, pela
qual ndo podem ser de modo diferente daquilo que sdo” (ABBAGNANO, 2007, p. 195).

2 Arte da parteira; em Teeteto de Platio, Sicrates compara seus ensinamentos a essa arte, porquanto
consistem em trazer a luz conhecimentos que se foram na mente de seus discipulos. “Tenho isso em comum
com as parteiras: sou estéril de sabedoria; e aquilo que h4 anos muitos censuram em mim, que interrogo os
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possibilidade de se construir o pensamento, por outro lado ndo deixou de ocultar o “critério
subjetivo que o filésofo tem de seu proprio ser para diferenciar o falar vazio do falar que
desperta um interesse existencial” (ADORNO, 2009, p. 114).

A autoridade do educador € demonstrada pela cisdo que estabelece entre o
pensamento filos6fico e a realidade social. Sua relacdo com os discipulos revela a
abstracdo para uma formacgdo adquirida somente para a aquisi¢do dos conhecimentos, os
quais nao mobilizam uma consciéncia politica revoluciondria para a reflexao sobre as
relacOes que os homens estabelecem uns com os outros, sobre a realidade e sobre si
mesmos. A rejeicdo dos resultados dos processos histéricos e seus dimensionamentos,
como o préprio pensamento filoséfico que nao se deixa imobilizar, afirmam a substituicao
da autoridade do educador para uma autoridade idealizada. Assim, o educador governante
envolvido pela tensdo entre a realidade que vive e o pensamento contrdrio a ela ndo se
submete a adaptacdo da realidade objetiva, incompativel com os intentos da razdo
subjetiva, sua percepcdo da realidade revela-se abstrata e impde uma formagdo pela
autoridade a partir dos conceitos idealizados.

De acordo com Reale e Antiseri (2007a), a dialética, entretanto, era o procedimento

que distinguia os filésofos gregos da época de Platdo, justificada da seguinte maneira:

Os homens comuns se det€m nos primeiros dois degraus da primeira forma de
conhecimento, isto é, no plano da opinido; os matematicos sobrem a diandia;
somente o filésofo tem acesso a ndesis € a ciéncia suprema. O intelecto e a
inteleccdo, superadas as sensacdes e todos os elementos ligados ao sensivel,
captam, com um processo que € simultaneamente discursivo e intuitivo, as Idéias
puras, juntamente com seus respectivos nexos positivos e negativos, isto é, com
todas as suas ligacdes de implicacdo e de exclusdo, ascendendo de Idéia a Idéia
até a captacdo da Ideia suprema, ou seja, do Incondicionado. Esse processo, pelo
qual o intelecto passa de Idéia para Idéia, constitui a ‘dialética’, de modo que o
filésofo € o ‘dialético’ (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 149).

Esse procedimento dos educadores que rejeita a realidade objetiva, tomando como
base o pensamento ideal, contribuia para a formacdo de uma identidade que o filésofo
pretendia desenvolver como autoridade da educacdo para a adaptagdo de seus conceitos na
Grécia antiga. Havia uma promessa de felicidade pela ascensdo do pensamento dirigido
por conceitos positivos a formagdo de uma identidade diferenciada e ideal.

No ambito da educagcdo que concorre para a formacdo ideal, Platdo ensinou aos

discipulos que a lei tornava-se imprescindivel, assim como a elaboracdo de constitui¢des

outros, mas nunca respondo por mim porque nio tenho pensamentos sdbios a expor, é censura justa”
(ABBAGNANO, 2007, p. 734).
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escritas, uma vez que “dificilmente se poderiam encontrar homens capazes de governar
com virtude e ciéncia, a ponto de se colocarem acima da lei” (REALE e ANTISERI,
2007a, p. 162).

Para a realizacdo da harmonia, Platdo (2006) se fundamentou nos ensinamentos da
virtude da moral, na formacdo do cidaddo livre, assegurada pelo equilibrio entre alma e
corpo, entre vontade e razdo. O fil6sofo d’A Repiiblica introduzia a distin¢gdo entre moral e
ética de maneira indissocidvel: atribuia a primeira a virtude da alma, as condigdes
subjetivas mediadas por mecanismos subjetivos dos valores a serem aprendidos; a segunda
referia-se as virtudes da polis™, qual seja, as condi¢des objetivas consolidadas pelo modelo
da teoria das Ideias. Tal integracdo entre €tica e moral favorecia o equilibrio da polis e
assegurava os interesses dos seus governantes. A mediacdo desses valores, como conceitos
estabelecidos, somente se transformavam numa determinacdo como ordem completa do
inteligivel, quando contrapostos nos didlogos formativos empreendidos entre o educador e
seus discipulos para “fazer com que a alma [desse] uma volta, deixando um dia carregado
de trevas para dirigir-se até o verdadeiro dia, isto € realizar uma verdadeira ascensdo até o
ser [...]. O aprendizado que arrasta a alma, levando-a daquilo que vem a ser até aquilo que
&” (PLATAO, 2006, p.276; 277).

Referente a formagdo do homem para a condicdo do absoluto, do bem em si, o
filosofo apresentava a importancia do sentido politico da liberdade, uma vez que, segundo
Reale e Antiseri (2007a), a formacgdo ideal ndo significava um devir, mas a afirmac¢do do
que sempre esteve presente no homem livre do mundo sensivel. Assim, considerando que
todos os homens gozavam do valor da liberdade, questionava sobre a liberdade que atribuia
iguais direitos ao erro, como a democracia. Isso significa dizer que, para a formacgdo do
homem, era necessdrio compreender as formas de governo, pelas quais “correspondem
exatamente ao nivel moral das consciéncias dos cidaddos” (REALE e ANTISERI, 2007a,
p. 160).

A sistemaética reflexao filosofica sobre a formac¢do do homem grego na Grécia antiga
correspondeu, conforme cita Reale e Antiseri (2007a), as formas de governo. Essa reflexao

permitiu que Platdo em A Repiiblica idealizasse a melhor forma de governo qual seja, uma

33 “Uma cidade nasce, parece-me, porque cada um de nés ndo é auto-suficiente, mas carente de muitas coisas
[...] Se um homem chama um outro para ajudd-lo em uma necessidade e um outro em uma outra e, ji
precisam de muitas coisas, reinem muitos em um tUnico local de morada, tendo-os como companheiros e
auxiliares, a essa vida em comum damos o nome de cidade” (PLATAO, 2006, II, 369 b-c).
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aristocracia de filésofos. A avaliacdo do filésofo corroborou para denunciar quatro formas

de governo opostas a aristocracia e efetivas a sua destrui¢ao:

[...] a timocracia, forma de governo fundada sobre a honra, considerada como
valor supremo; a oligarquia, forma de governo fundada sobre a riqueza; a
democracia, forma de governo fundada sobre uma liberdade levada ao excesso; a
tirania, forma de governo fundada sobre a violéncia derivada da licenciosidade
em que decaiu a liberdade (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 160).

Platao teorizou um sistema ideal de Estado e de consciéncia, que se manifestou
fechado, estendendo-se da mesma forma e em igual medida a uma educagdo que se
manifestou sob os mesmos moldes. O educador e filésofo buscava encontrar a
concretizagdo da existéncia material como fruto da imaginagdo de um mundo por se
manifestar, coexistindo com ele. O mundo criado por Platdo e o procedimento que deveria
ser seguido para habitd-lo parecia ser o mundo dele mesmo, do pensamento e ndo o mundo
externo, o da realidade existente. O seu conceito de modelo ideal passava a ser a totalidade
do mundo necessdrio para que os discipulos pudessem ser modelados com seus
conhecimentos, como se estivessem construindo uma consciéncia verdadeira. Uma falsa
emancipagdo do individuo, demasiadamente abstrata, pode ser considerada nas relagdes
entre educador e discipulo, em nome de um projeto de liberdade que aparece como ilusdo.
Em relacdo ao processo da emancipagdo realizado no ambito da educagdo, cabe mencionar
Adorno (1995b) para compreender que a dialética de seu significado, enquanto
conscientizacdo e racionalidade, envolve a capacidade de realizar experiéncias e, nesses
termos, refletir consiste em permitir a constru¢do do pensamento € do conhecimento,
capacidade de pensar em confronto com a realidade.

A possibilidade de recordacdo de um mundo, que o filésofo tratou de presentificar,
no sentido de importar o mundo das Ideias a memoria dos homens como sendo a realidade
do eterno, assemelha-se a forma mitica da existéncia da dualidade do mundo, uma
adaptacdo que se fez parecer nova, sendo sempre a mesma. Se a filosofia nasceu com a
libertacdo do conhecimento em relacdo ao mito e a fantasia, segundo Reale e Antiseri

(2007a):

Para Platdo, mais que expressdo de fantasia, o mito é a expressdo de fé e de
crenca. [...] a filosofia de Platdo referente a certos temas se configura como fé
racionalizada: o mito procura a clarificacio do logos, e o logos busca
complementacdo no mito. Em sintese, ao chegar a razdo aos limites extremos de
suas possibilidades, Platdo confia a forca do mito a tarefa de superar
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intuitivamente esses limites, elevando o espirito a uma visao ou, pelo menos, a
uma tensdo transcendente (REALE e ANTISERI, 2007a, p. 171).

A necessidade de prevalecer o imagindvel sobre o real expressava o que ja havia se
desenvolvido no filésofo, o que ele mesmo tratou de revelar quando fala de um mundo que
precisa recordar, o exemplo mitico da natureza ideal. Sob esse aspecto, Adorno e

Horkheimer (1985) com suas consideracdes tedricas contribuiram:

As representagdes miticas também podem se reduzir integralmente a relacdes
naturais. Assim como a constelacio de Gé€meos remete, como todos 0s outros
simbolos da dualidade, ao ciclo inescapavel da natureza; assim como esse
mesmo ciclo tem no simbolo do ovo, do qual provém os demais, seu simbolo
mais remoto; assim também a balanca na mao de Zeus, que simboliza a justica
de todo o mundo patriarcal, remete a mera natureza (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 27).

Ao trazer a baila a formacdo de um Estado justo pensado por Platio, pelo qual era
fundamental um caminho ascendente que levasse os individuos a conversao do olhar para o
Bem, um caminho para a liberdade, em conformidade com esse principio moral e
universal, justificava o propdsito prético da teoria em relacdo a organizacdo da vida social.
No didlogo do livro VII da obra de Platdo, A Repiiblica (2006), o filésofo sugeria a
possibilidade de uma arte, a do desvio a formagao de uma nova consciéncia, a educacao,
como sendo a maneira mais rdpida e eficiente para que a pessoa mudasse de direcdo,
conforme € exposto no mito ou “Alegoria da Caverna™*. O filésofo em formacdo deveria
corresponder as virtudes que constituiam os deveres morais € universais para exercerem o
direito a autoridade de poder governar como educadores e fildsofos da Cidade. Isso
significa que o filésofo “afasta, pouco a pouco, o olhar da alma da lama grosseira em que
esta mergulhado e o eleva para a regido superior” (PLATAO, 2006, p. 252).

Esse procedimento pensado por Platdo, que culmina na possibilidade de relacdes de
alteridades entre filésofo e discipulo se estabelecerem a partir do conhecimento, também se
apresenta como ideologia ao selecionar os saberes que realizam a arte da conversido da

alma a boa direcdo. Pensar, entdo, significava identificar. O sentido desse procedimento se

** Platdo desenvolve suas idéias através do mito. O mito da caverna ou da reminiscéncia das idéias d4
embasamento a sua dialética. Nesta alegoria, Platdo coloca alguns homens voltados para o fundo da caverna,
de modo que s6 véem suas préprias sombras. Depois, aponta para um deles (chamando-o de filésofo), que se
vira e sai ao encontro da luz, que é o simbolo do conhecimento, da Idéia. Essa simbologia mostra que o
individuo deve resistir a sugestdo do sensivel, para buscar as puras rela¢des inteligiveis (leis ou idéias) que se
mantdm invaridveis através da variabilidade do sensivel. E essa a dialética ascendente. A dialética
descendente consiste em descer dos principios, ou idéias encontradas pela dialética ascendente, para a
inteleccao dos fendmenos particulares (PLATAOQ, 2006, VII, 514 a).
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aplica a ordem conceitual que se coloca “a frente daquilo que o pensamento quer conceber.
Sua aparéncia e sua verdade se confundem. Essa aparéncia ndo pode ser eliminada, por
exemplo, por meio da afirmacdo de um ser-em-si fora da totalidade das determinagdes do
pensamento” (ADORNO, 2009, p. 13).

A pressdo que exerce o ensino determinado por um conhecimento, sem a
possibilidade de realizar reflexdes sobre a realidade determinada historicamente, significa
eliminar representacdes e significados ja elaborados nos sujeitos. A pretensdo do trabalho
do educador em assumir a solu¢do dos problemas, submetendo os individuos em formacgao
a autoridade mediada por esquemas, conceitos e conhecimentos manipulados para negar a
realidade e o processo histdrico, revela a autoridade que desconhece a dimensdao da

educagdo, restringindo-a a imutabilidade das formas que dispde como ideais.

No idealismo, o principio formal supremo da identidade, em virtude de sua
propria formalizacdo, tinha a afirmagdo por contetido. De maneira inocente, a
terminologia traz isso a tona; as simples proposi¢des predicativas sio
denominadas afirmativas. A cépula diz: € assim, ndao de outro modo; o ato da
sintese por ela expressa anuncia que ele ndao deve ser diferente: sendo, a sintese
ndo seria realizada plenamente. Em toda a sintese trabalha a vontade da
identidade; enquanto tarefa a priori do pensamento, imanente a ele, ela se mostra
como positiva e desejavel: o substrato da sintese seria reconciliado por meio

dessa sintese com o eu, e, por isso, seria bom (ADORNO, 2009, p. 129).

A partir do ensino fechado, fundado no conteido ideal para realizar a formagdo para
a emancipagao, a autoridade do educador se restringe a uma atividade fetichizada, uma vez
que considera a liberdade do pensamento como um ideal e ndo considera o que ja esta
consolidado nos estudantes pela realidade construida historicamente, tornando-os passivos
de sua verdade tedrica. Assim, a possibilidade pretendida para a experiéncia da reflexdo
filosofica torna-se interditada.

Nessa perspectiva, considerando a formacdo do educador que se alia ao
conhecimento sem o devido confronto com a realidade, mas critica-a sem proporcionar
uma reflexdo sobre o que se perpetuou no individuo, se efetiva a possibilidade de uma
relacdo abstrata com o saber. Essa relagdo entre o educador e o conhecimento se
caracteriza pelo afastamento do educador de sua identidade histérica e de sua constituicao
com a realidade e corresponde a uma formacao linear do pensamento sem a experi€ncia da
reflexdo filosdfica.

A experiéncia filos6fica consiste em considerar nessa reflexdo a realidade e o

processo histérico, apreendendo seu “cardater antindOmico imanente, [0 pensamento]
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abandona a idéia de algo que se encontraria para além da contradicdo. A oposi¢do do
pensamento ao seu heterogéneo reproduz-se no proprio pensamento, enquanto sua
contradi¢cao imanente” (ADORNO, 2009, p. 127; 128).

Se o ensino passa a ser mera forma, firmado abstratamente, ele é vitima de coacdo,
mecanico, absoluto e autoritario. Consequentemente, a aprendizagem passa a ser uma
obrigacdo, e se afirma no modelo a ser seguido. O sentido da formagdo decorrente dessa
relacdo € o esvaziamento do conteido, algo meramente imaginado e imposto. Ora, se esses
conceitos relativos aos conhecimentos fazem referéncia aos principios de moralidade, os
deveres morais corresponderiam a obrigacdo, de modo a tornar essa relacdo ideal do ponto
de vista da teoria do fil6sofo “iluminado” para com os seus discipulos.

Historicamente, a substituicdo da imaginac¢do pelo conhecimento constitui objetivo
do homem e, “no sentido do mais amplo progresso do pensamento, o esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-lo na posi¢do de
senhores” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 17). Nesse processo, a filosofia confere
sua contribui¢do, avalizando cada momento histérico e suas transformacdes para chegar a
modernidade e assegurar o conceito supremo e andlogo da histdria, qual seja o conceito de

razdo. Esse, por sua vez, fornece algo de ordenador a sociedade.

A imbricag@o constitutiva de sua idéia de razdo, contudo, com a idéia de uma
organiza¢do objetivamente racional da sociedade retira do sistema o pathos que
ele sé reconquista uma vez mais no momento em que a razdo enquanto idéia
renuncia a sua prépria realizacio e se absolutiza no espirito (ADORNO, 2009, p.
33).



CAPITULO I1

EDUCACAO E SOCIEDADE MODERNA: AUTORIDADE CONCEDIDA E
SERVIDAO VOLUNTARIA'

Para compreender a dimensao das relagdes de autoridade que envolvem a formacao e
a atividade docente, torna-se significativo compreender a concepcao de sociedade como
mediadora entre a educacdo e a constituicdo do Estado moderno. Ao considerar em que
condi¢Oes sociais, politicas, econdmicas e culturais se constituiu a educacdo, € possivel
pensar o seu sentido, firmado na conscientiza¢do dos dindmicos movimentos da historia, e
o conhecimento de como se encontra organizada a estrutura social e suas multiplas
determinagdes. Materializadas em instancias concretas com fins de promover o trabalho
produtivo material e intelectual, as determinacdes na modernidade compdem uma unidade
do sentido histdérico, como representante da razdo sobre a emancipa¢do dos homens,
inaugurando uma nova mentalidade. Cada sociedade evoca os sentidos de seu momento
particular histérico a partir daqueles que a precederam. Dessa forma, de acordo com
Adorno (1995b), falar em educagdo pressupde um vinculo com a sociedade histérica sob a
efetivacdo das relacdoes de producdo e a realizagdo das necessidades dos homens, a
possibilidade da experiéncia e da existéncia das relacdes de direito, reconhecendo a
legitimidade do dever na educacdo como expressdo da vontade racional dos homens.

Entretanto, segundo Kant (2008), a autoridade e a liberdade sdo compreendidas na
racionalidade moderna como principios da sociedade, entendidos entre o uso publico e
privado, sob leis e normas vinculadas ao universo social. O individuo, no uso livre de seu
arbitrio, tem a liberdade condicionada a autoridade universal da coacdo, das condicdes da

sociedade moderna legitima e reconhecida.

A lei universal do direito [...] age externamente de modo que o livre uso de teu
arbitrio possa coexistir com a liberdade de todos de acordo com uma lei
universal, é verdadeiramente uma lei que me impde uma obrigacdo, mas ndo
guarda de modo algum a expectativa — e muito menos impde a exigéncia — de
que eu proprio devesse restringir minha liberdade a essas condig¢des
simplesmente em fun¢do dessa obrigacdo; em lugar disso, a razdo diz apenas que
a liberdade estd limitada aquelas condi¢cdes em conformidade com sua idéia e
que ela pode também ser ativamente limitada por outros [...] (KANT, 2008, p.

7).
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Todos podem avalizar a propria ordem do direito contra possiveis transgressdes nas
relacdes de autoridade e aliam-se “a constituicdo de seu sistema social fechado e por isso
nao devem tolerar nada fora de seu circulo magico, entdo se torna, por mais dindmico que
seja concebido, finito enquanto infinitude positiva, estatico” (ADORNO, 2009, p. 17).

Esse sistema fechado € justificado pela ruptura histérica consagrada desde o
iluminismo que se estabeleceu com objetivos voltados a busca dos conhecimentos,
permitindo a autoridade do homem sobre a natureza e sobre a razdo. A titulo de
compreender o rompimento histérico para o esclarecimento como processo € ndo como
condicdo e corrente filoséfica ou literdria, o Esclarecimento corresponde, segundo o

pensamento de Kant (2008):

A saida do homem de sua menoridade, da qual ele préprio é culpado. A
menoridade € a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a direcdo de
outro individuo. [...] Para esse esclarecimento [Afkldrung], porém, nada mais
exigente sendo liberdade. e a mais inofensiva entre tudo aquilo que possa chamar
de liberdade, a saber: a de fazer um uso puiblico de sua razdo em todas as
questdes (KANT, 2008, p. 63 a 65).

Concernente a liberdade de direito para se fazer uso da autoridade e, portanto, de ser
autdbnomo, “o programa de esclarecimento era o desencantamento do mundo. Sua meta era
dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber” (ADORNO E HORKHEIMER,
1985, p. 17). Em relagdo a sociedade moderna do século XIX e seus principios de
organizacdo social, o fator politico e econdmico se ergueu, juntamente com os saberes,
como determinante em todos os campos da vida social, diferentemente da organizacao
social na Antiguidade, em que as categorias dominantes se manifestavam essencialmente
politicas e o aspecto econdmico apresentava-se a margem.

Segundo Abbagnano (2007), o pensamento liberal no século XIX e no seu periodo
final foi compreendido como sendo o pensamento politico positivista do individualismo e
do estatismo. Os partidos politicos se apresentavam dispares e até opostos quanto a essa
ideologia, desde a negacdo até a valorizacdo do Estado, da participacdo e ndo participacao
da geréncia do Estado na economia, da liberdade e da ndo liberdade como condi¢do para
qualquer prética de atividade humana. Em sintese, o que caracteriza o liberalismo remete a
concepcdo de liberdade em seu sentido politico, ou seja, “como autocausalidade, como
auséncia de condicdes ou de regras e recusa de obrigacdes; numa palavra, anarquia”

(ABBAGNANO, 2007, p. 701).
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No contexto politico, o liberalismo se destacou como ideologia que, segundo
Figueiredo (2002), alcancou dimensdo em vérios campos da vida social, politica e
econdOmica, na tensao entre liberdade e coercdo, entre a criacdo de uma sociedade em que
ao Estado caberia proteger os direitos individuais, especialmente a liberdade e a
propriedade, e a coibi¢do de acdes que interferissem nos interesses de seu desenvolvimento
econdmico.

Embora o pensamento moderno tenha apostado na trilogia de sua politica liberal —
igualdade, liberdade e fraternidade — prevaleceu o sentido da autoridade e poder do Estado
para com os préprios cidaddos, estendendo as instituicdes e as formas de produzir a vida a
mesma configuracdo ideoldgica. Sob o prisma do individualismo na cultura moderna e nas
relacdes sociais de producgdo, o sujeito da liberdade, caracterizado pela livre iniciativa e
participacao social, adaptou-se inicialmente ao Estado que regulou, como autoridade da lei,

os direitos de todos. Do mesmo modo, a técnica e os conhecimentos avancados tornaram-

se significativos aos interesses desse sistema social.

A histéria da economia mundial desde a Revolucdo Industrial tem sido de
acelerado progresso técnico, de continuo mas irregular crescimento econdmico, e
de crescente “globaliza¢do”, ou seja, de uma divisdo mundial cada vez mais
elaborada e complexa de trabalho; uma rede cada vez maior de fluxos e
intercambios que ligam todas as partes da economia mundial ao sistema global

(HOBSBAWM, 2005, p. 92).

Consequentemente, houve uma espécie de duplicacdo da liberdade, os homens se
apresentavam livres sob um ordenamento universal, ao mesmo tempo em que havia
normatizagdes, para garantir a propriedade privada. A ambiguidade entre o interesse
universal e particular pressupde a liberdade de uns em detrimento da renincia de outros
numa aparente unidade. A autoridade sobressai naqueles que dispdem do poder para
exercer essa mesma liberdade, uma vez que as institui¢cdes criadas pelos homens podem ser
alteradas para satisfazer as aspiragdes de todos os cidaddos. Caberia ao Estado promover o
ajustamento de todos ao sistema politico, econdmico e social. Assim, a formacdo dos
individuos teria como objetivo a subordinacdo aos moldes referentes aos ordenamentos
objetivos e as representagdes sociais positivas e favordveis ao idedrio liberal. Essa
correspondéncia pressupde a adesdo dos individuos a realidade pela adaptagdo e

identificacdo com ela.
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Segundo Marcuse (1972), na relacdo universal e particular a liberdade interior do
individuo é determinante para que o homem moderno seja livre em sua totalidade, mas é

também a garantia da manuten¢@o da nao liberdade.

Assim, a esfera na qual os homens produzem e reproduzem sua vida aparecia
como uma esfera de ndo-liberdade e contradicao factuais, na qual os homens se
apresentavam como livres e iguais apenas como ‘homens’, como ‘pessoas’, sem
levar em consideragdo sua existéncia material (MARCUSE, 1972, p. 133).

No afa por dominar a natureza, os homens se debrucam na tarefa de realizar o mundo
plenamente organizado, formalmente livre. Essa forma com que se encontra administrada a
sociedade provém do conteido que gera sustentabilidade para sua manutengao.
Contraditoriamente, os individuos ajustados a forma social se objetificam e assim,
assujeitados ao que se encontra pronto e acabado, o sistema, adaptam-se ndo somente a
forma do sistema como aos contetidos produzidos.

A idealizacdo prevalece como realidade empirica e entre liberdade e nao liberdade,
entre a liberdade interna e a externa, ambas se manifestam no ambito da conciliagdo e do
apaziguamento. Nessa conciliacdo, a ndo liberdade € ocultada pela “cega” submissdo do
individuo aos conhecimentos que dao origem a formacdo das ideias que cumprem certa
funcdo social, na medida em que sdo utilizados para justificar os interesses dominantes,
assegurando o poder e as leis que a governam. Para tanto, “supde-se ser suficiente por a
consciéncia em ordem para que a sociedade fique ordenada. Mas ndo s6 essa crenga é
burguesa como, além disso, constitui a propria esséncia da ideologia” (ADORNO E
HORKHEIMER, 1973, p. 191).

A sociedade moderna foi conduzida por transformacdes histéricas da ideologia e
corresponde as consequéncias na estrutura social, com finalidades de assegurar as suas
manutengdes regidas por relagdes de poder e favorecer a identificacdo com as objetivagdes
e seus ordenamentos. Assimilando as representagdes dos conhecimentos produzidos,
produto do trabalho social mediatizado pela cultura moderna, os individuos sao ajustados a
l6gica liberal funcional, ao tempo em que afastam da educacio os objetivos reais a que se
propdem, qual seja a busca de condi¢des para compreender as mediacdes da objetividade e
os elementos estruturais que contribuem para a rentincia a possibilidade de manifestagao da

autonomia.
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O conhecimento do mundo € parte inerente a constituicdo do sujeito psiquico e
vice-versa. A medida que o sujeito conhece, ele se forma; assim, formacdo ndo é
anterior ao conhecimento: nio se deve pretender que haja um sujeito formado
para que haja conhecimento; ao contrdrio, um remete ao outro; esse
entendimento nega a existéncia independente da forma e do conteddo; claro, a
forma ndo € menos importante para a apreensdo do conhecimento, e ela nio é
sem o conhecimento (CROCHIK, 2010, p. 388).

Por isso, a critica ideoldgica requer experiéncia formativa, reflexdo filoséfica e o
desvelamento das contradi¢cdes para que haja compreensao de como a realidade histérica e
social se constitui. A racionalidade moderna apresenta sua igualdade formal, pela qual todo
o conhecimento deve ser ajustado. Na tarefa educacional para a emancipacdo, uma
educacgdo consciente, caberia a autoridade docente compreender que os conhecimentos nao

podem ser reduzidos a mera adaptacdo, como realidades ideoldgicas. No caso do

liberalismo politico presente como ideologia da racionalidade moderna,

[...] cuja concepcdo de liberdade de opinido ja tinha certas afinidades com o
relativismo — qualquer pessoa pode pensar o que quiser, esteja ou nao certo, visto
que cada um pensa, essencialmente, o que melhor lhe serve para progredir e
permitir a sua afirmagdo — esse liberalismo ndo era certamente imune a tais
perversdes do conceito de ideologia. Isso confirma, inclusive, que o dominio
totalitdirio ndo se impde a humanidade de fora por obra de uns tantos
desesperados nem € uma grande desgraca acidental na auto-estrada do progresso;
0 que ocorre, outrossim, ¢ que no amago de nossa cultura amadurecem forgas
destrutivas (ADORNO e HORKHEIMER, 1973, p. 196).

Nessa perspectiva, consolida-se a falsa liberdade, compreendida como determinada
pela adaptacdo a realidade, sem reflexdo critica. O sujeito, segundo Adorno e Horkheimer
(1985), manifesta o quanto estd envolvido no reconhecimento dessas representacdes € o
quanto a razdo e os conhecimentos tornaram-se instrumentos das relacdes entre meios e
fins. Nesse aspecto, uma vez condicionado ao conhecimento dessas representagdes, O
sujeito conforma-se a ela e ndo se distingue da realidade objetiva; antes se objetifica. Assim,
a racionalidade moderna se estabelece como instrumento de dominac¢do ideoldgica como
foram os mitos na antiga Grécia. Isso significa dizer que, se na Grécia antiga o mito
predominou como forma pela qual dirigia a vida social, como algo dado e absoluto, na
modernidade, a forma pela qual a vida social estd organizada pressupde como o
conhecimento deve estar sendo compreendido € o quanto também contribui para a
manuten¢do da forma social organizada. A generalizagdo do procedimento da forma sobre

o contetiido permite uma constante adaptagao.
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O mito converte-se em esclarecimento, e a natureza em mera objetividade. O
preco que os homens pagam pelo aumento do seu poder € a alienagdo daquilo
sobre o que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas como
o ditador se comporta com os homens. Ele conhece-o na medida em que pode
manipuld-los (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 21).

Nessa relacdo entre sujeito e objeto, do sujeito cognoscente e do objeto cognoscivel,
ha de se considerar o movimento social e histérico. Adorno (1995a) chama a atencdo para
a necessidade de reflexdo para desmistificagdo, afirmando que “somente a tomada de
consciéncia do social proporciona ao conhecimento a objetividade que ele perde por
descuido enquanto obedece as forcas sociais que o governam, sem refletir sobre elas.
Critica da sociedade € critica do conhecimento, e vice-versa” (ADORNO, 1995a, p. 189).

Quando o conhecimento ocorre pelas necessidades da sociedade com finalidades
especificas, esse conhecimento fica restrito a funcionalidade e a possibilidade de ocorrer a
realizacdo da experiéncia. Tendo em vista a limitacdo desse mesmo conhecimento que
consiste em contribuir para a manutencao do sistema social, em ser definido para objetivos
especificos, pode-se considerar que ndo hd um controle do sujeito sobre o objeto. Se a
formacao do sujeito decorre da relagdo entre sujeito e objeto e o pensamento € reduzido ao
conhecimento para fins determinados, positivizados, a educacdo se coloca a servigo da
dominagdo ideoldgica da racionalidade moderna.

Tendo em vista a importancia da educac@o na constituicdo da autonomia, a condi¢ao
de liberdade se impde no ambito da superacdo de uma condi¢do meramente utilitarista e
naturalista, baseada na imitac¢do da realidade. Para tanto, a educacdo se faz emergente no
que diz respeito ao ensino constituido pelas possibilidades da experiéncia filosofica, para
que se manifeste na amplitude de seu sentido, como produ¢do humana consciente, propria
do trabalho do espirito voltado a critica. Se o conhecimento tem sido insuficiente para
descortinar as contradi¢des e as ambiguidades presentes na realidade, mas suficiente para
legitima-la, a ideologia prevalece para ocultar também do sujeito a indigéncia da reflexdo
sobre a realidade, confirmando essa identidade. Nesses termos, sdo construidas mediagdes
para que o conhecimento seja reduzido aos interesses da sociedade capitalista. Trata-se dos
conhecimentos e das teorias que cooperam para dar validade a prética educacional
constituida para essa estrutura social.

Pensar o sentido da educagdo que se encontra sob os direcionamentos de controle
ideoldgico da racionalidade moderna, cuja fungdo primordial € a de se estabelecer como

instrumento mediador da conformacdo com a realidade, torna-se importante. Para isso,
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destaca-se o pensamento de Adorno (1995b) nessa reflexdo para compreender a
contradicdo entre a educacdo para a adaptacdo, que prevalece nesse sistema fechado, e a
formacao para a sua resisténcia. As contingéncias da vida moderna, formadas pela reflexao
filosofica que reconhega os instrumentos que estdo intercedendo e viabilizando esse
processo de conformacdo planificada, constituem o primeiro passo para a conscientizagao.
A formacao e o trabalho docente deveriam ser pensados, portanto, como uma possibilidade
de a autoridade docente estar sendo substituida por sua submissao ao instituido.

A presenca do pensamento liberal em toda a esfera social moderna progressivamente
deu lugar aos mecanismos de dominacdo, coroando o consumo na légica do capital
econOmico presente na base de sua estrutura. A relagdo das mais diferentes instancias
sociais se resolve por identificacio com a objetividade, uma vez que a centralidade da
racionalidade moderna tem como objetivo a falsa liberdade em defesa dos interesses
individuais. O momento subjetivo da aparente liberdade justifica a adaptacao pelo espirito
objetivo dominante, tendo o conhecimento como a base da racionalidade moderna e a
servico de toda a estrutura social.

Em relacdo ao conhecimento e a dominagdo ideoldgica, Adorno e Horkheimer
(1985) ressaltam os objetivos da racionalidade moderna, mediados pelo saber, para o
dominio da natureza e efetivacdo da autonomia. Contudo, considerando que se “‘a
superioridade do homem estd no saber” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 17) e a
realidade social faz dos saberes instrumentos para a perpetuacido do sistema capitalista, o
conhecimento torna-se a mercadoria que a educagdo utiliza para que o ensino esteja
voltado para esse objetivo. Na ambiguidade da tarefa educativa, se por um lado a liberdade
para o exercicio da autoridade docente € legitima, por outro lado a limitacao para exercé-la
encontra-se demarcada pela légica da dominacgdo. Ao prevalecer a atividade docente a
servico da funcionalidade dos ordenamentos sociais € do processo de transformagdo do
trabalho humano na sociedade moderna, o sentido da autoridade docente se configura em

antinomia.

O saber que € poder ndo conhece barreira alguma, nem na escraviddo da criatura,
nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do mesmo modo que
estd a servigo de todos os fins da economia burguesa na fibrica e no campo de
batalha, assim também estd a disposicdo dos empresdrios, ndo importa sua
origem. [...] A técnica é a esséncia desse saber, que ndo visa conceitos e
imagens, nem o prazer do discernimento, mas o método, a utiliza¢do do trabalho
de outros, o capital. [...] O que os homens querem aprender da natureza ¢ como
emprega-la para dominar completamente a ela e aos homens (ADORNO e

HORKHEIMER, 1985, p. 18).
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Isso posto, as determinagdes sociais heterdbnomas, que garantiam a ordem e o
progresso generalizado em favor do desenvolvimento econdmico, sdo as mesmas que
possibilitavam a integracdo do sujeito pela relacio ambigua entre liberdade e submissao,
entre os interesses das camadas dominantes e o interesse da massa social. Diante da
expansdo das forcas produtivas, as exigéncias da formacdo humana convergem para o
problema da instrucdo nas relagdes de trabalho, tema dominante na pedagogia moderna.

Por um forte vinculo com a ideologia liberal, a pedagogia, segundo Cambi (1999):

[...] viveu uma estreita simbiose com o politico, tornando-se uma das portas de
entrada do fazer politica: esta, de fato, sempre implica também politicas (isto é,
programas e intervengdes) da educagdo, da instrucdo, da formacdo que se
distribuem em vdrias instituicdes (da escola as associa¢des) que o politico deve
administrar e controlar (CAMBI, 1999, p. 385).

A realidade social que fundamenta toda a educacdo é imperiosa quanto a exigéncia
de adaptacdo. A experiéncia deve ser realizada e compreendida sob essa perspectiva. O
conteido da formagdo deverd, portanto, corresponder ao que ja foi determinado; o
consenso entre educacdo e sociedade se constitui no limiar da ideologia da sociedade
administrada. Assim, a formacgdo e o trabalho docente se consolidaram pelos fundamentos
educacionais, pensamentos filoséficos e teorias educacionais em sua relacdo reciproca com
a realidade, expressando suas bases para conformar a educacdo a totalidade do contetido
social e politico liberal, aderindo as representacdes sociais idealizadas e legitimando o
conhecimento determinado pela sua objetividade.

Relativamente ao contexto politico, Adorno (1995b) reporta-se a democracia liberal

no contexto educativo, destacando que:

[...] a democracia ndo se estabeleceu a ponto de constar da experiéncia das
pessoas como se fosse um assunto préprio delas, de modo que elas
compreendessem a si mesmas como sendo sujeitos dos processos politicos. [...]
ela € avaliada [...] ndo como sendo a unidade entre os interesses individuais € o
interesse geral (ADORNO, 1995b, p. 35).

A alienacdo, portanto, manifesta-se pela auséncia da experiéncia e, portanto, pela
impossibilidade da autonomia. Mas se a autoridade docente € legitimada pela ideologia, a
concepcdo de autoridade se manifesta no campo da contradi¢cdo entre dominar e ser
dominado. As relagdes de autoridade entre docentes e discentes encontram-se

comprometidas no ambito das condi¢des sociais que legitimam o autoritarismo. A
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educacdo que corresponde as objetivacdes se expressa reduzida da amplitude de seu

sentido, uma vez que em nao havendo

[...] continuidade da experiéncia, pois como os conteddos transmitidos sdo
rapidamente descartdveis, por ndo terem quase nenhuma substincia, a
experiéncia que desde meados do século XIX tornou-se vivéncia ndo pode ser
pensada e relacionada com outras; se nao ha continuidade ndo ha quase eu, que
tem dificuldades de se desenvolver, apresentando comportamentos infantis [...]
(CROCHIK, 2010, p. 399).

A educacdo tornou-se instrumento de controle da dominacdo e se revelou como
mercadoria. Sendo assim, a possibilidade de formacgdo para a individuagﬁo35 foi sujeitada
ao controle da ideologia dominante. A adaptacdo do homem em sociedade gerou o
individualismo como autopreservacao pelos interesses imediatos, foi respaldada pela
competi¢do e, consequentemente, modificou do conceito de individualidade. De modo
ideoldgico, a educacdo é direcionada para legitimar a formacdo instrumentalizada,
comandando toda a prdxis®®. Assim, a relacdo entre educacdo e politica ndo deveria ser
limitada ou até mesmo rompida, mas ser revestida de um procedimento dialético, ou seja,
ousar dirigir “o pensamento para uma inversdo, ao invés de qualifica-lo” (ADORNO,
1992, p. 74).

Pensar a educacdo é aliar-se a experiéncia da reflexdo filosofica para que os

conhecimentos e a racionalidade sobre a realidade social histérica possam comprovar as

reais possibilidades contra a mera reproducdo da sociedade. O confronto proporcionado

> Compreendida por diferentes tedricos, o termo refere-se  constituicdo da individualidade a partir de uma
substancia ou natureza comum, segundo Abbagnano (2007). Em Aristételes apud Abbagnano (2007), “todas
as coisas que sdo numericamente muitas, t€m matéria, visto que o conceito dessas coisas, como, por exemplo,
homem, € uno e idéntico para todas, ao passo que Sécrates (que tem matéria) é uinico” (Met., XII, §,1074 A
33). Assim, o problema da individuacdo nasce do cardter privilegiado atribuido a substdncia comum, mas
Leibniz, numa de suas primeiras obras, afirmou que “cada individuo € individualizado por sua entidade
total”.(ABBAGNANO, 2007, p. 638). Em Adorno e Horkheimer, na obra a Minima Mordlia, os autores
destacam a importincia do “principio de individua¢do” para que o individuo realize experiéncias
significativas pelo pensamento critico para conhecer a sociedade. O individuo “ganhou tanto em riqueza,
diferencia¢do e for¢a quanto, por outro lado, se viu enfraquecido e tornado oco pela socializa¢do da
sociedade” (Adorno, 1992, p. 10).

36 “Na etimologia, o conceito de prdxis é importante para entender a sua idealizacdo na sociedade moderna.
Desde Aristoteles, a dindmica do trabalho € a referéncia para pensar a ac¢do politica como contraponto ao que
¢ meramente uma manifestacdo técnica da fabricacdo: ‘Aristételes explica o sentido principal da poiesis
como uma pratica na qual o agente e o resultado da acéo estdo separados ou s@o de natureza diferente. A
poiesis liga-se 2 idéia de trabalho como fabricagdo, construgio, composicio e a idéia de réchne’ ” (CHAUI,
1994, p.358). “Em Adorno (1995), prdxis e poiesis apresentam o trabalho como manifestagdo estética. A arte,
ndo se desvincula de forma alguma das interferéncias ideolégicas. O sentido dos dois conceitos, poesia e
prdxis, revelam que, na modernidade, os desdobramentos da teoria do conhecimento levaram a inversdo do
sentido da prdxis, relativizaram-na ao ndo reconhecerem sua contradi¢do radical conceitual: a conciliagdo
entre o sujeito e a acdo. [...]” (ZANOLLA, 2007a, p.72).
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pela reflexdo critica sobre o contexto geral, que avaliza a formacgdo para finalidades, inclui
a multiplicidade de determina¢des que fazem parte da experiéncia subjetiva moldada ao

conformismo. Uma reflexao filoséfica dialética, segundo Adorno (2009),

[...] ndo tende para a identidade na diferenca de cada objeto em relacdo ao seu
conceito; ela antes coloca o idéntico sob suspeita. Sua 16gica é uma légica da
desagregacdo: da desagregacdo da figura construida e objetivada dos conceitos
que o sujeito cognoscente possui de inicio em face de si mesmo. A identidade
dessa figura com o sujeito € a ndo verdade (ADORNO, 2009, p. 127).

Na reflexdo dialética seria necessario promover a compreensdao da autoridade da
educacdo na dimensdo de seus limites, como também de suas acdes politica e cultural.
Limites que precisariam ser estabelecidos frente aos conhecimentos e aos seus objetos, mas
que ao mesmo tempo deveriam ser rompidos, permitindo o distanciamento do sujeito para

o conhecimento do eu e do ndo-eu, ou seja, do subjetivo e objetivo.

Pelo reconhecimento da primazia do objeto, ndo € restaurada a velha ‘intentio
recta’, a servil confianca no ser-assim do mundo exterior, tal como aparece mais
aquém da critica, como um estado antropoldgico desprovido de autoconsciéncia,
a qual s6 se cristaliza no contexto de referéncia do conhecimento ao
cognoscente. A crua confrontacdo de sujeito e objeto no realismo ingénuo €, sem
ddvida, historicamente necessdria, € nenhum ato de vontade pode elimind-la.
Mas €, ao mesmo tempo, produto de uma falsa abstracdo e ja constitui elemento
de coisificag@o. Visto isso, ndo se deveria mais continuar arrastando sem auto-
reflexdo a consciéncia objetificada por si mesma e precisamente como tal,
orientada para fora, virtualmente exteriorizadora (ADORNO, 1995a, p. 187).

Para compreender e resistir as amarras que impedem o sujeito da mediacdo a
emancipag¢do, o conhecimento é negado por uma imagem aparente da educacdo que
promove a reproducgdo. Esse aspecto € referido por Adorno (1995a) que chama a atencdo
sobre o cariter manipulador, ao qual toda educacio deveria se opor. E devido ao
reducionismo de seu sentido para a conformacgdo e adaptacdo que a educagdo deveria ser
submetida a critica para evidenciar o seu objeto. O sentido desse cardter permite aos
individuos a formacdo de uma consciéncia coisificada®’, pela qual “nem por um momento
pensa ou deseja o mundo de outro modo do que é, possuido como estd da vontade of doing
things, indiferente ao conteudo de tais a¢des. Faz da atividade, da assim chamada efficiency

como tal, um culto que soa como propaganda da pessoa ativa” (ADORNO, 1995a, p. 115).

%7 Consciéncia coisificada é manter-se restrita a si mesma, junto a sua prépria fraqueza, procurando justificar-
se a qualquer custo (ADORNO, 1995b, p. 71).
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Esse forte vinculo entre a educagdo e a ideologia confirma o sentido politico da
educagdo, adotado historicamente pela funcdo de ajustamento ao processo social
hegemonico. Esse cardter ‘pedagogizado’ da educagdo, cada vez mais presente, serviu para
que, no século XX, segundo Cambi (1999), a pedagogia se reduzisse a condi¢do de uma
espécie de porta-voz da conformidade sobre a sociedade para se revelar como ‘“agente de
conformagdo capilar e de consenso ora persuasivo ora forcado, perdendo toda a autonomia
[...” (CAMBI, 1999, p. 385).

Sobre essa adequacdo da pedagogia e seu posicionamento critico, Cambi (1999)
ressalta que “manifestou-se plenamente uma possibilidade de ideologizacdo da pedagogia
que se operou na época contemporanea (poderiamos dizer a vida negativa dessa pedagogia-
ideologia)” (CAMBI, 1999, p. 385). Concernente ao pragmatismo da educacdo em relagdo
ao sistema social, a pedagogia se apresentou como instrumento que serviu como meio aos
fins. O exercicio da docéncia respaldada por conhecimentos e metodologias oriundos de
teorias educacionais, baseadas nos principios filoséficos referentes ao pensamento politico-
ideoldgico-liberal, confirmou o sentido da educagdo para a formacdo de habilidades
priticas que ofereciam correspondéncia a politica social de resultados. Nesse sentido,
embora as teorias que sustentavam a pedagogia fossem elaboradas visando sua
aplicabilidade e utilidade, elas ndo somente se revelaram como meio para justificar a
docéncia como também para servir ao momento histérico, identificando-se com ele. As
reflexdes que se manifestaram resguardaram os limites da forma social, por isso elas foram
tdo bem ajustadas as reformas educacionais. Essa funcdo referente a adaptacdo da
educagdo, especialmente da escolar, apresentou-se significativa e se destacou como
instrumento para justificar e dar sustentabilidade as varias propostas respaldadas por
conhecimentos e teorias educacionais que colaboraram para que a formacdo docente se
convertesse em pseudoatividadeS 8

Adorno (1995a) chama aten¢do para a adaptagdo social mediante o condicionamento
dos interesses presentes na racionalidade moderna que autoriza toda a prdxis, enquanto
pseudoatividade, “provocada pelo estado das forcas produtivas técnicas, estado que, ao

mesmo tempo, a condena a ilusdo” (Idem, p. 217). Esse condicionamento € encoberto por

¥ Adorno (1995a) refere-se 2 pseudoatividade: “que hd de falso no primado da praxis, hoje exercido,
manifesta-se na primazia da tdtica sobre qualquer outra coisa. [...]” (p. 216). As formas, métodos, técnicas se
constituem meios independentes, servindo irrefletidamente aos fins, a funcionalidade. “Essas técnicas sdo
presididas por um principio autoritdrio: o que discorda teria que aceitar a opinido do grupo. Pessoas
inaborddveis projetam sua prépria inabordabilidade naqueles que ndo querem deixar-se aterrorizar. [...]”
(ADORNO, 1995a, p. 217).
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uma prdxis idealizada devido a sua propria e real impossibilidade de descortinar as
contradicoes, refletir sobre a realidade para encontrar possibilidades de transformd-la. A

prdxis torna-se ideologia e impde sobre os individuos a adaptacdo ao instituido.

O individuo deve entregar-se ao coletivo; como recompensa pelo ato de saltar ao
melting pot, promete-se-lhe a graca de pertencer ao grupo. Os fracos, os
angustiados sentem-se fortes quando andam de maos dadas. Eis af o real ponto
de transi¢d@o ao irracionalismo. Defende-se com mil sofismas, inculca-se com mil
meios de pressdo moral aos adeptos que, mediante a rendncia a prépria razao e
ao proprio juizo, eles se tornam participes de uma razdo superior, coletiva [...]
(ADORNO, 1995a, p. 226).

Os resultados que coadunam com a racionalidade moderna, correspondentes ao
vinculo com o contexto geral da sociedade, respondem a perspectivas de sua aplicabilidade
e, portanto, a impossibilidade da liberdade dos sujeitos de agirem por individuagdo. A
propria necessidade de se adequar € resultante do poder de dominacdo do sistema e a
concepcdo de liberdade se restringe a pensar e a se identificar segundo a contingéncia da
razdo universalizada. Nessa perspectiva, a educacdo € pensada para a dominacdo e as
relacoes de autoridade na docéncia oferecem o acesso a instrumentalizagdo das
consciéncias. Isso significa dizer que se a formagdo das consciéncias para a liberdade e
para a emancipacdo € direcionada apenas para o interior dos sujeitos, ou seja, ha
contingéncia do universo objetivo, a liberdade convertida na submissdo a tudo o que é
normatizado pela realidade objetiva pressupde que a relacdo entre sujeito e o objeto
converge para a alienacdo, uma vez que a autonomia da razdo do homem moderno seria
para conhecer e modificar o objeto e ndo para que o sujeito se convertesse no proprio
objeto.

Torna-se evidente para Adorno (1995a, p. 219) “que uma realidade iluséria €
imposta, em definitivo, pelas barreiras objetivas; ela € psicologicamente mediada [...]”. O
conflito resvala para a educacdo que se encontra interditada pela impossibilidade da
formacdo para a autonomia e emancipag¢do, uma vez que a propria realidade parece se
encarregar de desautorizar os individuos de se manifestarem livres para realizar. De um
lado a teoria objetiva da sociedade se mostra independente dos sujeitos, autdnoma,
governando toda a prdxis. Esse aspecto colabora para que as relacdes entre docente e
discente reproduzam o conteido social devido a necessdria identificagdo, ainda que seja
possivel visualizar e criticar essa relagdo de identidade. Na tensdo entre o universal e o

particular hd uma cisdo e uma aparente conciliacdo. Entretanto, ao considerar que ambos
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(docente e discente) também ja se encontram subsumidos nessa mesma realidade, a
formacdo docente, respaldada por teorias educacionais® idealistas e positivistas, adaptadas
aos contextos politicos e sociais da modernidade, contribuem ainda mais para que seja
legitimada a conciliagdo idealizada nas relacdes de autoridade e poder na docéncia.

Sobre a relagcdo sujeito e objeto, Adorno (1995a) ressalta a necesséria separacdo,

considerando que:

[...] aquele que conhece os fatos a distdncia tem que reconhecer os limites
objetivamente impostos de uma identificagcdo que choca com suas exigéncias de
autoconservacdo e felicidade e ndo comportar-se como se ja fosse uma pessoa do
tipo que talvez somente se realizard num estado de liberdade, isto €, num estado
isento de angustia (ADORNO, 1995a, p. 225).

Esse aspecto € relevante para que a docéncia seja compreendida na dimensdo do
enfrentamento em favor de seu objeto, dado que a realidade pela qual se manifesta a sua
participacdo junto as institui¢des educacionais se expressa no espaco do conhecimento e da
ciéncia interessada, como for¢a de trabalho que compde as necessidades da economia
capitalista. No jogo das relagdes de autoridade entre docentes e discentes ja se fazem
presentes estruturas sociais de poder hegemonico, compondo processos conflitantes que
sintetizam a tensdo entre emancipagdo e alienacdo na formacdo dos sujeitos sociais.

Sobre os conhecimentos como mediadores do trabalho docente e a relacdo que se
estabelece com a racionalidade moderna € importante ressaltar que o conhecimento a
servico das necessidades sociais contribui para a formacdo e constituicdo dos sujeitos.
Nesse sentido, se no cerne da sociedade moderna a expansdo do capitalismo exige maior
circulacdo de mercadorias, 0s conhecimentos cooperam para que estas possam aumentar
em grande escala a produgdo cada vez mais homogénea. Essas, por sua vez, subsumem o
que ¢é diferente. A eficidcia do procedimento encontra o conhecimento cientifico como
forca produtiva e que se sobressai a servico da producdo e do lucro. Consequentemente, as
relacdes sociais de produgdo passam a estar a servigo dessas forcas e as relagdes entre
docentes e discentes se desenvolvem no ambito dessa mesma racionalidade.

Para Adorno e Horkheimer (1985), o mundo fora da democracia ocidental e do

socialismo significava poder e progresso em um sentido menos metaférico. Significava a

¥ Desde o século XIX destacando os modelos formativos e os conflitos ideolégicos, a pedagogia romantica
de Pestalozzi e de Herbart, o nascimento da pedagogia cientifica e experimental, a pedagogia das “Escolas
Novas” e as novas teorias do idealismo e do pragmatismo com base no modelo pedagégico de John Dewey.
(CAMBI, 1999).
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ideologia da modernizacdo, imposta as “atrasadas e supersticiosas massas rurais”. Em
relac@o ao esclarecimento, essas caracteristicas elucidaram a vida do homem moderno pela
identificacdo que este demonstrava com a possibilidade de realizar transformagdes em
poder, pois “o que importa ndo € aquela satisfacdo que, para os homens, se chama
‘verdade’, mas a ‘operation’, o procedimento eficaz” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p. 18).

Consequentemente, as exigéncias da formacao humana convergem para o problema

da instru¢do nas relacdes de trabalho, tema dominante na pedagogia moderna.

[...] tentam-se, entdo, duas vias diferentes: ou reproduzir na fabrica os métodos
“platdnicos” da aprendizagem artesanal, a observacdo e a imitag@o, ou derramar
no velho odre da escola desinteressada o vinho novo dos conhecimentos
profissionais, criando vdrias escolas [...] em suma, escolas cientificas, técnicas e
profissionais (MANACORDA, 2004, p. 272).

Assim, a modernidade confere critérios que promovem a autorregulacdo, na medida
em que podem manter a légica de seu movimento. Esses limites sdo absorvidos pelas
institui¢des educacionais para a formagdo que justifique tanto a alienacdo como a
autoconservacao, respondendo as necessidades dos individuos por sobrevivéncia quanto as
acdes que correspondem aos imperativos politicos e econdmicos da sociedade. Nesses
termos, ainda que os conhecimentos sejam pensados e construidos a servico da vida, a
organizacdo e o desenvolvimento na sociedade administrada contam com a ciéncia e a
tecnologia para efetivar a constelagdo de seus interesses, os quais ndo somente concedem
proximidade de realizacdo daquele desejo de sempre para dominar a natureza como de
garanti-las como monop6lios*” da humanidade.

Muitos pensadores, segundo Cambi (1999), apostaram na ilusdo pedagdgica, pela

qual um sistema de instrucdo pudesse modificar a sociedade.

No século XIX delinearam-se grandes opc¢des desse mito: a democrética (a
maneira de Dewey), que vé a educag@o como o baricentro de toda a vida social e
a mola de seu desenvolvimento; a socialista (2 maneira de Marx), que sublinha a
politicidade da educagdo e a sua dependéncia das classes em ascensdo, mantendo
a funcdo chave na renovagdo social; a totalitdria (a maneira de Hegel ou de
Comte), que pde a educacdo como socializa¢do integral que deve ocorrer de
maneira conformista e adaptativa, destinada a integracdo dos individuos e a
funcionalidade da sociedade. No século XX, enfim, esses diversos modelos
encarnaram-se historicamente, dando lugar a uma dialética complexa que levou,

40 . ~ 2 . . .~ . ~ . ope
Segundo Weber (2004), dominacdo é compreendida no sentido da posi¢do monopolizadora, ndo significa
dominagdo autoritdria, ndo a domina¢do da obediéncia, mas a do interesse livre, o seu tipo puro.
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porém, a um gradual enfraquecimento do ‘mito da educacdo’, que se revelou
também nos seus contetidos mistificadores e autoritdrios. Mistificadores, porque
existem limites para a acdo educativa, objetivos e subjetivos; ela, portanto, ‘ndo
pode tudo’. Autoritdrios, porque tal centralidade da educacdo implica a
valorizagdo da convergéncia e da massificacdo (CAMBI, 1999, p. 390; 391).

Cada momento histérico contribuiu para que pensadores apresentassem suas teorias
educacionais, mas a adaptagdo imediata da relacdo entre sociedade e educacao revelou a
autoridade entendida por uma dupla determinacdo existente no cerne das teorias, ora de
resisténcia ao universo objetivo, empreendendo a busca pelas mudangas que se
consideravam necessdrias, ora de adesdo ao social, reproduzindo-o. Entretanto, se o
conflito entre os interesses individuais e sociais sempre se manifestou no universo objetivo
da sociedade moderna, a educacdo se apresenta como a possibilidade de sua reprodugdo
social. Sendo assim, a particularidade desses momentos antes se manifestou no ambito das
modificagdes conjunturais e afirmou a idealizacdo da teoria social — a “lei” da adaptacdo.
Em outras palavras, a educacdo na modernidade passou a ser compreendida como
produtora de conteidos e formas de materializacdo referentes a conciliacdo entre a
formacao para instrumentalizar a producdo, garantindo a for¢a de trabalho da sociedade do
consumo, ao tempo em que atribuiu aos individuos essa concep¢cdo de educacdo como
forma de conquista para a liberdade. Na contraposicao entre o universal e o particular,
sobre a constituicdo do homem livre para se estabelecer como sujeito da razdo emancipada,
os individuos privilegiaram o universal, entendido como o “espaco” de transformacdo para
que pudessem se expressar. Eles tiveram que operar sobre a realidade as condigdes
materiais para que suas necessidades pudessem ser realizadas. Nessa busca para a
consolidagdo da liberdade para a autonomia, a educacdo pensada nos moldes do

liberalismo se manifesta ambigua, pois

[...] os homens formam-se com qualidades necessérias a reproducdo social; o que
entendemos como seus defeitos, dificuldades de relacionar ou trabalhar também
¢ devido aquelas necessidades sociais. O individuo como singular s6 € possivel
de ser pensado se ndo se restringir as fungdes que desempenha em seus diversos
papéis, se for pensado para além de sua possibilidade de produzir (CROCHIK,
2010, p. 389).

De acordo com Adorno e Horkheimer (1985), a obtencao de novas competéncias e
conhecimentos determinou os objetivos € os modos de como deveria se apresentar o
sentido do mundo. A ciéncia foi conferido um cardter pragmatico de verdade absoluta,

legitimando-se os interesses materiais de dominio cultural, como proprietiria da razao
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universal. O sentido da educacdo se ajusta a essa mesma cientificidade e justifica a sua
razdo de ser no direito da modelagem das pessoas, a partir da exterioridade e do

conhecimento direcionado a subordinacao pelas determinacdes objetivas da dominagao.

Os homens receberam o seu eu como algo pertencente a cada um, diferente de
todos os outros, para que ele possa com tanto maior seguranca se tornar igual.
Mas, com isso nunca se realizou inteiramente, o esclarecimento sempre
simpatizou, mesmo durante o periodo do liberalismo, com a coer¢do social. A
unidade da coletividade manipulada consiste na nega¢do de cada individuo; seria
digna de escdrnio a sociedade que conseguisse transformar os homens em
individuos (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 24).

A sociedade moderna, coroada pela proclamacdo da independéncia individual,
promoveu a divisdo do todo, possibilitou a fragmentacdo dos conhecimentos e a
constituicdo de uma racionalidade que justificasse todas as acdes do progresso em
objetivos econOmicos. Esse sistema fechado, que legitima a liberdade aparente pela
possibilidade da competicdo efetivou “um principio no fundo contrdrio a uma educacao
humana” (ADORNO, 1995b, p. 161).

Organizar e melhorar o conhecimento ndo significa estabelecer a superioridade de
uns em detrimento de outros, mas “refletir acerca das debilidades do que a gente mesmo
faz; ou as exigéncias que colocamos para nds mesmos ou a objetivacdo daquilo que
imaginamos trabalhar no sentido de superar representacdes infantis e infantilismos dos
mais diferentes tipos” (Idem, p. 162).

Assim, o objetivo de dominio da natureza converge para a educacdo que promove
condi¢cdes para o dominio do homem sobre o homem, regido pela universalidade do
pensamento que deve ser sempre 0 mesmo, ou seja, para fins idénticos. A individualidade,
consequéncia do que é proprio do ser, que deveria se diferenciar dos demais, passa a ser
entendida como condicao de superioridade ou inferioridade entre os homens.

Desta forma, segundo Cambi (1999), essa desigualdade entre os individuos no século

XIX € justificada:

Pela difusdo da industria e da renovacido econdmica e social que essa difusdo
comporta, foi se determinando na Europa e América do Norte, com apéndices
também na Asia e na América do Sul, um processo de mobiliza¢io social que
tornou mais articulado o perfil das burguesias, desenvolvendo diversos grupos,
desde o empresarial e das profissdes liberais até o comercial e o burocrético dos
altos cargos, além da pequena burguesia do artesanato e dos cargos executivos,
diferentes pela renda e pela tradi¢do, mas agrupados por aspiracdes e por alguns
aspectos do estilo de vida, e sobretudo por uma nitida separacdo em relagdo ao
povo. [...] Um papel essencial é reconhecido — pelas diversas frentes sociais e
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ideolégicas — ao compromisso educativo: para as burguesias, trata-se de
perpetuar o préprio dominio técnico e sociopolitico mediante a formagao de
figuras profissionais capazes e impregnadas pelo “espirito burgués”, de desejo de
ordem e de espirito produtivo; para o povo, de operar uma emancipagdo das
classes inferiores mediante a difusdo da educacgdo, isto €, mediante a libertacao
da mente e da consciéncia para chegar a libertacdo politica (CAMBI, 1999, p.
408).

E interessante ressaltar que, como simbolo da racionalidade moderna, a imagem da
condi¢cdo do her6i grego é o cendrio da apologia de que tudo € passageiro e fragmentado
em atos como as cenas da tragédia. Sob esse aspecto, que permite a relacdo do individuo
moderno a condicdo de herdi, tal simbolismo na modernidade remete a concepcdo de
autoridade relacionada a ideia de progresso da sociedade econdmica, bem como a
industrial e a liberdade individual, que por sua vez acatou esse mesmo processo. Atender a
sociedade significou administrd-la por um dimensionamento de recursos e por diferentes
areas do conhecimento para que o idedrio liberal pudesse ser mantido. Portanto, formas de
controle autoritdrias se colocam como necessdrias, € a educa¢do como elemento de coercao
corresponde mutuamente a configuracao ideoldgica do principio civilizatério e de valores
para a formacao de personalidades. Isso significa dizer que uma nocao de individualidade
se assemelha a do herdi grego, melhor dizendo, sua aparéncia e sua verdade se confundem,
uma vez que a imagem do herdi € a representacdo “de meros 6rgdos de execugdo do
universal” (ADORNO, 2009, p. 284).

Na constitui¢do da personalidade do individuo moderno em consonancia com as
possibilidades de liberdade para se realizar, prevalece a forca heteronoma do sistema
social, subtraindo as formas de ser. O pensamento légico e funcional ocupou o lugar da
experiéncia da reflexdo autdonoma. A concep¢do de autonomia na sociedade moderna
liberal s6 seria possivel se o sujeito se desprendesse de sua identidade construida pelos
mecanismos de dominac¢ao ideoldgica e nao mais estaria condenado a se submeter a papéis.
Tendo em vista as relagdes sociais geridas pela competitividade, mistificadas pela
ideologia do individualismo e solidificadas pela prépria estrutura social, a autoridade se
converte em autoritarismo € o problema da autonomia surge da inversdo que se exige em
seu proprio conceito, ou seja, na inversdo da relacdo do sujeito com o outro, como
alteridade e como singularidade, a partir das constru¢des que um estabelece com o outro e
das falsas relagdes de reciprocidade e compreensdo. A possibilidade de exercer autoridade
em suas proprias escolhas e decisdes pressupde autonomia, rompendo com o conformismo

existente e “podendo ir além da adaptacao e ter uma vida digna de ser vivida. Se assim €, o
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homem deve ser entendido como natureza e como mais do que natureza, na medida em que
pode ser senhor de si mesmo” (CROCHIK, 2010, p. 389).

Para dar conta da racionalidade revestida de uma aparente liberdade, o pensamento
liberal do século XIX defendia uma flexibilidade caracterizada por ajustes conjunturais
necessarios a manutencdo dessa ideologia. Dentre o conjunto de elementos que
contribuiram para essa legitimacao, houve a expansiao do pensamento romantico e idealista
que, segundo Figueiredo (2002), constituiu um dos elementos dessa flexibilidade. Isso

significa dizer que:

[...] em formas e versdes menos contundentes e dissonantes, as idéias e modos
romanticos podem ser perfeitamente assimilados pelo liberalismo, trazendo-lhes
os valores e metas que vao preencher o vazio deixado pela reducdo da vida social
a dimensdo puramente instrumental, racional e calculadora (FIGUEIREDO,
2002, p. 143).

Segundo o autor, os defensores do romantismo, ainda que parecessem contrapostos a
forma social e buscassem resgatar a possibilidade de verdade no sujeito, desconsideraram o
processo histérico e social e seus dimensionamentos, 0S quais conspiraram para a
objetificacdo desse sujeito. Portanto, assimilado pela cultura e associado a ideia de
progresso, como um elemento a mais, ou seja, um meio para seus fins, o romantismo foi
interessante para o pensamento politico. E possivel analisar que a necessidade de justificar
o preenchimento do vazio causado pela dimensao instrumental fez com que o pensamento
romantico acabasse por denunciar, de certa forma, a evidéncia sobremaneira do
pragmatismo. Marca da hegemonia funcional proporcionada pelo mercado consumidor
pelas relacdes sociais baseadas na troca, o pragmatismo se manifestou como a contradicao
do principio iluminista, no que diz respeito aos valores e as formas mais humanas de se
proceder a vida e a propria liberdade, necessdrias a constitui¢do dos sujeitos livres. O
sujeito aprisionado por circunstancias da realidade objetiva busca a liberdade em si
mesmo, 0 que o aproxima da natureza e ao mesmo tempo se torna util para justificar o
individualismo. Tendo em vista o componente que vem completar e aumentar a aparente
liberdade de acdo dos sujeitos, o romantismo ndo deixa de ter em si um componente
funcional para a ideologia liberal, uma vez que contribuiu para a l6gica que dirige toda a

préxis, o idealismo®'. E nessa expectativa de aperfeicoamento, desenvolvimento,

41 . . A . . ~ . . N ~ c 120
O idealismo romaintico consiste na reducdo do objeto de conhecimento a representacdo ou idéia

(ABBAGNANO, 2007, p. 608).
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emancipagdo e otimismo que a estratégia ideoldgica parece dar sentido ao romantismo,
unindo esse pensamento positivo as condi¢des materiais para sua efetivacido. Por outro
lado, com essa possibilidade de definir o mundo moderno, reinventando-o, é que o poder e
a dominacdo se destacam e repercutem nas relacdes sociais, mas é também a margem em
que se pode considerar a esperanga no campo da viabilidade de evitar a alienagcdo. Se por
autoconservagao, o que foi subtraido precisa ser compensado pela posi¢ao pratica aos fins,
esse pode ser também o espaco que constitui a relagdo autonoma entre a educagdo e

sociedade.

2.1 - Teorias educacionais dos séculos XIX a XXI: conhecimentos que medeiam a

autoridade docente

As contribuigdes do pensamento liberal, assim como o romantismo, estiveram
presentes na constituicdlo de diferentes teorias educacionais, as quais deram
sustentabilidade e significado a formacgao e ao trabalho docente. Nesse sentido, com base
nos conhecimentos histéricos e tedricos que fundamentam a formacdo do professor,
evidenciam-se condi¢des objetivas que colaboram para uma reflex@o sobre as relacdes de
autoridade entre docentes e discentes.

Ao abordar o pensamento romantico presente na educagdo, Cambi (1999) ressalta

T3N3

que, para a constru¢cdo de identidades no século XIX, a formacdo visava a “ ‘alma bela’
[...] pela solicitacdo educativa tipica da cultura romantica” (CAMBI, 1999, p. 412). Esse
sentido dado a formagdo se associava a ideia moderna de progresso, associada a disciplina
nos processos de ensino e de aprendizagem. O pensamento romantico exerceu significativa
contribuicdo ao corresponder a modelos educativos fundados em teorias pedagdgicas,
voltadas aos objetivos de progresso e desenvolvimento do Estado. Essas teorias foram
capazes de respaldar a docéncia a “formar ao mesmo tempo o homem e o cidadao,
organizada segundo perfis profissionais e educativos — diferentes, mas justamente por isso
capazes de agir em profundidade no tecido social” (CAMBI, 1999, p. 416).

Para compreender o quanto o pensamento romantico estava presente no movimento
liberal do século XIX, a evidéncia do que proporcionou o seu sentido estético na educacao,

a pedagogia, segundo Cambi (1999), se expressa a partir de teorias educacionais

fundamentadas no pensamento de Rousseau. Um exemplo dessas teorias, que t€m como
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base as orientacdes e os principios rousseaunianos, foi a pedagogia de Pestalozzi que teve

como centralidade uma

[...] teoria da educagdo como processo de que deve seguir a natureza, [...]
segundo a qual o homem é bom e deve ser apenas assistido no seu
desenvolvimento, de modo a liberar todas as suas capacidades morais e
intelectuais. Isso significa que a educacdo deve desenvolver — harmonicamente
— todo o homem, [...]; a formacdo espiritual do homem como unidade de
‘coragdo’, ‘mente’ e ‘mdo’ (ou arte), que deve ser desenvolvida por meio da
educacdo moral, intelectual e profissional, estreitamente ligadas entre si; a
formacao do homem € um processo complexo que se efetua da [...] observacao
intuitiva da natureza, que promove o desenvolvimento intelectual, o qual
por sua vez promove um desenvolvimento moral, de modo a produzir no
sujeito ‘um sentimento de harmonia tanto com o mundo exterior quanto o
interior’ [...]; a formagdo moral — em Pestalozzi — delineia-se em termos cada vez
mais nitidamente kantianos: como submiss@o a um imperativo interior que a
disciplina também permite realizar, despertar e desenvolver; a instru¢do, a qual
Pestalozzi dedicou a mais ampla atencdo [...] segundo a qual, no ensino, é
necessdrio sempre partir da intuicdo, do contato direto com as diversas
experiéncias que cada aluno deve concretamente realizar no préprio meio
(CAMBI, 1999, p. 418; 419, grifo meu).

A pedagogia, com base na cultura romantica, ressaltava a formag¢do humana ideal, na
harmonia entre sensibilidade e razdo, liberdade interior e adaptacdo da cultura em favor de
uma educagdo para formar personalidades cada vez mais harmonicas com as conexdes das
ideias interessantes ao liberalismo, correspondentes aos resultados desses interesses. Com
efeito, ndo se pode negar que os valores éticos dessa formacao asseguraram de certa forma
espacos reivindicatérios de liberdade individual de atuacdo na esfera social administrada,
sob as bases ideoldgicas do pensamento liberal. A relagdo do sujeito com o objeto nessa
perspectiva revela a predominancia do sujeito sobre o objeto, “na tentativa de tomar posse
pelo espirito daquilo que a experiéncia ndo alcanga, de dar arbitrariamente um sentido ao
mundo que torna o homem sem sentido” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 161).

Com referéncia a condicao do processo de aprendizagem ocorrido na escola, dando
sustentabilidade ao desenvolvimento individual com base nas ciéncias naturais,
estabeleceu-se sobre a formacdo o critério de naturaliza¢do*”, que justificava a participacio
e adaptacdo a vida social e a realidade, negando as contradi¢des sociais € a0 mesmo tempo
legitimando os mecanismos de dominacdo e de adaptacdo cultural da sociedade moderna
no processo de formacdo. A tentativa de harmonizagdo da liberdade humana com a

necessidade natural admite pensar a liberdade de forma ilimitada, como se autorizasse 0s

42 «Aquilo que é produzido pela causalidade da natureza, fora do arbitrio humano. [...] ‘Coisas naturais’, para
dizer ‘coisas externas’, e de ‘causalidade natural’ para dizer ‘causalidade externa’ (ABBAGNANO, 2007,
p-813).
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individuos a agirem sobre a realidade conforme sua prépria razdo. Nessa aparéncia estética
de que homem e natureza se harmonizam, a natureza limitando e condicionando a
liberdade humana s6 avalizou e correspondeu a dominagao da ideologia liberal capitalista.

Sobre a tensdo entre emancipagdo e alienacao Adorno (1995b) afirma que:

z

A prépria falta de emancipacdo € convertida em ideologia, tal como o faz a
juventude que, surpreendida em qualquer ato de violéncia, procura se livrar

N

apelando a sua condicdo de feenager adolescente. O grotesco numa tal
argumentacio revela uma flagrante contradi¢do na consciéncia. [...] De qualquer
modo, a ideologia dominante hoje em dia define que, quanto mais as pessoas
estiverem submetidas a contextos objetivos em relac@o aos quais sdo impotentes,
tanto mais elas tornardo subjetiva essa impoténcia. Conforme o ditado de que
tudo depende das condi¢des objetivas, de tal modo que as condicdes existentes
permanecem intocadas (ADORNO, 1995b, p. 35; 36).

Se os individuos ndo se diferenciam por estarem vinculados a forma social, j&
fazendo parte de seu conteddo, pelas representacdes e papéis que exercem sob os critérios
socialmente estabelecidos, entdao € possivel ponderar que a autoridade do professor pode
ser exercida pela representacdo de sua profissdo. Nesse sentido, o que parece essencial é
que esta autoridade em relacdo “a uma sociedade baseada na dominacdo nio seja — ao
mesmo tempo assumida, j4 que ela se apresenta como liberal burguesa” (ADORNO,
1995a, p. 93).

A imagem da autoridade do professor contribui para o ideal de formagdo que
assegura coercao e harmonia. Nesse aspecto, em relacdo aos pensadores do romantismo
liberal e neo-humanistas que também compreendiam a educagdo harmonica e integral, a
educagdo moral, visando esse objetivo, justificava-se pela disciplina e pela arte no processo
formativo. CAMBI (1999) ressalta que para esses pensadores “A arte elabora, por meio da
fantasia, um equilibrio de necessidade e de liberdade, de intelecto e sentimento e, enquanto
tal, deve tornar-se a grande e fundamental inspiradora de todo o processo formativo”
(Idem, p. 420).

Este aspecto estético da educagdo na formacdo humana chama a atengdo para um
resgate a natureza do homem e, a0 mesmo tempo, proporciona a possibilidade de domina-
la pela educacdo moral, tendo o conhecimento como instrumento significativo nesse
processo. Pensar a educacdo para a autorregulacdo que visa a superagdo do conflito
consiste refletir sobre a estreita relacdo que os mecanismos de autorregulacdo do sistema
social “tecem” sobre a formacdo. Ndo é por acaso que Adorno e Horkheimer (1985)

afirmam que:
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O sistema deve ser conservado em harmonia com a natureza. Do mesmo modo
que os fatos sdo previstos a partir do sistema, assim também os fatos devem por
sua vez confirmd-lo. [...] O pensamento que nio consegue harmonizar o sistema
e a intuicdo desrespeita algo mais do que simples impressdes visuais isoladas: ele
entra em conflito com a prética real. Nao apenas a ocorréncia esperada deixa de
ter lugar, mas também o inesperado acontece: a ponte cai, a sementeira definha,
o remédio faz adoecer [...] O sistema visado pelo esclarecimento é a forma de
conhecimento que lida melhor com os fatos e mais eficazmente apoia o sujeito
na dominacdo da natureza. Seus principios sdo o da autoconservagdo. A
menoridade revela-se como a incapacidade de se conservar a si mesmo
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 72).

A forga ideoldgica que afirma a participagdo do professor no processo educativo, na
adaptacdo ao conformismo existente, também leva a pensar sobre a dimensao do controle
que reprime a liberdade e a formacdo intelectual, demonstrada pelo autoritarismo. Na
contradicdo de se criarem condicdes para a liberdade, essa mesma liberdade se converte na
necessidade de dominacdo. Se a contribuicdo do idealismo confirmava a educacdo em
fun¢do do Estado para a efetivacdo da harmonia entre o universal e o particular, vinculada
a promessa do Estado liberal de proporcionar a liberdade e a fraternidade, na qual os
individuos poderiam se organizar em prol da emancipacdo, esta possibilidade se manifesta
como aliena¢do. Devido a restrita funcionalidade da correspondéncia entre meios e fins,
pelos quais devem-se cumprir os objetivos da sociedade, a totalidade das funcdes enquadra
a logica do progresso e do desenvolvimento econdmico, base de toda a racionalidade
moderna. Entretanto, entre os meios que justificam os fins, o conhecimento se revelou
como potencial para justificar a submiss@ao do homem as relagdes de produg¢do dominantes
que visam o lucro, e ndo o beneficio dos homens.

A educacdo contemporanea, portanto, contou com a pedagogia na formagdao dos
docentes. Organizada por principios do liberalismo, demarcou as possibilidades do
estabelecimento da relacdo da pedagogia com os futuros processos de ideologizacdo
constituidos social e historicamente, desenvolvendo perfis profissionais.

Adorno (1995b) amplia suas consideragdes sobre a importancia da reflexdo nas
relagdes de autoridade construidas entre docentes e discentes, considerando a estrutura

social hierarquica, entre as condi¢des de dominar e de ser dominado:

Nessa alianca entre auséncia pura e simples de reflexdo intelectual e o
esteredtipo da visao de mundo oficialista delineia-se uma conformacao dotada de
afinidades totalitdrias. [...] Entre essas enumeram-se a disposi¢@o a se adaptar ao
vigente, uma divisdo com valorizagdo distinta entre massa e liderancas,
deficiéncia de relagdes diretas e espontidneas com pessoas, coisas e ideias,
convencionalismo impositivo, crenca a qualquer preco no que existe (ADORNO,
1995b, p. 53).
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Na tarefa de conscientizacdo sobre as relacdes existentes entre sociedade e educagao,
o compromisso das instituicdes de ensino com a formagdo e a promocao cultural deve ser
considerado, uma vez que o real sentido da educacdo deveria ser o de expressar 0s
conhecimentos e as condi¢cdes objetivas para que se promovesse a autonomia da reflexao
sobre a relacdo entre individuo e sociedade. Destacam-se neste caso as determinagdes
sociais que exercem o controle e a pressao sobre as relagdes sociais condicionadas aos
mecanismos da troca, da produtividade eficaz, instrumentalidade e funcionalidade do
sistema. Contudo, a conscientizacdo da realidade fetichizada, que interfere na negacao de
toda contradi¢do presente nessa relacdo deve ser realizada observando-se os aspectos
subjetivos e objetivos de maneira distinta, para que nao venham ocorrer compreensdes
polarizadas e fragmentadas.

Cambi (1999) também destaca o pensamento de Herbart como relevante contribuicao
para o século XX, em que “emerge, com plena clareza, um empenho da pedagogia de se
constituir como ‘ciéncia’, ainda que como ciéncia filoséfica, e portanto o inicio de uma
pesquisa epistemoldgica em pedagogia® (CAMBI, 1999, p. 433). Assim, se o
desenvolvimento da docéncia constituiu-se como ensino formativo de centralidade
cientifica e da literatura na forma de diferentes conhecimentos ou conteidos
correspondentes as disciplinas de estudo, o trabalho do professor ocupou-se da teoria da
didética para a sistematizacdo dos contetidos e dos objetos do conhecimento voltados aos
objetivos e programas de ensino, organizados de forma metodoldgica, fragmentada e
gradual, com vistas a aprendizagem de ordem funcional semelhante a forma com que a
organizacao social se constitui.

Compreender o pensamento de Herbart referente a didéatica, que faz parte da
experiéncia docente, requer incluir inicialmente o pensamento de Comenius (1966),
considerado como grande pedagogo do século Xvir® pela sistematizacdo do ensino,
problemas didaticos e do discurso pedagégico sobre a formagdo e o trabalho docente,

chamando a atencdo para que:

# Segundo Cambi (1999), o pensamento da existéncia de um método universal de ensino baseado em
processos harmdnicos da natureza, o conceito de uma instrucdo para toda a vida e aberta a todos, a concepcao
unitdria do saber e empenho por uma educagdo para a paz e a concérdia entre os povos sdo considerados por
Jan Amos Comenius, o que faz desse pensador um “inovador e antecipador de problemas e solugdes que sio
préprios da Modernidade” (CAMBI, 1999, p. 284). Sobre a organiza¢do do ensino e suas finalidades
educativas, os métodos diddticos sdo utilizados com objetivos ao aproveitamento dos alunos. Destacou-se
pela sua obra “Didactica Magna” (Idem, 1999, p. 290).
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[...] todos se formem com uma instru¢do ndo aparente, mas verdadeira, ndo
superficial, mas s6lida; ou seja, que o homem, enquanto animal racional, se
habitue a deixar-se guiar, ndo pela razao dos outros, mas pela sua, e ndo apenas a
ler nos livros e a entender, ou ainda reter e a recitar de cor as opinides dos outros,
mas a penetrar por si mesmo até o amago das proprias coisas e a tirar delas os
conhecimentos genuinos e utilidade (COMENIUS, 1966, p. 164).

Nessa perspectiva, a diddtica como forma de ensino pensada por Coménius (1966)
privilegia o sujeito sobre o objeto, o professor trata o conhecimento conforme a constru¢ao
de sua subjetividade, absorve os conhecimentos, utiliza o método para engendrar o
conteddo a forma e aplica os mesmos conforme a necessidade. Esse subjetivismo sobre os
conhecimentos que se configuram como absolutos afirma uma falsa autoridade do
professor pela idealizagdo dos mesmos. Ajustados a uma determinada forma de anunciacdo
e descontextualizados da dinamica histérica, os conhecimentos pensados desse modo
expressam o sutil autoritarismo em nome da exigéncia técnica que o sujeito realiza sobre
eles e da disciplina conveniente em seu proprio favor.

Isso remete ao que Adorno (2009) anuncia por analogia sobre a alegoria da caverna
de Platao: aqueles que viram a luz fora da caverna e ndo puderam interpretar a visao, cujas
palavras ndo foram suficientes para exprimir, ndo puderam passar pela experiéncia do
processo, tornaram-se inaborddveis. Os homens que se conciliaram com a “luz” das ideias
e acreditaram que eram a possibilidade da transformacgdo, tornaram-se como ela, os
iluminados identificados, os quais sob a representacdo idealizada de homens transformados
se indiferenciaram. A eles foi conferida a autoridade da dominacdo, mas nio se tornaram
autdbnomos porque ndo tiveram coragem para realizar o enfrentamento com o mundo fora
de sua prépria caverna — a camara escura —, ndo foram capazes de ver as contradi¢gdes e
decorre dai o fato de a experiéncia da reflexao filos6fica nao poder ser realizada apenas no
campo da subjetividade, da ideia, nem ser explicada a partir de si mesma, configurando-se
idealizada.

A eficiéncia do ensino de Herbart objetivava o “desenvolvimento harménico das
vdrias faculdades |[...] harmonicamente desenvolvido como personalidade e consciente de
que muiltiplos devem ser os cuidados com a educacdo, como sao miiltiplas as tendéncias
humanas” (CAMBI, 1999, p. 433. Grifo do autor). Nesse aspecto, a didética oferecia os
caminhos para estruturar os passos e as etapas da aprendizagem discente com fins ao
desenvolvimento. A centralidade e objetividade da docéncia se destacavam pela

contribuicdo da psicologia como ciéncia e o interesse psicopedagdgico no campo
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educacional, referente a aprendizagem escolar e articulagdo a vida social, a partir do
enfoque cientifico e naturalista.

As significativas contribui¢des da psicologia cientifica para o objeto a que se
propunha estudar e investigar, a aprendizagem e o desenvolvimento foram para a formacado
docente conhecimentos importantes com vistas a compreender uma das dimensdes que
abarca a educacdo dos sujeitos. Entretanto, por outro lado, compreender a formacgao
docente, tendo a diddtica como ciéncia articulada as abordagens psicolégicas, direcionando
a totalidade da complexidade dos fendmenos educativos para a aprendizagem a partir das
ciéncias naturais, consiste conceber a educacao restrita a técnica, ou seja, a processos de
aprendizagem e instrumentalizacdo do ensino.

Esse processo de instrumentalizacdo que visava a objetificacdo dos sujeitos remete

ao pensamento de Adorno (1995b) sobre:

[...] as dimensdes de poder — impoténcia, paralisia e incapacidade de reagir,
comportamento convencional, conformismo, auséncia de autorreflexdo, enfim,

N

auséncia de aptiddo a experiéncia. Personalidades com tendéncias autoritdrias
identificam-se ao poder enquanto tal, independente de seu contetido (ADORNO,
1995b, p. 37).

Se as relacOes de autoridade e poder se constituem na adaptacdo, consolidam,
portanto, a formacdo autoritdria. Para Cambi (1999), a organizacdo metodoldgica dos
conteddos a serem aprendidos pelos discentes fortalece o principio da autoridade orientada
para cooperar com uma formacdo em continua adaptacdo do existente. Os discentes
passam a estabelecer uma relacio superficial, imediata € mecanica com o conhecimento
realizado hierarquicamente e por etapas, uma vez que “o trabalho deve desenvolver-se de
acordo com ‘episddios’, de modo a oferecer uma suficiente coordenacdo dos argumentos
do estudo, e segundo aplicacdes de ‘exercicios’, que permitam uma recuperagdo € um
aprofundamento das nog¢des aprendidas’ (CAMBI, 1999, p. 435).

Sobre a orientacdo e planejamento da atividade docente cabe ressaltar que nao se
deveria aderir a constru¢ao do pensamento e do conhecimento de forma imediata em nome
da aplicabilidade pratica. Adorno (1995a) chama a aten¢do para a formagdo mediada pela

primazia da prética e afirma seu sentido dogmatico:

[...] ndo hd pensamento — desde que seja algo mais que um ordenamento de
dados e um pega técnica — que ndo tenha seu ‘telos’ pratico. Qualquer meditagdo
sobre a liberdade prolonga-se na concep¢do de uma produgdo, conquanto esta
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meditagdo ndo esteja sujeita pelo freio pratico e nem recortada sob medida para
os seus resultados encomendados (ADORNO, 1995a, p. 212).

O pragmatismo presente nas relagdes de autoridade na atividade docente nao ocorreu
isolado no decurso da histéria da educacdo. Nela estdo condicionadas diferentes
concepgoes tedrico-metodoldgicas, de homem, de sociedade, de escola e da educacdo que
empreendeu a resignacdo ao produto das categorias sociais objetivas. Essas concepg¢des,

que emergem da teoria objetiva da sociedade, tém para Adorno (1995a),

[...] algo independizado em relagdo aos seres viventes, retém o primado sobre a
psicologia, a qual ndo alcanga o que ¢é decisivo. Nessa concepcdo ressoou,
frequentemente, decerto, desde Hegel, o rancor contra o individuo e sua
liberdade, por mais particular que seja esta, sobretudo contra o impulso. Ela
acompanhou o objetivismo burgués como a sua sombra e foi, por fim, ma
consciéncia deste. Mas a ascese contra a psicologia tampouco € objetivamente
sustentdvel. Desde que a economia de mercado se encontra desorganizada e estd
sendo remendada de uma medida proviséria a outra, suas leis ndo constituem
mais explicacdo suficiente por si s6s (ADORNO, 1995a, p. 218; 219).

No exercicio dessa prdxis, os conhecimentos que incidem na formaliza¢ao conceitual
de conteudos sobre disciplinas diversificadas, cooperaram para que, segundo Ariés (2006),
houvesse o grande movimento de criagdo de pequenas escolas e colégios de preocupacao
pedagégica criados no século XIX. Com objetivos que distinguiam a crianca do adulto, a
adaptacdo do ensino por niveis de aprendizagem foi realizada pela divisdo das classes
constituidas pelo grau de conhecimentos e pela idade. As relacdes de autoridade entre
docente e discente sofrem modificacdes significativas, uma vez que as caracteristicas que
dominavam cada idade deveriam ser respeitadas num espaco reservado como a classe
especifica, as quais também seriam padronizadas para os limites de conteidos a serem

ensinados.

As classes escolares que se haviam formado por razdes ndo demogréficas
serviriam gradualmente para enquadrar categorias de idades, ndo previstas de
inicio. [...] A nova necessidade de andlise e de divisdo, que caracterizou o
nascimento da consciéncia moderna em sua zona mais intelectual, ou seja, na
formacao pedagégica, provocou por sua vez necessidade de métodos idénticos,
quer na ordem do trabalho — a divisdo do trabalho —, quer na representagdo das
idades — a repugnancia em misturar espiritos e, portanto, idades muito diferentes.
Mas essa preocupagdo de separagdo das idades s6 foi teoricamente reconhecida e
afirmada mais tarde, quando ja se havia posto na prética, apds tentativas longas e
empiricas (ARIES, 2006, p. 113).
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Essa divisdo em classes escolares, hierarquicamente constituidas e justificadas por
niveis de idade relacionados a aprendizagem, remetia, segundo Ariés (2006), a divisao das
idades por manifestacdes do desenvolvimento fisico, ainda na Idade Média, quando ja se
concebia a biologia humana e a também chamada “idades da vida” (ARIES, 2006, p. 4). O
critério entre as fases das idades por essa condicao bioldgica do desenvolvimento humano
limitava a educacdo a dependéncia relativa das capacidades cognitivas decorrentes de um
organismo que responde a estimulos. A condi¢do de classificacdo dos discentes para
aprendizagens adaptativas autorizava os docentes apenas a transmitir os conhecimentos
prontos e acabados. Entretanto, para corresponder as finalidades ideoldgicas, muitas
concepcgdes tedricas foram utilizadas como instrumentos que justificaram o ensino
compreendido como apreensdo de informacao, consolidando a adaptacdo da realidade.

Relativamente as condi¢des de dependéncia para com a racionalidade social, as
relacOes de autoridade entre docentes e discentes se assemelhavam aquelas historicamente
construidas entre senhor e servo. Entretanto, essas relagdes também poderiam ser
comparadas as condicdes da estrutura social organizada economicamente, referente a
mobilidade e ascensdo de classes sociais, uma vez que a sistematizacdo da escola se
manifestou de forma hierdrquica, por graus de ascensdo cognitiva correspondentes as

classes de ensino.

S6 se safa da infancia ao se sair da dependéncia ou, a0 menos, dos graus mais
baixos de dependéncia. Essa era a razdo pela qual as palavras ligadas a infancia
iriam subsistir para designar familiarmente, na lingua falada, os homens de baixa
condig¢do, e sim um jovem servidor (ARIES, 2006, p. 11).

A objetividade heterdnoma em relacio ao sujeito antecede a possibilidade de realizar
a experiéncia da reflexdo. Se esse € o “molde” pelo qual a autoridade docente pode ser
desenvolvida na estreita relacdo entre capacitacdo intelectual e ascensdo econdmica, 0s
sujeitos se encontram ‘“‘presos a supremacia do que € objetivado pelos sujeitos, uma
supremacia que os impede de se tornarem sujeitos” (ADORNO, 2009, p. 148).

A formagdo perpetuava o preparo para conferir a todos os objetos um grau de
semelhanca e forma de procedimento ao pensamento ideoldgico liberal. Por isso, a
formacdo da crianca para um objetivo real, qual seja, a formacao para a vida adulta deveria
se limitar a obedecer a autoridade voltada para a adaptacdo aos habitos e costumes comuns

aos mesmos, ja estabelecidos socialmente.
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Tratava-se de despertar na crianca a responsabilidade do adulto, o sentimento de
sua dignidade. A crianga era menos oposta ao adulto (embora se distinguisse
bastante dele na prética) do que preparada para a vida adulta. Essa preparacao
ndo se fazia de uma sé vez, brutalmente. Exigiam-se cuidados e etapas, uma
formacdo (ARIES, 2006, p. 119).

A disciplina,*portanto, se destacou nas relagdes entre docentes e discentes. A
expressdo dessa formagdo estava ligada aos valores éticos relativos a uma vida
esteticamente voltada para o conhecimento relativo ao pertencimento a uma classe social
determinada, ainda pensada nos moldes da burguesia e no liberalismo romantico. Os
cuidados a serem atribuidos aos estudantes manifestavam uma contradicdo referente a
divisdo dos mesmos em classes. Primeiramente, essa divisdo nao consistia somente em
seguir niveis de aprendizagem dos contetidos em disciplinas em relagdo as idades, mas na
perspectiva de formagao pensada pela 16gica do progresso, ou seja, de naturalizar a divisao
do trabalho e de classes da sociedade assim administrada pela 16gica da produgdo e do
consumo.

Segundo Ariés (2006), a ideia de civilidade associada a escolaridade referia-se aos
comportamentos cada vez mais semelhantes aos dos adultos para a adaptacdo da vida
escolar. A autoridade dos docentes sobre os discentes correspondia a uma a¢do dirigida de
fora, ou seja, baseadas nos costumes da cultura do século XIX, tendo na escola o papel
fundamental dessa formacao associada ao apoio das familias.

A formacdo para a adaptacdo cercada por referéncias cientificas e a escola como
formadora de superegos apresentavam-se como modelo de autoridade, respaldando e
validando as exigéncias da dominagdo social. As rentincias deveriam ser feitas em favor da
adaptacdo, compensadas por autopreservacdo e aceitagdo coletiva, distanciando de
quaisquer outras formas. Se de um lado era autorizado aos educadores uma formacdo de
sentido geral, de outro a formacdo se justificava para consolidar interesses do
desenvolvimento econdmico. Haja vista que no século XIX houve a “influéncia da
demanda da mao-de-obra infantil na industria téxtil. [...] Toda a complexidade da vida foi
modificada pelas diferencas do tratamento escolar da crian¢a burguesa e da crianga do

povo” (ARIES, 2006, p. 129).

# Compreende-se disciplina como “funcio negativa ou coercitiva de uma regra ou de um conjunto de regras,
que impede a transgressdo a regra. Foi assim que Kant a entendeu ao defini-la como ‘a coer¢do gragas a qual
a tendéncia constante a transgredir certas regras é limitada e, por fim, destruida’ (ABBAGNANO, 2007, p.
339).
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A contradi¢do relativa a formagdo no século XIX revela retrocessos diante dos
objetivos politicos e ideoldgicos, bem como o imediatismo para a formagao de sujeitos
cada vez mais adaptados a tais objetivos, apesar da necessidade dos cuidados com a
formagdo e o desenvolvimento da crianga pela ciéncia para a aprendizagem escolar.

De acordo com Cambi (1999), a repercussao das teorias educacionais® em contato
com as ciéncias positivistas, sob os pressupostos dos estudiosos Pestalozzi, Wundt, Ribot,
Binet, entre outros, permitiu ndo somente uma relacao entre pedagogos e psicélogos, como
também um novo paradigma pela separacdo da filosofia do campo tedrico da educacdo na
segunda metade do século XIX, atribuindo sentido ao pensamento liberal e tornando

independente o saber pedagdgico.

E sobretudo o positivismo [...] que delineia o modelo de ciéncia ao qual a
pedagogia deve adequar-se, é uma ciéncia fortemente ideoldgica (produtora de
progresso, em continua evolugdo, sem residuos metafisicos e inteiramente
experimental) e dogmadtica (que fixa leis invariantes, interpreta fatos, € isenta de
erros) que trabalha em pedagogia, sobretudo através dos principios-guia do
evolucionismo (Spencer e Ardigo) e da sociologia positiva (Durkheim). Também
a pedagogia — como outras ciéncias humanas e sociais — se foi reestruturando em
profundidade, j4 no seu estatuto epistemolédgico (cientifico) e na sua imagem de
saber (interdisciplinar e progressiva), assumindo aquela feicao de disciplina feita
de muitas “ciéncias da educag@o” e posta em seu ponto de convergéncia ou de
cruzamento por razdes tedrico-pragmaticas (CAMBI, 1999, p. 499).

O interesse em alcancar os fins que justificam os ordenamentos sécio-culturais a
partir da objetividade cientifica impde o discurso autoritdrio generalizado, desconsiderando
outras determinagdes significativas relativas a interacdo social, a esfera das subjetividades
e as necessidades internas dos individuos. Ndo se trata de fazer apologia ao subjetivismo
de modo a reduzir a realidade a condi¢des do sujeito, mas de considerar que o sujeito
enquanto totalidade ndo pode ser outro que o estabelecido pelas regras determinantes do
universo objetivo.

O pensamento positivista colocou a educagdo como um aprendizado social, no
ambito da conformacgdo as normas e aos valores culturais da sociedade e destacou, segundo
Cambi (1999), as relacdes de autoridade na docéncia fundadas em “modelos educativos

historicamente varidveis e condicionados pelas estruturas econOmico-sociais e pelas

45 As teorias educacionais que emergiram das contribui¢des desses pensadores: Pestalozzi, Wundt, Ribot,
Binet, entre outros, como Dilthey, Bergson e Sorel, possibilitaram posteriormente a criacdo das Teorias
Educacionais da Escola Ativa e Nova (CAMBI, 1999).
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especificas divisdes do trabalho, presentes nas varias comunidades” (CAMBI, 1999,
p-470).

Nessa vinculagdo entre educacdo e sociedade correspondente a perspectiva
positivista, hd uma compreensdo de funcionalidade da escola relacionada a vida social, ou
seja, hd uma mediacdo entre individuo e sociedade. Sob o paradigma da harmonia e do
equilibrio, a escola privilegia a formacdo pela adaptacdo ao social, cujas categorias do
conhecimento nao estdo diretamente ligadas ao seu objeto. Na formacgao objetivada, a
docéncia se impde pelos conhecimentos e experiéncias vinculados ao social, tornando-se
instrumento de manutencao da realidade. Além de transmitir os valores correspondentes e
de empreender a tarefa de desenvolvimento das potencialidades dos individuos, indo ao
encontro do aspecto politico e ideoldgico, democritico e liberal, referente a formagao
pragmdtica voltada a oportunidade de trabalho para todos, a docéncia também
correspondeu as formas de produgdo das organizacdes pelo aspecto da formacgdo
metodoldgica de planejamento e execucao, considerando as etapas da divisao do trabalho a
ser realizado e a técnica a ser utilizada para atingir as finalidades propostas.

A educagdo também se caracterizou por essa filosofia positivista, conforme cita

Cambi (1999),

[...] por especializar-se como ‘ciéncia’, embora se trate de uma ciéncia em
particular, ligada a ac@o, que se caracteriza como ‘teoria pratica’, enquanto ‘ndo
estuda cientificamente os sistemas da educag@o, mas os reflete para fornecer a
atividade do educador idéias que a dirijam’. As fontes de uma tal “teoria pratica”
da educacio sao identificdveis, por um lado, na psicologia e na sociologia e, por
outro, na histéria do ensino e da prépria pedagogia (CAMBI, 1999, p. 470).

Esse sentido de funcionalidade da educacdo, dimensionando seu poder aparente para
corresponder a ideologia da livre ascensdo social, é apresentado por Cambi (1999) ao
referir-se a educacdo apds a Segunda Guerra Mundial, no século XX, com objetivos de

renovacao da sociedade europeia:

Um lugar certamente significativo, até mesmo generativo, assumiu o modelo-
mito da sociedade educativa: a vontade de realizar um tipo de convivéncia social
que satisfaca qualquer necessidade do individuo, desde a necessidade de
liberdade até a de socializacdo, de criatividade e de comunicacio, dando vida a
uma comunidade gratificante, na qual a vida de um individuo possa realizar-se
em todos os seus aspectos. Em tal sociedade-comunidade, a escola ocupa um
lugar central, mas justamente com muitos outros agentes formativos dirigidos as
jovens geracdes ou aos adultos e que absorvem todos num vinculo participativo,
que vai desde o corpo até o imagindrio, realizando um individuo ao mesmo
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tempo livre e integrado. Estamos diante de um mito-utopia comunitirio que agiu
por muito tempo na pedagogia (CAMBI, 1999, p. 392).

A despeito do sentido da educagdo em relacdo a formacao, os limites de seu campo
de atuagdo foram se configurando para um sentido ambiguo e contraditério. Uma vez que a
educacgdo foi compreendida pelo liberalismo como portadora de solugdes de problemas e
viabilizadora de alternativas para corresponder ao cardter conjuntural e fragmentado da
realidade social, ela se manteve restrita ao espaco da escola para dar conta da dimensao dos
objetivos do sistema capitalista, contexto que se revelou pela mediagdo com
conhecimentos direcionados para que os individuos fossem cada vez mais preparados para
se adaptarem aos modos de producao, sob o primado das forcas produtivas.

Desta forma, a educacdo passou a ser resumida apenas ao campo da aprendizagem de
conteddos, os conhecimentos foram transmitidos sem serem compreendidos por uma
reflexdo critica e ajustados ao modo operacional do contexto geral da sociedade. As
relagcdes de autoridade, constituidas na docéncia e permeadas por vinculos com a realidade
objetiva, foram comprometidas pela identificacdo que prometia a falsa liberdade mediante
a integracdo. Assim, as representagdes sociais idealizadas contribuiam para a racionalidade
que consagrou cada vez mais o individualismo em nome da individualidade, os sujeitos se
manifestavam competitivos e autossuficientes para poderem exercer o poder de
determinar-se como autoridade. Nesse aspecto, o exercicio da autonomia e da liberdade
converge para o aparente sentido que hd no poder ideolégico. Os conceitos adquirem uma
correspondéncia, coparticipacdo e falsa representacdo. Os sujeitos ja se encontram
submetidos aos imperativos da realidade, impossibilitados de concretiza-la de outra

maneira.

A forma dedutiva da ciéncia reflete ainda a hierarquia e a coercdo. Assim como
as primeiras categorias representavam a tribo organizada e seu poder sobre os
individuos, assim também a ordem légica em seu conjunto — a dependéncia, o
encadeamento, a extensdo e a unido dos conceitos — baseia-se nas relagdes
correspondentes da realidade social, da divisdo do trabalho. S6 que, é verdade,
esse cardter social das formas do pensamento nao €, como ensina Durkheim,
expressao da solidariedade social, mas testemunho da unidade impenetrdvel da
sociedade e da domina¢do (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 30).

O cardter funcional da educacdo a realidade, desde o século XIX, conforme cita

Cambi (1999), contribuiu ndo somente para que a educacdo estivesse a servico da
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ideologia, mas articulada pelo conhecimento como instrumento € como representacdo das

forcas produtivas por uma relagdo entre formagao e trabalho em diferentes perspectivas:

Por um lado, imp6s-se como aquisicdo de profissionalismos diversos e
articulados, de modo a tornar possivel a reproducdo social, econdmica, cultural,
técnica. Por outro, afirmou-se como caracteristica tipica do homem como espécie
que, no operar, atinge seu aspecto distintivo em relagdo as outras espécies
animais e realiza a unidade dindmica entre os dois bioi (tedrico e pratico) que o
caracterizam como homem. Por um terceiro lado, qualificou-se como uma
integragdo dos curriculos de instrugdo para jovens e, portanto, como uma matéria
de estudo que, por sua vez, estd ligada ao desenvolvimento histérico da produgao
e do mercado de trabalho (CAMBI, 1999, p. 395).

Em outros termos, a educacdo encontra-se em intima relacio com o mundo do
trabalho na sociedade do consumo e se afirma na base do desenvolvimento econdmico para
propiciar formacdo e capacitagdo de pessoal direcionadas ao funcionamento do mercado
capitalista, como também para empreender conhecimentos concernentes a producdo. A
forma de trabalho, portanto, sofre modificacdes, considerando-se a forca do trabalho
intelectual necessaria as dimensdes de mercado, como mercadoria pelo capital que a
incorpora para qualificar a produg@o material.

No que se refere a relacdo entre trabalho e educacgdo, cabe esclarecer que as forgas
produtivas sdo também a capacidade de trabalho dos homens e correspondem a certo grau
de desenvolvimento de tais forcas. Em conjunto, elas consolidam a base estrutural
econOmica da sociedade, ou seja, “a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura
juridica e politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social,
politica e intelectual em geral” (MARX, 2003, p. 5).

Contudo, se a educagdo cabe produzir formacao acrescida da concepgao de progresso
no sentido de um aperfeicoamento crescente dos sujeitos, a garantia disso se da pelo
conhecimento cientifico que possa cumprir a no¢do iluminista de autonomia, livre dos
mitos e das supersticoes. O dominio da natureza se opera pelo viés do progresso da
dominagdo que, segundo Marx (1992), encobriu as contradi¢des da expropriacdo dos meios
de producio, passando a exercer poder para os interesses da reproducao do capital.

Assim, os individuos produzem em sociedade e a forma assumida por eles possibilita
estabelecer uma concepcao de trabalho. As dimensdes das relacdes de produgdo objetivas
se firmam no trabalho humano, base de toda a vida social (MARX, 2003).

Entretanto, em meio a uma sociedade organizada nas bases da economia de mercado

do capitalismo industrial, toda a experiéncia educativa é orientada para o exterior, ou seja,
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“as mais importantes operacdes do trabalho sdo reguladas e dirigidas segundo os planos e
as especulacdes daqueles que aplicam os capitais; e 0 objetivo que eles pressupdem em
todos esses planos e operacdes € o lucro” (MARX, 2008, p.46)

Segundo Marx (2008), o trabalho na sociedade capitalista confere ao trabalhador a
condi¢do de servo do seu objeto. A relacdo que estabelece com a sua producgdo expressa,
em condi¢des legais da economia, a 16gica de quanto mais se produz, menos se tem para

consumir, isso significa dizer que:

[...] O trabalhador se torna uma mercadoria tdo mais barata quanto mais
mercadorias cria. Com a valorizagio do mundo das coisas aumenta em
proporc¢ao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz
somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador como uma
mercadoria [...] (MARX, 2008, p. 80).

Ao lidar com o objeto de seu trabalho, o trabalhador se distancia do mesmo devido a
perda de significado dessa relagdo. “O objeto que o trabalho produz, o seu produto, se lhe
defronta com um ser estranho, como um poder independente do produtor” (MARX, 2008,
p. 80). Assim, o trabalhador, ndo se reconhecendo na atividade que realiza, torna-se
propriedade do dominio do seu produto e sob a inversdo do cardter do trabalho surge o
estranhamento, que passa a exercer, ndo somente para com a exterioriza¢ao do trabalhador,
sua relacdo com os produtos de seu trabalho nos quais nao se reconhece, mas também com

o ato da producdo dentro da prépria atividade produtiva.

[...] O produto do trabalho é o trabalho que se fixou no objeto; fez-se coisal, € a
objetivacdo do trabalho. A efetivacdo do trabalho aparece ao estado nacional-
econdmico como desefetivacdo do trabalhador, a objetivacdo como perda do
objeto e serviddo ao objeto, apropriacdo como estranhamento, como alienacio
(MARX, 2008, p. 80).

Se essa relacao de submissao do trabalhador ao objeto € percebida como estranha, a
relacdo do sujeito com o trabalho é construida de maneira que ele se sinta impedido de
estabelecer uma relacdo significativa com aquilo que constréi, resultado das condigdes
objetivas existentes, condicionado as determinacdes que lhe sdo alheias. Isso porque as
exigéncias a adaptacdo fazem com que os sujeitos sejam reduzidos e ndo percebam o
quanto estdo subsumidos aos objetos, o que descaracteriza o sujeito de se diferenciar e se
reconhecer no mundo. Desta forma, nas relagdes sociais contraditérias, predomina a

antinomia entre individuo e sociedade. Se a formagdo na histéria é determinada pela
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racionalidade da sociedade capitalista, que exerce o seu dominio contrdrio as condig¢des
para o exercicio da autonomia, esta ultima € substituida por saberes prescindidos por um
método, uma forma que idealiza a préaxis capaz de impedir a elucidacio e a transformacao.
Se o trabalho ndo tem significado e ndo transforma o homem, mas é concebido como
atividade técnica para fins praticos, seu sentido € subtraido da experiéncia histérica e da
possibilidade de criar, de transformar e ser transformado pela producdo que realiza.

Sob a égide do sistema capitalista, a estruturacao do sentido educacional do trabalho
extrapola o universo da concepg¢do de liberdade do homem para estabelecer pré-condi¢oes
de dominagdo pelos limites operacionalizados pelas forcas produtivas sobre as relagcdes
sociais de producdo. A complexidade com que essas relagdes se apresentaram demarcou
um diferencial com o surgimento de técnicas e préticas, entre outros elementos nelas
articulados para garantir a produc¢do de mercadorias planejadas por interesses politicos e
econOmicos. A totalidade de relacdes se mostrou contraditéria e conflituosa mediante “o
avancgo da economia do capitalismo industrial em escala mundial, da ordem social que ele
apresentou, das ideias e credos que pareciam legitima-lo e ratifica-lo: na razdo, ciéncia,
progresso e liberalismo” (HOBSBAWM, 2007, p. 21).

Para Marx (2003), compreender a dindmica da vida moderna pressupde considerar a
forma diferenciada com que as relacdes de producao se caracterizam, visto que a génese e
o desenvolvimento da sociedade capitalista impulsionaram o aumento das forcas
produtivas e estabeleceram a mercadoria como elementar.

Concernente a essa relagdo entre trabalho e educacio, o caréter ideolégico estrutural
da pedagogia, segundo Manacorda (2004), foi descoberto por Marx pela ‘“chamada
‘pedagogia social’ do capital” (p. 296). Tratava-se de uma agdo histdrica desenvolvida na
fabrica para disciplinar o trabalho e educar o trabalhador. Isso significa dizer que a
autoridade docente estabelecia uma reflexdo critica mediada por conhecimentos que
permitiam construir relagdes sociais de producdo em coletividade, de forma que fosse
significativa a relacdo entre a concep¢ao de progresso historicamente construido e a

liberdade e para a emancipacdo e o aperfeicoamento humano.

O marxismo ndo rejeita, mas assume todas as conquistas ideais e praticas da
burguesia no campo da instru¢do [...]: universalidade, laicidade, estatalidade,
gratuidade, renovacdo cultural, assun¢do da temdtica trabalho, como também a
compreensdo dos aspectos literdrio, intelectual, moral, fisico, industrial e civico.
O que o marxismo acrescenta de préprio é, além de dura critica a burguesia pela
incapacidade de realizar estes seus programas, uma assun¢do mais radical e
consequente dessas premissas € uma concep¢do mais organica da unifo
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instrugdo-trabalho [...] de uma formacdo total de todos os homens
(MANACORDA, 2004, p. 296).

Ao referir a perspectiva de formagdao do homem, Manacorda (2004) ressalta que o
pensamento de Marx atribuiu significado as observacdes feitas pelo educador Robert Owen
quando afirmou que, no sistema de fébrica, tanto o modelo de trabalho nela realizado viria
a ser referencial para a formacdo futura, como também a sua concepg¢do. Isso ndo
significava reproduzir a cépia do modelo estrutural da fabrica para organizar o programa
educacional, mas para critici-lo no ambito da fragmentacdio do trabalho, do
reconhecimento do trabalhador na producdo e das condi¢des de trabalho baseadas em
relagdes de dominacdo. O que cabe ressaltar nessa posi¢cdo de Marx é que ele ndo tratou
especificamente do tema educagdo, mas seu legado € afirmativo na luta contra a
discriminacdo e o autoritarismo, temas relevantes assumidos pela I Internacional dos
Trabalhadores.

Segundo Hobsbawm (2005), foi ap6s a Revolugdo Industrial que o desenvolvimento
das forgas produtivas e da propriedade privada burguesa se evidencia como determinagdes
mais essenciais. Essa contradi¢do permeia toda a reproducdo social, inclusive afirma a
antinomia entre individuo e sociedade. E inegdvel a evidéncia dos avancos mundiais para
que houvesse nos paises do Ocidente “uma superioridade ainda mais incontestdvel com seu
sistema econdmico e social, sua organizacao e tecnologia” (HOBSBAWM, 2005, p. 198).

Para Adorno (1985), a educacdo, como producdo social alcancada por um modelo de
totalidade de base econdmica e de composi¢ao politica e cultural, articula-se no plano do
trabalho. A constituicdo de sua independéncia heteronoma a estrutura social coloca em
questdo o seu cardter no ambito da desvalorizagdo do homem. Assim, as relacdes de
autoridade se mostram cada vez mais reificadas.

A apropriacdo dos meios de producdo e do produto do trabalho se apresenta as
relacdes sociais de dominacdo. Por isso, “o trabalho externo confere auto-sacrificio,
aparece para o trabalhador como se ndo fosse seu, de um outro. Atua como se fosse
independente do individuo e sobre ele, isto €, como uma atividade estranha” (MARX,
2008, p. 86).

Desta forma, o pensamento de Adorno (1995a) corresponde ao pensamento de Marx
(2008) por considerar a relagdo entre educacao e trabalho. A expansdo da sociedade de
consumo corresponde compreender que as forcas produtivas, nesse caso, ciéncia e

tecnologia, prevaleceram sobre as relacdes de produgao. Isso significa dizer que o objetivo
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de tais forcas se expressa no sentido pragmético de sua utilizag¢do, o lucro. Nesse sentido,
“a formacao como experiéncia formativa redunda no império do que se encontra formado,
na dominagdo do existente” (Adorno, 1995b, p. 19). Assim, a educacdo que conduziria a
autonomia pelo sentido formativo encontra-se numa esfera fechada pela dimensao do seu
estreitamento, as mediacdes que conferem seu sentido exigem adaptacdo a forma de
organizacdo social capitalista. Enquanto atividade humana, expressa-se como trabalho
alienado, cujas for¢as produtivas prevalecem sobre as relacdes sociais.

Na sociedade moderna, os Estados estruturados em torno do conflito social e do
crescimento econdmico disputavam seus espacos de forma competitiva frente a
flexibilidade da economia que nao reconhecia fronteira. Entretanto, quando as mobilidades
de controle de mercado procuravam eliminar a concorréncia, elas contribuiam para o
processo de maior concentragdo de capital. A internacionaliza¢do do capitalismo exigia a
divisdo internacional do trabalho (HOBSBAWM, 2007).

Diante dessa realidade o poder dos Estados se revelou no saber mediado pelas
técnicas. Sobre essa racionalidade moderna caberia a escola a adaptacdo da cultura e as
modificagcdes de suas formas de ensinar. Modificaram-se, portanto, as relacdes de
autoridade entre docentes e discentes para o distanciamento que correspondeu a0 momento
técnico da atividade docente, quando os conhecimentos e as metodologias se constituiram
meios para determinar os fins. Os resultados de um processo de formacgdo sdo, entdo,
conferidos pela possibilidade de conciliagdo que realiza com a realidade. Podendo,
portanto, com base em Adorno (1995a), pensar na formacgao e no trabalho docente sob uma
medida ajustada a racionalidade, a autoridade docente se expressaria por identificagdo as
formas objetivas. Se a adaptacdo da realidade passa a ser a referéncia do trabalho do
professor nos moldes da sociedade administrada, entdo a reproducgao se realiza.

O fato de ser constitutiva a relacio entre educagdo e sociedade é exatamente a razdo
pela qual a critica precisa ser realizada, em vez de se naturalizar essa alienacdo. As
representacdes diferenciadas acerca da educagdo escolar escapam a logica de sua
identidade, colocando sobre ela um conjunto de elementos distintos e transitérios, muitas
vezes rompendo limites de seu real, atribuindo relagdes de pertencimento, de admissdo. Se
a educacao consiste em representar algo, ela pode absorver outras representagdes como que
fazendo parte umas das outras. A fragmentacdo do sentido da educagdo escolar, a qual se
pretende atribuir universalidade, ¢ um dos fatores que possibilita o afastamento dos

dominios da aplicacdo de seu objeto e dos seus limites reais.
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No percurso histérico do século XIX, sob as necessidades do sistema econdmico
social, a institui¢do escola é pensada para a escolariza¢do das massas e as formas de ensino
se apresentaram direcionadas as funcdes politica, econdmica e ideoldgica. Segundo Cambi

(1999):

[...] de um lado, a escola prepara para as profissdes mediante a cultura
sistematicamente definida, dogmaticamente transmitida, mnemonicamente
adquirida, bem como por meio de uma ética que a prépria disciplina escolar deve
introjetar no sujeito (ética do dever, ética da responsabilidade, ética da
produtividade), transformando-o, ou melhor, tornando-o adequado ao modelo de
organiza¢do social em curso; por outro, a escola produz consenso, controle,
estrutura e personalidade dos jovens segundo um modelo standard de homem-
cidadio e o torna participe da ideologia dominante (CAMBI, 1999, p. 495).

O profundo envolvimento social, politico e ideoldgico sublinhou na pedagogia
modelos culturais diversos, como: técnico-cientificos com as escolas técnicas, profissionais
ou do trabalho e autoridade cada vez maior, juntamente com as faculdades cientificas e
diferentes especializa¢gdes; funcionais ideoldgicos que t€ém funcdo politica e econdmica
mediante a participagdo na cultura, respaldados pela teorizacdo pedagdgica presente em
projetos e no sistema escolar que, segundo Cambi (1999), colaborou para que, no inicio do
século XX, o desenvolvimento da instru¢do publica técnico-cientifica nos paises mais
avancados da Europa e América estivesse paralelamente relacionado ao progresso da
revolucdo industrial, dando lugar a Escola Ativa46, também chamada de Escola Nova. Essa

I'Cl’lOV%lgﬁO ocorreu quando:

[...] a escola se nutriu de um forte ideal libertario, dando vida tanto a
experimentacdes escolares e didaticas baseadas no primado do “fazer”, quanto a
teorizacdes pedagdgicas destinadas a fundar/interpretar essas préticas inovativas,
partindo de filosofias ou de abordagens cientificas novas em relacdo ao passado
(CAMBI, 1999, p. 514).

% Também conhecido como ativismo ou tradi¢do ativista, quando a escola sofre grandes transformagdes,
abrindo-se as massas, mantida pela sociedade democratica e por abordagens cientificas. “Afirma-se cada vez
mais como central na sociedade” (CAMBI, 1999, p. 513).

“O significado do termo ativismo indica atitude (as vezes racionalizada em teoria filosé6fica) que assume
como principio a subordinag@o de todos os valores, inclusive a verdade, as exigéncias da a¢do, isto é, ao éxito
ou ao sucesso da agdo (quase sempre a agdo politica). O ativismo vincula-se, por isso, aos mitos, que sdo
construcdes tedricas, sem nenhuma garantia de verdade e, em alguns casos, decididamente falsas, mas que
sdo, ou se acreditam, aptas a dirigir a acdio para o &xito. O ativismo, nesse sentido, é a doutrina de G. Sorel
para quem uma filosofia social (em particular a que prenuncia a “greve geral”’) € um mito para unir e inspirar
os trabalhadores na luta contra a sociedade capitalista. Nesse sentido foram formas de ativismo o fascismo, o
nazismo e o stalinismo” (ABBAGNANO, 2007, p. 103).
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Diferentemente da pedagogia tradicional, o destaque para a metodologia didética da
pedagogia da Escola Ativa, que consolidava ainda mais o funcionalismo em intima relacao
com a educacdo e a sociedade no processo técnico-profissional, objetivava o
desenvolvimento do sistema social a partir da formacdo para capacitacdo profissional pela
utilizacdo do método cientifico. A centralidade do processo do trabalho docente visava,
portanto, o automatismo e as habilidades consagradas de modo a dar énfase a técnica.

Sob essa perspectiva da técnica na formagao e no trabalho docente, Adorno (1995a)
chama a atencdo para a supervalorizacdo dos meios que coisificam as consciéncias
absorvidas pelos objetos. As relagdes se configuram na instrumentalizacdo do ensino para
a continuidade e o aperfeicoamento desses procedimentos, sem perceber que o
condicionamento impede que haja o devido distanciamento entre o sujeito e o objeto, entre
o trabalho docente e a realidade. Este distanciamento permite a critica contra a neutralidade
conferida aos conhecimentos cientificos e as relacdes que eles mant€ém com a ideologia
dominante e as formas de produzir a vida.

No decurso da histéria do século XX, segundo Cambi (1999), o desenvolvimento
econdmico e tecnoldgico cada vez mais avancado se manifestou como pré-requisito da
vida em sociedade e a tarefa autorizada para educar os sujeitos seria a de valorizar e
salvaguardar esse principio, consolidando a formagao por essa identidade social e ideal. A
partir desses objetivos, medidas ainda mais radicais foram sendo tomadas entre os paises,
“por meio da criagdo de canais de conformacgdo forcada (a comecar pela escola, que se
torna expressa e prioritariamente o lugar de reproducdo da ideologia)” (CAMBI, 1999, p.
510).

A educacdo do século XX manifesta-se ainda mais afirmativa em funcdo dos
objetivos do liberalismo. Na dupla condi¢do entre a democracia e o totalitarismo, o
individualismo se expressa cada vez maior. Pode-se considerar que, se a conquista da
liberdade pressupde a condicdo de ser livre como caracteristica do objetivo do homem
moderno, essa liberdade € condicionada a submissdo aos ordenamentos referentes ao
progresso e desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnoldgico. Assim sendo, a
perpetuacdo de uma educagdo voltada para essa interacdo se constitui legitima ao sistema
social, conferindo a técnica e o método como caminhos para essa aprendizagem planejada,
na obtencdo de resultados também planejados, segundo o interesse do desenvolvimento do

capital e da sociedade administrada.
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Segundo Cambi (1999), devido a essa realidade, as préticas educativas voltaram-se
para a elaboracdo das teorias educacionais, da Escola Nova e do ativismo, destacando os
tedricos Decroly, Claparede, Ferriere, Montessori47, entre outros, em meio a outras grandes
filosofias-ideologias que agiram sobre a elaboracdo tedrica e prética da docéncia. “O fazer
deve preceder o conhecer, o qual procede do global para o particular, portanto, amadurece
inicialmente num plano ‘operatério’, como sublinhou Piaget; a aprendizagem se coloca no
centro do ambiente” (CAMBI, 1999, p. 513).

A elaboragdo de teorias educacionais que correspondessem aos objetivos da
racionalidade moderna estava voltada para o primado da pratica na formac¢do e no trabalho
docente. A €nfase nas teorias e metodologias utilizadas em favor dessa formacao permitiu
a reducdo da dimensdo da concep¢do de educacdo a aprendizagem, ao colocd-la como
centro do processo formativo. Suas finalidades se impdem sobre a forma de conduzir a
formacdo pela autoridade que a ideologia exerce em relacdo as formas de organizar e
produzir a vida.

Para Adorno (1995b), quando a educagdo ndo é compreendida para realizar a critica
da realidade e recebe o apoio da sociedade para sua conformacao, ela se torna ideoldgica.
A identificagdo com essa mesma realidade resulta dos conhecimentos que ressaltam o
pensamento formativo. Falta compreender, portanto, ndo somente os conhecimentos para
refletir sobre o poder que o existente exerce sobre a educagdo rumo a emancipagio, como
também conhecer propriamente os conhecimentos que determinam o que € predicativo da

formacao.

7 Algumas contribuicdes desses tedricos do Ativismo destacaram-se pela contraposicdo contra o ensino
tradicional e pela énfase nas experimentacdes e nos estudos da ciéncia experimental. Entre eles: “Ovide
Decroly (1871-1932), médico belga, chegou aos problemas educativos partindo da pedagogia diferencial (ou
dos deficientes), da qual se tinha ocupado desde 1901. Estendeu depois esses métodos educativos também
aos rapazes normais e, em 1907, abriu em Bruxelas a Ecole de I’Ermitage, uma ‘escola nova’ pioneira, para a
qual foi elaborado um rico e complexo material diditico e que foi um dos centros mais famosos de
experimentacao educativa [...]” (CAMBI, 1999, p.527).

Edouard Claparede (1873-1940) cria-se em Genebra, em torno do instituto J. J. Rousseau, fundado em 1912 e
interessado na pesquisa psicoldgica e educativa, uma ‘escola’, a chamada Escola de Genebra, que contava,
além de Claparede, com Pierre Bovet (1878-1944), Adolphe Ferriere, Henri Wallon e Jean Piaget (1879-
1962). A obra de Claparede desenvolveu-se sobretudo com relacdio as nocdes de “educagdo funcional” e de
“escola sob medida” (CAMBI, 1999, p. 529).

“Ferriere inspirou-se na escola de Bergson e adotou a no¢do de élan vital, capaz de organizar uma concepgao
ativista e criativa dos processos vitais e, portanto, também da atividade de crescimento e formagdo humana
do individuo. Observou as experiéncias de Decroly e Maria Montessori, assim como de Dewey. [...]”
(CAMBI, 1999, p. 530).

“Maria Montessori inspirou-se nas licdes do positivismo. [...] Escreveu O método da pedagogia cientifica
(1909) e Antropologia pedagégica (1910) e A mente absorvente (1952). [...] Na base do método estd o estudo
experimental”. (CAMBI, 1999, p. 532).
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Quando a préxis encobre com o Opio do coletivo sua propria e real
impossibilidade, € ela que se torna ideologia. Existe em relacdo a isso um sinal
infalivel: o trancar-se automaticamente a pergunta “O que fazer?”, respondendo
a qualquer argumento critico, antes mesmo que tenha sido expressado, o que dird
entendido. Em nenhuma parte, é tdo flagrante o obscurantismo da mais recente
aversdo a teoria (ADORNO, 1995a, p. 226).

A formacgdo tornou-se relevante para estabelecer relagdes de autoridade entre
docentes e discentes que reconhecessem as resisténcias contra a emancipacdo do
pensamento, capaz de se refletir sobre os conhecimentos que encobrissem essa
possibilidade e que se manifestassem como mediadores do poder hegemonico, tomando-os
um referencial para operarem na flexibilidade dos interesses de seus ordenamentos praticos
e imediatos. Entretanto, cabe ressaltar que os conhecimentos podem ser rejeitados, como
também devem ser resguardados pelo que desempenharam num dado momento da histdria.
Devem ser estudados e analisados para além de algo dado, ou com base no método e
obtencdo de resultados ndo apenas imediatos. A reflexdo filoséfica deve ser realizada
considerando-se a evolu¢cdo dindmica da histérica e os diferentes momentos para sua
contribuicdo no presente e no futuro, como destacou Hegel (1974, p. 328), “ndo o devir de
coisas a nds estranhas, mas sim o nosso devir, o devir do nosso saber”.

Na Pedagogia da Escola Nova, a valorizacio da pratica refere-se a experi€ncia que o
aluno traz com ele, um elemento substancial para consolidar a metodologia que viabiliza a
articulacdo da apreensao da realidade com os contetdos, “evoluindo da sincrese a sintese;
podendo transformar-se, ao lado de outras préaticas, em um instrumento de luta pela
emancipacgdo social” (MORGADO, 1995, p. 12). Entretanto, nas relacdes de autoridade e
poder entre professor e aluno na Pedagogia Nova, é o aluno quem deverd buscar o
conteddo, considerando os niveis de elabora¢do de um e de outro, ndo havendo razao para
existir a autoridade pedagdgica. “O professor serd apenas um facilitador da busca do
conhecimento que o aluno empreende dentro de si mesmo” (MORGADO, 1995, p. 14).

Uma vez que a educagdo é pensada a partir da experi€ncia do aluno, que tem como
referencial o social como parametro de universalidade, o que é do particular se curvard a
universalidade por adaptacdo ao modelo, ao paradigma®. A formacdo estaré voltada para a

acdo enquanto possibilidade do existente. Isso ndo significa que a realidade deve ser

*® Com Kuhn o conceito de paradigma assume um significado epistemolégico e é usado em diversas
acepcdes, integraveis, como afirmou o seu autor, em dois significados basicos. O paradigma é em primeiro
lugar uma ‘constelacdo de crencas comungadas por um grupo’, ou seja, o conjunto das teorias, dos valores,
das técnicas de pesquisa de determinada comunidade cientifica. A nocdo de paradigma proposta por Kuhn
(aliada a idéia de uma dindmica descontinua e revoluciondria das produgdes culturais) (ABBAGNANO,
2007, p. 864).
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abolida, mas deve ser refletida. Se a experiéncia do aluno se realiza no ambito de uma
racionalidade que permite conduzir e classificar preliminarmente as atividades humanas
em conjunto, por uma forma determinada de pensar e organizar a vida, tal experiéncia é
concebida como mera vivéncia na relacdo entre forma e conteido, em uma atitude de
observacdo que o sujeito realiza com o objeto. Como o sujeito se apresenta subsumido no
objeto, sua experiéncia se resume numa legitima adaptacdo, ela é contetido da forma. A
experiéncia enquanto vivéncia se expressa no que se encontra no sujeito, em suas formas
proprias de compreender os conteidos. Essa vivéncia se encontra visivel e identificada a
forma social, desde ja positivizada por ser uma forma unica.

No que diz respeito a docéncia pensada no sentido de facilitar a aprendizagem,

Imbernén (2000) afirma:

A diversidade ndo pode ser entendida como uma simples acdo que facilita a
aprendizagem dos alunos com ritmos diferentes de maturidade; nao € unicamente
a apresentacdo de estratégias diddticas alternativas para estimular alunos
desmotivados; ndo € apenas a incorporacdo de ferramentas educativas adequadas
para cada realidade académica individual; a atencdo a diversidade deve ser
entendida [...] como uma forma de ver a realidade social defendendo ideais
democraticos e de justica social (IMBERNC)N, 2000, p. 83).

Educar para a diversidade ndo significa restringir a pedagogia a prética para
corresponder a interesses ideoldgicos reformistas, correspondendo as mudancas
necessarias a flexibilizacdo do sistema hegemonico. A diversidade também nao € resultado
pronto e acabado, mas um processo de conhecimentos e de teorias que precisam ser
refletidos e relacionados ao movimento histérico de maneira dialética, em confronto com a
realidade e ndo como sendo a realidade, a autoridade da exigéncia para adaptacdo,
atualizacdo e inovacdo de teorias, conhecimentos e métodos. A educacdo precisa ser
pensada na condicdo de seu limite e compromisso social.

Morgado (1995) apresenta a compreensdo da aquisi¢do da autonomia do aluno,
pensada pela Pedagogia da Escola Nova, como contraditdria. Se o discente, na centralidade
do processo de aprendizagem tem a acdo facilitadora, como uma assisténcia dada ao
discente, as relacdes de autoridade sdo construidas por uma postura paternalista, de
dependéncia a apreensao dos conteidos e da realidade. O procedimento facilitador da
atividade docente, consoante a adaptacdo da realidade, permite inferir que a educacao pode

ser reduzida ao desempenho de diferentes competéncias: um especialista, um profissional,

um técnico.
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Nessa perspectiva, para Morgado (1995) o nao estabelecimento da mediagdo entre o
aluno e o conhecimento se apresenta aparente, uma vez que a condi¢do de facilitador
esconde um controle rigoroso. Quando o aluno € entregue a permissao de livre expressao,
valorizando o método, ha por parte do professor uma proposta de didlogo firmado no
conteddo que ele autoriza em sua metodologia de ensino, como também uma observacao
sobre o trabalho dos alunos, culminando numa liberdade vigiada.

Uma caracteristica que perpassa a contemporaneidade pedagdgica consiste na
dimensdo de sua funcionalidade no cerne das relacdes entre individuo e sociedade e que
culmina nas relacdes de autoridade entre docente e discente, considerando o controle
existente na perspectiva dos paradigmas que expressaram a necessaria mudanca na
formacdo e no trabalho docente. Segundo Cambi (1999), a pedagogia da Escola Nova e
Ativa sublinhou essa conciliacdo pelo discurso da renovacdo tedrica, que culminou no
pragmatismo e no instrumentalismo com fins a profissionalizacdo e capacitagdo para o

trabalho.

Para que a educacdo possa realizar adequadamente essa sua tarefa de formar o
homem democratico e incrementar o nivel de democracia de uma sociedade, é
necessdrio que ponha no centro da formacgdo intelectual e moral o método da
ciéncia. Este, de fato, enquanto caracterizado pela pesquisa livre e pela
verificagdo intersubjetiva dos resultados da propria pesquisa, € em si mesmo um
método democrdtico, capaz de levar o sujeito humano a crencas elaboradas em
comum e submetidas a um controle, bem como uma agdo capaz de transformar
em sentido cada vez mais racional a experiéncia individual e social (CAMBI,
1999, p. 551).

No que concerne aos dimensionamentos culturais e ao desenvolvimento tecnoldgico,
a relacdo central entre educacdo e sociedade, sobre a qual devem se concentrar novas
formas que correspondam as mudancas ocorridas no decorrer da histéria, o que se propds
foi a conciliagdo entre a teoria e a pratica, adaptando-as. A pedagogia da Escola Nova e
Ativa enfatizou essa conciliacdo pelo discurso da renovacdo tedrica, metodoldgica e
curricular, assim como a concepg¢ao de autoridade foi criticada por seus pensadores, tendo

como base as relacdes entre docentes e discentes da escola tradicional.

Em tal processo de aprendizagem, um papel novo cabe ao professor: ele ndo é
mais a figura essencialmente autoritdria que distribui o saber através de uma aula
de tipo intelectualista e aquele que controla a aprendizagem de técnicas culturais
especificas por parte dos alunos, mas um guia que organiza e regula os processos
de pesquisa da classe, um animador das vdrias atividades escolares (CAMBI,
1999, p. 552).
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O sentido democratico do trabalho pedagdgico da Escola Nova e Ativa — embora
denuncie o autoritarismo presente na escola tradicional, justificado pelo tipo de
metodologia utilizada no trabalho docente e baseado na transmissdao de contetidos
impostos, prontos e acabados — parece contradizer o sentido das relagdes de autoridade na
docéncia que ocorre com a inovagdo da mesma e estabelece a concepcdo do professor
como “guia”. Os objetivos dessa pedagogia consistem na operacionalidade, privilegiando a
ciéncia e a técnica no processo educativo, consagrando o imediato pretendido da produgao
industrial, os quais surgem para direcionar novas demandas de formacdo voltada para a
profissionalizacdo, como de novas teorias que visam aplicabilidade pratica. O que é
“objetivado sobre os sujeitos, uma supremacia que os impede de se tornarem sujeitos,
inviabiliza do mesmo modo o conhecimento” (ADORNO, 2009, p. 148).

O debate pedagdgico de nosso tempo ndo se furta a tratar das dimensdes referentes
aos novos paradigmas presentes na cultura, que procuram apresentar a necessidade de
conhecer modelos educacionais inovadores, em fun¢do da realidade apresentada como
afirmativa, a qual todos devem se adequar. A educacdo € pensada, portanto, para responder
as defini¢des de empregabilidade e de serviddo aos componentes culturais que permitiram
sua instrumentaliza¢do. Sem duvida, a educacdo e o trabalho constituem-se essenciais a
formacdo humana, mas essa relacdo pressupde compreender o sentido da realizacdo
dialética que permite os sujeitos se expressarem no universo objetivo, de forma
significativa, para a realizacdo da autonomia. As a¢des culturais e politicas de poder que
percorrem o exercicio da prética educacional mudam os conceitos centrados nos modelos
inovadores em nome do que se pretende conhecer, distante de uma efetiva participacao
organica que corresponde a reflexdo sobre a complexidade da formacdo e do trabalho
docente.

Uma vez que sobre os processos de formacdo a adaptagdo aos novos
redimensionamentos tecnoldgicos justificou o desenvolvimento social, a producio cultural
correspondeu aos processos de producdo simbdlica, no sentido de implementar a légica do
consumismo, permitindo uma razao idealista e positivista dirigida aos setores de formacao,
sobretudo a escola, suas teorias e programas curriculares.

A instrumentalizacdo da cultura e da “falsa consciéncia de hoje, socialmente
condicionada, ja ndo é espirito objetivo nem mesmo no sentido de uma cega e andnima
cristalizacdo, com base no processo social; pelo contrdrio, trata-se de algo cientificamente

adaptado a sociedade” (ADORNO e HORKHEIMER, 1973, p. 200).
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AS “MALHAS” DA CULTURA CONTEMPORANEA: CONTEXTOS OBJETIVOS
E SUBJETIVOS (DES)AUTORIZADOS NA DOCENCIA

A educagdo que se consagrou sob perspectivas liberais “democraticas” desde o
século XIX seguiu orientagdes da organizacdo social que, ideologicamente, avalizou a
liberdade em todos os dominios: a liberdade econdmica que exigiu a autoridade da
concorréncia, da competi¢do e da selecdo de elites na prépria escola; a liberdade politica
para expressar o que ela mesma promoveu pelas a¢des da cultura e de organizacdes sociais
determinadas; a liberdade de criagdo cultural vinculada aos meios de comunicacido e
informacdo, da midia, da educacdo e da cultura. Consequentemente, essas relacdes que
conferem subjetividades sintetizam o conflito entre os sujeitos, cedendo lugar & dominagdo
das regras do jogo que a cultura se encarrega de legitimar. Quando as palavras de ordem
passam a ser explicitas e fixas para todos, como a competicdo, a violéncia e a fraude,
transformam-se as relacdes humanas em relacdes de mercado consumidor.

Como reflexo das objetivacdes os homens se modificam, passam a ser o meio de
expressdo da sociedade administrada, conformados aos contetddos por ela produzidos. Ao
reproduzirem os conteddos, os individuos expressam como incorporam essa realidade,
contexto em que a concepcdo de autoridade se manifesta consoante a racionalidade que
exige adaptacdo. A autoridade necessdria a formacgdo e ao trabalho docente, portanto, €
concebida como uma autoridade idealizada, que se realiza pela adaptacdo, identificando-se
com a forma social de dominag¢do. Sem que haja a devida reflexdo dos conhecimentos no
confronto com a realidade, a possibilidade da autoridade do professor ¢ mediada no
trabalho docente pelas metodologias que conduzem o conhecimento a resultados
favoréveis.

Refletir sobre determinacdes culturais que se impdem sobre a formagdao docente
significa considerar a forma pela qual os conhecimentos foram sendo utilizados na relagdo
que se estabelece com a cultura e que também contribuiram para os processos formativos
referentes a representacdo social da docéncia. A ampla formagdo cultural advinda das
transformagdes histdricas e sociais exige dos individuos reproducdo e adaptagdo para sua
autoconservacdo, mantém a légica da cultura conciliada a alienacdo pela racionalidade

ideoldgica da particularidade e incide sobre as condicOes subjetivas. Nesse sentido, a
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autoridade docente pode ser entendida como a representante da reproducdo social

hierarquicamente constituida nesse sistema fechado.

A profundidade interna do sujeito ndo consiste em nada mais sendo a delicadeza
e a riqueza do mundo da percepcdo externa. Quando o entrelacamento é
rompido, o ego se petrifica. Quando ele se esgota, no registro positivista de
dados, sem nada dar ele préprio, se reduz a um simples ponto; e se ele,
idealisticamente, projeta o mundo a partir da origem insondavel de si mesmo, se
esgota numa obstinada repeticio (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 156).

Nesse sentido, se o individuo nao se diferencia e todos sdo apenas mais um, na
engrenagem funcional do sistema social, a identificacdo com o outro, com seu semelhante
nao € reconhecida, antes € substituida pela imitacdo, gerando um comportamento nos
individuos cada vez mais padronizado e mediado socialmente. Isso configura adesdo e
submissao da coletividade e diz respeito ao que se encontra socialmente determinado.
Nesse sentido, a autoridade € ideologicamente correspondente ao autoritarismo e este
ultimo pode exercer sobre a formacgdo e o trabalho docente sua influéncia. Por isso, “o
preco da dominacdo nao € meramente a alienacdo dos homens com relagdo aos objetos
dominados; com a coisificacdo do espirito, as proprias relagdes dos homens foram
enfeiticadas, inclusive as relacdes de cada individuo consigo mesmo” (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 35).

Ao considerar a racionalidade social e a formagdo, o trabalho docente ndo esta
distanciado da “pressdo do geral dominante sobre todo o particular, sobre os individuos e
as institui¢des individuais, tende a desintegrar o particular e o individual, assim como sua
capacidade de resisténcia” (ADORNO, 1995a, p. 107). A reflexdo sobre essa realidade
torna-se essencial para se refletir sobre a constituicao da autoridade necesséria e formativa
ao aprimoramento do homem, para ndo ser refém das determinagdes heterdbnomas.

O contexto histérico da modernidade, segundo Hobsbawm (2006), confere ao
[luminismo as bases para compreender que até o século XX a histéria contada propds o
abandono do mito pelo saber com vistas ao dominio sobre a natureza. A eficdcia da razao,
fundamentada nos critérios de calculabilidade e funcionalidade, definiu-se unitaria € o
conhecimento passou a ser instrumento da dominacao social. Os significados e os valores
das coisas deveriam seguir essa ordem; o pensamento se fecha em si mesmo, exterioriza-se
com fins a dominagdo, instrumentaliza-se e se consolida pelo empobrecimento da
experiéncia da reflexdo, como pelo ofuscamento das coisas entre condi¢des objetivas da

realidade. A producdo e uso de recursos instrumentais justificaram os saberes em torno do
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consumo e, em meio a esse processo técnico, a cultura foi colocada a servigo da industria.
O discurso politico-liberal privilegiou a ideologia para que passasse a ser o produto desse
mundo. Contudo, se a possibilidade de liberdade da razdo, inicialmente pensada para o
mundo histérico moderno, constituiu-se significativa para viabilizar um caminho de cultura
e saberes, assumidos sob a forma de filosofia e ciéncia, a relagdo entre o sujeito que
conhece e o objeto a ser conhecido que se revela na experiéncia é também o lugar da
manifestacdo e do reconhecimento do sujeito e de sua experiéncia em si mesmo.

Nesse sentido, ndo se pode ignorar como a realidade objetiva se expressou de
diferentes modos na constitui¢do do sistema social moderno, estabelecendo novas relagoes
entre individuo e sociedade. Essas relagcdes compreenderam a formagao dos individuos. No
campo do conhecimento, a forma pela qual este deveria ser obtido estava relacionada aos
objetivos da manutencdo da estrutura socialmente organizada a servico do fator
econdmico. Assim, métodos e técnicas foram privilegiados para delimitar o estudo e a
investigacdo do conhecimento. O interesse na produtividade e no lucro justifica a
utilizacdo da técnica para se compreender o objeto, aliada a ideia de progresso e de
desenvolvimento, constituidos na cultura moderna.

Para compreender o significado e a relagdo da cultura moderna na educacdo do
homem e sua participacdo na formacdo e no trabalho docente, alguns aspectos iniciais
foram considerados para essa reflexdo, como o conceito de cultura na dimensdo das
“malhas” que a envolve, ou seja, no conjunto das determinacdes objetivas e subjetivas da
realidade social. Segundo Abbagnano (2007), o sentido inicial de cultura objetiva é “a
formac@o do homem, sua melhoria e seu refinamento” (Idem, 261). Esse significado indica
o produto da formagdo do homem e relaciona-se metaforicamente com o sentido de cultivo
e o cuidado com a terra, uma a¢do que conduz a concretizacdo de algo potencialmente
expressivo, fazendo germinar, desenvolver e garantir beneficios. Assim, a histéria do
Ocidente pretendeu estabelecer relagdio com os novos “modos de viver e de pensar
cultivados, civilizados, polidos, que também costumam ser indicados pelo nome de
civilizacdo” (ABBAGNANO, 2007, p. 261).

A modernidade se destacou pelo sentido de descontinuidade histérica, permeada por
processos de grandes rupturas, comprometidas com novas formas de se produzir a vida.
Aliado a ideia de civilizacdo, o pensamento educacional na modernidade tem em suas
bases o projeto iluminista, de crescimento, de transformagdo, de universalidade, cujos

conhecimentos e descobertas cientificas estabeleceram os fundamentos para sua
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estruturacdo. Sendo assim, o que autorizava a condi¢do de ser civilizado constituiu-se no
condicionamento dos sujeitos as determinagdes sociais. Caberia a educacdo a tarefa de
estabelecer o controle para a adaptacao correspondente a cultura na formacao do individuo
civilizado.

Hobsbawm (2007) afirma que na cultura a ideia de progresso associada as sociedades
passou a ser uma caracteristica fundamental para determinar graus de avancos econdémicos.
A cultura europeia capitalista, em sua visdo eurocéntrica do século XIX, empreendeu uma
criacdo coletiva de conteidos que abarcaram: a linguagem, formas de pensar, conceber e
de determinar a vida, manifestacOes artisticas, sistema de relacdes sociais e de relagdes de
poder sob a bandeira do liberalismo.

Nessa perspectiva, a sociedade moderna sob a égide do pensamento liberal contou
com a educacdo para a adaptacdo dos sujeitos ao conjunto de elementos culturais que
contribuiram para sua manutenc¢ao.

Sobre a liberdade na sociedade moderna, Adorno (2009) afirmou:

A liberdade é muito mais um fator em duplo sentido; ela ndo € isoldvel, mas
acha-se entretecida; e por enquanto ela ndo passa de um instante de
espontaneidade, de um modo nodal histérico, encoberto pelas condigdes atuais.
Assim como ndo impera a independéncia do individuo que é acentuada de
maneira desmedida pela ideologia liberal, ndo se pode negar a sua separagdo
extremamente real em relacdo a sociedade, uma separagdo que essa ideologia
interpreta equivocadamente. Por vezes o individuo se contrapds a sociedade
como um ser autdbnomo ainda que particular, um ser capaz de perseguir com
racionalidade os seus proprios interesses. Nessa fase e para além dela, a questdao
sobre a liberdade era a questdo genuina de saber se a sociedade permite ao
individuo ser tdo livre quanto ela lhe promete; e com isso a questdo de saber se
ela mesma o é. O individuo extrapola a conex@o cega da sociedade, mas ajuda
entdo, propriamente, em seu isolamento privado de aberturas, a reproduzir essa
conexdo. — A tese da ndo-liberdade ndo anuncia menos a experiéncia histdrica da
ndo conciliagdo entre interior e exterior: os homens ndo sdo livres porque sdo
escravos do exterior (ADORNO, 2009, p. 185).

Se a educacgao confere um carater de adaptacao a realidade organizada e administrada
sob as bases da ideologia politica liberal, a liberdade para a formacdo j4 se encontra
comprometida. A possibilidade de realizacdo criadora, significativa e substancial frente ao
universo objetivo, € reduzida aos métodos e técnicas que determinam os objetivos do
objeto. Ao lidar com os diferentes conhecimentos sob a forma de contetidos em disciplinas
no contexto da formacao escolar, a relacdo do professor com o conhecimento, com o objeto
de seu trabalho, acumula experiéncias de reflexdo, permitindo maior liberdade para

compreender os objetivos do objeto. Da mesma forma deveria ocorrer com a investiga¢ao
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cientifica. Quando o objeto € pensado a partir do método, a primazia do método se
manifesta sobre o objeto do conhecimento, dirigindo a investigag¢do. Isso significa que sob
o dominio da técnica, do procedimento cientifico, o objeto passa a ser conhecido pela
forma como € moldado.

A justificativa da ciéncia como for¢a produtiva, estruturada sob técnicas e métodos
para respaldar os interesses de uma pratica social, confirma a legitimidade desse
conhecimento para os interesses dos dominantes. Conforme citou Adorno (1995b), os
conhecimentos cientificos tornam-se os meios, as forcas produtivas para a realizacdo da
producdo interessada. A liberdade que se manifesta em conformag¢@o com a universalidade
¢ aparente, impossibilitando o exercicio da autonomia. Isso significa dizer que os avangos
cientificos e tecnologicos deveriam corresponder aos beneficios para o aprimoramento do
proprio homem, mas quando esses sdo utilizados para justificar os interesses do lucro e do
consumo, entdo, dos sujeitos sdo exigidos conhecimentos com finalidades ja pré-
estabelecidas para se atualizarem e se tornarem propriedade do mundo das coisas, sendo
“livres” somente para competir, profissionalizar-se, imitar e reproduzir a l6gica do sistema
social.

Com relagdo a cultura, os simbolos e signos contribuiram para que fossem
produzidas condi¢des histéricas determinadas, demarcando a sociedade com o modo de
producdo capitalista. Sua divisdo interna origindria € a divisdo de classes e,
consequentemente, sob essa estrutura, foram surgindo cisdGes na propria cultura
correspondente a essa divisdo. O mundo organizado para o ideal de formacdo assumiu a
cultura como sinal de emancipagao. Contudo, essa formacdo se consolidou pari passu ao

desenvolvimento econdmico, que se converte em adaptacao:

Os dominantes monopolizaram a formac¢ao cultural numa sociedade formalmente
vazia. A desumaniza¢do implantada pelo processo capitalista de producdo negou
aos trabalhadores todos os pressupostos para a formagdo e, acima de tudo, o
ocio. As tentativas pedagdgicas de remediar a situagdo se transformaram em
caricaturas. Toda a chamada ‘educacdo popular’ — a escolha dessa expressdo
demandou muito cuidado — nutriu-se da ilusdo de que a formagao, por si mesma
e isolada poderia revogar a explosdo do proletariado, que sabe-se ser uma
realidade socialmente constituida (ADORNO, 2009, p. 393).
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Com o desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa, o campo da cultura foi
sendo modificado pela inddstria cultural®® e, consequentemente, o conceito de formagdo
para a emancipacdo do homem moderno e a constituicio da autonomia nao foram
alcancados: “a consciéncia passou diretamente de uma heteronomia a outra” (ADORNO,
2009, p. 393).

O conceito de industria cultural pensado por Adorno e Horkheimer (1985) foi
cunhado em 1947, com o objetivo de conhecer a dimensdo objetiva da cultura moderna
para intervir na materialidade objetiva. Como uma meta do liberalismo, a industria cultural
interfere na formacgdo dos sujeitos, pois o conceito provém da condi¢do da racionalidade
cultural, que ndao se desvincula do conceito de educacdo pensado sob as mesmas
perspectivas, “pois a cultura contemporanea confere a tudo um ar de semelhanca”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 99).

Isso significa dizer que a educacdo deve ser pensada segundo o progresso € o
desenvolvimento técnico, conforme as necessidades da producdo social, semelhante a
padronizacao de bens que se produzem na industria, conferindo unidade, técnica e método.
Isso fornece o caminho para que o objeto da formagdo encontre-se diretamente vinculado a
pratica. A educacdo a servigo desses ordenamentos alia-se a ideologia da industria cultural.

No que diz respeito a formacdo e ao trabalho docente, a centralidade dos
procedimentos técnicos e metodologias se apresentam como modelos, padrdes de como
obter resultados nivelados por indices de aprendizagem dos discentes sobre os
conhecimentos selecionados em conteudos sistematizados e padronizados para o exercicio
da atividade docente, buscando compreender a aplicabilidade da teoria a pratica. Cabe
ressaltar que os métodos t€m sua importancia no que se refere a compreensao dos objetos

do conhecimento, ou seja, a um planejamento para a a¢do. O que se quer destacar € como

¥ Expressio usada pela Escola de Frankfurt para aludir 2 manipulagdo das consciéncias pelos meios de
comunicacgdo. “[...] ndo se trata em primeiro lugar das massas e nem das técnicas da comunicagdo como tal,
mas do espirito insuflado nessas técnicas: a voz do ‘dono’ ”. Com efeito — argumenta Adorno — os atuais
veiculos de comunicacdo ndo sdo instrumentos neutros, preenchidos, em seguida, por conteidos ideoldgicos,
mas instrumentos ideoldgicos ja de saida. Tanto é verdade que a industria cultural é qualificada ndo tanto
pelos contetdos, ou seja, por aquilo que diz, porém mais pelas técnicas expressivas usadas, ou seja, pelo
modo como diz o que diz. Técnicas que visam substancialmente a produzir, nos individuos, estados de
paralisia mental acompanhados da aceitacdo passiva do existente. De resto, observa Adorno —, “o imperativo
categoérico da atual inddstria cultural, diferentemente do kantiano, nada mais tem em comum com a liberdade,
pois soa simplesmente: ‘vocé precisa adaptar-se, sem especificar a qué; adaptar-se aquilo que imediatamente
é, e ao que, sem reflexdo sua, como reflexo do poder e da onipresenga do existente, constitui a mentalidade
comum. [..] Tudo isso € eloqiientemente exemplificado por fendmenos-chave como o cinema, o
entretenimento e a publicidade, nos quais se demoram algumas pdginas mais conhecidas da Dialética do
Esclarecimento [...] (ABBAGNANO, 2007, p. 645).
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se estabelece nesse contexto a relagdo entre o sujeito e o objeto, quando o objeto do
conhecimento € ajustado ao método, a técnica. Em condi¢des historicamente determinadas,
a realidade social organizada pela l6gica do capital entre producao e consumo corresponde
a manipulacdo que “a técnica conquista seu poder sobre a sociedade, [...] o poder que os
economicamente mais fortes exercem sobre a sociedade. A racionalidade técnica hoje € a
racionalidade da propria dominacao. Ela é o cardter compulsivo da sociedade alienada em
si mesma” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 100).

Em condic¢des vigentes, a consciéncia ja se encontra socialmente condicionada a algo
cientificamente adequado a sociedade. A racionalidade parece se resolver em situagdes
multiplas de interesses e, assim, essa verdade se converte em funcdo do poder por
autopreservagdo. Nesses termos, a propria forma com que se encontra organizada a
sociedade administrada possibilita que o contexto se revele historicamente como

autoritario.

O ideal anti-feudal da autonomia do individuo compreendia a autonomia da
decisdo politica dos individuos; no contexto econdmico, porém, transformou-se
numa ideologia que exigia a manutengdo da ordem vigente e o constante
recrudescimento da capacidade de realizac¢@o produtiva. Assim, para o individuo
totalmente interiorizado, a realidade converte-se em aparéncia e a aparéncia em
realidade. (ADORNO e HORKHEIMER, 1973, p.55).

Nessa concepcao ideoldgica de autonomia, a estrutura social capitalista € justificada
pelo argumento de que é necessdrio acompanhar as mudancas, o progresso, onde tudo se
desenvolve e se atualiza. A ideologia na modernidade passa a ser como um idolo, pela qual
exerce, sobre agdes politicas, o direcionamento e a manipulacdo das consciéncias
compativeis com os interesses, do poder hegemodnico. Nessa relacio do sujeito com a
realidade, este se apresenta subsumido no objeto, na falsa compreensao de sua separacao.
Esse poder que confere padronizagdo da cultura no processo de uma falsa realidade incide
sobre a educacgdo e a formacdo dos sujeitos, uma vez que € substituido o lugar legitimo da
autoridade destes pela formagdo de consciéncias reificadas. Isso significa dizer que na
relacdo entre sujeito e objeto, a forca ideoldgica sobre as relagdes entre individuos, de
acordo com os modelos das ciéncias naturais positivistas, € suspeita de parcialidade. Para
compreender e possibilitar uma realidade diferenciada, a defini¢dao de ideologia depende do
que efetivamente atua como produto ideolédgico.

Na sociedade moderna, a industria cultural atua como ideologia materializada em

seus conteidos. O poder absoluto do capitalismo concede a cultura moderna o passaporte
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para realizar o seu negdcio. Destinada como ideologia a legitimar a producdo industrial
pela apologia de progresso e do desenvolvimento econdmico, a sociedade se define como
sendo de consumo. A racionalidade envolve, entre os bens culturais e a produgdo
industrial, os conhecimentos, a ciéncia, a tecnologia, a educacdo e a formacgdo. O
“esquematismo do procedimento mostra-se no fato de que os produtos mecanicamente
diferenciados acabam por se revelar sempre como a mesma coisa” (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 102).

Se a industria cultural rege a sociedade dominando as consciéncias, a relacdo entre o
individuo e o social se depara com a problematica da individuacdo. A ideologia procura
assegurar o individualismo no cerne das relacdes sociais. A condi¢ao do sujeito “sair de si”
pressupde a autoridade da possibilidade de se identificar com o outro e ser de outra
maneira. O devir envolve uma relacdo entre sujeito e objeto a ser conhecido, sujeito que
constitui e modifica a realidade e por ela € historicamente constituido socialmente,
havendo possibilidades do estabelecimento de relagdes de alteridade, uma vez que o outro
¢ também consciéncia de si, como ‘“‘autoconsciéncia’ [que] supera o individuo abstrato e
leva a mediagdo social” (ADORNO e HORKHEIMER, 1973, p. 52).

Nessa perspectiva, a concep¢do de autoridade ganha o sentido de sua necessiria
constituicdo na interagdo entre individuo e sociedade, diferenciada da relagdo entre o
individuo e a sociedade burguesa destacada por Adorno e Horkheimer (1973) que “obriga
o individuo econdmico a lutar por seus interesses de lucro, sem se preocupar com o bem da
coletividade” (Idem, p. 55). Essa concepc¢do ideoldgica do individuo compreendido como
autdbnomo, segundo determinacdes da estrutura da sociedade, permitiu que este individuo
exercesse a funcdo mediadora de uma autoridade também ideoldgica, a qual depende da
totalidade social.

Nessa mobilidade operada pela industria cultural, forma de manipulacido e coercao
do sistema em que tudo pode ser consumido, inclusive os homens, sendo o lucro o seu
resultado, Adorno e Horkheimer (1973) afirmam que “a falsa consciéncia [...] trata-se de
algo cientificamente adaptado a sociedade [...] (Idem, p. 200).

Os componentes pelos quais compdem a industria cultural revelam universalidade e
impdem identificacdo aos conteidos que ela mesma produz, os quais se apresentam como
bases para determinar relacdes sociais. Como se apresentam significativos a estabilidade
do sistema social, esses conteidos sdao essencialmente abarcados por gama de

representacdes que estabelecem as bases da formacgdo cultural dos sujeitos. A adaptacao
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dos sujeitos a realidade se faz pelas exigéncias culturais objetivas, sendo que eles ja se
encontram subsumidos pelas exigéncias de suas necessidades internas, ou seja, por
autoconservacgao.

Aquele sentido “moderno” de sociedade, denominado por Weber (2004) de
“racionalidade”, cujo processo objetivava o ‘“desencantamento do mundo” como uma
espécie de saida da infancia para a vida adulta e madura, “veste-se” de um aparato técnico,
capturando os espiritos dos homens e constituindo o ego da humanidade pela racionalidade
técnica promovida pela industria cultural.

Invertidos os objetivos histéricos pretendidos no programa do Esclarecimento
referente a emancipacgdo, a realidade passou a promover a sedimentagdo de consciéncias
cativas do social e da cultura promotora de uma imagem encobridora da impoténcia

subjetiva.

Em seu lugar forma-se um tipo de pensamento da identidade, aparentemente

antisubjetivista, cientificamente objetivo: o reducionismo; [...]. Ele é a forma
caracteristica contemporinea da consciéncia coisificada, falsa por seu
subjetivismo latente e tanto mais perniciosa (ADORNO, 1995a, p. 192).

A fim de articular componentes ideoldgicos e culturais para a aparente unidade, a
educagdo se destaca pela sua funcionalidade, no compromisso de formagao dos sujeitos
aptos as exigéncias padronizadas do sistema social. Formar os sujeitos pela falsa
identidade do universal e do particular consiste em estabelecer relacdes que neguem as
diferencas e impecam o reconhecimento dos sujeitos naquilo que realizam. De sorte que a
manipulacdo do sistema sugere a renuncia para a criacdo e o reconhecimento da
impoténcia de dominar a natureza. As relacdes de autoridade e poder na docéncia passam a
exercer dependéncia dos ordenamentos de uma cultura que impede a autoridade e a
criacdo. O risco da exclusdao das possibilidades de conhecer, perceber e se sensibilizar
afirmam o predominio da razdo instrumental, desprovida de autocritica e alienada em si
mesma.

Por toda parte se vé o trabalho industrial, passando a ser o modelo da sociedade e
todos os procedimentos se assemelham a esse processo. Outras tecnologias modernas
acompanharam e ampliaram o que o cinema e o radio definiram em si mesmos como
inddstrias, ao disseminar em bens padronizados para que a imagem do sistema se revelasse

numa unidade légica. Consequentemente, instala-se uma dependéncia dos sujeitos ao
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processo de produgdo, de tal maneira que se compromete a liberdade de autoria para que
eles se submetam a manipulacdo e ao poder da técnica e dos economicamente mais fortes.

A medida que a educacdo proporciona fun¢io adaptadora da cultura
instrumentalizada na estrutura social econdmica, a formacdo politica perde seu sentido
democratico; os objetivos para a formacdo para o mercado sdo centrais, autorizando a mera
transmissdo dos conhecimentos. O sentido da formagao e do trabalho docente passa a ser
proposto apenas para garantir sujeitos adaptados e bem ajustados, como bons
consumidores, limitados de autonomia.

De acordo com Adorno (1968), esse modelo da cultura, baseado na producgdo
industrial que instrumentaliza o pensamento e leva os individuos ao ocultamento da
diferenca entre a identidade do sujeito e do objeto, manifesta seu falso sentido. A
autoridade conferida a padronizagdo pela técnica como elemento funcional da economia
contemporanea contribuiu para que a figura atribuida aos trabalhadores industriais se
assemelhasse as extensdes dos seus instrumentos de trabalho ao incorporarem os modos
semelhantes de procedimento. O interesse no lucro se expressa proporcional as
necessidades objetivas dos consumidores e o conceito de necessidade amplia-se para uma
concepcdo simbolica referente ao status e ao prestigio, fascinio que o sistema exerce sobre
os homens.

Para Adorno e Horkheimer (1985), a liberdade na cultura administrada significa
entrar no mundo do consumo e da exploracdo, equivalendo as falsas liberdades de
expressao e de criacdo, numa mimese do “sempre idéntico”, dominada pelas regulacdes do
jogo da concorréncia e da autoconserva¢ao aparentemente harmoniosa. Aceitar as regras
do jogo, proprias da dindmica aparentemente inovadora da sociedade, consiste em avalizar
a transformacdo das relacdes humanas e de mercado. A compulsio da sociedade de
consumo dissolve qualquer barreira rumo aos seus objetivos. Nesse sentido, a violéncia
social concorre para o aperfeicoamento e preenchimento de suas caréncias e desejos pela
“liberdade” social mediada.

A transformacgdo da cultura em industria cultural coloca os homens em torno do
consumo, havendo uma tensdo entre cultura e ideologia. A realidade, entdo, é definida
como aparente, como falsa. Com efeito, a cultura se manifesta como ideologia, uma vez

que
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[...] ideologia’ significa sociedade enquanto aparéncia. Embora seja mediada
pela totalidade, atrds da qual se esconde a dominacdo do parcial, a ideologia ndo
é redutivel pura e simplesmente a um interesse parcial; por isso, de certo modo,
estd em todas as suas partes a mesma distdncia do centro (ADORNO, 1998,

p.21).

A cultura transformada em ideologia precisaria ser submetida a reflexdo pela
falsidade de seu sentido e da ldogica que governa a racionalidade instrumentalizada,
respaldada pelas promessas de realizacdo e satisfacdo elaboradas pela industria cultural.
Apontar a critica, o que parece ser redundante pela imanéncia desse aspecto no proprio
conceito de cultura, j4 expressa o ofuscamento que se instaurou pelas “malhas” da

ideologia.

[...] a cultura s6 é verdadeira quando implicitamente critica, e o espirito que se
esquece disso vinga-se de si mesmo nos criticos que ele préprio cria. A critica é
um elemento inaliendvel da cultura, repleta de contradigdes e, apesar de toda sua
inverdade, ainda é tdo verdadeira quanto ndo-verdadeira € a cultura. A critica ndo
¢ injusta quando destrdi — esta ainda seria sua melhor qualidade - mas quando, ao
desobedecer, obedece (ADORNO, 1998, p. 11).

Ao considerar a falsidade do sentido de cultura, por ser produto da prépria ideologia,
a simples negacdo da adaptacdo da pseudocultura ndo resolve a dificuldade de superacdo
da aparéncia da realidade. Nesses termos, a educacdo dos sujeitos deveria ser a da
resisténcia e de sua permanéncia como promotora de cultura, no sentido de possibilitar a
formacao para a constru¢ao do pensamento e da reflexao filoséfica e a politica sobre a
realidade concreta, discutindo valores e praticas democrdticas no ambito da critica.
Considerar os redimensionamentos histéricos, os conhecimentos socioldgicos, psicoldgicos
e filosoficos que abarcam a reflexdo sobre a realidade faz parte dessa mesma tarefa. A
educagdo deve ser pensada para que possa conscientizar os discentes a respeito do carater
autoritario que a pseudocultura exerce sobre a formacgdo, com a qual os homens t€ém se
identificado e se constituido como personalidades autoritdrias. Sobre a necessidade da

reflexdo no trabalho docente, Adorno (2009) destaca:

Aquilo que media os fatos ndo € tanto o mecanismo subjetivo que os forma
previamente e os concebe, mas a objetividade heteronoma em relagdo ao sujeito,
a objetividade por detrds daquilo que ele pode experimentar. No estdgio histérico
atual, onde segundo a linguagem corrente se diz que se julga de maneira por
demais subjetiva, o sujeito imita na maioria das vezes o consensus omnium’. Ele
s6 daria ao objeto aquilo que lhe pertence, ao invés de se satisfazer com o falso

O Em latim, no original: o consenso de todos, o consenso absoluto (ADORNO, 2009, p. 148).



124

molde, no momento em que resistisse ao valor mediano de uma total
objetividade e se libertasse enquanto sujeito (ADORNO, 2009, p. 147; 148).

Ao se estabelecer uma educagdo critica, a autoridade se pde como principio da
superacao da barbdrie, juntamente com a autonomia e a emancipag¢do. Na formagao e no
trabalho docente esse principio deve se constituir na perspectiva da educagdo voltada para
emancipagdo pela construcao de identidades discentes, conscientes de sua participacao
efetiva em sociedade como na constru¢do da cultura, fundamentada na relagdo entre o
universal e o particular. Uma educagao para a resisténcia € oportunizada pelo professor a
partir do desvelamento das contradi¢des respaldadas pela experiéncia filoséfica. Conhecer
as contradi¢des presentes numa determinada realidade e seus conceitos como mediadores
possibilita o inicio do pensamento dialético que, ao encontrar as contradi¢cdes, procurard
considerd-las para que, em confronto com a realidade, venha a descobrir possibilidades
para a superacao das mesmas, uma vez que interferem na busca de formagdo para a
emancipagao.

Para Adorno e Horkheimer (1985), a padronizagdo dos bens de consumo € resultante
da industria cultural que, na atual sociedade, responde as necessidades dos consumidores,
assim como interfere nos comportamentos dos individuos e nas relagdes sociais que
estabelece. De fato, a vontade coletiva comum parece coesa pela produgcdo em série da
industria, consoante a metafora de controle e modelagem dos desejos de uma aparente
igualdade encobridora de todos os homens. “Cria-se, assim, a aparéncia de que o interesse
universal s seria ainda o interesse pelo status quo, e o ideal seria a plena ocupacdo e nao o
interesse em libertar-se do trabalho heteronomo” (ADORNO, 1968, p. 69).

Essa ocupacdo se configura na formacdo do saber-fazer, centralizada em sua
organizacdo econOmica, privilegiando, segundo Coélho (2003), a profissionaliza¢ao para o
mercado no ensino superior. A formacdo fragmentada e especifica, voltada para
determinados fins praticos, autoriza aos especialistas a lideranca e a administracdo da
producdo.

No campo educacional, Coélho apud Guimardes (2006) chama a aten¢do para o

sentido que tem sido conferido a formacao nas universidades:

As instituicdes académicas se transformam em organiza¢des que transmitem
saberes instituidos em supermercado do conhecimento, que oferece aos alunos
saberes reduzidos a informacgdes e banalizados, esteredtipos, preconceitos,
repeticao do ja dito e do ja feito, produtos, disciplinas, conteidos curriculares,
como se fossem certezas de uma nova religido, verdades prontas e acabadas,
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resultados alcangados, pontos de chegada, enfim, imposi¢do de esquemas de
poder, de formas de acdo e de reacdo (COELHO apud GUIMARAES, 2006
p-45).

A evidéncia da industria cultural no trabalho e na formagdo docente se faz presente
nas instancias sociais. A imanéncia de suas forgas produtivas é constitutiva como também
¢ aparente, produzindo identidade que as concilia com as relagdes de produgdo e
constituindo a universalidade dessa mediacdo. As acdes imediatas sem a reflexdo dialética
e o confrontamento com a realidade se manifestam abstratas, interditando as construgdes
que poderiam ser realizadas na formacgdo, da consciéncia critica, da liberdade e da

autonomia dos individuos:

A consciéncia coisificada, que se entende mal a si mesma como se fosse

natureza, € ingénua: toma a si mesma — algo que veio a ser e que &
completamente mediado em si — como se fosse, conforme expressao de Husserl,
a esfera do ser das origens absolutas, e aquilo que ela arma diante dela como
sendo a coisa tdo ansiada. O ideal de despersonaliza¢do do conhecimento por
amor a objetividade ndo retém desta nada mais que seu caput mortuum (morte
capital) (ADORNO, 1995a, p. 192; 193).

Na ambivaléncia da relacdo entre conhecimentos, a consecucdo das distor¢oes pelas
quais se manifestam — vinculados a industria cultural — destaca-se a importancia de se
estabelecer a reflexao filosofica, descortinando aquilo que a sociedade oculta, ou seja, o
que ha por detrds das operacdes de troca da economia capitalista. A utilizacdo do
conhecimento e de seus conceitos, assim como da ciéncia, para satisfazer aos
procedimentos manipulativos da organizacdo social, atesta que todo conhecimento se
mostra enfeiticado pelo encanto dos interesses econdmicos.

O sentido totalitario do esclarecimento, para Adorno e Horkheimer (1985), expressa
o redimensionamento do capitalismo em todas as esferas da vida social e suas
consequéncias histdricas, baseadas em politicas liberais de conquistas hegemonicas
nacionais e internacionais. O desenvolvimento das forcas produtivas, pelas quais haveria
oportunidades de igualdade e liberdade, esbarra na dimensdao das condicdes sociais
objetivas e subjetivas que o capitalismo toma na cultura moderna, para potencializar
valores de troca sobre a producdo de bens culturais que se convertem em mercadoria,
inclusive o conhecimento. A engrenagem da “mdquina” social operou pelo poder e pelo

modelo econdmico e a ciéncia colaborou para que a l6gica do sistema fosse mantida. A
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industria cultural mostrou a sua for¢a quando “converteu” a ciéncia em mercadoria para a
manutencado e dominagdo, uma vez que esté ligada aos interesses do capital.

Para Hobsbawm (2007), o positivismo filos6fico, um dos grandes sustentidculos do
mundo capitalista e modelo cientifico, respaldou o pensamento politico liberal para
caracterizar a ideologia moderna e dar legitimidade aos seus ordenamentos culturais e

educacionais.

As duas tendéncias filoso6ficas dominantes subordinavam-se, elas mesmas, a
ciéncia: o positivismo francés, associado a escola do curioso Augusto Comte, e o
empirismo inglés, associado a John Stuart Mill. [...] A base dupla da “filosofia
positiva” de Augusto Comte era a imutabilidade das leis da natureza e a
impossibilidade de qualquer conhecimento infinito ou absoluto. Na medida em
que ndo passou além da excéntrica religidio da humanidade” comtiana, o
positivismo foi pouco mais do que uma justificagdo filoséfica do método
convencional das ciéncias experimentais e, da mesma forma , para a maior parte
dos contemporaneos [...] (HOBSBAWM, 2007, p. 350).

Nessa perspectiva, os homens se encontram dependentes dessa conformac¢do como
definitiva. Suas realizacdes ndo podem subtrair delas a dependéncia que a razdo pode
decidir sobre sua liberdade, desde que seja submetida ao método cientifico. E ele que
normatiza e confere o enfraquecimento da liberdade e da autoridade espiritual dos homens
para se debrucarem nas construcdes, nas reflexdes e no aprofundamento dos
conhecimentos, ou seja, uma medida para definir a ordem do mundo, o conhecimento que
pretende mediar também como deve ser pensada a educacdo. Uma vez que a educacdo
pode ser resumida num procedimento técnico, as relacdes de autoridade na docéncia se
estabelecem pelos objetivos e pelos resultados praticos, mediados para serem executados
sem resisténcia com a realidade imediata. Se o predominio da razdo instrumental sobre as
possibilidades de emancipagdo se manifesta eficiente, torna-se emergencial que a formacao
e o trabalho docente considerem que “o sujeito s6 se torna capaz de se submeter ao
existente por algo que se acomode a natureza, que demonstre uma autolimitac¢io frente ao
existente” (ADORNO e HORKHEIMER, 1996, p. 392).

A conformacdo dos sujeitos diante da realidade integrada ao sistema foi sendo
realizada pelo dimensionamento da producdo da inddstria cultural, modificando
comportamentos, formas de pensar e valores €ticos e estéticos em componentes simbdlicos
suficientes para que a racionalidade fosse constituida sem questionamento. O sufragio
provocado pela cultura moderna que contou com o conhecimento técnico e a ciéncia, para

realizar a difusdo de um conjunto de elementos de amplo acesso e de constituicdo
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determinante, validou e forneceu ao mesmo tempo sustentabilidade a ideologia e a opinido

dominante que:

[...] adora apresentar alternativas entre as quais se deve escolher, uma das quais
se deve marcar com uma cruz. Assim, as decisdes de uma administracdo
reduzem-se freqlientemente ao sim ou ndo a projetos submetidos & aprovacio;
sub-repticiamente, o pensar administrativo transformou-se em modelo aspirado
mesmo por um pensar supostamente ainda livre (ADORNO, 20009, p. 35).

A reflexdo sobre as reais contribuicdes do que € produzido pela cultura moderna
consiste também em considerar os processos formativos que se estabelecem frente as
forcas produtivas e as relagdes sociais de producdo. O afastamento para a reflexdo do
sujeito em relacdo aos objetos e o conhecimento dos conteidos culturais e seus
mecanismos, que predominam sobre a realidade social, compdem a formacgdo
fundamentada em uma perspectiva critica, com o objetivo de superacdo da alienacdo.
Nesses termos, a formacdo pensada no ambito da pesquisa e da investigacdo dos
conhecimentos, que medeiam a formagdo, como aqueles que precisam ser confrontados
historicamente, torna-se essencial a docéncia.

Se as representacdes € normas alcangam pela ideologia da pseudocultura o que deve
ser conhecido porque ela é garantida pela explicacdo, a relagdo entre ensino e pesquisa
deve aliar suas atividades frente a legitimidade em que o social e o histérico sdo
submetidos, ou seja, ao controle da padronizacdo que mantém fixos os conteidos e opera
no sentido de retirar a autoridade da historia, transformando-a em instantes, em momentos
firmados na ideia de progresso.

A sociedade organizada, revelada como determinante em seu sistema fechado,

contraditoriamente tem sua dindmica presente na cultura que se relativizou.

O acaso e o planejamento tornaram-se idénticos porque, em face da igualdade
dos homens, a felicidade e a infelicidade do individuo — da base do topo da
sociedade — perdem toda a significacdo econdmica. O préprio acaso € planejado;
ndo no sentido de atingir tal ou qual individuo determinado, mas no sentido,
justamente, de fazer crer que ele impere. Ele serve como alibi dos planejadores e
da a aparéncia de que o tecido de transacdes e medidas em que transformou a
vida deixaria espaco para relacdes espontineas e diretas entre os homens. Essa
liberdade é simbolizada nos diferentes meios da industria cultural pela selegcdo
arbitraria de casos representando a média (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p. 121).

Quando o sujeito € apenas mais um no cendrio social, objetificado e manipulado por

interesses imediatos, e a educagdo corresponde a adaptacdo do instituido, ele ja ndo se
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reconhece mais, € como uma parte do sistema que deve corresponder a sua funcionalidade;
tudo pode ser atualizado e redimensionado dentro do modelo do sistema administrado pelo

capitalismo.

A revolugdo cultural de fins do século XX pode assim ser mais bem entendida
como o triunfo do individuo sobre a sociedade, ou melhor, o rompimento dos
fios que antes ligavam os seres humanos em texturas sociais. Pois essas texturas
consistiam ndo apenas nas relacdes de fato entre seres humanos e suas formas de
organiza¢do, mas também nos modelos gerais dessas relacdes e os padrdes
esperados de comportamento umas com as outras [...] (HOBSBAWM, 2005, p.
328).

Pode-se dizer que o capitalismo permitiu diferentes e complexas modificagdes na
estrutura social da sociedade. Entretanto, o contexto cultural moderno nao deixou de
demonstrar as dificuldades que surgiram nessa relagdo histérica. Os redimensionamentos
do capital industrial exigiram do mercado consumidor uma ampla e intrincada relacdo das
forcas produtivas sobre as relacdes sociais. Na educagdo surgem formas de organizacdo e
de modelos correspondentes para avalizar as mudancas.

A revolucdo cultural citada por Hobsbawm (2005) registra a heranca histérica do
capitalismo, que realizou parceria com o poder do mercado consumidor e da produgio
industrial de ‘“simbolos materiais ou culturais de identidade” (HOBSBWAM, 2005, p.
322). Paralelamente foram exigidos ndo somente novos modelos e costumes, entre outros,
no campo das artes e das ciéncias, como “o extraordindrio crescimento da educagdo
superior que no inicio da década de 1950 produziu pelo menos sete paises com mais de
cem mil professores no nivel universitario” (Idem, 2005, p. 291).

Ao abordar a educacdo pensada a partir de modelos que correspondam a légica
dominante dos redimensionamentos do capital, a politica educacional internacional, nos
ultimos anos do século XX e inicio do século XXI, acompanhou as mudancas histdricas e
sociais, entendeu o trabalho do professor, entre outros aspectos, mediado pela metodologia
para ‘“ensinar a aprender a conhecer e a aprender a fazer” (DELORS, 1999, p. 90). Esse
procedimento objetiva compreender a utilizacio do conhecimento, “no livre
reconhecimento da legitimidade do saber” (Idem, 1999, p. 157).

Se a relacdo pedagdgica visa, conforme cita Delors (1999, p. 157) — “a necessidade
de o ensino contribuir para a formagdo da capacidade de discernimento e do sentido das
responsabilidades individuais, impde-se cada vez mais nas sociedades modernas [a

capacidade] de prever e adaptar-se as mudancas”; a docéncia reside, portanto, na condi¢ao
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de favorecer uma aprendizagem de conhecimentos em correspondéncia as mudancas

sociais e culturais que tém suas bases no pensamento liberal.

A industria cultural, porém, reflete a assisténcia positiva e negativa dispensada
aos administrados, como a solidariedade imediata dos homens no mundo dos
competentes. Ninguém € esquecido, todos sdo cercados de vizinhos, assistentes
sociais, [...]. A manutencdo de uma atmosfera de camaradagem segundo os
principios da ciéncia empresarial — atmosfera essa que toda fabrica se esforga por
introduzir a fim de aumentar a producio [...] (ADORNO e HORKHEIMER,
1985, p. 124).

Ao considerar as metodologias para justificar a adaptacdo frente as dificuldades de
ajustamento, a formacao e o trabalho dos professores se realizam voltados para reconhecer
os saberes que acompanham as mudangas sociais e acompanhd-las como parte da evolucao
da histéria que precisa ser adaptada. Essas configuracdes que sdo atribuidas aos
conhecimentos e a pesquisa conferem superficialidade na formacao, resumindo-se numa
reflexdo distanciada da critica filos6fica e das contradi¢des sociais, do processo histérico e
seus dimensionamentos. Em relacdo a autoridade docente, que se justifica pelos
procedimentos técnicos e metodologias utilizados para que o ensino se torne eficaz e
competente, a concep¢ao de autoridade apresenta seu sentido autoritdrio. Essa
caracteristica, que envolve procedimentos metodolégicos facilitadores na formagdo e no
trabalho docente, relaciona-se com estratégias educacionais do pensamento politico da
ideologia neoliberal’’ da sociedade pelo cardter assistencialista, instrumentalista e

autoritario, em concordancia com as estratégias abstratas de liberdade que a sociedade

administrada estabelece e justifica pela funcionalidade.

[...] quanto maiores forem as dificuldades que o aluno tiver de ultrapassar —
pobreza, meio social dificil, doengas fisicas — mais se exige do professor. Para
ser eficaz terd de recorrer a competéncias pedagdgicas muito diversas e a
qualidades humanas como a autoridade, empatia, paciéncia e humildade
(DELORS, 1999, p. 158; 159).

*! Neoliberalismo — pensamento politico correspondente a0 momento em que entra em crise o Estado de
Bem-Estar, de estilo keynesiano e social-democrata, no qual a gestdo dos fundos publicos era feita pelo
Estado como parceiro e regulador econdmico, que operava a partir da idéia e da pratica de planejamento
econdmico e da redistribuicdo da renda por meio de beneficios sociais conquistados pelas lutas sindicais e
populares dos anos 1930-1940, também chamado de “colapso da moderniza¢ao”. Sua certiddao de nascimento
foi a crise capitalista do inicio dos anos 70, quando o capitalismo conheceu, pela primeira vez, um tipo de
situacdo imprevisivel, isto €, baixas taxas de crescimento econdmico e altas taxas de inflacdo: a famosa

estagflacio. (CHAUTI, 2000, p.17)



130

As atribuicOes estabelecidas para a educacdo, em especial a docéncia, envolvem
dimensdes como se toda a transformacdo social estivesse sob a responsabilidade do
professor, pelo aparato técnico e funcional, pois determinam o que € como conhecer,
aprender e fazer. Em nome do desenvolvimento social e econdmico, o docente ndo realiza
a sua formacdo e seu trabalho para a autonomia, antes se coloca a servico do procedimento
metodoldogico e do conhecimento técnico para desenvolver e impor estratégias como
finalidades da docéncia autoritdria. O discurso politico-ideoldgico, aliado a industria
cultural, refere-se a competéncia pedagégica profissional que deve ser pensada tanto para a
formagdo como para o trabalho docente.

Segundo Delors (1999), a politica educacional internacional do século XXI afirma
que ser competente € obter resultados, produzir com eficiéncia e eficicia. O sentido para o
aperfeicoamento de competéncias se resume em ‘“‘atualizar e aperfeicoar seus
conhecimentos e técnicas, ao longo de toda vida. O equilibrio entre a competéncia na
disciplina ensinada e a competéncia pedagdgica deve ser cuidadosamente respeitado”
(DELORS, 1999, p. 161; 162).

As competéncias técnicas revelam conformidade com os mecanismos que
reorganizam conjunturalmente o sistema social; a tarefa da educagdo pensada segundo os
modelos de mercado afasta de sua concepcdo o seu sentido politico. A formagdo e o
trabalho docente podem ser entendidos como objetivos de seguir as regras que
caracterizam o funcionamento de uma organizacdo, “aprendendo a fazer” para se
adequarem a pseudocultura. Segundo Adorno e Horkheimer (1985, p. 127), “a vida no
capitalismo tardio € um continuo rito de iniciagdo”. A justificativa de que a formagao deve
estar em constante atualizacdo, valendo-se do sempre “aprender a aprender”, coopera para
a ampliagdo do que se pode chamar de “mercado dos saberes”, o qual busca privilegiar as
atualizagdes, adaptacdes as novidades e aferir competéncias. A formacdo continuada
concebida como estratégia de mercado afasta a compreensdao de que a continuidade da
formacdo refere-se ao aprofundamento dos conhecimentos, das reflexdes e articulagdes
contextualizadas que ampliam e ressignificam as constru¢cdes dos conhecimentos,
legitimando significativamente a autoridade docente.

A preocupacdo para com a formacdo de professores encontra-se tdo vinculada a
politica das competéncias que, segundo Delors (1999), o compromisso de reforcar a

eficiéncia profissional deve ter como modelo outras profissdes:
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A formacgdo ministrada aos professores tem tendéncia a ser uma formacdo & parte
que os isola das outras profissdes: esta situacdo deve ser corrigida. Os
professores deveriam também ter a possibilidade de exercer outras profissoes,
fora do contexto escolar, a fim de se familiarizarem com outros aspectos do
mundo do trabalho, como a vida das empresas que, muitas vezes, conhecem mal
(DELORS, 1999, p. 163).

O objetivo central da formagdo para adquirir uma profissdao evidencia o sentido da
formagdo do professor com um cardter instrumental. A necessidade de se envolver em
outras profissdes demarca a formagao e a docéncia nos moldes da organizacdo. A limitacao
da formacdo e do trabalho docente nessas perspectivas afirma seu cardter de propriedade
da estrutura social capitalista. Ao mesmo tempo em que as politicas educacionais
valorizam e atribuem ao trabalho docente sua dimensdo para resolver a formagdo de
ambito geral, propde-se a adequacdo ao trabalho da organizagdo administrada pela l6gica
da empresa, como se a escola ndo se diferenciasse enquanto instituicao.

O interesse pelo conhecimento tem seus propdsitos na sociedade administrada para
operar o seu poder. Segundo Adorno e Horkheimer (1985), o rigor e a operacionalidade na
medida e no cdlculo governam entidades quantitativas e realizam a unifica¢do abstrata ao
anular o que € diverso ou realizar justaposicao a diversidade, sem conceber a unidade. O
pensamento gerido pela logica do sistema econdOmico, referente a racionalidade da
estrutura e organizacdo da empresa, passou a operar sobre a sociedade como principio

fundador do sistema adequado ao mundo.

A objetivagado cientifica em acordo com a tendéncia a quantifica¢do intrinseca a
toda ciéncia desde Descartes, tende a excluir as qualidades, transformando-as em
determinagdes mensurdveis. Em uma medida crescente a propria racionalidade é
equiparada ao modo matematico a faculdade de quantificacdo. Por mais
exatamente que isso tenha em conta primado de uma ciéncia da natureza
triunfante, ele ndo reside de maneira alguma no conceito da ratio em si. A
racionalidade ¢é efetivamente cega, portanto se fecha contra os momentos
qualitativos enquanto algo que precisa ser pensado racionalmente. [...]

(ADORNO, 2009, p. 44).

Esse é um aspecto que demarca a aversdo da profissdo docente. Adorno (1995a)
destacou a ideia de que a docéncia “comparada as outras profissdes académicas, como a
advocacia ou a medicina, possui certo aroma de algo ndo aceito de todo socialmente”
(ADORNO, 1995a, p. 85).

O valor da profissao tem o seu equivalente no valor de troca, hierarquizando a
profissdo como se faz com as mercadorias. Entretanto, como seu valor de troca precisa ser

assegurado, do professor € exigido exercer mais de uma atividade. “[...] profissdes liberais,
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sujeitas a0 mecanismo da competicao; € certo que, com melhores perspectivas econdmicas,
mas em contrapartida, sem escudar-se nem assegurar-se em uma burocracia, e, gracas a
essa independéncia, sdo tidas em maior estima” (ADORNO, 1995a, p. 89).

Com base na légica da sociedade administrada, que incide sobre a profissdao para
ensinar, pode-se inferir que a docéncia submetida a primazia do procedimento técnico
exerce sua pratica subordinada a educacdo identificada com a logica da adaptacdo e da
repeticdo. Ao reproduzir a aparéncia do objeto, a educagdo, na grandeza que deveria haver
pela interacdo entre homem e natureza, se estabelece como um mito que assegurava a
producdo da “boa tragédia”. A interacdo nessa perspectiva deveria, portanto, ser mediada
pelo trabalho e pela sociedade em seu momento histérico, para que os homens pudessem
recolher do mundo exterior as melhores formas para criar e dar sentido profundo a

individualidade, devido a complexidade e riqueza de suas determinagoes.

O problema da imanente ndo-verdade da pedagogia reside decerto em que o
objeto explorado ¢ feito sob medida para os destinatarios do processo, ndo é um
trabalho puramente objetivo, pela coisa em si. Esta € antes pedagogizada. Ja por
essa Unica razdo, as criancas deveriam sentir-se inconscientemente enganadas.
Nao s6 os professores transmitem receptivamente algo ja estabelecido, sendo que
sua funcdo mediadora como tal, como todas as atividades em circulagdo, € algo
suspeito de antemao desde o ponto de vista social, atraindo certa aversdo geral
(ADORNO, 1995a, p. 90).

O contexto ideoldgico que caracterizou a educagdo escolar desde o século XIX
abarca a dimensao cultural e suas contradi¢des. O auge de uma ideologia influi diretamente
no desenvolvimento histérico. Segundo Adorno e Horkheimer (1985), um certo nivel de
compromisso valorativo com as crengas, como aspecto de pertencimento a uma
coletividade, possibilita uma fun¢do adaptativa, estabilizadora, integradora para todos os
sujeitos. A articulacdo entre a estrutura social e os sujeitos ocorre através da execucgdo de
papéis. Assim, a ideologia e o pertencimento a um grupo estdo integrados no papel social
do sujeito.

A profissdo de ensinar e sua problemdtica encontram-se relacionadas as
representacdes sedimentadas, social e historicamente objetivadas. Comparado com outras
profissdes académicas, ndo se destaca no imagindrio social da escala de ascensdo
culturalmente determinada. Embora o reconhecimento da importancia do professor seja
evidente, sua representatividade na totalidade do sistema é que determina a expressdo de

seu trabalho.
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E precisamente esse reconhecimento do professor na sociedade que também coopera
para as construcoes das relagdes de autoridade entre docente e discente. Segundo Adorno
(1995a), por experiéncia de identificagdo pode-se afirmar que a representacdo da profissdo
toma um cardter particular diferenciado e adquire maior forca do que a experiéncia de
ruptura. Se a cultura se reduziu a pseudocultura conciliada a racionalidade da sociedade
administrada, a possibilidade de desenvolvimento da subjetividade, realizada a partir da
cultura moderna, consiste na ampliacdo de seus mecanismos ja estabelecidos, qual seja, a
dominagdo. A reflexdo critica sobre o que historicamente se consolidou encontra-se na
problematica da real separacdo entre sujeito e objeto para compreender a realidade social, a
qual o sujeito se adapta. A representacdo da profissdo de ensinar aparece como
determinacao, dificultando o sentido da formacao e do trabalho docente pelo predominio e
poder que a cultura moderna exerce sobre a concep¢do de docéncia. Consequentemente,
compreender as contradi¢des sobre a representacdo da profissdo docente torna-se dificil,
como também torna-se dificil a compreensao da autoridade como condicdo da formagao do
sujeito.

A autoridade constituida pelos conhecimentos que embasam a reflexao filoséfica, os
principios e os valores capazes de possibilitar e compreender as contradi¢des da formacao
e do trabalho docente devem ser também aquela que se pde a critica, entre o que representa
como ideal para o sistema social € o que contesta. Mas quando a autoridade é realizada
pelo sujeito adaptado a racionalidade moderna, sua acdo € também projecdo da forma

como € compreendida e estabelecida. Para Adorno (1995a):

[...] uma sociedade baseada na dominag@o [...] determina tanto a delegacdo da
forca — um senhor ndo agoita — como o desprezo pelo professor que faz aquilo
sem o que ndo pode viver e, no fundo, se sabe que € o mal, e que ¢
menosprezado duplamente porque, a0 mesmo tempo em que se respalda isso,
estd-se demasiadamente advertido para praticd-lo diretamente (ADORNO,
1995a, p. 93).

O parametro encontra-se, portanto, nas ‘“malhas” da inddstria cultural, que
subjetivamente conduzem os critérios metodolégicos e avaliativos do trabalho docente a
forma de autoridade pela qual ela se apresenta. As experiéncias de ruptura nessa
perspectiva concorrem para O apaziguamento € ndo para a resisténcia. Os processos
referentes aos objetivos formativos, ja distorcidos do sentido ao qual ele se submete,
convergem para reafirmar a imagem do professor como uma autoridade “guia”, ou seja,

aquele que reproduz e atualiza sua pratica, ndo somente administrada pela efemeridade do
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processo que dispensa qualquer possibilidade de inversdo, como a que faz valer sua
representacdo na divisao do trabalho social. Quando prevalece o sistema de ensino
classificador por capacitacio e competéncias, cujos conhecimentos contribuem para
qualificar e atribuir valores culturalmente instituidos e proporcionar relagdes sociais, que
vao se estabelecendo de forma alienada por uma educacdo adaptada ao pensamento
burgués, a representacdo do professor torna-se afirmativa aos interesses € manutengao da
hierarquia e da divisao do trabalho social.

Alocadas as possibilidades de compreender o que € predominante e se constituir
lugar comum, o pensamento filos6fico foi excluido de participar da ordem conceitual
emergente. A cultura contemporanea, associada ao vigor aparente da produtividade
técnica, permite que o enredamento das relacdes sociais se atrofie em virtude de seus
interesses materiais, aos quais confere o primado da racionalidade. Assim, adaptar-se a
pseudocultura consiste em afirmar a naturalizacdo do social. As relagdes entre docentes e
discentes se estabelecem por essa projecao imediata com os saberes, uma vez que afirmar
os componentes da pseudocultura padronizados significa identificar-se e limitar-se ao
pensamento ideoldgico do universo objetivo, reproduzindo-o.

Com relacao ao privilégio da técnica, Adorno (1968) chama a atencdo:

[...] que ndo se jogue a culpa nas costas da técnica, portanto das forcas
produtivas, praticando na teoria uma espécie de destruicio das mdquinas em
escala ampliada [...]. Basta lembrar que os interesses do lucro e da dominagdo
tém canalizado e norteado o desenvolvimento técnico: este, por enquanto, de um
modo fatal com necessidades de controle (ADORNO, 1968, p. 69).

A liberdade do pensamento, almejada e ideologicamente possivel, foi resignada ao
poder hegemodnico da realidade social objetiva, retirou a possibilidade de pensamento
autdbnomo para reiterar uma racionalidade universal, sempre idéntica, numa consciéncia
moral determinada.

Sobre o caréter de praticidade que envolve a formacao e o trabalho docente, Adorno
(1995a) afirma que a praxis cultural interditou as consciéncias em relacdes sociais
cegamente existentes. A ideia de cultura refor¢ca a pseudoformacido tomada por uma

apropriacao subjetiva que se originou das apropriagdes objetivas:

A sociedade internamente adaptada é o que na histéria do espirito demonstra
esse conceito: mera histéria natural darwinista, que premia a survival of the
fittest. Quando o campo de forcas a que chamamos formagdo se congela em
categorias fixas — sejam elas do espirito ou da natureza, de transcendéncia ou de
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acomodacdo — cada uma delas, isolada, se coloca em contradicio com seu
sentido, fortalece a ideologia e promove uma formacio regressiva (ADORNO,
1995a, p. 389).

A razdo totalitdria é determinada por um conjunto de media¢des que controlam
consciéncias numa realidade em que o pensamento ndo pode se diferenciar, ou seja,
expressar-se como realidade propria construida pelo sujeito. Eliminando qualquer
possibilidade de espontaneidade, o pensamento deve se identificar com a realidade

objetivada.

3.1 — A construc¢ao do conhecimento para a formacao e o trabalho docente

Na constituicao do conhecimento determinado, a racionalidade tomada pelo ideal de
objetividade concede aos sujeitos realizar as finalidades da ideologia. O conhecimento que
determinou a formacao e o trabalho docente formou as teorias educacionais, que garantem
a sustentabilidade de todo o processo do trabalho do professor. Contudo, esses
conhecimentos ndo asseguram, em suas formas isoladas, a totalidade que abarca o ensino
sob perspectivas da constituicdo como obra de cultura que interroga o saber e o agir
humanos, diferentemente da cultura da razdo instrumentalizada.

Se desde o século XIX as teorias educacionais buscaram estabelecer o vinculo
educacgdo e sociedade — conforme as contribui¢des bibliogrificas dos autores Manacorda
(2004), Cambi (1999), Aries (2006) e Ponce (1994) — nelas ja havia contetdos ideoldgicos
correspondentes ao pensamento liberal, as relacdes com a cultura ja ndo as mantinham em
sua prépria interpretacdo, sem levar em consideracdo a possibilidade de que essa condi¢do
ndo se encontrava pura. Com os desdobramentos culturais, as categorias dessas teorias
ampliaram a sustentacdo do idedrio liberal, combinados pelo engendramento da industria
cultural.

O estudo realizado nesse projeto sugeriu compreender essas teorias educacionais de
forma critica para que, a partir de Adorno (1995b, p. 93), fosse possivel “abrir brechas na
barreira do conformismo”. Na constru¢do dos curriculos e na prépria constituicdo dos
cursos de formagao de professores, os contetdos e as formas metodolégicas que mobilizam
as relagdes entre docentes e discentes também corroboram para o estabelecimento dos tipos
de autoridade presentes nessas relacdes. Considerando a andlise tedrica e epistemoldgica,

na amplitude que se impde estudar as relagdes de autoridade na formacdo e no trabalho
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docente, a reflex@o se realizou a luz da teoria critica frankfurtiana, a partir do método da
dialética negativa adorniana como conhecimento preliminar e da experiéncia formativa
como expressao da praxis e da conscientizacao com possibilidades de transformacao.

Os vinculos com os dimensionamentos culturais historicamente modificados
requerem compreender a realidade mediada pelo conhecimento e suas implicagdes na
formacdo dos docentes e discentes. As “malhas” da cultura contemporanea, segundo
Adorno e Horkheimer (1985), produtoras de contextos objetivos e subjetivos para uma
pseudoformacdo, solicitam confrontamentos e necessaria reflexdo, justificada pela
excessiva conformacdo ao desenvolvimento industrial em curso na sociedade
contemporanea. Este desenvolvimento “introduziu na educacio e no trabalho do professor
os fundamentos da cultura idealizada, subtraida da responsabilidade do pensamento e
neutralizada pela racionalidade universal do sistema econdmico que hd muito se tornou
irracional” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 79).

A conscientiza¢do de que o processo para a emancipa¢do da razao se comunica com
a utopia, como de sua autoridade para salvar a possibilidade da razao esclarecida, é desafio

constitutivo para a educacao que se quer emancipar. Da mesma forma que:

[...] a filos6fica moral de Kant limitou sua critica esclarecedora para salvar a
possibilidade da razdo, assim também, inversamente, o pensamento esclarecido
mas irrefletido empenhou-se sempre, por uma questdo de autoconservagdo, em
superar-se a si mesmo no ceticismo a fim de abrir espago suficiente para ordem
existente” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 80).

Segundo Adorno e Horkheimer (1985), a razdo se converte em irracionalismo, uma
vez que ela € o triunfo da dominagdo. Aquela concep¢ao de uma hierarquia de valores nova

e objetiva se manifesta como estigma da mentira.

O irracionalismo que se denuncia nessas reconstrucdes vazias estd muito longe
de resistir a ratio industrial. Se a grande filosofia, representada por Leibniz e
Hegel, descobrira também uma pretensdo de verdade nas manifestagdes
subjetivas e objetivas que ainda ndo sdo pensamentos (ou seja, em sentimentos,
em instituicdes, obras de arte), o irracionalismo, de seu lado, isola o sentimento,
assim como a religido e a arte, de tudo que merece o nome de conhecimento, e
nisso como em outras coisas revela seu parentesco com o positivismo moderno, a
escoéria do esclarecimento (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 78).

A inddstria cultural se revela como uma unidade imponente da personalizacao do
poder, exprimindo a necessidade do consumo que os individuos assumem e testemunham

no programa do Esclarecimento. Por isso, “enquanto a praxis promete guiar os homens



137

para fora do fechamento em si, ela mesma tem sido, agora e sempre, fechada” (ADORNO,
1995a, p. 202).

Uma vez que a industria cultural abarca dimensdes que determinam toda a praxis
social, ela se constitui como teoria ideal, no sentido ideoldgico. Assim, a compreensao
pragmadtica da cultura reforca a formacdo para a profissionalizacdo e a especializacdo,
acarretando sobre a docéncia uma autoridade para contribuir com a formacdo sob essas
finalidades, ou seja, de se profissionalizar para poder consumir. Para Coélho (2005), o

resultado desses objetivos consiste em formar profissionais que:

Embora com algum dominio do campo cientifico e técnico, em geral sdo
incapazes de compreender e de transformar o mundo fisico, a existéncia humana
em sua dimensao pessoal e social, o mundo do poder, do trabalho, da producdo
de bens e servicos como realidades historicamente produzidas, totalidades-
processo, bem como de af se inserir de forma verdadeiramente critica e criativa.
O saber, a ciéncia e a formacdo técnica e profissional sdo, entdo, pensados de
forma abstrata e ndo como construgdes historicamente determinadas (COELHO,
2005, p. 4).

Consideracdes sobre a formacdo docente e o trabalho do professor nas condi¢des de
um processo centralizado na profissionalizacdo sinalizam a educag¢do concebida como um
modelo idealizado, uma vez que a industria cultural abarca dimensdes que se determinam
como uma teoria sobre toda a prixis. Adorno (1995b, p. 141) ressalta “no conceito de
modelo ideal, o da heteronomia, o momento autoritdrio, o que é imposto a partir do
exterior. Nele existe algo de usurpatério. E de se perguntar de onde alguém se considera no
direito de decidir a respeito da orienta¢do da educacao dos outros”.

As relagdes com a cultura concorrem para que a docéncia nao esteja comprometida
com uma perspectiva politica e cultural capaz de promover a emancipacdo do pensamento
de forma concreta, ou seja, para uma educacdo democratica. Uma vez que essa educacio
tem sido apresentada de forma abstrata e ndo leva em consideragdo o pensamento que
resiste aos conhecimentos e as informagdes da ideologia dominante, o discurso
democratico educacional distancia-se do desafio da educagdo contra a barbdrie para se
resumir na integracdo, ordenacdo, sistematizacdo e especializacdo de conteudos
necessarios a formacgao de sujeitos “livres” para se subordinarem a realidade, na grandeza
do que ela promete — a idealizacao da felicidade.

Segundo Adorno (1995a), os objetivos que se encontram no proprio sistema social

geram a promessa de um mundo reconciliado e pressupdem o dominio dos sujeitos como
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discipulos consumidores “a sua direita”. Essa promessa que se instaurou na racionalidade
manifesta-se pela dominagdo, reduzindo os individuos a adequacdo como garantia de
sucesso e ganhando sentido universal; o vinculo social encarnado liquida o pensamento,
objetificando-o, uma vez que “ndo ha pensamento que seja algo mais que um ordenamento
de dados e uma peca técnica — que ndo seja seu telos pratico” (ADORNO, 1995a, p. 210).

As relagdes entre docentes e discentes, firmadas para autorizar novos procedimentos,
temas, programas e metas em favor das rdpidas transformacdes sociais, objetivam criar um
aparato de producdes com vistas a democratizacio da educacdo. A aquisicdo de
conhecimentos e do desenvolvimento das habilidades necessdrias exigidas pela sociedade
da informagdo solicitam uma formacdo critica que se pressupde estar no cerne do
pensamento democratico. Contudo, as reflexdes em abstrato, conforme cita Adorno
(1995b, p. 161), “podem servir tanto a dominacdo cega como ao seu oposto. As reflexdes
precisam, portanto, ser transparentes em sua finalidade humana”. O impedimento a
reflexdo critica na formag¢ao docente, na profundidade e rigor que requer a educagdo para a
autonomia, permite destacar as acdes que compdem a industria cultural.

Do mesmo modo que as organizacOes industriais ou administrativas precisam se
tornar as melhores, assim também os individuos sdao coagidos a seguirem os padroes
instituidos: os “melhores” serdo aqueles que reproduzem os mesmos esquemas. A condi¢ao
do reconhecimento e prestigio permite compreender que a insepardvel relagdo estabelecida
com a valorizacio do ensino pela aquisicio de conhecimentos € o ndmero de
especializacdes corresponde as exigéncias da realidade objetiva, como também que os
discentes se certifiquem da necessaria formagao para a competéncia e capacitagdo para o
mercado. Indiferente a dindmica social que ocorre na realidade no campo das contradi¢des,
0s sujeitos passam a direcionar os seus conhecimentos acumulados para a competicdo.

A relacdo pela qual os individuos lidam com os objetos, que segundo Adorno
(1995b) tem implicacdes na educagdo, é “perturbada quando a competicdo é colocada em
seu lugar”. Nesses termos, essa € uma condicdo que se impde para refletir sobre uma
educacdo contrdria a barbarie, uma vez que uma formacdo se mostrou favordvel ao

conformismo e legitimou a pseudocultura.

A cultura, que conforme sua prépria natureza promete tantas coisas, ndo cumpriu
sua promessa. Ela dividiu os homens. A divisdo mais importante é aquela entre
trabalho fisico e intelectual. Deste modo ela subtraiu aos homens a confianca em
si e na prépria cultura. E como costuma acontecer nas coisas humanas, a
conseqiiéncia disto foi que a raiva dos homens ndo se dirigiu contra o ndo-
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cumprimento da situacdo pacifica que se encontra propriamente no conceito de
cultura. Em vez disso, a raiva se voltou contra a prépria promessa ela mesma,
expressando-se na forma fatal de que essa promessa ndo deveria existir
(ADORNO, 1995b, p. 164).

Se a competitividade para se profissionalizar é concebida como conteido moral da
pseudocultura, o principio de autoridade que se encontra nessa realidade pressupde o
autoritarismo. Seu principio estd baseado na violéncia. Nesses termos, a autoridade
consciente concebida por Adorno (1995b) refere-se aquela que contribui para a
desbarbarizagdo. Os vinculos com a cultura dominante que impde a forma de organizar,
indiferente ao conteido que possa se manifestar de outra maneira, também se manifestam
na educacdo; sua influéncia faz-se sentir quando € exigido no processo da atividade

educativa, a disciplina a partir da dureza.

A enaltecida dureza que a educagdo deve conseguir significa, pura e
simplesmente, indiferenca a dor. A propdsito, ndo hd muita distin¢ao entre a dor
propria e alheia. Aquele que é duro consigo mesmo se arroga o direito de ser
duro também com os demais e se vinga neles da dor que ndo pode se manifestar,
que teve que reprimir. Esse mecanismo deve ser conscientizado, assim como
deve ser promovida a educagdo, que ndo mais premie a dor e a capacidade de
suportd-la (ADORNO, 1995a, p. 114).

A auséncia de uma educagdo para emancipacdo, para a conscientizacdo, permite a
competitividade e o interesse particular dos individuos, numa relacdo indiferenciada. Nesse
processo se instaura também a auséncia da autoridade consciente, ou seja, a autoridade
constituida pela autonomia, pela “for¢ca da reflexdo, para a autodeterminagdo, para o nao
deixar-se levar” (ADORNO, 1995b, p. 110).

Nesse contexto, a compreensdo dialética da formacao e do trabalho docente significa
perceber que a educacdo se constitui para além da superficialidade do cumprimento de
meras formalidades e exigéncias minimas dos curriculos por disciplinas, como para
processos formativos que avalizam o pragmatismo. Corresponde também considerar a real
necessidade do conhecimento sobre os mecanismos, a partir dos quais se estabelece a
dominacdo generalizada como componente da ideologia.

Segundo Coélho (2005), quando a formacdo segue a lIégica do momento imediato, do
transitorio, as relacdes entre docentes e discentes distanciam-se das possibilidades
concretas de autoridade; antes, manifesta a regra da sobrevivéncia por estratégias que, no

objetivo de obter resultados imediatos voltados ao interesse do individuo, expressa a
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fragilidade da constituicdo do Eu. A auséncia de reflexdo que permite considerar a

continuidade do sujeito histérico € substituida pela adaptacao e por autopreservacao.

Transformados em formalidades cartoriais e rotinas, o ensino e a aprendizagem

perdem seu sentido e a dimensdo de trabalho que lhes € constitutiva e, entao,
alguns alunos abandonam disciplinas e cursos em que se matricularam, ndo veem
problema em ndo ler e ndo estudar, “colar” na prova, buscar inesgotaveis formas
para tentar enganar os professores e ambos enganarem a si mesmos, imaginando
que agem como professores e estudantes de curso superior. Nesses dois grupos
sdo encontrados, com frequéncia, os que se contentam em ministrar e assistir
aulas, cumprir o dever, as formalidades e os rituais [...] (COELHO, 2005, p. 4).

O conhecimento cristaliza o imaginario do bom fundamento para se converter em
poder de competitividade da qualidade que se converte em quantidade. As organizacdes e
institutos de pesquisa e mesmo as universidades que privilegiam a formagdo dos docentes
para a prética, contribuem para que a formacao seja constituida no ambito da adaptacdo ou
da validacdo da esperteza para obten¢do de oportunidades. Tais atitudes, proprias das
formas sociais que de antemao fornecem as regras de sobrevivéncia, confiscam da
universidade sua funcdo como agente de cultura.

Para Coélho apud Guimardes (2006); a adequacdo da educagdo escolar e da
universidade a sociedade silenciam temas essenciais nas relacdes de autoridade na
docéncia, sob as exigéncias que impdem no plano da teoria e da pratica os imperativos do
mercado pela formacdo dos estudantes e dos professores, quando se deixam “levar pelo
imagindrio da globalizac¢do, das mudancas consideradas profundas e rdpidas no mundo do
trabalho [...]” (COELHO apud GUIMARAES, 2006, p. 45).

Na mesma medida em que visa a internacionalizagdo, a cultura ja fornece condic¢des
de cidadanias ao seres uniformes, escravos ¢ humildes. A sociedade “vive” da industria

cultural para levi-la cada vez mais a instituir uma lei universal que alcancga a formacao.

Apesar do discurso de autonomia e da cidadania, nos cursos superiores, na
formacdo de professores, em geral, sdo mais valorizados e considerados
importantes os aspectos que confirmam e mantém a esfera das caréncias, das
necessidades, da dependéncia, da heteronomia. O predominio da repeticdo, da
rotina, da destreza, dos resultados, da quantidade, da eficiéncia e da
produtividade na educag¢do e na escola compromete a dimensdo intelectual,
humana e auténoma da formagio (COELHO apud GUIMARAES, 2006, p. 48).

A educacdo que objetiva possibilidades para a emancipag¢ao requer compreender que
a formacgdo e o trabalho docente devem estar fundamentados na conscientizacdo de sua

participacdo na cultura, uma vez que, segundo Adorno (1998), a cultura degenerada em
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mera ideologia € compreendida como aparéncia. Ela impede o exercicio da liberdade, forja
as consciéncias e dissolve a histéria em meros instrumentos da objetividade do espirito
dominante. O trabalho intelectual precisa se diferenciar para que a pesquisa € o ensino
possam contribuir na dimensdo social, para que os individuos possam se apropriar da
objetividade, enquanto realidade ultima que restringe a natureza comum a individualidade.

O fetiche da vida funcional e racional mostra as possibilidades da obsessdo
compulsiva na qual cada vez mais os individuos submergem, criando cendrio virtual. Desta
forma, o fetiche envolve toda a vida dos sujeitos, transformando-os cada vez mais,

tornando-os irreconheciveis e permanentemente impotentes.

O sistema ndo € nesse caso aquele do sistema absoluto, mas aquele
maximamente condicionado dos que dispdem dele e ndo podem nem mesmo
saber até que ponto ele lhes € préprio. A pré-formagdo subjetiva do processo de
producdo material da sociedade, radicalmente diversa de uma constitui¢do
tedrica, € o seu elemento irresoluto, irreconcilidvel com os sujeitos (ADORNO,
2009, p. 17).

A sociedade industrial como um espelho € a imagem perdida que produz gestos,
métodos, pensamentos, linguagem, conhecimentos e concepgdes despersonalizadas pelo
declinio da individualidade em relacd@o a possibilidade aparente de exercer a autoridade por
dominacdo sobre as coisas. O esquema da reprodutibilidade mecanica domina a margem da
liberdade e nessa natureza complicada pelas exigéncias autoritdrias da padroniza¢do do
estilo da industria cultural, tudo o que vem a publico estd tdo profundamente marcado que
nada pode passar a existir de antemao nos tragos do sempre idéntico, dispensando
aprovacdo (ADORNO e HORKHEIMER, 1985).

Relagdes fetichizadas repercutem também na constituicao das relagdes entre docentes

e discentes e interferem na compreensao da educacdo. Adorno (1995a) afirma que:

Dever-se-ia formar uma consciéncia de teoria e prixis que ndo separasse ambas,
de modo que a teoria fosse impotente e a praxis arbitrdria, nem destruisse a teoria
mediante o primado da razdo prética [...]. Pensar é um agir, teoria é uma forma
de préxis; somente a ideologia da pureza do pensamento mistifica este ponto. O
pensar tem um duplo cardter: é imanentemente determinado e € estringente e
obrigatério em si mesmo, mas a0 mesmo tempo, ¢ um modo de comportamento
irrecusavelmente real em meio a realidade (ADORNO, 1995a, p. 204; 205).

Ao centrar a autoridade docente somente no reconhecimento da dimensdo do
conteddo a ser ensinado, sem deter-se as criticas, o processo formativo se distancia do

ambito da cultura compreendida pela constru¢do que contribui para a criagdao e formagao
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da obra cultural e das subjetividades como conteddos, que se efetivam na sintese das
relacdes sociais dos sujeitos. Entretanto, o bom fundamento das palavras que opde a
resisténcia do exercicio do pensamento, alimenta a fantasia dos desejos de ‘“forma
regressiva e deformada do principio do prazer, tudo fica mais fécil, tudo anda sem esforco
[...]” (ADORNO, 1995a, p. 208).

Se a constituicdo dos sujeitos depende das condi¢des da realidade social objetiva e da
inddstria cultural e a construcdo dos conhecimentos medeia a participagao dos sujeitos na
histéria e na sociedade, eles devem oferecer condi¢des para compreender a realidade a
partir dessa compreensdo que exige a reflexdo, o desvelamento das contradi¢des e o
confrontamento com a realidade. Nesses termos, a formag¢do e o trabalho do professor
devem considerar os conhecimentos ndo como “sendo algo pronto, morto, um objeto a ser
consumido, mas uma realidade viva, borbulhante, intrigante, um desafio, um processo
sempre retomado de busca, o saber € antes de tudo uma producdo histérico-social, algo em
permanente processo de producio e superacio de si mesmo” (COELHO, 1992, p. 3).

Ao considerar que a educacdo superior brasileira, segundo Carneiro (2003, p.125),
constitui-se em buscar “valores e ressignificacdes na perspectiva de uma cultura em
transformac¢do”, caberia considerar no processo de formacao e no trabalho docente que o
ensino e a pesquisa na universidade constituem expressdo de autoridade fundamental na
compreensdo critica da realidade social.

Sobre o ensino e a pesquisa, Co€lho (2004) afirma o conflito presente nessa relagdo:

Se por um lado a proclamada indissociabilidade entre eles ndo advém da lei nem
é algo dado, mas precisa ser construida a cada momento, por outro lado, ndo
divisamos com nitidez os contornos de cada um e como suas articulagdes
estariam ou ndo se dando. Daf a necessidade de superarmos o discurso facil da
indissociabilidade, aprofundando e assumindo com lucidez e rigor os vinculos
intrinsecos entre a universidade, a cultura, o ensino, a pesquisa e a sociedade.
Essas ndo sdo tarefas ficeis e pressupdem rigor, critica e reorientacdo da prética

académica e das politicas de educacio (COELHO, 2004, p. 57).

No processo de formacdo, a relacdo entre educacio e trabalho se conforma com um
discurso fixo e idealista. Atualmente, os objetivos convergem para a superacdo dos
problemas e dos obstdculos, a partir de estratégias que versam sobre competéncia e
empregabilidade. “Aprender a viver” na sociedade industrial é o lema das institui¢des que
limitam as agdes docentes aos aspectos operacionais e praticos, incluindo nas relagdes

entre docentes e discentes conteudos dos interesses € metas do “dever ser” em geral e



143

manipulando subjetividades de conformidade com a realidade objetivada pela sociedade de
consumo. O predominio do trabalho, concebido como uma constru¢do, ¢ também o da
desconstru¢do, na sua forma mais capital, ou seja, do fazer e do receber, da troca. Fazer
bem feito nessa realidade social é a estética do trabalho docente, que coincide com a
técnica em harmonia com o conhecimento.

A ocupagdo por um espago de trabalho promovido pelo mecanismo da oferta e da
procura exerce autoridade para o exercicio do conformismo no cerne da superestrutura
dominante: “os consumidores sdo os trabalhadores e os empregados, os lavradores e os
pequenos burgueses. A producdo capitalista os mantém tao bem presos em corpo e alma
que eles sucumbem sem resisténcia ao que lhes é oferecido” (COELHO, 2004, p. 110).

Para Adorno (1995b), as faculdades dos sujeitos devem ser exercidas em todos os
dominios da vida social, construindo relacdes que abarcam educacdo e trabalho. Sdo essas
que promovem a producdo de relagdes sociais e colocam em questdo como elas estdo
sendo produzidas. Embora o sistema de producdo capitalista tenha em si a alienagdo e a
exploracdo, ele ndao deixa de realizar mudangas sobre a vida dos sujeitos em sociedade.
Nessas condi¢des, a compreensdo das relacdes de producdo constitui o vinculo da
educagdo como prética social que se realiza entre formacao e cultura.

Ao considerar que o estado de autonomia dos individuos estd posto na base de uma
formacdo critica, consciente, aberta a liberdade de pensamento e da compreensdo das
contradi¢cdes presentes na realidade social, a conscientizacdo dessa realidade consiste em
admitir que o processo do conhecimento € inicialmente realizado na identificacdo dos
sujeitos com o que expressam e percebem abstratamente, admitindo as contradi¢cdes
existentes para elimind-las. Melhor dizendo, “pensar €, ja em si, ante de todo e qualquer
conteddo particular, negar; € resistir ao que lhe € imposto; [...]” (ADORNO, 2009, p. 25).
Os conceitos fornecem condicdes para o pensamento se identificar de uma determinada
maneira, como se 0s objetos fossem infinitos. Esse primado do sujeito sobre o objeto
mediado por conceitos resume-se numa experiéncia reduzida a fins, a objetivos pré-
determinados. Por outro lado, quando a primazia € do objeto, a dimensdo de sua
complexidade se manifesta e fornece as possibilidades de compreender as contradi¢des
pela experiéncia filoséfica realizada pelo sujeito, isto é, a “[...] experiéncia plena, ndo
reduzida no médium da reflexao conceptual; [...] (ADORNO, 2009, p. 20).

Para Adorno (1965), nos encontramos com os aspectos da situagdo estrutural que,

como um sintoma neurdtico, expressa uma desordem. As rdpidas mudancgas sociais
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produzem ruptura sobre as normas regulamentadas e favorecem situagcdes de anomia e de
condutas divergentes, como modos adaptativos a esse desvio. Entretanto, embora seja
concebida como uma quebra da estrutura cultural, a anomia também tem suas normas que
proporcionam aos individuos atitudes de agressividade, de retraimento do estranhamento e

de comportamentos compulsivos de adaptacdo, caracteristicos da personalidade autoritdria.

Uma de las ideas centrales de La personalidad autoritaria Es que la ideoloia y las
necessidades fundamentales dels individuo forman um todo organizado dentro de
El. Esto supone, como explicitamente se afirma, la mutua interdependéncia de
personalidad y sociedad. (texto original)’®> (ADORNO, 1965, p. 7).

Refletir sobre a realidade e o conteido cultural, a partir do desenvolvimento
tecnoldgico cada vez mais amplo dentro do espaco da escola, demanda complexidade pela
dupla hierarquia da autoridade entre professor e aluno, entre quem a tem oficialmente e
aquele que a exerce. O que a industria cultural apresenta em sua reproducdo de barbéarie
impera sobre as relagdes sociais. Essas condi¢des objetivas possibilitam chamar ateng¢ao
sobre as condicdes que contribuem para que a autoridade docente seja entendida por
representacOes da profissdo de ensinar. Adorno (1995a) denominou essas representagdes
de tabus: como “a sedimentacdo coletiva de representacdes que [...] se transformam em
forcas reais” (Idem, p. 85).

Segundo Adorno (1995a), a diferenciacdo entre o oficio docente e os demais se
expressa independentemente de formacdo universitiria, uma vez que o reconhecimento
social da autoridade do professor corresponde a baixa remuneracdo da profissdo e a
posicdo social que ocupa, além de ndo corresponder as perspectivas da hierarquia
econdmica e funcional como ocorre com outras profissdes. Entretanto, ainda assim a
autoridade do professor é também caracterizada pela “vantagem de seu saber frente aos
seus alunos, que ele faz valer, sem ter o direito, pois ela € insepardvel de sua func¢do, ao
passo que lhe empresta sempre uma autoridade da qual lhe € dificil prescindir” (ADORNO,
1995a, p. 92).

Diante desse contexto, as relagdes de autoridade e poder na docéncia se manifestam
distanciadas, pois a inversdo do sentido da profissdo é alocada pelas representacdes que
prevalecem sobre a mesma. A autoridade que prevalece se vale do que precisa ser

cumprido no processo de ensino e aprendizagem, nao podendo “cumprir a tarefa chamada

> Como néo foi encontrada tradugio publicada para a lingua portuguesa, preferiu-se deixar no original.
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de integracdo civilizadora que, segundo a doutrina geral, compete a educacio providenciar,
mais do que o potencial da forca fisica. Essa forca fisica é delegada pela sociedade [...]
(ADORNO, 1995a, p. 92).

A condi¢do da profissdo docente amplia-se, para que a escola seja compreendida
como um espaco onde o professor, geralmente, é concebido como distanciado da realidade
e fetichizado, assemelhando-se a sociedade fechada. Mas ao se referir a escola em relagdo
a realidade, adquire-se uma “conotacdo abstrata e iluséria relacionada a sua realidade.
Dessa forma, a escola nao significa uma ‘projecdo’ do que se espera dela, mas é fruto de
um contexto que envolve uma varidvel de condicdes, relacdes de poder e consequéncias
histéricas” (ZANOLLA, 2002, p. 112).

Para Adorno (1995a), o distanciamento do conhecimento trabalhado pelo professor,
que garante a autoridade docente, encontra o discente absorvido e compensado pelas suas
vivéncias culturais no contraponto dessa autoridade, e envolvido por ideais de superego53 ,
consequéncias de suas préprias dificuldades. A artificialidade das relagdes exige processos
complexos de adaptacdo e de formas para alcangar objetivos educacionais. Na tensdo entre
experiéncia vivida e interferéncias das tecnologias da comunicagio, a estética da industria
cultural contribui para que metodologias de ensino estejam centralizadas nos suportes da
racionalidade instrumental técnica e venham a se consolidar no trabalho docente,
conferindo também ao trabalho uma relacdo com o entretenimento e a informacdo. Essa
aparéncia do lazer que projeta a sensagdo de um “tempo livre” conquista a preferéncia dos

estudantes.

3 O superego ou ideal de ego é uma “gradacio do ego” (FREUD, 2006a, p.41). “Formamos a idéia de que
em cada individuo existe uma organizacio coerente de processos mentais e chamamos a isso o seu ego. E a
esse ego que a consciéncia se acha ligada: o ego controla as abordagens a motilidade — isto €, a descarga de
excitacdes para o mundo externo. Ele € a instincia mental que supervisiona todos os seus préprios
constituintes e que vai dormir a noite, embora exerca censura sobre os sonhos. Desse ego procedem também
as repressdes, por meio das quais procura-se excluir certas tendéncias da mente, ndo simplesmente da
consciéncia, mas também de outras formas de capacidade e atividade.[...]” (FREUD, 2006a, p.30). Superego
— “Devido a maneira pela qual o ideal de ego se forma, ele possui os vinculos mais abundantes com a
aquisicdo filogenética de cada individuo — a sua heranca arcaica. O que pertencia a parte mais baixa da vida
mental de cada um de nds € transformado, mediante a formacao do ideal no que é mais elevado na mente
humana pela nossa escala de valores. Seria vao, contudo, tentar localizar o ideal do ego, mesmo no sentido
em que localizamos o ego [...]. E facil demonstrar que o ideal de ego responde a tudo aquilo o que é esperado
da mais alta natureza do homem. Como substitutivo de um anseio pelo pai, ele contém o germe do qual todas
as religides envolveram. O autojulgamento que declara que o ego ndo alcanga o seu ideal produz o
sentimento religioso de humildade a que o crente apela em seu anseio. A medida que uma crianca cresce, o
papel do pai é exercido pelos professores e outras pessoas colocadas em posicdo de autoridade; suas
injungdes e proibi¢des permanecem poderosas no ideal do ego e continuam, sob a forma de consciéncia
(consciente), a exercer a censura moral. As exigéncias da consciéncia e os desempenhos concretos do ego sdo
experimentados como sentimento de culpa. Os sentimentos sociais repousam em identificagdes com outras
pessoas, na base de possuirem o mesmo ideal de ego” (FREUD, 20064, p. 49).
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Segundo Coélho (2005), a formagdao docente tem se configurado a partir de alguns

elementos estruturais para afirmar sua funcionalidade:

[...] a docéncia as vezes se confunde com a utilizagdo de multimidias para a
transformacgdo de conhecimentos acabados, selecio de manuais, de preferéncia
com ilustracdes, letras grandes, poucas pdginas, com informagdes interessantes,
rdpidas e pontuais sobre assuntos variados € que nio exijam muito tempo e
esforco dos alunos, e de facil manuseio, geralmente chamado de leitura. Textos
mais profundos e volumosos, que a primeira vista apresentem dificuldades,
exijam esfor¢o, tempo, dedicacdo e ndo acompanhem os jargdes e o gosto dos
alunos, sdo considerados fora de moda e logo abandonados. Tudo isso converge
para viabilizar a rdpida habilitacdo para o mercado de trabalho, o ensino e o
aprendizado do fazer, das operacdes exigidas no mundo do trabalho e do poder
(COELHO, 2005, p. 2)

A industria cultural, como instancia doadora de modelos que visam objetividade
funcional, mediando o “olhar” dos sujeitos para a producdo tecnoldgica, corrobora para
que o gozo do lugar privilegiado de onde se “constréi” o conhecimento seja capaz de
motivar a aprendizagem e se transfigurar em objeto significativo de novas perspectivas
metodoldgicas. Ao visar potencialidades para a eficidcia do procedimento facilitador em
tempo hdbil, o trabalho docente converge para o distanciamento de seu sentido formativo
para a emancipagao e se configura num processo de barbdrie.

Os desafios apresentados na docéncia abarcam:

[...] o paternalismo educacional traduzido pela justificativa de tornar o
conhecimento acessivel, numa condescendéncia sem precedentes com a
ignorancia cultural, e a idealizacdo social da figura do professor que carrega
consigo a contradicdo de ndo se ver correspondido naquilo que a sociedade lhe
cobra, o sentido positivo da profissdo aparece como missdo (ZANOLLA, 2002,
p- 113; 114).

Se a forma dirige a acessibilidade do conhecimento para que este se torne mais fécil
de ser entendido, essa mesma forma concebe uma relacdo de dependéncia e funcionalidade
do conhecimento. “Pensar, portanto, significa identificar-se” (ADORNO, 2009, p. 25). A
forma, o procedimento escolhido pelo professor para realizar sua atividade expressa os
objetivos que pretende alcancar com o objeto do conhecimento. Quando a relagdo que o
professor estabelece com seus discentes se encontra mediada pela forma desprovida da
oportunidade da experiéncia da reflexdo, de contextualizagdo histérica, o resultado da
formacdo confere ndo somente um entendimento direcionado para um fim em si, como

também estabelece uma relagdo de dependéncia distanciada da formacao para a autonomia.
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Assim, o sentido da profissdo docente para a emancipacdo ndo se realiza, adapta-se, antes
legitima a representacdo da profissdo docente presa aos seus tabus. Cimplice de um poder
mais elevado, a autoridade do professor fica limitada ao espaco da escola, como se esta
estivesse apartada da realidade.

A forma repressiva da formagcdo da identidade e da subjetividade social
contemporaneas interdita a capacidade de realizar experiéncias formativas. O
assistencialismo docente também acirra tal relagdo. Na tentativa de recuperar essa
possibilidade, o trabalho docente, entre outras questdes, deveria contrariar a mera
transmissdo de conhecimentos e a negacdo da experiéncia formativa, o que implicaria no
exercicio de superacdo da pratica docente, contrariando o espirito positivista ou de
doutrinamento cientifico, ou ainda entre condi¢des sociais da educagdo, onde a lei da
entropia culmina para encurtar e limitar as forcas produtivas espirituais (ADORNO,
1995b).

Sob essa referéncia historica, as relagdes de autoridade constituidas no espago da
escola culminam para privilegiar ainda mais os contetidos e padrdes politicos e
ideoldgicos, definidos pela industria cultural e seu mercado. Os vinculos entre educagdo e
desenvolvimento guardam um cardter histérico, ideoldgico e politico. A educagdo ¢é
compreendida como o principal capital humano para a producdo e capacitacdo para o
trabalho.

Se a autoridade docente parece ser estabelecida “sob encomenda”, a cultura se
reproduz e se coloca como base normativa sobre a forma de organizacdo docente e da
institui¢do, produzindo legitimidade. Entretanto, como a sociedade de consumo ¢
totalizante e oferece como parametro a harmonia pela adaptagdo, a educagdo se manifesta
conforme os ordenamentos sociais e o cotidiano do trabalho docente.

A organizacgdo social administrada privilegia a forma de organizacdo planificada da
empresa, bem como legitima a hierarquia das profissdes liberais que pesa sobre a profissao
docente, permitindo que o espaco da escola seja pensado sob os mesmos moldes. “O
docente no papel de gestor reduz o seu trabalho a mera transmissd@o do saber instituido,
desqualificando e infantilizando o estudante pela dependéncia a qual é submetido, ao que
j4 foi descoberto ou pelo que serd transmitido pelos professores” (COELHO, 2004a, p. 48).

A formagao docente e os conhecimentos pensados sob perspectivas dos interesses da
utilidade, tratados anteriormente, negaram o sentido conferido a esse trabalho. Segundo

Coélho (2003, p. 50), “o verbo studere significa gostar de, desejar, interessar-se por,
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dedicar-se a, esforcar-se por, aplicar-se, estudar, instruir-se; o substantivo neutro, studium,
significa aplicacdo, zelo, dedica¢do, amor por alguma coisa, paixao, gosto pelo estudo”.
Dessa forma, para Co€lho (2004), o objetivo da formagao docente desenvolve-se no cultivo
da relacdo que envolve todos os que estdo em busca dos saberes, construindo uma relagdo
bindria entre docente e discente, mas triangular, mediando os saberes.

Sobre a relagdo com os saberes necessarios a formacdo, cabe ressaltar que esses
constituem as bases para a experiéncia profissional. Entretanto, com a fragmentacdo
existente na realidade social o individualismo toma dimensdes que, desde o inicio do
liberalismo, legitima o pragmatismo e o imediatismo, atingindo o campo educacional e
construindo identidades com a cultura moderna. Tal identificagio que corrobora a
importancia das relagdes sociais nos moldes da industria cultural possibilita uma
hegemonia de conhecimentos que se contextualizam na realidade, concebendo a educacdo
como um processo. As repercussdes sobre o trabalho docente sdo apresentadas por Duarte
(2000, p. 87) como sendo “um processo interativo onde os agentes envolvidos iriam
construindo seus significados pessoais por meio da interacdo com os significados
construidos por outros agentes sociais’.

Ao apresentar correspondéncia a constru¢do social do conhecimento, podendo ser
interpretado, modificado, sobreposto, confrontado e analisado, o pensamento pedagégico
permite a incorporacdo de outros conhecimentos e de contetidos produzidos pela inddstria
cultural. Os conhecimentos multiplos podem promover um movimento catdrtico, nada mais
do que sua instrumentalidade educativa. Encontrar conhecimentos que se conciliem com os
ordenamentos objetivados da cultura moderna por reconciliagdo com ela, sem reflexao
filoséfica, permite entender a obra da cultura isenta de seu sentido ético, politico e
emancipatorio.

Para Adorno (2008, p. 43), “a reprodu¢do ampliada do novo obedece a pressao do
antigo que precisa do novo para se realizar”. A prdxis torna-se suspeita se ndo for
considerado esse fato. “O antigo tem unicamente o seu refiigio na ponta do novo, nas
rupturas € nao na continuidade” (Idem, 2008, p.45). Negar a histéria e afirmar a
possibilidade de neutralidade, nesse sentido, € atestar a impossibilidade por idealizacgao.

Semelhante ao pensamento pds-moderno, os conhecimentos visam inovacao,
rompendo com aqueles que foram construidos num determinado momento histérico e que
sd0 os que sustentam a sociedade capitalista. A perspectiva é a de defender o relativismo

dos conhecimentos. Segundo Duarte (2000), o pensamento pds-moderno afirma que todos
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estariam “imersos numa mesma realidade e ndo poderiamos nos distanciar para fazer uma
critica verdadeiramente radical a sociedade contemporanea” (DUARTE, 2000, p. 85).

Resta saber se o inovar sobre o que foi sempre idéntico ocorreu: “[...] essa mesmice
[que] regula também as relagdes com o que ja passou. O que € novo na fase da cultura de
massas em comparacdo com a fase do liberalismo avancado € a exclus@do do novo”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 111). A padronizacdo da cultura quer garantir seu
lugar a partir do novo para se fixar e se tornar impenetravel, consolar as mentes apenas
com 0 que chama de inovar, ou atualizar. Como ocorre na musica popular, isto €, nas
elaboracdes musicais, nada pode ser alterado da totalidade, antes permanece a distancia,
impermutavel, absoluto (ADORNO, 1968).

Sobre as inovagdes culturais, os novos paradigmas para a educacdo do século XXI,
apresentados no Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo,
passam a ocupar destaque ideoldgico, “difundindo a idéia de que o mais importante a ser
adquirido por meio da educagao nao € o conhecimento, mas sim a capacidade de constante
adaptagdo as mudancas no sistema produtivo” (DUARTE, 2000, p. 47).

A concepg¢do curricular que corresponde aos processos formativos existentes no
universo objetivo contemporaneo parece privilegiar a valorizacdo de conhecimentos
culturais e a interagdo com outros conhecimentos tedricos, avalizando a aprendizagem
como central na formacgao e no trabalho docente, conforme ja foi discutido anteriormente.
Contudo, possivelmente novas metodologias apresentadas nos curriculos reforcardo essa
centralidade, além do discurso de inovagdo desse procedimento.

A constante atualizacdo na drea da educacdo coloca em harmonia diferentes
conhecimentos, desde que se possa avalizar a adaptacdo constante. Isso justifica a
“aprendizagem ideal”, aquela que pela justaposicdo e interpretacdes de teorias favorece o
consumo de modelos de procedimentos as constantes mudancas. Uma vez mediada pela
ideologia da industria cultural, a aprendizagem ¢ justificada pelo momento histérico da
sociedade que exige seus desdobramentos. Sem duvida, a realidade histérica deve ser
considerada na formacdo e no trabalho docente, que deve também ser proporcional a
reflexdo sobre os seus movimentos de continuidade e descontinuidade. Entretanto, essa
reflexdo ndo se esgota por reproduzir a dimensao que confere adaptacdo sem a experiéncia
filoséfica da reflexdo dialética.

As propostas curriculares pensadas no Brasil, presentes nos documentos e

Parametros Curriculares Nacionais do Ministério da Educacao, “adotam como referencial
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teérico um construtivismo™* eclético que incorpora expressdes e conceitos de diversas
correntes psicoldgicas e educacionais, fazendo-se passar por uma grande sintese”
(DUARTE, 2000, p, 58).

Ao considerar a formulacdo de um novo conhecimento por acumulacdo de
conhecimentos, os documentos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ministério da
Educagdo apostam no “reconhecimento da importancia da atividade mental construtiva nos
processos de aquisi¢do do conhecimento [...]” (BRASIL, 1997, p. 50).

A apropriagdo de diferentes teorias para construir “o novo” permite o retorno a
pedagogia da Escola Nova, reproduzindo a mesma metodologia justificada por Coll apud
Duarte (2000, p.62) como: “O principio unificador de distintas correntes da psicologia
educacional, que as tornaria todas integrantes do construtivismo, seria a defesa do papel
construtivo do aluno”.

Com vistas a uma efetiva mediacdo na relagdo entre o ensino e a aprendizagem, o
que parece importar é o argumento de que a finalidade docente seja mais humanizada, no
sentido de desencadear as forgcas produtivas as quais levam a uma pratica que os
automatiza a constantes adaptacdes. Entretanto, contraditoriamente, € justamente a
adaptacdo a racionalidade moderna que tem impedido uma educa¢do mais humanizada; foi
a indiferenca pela transformag¢do do mundo que contribuiu para que a educagdo nao
correspondesse a dimensao de seu real sentido (ADORNO, 2009).

As metodologias legitimaram o universo ideoldgico, no sentido de assegurar que as
mudancas fizessem parte do hédbito da sociedade de acumulagdo do capital, conhecimentos
que fizessem parte dessa perspectiva de inovagdo. A estratégia metodoldgica da
acumulacdo de contetdos justapostos e interdisciplinares ndo resolve a questdo que
envolve a relacdo dos conhecimentos com a formacdo; por detrds dessa pluralidade de
conteddos ha de se considerar ndo somente a relacdo dialética entre a forma e o conteudo,
mas a relacdo entre sujeito e objeto, teoria e praxis, universal e particular, idealismo e
materialismo. A forma abstrata de tratar os conhecimentos opostos, apresentando pontos de
semelhanca, pode dificultar possibilidades de reflexdo e as contradi¢des e levar a
interpretacOes distorcidas. Assim, as relacdes de autoridade entre docente e discente,

afetadas por um trabalho cada vez mais infimo de formacao humana, deveria implicar

> O construtivismo seria a atitude daqueles que, por ndo considerarem as consequéncias ndo intencionais das
acdes humanas intencionais, visam a uma reconstrugdo racional da sociedade e das institui¢des. Encarnagoes
emblematicas da mentalidade construtivista seriam cartesianas, iluministas, positivistas, marxistas, ou, mais
genericamente, todas as teorias (pseudo-) racionalistas, cientifica e utépicas (ABBAGNANO, 2007, p. 231).
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outro conceito de pratica. “O que caberia a uma humanidade liberada por meio da prética
seria diverso de uma prética que se eleva ideologicamente e faz os sujeitos se engajarem
deste ou daquele modo” (ADORNO, 2009, p. 205).

A formagdo para uma outra pratica reclama a consciéncia critica sobre a realidade, os
conceitos distorcidos e a formacdo cultural ideologizante, conciliada com a industria
cultural que, em termos mais gerais, coloca-se como funcionamento da cultura moderna e
administra por via da assimila¢do os contetiidos e a estética social, constituindo vinculos e
representacoes na formagdo dos sujeitos. Seus elementos determinam valores,
comportamentos, linguagem, uma verdadeira aprendizagem que a escola parece nao
alcancar condi¢des para desmistificar. “A escola, nesse sentido, tem a responsabilidade de
se auto-desmistificar e, para isso, desenvolver estudos e pesquisas junto a infancia
moderna, o que, segundo Adorno (1994), ajudaria a combater a violéncia, a frieza e a
barbdrie sociais” (ZANOLLA, 2007, p. 1336).

A priatica manifesta-se nessas relacdes sua referéncia nos conteidos da

pseudocultura, sob a garantia de competéncia para o trabalho. Entretanto,

Quanto mais a sério ela leva a contradi¢cdo com a vida, seu oposto; quanto mais
trabalho emprega para se desenvolver em toda a sua pureza a partir da lei de sua
propria forma, mais ela volta a exigir trabalho do entendimento, quando ela
queria justamente negar o peso desse trabalho (ADORNO e HORKHEIMER,
1985, p. 117).

Com relacdo as metodologias, segundo Anastasiou e Pimenta (2005), com o
movimento escolanovista, o ensino deu énfase ao aprendiz como agente ativo, com
principios assentados na psicologia experimental, centrando-se nas leis do
desenvolvimento biol6gico da crianca. Assim, a pedagogia é compreendida como teoria da
educacdo e a didatica, como “teoria do ensino vinculada a primeira e fica restrita a métodos
e aos procedimentos compreendidos como aplicagdo dos conhecimentos cientificos e
traduzidos em técnicas de ensinar” (ANASTASIOU e PIMENTA, 2005, p. 46).

Se a critica ao pensamento moderno € justificada pela importancia dada aos saberes e
os procedimentos da aprendizagem sdo destacados como prioridades a 16gica do mercado,
esses conhecimentos permitirdo também a possibilidade da critica sobre a forma com que
esses tém sido utilizados se forem colocados a reflexdo. Nao se trata de exclui-los do
processo formativo, importa que além de conhecé-los se conhecam também os

componentes ideoldgicos de dominacdo social que estdo ocultados na formacdo e no
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trabalho do professor. Segundo Adorno (2009), cabe ressaltar que “o idealismo ndo quer
ver que um algo, por mais desprovido de qualidade que seja, ainda ndao pode ser
considerado nulo” (Idem, p.150). O componente ideoldgico ja se faz presente para calcar
os conhecimentos as formas que modelaram também os sujeitos. Pode-se inferir, nesses
termos, que a ideologia se apresenta como ideologia de si mesma.

Sob essas perspectivas, tornou-se central a concepcao de ensino focada no aluno para
que houvesse a compreensdao do ensino como um fendmeno complexo, que procura
combater a diddtica normativa pela criacdo de metodologias especificas, restritas ao campo
da escola e da sala de aula. Anastasiou e Pimenta (2005) destacam a importancia dessa
mudanca e propdem a indissociabilidade entre ensino e aprendizagem para dar enfoque ao
processo que denominaram de “ensinagem”. Ao favorecer o conhecimento autobiogréafico,
a metodologia da ensinagem exige a autoridade da concorréncia, da competicdo e da
selecdo na prépria escola; a propdsito de liberdade politica para expressar o pensamento
p6s-moderno e da liberdade de criagdo cultural, vinculadas aos meios de comunicacio e
informacdo, a dominagdo dos componentes da industria cultural ji corresponde a tais
perspectivas inovadoras.

Para Anastasiou e Pimenta (2005), no século XX o ensino correspondeu as
tecnologias que possibilitam desenvolver um “novo” paradigma didético, aprimorando
técnicas de ensinar para serem instrumentos eficientes na aprendizagem e no controle da

eficacia dos resultados da docéncia, com vistas ao mercado de trabalho.

No mundo contemporaneo, podem-se identificar trés aspectos que impulsionam
o desenvolvimento profissional do professor universitirio. Sdo eles: a
transformacgdo da sociedade, de seus valores e de suas formas de organizagdo e
trabalho; o avanco exponencial das ci€ncias nas dltimas décadas; a consolidacao
progressiva de uma Ciéncia da Educagdo, possibilitando a todos o acesso aos
saberes elaborados no campo da Pedagogia [...] O aperfeicoamento da docéncia
universitdria exige, pois, uma integracao de saberes complementares. Diante dos
novos desafios enfrentados pela docéncia, faz-se necessdrio valorizar seus
profissionais (ANASTASIOU e PIMENTA, 2005, p. 165; 166).

Os objetivos da formagdo e do trabalho docente estdo voltados para a prética
profissional, considerada como identidade docente na sociedade. A prépria ldgica social
institui a docéncia no ambito da atuacdo para o desempenho, ou seja, para corresponder ao
modelo de sociedade organizada para o mercado. A emergente multiplicidade dos
conhecimentos para a formacdo do profissional demanda da docéncia relagdes de

autoridade que estabelecam estratégias de desempenho, as quais venham a cumprir metas
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para a formacdo, prestigio e ascensdo profissional dos discentes. Nesse processo de
ampliacdo dos conhecimentos no contexto da docéncia como préatica social, as relagdes
entre docentes e discentes sdo determinadas para ajustes de flexibilizacdo de mercado e
para tanto requer compreender os componentes culturais, que tém sido produzidos para
legitimar a funcionalidade da formacdo docente. Esses componentes justificam teorias e
praticas no trabalho e na formacao docente.

Zanolla (2010) destaca sobre esta perspectiva de indissociabilidade entre teoria e

pratica, o conhecimento mediado pelo contexto social que exige adaptacao:

E importante perceber a relagio teoria e pritica na educagdo nio como uma
fusdo entre duas instincias do trabalho formativo — relativizando-as —, mas como
um processo que visa resgatar as contradi¢des, tanto em ambito universal como
particular. Assim, poderiamos repensar o mito da pratica como efeito ideoldgico
da profissionaliza¢do docente e ampliar o sentido da educa¢do em um horizonte
que nio se limita (ZANOLLA, 2010, p. 159).

A formacdo calcada por uma identidade social abstrata de sentido, em que o
conhecimento se adapta aos objetivos da realidade social administrada, manifesta a
autoridade por dominagdo, fato que compromete a liberdade e a autonomia e avaliza a
ideia de uma praxis idealizada. Nesses termos, tanto a formacgdo tedrica quanto a prética
docente deveriam ser respaldadas pela experiéncia filoséfica, reconhecendo as
contradicdoes a partir de fundamentos epistemoldgicos ndo conformados aos conceitos
universais.

Anastasiou e Pimenta (2005), ao apresentarem reflexdes sobre o processo de
ensinagem, demonstram que o trabalho docente se estabelece como inovagdo metodoldgica
justificada pela: “retalhac@o da ciéncia em disciplinas isoladas e autdbnomas em relagio aos
fendmenos e aos problemas da realidade, [...] gerando uma perda da visdo de totalidade e
do significado social e humano do conhecimento, [...] a complexidade do que é ‘tecido
junto’ ” (Idem, 2005, p. 220).

As reflexdes criticam o pensamento moderno do conhecimento positivista e sugerem

uma perspectiva pés-moderna:

A ciéncia pés-moderna caracteriza-se pela busca da supera¢do do conhecimento
dualista, pela revaloriza¢do dos estudos humanisticos, do conhecimento total,
constituindo-se ao redor de temas. Sendo total, ¢ a0 mesmo tempo local, avanga
a medida que o objeto se amplia, alastrando-se como raizes em busca de novas e
variadas interfaces. Assume que pressupostos metafisicos, crencas e valores
fazem parte da explicagdo cientifica. Toma o objeto como continuagdo do
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sujeito, admitindo que todo o conhecimento € autobiogriafico. Dialoga com
diferentes formas de conhecimento, tem virtude emancipatdria e considera que o
salto mais importante € aquele do conhecimento cientifico para o conhecimento
do senso comum, visto que o primeiro sé se realiza quando se transforma no
segundo. O conhecimento se dd ndo apenas pela razdo, mas pelo didlogo dela
com o sensivel e o emocional. O método, portanto, nao € tnico (ANASTASIOU
e PIMENTA, 2005, p. 221).

Ao tratarem do conhecimento como um “todo”, Anastasiou e Pimenta (2005)
realizam a critica da ciéncia, da ideologia do determinismo e conferem ao pensamento pds-
moderno status de uma ciéncia nova, ou seja, novo paradigma. Justificam, ainda, a
importancia da flexibilidade dos conhecimentos na atividade docente nessa perspectiva
critica da modernidade, como também legitimam a fragmentacdo dos conhecimentos
quando os coloca como partes de uma mesma ciéncia, pela qual denominaram de ciéncia
nova. A relativizagdo dos conhecimentos nega a existéncia de uma ciéncia tnica e de um
unico método, considerando tal conhecimento sob bases subjetivistas. Além disso, avaliza
a naturalizagdo do que € histdérico e social. Essa perspectiva inovadora encontra sua
legitimidade nos componentes da cultura moderna, sob perspectivas que serdo discutidas
no terceiro capitulo desse estudo.

A condi¢do da aprendizagem pela metodologia da ensinagem ndo se realiza para a
formacdo critica dos sujeitos, mas para valorizar subjetividades, tendo em vista que o
discente € entendido por essa perspectiva como um sujeito emancipado. Se certamente
estamos pensando em formacao para refletir sobre a prépria irracionalidade, qual seria o
sentido da educacdo, da formacdo e da docéncia, tomando-as por essa abordagem?
Segundo Adorno (2009), o fato de a pratica estar presente no campo tedrico a ser
constituido, engendra também a impossibilidade da experiéncia formativa pela reflexdao do
pensamento. Na metodologia da ensinagem, a pratica parece prevalecer absoluta no
processo; sem critérios, os conhecimentos cientificos sdo submetidos a transformacao,
tendo como base o didlogo, o sensivel e o emocional no cerne da razao que se confere
autdnoma, ignorando que esta esteja submetida a reificagao.

Na relacdo entre teoria e pratica, em que a pratica € privilegiada sobre a teoria, o
sentido da praxis tende a se perder. Segundo Adorno (1995a, p. 206), “a praxis nasceu do
trabalho. Alcancou seu conceito quando o trabalho ndo mais se reduziu a reproduzir
diretamente a vida, mas sim pretendeu produzir as condi¢des desta: isto colidiu com as
condic¢des entdo existentes”. A identificacdo que a industria cultural exerce em relagdo ao

trabalho prescreve produgdo e consumo. Ela, todavia, revoga uma formacao que produz no
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sujeito o seu direcionamento para a especializacido de sua formacao superior. Os limites e
implicacdes dessa formacao privilegiam a pratica do ensino por métodos ““facilitadores da
aprendizagem” e o descaso pela teoria, que promove a competitividade no processo e
complementa automaticamente a forma simplista de processos de aprendizagem
inventados. Sendo essa uma realidade social, a ensinagem parece contemplar outro
momento histérico que se pretende fazer romper sem realizar uma reflexdo critica sobre a
realidade.

Quando a docéncia se efetiva na habilidade de suprir a necessidade do esfor¢o que o
discente precisa realizar para que o conhecimento seja captado de imediato, ela produz os
efeitos institucionalizados. As metodologias, nesse sentido, apresentam-se como um
instrumento que se faz autoridade pelos efeitos da funcionalidade, “como um disfarce ou
um embelezamento atrds do qual o esquema sempre pode ser percebido” (ADORNO,
1968, p. 120).

Segundo Coélho (2003), a primazia da pratica na formacao e no trabalho docente tem
tido como consequéncia “o empobrecimento da formacao [...] a medida que aproveita um
nimero significativo de horas de trabalho na integralizacdo curricular, como se o objetivo a
ser alcancado fosse treinar profissionais” (COELHO, 2003, p. 52; 53).

Com vistas aos objetivos e justificativas pragmaticas assegura-se aos discentes que
niao haja a necessidade de realizar o trabalho intelectual da reflexdo e do pensamento
dialético, da autonomia e da superacdo da alienagcdo. A racionalidade técnica assegurada
pela cientificidade e pelas tecnologias como forcas da engrenagem social, exige da
docéncia cada vez mais a postura de tutores a distancia, que ndo precisam promover uma
interpretacdo e nem dar uma explicacdo da vida como algo dotado de sentido, sob pena de
entrar em contradicdo com a ideologia. A necessidade de uma pedagogia que aposte no
consenso e na afetividade para a emancipagdo confere idealizar o processo de formacao
humana, é como corresponder a sociedade da propaganda universal. “Pois as abstracdes
sdo justamente o que aprendemos a identificar como propaganda. A linguagem que apela
apenas a verdade desperta tdo somente a impaciéncia de chegar logo ao objetivo comercial
que ela na realidade persegue” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 121).

No intuito de desmistificar as relagdes de autoridade constituidas socialmente estdao
os discentes e docentes, a quem importa que haja uma reflexdo sobre o que a educagio

autoriza e o que ela consente. Segundo Adorno (2009), o “véu” que oculta os detalhes do
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processo formativo, abarcado pelo envolvimento realizado com a produgdo cultural de
massa e que sintetiza a pseudo-individuagao, corresponde a padronizagdo estandardizada.
Segundo Coélho (2004), a necessidade de aprovacdo faz com que o professor recorra
a promocdao de férmulas, manuais, adaptacdes de procedimentos metodolégicos para
estimular a aprendizagem de conhecimentos, utilizacdo de recursos tecnoldgicos e de
linguagem, entre outros. Nessa didética assistencialista no mundo da escola, a imagem da
“integracao”, do “bom” professor e da adesdo por identificacdo a modelos culturalmente
padronizados corresponde a um aspecto da representacdo social da profissdo docente, qual

seja:

[...] espécie de aleijados, como pessoas sem fungdo na vida social, no real
processo de producdo da sociedade, que contribuem apenas de uma forma dificil
de averiguar e pela vida de uma graca que lhes foi concedida, para que o todo e
sua propria vida sigam de alguma maneira o seu curso (ADORNO, 1995a, p. 93).

As relacoes de autoridade na docéncia concorrem para a manifestacdo do
comportamento infantilizado em sala de aula nos cursos de formagdo docente e se
expressam por uma relacdo de dependéncia. Entretanto, as condi¢des da profissdo de
ensinar, segundo Adorno (1995a), podem ser percebidas por ambiguidades nas relagdes.
De um lado, a necessidade de estabelecer a aprovacdo dos discentes na atividade que
realiza; de outro, o professor possibilita o nivelamento da hierarquia entre os envolvidos.
Constréi, portanto, relacdes pela autoridade da posse, relacdo a qualquer preco; de outro
lado, as exigéncias da institui¢do manifestam o poder nutrido pela for¢a coercitiva sobre a
autoridade do professor no trabalho profissional, como avalia¢des, critérios de notas, entre
outros requisitos.

E importante ressaltar que a relagio construida no processo de ensino inicial
determinard o modo como o sujeito realizard suas relacdes sociais. Por isso, o sujeitamento
da educagdo resume-se na racionalidade do universo cultural e por forca da ideologia
promove no lugar da consciéncia o seu espaco categérico. Uma mudanga sob o estado de
dominagdo existente exige prosseguir a reflexdo relativa aos mecanismos que exercem o
poder sobre a impoténcia de ndo se poder livrar-se deles. Isso significa dizer que, frente a
urgéncia de “curar” a “cegueira’ que projeta a idealizacdo subjetiva sobre a concepcao
ideoldgica de autoridade do professor, sé o trabalho do pensamento sera possivel para se

conscientizar da fraqueza do préprio pensamento.
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Transpor o espirito objetivo para ndo realizar como mdgica a formacgdo por desvios
conceituais requer a mediacdo do pensamento como trabalho de formacdo e experiéncia
educacional, como também o afastamento dos pormenores que possam vir a usurpar seus
principios emancipatdrios. Pensar a partir de uma falsa consciéncia produzida e
condicionada pelos contetidos da cultura, os quais insistem em atribuir sentido por
aparéncias evidentes, implica na falsa liberdade que coloca em questdo a identidade dos
sujeitos, comprometida pelos “mecanismos de domina¢do, mecanismos esses relacionados
a representacdo absorvida pela consciéncia geral, ou seja, alienacao” (ZANOLLA, 2007, p.
27).

A consciéncia dessa racionalidade pode ser comparada ao profundo olhar, para além
do espelho de si mesmo, para além da subjetividade, uma acdo kantiana®’, ou seja, para a
extensdo do universo objetivo que determina as relagdes sociais e realiza a mediagdo nos
sujeitos. O estado de autonomia e maturidade dos individuos é, segundo Adorno (1995b), o
objetivo de qualquer educacdo. A totalidade da racionalidade tem se apresentado
irracional, conforme citaram Adorno e Horkheimer (1985). Nesse sentido, os sujeitos se
encontram reificados pela mediacdo. Muitas vezes idealizados por ndo haver a formacao
capaz de permitir a critica da realidade, a relacdo do sujeito com o objeto e do particular
com o universal revela o tipo de mediacdo que a racionalidade exerce sobre eles.

Adorno (1995a) propde estudos sobre a consciéncia reificada, considerando a agdo
humana necessdria a realidade afetada pela ideologia. A relagdo do sujeito com o objeto
exige uma reflexdo que possa esclarecer a rigidez da representacdo, do mesmo modo como
a sua idealizagdo até agora tem determinado a realidade. A critica a partir do sujeito que se
comunica com a realidade objetivada abarca, consequentemente, as objetivacdes presentes
no proprio sujeito, ou seja, a primazia do objeto sobre esse sujeito.

Em sintese, Adorno (1995b) sustenta seu pensamento dialético ao afirmar que a
mediacdo da adaptacdo reforca a objetividade heteronoma, por isso ela deve ser denegada
para ser aquela que leva o sujeito a se mediar, ou seja, para aquilo que o objeto quer:
“[...]ela resulta da indigéncia dele. A indigéncia do objeto € medida pelo conjunto do
sistema social; dai que s6 seja criticamente determindvel pela teoria” (ADORNO, 1995b,
p. 211).

A experiéncia formativa necessita da experiéncia filoséfica e objetiva tecer

condic¢des para a produgdo de uma consciéncia verdadeira, capaz de perceber a miséria das

% Kant defende a autonomia da razio que torna os homens independentes de outros poderes (KANT, 2008).



158

determinagdes objetivas sobre a formacdo humana, no sentido de tentar escapar da
reificacdo absoluta do sujeito (Adorno, 2009). A aparéncia pela qual os processos sociais
ainda se orientam, devido as necessidades concebidas na relagdo entre oferta e procura, nao
garante a satisfacdo, mas permanecem na ilusdo produzida pela ideologia da industria
cultural.

O trabalho docente exige também um trabalho de formagao docente, que corresponde
a uma constante reflexdo critica, principalmente do objeto de seu trabalho — a prdxis
educacional. O reconhecimento da racionalidade moderna, os conteudos da industria
cultural e a objetividade, subsumidos a idealizacdo de que a educacdo como prética social
podera salvar, pelo estado em que se encontra e se faz aparecer por discurso, atesta a
barbédrie sobre as consciéncias. A atividade docente comprometida em suas bases
metodolégicas, como materiais pré-formados historicamente com seus procedimentos
técnicos e heterogéneos em atividades idealizadas, so realiza a emergéncia da covardia, a
inibicao do pensamento e a opiniao (doxa) como verdade.

Para uma experiéncia educacional, exige-se ultrapassar a identidade docente
enquanto trabalho imediato € mecanico com os saberes. A ndo constitui¢do da experiéncia
para a emancipacdo compromete as relacdes que autorizam a liberdade da autonomia entre
docentes e discentes, comprometendo a compreensdao de si mesmos como sujeitos
histéricos e politicos. Efetivar a docéncia no compromisso da formacdo humana
corresponde a promocdo da mediacdo do aluno com o conhecimento enquanto expressao
de emancipagdo capaz de denegar a educacdo democritica como tendéncia particularista
das caréncias e dos privilégios, “avaliada conforme o sucesso ou o insucesso, de que
participam os interesses individuais, mas ndo como sendo a unidade entre os interesses
individuais e o interesse geral” (ADORNO, 1995b, p. 35).

A docéncia tem seu cardter social e o que priva o sentido dessa atividade e o
esvaziamento de seu sentido, arriscando perder sua dimensao formativa, é a auséncia de
maturidade politica para compreender a realidade social e os sdlidos obstidculos impostos
por condicdes vigentes, sem as devidas condigdes para resistir a eles. Como os sujeitos
nesse processo ndo podem se desfazer dessas obstadculos mediante o pensamento, “acabam
atribuindo a si mesmos, [...] ou aos outros, esta impossibilidade real que lhes € imposta.
Eles mesmos terminam por se dividir mais uma vez em sujeito e objeto” (ADORNO,

1995b, p. 36).
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A educagdo para a autonomia ndo esteve isenta do insulto autoritdrio da industria
cultural. “A sua autonomia € um ter-estado-em-devir, que constitui o seu conceito, mas nao
a priori” (ADORNO, 2008, p.36). A ideia de liberdade ligada a sua emancipagao estética
formou-se na domina¢@o. Na medida em que a educacio “corresponde a uma necessidade
social manifesta, transformou-se em grande parte numa empresa governada pelo lucro”
(ADORNO, 2008, p. 27), que persiste enquanto € referéncia de formacao para capacita¢io
do mercado ou até mesmo na condi¢do dos sujeitos quando sdao “comprados” por
assimilacdo com o universo da pseudocultura, emancipados pelo poder do ter. Sua
insuficiéncia espiritual transforma-se imediatamente no seu declinio real.

A relac@o entre autonomia e liberdade € também ambivalente. No momento em que €
compreendida no ambito do individual e a vontade se expressa como seu pressuposto,
aparentemente o individuo se separa da sociedade mediada pela “conexdo de todos os
sujeitos. Por meio da mediacdo, ele mesmo se torna aquilo que, segundo a sua consciéncia

da liberdade, ele nao quer ser: heteronomo” (ADORNO, 2009, p. 181).



CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre as relagdes de autoridade e poder na formacdo e no trabalho docente
compreendeu considerar a complexidade do tema, tendo em vista que a realidade social se
manifestou historicamente heterdbnoma pela racionalidade econdmica e as relagdes entre os
homens se constituiram contraditorias. Considerou-se, em face do estudo tedrico e
bibliografico realizado, que embora a autoridade seja um conceito psicossocial, a
adaptacdo dos individuos a realidade social moderna pressupds que essa fosse concebida
pela contradi¢do de seu sentido. Se a autoridade se estabelece pelo vinculo racional com o
outro, as demandas das determinacdes e relacdes sociais de produgdo, justificadas pelo
progresso e desenvolvimento da coletividade e pela l6gica do capital econdmico,
corroborou essa contradicao.

A padronizagdo da cultura como estratégia ideoldgica corresponde a realidade
objetiva para a formacdo, para a competéncia e capacitacdo para o mercado. As relagdes
competitivas vinculadas as representagdes sociais tencionam entre identidade e nao
identidade ao instituido como conteiido moral. A competi¢do respaldada pela violéncia do
dominio de uns sobre os outros permite que a autoridade se expresse por dominagdo, ou
seja, em autoritarismo. Visando atender os interesses particulares, a obtencao de resultados
e de poder, o potencial autoritdrio manifesto na sociedade liberal ndo somente justifica o
distanciamento entre os homens, mas também a indiferenca que se instaura nas relagoes
que se estabelecem. Cabe ressaltar que a indiferenca nao se origina da competitividade,
mas da forma pela qual estd organizada a sociedade. Para Adorno (2009), o que ¢é
divergente da ideologia, entendida como falsa consciéncia, resume-se na ndo identidade
por auséncia da educagdo para adaptagdo. Isso posto, se as desigualdades e os conflitos sdao
entendidos como naturais, universais e inevitaveis, a divisdo social de classes justifica seus
resultados.

A organizacdo da sociedade administrada corresponde as ac¢des dos homens e é
também condi¢do dessas agdes. Nesses termos, a possibilidade de os sujeitos refletirem
sobre o universo objetivo, no qual se encontram envolvidos, torna-se vidvel. Dar sentido a
formacdo e ao trabalho docente requer, portanto, o trabalho de conscientizagdo. Sabe-se

que os conhecimentos mediaram as relagdes dos sujeitos com a realidade, imprimiram o
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trajeto histérico como expressdo do poder de acdo e de julgamento, transformaram a
cultura e produziram novas formas de pensar e de organizar a vida coletiva.

Assim, a formac¢do do homem na Antiguidade grega nos séculos V e IV a.C e na
modernidade a partir do século XIX, conforme estudo realizado nessa reflexdo, volta-se
para o empreendimento do conhecimento, tanto em fun¢do da identificacdo quanto da
contradicdo em relacdo a realidade social. Ao estar a servico do heterogéneo a partir do
pensamento de unidade, o conhecimento se constituiu como instrumento de identificacdo
externa. Em sintese, o conhecimento como forma de poder dos dominantes esteve a servigo
desde as formas de pensamento, das ideias, como também se destacou na ciéncia e na
técnica como forcas produtivas sobre as relacdes sociais de producdo a servico do capital
na modernidade, objetificando consciéncias.

Historicamente, as relacdes de autoridade e poder na formacao e no trabalho docente
se manifestaram mediadas pelo conhecimento. Nessa rela¢do, o sujeito do conhecimento
pode dominar o objeto a ser conhecido e vice-versa. Pelo primado do sujeito se expressou
o idealismo, determinando o universal pelo particular na formagao. Isso significou que o
pensamento € o proprio conteudo; este € que possibilita também a forma para se conhecer.
Do mesmo modo o sujeito contou com o método como forma e com a técnica para que o
conhecimento tivesse acesso ao pensamento, expressando o positivismo. Nesse sentido,
independente do primado do sujeito e do objeto, ambos — sujeito e objeto — ndo se revelam
independentes, mas se expressam aparentemente separados. Na formacdo, ao lidar com o
conhecimento, o professor medeia o conhecimento na atividade que realiza com os
discentes, levando em consideracdo as teorias educacionais que, na histéria da educagdo
desde o século XIX, foram expressivas ao pensamento liberal sob as bases da filosofia
idealista e da ciéncia positivista.

A formacao dos sujeitos consiste, entre outros aspectos, em perceber internamente a
realidade externa. Dessa relagcao os sujeitos se constituem. Se o conhecimento da realidade
prevalece por adaptacdo sobre a formagdo dos sujeitos, idealizando-a, a mimese da
formacgdo legitima a dominacdo da realidade e os sujeitos se objetificam. A autoridade
docente que se expressa por essa forma permite o acirramento do conteddo, impedindo a
manifestacdo da autonomia. Uma vez que o idealismo se destacou na formagdo e no
trabalho docente pelo primado do sujeito sobre o objeto, o conhecimento proporcionou as
bases para compreender que a educacdo se revelou distanciada de seu sentido para a

emancipacdo. Com a ciéncia positivista, os métodos e as técnicas possibilitaram os
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registros de dados como resultados. Concomitantemente, o contetido se identificou com a
propria forma, tornando-se absoluto. Sob a for¢a do objeto, o sujeito se deixou levar,
restando a identificacdo externa. Em ambos os casos, a formagao cultural se resumiu num
fim em si mesma, reproduzindo a realidade social. Sob essa perspectiva, reconhecer a
alienacdo das consciéncias, uma vez descartadas as possibilidades da experiéncia, da
criacdo, da reflexdo e das construcdes historicas, torna-se fundamental para a formagao
contra a barbdrie.

A educacao pensada sob perspectivas de seu vir-a-ser exige a reflexdo critica sobre a
relacdo entre educacdo e sociedade. A exigéncia de uma formacao para a liberdade dos
sujeitos remete a denuncia para o despertar do sujeito sobre sua prépria alienacdo. A
cultura subsumida no universo social objetivo foi concebida como instrumento da
racionalidade. Sendo assim, como instancia que se afirmasse criticamente, desmistificando
os modos de produzir a vida, voltada aos interesses da dominacdo do capital, a cultura
instrumentalizada proclamou objetificacdo, conduzindo a efetivacdo da manipulacdo das
consciéncias pela técnica, pela forma com que os contetidos sao direcionados para obter os
resultados da sociedade de mercado.

A formacao instrumentalizada pela pseudocultura retirou a liberdade dos homens e se
expressou como reflexo do poder assegurado pela estrutura social dominante. Os
conteddos da industria cultural j4 moldados pela técnica se configuram como instrumentos
ideoldgicos, manifestados pelos meios de comunicagao, visando a aceitagcdo e a adaptacao
dos homens e atingem o ambiente da escola. As representacdes, conceitos e significados
envolvendo as artes, a ética, a educagdo e as ciéncias presentes no fazer social tiveram na
madquina o seu principio de articulagdo sobre a formacao.

Os desafios da educacdo ndo dizem respeito apenas a escola e as instituicdes de
ensino, mas abarcam em si a dimensdo formadora e a promoc¢do da cultura. O que chama a
atencao nesse processo ¢ o fato de as concep¢des de educacdo procurarem estar voltadas
para a adaptacdo ao sistema dominante, ou seja, orientadas para os valores objetivamente
presentes e culturalmente vélidos. Nesses termos se expressa a contradi¢do entre educacao
e cultura. Desvelar o cardter contraditério e adaptativo no campo da investigacdo e da
pesquisa empirica, confrontando realidades praticas e tedricas, analisando, construindo e
desconstruindo conceitos e significados para empreender redimensionamentos histoéricos,

significa viabilizar concretamente a produgdo cultural na dimensdo da formagao que requer
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0 estreitamento emergente entre o ensino € a pesquisa, na dindmica dos conhecimentos e
da experiéncia da reflexdo filosofica sobre os mesmos, a luz da teoria critica.

Se a escola de massa surgiu com o lema “educagdo para todos”, com o seu modelo
voltado para o mercado, ela necessitou de uma demanda especializada para executar as
tarefas da linha de montagem das fabricas. Para esse fim, é fundamental analisar que a
producdo do conhecimento administrado, seguindo a divisao dos contetidos em disciplinas
pode ser articulada em grandes dreas do conhecimento, confrontando-os criticamente,
considerando a realidade social no cerne da reflexdo e buscando compreender como a
totalidade tem sido preestabelecida antes mesmo de iniciar a real experiéncia.

Para tanto, a reflexdo sobre a formagdo e o trabalho docente se depara com a
emergéncia de promover a formagcdo como acdo consciente, ética e politica, capaz de
realizar-se criticamente. Resgatar o sentido contraditério da educagdo para aquilo que ela
confere significa compreendé-la como materialidade histdrica do fazer social e politico dos
homens e da sociedade, firmada na dimensao formativa dos sujeitos no ambito das relacdes
sociais, mediadas pelas constru¢des culturais que estabelece na instituicdo concreta da
sociedade, que ndo ignora a possibilidade de instituir-se, de se aperceber dos
redimensionamentos sobre as questdes da realidade social, dos conhecimentos, dos
conceitos e representacdes culturais.

Sob essas perspectivas, as condi¢des para a superacao frente aos limites das relacdes
sociais, que se manifesta sempre na inquietude para conhecer os objetos na dimensdo do
eles sdo, permite conceber a autoridade ndo mais como antinomia da atividade docente,
mas como expressao de alteridade e real liberdade.

A questdo da desbarbarizacdo da educacdo apontada por Adorno (1995b) tornou-se
prioritaria para a formacao humana. Com efeito, a ambiguidade do amplo desenvolvimento
cientifico e tecnolégico realizado na modernidade ndo correspondeu a imaturidade
politico-social em que se encontram os individuos. A ideologia que consagrou importancia
ao desenvolvimento e ao progresso econdmico foi suficiente para que as consciéncias
seguissem 0s objetivos da organizacdo social. Portanto, assim como o conhecimento
cientifico dominante foi justificado para operacionalizar o aumento da produgdo e do
consumo, os homens foram moldados para que forcas produtivas fossem soberanas sobre
as relacOes sociais. Assim, a falsa consciéncia é “fabricada” para abonar o irracionalismo

substancial da realidade.
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O professor, comprometido com a vida social, expressa suas dificuldades no trabalho
que realiza. Imerso em condi¢des materiais restritas ao desempenho de sua atividade
profissional, vinculado a baixa remuneracao, e no processo de reificacdo das organizagdes
autoritdrias, cujos mandados internos ndo coincidem com principios de autonomia, instaura
a subordinacdo por autopreservacdo. A docéncia precisa ser compreendida como atividade
educacional, realidade dialética, estudo e investigacdo na dimensdo significativa a
contestacdo de seu sentido como codigo de regras fechado em si e aberta a reflexdo
filosofica sobre os conhecimentos, a realidade social, os contetidos culturais e as formas de
produzir a vida. A critica do trabalho docente abarca conteido e forma. Pensar a forma
com que se realiza a formacdo, como se lida com o ensino e com os objetos do
conhecimento na multiplicidade de suas determinagdes, suscita debates sobre o trabalho
pedagégico e o seu sentido estético, formativo e democrético.

O primado de metodologias, avaliagdes e procedimentos de ensino, para viabilizar a
aprendizagem dos conhecimentos, coloca a docéncia num conjunto de acdes de controle de
dados que se confundem em quantidade e qualidade até se conciliarem e se revelarem
indissocidveis. Assim, a formacdo deixa de ser o objetivo e a justificativa do processo
educativo para ser a educacdo da reproducdo e transmissdo de conhecimentos. A escola,
nessa perspectiva, idealiza sua pratica e se constitui num espaco sem a possibilidade de
avangar na superagdo e de formar criticamente sobre a poténcia das produgdes (formas e
conteddos) da industria cultural, vazia de sentido. A educagdo perde seu significado
politico e democrético, deixa de ser o espaco de producdo cultural e a docéncia se limita a
informacao modelada por metodologias para invocar aparéncia da formacao.

A autoridade, como elemento para a formacdo de subjetividades capazes de
proporcionar realidades objetivas de liberdade, foi compreendida nessa reflexdo como
necessidade da conscientizacdo dos limites das relagdes entre docentes e discentes, da
experiéncia da reflexdo filoséfica, compreendida também como experiéncia criativa,
concreta, materializada no movimento dialético da histéria para que o alvo seja o sujeito da
formacdao. Até onde se pode enxergar, nada impede que se possa refletir sobre a
autotransformacgdo da historia e das relacdes sociais que os homens produzem.

Ainda que investigacOes empiricas se facam necessdrias para dar conta de abordar a
tematica dessa reflex@o e nao haja suspeita de anacronismos frente aos desdobramentos dos
momentos histéricos, dos comportamentos subjetivos e as condi¢des objetivas da

sociedade contemporanea incidem sobre as relacdes de autoridade e poder na formacao e
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no trabalho docente, essa construcdo tedrica desenvolvida a luz da teoria critica
frankfurtiana procurou suscitar reflexdes no didlogo com autores que empreenderam
estudos referentes a historia da educagdo, nos distintos periodos da antiguidade grega, dos
séculos V e IV a.C., e a partir do século XIX, na modernidade.

Espera-se com este estudo contribuir para que haja elementos para se pensar as
rendncias e confrontos necessarios a emancipacdo, no sentido de ampliar a reflexdo, a
experiéncia e as possibilidades de superacdo rumo a uma concep¢do de educagdo

verdadeiramente democratica.
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