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PARA OS QUE VIRAQ'

Como sou pouco, e sei pouco,
fago o pouco que me cabe

me dando inteiro.

Sabendo que n&o vou ver

0 homem que eu quero ser.

Ja sofri o suficiente

para nao enganar a ninguém:
principalmente aos gue sofrem
na prépria vida, a garra

da opresséo, e nem sabem.

N&o, n&o tenho o sol escondido
no meu bolsc de palavras.

Sou simplesmente um homem
para quem ja a primeira

e desolada pessoa

do singular — foi deixando,

de ser, para transformar-se

— muito mais sofridamente —

na primeira e profunda pessoa
do plural.

Néo importa que doa: é tempo
de avangar de méo dada
com guem vai No mesmo rumo (...)

! Thiago de MELLO. Venfo geral. 2.ed. Rie de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1984



E tempo sobretudo

de deixar de ser apenas

a solitaria vanguarda

de ndés mesmos.

Se trata de ir ac encontro.
{(Dura no peito, arde a limpida
verdade de nossos erros.)

Se trata de abrir o rumo.

Os que virdo, serdo povo,
e saber serdo, lutando.



A todas as criangas que

vivem sua infancia atrelada a luta
por melhores condigdes de vida,
especialmente as criangas do
Acampamento Ozie/ e a seus
pares que vém construindo

a historia do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra no

Estado de Goias.
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RESUMO

As diferentes abordagens tedricas tracejadas historicamente
envolvendo a infancia, tdm nos permitido reconhecé-la em processc de
construgdo. Além disso, é possivel perceber na dindmica dessa constituicio os
varios aspectos que compbem as situagdes que estamos vivendo em relagéo a
educagdo infantil, manifestagdes que podemos observar nos diferentes grupos
sociais, classes, dentre outros. Com isso, explicitaram-se, determinadas
preocupacdes, inquietagdes, tensdes e conflitos, nesse movimento, originou-se a
necessidade de investigar a vida infantil, com o pretexto de realizar um estudo
descritivo e explicativo sobre a educagdo da infancia, vinculada a um grupo
especifico de trabalhadores e trabalhadoras rurais pertencentes a um movimento
social organizado que luta por melhores condigbes de vida e trabalho, contra a
expropriagcéo, exploragéo e alienagdo, tendo como um dos objetivos centrais a
luta pela terra. Desenvolvemos esta pesquisa no Acampamento Oziel pertencente
ac Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, no municipio de
Goiénia, no ano de 2001. Diante dessas premissas, é que nos motivamos a
transformar a educagio da infancia em nosso objeto de estudo e analisar como
os Trabalhadores Rurais Sem Terra concebem a educagdo das criangas de seu

grupo, como representam e pensam o processo educativo.



ABSTRACT

The different theoretical approaches organized historically and that
involve the infancy have aliowed us to recognize them in a construction process.
Besides, it is possible to notice in the energy of this constitution, the several
aspects that compose the situations that we are living in relation to the children’s
education, manifestations that can be observed in the different social groups,
classes, and another ones. Though, some preoccupations, anxieties, tensions and
cohﬂicts were explicated. In this movement, it was started a necessity of
investigating the children lives with a pretext of realizing a descriptive and
explicative study about the children education, tied to a specific group of rural
workers. They are joined to an organized social movement that fights for better life
and work conditions, against the expulsion, exploration and alienation, and one of
their main objectives is the fight for the land. We developed this research in the
Oziel camping that belongs to the Rural Workers Movement Without Land — MST,
in Goiénia, in 2001. These premises motivated us to transform the chiidren
education in our study object and to analyze how the Rural Workers Without Land
educate their children and what they think and represent about the educative

process.



INTRODUGAO

Constituindo o tema da pesquisa e o problema

Ha mais de dez anos, temos direcionado nossos estudos para
questbes referentes a Educacéo, especialmente & Educacao Fisica e & Educacéo
infantil, dimensionando estas areas de conhecimento enquanto eixos para o
desenvolvimento de pesquisas vinculadas ao processo educativo.

Com a preocupagso em estabelecer um didlogo entre a producdo do
conhecimento na Educagdo Fisica e na Educagdo Infantil, inserimo-nos em
projetos de extenséo e pesquisa em creches publicas de Goiénia, envoivendo-nos
diretamente em estudos e discussbes sobre os movimentos sociais, politicas
publicas e educacionais voltagos para o atendimento da infancia em Goiss e no
Brasil.

Nesses estudos e discussdes muitos foram os momentos de
indignacdo frente a histéria do tratamento dispensado as criangas no Brasil, que
foi marcado por contradigdes, envolvendo sentimentos de protegcdo e,
simultaneamente, de negagéo e exploragéb. De certa maneira, podemos afirmar

queé apesar de uma compreenso tedrica em vigor, que coloca a infancia -como

6‘,r" of

como um ser ativo, dinamico, que aprende através das relagdes sociais, ndo

um processo em que a crianga estd em constante movimento, caracterizando-a

podemos esquecer que estamos tratando de uma crianga concreta qLie “esta



inserida em um mundo no qual “fervilha” todo o tipo de excesso falta: passando
pela fome, deérespeito, violéncia, trabalho infantil, submisséo, brinquedos e
brincadeiras, afeto, compreensé&o, cuidados com a saude, propostas educativas,
politicas sociais... Portanto, tratar da infancia cbriga-nos a considera-la de um
ponto de vista histérico, compreendendo as diferentes formas de manifestagfes
infantis frepte as condi¢Ses de vida.

As imagens de infancia carregam aspectos contraditérios e reveladores
da natureza infantil. Considerando 0 que nos apresenta Bernard Charlot (1986,

p.101),

essas contradicbes que imputamos & natureza infantil sao
multiplas, Podemos, entretanto, resumi-las em quatro férmulas: a
crianca é inocente e ma: a crianga & imperfeita o perfeita; a
crianca é dependente e independente; a crianca é her

deira e inovadora.

Esses aspectos recaem sobre o ponto de vista comportamental e da
natureza da crianga, oscilando entre caracteristicas boas e mas, manifestando-se
no sentido de uma compensar a outra. Nesse caso, os atributos duais retratados
na infancia, enfatizam a idéia de divisdo, classificando as criangas de “carentes’ e
‘ndo-carentes”. Tal sentimento de caréncia tende a ser empregado para designar
um “estado” de criancas de baixa renda, cristalizando uma imagem caricatural das
mesmas, estereotipando-as.

Aparentemente, essas caracteristicas sdo feitas com base em ligagtes
restritas com os fatores bioldgicos ou naturais, configurando a infancia através de
aspectos ligados a inocéncia, maldade, dependéncia, independéncia, entre

outros. Essa interpretagdo remete & idéia de desenvolvimento infantii a partir de

uma visdo linear, considerando apenas as etapas definidas pela faixa etdria,
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contribuindo para a nogéo de infancia desvinculada dos fatores sociais, culturais e
histéricos.

De acordo com Eloisa Rocha,(1999), abordar o tema relacionado 2
infancia, significa discuti-lo a partir de concepgdes sobre a prépria infancia e a
educacdo, compreendendo-as como categorias dindmicas e em intensa
construgéo. Nesse caso, a visdo sobre a infancia estd pautada a partir de
elementos envolvendo o contexto, a heterogeneidade e considerando maneiras
diferentes relacionadas a insergéo da crianga na realidade e em diferentes
atividades. Tais pressupostos, significativamente, revelam outra dimensao para a
infancia:

Podemos afirmar que a infancia como fato biolégico € natural,
porém, como fato social, reflete as variagdes da cultura humana e
apesar das controvérsias sobre suas origens como categoria
social, as diferentes conformagdes que ela passa a adquirir
refletem as transformagées histérico-sociais que assumem marcas
bem definidas. (Rocha, 1999, p. 38-39)

Abrangendo a histéria da infancia no Brasil, recorremos a alguns
autores como Mary Del Priore (1996), Miriam Leite (1997), Katia Mattoso (1996),
Ana Licia Faria (1999), Bernard Charlot (1986), Eloisa Rocha (1999), Marcos
Freitas (1997), José Martins (1993), entre outros, que em seus estudos
descreveram e retrataram a vida infantil através de documentos histéricos,
inventérios, cartas, memérias, com o intuito de precisar os fatos e compreendé-los
como elementos importantes para a constituicdo social da infancia.

Ao proceder a leitura desses diferentes autores, verificamos que a
forma social de perceber os processos infantis foram determinantes também, na
producdo de um conhecimento referente & educagdo da infancia. Quanto a esta

educagéo podemos afirmar que ela vem ocorrendo em diferentes contextos e
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situagbes e encontra-se diretamente vinculada, sobretudo a partir do século XX,
ao movimento de educagdo popular. Ademais, a educagéo da infancia torna-se
uma das necessidades sociais frente a modificagdes do mundo do trabalho e das
relagbes entre grupos e classes sociais.

Dentre os grupos sociais que reivindicam o acesso a educacdo da
inféncia, podemos destacar o dos trabaihadores rurais, os quais lutam para gue
sejam respeitadas as especificidades da infancia de seus filhos que, como mostra
Miguel Arroyo (1994), é diferente da infancia urbana. Importante observar que em
decorréncia do atrelamento da educagio da crianga as instituicies nao familiares,
ao longo da histéria, passa-se cada vez mais a atribuir a sociedade e ao Estado

08 cuidados com a infancia. E possivel, entdo, afirmar que,

A nossa preocupacfo com a politica de educagdo da infancia ndo
surge pela caridade, pela afetividade, e sim pela consciéncia da
obrigagdo publica que nés temos frente a infancia que passou a
ser sujeito de direitos publicos e, consequentemente, crioy

obrigagdes publicas por parte do Estado. (Arroyo, 1994, p.13)
Interessa-nos analisar e compreender de modo mais sistematico a
discusséo sobre educagdo infantil vinculada aos movimentos sociais organizados,
abrangendo a organizagdo e situacéo das pessoas que vivem no campo. Nosso
interesse veio se fortalecendo através do acompanhamento de estudos e
pesquisas realizados sobre a educacgéo rural, sendo que muitos deles foram
sendo produzidos e divuigados na &rea de Educagdo Fisica durante diversos

congressos e eventos cientificos. Ainda, com nossa participag&o no /V Congresso

Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e na Jornada
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Nacional dos Sem Terrinha', observamos uma grande quantidade de mulheres,
homens, jovens, idosos e, sobretudo, criangas participando desses eventos e das
mobilizagbes especificamente infantis.

Como nos apresenta Gaudéncio Frigotto {1989),

[...] quando iniciamos uma pesquisa N0 nos situamos num
patamar “zero” de conhecimento, pelo contrario, partimos de
condi¢gdes ja dadas, existentes, e de uma pratica anterior, nossa e
de outros, que gerou a necessidade da pesquisa ao
problematizar-se (p. 89).

No nosso caso, portanto, a procedéncia do tema de pesquisa esta no
envolvimento em situacSes de debates e reflexées sobre a questio da terra e
suas varias abrangéncias, ocorridas em diversos féruns nacionais. Participamos,
ainda, de um conjunto de atividades desenvolvidas por entidades ligadas aos
Movimentcs Sociais no Brasil, bem como aquelas especificas promovidas pelo
MST, a exemplo da marcha dos acampados para Goiénia, culminando com agdes
especificas ou realizadas em parceria com outras entidades.

Neste sentido, nosso objetc de investigagdo foi se delineando,
definindo-se como um estudo descritivo e explicativo da educacdo da infancia
entre os trabalhadores rurais sem terra. Compreender essa problematica exigiu-

nos um olhar critico sobre a histéria dos trabalhadores rurais no Brasil e de seus

! Esta participagio ocorveu no IV Congresso Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Temra —
Tema: Reforma Agréria: por um Brasii sem latifindio, contando com a participagdo de mais de 11
mil delegados, oriundos de 23 Estados (Brasilia, agosto de 2000). No mesmo ano, realizou-se em
Goiénia, em outubro de 2000 & Jomada Estadual dos Sem Terrinha por escola, terra e dignidade,
evento ocomido em nivel nacional. Também participamos do X Encontro Estadual do Movimenio
dos Trabalhadores Rurais Sem Temra do Estado de Pemambuco, no Centro de Formagdo Paulo
Freire — Assentamento Normandia — Caruarw/PE (dez./2000); / Congresso Nacional de Educagdo,
Cultura e Desporto — Brasilia/OF (nov. 2000); / Festa da Colheita MST-GO, ocorrida no Pré-
Assentamento Canudos, municipio de Palmeiras (margo/2001). €, também, através de outros
éspagos como o GT-PA — Grupo de Politica Agréria = ANDES-SN/ADUFG e o Férum Goiano pela
Reforma Agréria € Justica no Campo, na condigdo de entidades que apresentam como uma de
suas finalidades, contribuir com as discussdes relacionadas aos temas sobre a questdo agraria,
movimentos sociais erganizados no campo, entre outros.
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movimentos mais ou menos organizados, sabendo-se que a luta por melhores
condigbes de trabalho e vida, contra a exploragéo, expropriagéo e alienagio dos
trabalhadores é antiga_.

Notamos que parte da histéria permanece camuflada pelos interesses
regentes através de uma politica que desconsidera os conftitos sociais, politicos e
culturais travados no decurso da colonizagéo e seguindo a mesma direc@o até os
dias atuais.

A propdsito de realgar algumas formas de iutas e manifestagbes de
resisténcias existentes frente aos desajustes sociais e as politicas predominantes
de diferentes épocas e lugares, podemos citar as organizagdes indigenas, os
quilombos, as lutas camponesas, a criagdo de sindicatos e associacbes, os
movimentos organizados, gue lutam por terra, moradia, trabalho, educacéo e
saude.

Assim, resgatamos certas lutas e formas de resisténcias dos sujeitos
gque compdem a historia, através dos movimentos sociais organizados
pertencentes ao campo ou a cidade. Como mostra Martins (1993), é importante
considerar a constituicio histérica das lutas sociais, pois ha alguns exemplos em
que o movimento de opress&o preenche a realidade cotidiana, tanto daqueles que
estdo no campo quanto na cidade, culminando com momentos de grandes
conflitos, ataques violentos, emboscadas, assassinatos, a custa de alguns
motivos, que de certo modo, denotam caracteristicas impositivas relacionadas as
formas de poderes instituidos e ilegitimos do ponto de vista de determinadas
classes sociais.

E justamente nesse sentido que a diversidade de pesquisas realizadas

com o intuito de diagnosticar e compor um quadro sobre a infancia no Brasil, vem
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apontando algumas conseqiiéncias radicais sobre as criangas sem inféncia
(Martins, 1993, p.13). Como exemplo desse tipo de crianga, temos o caso de
Clésio, cuja infancia foi destruida com um tiro certeiro na cabeca quando ele tinha
apenas 5 anos e, nas costas de seu pai, fugiam de pistoleiros pagos por grileiros
no Estado do Amazonas (Maristela Andrade, 1993). Temos também os indios
Parkatejé, do sudeste paraense, descritos por lara Ferraz (1993); o de Regimar,
do Maranhdo, e seus amigos, de Mato Grosso, do Parana, de Santa Catarina e
tantas outras localidades do Brasil reconhecidas por Martins {1993).

Tem sido no interior destas relagdes sociais e na correlagéo de forgas,
que 0s movimentos sociais e, mais especificamente, os movimentos criundos do
campo tém conquistado através de suas lutas e formas de resisténcia um espago
para suas reivindica¢es e necessidades, demonstrando uma certa urgéncia em
desconstruir a visdo negativa formada sobre a realidade no campo. Conforme
Arroyo (1999), “O clima vivido nestes dias indica que ignorar esta realidade ests
fora do tempo (...) o campo existe e estd vivo” Este movimento encontra-se
relacionado acs aspectos sociais, culturais, politicos, e junto a estes a dimensao
da educacgéo enquanto elemento a ser considerado neste “clima” de manifestacio
do rural.

A educagéo no campo tem sido pauta de alguns encontros ocorridos
em &mbito nacional, como o / Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréria (ENERA) e a | Conferéncia Nacional’ Por uma Educac¢do Bésica

no Campo® Essas manifestacdes apresentam como um de seus objetivos criar

2 | ENERA foi promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em jultho de
1997 em Brasilia, tendo outras entidades envolvidas como a UnB, Unicef, Unesco e CNBB.

* Esta Conferéncia ocorreu em Luzidnia-GO no periodo de 27 a 30 de julho de 1988, tendo como
entidades promotoras a CNBB, MST, Unicef, Unesco e UnB.
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condigbes para uma refiexdo que considere os aspectos especiﬁcos.referentes a
realidade no campo.

Dentre as questdes tratadas nesses eventos podemos destacar a falta
de escolas, professores, transportes, enfim, condigbes reais para o funcionamento
destas instituicbes de educagdo. Considera-se, também, a necessidade de um
dialogo possivel com outras entidades ligadas a area educacional. Temos nas
palavras de Arroyo (1998b, p.9), indicios apontando para a possibilidade desse
dialogo, vislumbrando um crescimento em relagdo a educagdo no campo,
buscando a sua afirmagdo enquanto movimento ligado as novas perspectivas

pedagogicas, pois essa educagio encontra-se em,

condigbes de dialogar com os educadores das cidades, das
secretarias de educag@o, da academia, enfim, de abrir espagos
nas pesquisas, no Congresso Nacional de Educag@o (CONEd), na
Associag¢do Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa na Educagdo
(ANPEd), na Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacéo (CNTE).

De acordo com a atual dindmica de organizagio no meio rural,
destacamos dentre os varios movimentos do campo, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra ~ MST. Este grupo vem constituindo formas de
luta contra o latifindio que derrota a reforma agréria e nac permite a constituicdo
de uma sociedade mais justa, o que significa pensar também nas condi¢des
adjacentes sobre questdes relativas a educagéo, satde e cuitura.

Diante dessas premissas e necessidades é que nos motivamos a

transformar a educacéo da infancia em nosso objeto de investigacio. Para melhor

caracterizar este desafio de transformar o “problema social” que encontramos em



21

“problema de investigacdo”, nos pautamos na contribuicdo apresentada por

Mavuricio Silva (2000, p.6),

Para mim, a questdo nodal e tedrico-metodolégica desta pesquisa
foi, cotidianamente, o desafio de transformar um problema social
ou questao social em problema socioldgico de investigac&o, isto &,
sair dos bastidores do denuncismo da midia e dos rumores do
senso-comum, visando a formulagdo da problematica de
pesquisa.

A composigio do campo metodolégico e a trajetdria da pesquisa

Tomando como referéncia o método dialético, conforme o entendey
Marx (1989), é possivel afirmarmos Que o processo de investigagdo em gue nos
envolvemos pretendeu apreender o carater histdrico da educagao infantil entre 0S8
trabalhadores rurais sem terra. Para tanto, buscamos considerar a categoria do
movimento de transformagdo permanente na andglise do nosso objeto de
investigacio.

Nessa perspectiva, buscamos estar atentos as diversas dimensées no
sentido de apreender o especifico do fenémeno educativo entre aquele grupo de
trabalhadores, o que aparentemente apresenta-se na singularidade, as partes
mais especificas da totalidade e as proprias contradices, tudo isso como parte
de um conjunto significativamente estruturado, enquanto fendmeno a ser
pesquisado (Frigotto, 1989).

Conforme essa abordagem da produgso do conhecimento e apreenséd
do real, existem variadas formas metodolbgicas, evidenciando concepcdes

voltadas para aspectos que privilegiam a fixag&io nos fenémenos oy na dimenséao
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aparente ou exterior dos mesmos, em detrimento daquelas concepgdes que
abordam a esséncia, 0 mundo real (Karel Kosik, 1976).

No bojo destas afirmagées, a constituicdo desta nossa pesqguisa e
analise dos dados, esteve pautada no estudo do processc de produgdo concreta
dos fendmenos sociais, buscando-se compreender sob quais perspectivas
histéricas, sociais, politicas, econdmicas, ideoldgicas e culturais sdo encaradas as
criancas e a educagdo entre os Sem Terra. Outrossim, foi possivel desvelar
algumas relagdes contraditérias e conflituosas que se estabelecem nas diferentes
vertentes e dimensdes sociais, especiaimente no cotidiano dos acampamentos.

Entende-se que na andlise de tais processos & necessario considerar
0s sujeitos — criangas e adultos — como integrantes e agentes das relagdes, as
quais devem ser analisadas na sua dialeticidade, ou seja, assumindo as inter-
relagbes e influéncias mituas dos diferentes agentes, que ao mesmo tempo que
s80 determinados pelo meio e pelas relagSes, influenciam o meio, a natureza e 08
outros, acabando por auto-regularem-se, auto-transformarem-se (Marx, 1989).

Considerar o sujeito nesta perspectiva implica em assumi-lo, como
afirma Adam Schaff (1983, p.81), enquanto produto e produtor de sua cultura.
Porém,

O sujeito (...) ndo & um espelho, ndo é um aparelho registrando
passivamente as sensaghes geradas pelo meio circunvizinho.
Pelo contrério, é precisamente o agente que dirige este aparelho,
que o orienta, o regula, e em seguida transforma os dados que
este lhe fomece (idem, p. 82).

Optamos em ter como campo de pesquisa o Acampamento Oziel, que
se constituiu em Goidnia, nc ano de 2001, a partir da integracéo de

acampamentos advindos de vérias regides do Estado.
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Ao desenvolver a pesquisa considerando os sujeitos (criangas e
adultos) do Acampamento, buscamos compreendé-los a partir do grupo do qual
fazem parte, criando condigdes para participar e dialogar com os diferentes
integrantes daquele espago na condigéo de pesquisadora.

Tambéem pudemos contar com o apoio de leituras em uma gama de
materiais sobre o tema, elucidando a histérica constituigio das relacbes sociais
que demarcam a convivéncia cotidiana entre os trabalhadores e as criancas sem
terra. Isso favoreceu-nos um certo distanciamento de nosso objeto, ajudando-nos
a deslocar nossas explicagbes para o ambito mais global e ndo apenas para o
aspecto pessoal ou cognitivo/afetivo individual. Ou seja, na medida que
estabelecemos os contatos com o nosso campo de investigagdo, olhamos os
participantes da pesquisa como sujeitos em movimento e inferagentes, co-
existindo as dimensdes proprias dessas relagdes e os indicativos do movimento
do grupo dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Além disso, fizeram parte do processo de constituicio da pesquisa as
andlises de documentos e publicagdes® do prépric MST. A investigacéo direta
junto aos sujeitos que compdem o grupo, sobretudo as criangas, foi realizada
através de entrevistas, depoimentos, fotografias, relatérios de observagfes. A
compreensédo e o desafio desta proposta, deu-se na perspectiva de néo
considerar estes instrumentos enguanto elementos isolados, mas como fator de
composicéo do processo investigativo em desenvolvimento.

No movimento da investigagéo, buscamos abordar a probleméatica em
questdo sempre entendendo-a inserida na realidade concreta dos Trabathadores

Rurais Sem Terra. Para tanto, mostrou-se muito importante, apesar de

* Vide bibliografia documentos e publicagdes em formato de revistas.
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aparentemente uma atitude investiggtiva de"‘risco”, nossa propria participagéo e
envolvimento em eventos especificos realizados pelo MST, o que possibilitou uma
melhor compreenséo das atitudes e dos processos subjacentes a certas
concepgdes presentes na vida das criancas e dos adultos sem terra,

Um dos passos iniciais para a realizagéo desta pesquisa, foi 0 de
estabelecer contatos com integrantes do MST via Secretaria do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra do Estado de Goias, envolvendo conversas com
liderancgas locais, componentes da equipe de educagdo e outros integrantes. Na
ocasido, expusemos a intengdo, os objetivos e as finalidades para o
desenvolvimento da pesquisa.

Participamos de reunifes com a equipe da educag&o e integrantes da
coordenagéo geral do Acampamento Oziel, para apresentacdo geral do nosso
projeto de pesquisa. Além disso, participamos de atividades organizadas pelo
MST e outras entidades como: ASSINCRA, CPT, CUT, FETAEG, Férum Goiano
pela Reforma Agraria e Justica no Campo, GT-PA, IFAS e parlamentares. Essas
reuniées aconteceram no préprio Acampamento e, também, em outros €espacos,
tornando-se esses momentos fundamentais para as primeiras observagdes e para
a nossa aproximagéo junto aos acampados através de conversas.

Outro procedimento metodolégico utilizado, foi a gravacdo de
entrevistas (anexo 1) com os componentes do Acampamento Ozie/, espago no
qual permanecemos por aproximadamente dois meses, de julho a agosto de
2001. Nosso contato com os entrevistados ocorrey mediante algumas
possibilidades:

a) Contato direto com as pessoas a serem enfrevistadas, ou seja, sem a

mediagéo realizada por algum componente do Acampamento; a abordagem
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era feita pela pesquisadora em momentos em que as pessoas realizavam
algumas atividades cotidianas.

b) Apresentacdo feita pelos coordenadores de Nucleos ou pelo coordenador
geral do Acampamento as familias ou pessoas entrevistadas. Em alguns
casos, utilizamos a estratégia de agendar as entrevistas, situagbes ocorridas
especialmente com aquelas familias ou pessoas que ainda ndo haviam sido
contatadas ou encontravam-se impossibilitadas de participar naquele
momento, por motivos variados.

c) Solicitacdo feita pelos entrevistados, especiaimente algumas criangas,
situagdo em que elas pediam para serem entrevistadas.

Optamos por realizar as entrevistas individualmente ou em grupos,
considerando que nos grupos a possibilidade com relacéo as trocas, intervengdes
e interagSes entre os seus componentes se ampliam. Nesse caso, cria-se a
condicdo de uma pessoa estar auxiliando a outra, na medida em que as questdes
s&o colocadas, seja permanecendo atento ao que as pessoas estdo apresentando
com relag&o ao seu ponto de vista, suas colocagbes e, ainda, tomando para si as
abordagens do outro enquanto ponto de partida. Assim, torna-se possivel ampliar,
comparar, acrescentar informacbes e até tomar as observagdes do outro,
enquanto representacdo ou parecer pessoal sobre os temas tratados durante as
entrevistas. De acordo com Alexander Romanovich Luria (1990, p. 32),
procedendo desta maneira, a resposfa de um individuo estimulava novas
perguntas ou debates, produzindo novas respostas, sem inferrupgdo do fluxo fivre
de idédias.

Alem disso, nesses momentos coletivos percebemos aspectos como os

conflitos de idéias, as contradigdes, as consideragdes sobre as experiéncias
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daqueles que ja convivem juntos ha algum tempo, os pontos comuns, as
expectativas, as trocas de olhares, as manifestagdes corporais, a indignacao, a
emocéo, as rejeigdes ou confirmagdes mediante os posicionamentos tomados
pelo grupo.

Das entrevistas realizadas com as criangas, grande parte aconteceu
em grupos. Primeiramente, pelos motivos apresentados acima e depois, por
encontra-las, na maioria das vezes, agrupadas, desenvolvendo algumas
atividades voltadas para o cotidiano, dentre as quais citamos: conversas,
“passeios” pelo Acampamento, atividades domésticas, brincadeiras.

Com a premissa de garantir o conforto e sem provocar muitos
deslocamentos procuramos permanecer em locais indicados pelos préprios
entrevistados, seja naqueles destinados a moradias, na frente das mesmas,
sentados em baixo de arvores em cadeiras ou bancos de madeiras produzidos
por eles ou mesmo em assentos improvisados, na escola ou ainda no espaco
recreativo® utilizado pelos acampados.

Isso para deixé-los a vontade, sem causar constrangimentos,
procurando ficar em locais sem muitos ruidos, mesmo sendo esta uma
possibilidade remota nc Acampamento devido & sua localizacio. Uma
caracteristica interessante estd presente na hospitalidade dos entrevistados,
sobretudo dos adultos quando abordados para as entrevistas, emitindo um
convite esponténeo do tipo, “vamos 14 pra casa” ou “vamos la pro meu barraco”.

Procuramos preservar a espontaneidade dos entrevistados, deixando

claro que apesar da formalidade acarretada pelo uso do gravador e o roteiro para

5 Este espago pertence a Associaghio dos Servidores do INCRA — ASSINCRA, composto por
campo de futebol, restaurante, piscing, espaco arborizado, banheiros.
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a entrevista, a idéia era de constituir um espaco para uma conversa sobre temas
ou assuntos ligados a vida no Acampamento e seus desdobramentos. Ao
preservar esta dinamica, objetivamos garantir aspectos relacionados a qualidade
das informagées, pois, como mostrou Maria Isaura Queiroz (1991), neste dislogo
esta em curso a histéria de vida dos acampados e outros elementos.

Nesse contexto, sobressaiu-se outro elemento fundamental o
envolvimento afetivo, como elemento sensibilizador na relagdo entre o
pesquisador e os entrevistados. Delinearam-se, nesse aspecto, varias atitudes,
inumeros movimentos corporais, tom de voz, risos e lagrimas dos entrevistados
nas entrelinhas dos depoimentos, especialimente no momento das entrevistas,
aparecendo, também, em outras situagées em que estivemos em contato com os
acampados. Talvez o conjunto de manifestagéés tenha aparecido com mais
intensidade no momento da entrevista, por tratar-se de um contato mais
direcionado entre, quem procura saber a respeito da situagdo em que vivem as
pessoas acampadas e como concebem determinadas especificidades como a
educagéo da infancia e aquele que possivelmente, tem condigdes de apresentar
elementos sobre o tema em questao.

Tais momentos mostraram-se muito significativos para a investigagéo,
envolvendo as histérias de vida em muitos casos marginalizadas do ponto de
vista da expropriagdo, quanto as possibilidades ou expectativas de melhores
condicdes de vida das pesscas que compdem o Acampamento. Nota-se nos
depoimentos dos adultos evidéncias de intensa indignagdo, desgosto com a atual
situacdo de vida, através de palavras emocionadas que relatam as condicdes de

vida no Acampamento, sobretudo das criangas. Apresentamos as colocacées de
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Queiroz (1991, p. 84), em relagéo ao envolvimento afetivo e as determinagdes no
processo de investigagéo, apontando que,

Néo se trata mais, por parte do entrevistado, de selecionar
histoérias que serdo namadas e outras que serdo omitidas; trata-se
agora da satisfagdo de contar histérias a um interfocutor que esta
interessado por elas, e do desejo de manter um relacionamento
cuja possibilidade e tempo de vigéncia foram determinados pefa
pesquisa.

Adotamos os mesmos critérios para desenvolver as entrevistas com as
criangas, evidenciando a necessidade em alguns momentos de utilizar estratégias
variadas para evitar o descompasso entre a situagdo em que as criangas se
encontravam e a nova a ser organizada com a nossa inser¢do naquele contexto.
Usamos, em alguns momentos mediadores como o jogo de papeis, a brincadeira,
a ludicidade, buscando a interagdo com o grupo. Esta possibilidade ocorreu em
momentos em que as criangas encontravam-se desenvolvendo atividades, na
maioria das vezes, em grupos. Nesses momentos, foi possivel com a permissio
das criangas, “entrar na brincadeira”, utilizando como mediador 0 jogo de papéis e
gravar a entfrevista.

Ainda, durante a pesquisa descrevemos os fatos, acontecimentos,
atividades, impressdes tendo como referéncia o acampamento e as atividades
realizadas em outros locais. Para i8s0, recorremos as anotagbes cotidianas em
relatérios reservados para a pesquisa de campo.

Utilizamos, também, a realizagdo de desenhos feitos pelas criancas

ilustrando o Acampamento, elas proprias, o que fazem, o gue mais gostam de

R
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fazer, além de imagens produzidas em video sobre as criangas, manifestando-se
a respeito dos desenhos produzidos por elas.®

Neste processo, realizamos também, tomadas gerais do local,
registrando a organizacio espacial e algumas atividades dos acampados, além
de fotografar as criangas e as pessoas participando de algumas acdes. Esses
materiais foram utilizados em nossas analises, no sentido de criar um quadro
geral do acampamento e o registro das criangas em algumas atividades.

Apés a realizacdo das entrevistas, partimos para as transcricbes das
fitas gravadas, compreendendo a necessidade de preservar os dados contidos
nas gravagbes em sua forma original, sem modificar a forma dos contelidos
expressos. Consideramos esse conjunto de informacdes como elementos
fundamentais que dizem respeito as concepgdes, valores, formas de pensar de
um determinado grupo, optando por preservar a identidade dos entrevistados.

Critérios como estes favoreceram o estabelecimento de uma relacéo
de confianga entre o pesquisador e os entrevistédos, no sentido de garantir a
participagéo daqueles que em determinados momentos sentiram-se desconfiados
ou timidos para gravar a entrevista, apresentando como justificativa de nao
adesdo, manter a identidade oculta, questionando-nos sobre as finalidades e
objetivos da pesquisa. Nesse sentido, procurou-se esclarecer estes aspectos
deixando os entrevistados a vontade, decidindo participar da pesquisa ou no.

Ficamos atentos a esta prefrogativa, especiaimente com reiagdo as criancas
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desde a aproximag&o inicial, tendo o cuidado de tecer as explicagSes necessarias
sobre a pesquisa e os procedimentos metodoldgicos utilizados.

De todos os acampados contatados, um percentual minimo
demonstrou indisposicdo em realizar as entrevistas. Grande parte dos
entrevistados apresentou disposicéo e interesse em contribuir com a pesquisa e
associado a isto, outros revelaram que esta participagdo possibilita demonstrar a
outros segmentos sociais, como tém vivido as familias sem terra, divuigar a Iuta
pela terra em Goias, salientar a necessidade deste processo em construgéo,

demonstrar a importancia de que outras pessoas se interessem pela causa,
Os sujeitos no processo de investigacéo

Salientamos a importancia de criar condigbes praticas para o
envolvimento e participagéo direta dos sujéitos nc processo de investigacdo e na
construgdo dos dados, por conceber os sujeitos enquanto seres histéricos, reais,
inseridos na realidade e pertencentes a grupos concretos.

Nesse caso, tratamos a infancia a partir de quem dela vive e g
constitui, com o intuito de resgatar através de entrevistas, depoimentos e outros
meios, a compreensao sobre a educaco da infancia, ndo apenas pelos fatos que
Nos apresentam os adultos, os educadores ou aqueles que pensam as propostas
pedagogicas, mas sobretudo considerar o que as criangas pensam sobre esse
periodo que vivem, o que almejam e desejam para suas vidas, o que consideram
relevante nesse processo. Concordamos com as observag¢bes de Martins {1993,
p. 53), demonstrando que determinadas concepgdes de pesquisa conduzem a

investigac&o para,
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interessar-se por informantes que estdo no centro dos
acontecimentos, que tém um certo dominio das ocorréncias, que
tém, supostamente, uma visdo mais ampla das coisas, que sdo os
arquitetos da cena e da encenagio social. Basicamente, essa
op¢éo tende a selecionar informantes que tm poder ou que tém,
ac menos, algum poder: o lider local, os dirigentes, o chefe de
familia, o adulto.

Ao tratar da pesquisa imbuida de principios relacionados & apreensao
do real, é possive! romper com determinados modelos vinculados a algumas
concepgdes, que desconsideram dentro do grupo investigado aqueles sujeitos
que aparentemente apresentam-se como parte silenciosa do grupo, sendo
raramente procurados para falar, como as criangas, as mutheres e os idosos. Isso
leva-nos a reconhecer nestes, 0os chamados mudos da histénia, os deserdados,
banidos e excluidos, os sucateados pelas conveniéncias do poder e do grande

capital, como sujeitos do processo histérico.

S&o os que em publico e diante do estranho permanecem em
siléncio: as mulheres, as criangas, os velhos, os agregados da
casa, os dependentes, os que vivem de favor. Ou os mudos da
histéria, os que ndo deixam textos escritos, documentos (Martins,
1993, p. 54).

Reconhecemos que ha no grupo de “mudos”, um grande envolvimento
com o0s processos e situagbes em que estdo inseridos. Neste caso,
particularmente as criancas sdc capazes de demonstrar significativa
compreensdo do que estdo vivendo. Parece-nos, portanto, fundamental dar a
palavra as pessoas que compdem o espago (mulheres, criangas, homens) que as
vezes séo silenciadas ou ndo sdo ouvidas, para que falem sobre a educacéo da
infancia no Acampamento.

Os sujeitos entrevistados estdo localizados em um desses grupos:
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1. Criangas com idade até onze anos, pertencente ao Acampamento Qzie/:

2. Pessoas adultas, sem estabelecer controle rigoroso quanto a idade e sexo;

3. Educadores e educadoras pertencentes ao corpo de docentes da escola
implantada no Acampamento Ozie!;

4. Coordenadores gerais do Acampamento, que pela prpria estrutura do
Movimento, pertencem a Dire¢do Estadual do MST no Estado de Goias.

Constituimos uma estruturagdo para os capitulos a partir das
categorias centrais, envolvendo a educagdo da infancia entre os trabalhadores
rurais sem terra. No capitulo 1, versamos sobre a estruturagio do Acampamento
Oziel, abrangendo sua organizagéo, funcionamento e rotina. Buscamos conhecer
um pouco da historia de vida dos acampados e suas expectativas quanto ao MST,
compreendendo 0 espago do Acampamento a partir das relagfes com a historia
do Movimento dos Trabalhadores Rurais no Brasil e, sobretudo, a organizacéo do
Movimento no Estade de Goias.

No Capitulo 2, abordamos pontualimente a educagéo da infancia entre
os Trabalhadores Rurais Sem Terra, delineando as impressdes sobre a educagéo
da inféncia, a partir de algumas categorias constituidas com base nas entrevistas
realizadas com as criangas e adultos, quais sejam: o significado de infancia, o
tempo para brincar, estudar e trabalhar juntamente com o desenvolvimento de

outras atividades.



Capitulo 1 - O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra: O

Acampamento Ozie/

A fim de situarmos o Acampamento Oziel, campo de nossa
investigac&o sobre a educacdo da infancia entre os Trabalhadores Rurais Sem
Terra, optamos por resgatar alguns elementos historicos gerados a partir da

formagéo do MST.

1.1. Memérias do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em

Goias

Apesar das diferencas de realidade em cada regido, existem algumas
caracteristicas semethantes em relagdic a estrutura da terra no  Brasil,
apresentando como ponto comum a existéncia de grandes latifundios, a violéncia,
a excluséo do homem do campo. Estes fatores balizam, inicialmente, a formagso
do MST em Goias, por conta da histéria de organizaco das atividades agricolas
nesta regido.

Segundo Jadir de Morais Pessoa (1999), o processo de povoamento
do Centro-Oeste, constitui-se a partir das “frentes colonizadoras”, destacando a
entrada de migrantes pelos Estados da Bahia, Maranhao e Pard, e as expedicoes
de bandeirantes especificamente com fins extrativistas, O povoamento do Estado

de Goids ocorre vinculado aos ciclos econdmicos, podendo ser destacados a



partir de trés fases. A primeira, decorre da fregiente exploragdo do ouro no
periodo inicial do século XVIIl, estendendo-se até as décadas iniciais do século
XX, atraindo efémeros grupos migratérios. A outra fase esta relacionada com a
chegada da estrada de ferro no ano de 1913, alargando a porta de entrada para a
producdo de determinadas especiarias e juntamente com iI880, gerando algumas
formas de capital no ambito da industria, por conta das casas de beneficiamento
de arroz e da propria necessidade bancéria. A terceira fase, ocorre a partir de
1950, pautada pela modernizacéo das propriedades rurais, fato que desencadeia
e tem ligag&o direta com os grandes latifundios no Estado de Goias.

Outros fatos podem ser citados enquanto aspectos caracteristicos da
historia da regido, além de contribuir para o entendimento da situagdo atual
relacionada & concentracéo de terras e o desencadeamento'de todo o processo
retido no &mbito da questédo agraria em Goias. De fato, desde o periodo colonial
as areas destinadas ao cultivo vio sendo reduzidas cada vez mais, originando os
latifundios improdutivos e juntamente com isso, criando espagos para outras
formas de cristalizagdo da agricultura, de certo modo, ampliando o
desenvolvimento das exportagdes e promovendo a privatizacdo das terras.

Do ponto de vista socioeconémico, o movimento camponés sofre as
consequéncias do modelo de desenvolvimento implantado pelo governo na
década de 1870. Ligado aos aspectos econdmicos, um dos objetivos & marcado
pela modernizagdo da agricultura baseada nas grandes propriedades rurais.
Outro aspecto apresentado é o ideclégico, vinculédo ao trabalho pastoral das
Igrejas Catélica e Luterana. Como anunciam Jodo Pedro Stédeli e Bernardo

Mangano Femandes (1999), houve uma vocagdo ecuménica que garantiu a
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organizacdo de um movimento Unico, em certos casos, através de lutas
localizadas, mas proporcionando uma articulago nacional da luta pela terra.

No processo de constituicdo e organizacdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra, um dos aspectos considerados relevantes esta
relacionado & base social como elemento propulsor deste processo, uma base
socfal disposta a lutar, que ndo aceita nem a colonizacdo nem a ida para a cidade
como solugdo para os seus problemas. Quer permanecer no campo e, sobretudo,
na regido onde vive (Stédeli, 1999, p. 17).

Desse ponto de vista, esta base social aparece como um dos fatores
centrais abarcando grandes problemas que aparecem em algumas regides com
mais intensidade do que em outras. Estes problemas advém de fatores
relacionados a modernizagdo da agricuitura, provocando o éxodo dos
trabalhadores rurais para as cidades ou para locais, onde ha condigdes de se
trabathar nas frentes agricolas. Essas condigdes remetem os trabalhadores a
tomarem decisdes referentes & permanéncia no campo, o que significa resistir a
essa situacio buscando outras formas de luta peia terra.

Destas dificuldades enfrentadas no campo, uma das saidas
encontradas esta baseada na resisténcia, na luta continua, no apoio vindo de
entidades como a CPT, dos sindicatos combativos, traduzindo-se de acordo com
as regides.

Com relagdo a CPT, as contribuiges e envolvimento desta entidade
com as questdes relativas aos movimentos sociais & anterior ao préprio processo
de formag&o do MST. De acordo com Ivo Poletto (1985, p. 39), antes da CPT
existia a Pastoral da Terra comprometida com as agdes vinculadas a necessidade

de combater a violéncia contra as comunidades indigenas e os posseiros
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residentes na regio Amazoénica. De Comissdo da Terra passa, a partir de uma
reunido realizada em outubro de 1975, a ser denominada CPT —~ Comissédo
Pastoral da Terra’.

A lgreja Catdlica, através da CPT, realizou varias agGes a fim de apoiar
a luta dos camponeses, estimular a conscientizagéo e organiza¢io dos mesmos,
a partir da criagdo de espacos de socializagdo dos aspectos politicos entre os
trabalhadores de quase todo o pais, isso foi possivel através dos trabalhos
realizados pelas CEB's.

No que se refere a relagdo entre MST e CPT, inicialmente as
experiéncias vividas, em varias regiées do Brasil, sobretudo nos Estados do Sul
contribuiram sistematicamente para a solidificacdo e ampliagdo do MST, tanto a
partir da insercdo local e regional, quanto a seu alcance nacional. Esse
fortalecimento decorre de algumas situagbes envolvendo as bases_ populares,
entidades e organizagdes como a prdpria CPT, através da promocéo articulada de
debates, discussdes e acdes efetivas com relagéo a conquista da terra em favor
da Reforma Agraria.

Com isso, inicia-se um periodo fundamental com relagdo a luta
camponesa no Brasil, destacando-se a participagéo efetiva da CPT, através de
uma jornada de lutas ocorrendo encontros locais, regionais®, culminando

posteriormente com a organizacéo de eventos nacionais.

" Andlises mais detalhadas sobre a CPT foram realizadas em recentes dissertagBes: Divina Maria
CARLOS. A pedagogia nas relagdes sociais no campo brasileiro: a ag8o educativa da Comiss&o
Pastoral da Temra (1975 a 1985) FE/UFG, 2000, idcia de Fatima RIBEIRO. Educagfio e
cidadania: do ensino social da igreja & prética educativa da CPT na Regional de Goids. FE/UFG,
1999,

® A CPT no ano de 1982, organiza juntamente com os trabalhadores o primeiro encontro regional
tendo como tema central a discusséo sobre o crescimento da luta pela terra no Brasil, este evento
ocorreu em Medianeira - PR.
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A constituicho de wum movimento nacional tomou forma
proporcionalmente maior, a partir da reunifio realizada em Goiania, sendo esta
uma das atividades fundamentais para a formagéo do MST no Brasil, que contou
com participagdo de trabalhadorés oriundos de varias regibes brasileiras. David

Caume (2002, p. 99), aborda este momento, com as seguintes afirmagdes:

Entre os dias 23 e 26 de setembro de 1982, em Goiania (GO), 30
trabalhadores e 2 agentes de pastoral da CPT de varios estados
do pais, davam o primeiro passo efetivo na construgdo de uma
entidade nacional de representagdo dos “sem terra’. Apesar da
resisténcia de alguns, segundo os quais a CPT poderia cumprir o
papel de representagdo politica, foi formada a Coordenagdo
Nacional Proviséria dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

No decorrer do encontro em Goidnia, constitui-se uma Coordenacgdo
Nacional, ainda em carater provisério, e no intuito desta luta houve a elaboracao
de uma carta destinada aos trabalhadores envolvidos com as questdes da terra e
na defesa da Reforma Agraria. Aqui reproduzimos parte desta carta, na qual

constam os objetivos do encontro assim descritos:

Aos Companheiros Sem-Terra do Brasif’

Nos, trabalhadores sem-terra vindos de 16 estados de diversas
regibes do Pais, reunidos em Goidnia, queremos enderegar este
comunicado, transmitindo o objetivo deste encontro. bem como da
importéncia do mesmo.

Queremos ainda fazer de perto o convite a todos, para que entrem
na luta pela CONQUISTA E DEFESA DA TERRA e dos direitos
que sdo negados para nos.

Este valioso encontro teve como objetivos: a) avaliar as lutas e a
caminhada de nossos movimentos; b) colocar em comum todos os
pontos positivos e negativos; c¢) avaliar como estamos resistindo,
que resultados conseguimos e d) encontrar meios de continuar e
reforgar nossas lutas.

® Esta carta na integra pode ser encontrada em Femandes (2000, p. 76-78).
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Em entrevista com Isidoro Revers, membro da coordenagdo nacional

da CPT, obtivemos mais informagoes sobre essa reuniao’®:

[...] Ent&o, € feita a constatagdo que vocé tinha que fazer uma
articulagdo minima com os trabalhadores sem terra, a CPT,
convoca as CPT's regionais, sdo praticamente, se ndo me
engano, 14 Estados que vao ta participando, do Primeiro Encontro
Nacional dos Sem Terra com quase 40 pessoas, representando
entre agentes de pastoral e trabalhadores sem terra. Eles fazem
um encontro, discute-se a problematica que nos diversos Estados
e enfrentada pelos trabalhadores sem terra, a partir do
levantamento dessa realidade dos posseiros, dos meeiros, dos
boéias-frias, dos arrendatarios, ... comega entdo a se tracar um
plano de acdo pra cada Estado. Entdo, os participantes dessa
primeira reunido assumem o compromisso de voltar para seus
Estados e iniciar o processo de articulagdo dos sem terra naquele
Estado. Isso tudo vai acontecer no Centro de Treinamento Dom
Fernando onde tem um pé de mangueira que vocé pode ir 14
fotografar e colocar no seu trabalho... (Entrevista realizada em 10
de abril de 2002).

Em encontros posteriores a este realizado em Goiania, ocorreu o
Encontro Nacional de Trabalhadores Rurais Sem Terra, de 20 a 22 de janeiro de
1984, que contou com a participagédo de aproximadamente 92 pessoas, entre elas
estavam pessoas ligadas a sindicatos e assessores. Entidades como a CPT,
pronunciaram-se favoraveis e dispostas a contribuir com a luta dos trabalhadores
rurais como j& vinha fazendo através de suas insergdes na iuta cotidiang,
inclusive participando da organizagio do evento. No Encontro, outras entidades
estiveram presentes como a ABRA, o CIMI, a CUT e a Pastoral Operaria de Sao
Paulo (Fernandes, 2000, p. 79-80).

O Encontro Nacional, sob a marca da persisténcia, explicitou diversos e
importantes elementos oriundos da histdria dos camponeses e de suas lutas no

Brasil, constituindo-se um marco na histéria do MST, pois os trabalhadores rurais

" € interessante ressaltar que essa reunido em Goidnia, aconteceu a poucos quilémetros, onde foi
estruturado o Acampamento Ozie/, no Centro de Treinamento Dom Fernando.
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fundaram, institucionalmente, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
que ja vinha sendo gestado.

A consolidac&o do MST, apresenta-se assentada em aspectos relativos
aos problemas estruturais ligados a agricultura brasileira, a propria experiéncia
pratica dos trabalhadores rurais, ou seja, a luta cotidiana das pessoas envolvidas
com a questao da terra e as discussdes realizadas em relacdo & problematizacéo
de determinadas situagdes vividas pelos trabalhadores rurais. A partir de reunibes
locais, dos encontros e congressos promovidos em ambito nacional, procurou-se
concretizar uma proposta alternativa para melhorar as condigbes de vida dos
trabalhadores rurais, discutindo-se questdes referentes a Reforma Agraria no

Brasil e outros aspectos assim apresentados por Stédile':

O MST é um movimento de massas que se organiza para
conquistar basicamente trés objetivos: temra, implantagdo da
Reforma Agraria e mudangas sociais em nosso pais. Para
alcangar esses objetivos possuiu uma estrutura organizacional
desde as bases até as instancias nacionais, permeada pela
divisdo de tarefas entre os militantes, aglutinados em setores de
atividades. (p.9)

Segundo entendemos, a formagdo do MST estd baseada em
pressupostos comprometidos com a possibilidade de reforgar a importancia da
organizacdo. Ademais, assume-se a perspectiva de preservar as trocas de
experiéncias, contando-se com a participagdo dos sindicatos, envolvendo as lutas
do campo e da cidade e a aproximagéo com as causas de outros grupos.
Objetiva-se, também, o estabelecimento de relagbes mais diretas com a opinifo

publica visando a sensibilizacdo da sociedade para as causas relacionadas aos

"' Stédile apresenta estes objetivos relacionados ao MST no prefacio do livro de Roseli Salete
CALDART. Educag8o em movimento: formagéo de educadoras e educadores no MST. Petrépolis-
RJ: Vozes, 1997.
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povos do campo e a énfase nas agles voltadas para as ocupagdes de terras,
partindo-se do principio de que os grandes latiflindios e as terras devolutas estao
na lista das terras a serem ocupadas.

Um dos desafios gerais do MST, estd subscrito na possibilidade
apontada por Fernandes (2000, p. 199), sobre a “territorializacdo e
institucionalizag&o” do Movimento ndo apenas no Estado de Goids, mas em

outras regides do Brasil, assim descrita pelo autor,

No periodo 1985-1990, o MST se territorializou, deixou de ser o
Movimento dos cinco Estados do Sul, e se tornou um Movimento
mais amplo, de carater nacional. De 1990 a 1999, ndo ocorreram
mudan¢as subsianciais em sua estrutura. As modificages
sucedidas foram a respeito da expansfo das atividades e das
representagbes. Nessa década, o MST enfrentou novos desafios
no desenvolvimento da sua territorializagdo e da sua formago.

Diante disso, agdes s&o definidas no sentido de fomentar este
processo em desenvolvimento, como a ocupagdo da Fazenda Mosquito'2 no
municipio de Goids, decorrente de um ano e meio de resisténcia de vérias
familias, entre ocupagbes e acampamentos em diferentes espagos da Cidade de
Goias, e, inclusive, em frente ao Palacio do Governo. Ao longo de todo o
processo de negociagbes e despejos, os trabalhadores conseguiram conquistar a
terra e constituir o nascimento do MST no Estado de Goias.

Seguindo, praticamente, o mesmo eixo de organizagdo do Movimento
Nacional, no ano de 1986 o MST no Estado de Goids realizou o primeiro encontro

contando com a participacdo de pesscas pertencentes a varios municipios, isto

'2 A ocupagio da Fazenda Mosquito ocorreu no dia 3 de maio de 1985, com o apoio de entidades
como o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de ltapuranga ¢ CPT da Diocese de Goias.
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traz avangos na consolidagio da Iuta e da resisténcia, sobrepondo-se aos
costumes e modos vigentes de compreender a questio agraria, por reconhecer
certa necessidade de organizacio. Estes acontecimentos recolocam na pauta
elementos fundamentais para discutir e repensar o processo de organizacéo dos
trabalhadores rurais. Durante o Encontro elegeu-se a coordenacdo estadual do
Movimento, e nos meses seguintes estruturou-se a secretaria nas instalagdes da
CUT em Goiania.

Com a consolidagéo do MST a partir de 1985 e com a elaboracio da
carta contendo os objetivos do Movimento e a proposta de ampliacéo da luta para
outros Estados, além da preocupagdo em manter o apoio relacionado as trocas
de experiéncias com aquelas regides que j& estavam participando deste
processo, é que Goias recebeu a presenca de trés trabalhadores rurais origindrios
do Parand, tendo como finalidade contribuir com o processo de construgdo do
MST no Estado.

A historia do MST em Goiés de acordo com Fernandes (2000}, se faz
atraves de grandes ocupages™ e enfrentamentos pelas familias contra os
tradicionais latifndios, em muitos casos, vinculados a8 Unido Democratica
Ruralista (UDR). Estes fatos contribuem para fragar e encorpar essa luta no
Estado.

No decorrer desse processo, € importante ressaitar a consolidagdo da

estrutura organizativa do MST, ocorrendo dinamicamente a partir das discussdes

'* Outra grande ocupagso aconteceu no decorrer da desapropriagfo da Fazenda Rio Vermetho no
ano de 1987, com 1.600 ha, sendo dividida em trés grandes areas Rancho Grande, Sio Felipe e
Acaba Vida, processo que demandou aproximadamente cinco anos. Outra agdo foi desencadeada
nas terras denominadas de Fazenda Europa, propriedade da familia Caiado, em que um dos
donos era Ronaldo Caiado ligado a UDR, e especificamente neste ano, concorria a eleicao
presidencial. Fato que trouxe por pate do candidato a necessidade de desocupar suas termras,
ocorrendo o despejo das familias pela policia militar.
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realizadas em ambito geral, nos encontros e congressos nacionais e a partir das
articulagdes internas nos acampamentos e assentamentos, seguindo as
orientagdes, linhas politicas e principios do MST.

Assim, criou-se setores para dinamizar as diferentes atividades do
Movimento. Estes setores em alguns momentos possuem ligagéc direta com os
acampamentos e assentamentos, destinando-se a organizar as frentes de
trabalho. Entende-se que ndc basta apenas criar 0 movimento, é preciso
dinamiza-fo de acordo com as atividades relativas as necessidades cotidianas no
interior do acampamento ou assentamento, objetivando-se organizar e dinamizar
0 espaco para os acampados.

Um dos setores necessarios para a organizacdo inicial do
acampamento & o Sefor Frente de Massas, relacionado diretamente com as
ocupaces e conquistas da terra como espacgo de luta e agdo coletiva. Para isso,
O setor encarrega-se de receber as familias com a finalidade de criar o valor inicial
de pertenca ao MST, levando-se em consideracdo os valores, costumes e
caracteristicas de cada grupo, na interag&do com os objetivos internamente
estabelecidos.

Outro aspecto esta relacionado com a formag&o sociopolitica, através
do Sefor de Formagéo, que, segundo Fernandes (2000), tem como caracteristica
basica criar condigbes para a construgéo e prética da consciéncia e identidade
sobre a orientagdo politica. O processo de formagdo precisa estar vinculado
diretamente aos contextos sociohistérico, politico e econémico vigentes, tendo-se
Compreensac dos acontecimentos histéricos relativos a resisténcia e a Juta dos

trabalhadores rurais e outros grupos que almejam a justica a partir do direito de
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todos, sem perder de vista a possibilidade de construir a consciéncia critica e de
classe.

Este setor, além de promover a formag&o sociopolitica, atua
juntamente com outras entidades organizando varios cursos nas diferentes
regides do pais, delineando no &mbito da formagao politica diferentes acdes,
inclusive criando espagc no proprio Acampamento para a formagdc dos
acampados, articulando agGes conjuntas com outros setores, com o intuito de
aliar a formagdo politica/feducacional, a qualificagéo profissional, dentre outras
atividades.

Destaca-se nas agles deste setor a criagdo de projetos especificos,
instrumentos para a realizagdo do processo de formacdo tanto desta frente
quanto de outras areas como a educagdo, a séude, entre outros, através de
publicagbes de materiais na forma de boletins informativos, textos, livros e
cadernos. Este conjunto transformou-se na colecdo Cadernos de Formacéo,
abrangendo vérios temas.

Como atividades especificas do Setor de Comunicagdo, outros
periddicos destacam-se como publicacio do MST: o Jornal dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra' que antes possuia circulagdio regional, ganhando autonomia e
investimentos tornando-se instrumento na luta da divulgagdo e debate sobre
temas relacionados a quest&o da terra e suas varias abrangéncias; a Revista Sem
Terra, que tem alcance nacional. |

Consolidar tal processo significou, também, socializar os idearios e as

agbes por meio de publicagdes coletivas, divulgando e expandindo a luta via

'* O Jomnal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra tem origem no Boletim Informativo da Campanha
Solidariedade aos Agricultores Sem Terra, datando a primeira publicagéio em maio de 1981, no
Estado do Rio Grande do Sul.
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veiculos de comunicagdio, manifestagdes publicas, atos politicos, debates na
sociedade. Isto tem significado segundo um modo de negacao das estratégias do
governo, enquanto estiverem vinculadas aoc modelo capitalista de
desenvolvimento para o campo.

Além dos setores, existem outros grupos denominados “coletivos”, que
constituem-se espagos primordiais para discutir questdes relacionadas & mulher e
a cuitura, a articulagio de pesquisadores e & prépria mistica'>. Um exemplo
destes grupos & o “Coletivo de Mulheres’, com perspectiva de assegurar a
discussdo sobre “género” e todos os aspectos que envolvem esta questdo. Com
IssO, provoca-se o debate em torno da participac&o e consolidacdo da luta das
mulheres no MST, em atividades como as ocupacdes, enfrentamentos,
negociagdes e eventos especificos, culminando com a estruturacdo da Comissdo
Nacional de Mulheres do MST, em 1984, na ocasido do- Primeirc Encontro
Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. (Fernandes, 2000)

Esta forma de organizacdo do MST cria condi¢cbes favoraveis para a
constituicdo de outros setores, envolvendo a elaboracdo de projetos para
subsidiar o desenvolvimento dos acampamentos, assentamentos e, de forma
geral, para o Movimento, tais tarefas ficam sob a responsabilidade do Setor de
Projetos.

Ja o Setor de Relacdes Internacionais, desenvolve atos em conjunto
com os setores de educagéo e formagéo, oferecendo apoio e contribuindo com a

elaboragéo de suas propostas. Busca estabelecer e manter contatos com palses

'* De acordo com Bogo (1999), a mistica representa a possibilidade de manter vivo ou firme, os
aspectos que fomentam a luta diaria. Traduzindo-a como “algo que se move em direcdo a um ser
humano para toré-lo mais humano ai esta se manifestando a mistica™ (126-127)



que prestam apoioc ao MST. J4 para administrar as questdes financeiras, cria-se o

Setor de Finangas, que articula-se de acordo com a demanda de cada regido.

1.2, O Acampamento Ozie!

O Acampamento, /ocus dessa pesquisa, constituiu-se na dindmica das
acdes tragadas pelo MST no sentido de promover manifestagbes, mobilizagées,
protestos e ocupacgdes nas capitais br_asileiras16. Essas agbes decotreram da falta
de abertura por parte do governo federal para as negociagcées com os
trabalhadores rurais, ocorrendo um recrudescimento quanto aos apontamentos e
reivindicagbes apresentados pelos movimentos sociais organizados no campo,
envolvendo questdes relacionadas & estrutura da propriedade da terra, a
necessidade de promover o desenvolvimento de produgée_s agricolas voltadas
para a emancipagéo econdmica e social dos trabalhadores, tendo em vista as
formas de desenvolvimento rural pautadas pela garantia de melhores condi¢ches
de vida para os trabalhadores.

Todos esses fatores contribuem para alavancar a luta dos
trabalhadores rurais contra o projeto governamental construido para o setor
agricola expresso através das politicas neoliberais, ocasionando segundo o
movimento dos trabalhadores, prejuizos para a Reforma Agréria no Brasil.

No ambito das politicas publicas acentua-se a ac¢do reivindicatéria dos
movimentos sociais quanto a questéo da terra, abrangendo-se agdes concretas

que nao se restringem apenas ao MST. No conjunto das preocupacoes

'* FHC detona a agricultura. Jomal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 02.11.2000. Edigdo
especial, p.2, n° 02.
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encontra-se a necessidade de repensar a politica agréria nacional no que
concerne as metas oficiais direcionadas para a posse e uso da terra. Além disso,
luta-se pela transformagéo e implementagéo das poiiticas agricolas empregadas
na atividade agropecudria, cultivo, produgéo, prego dos produtos, crédito agricola,
armazenamento, distribuicdo e comercializagéo dos produtos.

Dentro das possibilidades de manifestages e mobilizagdes, o MST
elegeu como estratégia de luta as grandes ocupacdes, ocasionando a formacao
de acampamentos em varios estados brasileiros'’. Essa dinamica dos
movimentos sociais que lutam pela Reforma Agraria, representa os protestos dos
trabalhadores rurais, indicando-nos que parte do meio rural ou supostamente,
parte daqueles que j& compuseram a vida no campo, traz suas reivindicacbes
para o esbag:o urbano.

No decorrer da organizagidc do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, os acampamentos tém sido componentes imprescindiveis, e uma das
estratégias mais utilizadas e importantes nas acbes de luta pela terra no Brasil.
Na histéria do Movimento, um dos primeiros e grandes acampamentos, o da
Encruzilhada Natalino'®, é visto como um exemplo de instrumento de mobilizago.
Outras ocupagdes histéricas sdo apontadas por Stédile e Fernandes (1999), como
a da Fazenda Anoni, no Rio Grande do Sul, em 1986, e a Fazenda Giacometi, em

1996, um dos maiores latifindios do Parana, perfazendo uma drea de 86 mil

hectares.

' Sobre a constituigio de acampamentos do MST em 2001, recorrer a tabela (anexo 2) contendo
dados com relagdo a quantidade de acampamentos em cada Estado brasileiro.

'* Este Acampamento teve inicio quando um colono foi expulso da Reserva Indigena de Nonoai,
montando seu barraco nas proximidades da estrada que dava acesso a Ronda Alta, Sarandi e
Passo Fundo, facilitando a aglomeragdo de outras famiias, isto aconteceu no més de dezembro
de 1980. Mais detalhes a respeito do Acampamento Natalino ver em Fernandes {2000, p.55-58).
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Destacam-se como objetivos dos acampamentos a condicéo de manter
mobilizada a base sem terra, de sensibilizar a opinido ptblica para a causa da luta
pela terra, e de fazer presséo sobre as autoridades responséveis pela realizacéo
da Reforma Agraria. (Caldart, 2000, p.114) |

Ao revisitar a histéria do MST, é possivel encontrar em suas origens,
as ocupagbes como marca essencial de luta pela terra. Esta forma de chegar a
terra pelas ocupagdes, configura-se em poderosa estratégia e um dos passos
Iniciais do MST, para a constituigdo dos seus principios organizativos.

Recorremos as trés dimensdes apresentadas por Caldart (2000), sobre
as ocupacdes de terras. A primeira estéa relacionada ao rompimento de valores ou
aspectos referentes ao medo e ao conformismo. Isto ndo significa que ac ocupar
a terra estes sentimentos desaparecem, mas no decorrer da Iuta algumas
possibilidades s&o criadas no sentido de ressignificar ou dominar estes aspectos
e compreendé-los, a partir de um contexto social, politico e ideoldgico. A segunda
dimens&o esta associada & formagdo para a consciéncia de classe, recebendo
influéncias pontuais das agbes de enfrentamentos, despejos, entre outros,
revelando contradicdes entre as classes sociais (latifundidrios, policia, sem-terra).
Outra dimens&o contém a idéia de reencontro com a vida'®, retorno as raizes, aos
valores.

Estes aspectos apresentados convergem para as formas de
organizagbes expressas nos acampamentos, demonstrando que os barracos de
lona preta, chamam a atengéo da sociedade. Dessa forma, os Sem Terra optam

por realizar press&o social com suas proprias forgas, na defesa de principios

** Extrato de texto utilizado por Sebastido Salgado ao relatar o processo de ocupagéo da Fazenda
Giacometi (apud, Caldart, 2000, p. 114).
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voltados para a aplicag&o da lei de Reforma Agréria, construindo nesse processo
a ocupacgao como forma aglutinadora.

Nessa perspectiva, os acampamentos tornam-se uma das
possibilidades de resisténcia mais explicitas na trajetéria do MST e, também, de
outros movimentos sociais, cuja centralidade da luta encontra-se fundamentada
em outras questbes pontuais como o MAB, que luta em prol dos atingidos pela
construcéo de barragens, 0 MTST, que luta pela falta de moradia e a FETAEG,
pela conquista da terra.

Ao longo da histdria encontramos diversos grupos coesos organizados
em fungdo de varias causas. Podemos buscar varios exemplos de lutas
regionalizadas como Zumbi dos Palmares, a historia de Canudos, a Guerra do
Contestado ocorrida no inicio do século XX no sul do Brasil, o Cangaco, enfim,
in&m_eras formas de resisténcia, expressando a luta camponesa no Brasil.

A formagdo do Acampamento Ozief ocorreu neste cenario, através da
articulac&o de varios acampamentos oriundos de diferentes municipios do Estado
de Goias, e também, de componentes do pré-assentamento Canudos®. O seu
surgimento fez parte das atividades previstas no calendario de futas do MST a
partir de uma articulagdo nacional incluindo as ocupagfes, formacdo de
acampamentos, atividades nos assentamentos, atos politicos.

Estas atividades no Estado de Goias iniciou-se com a realizagio da

® Estes Acampamentos sdo: Dom Hélder Camara (municipio de itaberai), Antonio Conselheiro
(municipio de Guapé), Raio de Sol {municipio de Chapaddo do Céu), Acampamento de
Niguelandia (municipio de Niquelfindia e Capim Puba (municipio de Goidnia) O pré-assentamento
Canudos abrange os municipios de Palmeiras de Goias, Guapé e Campestre.
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Marcha para Goiania®', contando com a participagio de aproximadamente
quatrocentas familias que sairam do municipio de Posselandia, no dia 12 de abril
de 2001, e chegaram em Goiania no dia 17 de abril, na Praga Civica, culminando
com o Dia Internacional de luta pela Reforma Agraria.

Os Trabathadores Rurais Sem Terra do Estado de Goias, organizaram
a Marcha para Goiania, marcando a jungdo de varios acampamentos. Essa
marcha nao significou o inicio da luta desses acampados, pois alguns deles ja
vinham constituindo sua histéria em acampamentos formados em outros
municipios como o Acampamento Dom Hélder Camara montado em Itaberai- Go,
permanecendo em varios lugares daquele municipio, de acordo com as
estratégias tragadas pela coordenacdo geral, ocupando fazendas e vivendo as
margens das rodovias.

De acordo com a programag&o oficial das atividades organiz_adas pelo
MST, os acampados depois de chegarem em Goiania pernoitaram em uma escola
municipal e, em seguida, dirigiram-se para uma das pragas centrais da cidade,
objetivando a realizacdo de um ato politico e a permanéncia naquele local, fato
que nao ocorreu, pois a praga estava fechada por policiais militares. Com isso,
transferiu-se o ato para outro local, nas proximidades da Catedral Metropolitana
de Goiania.

Apos a chegada da Marcha em Goiania, as familias foram levadas para

um ginasio de esportes no Setor Urias Magalh&es, permanecendo por la alguns

' As marchas no ideario do MST tém significado histérico, desde tempos atras quando da
realizagéo de grandes caminhadas no sul do pais como estratégia ou forma de luta construida no
decorrer da organizagdo do Movimento. Como exemplo podemos citar a Marcha para Brasilia®',
apresentando como objetivos realizar contato com a populagdo, dialogar com a sociedade em

cada cidade que passava e romper com o isolameno que o governo lentava impor. (Stédile e
Fernandes, 1999)
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dias, até a montagem definitiva do Acampamento Ozie/ em uma area em frente a
sede do INCRA, situada no setor Santa Genoveva, em Goiania, abrangendo um
terreno vazio e, também, as laterais da quadra onde estd o prédio do INCRA. Na
época do levantamento dos dados de nossa pesquisa a quantidade de familias
acampadas somava um total de, aproximadamente, setecentas e cinglenta.

Ao realizar as entrevistas no Acampamento e indagar um acampado
sobre os motivos que o trouxe em Marcha para a cidade, ele apresentou as

seguintes explicagdes:

€ porque no campo ndo teve nega, foi excluido radicalmente sem
negociacdo (...). Entdo, na verdade, nois num somo um
Movimento de sangue, somo um Movimento de familia que lutamo
pela Reforma Agraria (.). Entdo como fomo excluido
radicalmente e num temo como ir pro enfrentamento que o
Movimento néo é esse, entdo viemos para a Capital pra que se
resolva. (PS, 29 anos, masc. Entrevista realizada em 27 de julho

de 2001) o

Q mesmo acampado explicou a escolha do nome:

E Oziel. E uma memdria de, é... que... do massacre de Eldorado
dos Carajas, onde foi assassinado um rapaz de dezessete ano
que tamem ja tinha um sonho que era um lutador do povo, onde
foi assassinado cruelmente pela policia militar do Para na curva
do S né, é o Eldorado dos Carajas, entdo batizemo o
Acampamento em meméria dele. (PS, 29 anos, masc. Entrevista
realizada em 27 de julho de 2001)

Como podemos observar, o grupo tenta garantir a memoria histérica
homenageandoc pessoas consideradas “lutadores do povo”, assassinadas durante
conflitos ocorrido em outras regides do pais.

Esta necessidade de situar o Acampamento Ozief a partir de aspectos

gerais com relagdo a formag8o do MST no Brasil, e considerando as



especificidades geradas no decorrer deste processo, articula-se com as
conclusées de Ary Lazzarotti Filho (2000, p. 12-13), quando afirma que,
(...) estudar a constituigho do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra sem analisar as relagbes que o compdem,
talvez seja um grande equivoco metodoldgico, pois as tramas que
envolvem a sua constituigio se encontram na base do movimento
que o gerou.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, possui em sua
trajetoria, elementos relacionados a lutas anteriores e formas de resisténcia,
tendo nesses movimentos exemplos concretos de aspectos que fazem parte da
tuta atual. O MST a partir de sua caminhada, recusa-se a construir isoladamente a
conquista da terra, pois adota a nogdo de continuidade da luta iniciada por outros
atores sociais, vinculados a luta camponesa como, por exemplo, os indios, 0s
negros e as diversas lutas organizadas no campo.

Podemos afirmar, sob este prisma, que o Acampamento Oziel carrega
no curso da sua historia, elementos oriundos da propria trajetoria do MST e
aspectos especificos da estruturacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, no Estado de Goias.

Esse Acampamento pertence a um tipo de organizacdo denominado
pelo MST de “permanente”, em fungdo de alguns critérios como o tempo de
duragdo e as condigdes dos acampados para manter a subsisténcia. Em
determinadas situacbes e dependendo da conjuntura politica de cada local, o
acampamento sé se desfaz depois de serem encontradas solugbes para as
familias, havendo dai, a possibilidade de as pessoas permanecerem meses, e até
anos, dentro de um acampamento (Caldart, 2000).

Neste caso, a permanéncia de parte das familias em frente ao INCRA

foi de aproximadamente um ano, pois os acampados foram transferidos para
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outra regido, no dia 15 de margo de 2002. Sairam cerca de 180 familias, em
caminhdes lotados com os pertences dos acampados em diregio ao municipio de
Baliza para a Fazenda Bandeirantes, cuja situagdo na época, em relacao a
desapropria¢o do imdvel ainda necessitava da conclusdo da emissdo dos Titulos
da Divida Agréria (TDAs), para posteriormente ser deferida a imisséo na posse.
Parte dos acampados permaneceram no local até a resolucdo definitiva da
questao®,

A situacdo de acampamento permanente se confirmou no
Acampamento Oziel, pois ficaram quase um ano na situagdo de acampados,
enquanto estiveram em Goiania. As barracas ocuparam todo o espago em frente
e ao lado do prédio do INCRA e foram montadas proximas uma das outras com o
intuito de garantir o minimo de seguranga para os acampados, utilizaram a lona
preta, madeiras e outros materiais, que ndo fpram suficientes para enfrentar
algumas tempestades. Por varias vezes, os barracos foram reformados, incluindo

a barraca onde funcionava a Escola.

% Jomal O Popular, de 16 de margo de 2002: Sem-terra deixam porta do Incra véio para Baliza.
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Foto 2 — A esquerda, vista parcial do Acampamento Ozief e & direita a Associacdo dos Servidores do INCRA,
espaco utilizado pelos acampados para as atividades recreativas.
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A Escola ltinerante Paulo Freire, foi inaugurada no dia 12 de maio de
2001. em solenidade no préprio Acampamento com a presenca de representantes
da Secretaria Municipal de Educacdo. A caracteristica de escola itinerante, vem
de experiéncias implantadas em outras regiées do Brasil, seguindo um modelo de
escola que acompanha o Acampamento de acordo com as mudancas de locais

ocorridas em fungdo das necessidades, estratégias e negociagges.

Foto 3 — Criangas em uma das salas da Escola ltinerants Paulo Freire,

A Escola ocupava espaco centralizado, em relagdo a disposicdo dos
barracos, estava estruturada com aproximadamente cinco salas, construidas com
lona, madeira e bambus. Nem todas as salas possuiam equipamentos adequados
como 0s moveis, quadro negro e outros materiais didaticos. Alem da realizagio
de aulas, as salas da escola também eram utilizadas para outras atividades,

envolvendo as “festas infantis”, noites culturais, reunibes e espaco para abrigar
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pessoas que chegavam para compor o Acampamento € nao possuiam local

definido e grupos pertencentes a outros movimentos®.

Foto 4 - Criancas do Acampamento Oziel em atividade promovida pela Ciranda Infantd, em uma das salas da
Escola ltinerante Paulc Freire.

A organizagdo da Escola estava disposta nos tumos matutino e
vespertino, com turmas desde a pré-escola até a quarta série, e previsto para o
periodo noturno o funcionamento de turmas de alfabetizacdo de adultos, embora
ainda néo estivesse em pleno funcionamento por falta de energia elétrica. As
aulas tiveram inicio no dia 14 de maio de 2001, funcionando regularmente, exceto

nos casos em que a estrutura da Escola necessitava de reparos apds as

> Isto ocomeu gquando componentes do MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens
pertencentes a regiao de Goias, estiveram em Goiania para uma manifestagio. Na ocasifo
ficaram alojados no Acampamento Oziel, participaram de um ato politico realizado no dia 22 de
junho de 2001 e depois seguiram juntamenie com o MST para a Passeata dos 100 mil em Brasilia,
ocorrida em 27 de junho de 2001.
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tempestades ou por motivos de envolvimento e participacdo de todos os
acampados em a¢des organizadas pelo MST.

Os acampados também utilizavam outros espagos nas proximidades,
como o clube recreativo® contendo campo de futebol, parque infantil e area
arborizada.

O uso diario de agua e luz elétrica do prdprio local, foram responsaveis
pela grande quantidade de “gambiarras ou gatos” feitos para garantir o acesso a
energia no Acampamento e para usar os aparelhos elétricos, sendo mais
encontrados nos barracos. a televiséc ou o aparelho de som. A luz elétrica foi
motivo de varios conflitos entre os acampados e os orgdos gerenciadores destes
servicos, pois para estes o0 uso da energia era ilegal, ocasionando o corte e, em
alguns momentds, o confronto direto dos acampados com a policia que
resguardava o sucesso da operacao.

Os banheiros foram montados para uso coletivo, assim como os locais
destinados para lavar roupas e outros pertences. Um dos problemas perceptiveis
nesta situagdo, estava relacionado ao escoamento inadequado da agua utilizada
diariamente, tomando-se fator de risco quanto a manifestagéo de doengas. Como
uma das preccupagdes centrais dos acampados, surgiu a necessidade de manter
0 Acampamento limpo e organizado, retirando ¢ lixo ¢ acondicionando-o em
locais apropriados, tornando-se uma das t_arefas realizadas coletivamente.

Alem disso, outros momentos proprios da dindmica do MST como a
mistica, também faziam parte da rotina de eventos, assim como, as “Noites
Culturais®, proporcionando espago para os cantores e cantoras do Movimento,

para as declamagdes de poesias, dramatizagbes relacionadas a temas

* Local pertencente a Associagéio dos Servidores do INCRA — ASSINCRA.
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especificos, desde contar causos e piadas, dentre outros. Outras atividades foram
realizadas: a exibicdo de filmes®, a realizagio de atos politicos e culturais e a

participagéo em outros locais de shows artisticos.

A estrutura organizativa do Acampamento Oziel

O Acampamento QOziel seguiu 0s principios ou linhas politicas do MST
para a sua organizacdo, portanto, situou-se a partir das instancias ou féruns do
Movimento, que atualmente encontram-se organizados da seguinte maneira: o

Congresso Nacional?®

se realiza ha cada cinco anos e é ainstancia em que se
definem as linhas de acéo, estrategicamente organizadas de acordo com as
expressbes conjunturais; além disso, ¢ Congresso busca garantir um espago para
as trocas fraternais entre os trabalhadores rurais de vérias regides do pais. Outro
espaco importante para a definigdo do MST é o Encontro Nacional, com
realizagdo prevista para cada dois anos, tendo como finalidade estabelecer e
fundamentar as linhas politicas e os planos de trabalhos especificos dos setores
de atividades.

A Coordenagdo Nacional tem como proposta desempenhar as
deliberagdes estabelecidas no Congresso € no Encontro Nacional, devendo ser

composta por dois membros representantes de cada Estado a partir de eleicéo e

componentes do Sistema Cooperativista dos Assentados. Ja a Diregéo Nacional

“No momento da realizacio da pesquisa foram exibidos dois filmes: “As domésticas”, uma
promogéao do Cinema BR em Movimento e o “O Sonho de Rose” atividade realizada em conjunto
com Secretaria Municipal de Cuttura.

% No Jomal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — Encarte Especial — 20 anos transformando
notfcias em valores. n® 213 — agosto 2001, consta os Congressos Nacionais realizados pelo MST:
| Congresso Nacional — 1985, Curtiba/PR ~ Sem Reforma Agréna n8o ha Democracia; I
Congresso Nacional — 1989, Brasilia/OF — Ocupar, Resistir, Produzir; Ul Congresso Nacional -
1995, Brasilia’lDF — Reforma Agrdria: Uma luta de fodos!; IV Congresso Nacional — 2000,
Brasitia/DF — Reforma Agréria: por um Brasil sem latifindio.
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tem o papel de acompanhar e representar o0s Estados, trabalhando
organicamente através dos setores de atividades, cujo nimero de membros é
variavel de acordo com indicagéo da Nacional.

Em relagdo a organizagao estadual, ocorrem anualmente 0s Encontros
Estaduais cuja finalidade é avaliar as diretrizes politicas e as agbes, assim como
nomear por meio de votos os membros das Coordenagbes Estadual e Nacional. A
Coordenacao Estadual representa a preocupagado com o desempenho quanto as
linhas politicas e as atividades programadas nos Encontros Estaduais, tendo em
vista a eleicdo de membros para esta coordenagao.

As Direcbes Estaduais trabalham de acordo com os setores de
atividades e através da representagdo e acompanhamento das regides em cada
Estado. H& também as Coordenacdes Regionais, destinadas a contribuir com as
instancias e os setores, sendo composta por membros eleitos nos encontros dos
assentados. As Coordenagdes de Assentamentos e Acampamentos, tém como
papel promover as atividades dos setores, bem como a sua organicidade.

Seguindo esta estrutura, a organizagéo interna do Acampamento Qzief
era formada pela coordenagdo geral, encarregada de promover a unidade de
atuagéo entre as equipes de trabalho, encaminhar os processos de negociagdes,
manter contatos com a sociedade, formar os nucleos de base constituidos por
aproximadamente dez a trinta familias, observando-se como um dos critérios para
a formagao dos grupos, o local ou o municipio de origem dos acampados.

No Acampamento, houve uma variacéo relacionada a quantidade de
nucleos, sendo que inicialmente existiam treze e, no decorrer das entrevistas,
este numerc aumentou com a chegada de outras pessoas. Os nlcleos eram

compostos pelas familias e um coordenador geral. Uma de suas tarefas era
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promover o debate junto aos nucleados, a partir das propostas discutidas em
reuniées especificas e fazer 0os encaminhamentos para a apreciagdo em outros
momentos como as assembléias gerais. Um entrevistado, SCO, 37 anos, define

os nucleos, sua organizagéo e funcdo da seguinte forma:

[...] @ minha fung¢do mesmo é coordenadd, pa coordena o nlcleo
de trinta familias, a minha fungdo & leva pra eles o que a gente
discute na coordenacdc e sabé também a opinido deles, se eles
concordam com aquilo que néis fizemd na coordenacgéo ou se eles
tem alguma proposta melhé pra mim retornar no outo dia na
coordenacdo e discuti e, ai, a gente faiz esse trabalho [.]
{Entrevista realizada dia 25 de julho de 2001).

Na organizagdo do Acampamento Ozie/, as reunides periddicas
objetivavam discutir assuntos ligados aos afazeres cotidianos, aos diferentes
eventos politicos ou culturais e, ainda, as discussdes de problemas internos. As
reunides extracrdinarias eram realizadas em momentos de definicdes especificas,
variando em decorréncia das negociagdes e dindmica das propostas.

A estrutura do Acampamento estava baseada nas instancias, setores e
equipes de trabalho, apresentando como um dos objetivos estruturar-se a partir
da composicdo feita pelas pessoas dos grupos de base, normalmente definidos
em torno das frentes de trabalho, como: as frentes de massa, educacio e
formacéo; cooperagdo agricola e finangas; de comunicacédo e outras atividades
emergentes, conforme as necessidades da vida diaria.

Os setores subsidiam os acampamentos na organizagcio de sua rotina
diaria, sendo ponto de partida para a estruturagdo dos grupos ou equipes de

trabalho a partir da formagdo dos grupos de base compostos pelas familias do

acampamento.
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Estas equipes de trabalho®, possuiam como finalidade organizar o
Acampamento coletivamente, através de reunides didrias para a discussdo de
determinados temas, divis&o de tarefas, planejamento e avaliagdes das atividades
propostas. Qutro componente desta estrutura, abrangia as assembléias gerais,
contando com a participacdo de todos os acampados, sendo um dos principais
canais de comunicagéo entre a coordenagdo do Acampamento e as pessoas que
o constituiam.

Como as ocupagbes podem ocorrer sob diferentes tipos e éreas,
provocando formas variadas de acampamentos, visando maneiras especificas de
sustentagcao de acordo com cada realidade, ao estabelecer os grupos em terras
que se pretende conquistar, logo tém inicio as atividades de produg&o. No caso, o
Oziel no pertenceu a esta modalidade, pois as formas de sustentac@o foram
estabelecidas a partir de outros critérios.

Alguns exemplos podem ser citados, no sentido de demonstrar
algumas agbes desenvolvidas pelos acampados no intuito de manter a
subsisténcia através da participagdo em frentes de trabalho em locais fora do
acampamento, em atividades temporarias como: a confecgdo de palitos para
churrasco, venda de sorvetes, entre outras.

Outra forma de contribuic8o esté vinculada & ajuda dos assentamentos
enviando produtos para os acampados, além da distribuicdo de alimentos
realizada pelos programas do govemo, doagles de pessoas e entidades.
Diferente dessa alternativa, outra maneira de buscar a subsisténcia, ocorria via

“liberacbes”, situacdo em que os acampados, organizados por grupos, deixavam

' Existem alguns grupos de trabatho especificos formando as equipes: educagdo, saide,
alimentacdo, higiene, negociacdo, secretaria, financa, comunicag#o, infra-estrutura, equipe frente
de massa, formag#o, equipe destinada para a montagem das barracas.
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temporariamente 0 Acampamento, aproveitando-se para procurar algum tipo de
trabalho ou resolver questdes particulares, esses dias eram limitados pela
coordenagédo do Acampamento Ozie/, estabelecendo um periodo para o retorno.
Nesse caso, 0s acampados deixavam suas barracas fechadas sob os cuidados
dos vizinhos.

Pelo que pudemos observar, a estrutura organizativa do MST é
bastante complexa e tem sido importante na busca pela amplia¢ao da luta que se

estende por vérios Estados brasileiros e para a constituicdo dos acampamentos.

1.3. O Acampamento Ozie/ como espago de aprendizagens e cultivo de

valores

Participar do processo de ocupagéo da terra, organizar acampamento,
permanecer no local, acarreta necessariamente a construco de estratégias para
concretizar esta experiéncia. Do ponto de vista do Acampamento Oziel, enquanto
licdo de vida para os seus acampados, pode-se buscar os significados deste
processo na “fala” dos entrevistados no decorrer da nossa pesquisa.

Um dos elementos explicitados pelos acampados como fatores que
promovem determinados aprendizados, estd associado a situagdo de
solidariedade construida enquanto n_ecessidade pratica. Nesse Acampamento
essa pratica apareceu, uma vez que se tornqu principio fundamental para
permanecer na luta, como podemos observar nas afirmagdes feitas por SCD,
mulher de 24 anos, retratando a atitude de ser soliddria com as outras pessoas no

momento de distribuir os alimentos.
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[...] um pouco desses alimentos foi 0 INCRA que liberd, sabe?
mas num foi pra familia toda, entdo, que tem wveiz, que, de
primeiro a gente pegava um pacote de amroz, mas s que agora a
gente ta repartino, por que tem familia que num tem condigéo de
trabaia memo, entdo cé faiz de conta, né? que cai pra mim um
pacote de arroz eu tenho que reparti esse pacote de arroz com
outra pessoa.(...). (Entrevista realizada em 18 de julho de 2001)

Outro exempio de aprendizagem do valor solidério nas relagdes entre
0s acampados, surgia através de atitudes aparentemente simples, como o ato de

convidar alguém para participar das refeicGes. No decorrer da entrevista com

ERS, de 28 anos, este apresentou assim suas impressdes:

[...] um exempro aqui ¢, (aponta para uma mulher que prepara
uma panela de arroz em um fogao improvisado com tijolos e ferro,
ela para e presta atencdo nas palavras dele) que € a esposa de
JC, ela ta fazeno almogo ali, um arroz, com certeza ela vai te
convidar pro cé& almogar, e vai te convidar de bom coracéo, néo
porque teve aquela educagio na escola Ia fora, oh, meu fitho vocé
tem que aprender a convidar as pessoas, a oferecer e aqui as
pessoas néo oferecem, te chamam, em vez de oferecer ndo, vem
ca , ndo, vamo |a eu vou colocar, ah mas eu ndo quero, pd como
sé um pouquinho, entdo é sempre de melhor, sempre melhorar,
sempre melhorar. (Entrevista realizada em 24 de julho de 2001).
Por outro lado, a solidariedade na condicao de principio norteador das
relagdes humanas, carrega em si um paradoxo, afirmando-se como elemento
permeado por contradigdes, pois este € um dos principios mais dificeis de se
colocar em pratica, por causa das condigdes limitadas de todos no grupo. Isto
significa muitas vezes, tirar de si, do que lhe pertence, enquanto elementos
necessarios para sua prépria manutengdo e encontrar-se diante da real
necessidade de ter que dividir com o outro, reconhecendo inclusive, a “pobreza”
na qual o outro esta inserido.
E fundamental tecer estes comentérios, no sentido de superarmos as

falsas impressbes que levam a pensar em plena harmonia ou linearidade nas
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relagBes entre os acampados. No Ozie/, até onde pudemos perceber, as
contradigdes e tensdes existiram e fizeram parte do cotidiano dos acampados,
sendo consideradas como elementos concretos e absolutamente necessarios
para a consolidagdo de “novos” principios e valores.

Nesta mesma dire¢dio, configura-se a possibilidade de valorizagéo e
autovalorizacdo dos sem terra, enquanto sujeitos participantes da estruturacéo e
organizagdo do Acampamento, através de experiéncias dimensionadas no ambito
coletivo. Quanto a esse aspecto, _pelo que pudemos observar, existe uma
preocupacdo com a participagdo dos acampados em reunides, as que s&o
consideradas uma das atividades centrais, momentos divididos em reunibes
internas dos ntcleos de base, nas assembléias gerais, nas equipes de trabalho e
negociagbes, dentre outras.

A participagéo oolgtiva requer e promove, concomitantemente,
mudancas relacionadas & postura, aos principios politicos e ideologicos,
questionando-se valores e sendo também alvo de indagacbes. Esses aspectos
contribuem para uma nova existéncia social {Caldart, 2000, p. 117), construindo
outros significados expressos no direito vinculado & cidadania e a participagao em
determinadas equipes de trabatho com que a pessoa mais se identifica,
contribuindo no cotidiano do Acampamento. O entrevistado JSS, 50 anos,
demonstra esta possibilidade ao ser inquirido sobre a sua participagdo nas

atividades cotidianas:

[...} eu participo da parte da animagdo né? eu gosto de canta, de
brinca, sabe? Ai, eles me colocaram, me puseram na equipe de
barraca a primeira vez que eu cheguei, depois me colocaram na
equipe de alimentagfio, ai depois me colocaram na equipe de
animagco, ai é o que parece que eu tenho maisi saida, sabe? Que
prd equipe de bamaco eu num tem caneta, prd equipe de
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alimentagdo eu num tem caneta, tamém, entdo ai me puseram na
equipe de, da animacéo, que canta a gente aprende ovino, né? Al
té ai. (JSS, 50 anos, masc. Entrevista realizada em 25 de juiho de
2001).

Como nos apresenta este entrevistado, o grau de responsabilidade e
compromisso com as tarefas assumidas por cada um, passa também pela
avaliagio individual de acordo com a disponibilidade e envolvimento efetivo,
evidenciando a vontade dos acampados em permanecer ou n&o nas atividades
assumidas, podendo como no caso acima, mudar para outra equipe com a qual

mais se identifica ou, de acordo com o exemplo de outro acampado, afastar-se

temporariamente ou definitivamente da tarefa assumida:

[...] eu fui coordenador de nucleo durante nove meses né? Eu pedi
que eu queria sai, que é uma coisa que océ num tem tempo, né?
e eu sozinho num acampamente &, eu ja tava cansado, né? Tem
vez de té trés reunido no dia e c& num tinha tempo nem de fazé
comida, {risos) entdo eu pedi pa substitui pd oto, que eu ja tava
cansado daquilo, mas é bom. (ACF, 40 anos, masc. Entrevista
realizada em 25 de julho de 2001).

Qutra caracteristica em destaque na esfera de valores e atitudes,
aponta para as relagdes interpessoais como elemento substancial no processo de
construgdo coletiva. Tais relagbes, segundo percebemos, parecem fomentar um
constante repensar sobre valores, conceitos, relagbes de género e organizagio
das criangas. Considerando a diversidade de conceitos e valiores compondo o
cotidiano do Acampamento, estas diferengas aparecem em determinados
momentos causando conflitos, e necessariamente é suscitada a discussio sobre

tais aspectos. Até certo ponto, & comum verificar uma adaptagéo mais répida de

algumas pessoas aos preceitos do grupo, néo acontecendo 0 mesmo para outras.
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Compreender 0 Acampamento nesta dimens&o culturat, social, politica,
ideoldgica e construir propostas com objetivos comuns, requer o entendimento
dos principios organizativos do MST e a construgéo de relagdes segundo os quais
a gjuda, o auxilioc em qualquer que seja a dimenséo acontegé mutuamente.
Vejamos este exemplo retirado de parte do depoimento da entrevistada MAS, de

30 anos:

(] quando eu era do outro Acampamento eu fazia parte da
Secretaria né? ai quando viemo na Marcha, ai geralmente a gente
passa pa otra pessoa assim ensinando, num é que a gente sabe,
ne? é experiéncia, é um aprendeno com o otro, entdo a gente vai
na reunido, as veze por exemplo, sai uma discuss3o, as veiz tem
uma pessoa que fica meio perdida, num entende ai a gente ajuda
a clarea a mente daquela pessoa, né? aqui é um ajudano o otro,
num existe assim, eu sou isso, aquilo &, ndo né, ndis somo todo
igual num tem diferengca de coordenador, porque ele é
coordenador gue ele manda assim ndo, ndo existe isso, né todo
mundo igual, € uma comunidade o direito que eu também tenho.
(Entrevista realizada dia 18 de jutho de 2001).

Destacamos neste depoimento a concepgdo de que é necesséria a
capacidade de auxiliar o outro na compreenséo de questdes, termos, discussdes
presentes no novo ambiente de participagdo. Grande parte das pessoas,
provavelmente nunca se envolveu em reunides para discutir os rumos de suas
vidas, as estratégias utilizadas. Estas situagdes contribuem geralmente para a
criagdo de vinculos entre as pessoas que passam, na maioria das vezes, a tratar
0 outro por companheiro ou companheira, enquanto acdo demonstrativa de
respeito e co-participacdo nesta jornada.

Neste caso, ha ainda, por boa parte daqueles que prestam auxilio
esclarecendo questdes, a compreensdo sobre a existéncia de diferencas de
valores e costumes, mas isso deve ser revertido seguindo-se os principios

coletivos para contribuir com o processo de luta, considerando os limites e



possibilidades de cada sujeito pertencente ao Acampamento. Nesta perspectiva
ha que se conviver, discutir e resolver determinados problemas comuns, inclusive
aqueles relacionados & expulsio de pessoas que transgridem regras
fundamentais estabelecidas de acordo com os principios do MST, sendo uma das
transgressbes mais freqlentes a ingestéo de bebidas alcodlicas, ato proibido pelo
Movimento.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito & trajetdria histérica de
cada sujeitc pertencente ao Acampamento. Uma das atividades habituais
realizadas nos momentos fivres, é de formar grupos para jogar cartas e outros
jogos de mesa® E comum também, conversar scbre assuntos variados,
passando-se por temas relativos as suas proprias histérias de vida, buscando no
passado elementos importantes para compor o momento atual, misturando-os a
vida coletiva. Nesses momentos, os integrantes do Oziel acabavam descobrindo
outras pessoas com histérias parecidas, situagfes semelhantes, permitindo o
reconhecimento de lutas histéricas, envolvendo a infancia, 2 adolescéncia e a
familia no decorrer do processo de luta pela terra, alimentando-se o préprio
imaginario coletivo.

Notamos esta caracteristica ao entrevistar um acampado que estava
sentado a porta de sua barraca, auxiliando duas criangas que tomavam banho em
uma grande bacia. Depois de contar sua histdria de vida, tendo como auxilio uma
carta pertencente a ele em que estava descrita parte dessa histéria, um outro

acampado, que presenciou a cena e ja conhecia aquela histéria contada por

* Desde a nossa primeira insergfio feita no Acampamento Dom Hélder Camara (margo/2001),
ainda quando estavam no municipio de itaberai em uma fazenda a 18 Km aproximadamente, da
cidade, verificamos algumas atividades mais freqiientes realizadas pelos acampados em frente as
barracas como os jogos de cartas, domind e dama. Além de se reunir para conversar e depois
participar da noite cultural, evento organizado por grupos do Acampamento.
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Outras pessoas, manifestou interesse em ouvida novamente, narrada pelo
personagem principal. Isso demonstra que a histéria desse acampado ja fazia
parte daquela comunidade, pela ligagdo e identificagdo com outras histérias,
através das interagdes e trocas entre os acampados. |

A partir destas ponderacgdes, podemos notar que varias histérias de
vida dos acampados possuem semelhangas, e, por isso mesmo, transformam-se
em elementos de identificacdo e aproximagdo, criando uma atmosfera que
contribui  favoraveimente para a constituigho de relagées positivas no
Acampamento. Esses momentos aglutinam idéias pertencentes a muitos e projeta
para o futuroc o que diz respeito acs desejos, anseios, sonhos e a propria luta
cotidiana.

Contrariamente a esta possibilidade apresentada por alguns
acampados, para outros esta identificagéo torna-se remota pela prépria condigdo
de acampado, pois as mudangas de local ocorrida na trajetéria do Acampamento
acabam somando pontos contrarios para esta possibilidade, assim descreve um
entrevistado, [...] por que a gente na mesma hora que ta aqui, t&4 num outro lugar.
(JC, 34 anos, masc. Entrevista realizada em 24 de julho de 2001).

Isto demonstra que o MST, e especificamente o Acampamento, possui
como caracteristica a vida em movimento, agugando as expectativas com relagdo
as situagdes de vida, fato que se opde a outras maneiras fixas de conduzir a
realidade cotidiana em relagdo aos espagos, ao tempo e as atividades principais.

No Acampamento Oziel, estas caracteristicas foram verificadas sob
vérios angulos, abrangendo a vida dos acampados desde certos acontecimentos

corriqueiros como  as visitas de solidariedade de grupos de estudantes e paliticos.
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Em situag@o especial, durante o retorno da equipe de negociagbes™
provocava-se expectativas, pois, as vezes isso poderia indicar ser necessario
desencadearem-se acdes rapidas, deixando os acampados, em muitos casos,
extremamente tensos, atentos a todas as movimentagdes. Aqui, © movimento

politico ficava exposto a todos e impregnava a consciéncia cotidiana

obrigatoriamente.

1.4 — Breve histérico sobre a vida dos acampados e as perspectivas quanto

ao MST

No desenvolvimento de nosso trabalho, consideramos necessario
compreender quem sdo as pessoas que compbem o Acampamento Oziel e os
principais motivos que Ievaram essas pessoas a acampar. Enfim, qual é a
realidade concreta em que estes individuos histéricos estao inseridos, e quais as
perspectivas com relagéo ao préprio MST.

Na tentativa de abranger estas questdes, recorremos as consideragdes
elaboradas por Karel Kosik (1976), abordando a importéncia de compreender a

realidade no seguinte sentido:

(...) a realidade ndo se apresenta aos homens, & primeira vista,
sob o aspecto de um objete que cumpre intuir, analisar e
compreender teoricamente, cujo pélo oposto e complementar seja
justamente o abstrato sujeito cognoscente, que existe fora do
mundo e apartado do mundo (p. 10).

** As equipes de negociagdes, geralmente sdo formadas pelos coordenadores do Acampamento e
de alguns coordenadores de nuicleo, objetivando-se articular a pauta de negociagdes,
Especificamente esta equipe estava tratando da liberagdo de 4areas junto ao INCRA, tendo em
vista a formacgao de um assentamento com as familias acampadas naquele momento.
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No Acampamento Oziel, parte desta realidade esta explicita na historia
de vida dos acampados, podendo-se conhecer os motivos que o0s conduziram a
essa forma de viver. Estes motives podem ser identificados, a principio, em dois
grandes grupos. um no sentido mais geral, configurando-se pelo interesse
primordial em conquistar a terra e, outro, apresentando especificidades
relacionadas a varios aspectos como: desemprego, violéncia na cidade, os fithos
e fithas, convite de outros acampados, dentre outros. Apesar desta organizacio
dos motivos em grupos especificos, notamos que ha uma intensa ligacdo entre
um e outro, sendc necessério considera-los como componentes de um quadro
geral que caracteriza as reais condicbes de existéncia dos acampados.

No depoimento de alguns entrevistados é possivel perceber os motivos
vincuiados tanto aos aspectos individuais quanto aqueles ligados as relacbes
familiares. Ao entrarem para o MST, toda a sua histéria soma-se a esta trajetéria
influenciando, inclusive, a compreensao que apresentam sobre a educacdo da
infancia™.

A fim de explicitarmos melhor os motivos mais freqlentes que levaram
as pessoas a entrarem para o MST, passaremos a aborda-los mais
detathadamente através da categorizagdo de alguns aspectos, considerando

aqueles mais recorrentes e significativos segundo os préprios acampados:
a) Ainsergao dos filhos e filhas na luta cotidiana

As criangas encontram-se participando diretamente da imerséo de seus

pais nessa realidade. Certas familias porém, encontram-se separadas de seus

* Tema que trataremos detidamente no 2° capitulo desse nosso trabatho.
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filhos, ao contrario de outras familias que explicitam a importancia da participacao
daqueles junto aos pais. Dois depoimentos indicam o sentimento que perpassa
essas relagbes: o primeiro é da acampada LHFF, de 33 anos, e o segundo ERS,
acampado de 28 anos:

P — E veio a sua familia toda?

LH — Nao, veio s6 eu e meu esposo.
P — Vocé tem filhos?

LH - Tenho.

P — Quantos?

LH - Dois.

P - E eles ficaram?

LH — Ficaram.

P — Eles ndo estéo aqui no Acampamento?
LH — N3o.

P — E qual a idade deles?
LH — Um tem quinze, a menina tem quinze e 0 menino tem doze.
(Entrevista realizada em 31 de julho de 2001)

P—Vocé tem filhos aqui ?
ERS - Tenho, consegui trazer meu filho pra ca. Gragas a Deus.
P —Qual a idade dele? :
ERS — Vai fazer trés anos.
(Entrevista realizada em 24 de jutho de 2001)
Como percebemos nas duas entrevistas, ha posicdes diferentes quanto
a participagéo dos filhos na luta cotidiana dos pais. Aqueles que costumam fazer
Juizos apressados, talvez fosse tentador afirmar que no primeiro caso houve
simples “abandono” dos filhos, e que no segundo caso ha amor de verdade, afeto.
Devemos, porém, considerar perigosa essa divisdo afeto versus
abandono, j& que a histéria da infancia no Brasil tem nos mostrado a dificuldade
daqueles que, por serem de grupos excluidos econdmico, social e culturalmente,
acabam por “optarem” em proteger seus filhos, recorrendo a outras pessoas para

cuidar, proteger e educé-los. Esse é o caso, por exemplo, dos indios Parkatejé,

estudados por Ferraz (1993).
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Segundo mostra Ferraz (1993:23), os Parkatejé se viram obrigados, ja
que era a unica saida, entregarem tudo o gue tinham, inclusive as criangas para
0s “cristdos” ou “outros”, como eram denominados os brancos pelos indigenas,
(...} entre criangas e adolescentes, que tinham entre cinco e quinze anos, treze
individuos — seis mulheres e sete homens — foram entregues a familias de
comerciantes e funcionarios publicos em ltupiranga e Maraba.

Algumas daquelas criangas passaram parte de sua infancia abrigadas
ou morando ora em uma casa, ora em outra, algumas perderam definitivamente o
contato com outros componentes da aldeia, outros j& mantiveram a relagio.
Alguns reclamavam que inicialmente sofreram bastante, por conta dos costumes
dos “cristdos”, com relagdo a alimentagdo, aoc modo de vestir Com o tempo
ocorreu a adaptagdo e a necessidade de aprender aigum oficio'para também
garantir a sobrevivéncia.

Estes fatos demonstram como é ser crianga ou como vai se
constituindo a infancia no mundo subdesenvolvido. E importante perceber nesta
relacéo a preocupagéo dos indios em rever, buscar resgatar aqueles que foram
excluidos. Utilizando como estratégia o reencontro com estes sujeitos,
representando para alguns a possibilidade de retornar para a aldeia, para seu
povo, mesmo apds muitos anos. Evidentemente, esta atitude toma grandes
proporgdes no limiar da configuragéo da infancia, sobrepondo-se a outras atitudes
que a enfraquece e dissimuia.

No caso de LH, pode, inclusive, ter sido considerada a idade de seus
filhos como um sinal de que eles j& poderiam se cuidar melhor, j4 que sendo
adolescentes n&o estariam tdo a mercé de certos problemas ou influéncias,

demonstrando a expectativa de uma certa autonomia dos filhos em relacdo aos
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pais frente as necessidades impostas. Isso, certamente, ndc reforga a tese de
“‘abandono”, apesar de nossa investigagcdo ndo ter o alcance de analise sobre a
propria percepgédo dos fithos da acampada. Nossas inferéncias apenas pretendem
apontar novas possibilidades de andlise, retratando e resgatando certas relacdes
afetivas, positivas existentes nas familias de baixa renda, contrariando certos
mitos e estigmas da literatura sobre a infancia.

Alguns acampados que participaram de nossa pesquisa expressam
como centralidade desta quest3o as criancas na condigéo de filhos e filhas, a
principio inseridas nesta realidade. De acordo com os pais € maes esta inser¢ao
esta vinculada a intencdo de melhorar as condigbes de vida dos proprios fithos.
Em alguns depoimentos & possivel identificar algumas pessoas que relatam a
necessidade e importancia em manter os filhos por perto, alem de tentar garantir
a sobrevivéncia deles.

Este aspecto mantém-se como um dos motivos mais enfatizados pelos
acampados, para tornarem-se do MST, fato possivel de observar também, pela
analise dos proprios acampados sobre as perspectivas com relagdo ao
Movimento. Além de desejar manter os filhos proximos, apresentam como
preocupagéo a educagdo das criangas, um dos motivos atribuidos a manutengio
da luta por melhores condicbes de vida e de insergéo no préprio acampamento.

Para MSM, de 30 anos, visitar o Acampamento e obter informagées
sobre a existéncia ou ndo de uma escola, foi fundamental para tomar a decisdo
de enfrentar esta luta. Isso s6 foi possivel ao certificar-se de que inicialmente, as
criangas freqUentariam a escola na cidade, pois na época da insercdo de sua
familia no Acampamento, este ainda estava em outro municipio. A acampada

descreve o fato com as seguintes palavras:
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[--.] meu marido foi primeiro 1a no Acampamento conversou com o
pessoal eles falaram que 13 tinha estudo, né? que tinha uma
pessoa que acompanhava os aluno levava e trazia, né? ai foi
onde a gente optou, porque pelo meno t& junto com os filho da
gente vinte e quato hora por dia, né? que a gente tem que ta, a
vida gente é s6 assim, né? a gente tem que luta pela educacio
dos filho da gente né. (Entrevista realizada em 18 de julho de
2001)

Para outros acampados o fato de os filhos j& serem adolescentes ou
aduitos e mesmo néo estando no Acampamento ou estarem na mesma condicao
de acampados como os pais, notamos em determinadas entrevistas uma espécie
de “divida” para com os filhos, desejando da maneira como puderem, resgatar
este saldo “negativo”. Uma das formas encontradas para tal, é a insercdo no
MST, na tentativa de garantir condi¢des melhores de vida para os fithos. Para o
acampado JSS, de 50 anos, o resgate desta “divida” fica explicito ao descrever os

motivos que o levaram a entrar para o0 MST:

Porque eu estava numa situagdo muito ruim, né? {...) Ai a gjuda
que eu quero da pa minha fia, né?, que nunca aju..., que nunca
dei conta de ajuda elas, ai na, quando eu morava junto com elas
eu quebrei a pema, ai foi ficano ruim, ruim, e a situagéo foi
piorano, piorano, eu fiquei muito tempo sem trabaiha, ai eu peguei
e falei vamé parti pra esse lado, entio né? vamé vé o que vai da.
(...) mas sempre eu lembro das minha filha que eu tenho que da
uma forga pra elas tamém. E dos meus brago, é de, de, pa
trabalha po otos, eu ndo dé conta, entdio eu num vé da conta de
fazé nada pra elas, de ajuda elas, entdio a coisa que eu quero é
©ssas terra pra mim podé ajud elas, entendeu? Isso mais o meno
que a minha intengdo aqui é essa. (Entrevista realizada em 25 de
julho de 2001). :
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b) A violéncia na cidade e o desemprego

Alguns entrevistados demonstram que a insergdo no Acampamento,
esta relacionada a um projeto de esperanca, vislumbrando com isso, a
possibilidade de melhores condigbes de vida para a familia, especialmente para
0s filhos. Acreditam que na cidade, para viver com as criangas, ha um aspecto
complicador, vinculado ao alto indice de violéncia, o que termina desmotivando a
permanéncia da familia no meio urbano.

Além disso, o fator desemprego tem contribuido para que grande parte
da populagio brasileira continue vivendo em condicdes precérias. Estes aspectos

levaram SCD, de 24 anos, a entrar para o MST. Sua justificativa aparece da

seguinte forma:

Porque a gente memo, a gente jé& ta no Acampamento & pra gente
luta é pelos fitho da gente, né? que € pos fitho da gente té alguma
coisa na vida o que a gente memo num conseguiu té, né? que
nois ta aqui é pra gente ganha uma terra, que é pra gente pranta
pra gente da as coisa pro filho da gente, né? porque na cidade
memo, que vocé s6 vive na cidade se vocé tive assim um servico
fixo, né? Porque eu acho que é triste & demais vocé levanta cedo,
num t& um trem pra vocé da pros seus filho & Cumé, num té um
servigo certo, né? Porque tem muita gente que recebe é por meis,
mas como é eu mesmo, né? Que eu num tenho estudo nenhum
entao, bem dizé, eu num posso trabaia de jeito nenhum, né? Ai eu
resolvi vim pro MST e t6 aqui lutano pelo um pedago de terra, né?
(sorri, tentando disfarcar as lagrimas) por causa dos meus filho,
né? (Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).

Este motivo permeia grande parte das falas, nas quais aparece a
necessidade de procurarem outras condigdes para sobreviverem e tentarem

conseguir sustento para si e, em muitos Casos, para suas familias. A palavra h

“‘desemprego” e suas derivagdes aparece com freqUéncia, denunciando a

situagdo dificil vivida por uma grande parcela das pessoas que compdem o
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Acampamento Oziel. O fato de estar no MST néo significa, na compreensdo dos
acampados, a possibilidade imediata de conseguir um trabalho, mas a esperanga
reside no desdobramento deste aspecto no que se refere 4 conquista da terra
com a finalidade de viver futuramente em condigdes melhores.

A falta de emprego devido as Caracteristicas do mercado de trabalho
na cidade associada a outros fatores, como a idade avangada de determinadas
pessoas, a situagdo de analfabetismo, torna expressamente mais dificil constituir
condicbes dignas para sobreviver, estando estes acampados na dependéncia
destas condigdes. Dai a resolucdo de algumas pessoas: “o jeito & partir para a
roga’. Esta afirmacdo pode ser constatada na entrevista com ACM, de 62 anos,

explicitando os motivos que o levaram a entrar para o MST:

Por qué? Porque ndo existe mais emprego pré esse tipo, essa
idade de gente, entdo a gente ndo tem como sobreviver, entdo a
gente tem que partir pra roca, né? Porque o Unico meio pra um
anaifabeto pobre, fora de mercado de trabaio sobrevivé é a roga,
né? Entdo, finaimente é iss0, porque num tem como a gente
sobrevivé la na cidade, porque aiém da bandidagem na cidade,
emprego num existe. (Entrevista realizada em 1° de agosto de
2001).

Os acampados reconhecem a faita de emprego como um dos fatores
fundamentais para estarem na condicdo que se encontram, mas ao mesmo
tempo, alguns também apontam indicios além dessa compreensao, destacando
varios elementos vinculados as reais condigcdes que sustentam esta situagdo na
qual estdo inseridos, estabelecendo uma relagdo direta com o projeto
historicamente construido pelas elites para o setor agricola, com o modelo

neoliberal que sustenta as politicas nacionais e internacionais com relacdo a

organizacao dos trabalhadores.
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Associados a estas afirmagdes nota-se nas declaracées dos
acampados, elementos relacionados ao sofrimento na cidade como as
dificuldades para obter condicdes basicas quanto a moradia, alimentacdo, salde,
educacdo e seguranca. Essa tonica apresentou-se em grande parte dos motivos
alegados para o envolvimento das pessoas e, mais especificamente, para

juntarem-se na composicdo do Acampamento Qzie/,

c) Participagdo anterior em outro Acampamento e compreensio de que a

luta é justa

Alguns acampados ja possuiam experiéncias anteriores em
acampamentos de outras entidades, mas, sem muitas expectativas e
descontentes com a organizagéo e falta de militancia, decidiram seguir outra

direcdo. E o caso, por exemplo, do acampado SCOQ, de 37 anos.

P —Vocé disse que era de outro Acampamento? Qual?

S - Eu participei mais meu pai, na época que eu participei foi
perto de Goias Velho, num era do MST, num tinha uma, assim
uma militdncia, era néis mesmo que fizemo uma turma e fomo pra
la sabe? Ai, num deu certo eu me afastei...

(Entrevista realizada em 25 de julho de 2001)

Nota-se que a experiéncia de alguns acampados em outros espacos
parece facilitar a insergdo em algumas esferas no Movimento. No caso de SCO,
este assumiu a fungdo de coordenador de um dos nucleos de base do
Acampamento Oziel, responsabilizando-se pela organizagdo e articulagio de um

grupo de familias.
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Aparentemente, essa experiéncia anterior parece favorecer a
compreensao sobre o papel do MST, da luta e dos conflitos que compdem o

Movimento, come indicam as convicgdes demonstradas pelo mesmo SCO:

[--.] ai entrei, me encaixei, achei interessante, achei que era uma
luta justa, né? Ai passei a freqlenta, ai eu ja tinha um pouco de
experiéncia; ai ja me colocaram como coordenador [...]

(Entrevista realizada em 25 de juiho de 2001)

Outro aspecto comum para muitos acampados esta relacionado ao
conceito que possuiam sobre o MST. De acordo com alguns, a representacio
sobre o Movimento mudou apds o conhecimento e a prépria vivéncia no
Acampamento, 0 que antes se definia pelas determinagées exteriores, conduziu,
atraves da experiéncia cotidiana, a outra expectativa em relag@o ao MST, isto ¢
com base no julgamento do préprio acampado e suas andlises.

Este fato aparece em varios depoimentos, como fator limitador para
alguns, no que se refere a possibilidade de insercéo imediata no Acampamento.
No depocimento da acampada que segue abaixo, este fator configura-se com

resisténcia continua:

[...] ele {0 marido) custou me convencé, porgue eu nunca tinha
conhecido, nunca tinha participado; eu tinha medo. Ai depois,
agora, agora ndo, eu guero ir até o fim tamém, que eu quero
ganha minha terra, pra gente t& uma vida mais tranquila, né? Eu
penso. (EPS, 28 anos, fem. Entrevista realizada em 25 de julho de
2001).

Evidentemente, esse exemplo n&o descarta a possibilidade de as
pessoas, tanto daquelas que n&o pertencem ao MST, quanto daquelas que ja

compdem o quadro do Movimento, construirem outras concepgdes, discordando
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destes aspectos apresentados com relacdo a esse topico, pois as contradicbes
existem e s&o varios os elementos que contribuem para tal visdo.

Para alguns entrevistados, entrar para o MST configura-se, a principio,
enguanto uma idéia desfavoréQel. Muitos alegam gque esta atitude ocorria em
funcdo do desconhecimento sobre o Movimento, com relagdo aos objetivos,

estrutura e funcionamento.

d) Através de convite e trabalho de base do MST

Alguns acampados estdo no MST em fungdo de convites feitos por
pessoas que ja compunham o Movimento, alguns com ligagbes de parentesco
(mée, pai, irméos, primos), outros por amigos. Em certos casos, estes convites
serviam para chamar as pessoas a participarem de reunides ligadas as atividades
do proprio Movimento, denominadas de “trabalho de base”. Este foi 0 caso da

acampada DFSO, de 37 anos, que participou de algumas reunides:

[.-.] entdio o Unico caminho que eu conheci foi o MST, participei de
varias reunido, né? Entéo eu pude ver que o caminho da gente
trazer as criangas pa aprende, né? Boas coisa, né? O unico
caminho que eu vi foi o MST. (Entrevista realizada em 1° de
agosto de 2001).

Associada a idéia de participag&o nas reunides, surge a necessidade
de se vincular a uma entidade envolvida com a discuss3o sobre a guestdo da
terra, acentuando para alguns acampados uma possibilidade de conquista-la, pois

reconhecem que lutar isoladamente é mais dificil.
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Para outros acampados o convite chegou através de pessoas da
propria familia, que em alguns casos, j& estavam no Acampamento ou até

assentados. Selecionamos dois exemplos destas situagdes:

Ah! Meu pai foi me buscé, né? Ai eu fui visita [a e gostei e
fiquei(...) Néis tava morano 14 no Madre Germana. Na cidade.
(LC, 26 anos, fem. Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).

[...] ai eu vim através de um genro meu. Ele me ligou passou os
informe pra mim, ai eu vim pra vé se eu consigo alguma coisa na
vida, porque eu ndo, ndo temos nada. (SCGF, 37 anos, fem.
Entrevista realizada em 20 de julho de 2001).

Quanto &s perspectivas em relacdo ao MST. ha um conjunto de
afirmagbes positivas feitas por grande parte dos acampados, que se referem a
esta credibilidade em fung@o das conquistas de terras j& efetuadas em Goias e no
Brasil, pela luta dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. As declaragbes dos
acampados fortalecem o MST, criam expectativas de agbes para os acampados,
aumentando a esperanga de alcangar mudangas pessoais e sociais.

Alguns chegam a citar que as perspectivas oscilam entre animar-se
com as "boas noticias” e desanimar com a demora e morosidade das
negociagbes, provocando por vezes, uma vontade de desistir e ir embora,
procurar um trabalho, nas palavras de um acampado um “servicim quarqué”,
tamanha € a pressdo e as dificuldades vividas dentro do Acampamento. Por isso,
justificam que as vezes é preciso que o MST realize determinadas agbes fora do

Acampamento, para demonstrar & sociedade que eles estdo lutando. O

acampado SCO, de 37 anos, descreve essas agbes da seguinte forma:

E igual eu frisei antes, né? Que o Movimento cada vez cresce
mais no pais, e eles tem boa vontade, se dependesse deles a
gente ja taria assentado, maisi num depende s6 deles e nem de
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nois, depende do govemo federal, do govermno estadual, do
INCRA. Entéo € aonde eles vdo inrrolano a gente até onde pode,
até que se esgota toda a paciéncia do Movimento, dos dirigente,
dos coordenadores, dos nucleado. E onde as vezes acontece da
pessoa fazé alguma coisa mais, mais grave, alguma coisa pa
aperta mais eles, € onde as vezes a gente € discriminado por
causa disso, por que a gente cansa de escutd promessas e
promessas de govermno, de INCRA, de todo mundo, as vezes a
gente faz alguma coisa mais fora do normal pra aperta eles.
(Entrevista realizada em 25 de julho de 2001).

O mesmo acampado expressa que as boas perspectivas também
passam pela admiragio ao trabalho que o MST esta desenvolvendo, ao trabaiho
da Diregio Estadual, dos exemplos das pessoas que compdem o Movimento em
Goids. Todos estes aspectos somam-se na dire¢do de demonstrar apego, amor,

credibilidade & situagdo que estdo inseridos.

Entao uma das coisa que eu mais admiro no MST ¢é o carater, a
forca de vontade que eles tem que o Brasil melhore, que a gente
melhore de vida, inclusive eu ja vi o V. que um dos Diretores
Gerais do MST no Estado, ele fazé coisas assim que eu me
encabulei, eu falei assim esse caboco é... de luta, quando ndis,
pode ta em qualquer luga, pode t& conversano com o Presidente,
se toca o telefone e fala pra ele que tem um sem terra preso, ele
abandona tudo na hora assim e fala aqui num tem reunidio mais
eu vou tira meu amigo, entéio é uma coisa que eu acho justa, que
eu fico até emocionado assim quando eu falo, num sei se & por
que eu peguei amor nas coisa, maisi eu acho que o Movimento
deveria ja existi a mais tempo no pais, eu acho que as coisa taria
melhor. (SCO, 37 anos, masc. Entrevista realizada em 25 de julho
de 2001).

Esse otimismo e sentimento de credibilidade no MST nao abrange
todos os acampados, 0 que, ao nosso ver demonstra determinadas contradicdes
existentes no proprio cotidiano, que espelha desejos, necessidades imediatas e,
ac mesmo tempo, utopias € projetos sociais a serem buscados por um gQrupo que

luta contra seu oposto, outra classe social. No entanto, a clareza das finalidades
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dessa luta n&o é de todos, como pode-se verificar no depoimento da acampada

SCGF, de 37 anos:

Eu acho muito fraca, ndo sé porque eu tdé a oito meses no
Movimento, mas eu acho fraca porque a gente num tem nem uma
esperanga aqui, t& aqui hoje num sabe quando que vai sai daqui,
num tem nenhuma esperanga. (Entrevista realizada em 20 de
julho de 2001)

Apesar desta avaliag&o relacionada 4 atuagdo do MST, esta acampada
apresenta como objetivo a conquista da terra, mesmo que seja vagarosamente, e
mesmo que tenha que permanecer mais tempo no Acampamento, sendo assim,
n&o demonstra interesse em desistir.

Para varios acampados o MST est4 relacionado diretamente ao “fator
esperanga’ no futuro. Acreditam na luta e, com isso, participam das cobrangas ao
governo atraves de agbes organizadas. Mesmo que a methora das condigdes de
vida para as criangas e os adultos através de um programa voltado para as
preocupagfes com as questdes da terra, ainda sejam promessas. Para o

acampado ACM, de 62 anos, a resisténcia é essencial, dessa forma elabora as

seguintes afirmacdes:

Por enquanto é so promessa, né? £ s6 promessa, eze t4 lutano a
gente vé que eze t& o MST ta lutano, mas por enquanto néis num
colhemo vantagem nenhuma sabe, esperano a resposta das terra.
(Entrevista realizada em 1° de agosto de 2001)
E interessante como no momento da entrevista em que indagamos
sobre as perspectivas quanto ao MST, uma parcela dos entrevistados em seus

depoimentos posicionou-se como se estivesse “fora do MST”, expressando uma

nogéo de distanciamento, deixando de se considerar, ao nosso ver, uma das
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maiores qualidades das pessoas que compdem o Movimento, que é justamente a
idéia de pertenga ao MST. Por vérias vezes, os acampados manifestaram-se
considerando que “eles estéo lutando por nds” ou “eles séo bons”.

A idéia de pertenga ou ser do MST vem sendo construida ao longo da
trajetéria do Movimento, enfatizando que um dos eixos centrais desse aspecto
esta relacionado a assumir a causa dos sem terra, conhecer a propria histéria do
MST, a necessidade de constituir uma identidade no decorrer dos anos. Essa tem
sido uma das grandes tarefas do Movimento, pois significa refutar valores,
costumes, concepgdes antigas em fungéo de “novos” elementos, para compor a
luta dessas pessoas envolvidas nesse processo (Caldart, 2000).

Todas essas observacbes sobre o Acampamento Qziel saoc
fundamentais para compreendermos um pouco melhor a propria expectativa
quanto a infancia e sua educagdo no ceme da vida dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra. Com o intuito de expor alguns dos dados construidos ao longo de
nossas observagdes e didlogos, e a fim de verticalizarmos 0 olhar sobre essa

problematica é que a trataremos no préximo capituio desse nosso trabalho.



Capitulo 2 - A Educacdo da Infancia entre os Trabalhadores

Rurais Sem Terra

No decorrer de nossa pesquisa, algumas categorias emergiram,
baseadas na possibilidade de constituir um panorama sobre a educacdo da
infancia no Acampamento Ozief e encbntram-se assim organizadas: o significado
de infancia; o tempo para brincar, estudar e trabalhar. Estas categorias foram
estruturadas a partir das entrevistas realizadas com as criangas, acampados e
acampadas, educadores e educadoras, membros da coordenagdo do

Acampamento e do MST no Estado de Goias.
2.1. O papel da educagio no MST

Seguindo o processo de constituicéo e organizagdo do MST, a principio
0 Movimento apresentava como eixo central de suas agBes a perspectiva de
conquistar a terra. No decorrer dessa trajetdria, algumas mudangas ocorreram no
sentido de ampliar essa luta, demonstrando preocupagées com a questdo da
Reforma Agréria, mas também, com outros elementos igualmente necessarios
nesta jornada. Promovendo discusstes mais abrangentes, enfatizando que a luta
pela terra tem implicagdes mais amplas, acarretando a inclusdo de outras
necessidades sociais como a salude, a educagdo, os recursos para a moradia,

producio e a terra.
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Nessa trajetéria, as condigées objetivas referentes a estruturacéo dos
acampamentos e dos assentamentos, criaram na pratica, algumas necessidades
envolvendo preocupagdes como a educagdo, configurando-se a partir de uma
q.uestéo emergente: o que fazer com as criangas acampadas? (Caldart, 1997, p.
30).

Com o propdsito de assegurar atividades educativas nos espacos dos
trabalhadores rurais, surgiu a necessidade de criar escolas e investir na formacao.
Para isso, foi organizado o “Setor de Educacéo”, inicialmente com a finalidade de
pensar a escola para as criangas, jovens e adultos pertencentes aos
acampamentos e assentamentos. Neste sentido, passaram a ser promovidos
estudos, debates, publicaces, encontros especificos 4 drea de educacdo, tendo
como um dos objetivos delinear a proposta pedagogica baseada nas vivéncias
das familias de trabalhadores rurais.

Esta nova forma de conceber os objetivos e, consequentemente, as
acdes do MST, levou & necessidade de compreender e fundamentar o que se
pensa sobre a educagdo na perspectiva dos trabalhadores rurais. Com isso,
pode-se localizar alguns elementos deste propdsito, considerando algumas
afirmativas encontradas em documentos produzidos por participantes do

Movimento Sem Terra:

A organizacdo de que fazemos parte esta cada VEZ maior @ mais
complexa. A luta dos trabalhadores cresce em necessidade e
forca. Por isso, os desafios também aumentam e ficam mais
compiexos. A educagdo precisa assumir as tarefas que lhe cabem
neste processo de fortalecimento da nossa organicidade, de
clareza do projeto politico dos trabalhadores e de construgio
pratica e cotidiana da sociedade da Justica social e da dignidade
humana, em nosso pais, em nosso continente, no mundo todo.
(MST, 1999a, p. 3)
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O conceito geral de educacio apresentado pelo MST, articuia-se a
partir de alguns aspectos fundamentais: a educagdo faz parte da formacgéo da
pessoa, conferindo-lhe a possibilidade de, ao mesmo tempo, transformar a si e a
sociedade na qual esta inserida, delimitando a partir disto, um campo de estreita
ligacéo entre a necessidade de apresentar definicdes relativas a dois aspectos: o
projeto politico e a concepgdo de mundo.

Outro aspecto apresentado pelo MST é o vinculo entre educacgio e
escola no ambito das metodologias e préticas pedagdgicas, para isso surgiu o
Setor de Educacdo responsavel pelo tratamento das escolas nos assentamentos.
Esse setor ampliou-se no decorrer da estruturagdo do Movimento, articulado a
outras frentes de trabalho, e estabelece Que as praticas de educacdo vio bem
além do Setor de Educagé-o. Nesse sentido, configura-se outra proposta
ampliando a relagéo entre educacdo e formacéo de quadros para o conjunto de
agdes e lutas dos trabalhadores rurais.

Com o surgimento do Setor de Educacéo, aumentaram-se as frentes
de trabalho aglutinando a cada ano um novo elemento. Atuaimente, as tarefas
estdo organizadas em: Frente de Educacéo Infantil, envolvendo varias atividades
relacionadas & gestag&o, cuidados com a alimentagdo e nutrigio das criangas,
atividades educativas com as criancas até seis anos de idade. A Frente de 1°
Grau apresenta uma proposta de organizagdo considerando as necessidades
locais e coletivas referentes ac meio rurai. A Frente de Educagdo de Jovens e
Adultos, tem como objetivo garantir um dos direitos bésicos relacionados a ler e
escrever, contribuindo para a diminuic&o do analfabetismo. Para g formacéo de

formadores, criou-se uma frente com esta denominagso, a fim de acompanhar os
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conteudos, a proposta pedagégica e o eixo de formagdo da proposta do MST®'.
Caldart (1997, p. 39), ao retratar a trajetdria histérica do MST no campo da
educagdo, destaca dois eixos para este processo: a luta pelo direito & educacgdo e
a construcdo de uma nova pedagogia.

Na perspectiva de discutir escolas a partir de concepgdes diferentes,
vislumbrando outra abordagem de educacao, especialmente para o meio rural,
Martene Ribeiro (2001, p. 21), apresenta algumas inquietacdes sobre o que o
trabalho cooperativo, sobretudo, aquele desenvolvido em um assentamento do
MST/RS esté apontando para a educagéo basica, provocando a reflexdo em torno

da possibilidade de constituir uma escola “diferente”.

Que desafios o trabalho cooperativo, desenvolvido por agricultores
familiares dos assentamentos de Reforma Agraria do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem — Terra (MST/RS), coloca para
uma escola basica que esteja em consonancia com os interesses
desses agricultores?

O MST no decorrer de sua trajetoria vem constituindo desde a primeira
experiéncia de escola itinerante, a necessidade de lutar por escolas gque nao
estejam fundamentalmente voltadas para a concepcédo de escolas formais. H3
uma constante discuss&o enfatizando a organizac&o em que a escola tem que ser
‘diferente”, assim também o professor e os préprios alunos.

Na maioria dos casos os educadores nio possuem formagao
especifica o que para o MST torna-se grande desafio pela necessidade de

promover a qualificacio destas pessoas para atuarem junto as escolas. O

Movimento tem demonstrado, desde o inicio de sua atuacgdo a necessidade de
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priorizar a frente de formac&o dos educadores, tendo em vista a valorizacéo
destas pessoas, enquanto profissionais ligados a educacdo. De acordo com a
proposta de educagdo do MST, uma das prioridades estd em credibilizar o

trabalho dessas pessoas, apontando que:

O processo ¢ coletivo, mas alguém tem que dinamiza-lo, segurar
0 animo diante das dificuldades, estudar as questdes que [hes sdo
especificas, manter viva a pratica e a reflexdio permanente sobre
ela. Este é o papel de quem é chamado de educador ou
educadora em nosso Movimento. (Caldart, 1997, p. 41)

O MST esta tragando um conjunto de agdes envolvendo a educacio, e
apresentando como eixo o aspecto relacionado a escolarizaco, tanto dagueles
que pertencem ao assentamento quanto ao acampamento. J& podemos nos
remeter a varias experiéncias destas atividades, especialmente aquelas
concentradas na regido sul brasileira, que pela experiéncia acumulada ja
conseguiram estabelecer uma outra perspectiva, também quanto & escola®.

Como ja percebemos, o MST apresenta como um dos objetivos da
escola a associagé@o entre a luta pela terra e pela educagéo, incluindo uma escola
de qualidade, plblica e com profissionais qualificados. De acordo com a linha
metodoldgica do trabalho desenvolvido na escola, esta devera ampliar suas agbes
ao conjunto do acampamento através de atividades variadas, deixando de ficar
restrita a atuacéo na sala de aula (Caldart, 1997), imprimindo & escola o pape! de
criar situagbes de envolvimento dos seus componentes em favor do coletivo,

assumindo a luta cotidiana.

* Estamos nos referindo as experiéncias do Acampamento Encruzilhada Natalino com a formagéo
da Escola Itinerante, originando posterionmente a escola no assentamento.
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Nesse sentido, Georges Snyders (1981, p. 105-106)* ao tratar da
escola e seu papel, apresenta alguns aspectos que ao nosso ver, aproximam-se
da concepcgdo estabelecida pelo MST com relacéo ao papel da escola e sua

dimens&o no processo educativo,

A escola ndo é feudo da classe dominante; ela é terreno de luta
da classe dominante e da classe explorada; ela é o terreno que se
defrontam as forgas do progresso e as forcas conservadoras. O
gue |a se passa reflecte a exploragdo e a luta contra a exploragao.
A escola é simultaneamente reproducéo das estruturas existentes,
correia de transmissdo da ideologia oficial, domesticacdo — mas
também ameaca A ordem estabelecida e possibilidade de
libertagdo. O seu aspecto reprodutivo ndo a reduz a zero: pelo
contrario, marca o tipo de combate a travar, a possibilidade desse
combate, que ele ja foi desencadeado e que & preciso continua-lo.

Essa intencdo de constituir uma escola “diferente” demandou do MST
varios anos de iuta, reflexGes, discussdes, fato que ainda ndo se esgotou, pois os
desafios estdo presentes no cotidiano e a escola faz parte de uma construcao
social. Vera Maria Candau (2000, p. 10), contribui com esta perspectiva da

seguinte forma:

Somos conscientes de que reinventar a escola é uma tarefa
complexa que envolve muitas outras questdes. O importante é ir
explicitando preocupagdes e inquietudes e mobilizando uma
ampla discussdo. Os caminhos serdo construidos com a
colaboragdo de diferentes profissionais, equipes de pesquisa e
movimentos sociais. (grifo da autora)

O MST, fundamentalmente, exibe uma grande atuagdo ao discutir os
rumos da educagdo do meio rural. Promovendo através de foruns, debates,
encontros, a possibilidade de discutir os eixos norteadores para a educacio, as

politicas publicas voitadas para a educagho rural, além de apresentar

* Estamos ufilizando a 2* edigio da obra de Snyders, cuja a 1* edicdo ocorreu em janeiro de
1977.
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experiéncias significativas. No universo desses debates, podemos perceber um
aumento  significativo dos movimentos sociais organizados, apresentando
diferentes propostas relacionadas a dtica da cultura escolar, incorporada por
diversas contribuigbes. O proprio Movimento apresenta nas palavras de Caldart

(1997, p. 46), a possibilidade de seguir a luta por seus direitos e, imediatamente,

trabalhar com eles.

Sabemos gue ainda estamos muito longe de ter em cada uma de
nossas escolas a realizagdo plena da pedagogia que defendemos.
Mas também sabemos que o giro da roda depende as vezes de
movimentos fragmentados, imperfeitos, de saltos e sobressaltos.
O mais importante é multiplicar as iniciativas e os lugares onde
elas acontegam, sem a preocupagio com os modeios mas sim
com a construgio coletiva de alternativas.

2.2. O significado da infancia e de sua educagéo no Acampamento Ozief

Retomando as diferentes abordagens em relagdo a infancia no
decorrer da histdria, temos na abordagem de Ana Lucia de Faria (1999}, o
reconhecimento da infancia como Categoria especifica da vida social. Estes
apontamentos indicam que a partir do final do século XVI! e inicio do século XiX,
a crianga aparece inserida na organizagéo coletiva, com a possibilidade de ser
considerada a partr de suas necessidades proprias. No entanto, este
reconhecimento ainda ndo possui uma expressao com carater mais auténomo,
pois € variavel de acordo com as diferentes organizac¢Bes sociais, as classes e os
grupos cuMurais, coexistinde maneiras distintas quanto & compreensdo sobre
infancia e suas necessidades.

Ademais, nota-se que a histéria da infancia, em vérios momentos,

apresenta-se a partir de interpretagGes realizadas por adultos através de estudos
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destinados as criancas, que, por sua vez, ou ndo falam (daf o significado do latim
in-fans: aquefe que ndo fala), ou falam pouco de si, além de ndo escreverem.
(Becchi apud Faria, 1999, p. 58). Esta realidade apresentada faz parte de uma
histéria que marginaliza a crianga e que é recorrente em tempos atuais. Por outro
lado, existem as perspectivas daqueles que compreendem a necessidade de
retomar a historia da infancia, no sentido de caracteriza-la e buscar elementos
para novos conceitos e entendimentos sobre a sua situacdo atual.

José de Souza Martins (1993), organiza estudos sobre a vida e a
situagdo das criangas no Brasil, vinculando estes estudos a um projeto de
pesquisa sobre criangas sem infancia. Nessa pesquisa, 0s autores dos estudos
apresentados por Martins optam por fazer flagrantes sobre o que tem ocorrido
com as criangas brasileiras em diferentes situagées e lugares, com a finalidade de
organizar um painel amplo sobre a situagdo da crianca no mundo
subdesenvolvido. Nesta perspectiva foi pedido a cada pesquisador, que voltasse
por um momento sua atencdo para essa pequena humanidade silenciosa, que
gravita penosamente ao redor dos adultos (e dos pesquisadores!), e a colocasse
no centro de suas analises. (p. 9)

As analises realizadas focalizam as criancas sem infincia,
mediatizadas por aspectos como a exclusdo social, a pobreza de direitos, a
violéncia e a exploragéo & vida das criangas. Todos esses fatores contribuem
para a aparente supressdo da infancia, que ocorre por um lado, através da
expansao voraz da sociedade branca dizimando sociedades indigenas, por outro
lado, pela estipida supresséo fisica de criangas por pistoleiros, junto com os pais,
para garantir a expansdo do capital sobre a pequena parcela de terra do

camponeés pobre (Idem, p.11).
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E ainda, aniquila-se uma possivel infancia pela exploracéo do trabalho
infantil imposta pelas reais condicdes do capitalismo, sustentando uma
disparidade nas reiagdes de trabalha e aumentando a quantidade de popufagdo
Sobrante ou abandonada na miséria da vida urbana, tratadas e subjugadas a
condiggdo de marginais.

Juntamente com estas situacbes envolvendo os aspectos relacionados
a pobreza, abandono, miséria e desumanidade caracterizando a infancia, outras
formas recebem destaque confrontando-se com esta ideia, pois hd exemplos de
criangas pertencentes a classes sociais com meihores condigbes de vida e que
encontram-se de alguma forma, inseridas nesta situacdo de caréncia em relagdo
a vida infantil.

Destacando a compreenséo do Movimento no que se refere a vida das
criangas Sem Terra em relacdo a suas infancias, recolhemos em materiais

publicados pelo MST (1999¢:1 3} as seguintes afirmacdes:

Sabemos que 0s Sem Terrinha tém despertado a curiosidade dos
que pensam, refletem a situagdo da infancia no Brasil Também
tém sido campo de significado para muitos olhares e observagées,
desde que tém participado, junto com seus pais, de ocupacdes de
terra, das mobilizagdes em busca de direitos, o que significa dizer
que a luta pela Reforma Agraria € uma luta em familia.

Para descrevermos sobre o significado de infancia presente no
Acampamento Oziel, reunimos elementos baseados nas “questdes” contidas no
roteiro para as entrevistas (Anexo 1). levando-se em conta as atividades mais
desenvolvidas pelas criangas no Acampamento a partir do olhar dos adultos e das

criangas, as diferencas apontadas em relacdo a ser adulto e ser crianga, o préprio

significado de infancia, o conceito sobre crianga.



Parte dos entrevistados faz suas consideragdes sobre a maneira como
as criangas vivem no Acampamento, a partir das diferentes atividades
desenvolvidas, emitindo suas concepgdes através de exemplos relacionados ao
cotidiano, por meio de comparagbes sobre essa infancia, buscando em
determinados momentos na prépria infancia, referéncias para subsidiar o conceito
Ou a compreensao sobre este aspecto.

As representacbes sobre a infincia vivida no acampamento passam
pelas condigbes materiais abrangendo o modo de viver das pessoas acampadas.
Uma parcela dos entrevistados expressou esta situagdo vivenciada no cotidiano,
especiaimente pelas criangas, através das necessidades ou dificuldades mais
comumente vividas segundo suas proprias concepgoes.

Muitos adultos pronunciaram-se sobre a vida das criangas, enquanto
um “momento de muitas dificuldades’, em que as vezes, “falta de tudo”. Estas
dificuldades aparecem relacionadas a situagéo precdria, especialmente no que
concerne a falta de higiene, moradia embaixo da lona, bem como as dificuldades
relacionadas a alimentagéo. Quando narram sobre a maneira como as criancas
vivem no Acampamento, alguns homens acampados expressam essa percepgio:

O que vejo aqui & uma situacdo dificil. né? E uma situacéo
precaria né? Falta de higiene, falta de tudo, né? Porque num
acampamento uma pessoa num tem uma casa, € uma barraca
né? Se vié uma chuva moia, se vié um ridimuim entra ranca a
barraca; essas cnanca dorme mal dormido, num come bem, como

0cé mesmo ta veno ai. (ACF, 40 anos. Entrevista realizada em 25
de julho de 2001),

Ai, pra fala isso ai pra vocé fica dificil, né? Porque vivé bem num
veve, né? Porque a gente veve meio jogado, né? Porque num tem
como a pessoa ta numa condigbes dessa aqui e vive bem, né?
(SBR, 31 anos. Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).



Como é possivel notar, essa situagdo configura-se em uma vida
sofrida, tangenciada por necessidades, precariedade quanto a alimentacdo, a
saude, ocorrendo, inclusive a falta de remédios. Mesmo com a ajuda das pessoas
do Acampamento e de outras para amenizar estas dificuldades, esse conjunto de
problemas ainda permanece e influencia a vida das criangas. Nesse caso,
algumas criangas acabam cedendo as reais condigbes de vida e organizam-se
para desenvolver atividades como vigiar carro, vender produtos manufaturados.
entre outras, a fim de obterem parte do proprio sustento.

Por outro lado, algumas pessoas expressam em seus depoimentos
que, apesar da falta de apoio do governo, e da imensa dificuldade vivida pelas
criangas e, também. pelos adultos, inclusive ndo se tendo o que comer. ainda
assim, percebem a necessidade de as criangas permanecerem com os pais e

véem nesta possibilidade a condigéo de elas viverem bem.

[...] hoje mesmo eu vi elas pedino pra vigid o carro pra ganha
alguns trocadim, né? Porque as vezes sente vontade de comé
alguma coisa que é normal, que o pai as vezes num tem
condigbes, mas além do mais eu acho que ta tudo bem (EPS, 28
anos, fem. Entrevista realizada em 25 de jultho de 2001)

[...] maisi os pais tém que permanecer na luta, né? Entio as
crianca tamém faz parte da luta de hoje e vdo continua a luta mais
na frente. (SCO, 37 anos, masc. Entrevista realizada em 25 de
julho de 2001)

Juntamente com esta caracteristica, percebemos um sentimento
envolvido pela idéia de crianga como ser ‘indefeso’, “pequena’, que “necessita de _
cuidados especiais”, além de podermos registrar a situacdo dificil das criangas
que nascem dentro do Acamparnenio € que necessitam de cuidados basicos. Um

acampado, JSS, de 50 anos, apresenta as seguintes consideracdes:
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[...] aquelas crianga, aqueles trenzin 12 no, no sol, debaixo dessas
lona, aquilo é, eu acho aquilo triste demais, eu acho que néis num
precisava disso ndo, pelo Brasil que ndis tem, a riqueza que nois
tem e ndis vivé numa situagdo que nois vive. Num & facil ndo. A
coisa mais, triste que a gente vé é essas crianga passa o que elas
anda passano aqui nesse Acampamento, debaixo dessa lona, ¢é
vé aquelas criancinha tdo miudinha, deitada até recém nascida,
criancinha que nasceu, que aqui ja nasceu crianga aqui dento do
Acampamento. (Entrevista realizada em 25 de jutho de 2001)

Charlot (1986, p. 103), apresenta alguns elementos indicadores desta
concepgéo em que a crianga & idealizada como ser dependente e independente,
necessitando estar diretamente submissa zos adultos em grande parte de sua
vida. E ao mesmo tempo, evidencia-se a nocdo em que para os adultos é
nteressante que as criancas, também sejam educadas em direcdo a
independéncia, no sentido de diminuir a sobrecarga dos adultos com a tarefa de
Cuidar dos pequenos. Portanto, nesta perspectiva, os adultos desejam, ao mesmo
tempo, mais ou menos inconscientemente, prolongar-ihe a dependéncia: acelera
tanto quanto pode, os aprendizados aos quais submete a crianca, mas retarda ao
maximo o momento que esta podera beneficiar-se de seus esforgos e se abster
do adulto.

E comum perceber nas entrevistas um forte sentimento contraditorio e
paradoxal, caracterizando-se a vida das crian¢as pelas dificuldades e sofrimentos,
mas, simultaneamente, destaca-se também, a alegria infantil, a forma positiva de

viver no Acampamento.

[...] & incrivel vé elas sofreno do jeito que sofre e alegrinha do Jeito
que &, eu acho, eu acho incrivel, tem hora... meu coracao é muito
mole ai eu, tem hora que eu oio essas crianca conforme o jeito
que elas ta, eu choro s6 de vé elas aqui. (JSS, 50 anos, masc.
Entrevista realizada em 25 de jutho de 2001 ).



Esta situagdo encontra-se explicita na fala de uma acampada
mostrando que as criangas (ac menos diz perceber isto em seus filhos), vivem
mais felizes no Acampamento. Algumas criangas ao sairem para passeios na
companhia da mée até a casa de familiares, reivindicam o retorno rapido para o
Acampamento, motivadas ao nosso ver, pela identificagdo com essa vida, com as
pessoas, com a luta. Isso parece indicar um bom entrosamento e envolvimento
das criangas na vida cotidiana desse grupo. Na entrevista de MAS, uma mulher

de 30 anos, ela expde 0s motivos pelos quais seus filhos apresentam esse

desejo:

Acho que amizade, né? O jeito da convivenga, o jeito do regime,
né? A educagdo & um coisa diferente eles gosta muito, a minha
merina memo eu vo 14 ela fica doida pra volta pra tras. (Entrevista
realizada em 18 de julho de 2001)

Esta acampada apresenta-nos mais elementos sobre a versdo positiva
da infancia no Acampamento, indicando sentir mais seguranca quanto a vida dos
filhos naquele espago, quando compara com a vida que levavam em outro lugar
antes de ingressar no MST. Ela ndo descarta as situagdes dificeis ou criticas,
sobretudo das criangas, mas aponta que uma das atividades mais desenvolvidas
por elas & o brincar e o cantar. Simultaneamente, revela importantes aspectos
relativos as dificuldades cotidianas encontradas diretamente na vida infantil,
envolvendo a alimentacdo, os cuidados com a higiene pessoal, a saude e a
educacgio.

Desse modo, percebemos uma grande preocupacdo em oferecer uma

educagéo correta para as criangas, mediante a situagcdo de viverem de uma

maneira “desconfortavel” e, pelas palavras de um acampado, “amontoados”.
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Apesar disso, ha uma significativa referéncia, valorativa e esperancosa,
com relagdo ao que percebem neste conjunto de manifestacdes relacionadas 3
vida das criangas. Prioritariamente apresentam uma nogdo de infancia
extremamente vinculada & idéia de “dignidade” e “honestidade”, demonstrando
que, para aléem das condigbes de vida e todos os seus obstaculos a infancia esta

condicionada por certos principios e valores que valem a pena:

Olha, eu vejo a infancia delas assim da seguinte forma, é uma
infancia que elas vio té muita dificuldade, mas que eles, se os
pais tive consciéncia do que eles tdo fazeno e procura sempre
ajuda os filho, ndo espancano e ndo maltrano, ndo vou dizé que &
uma infancia sadia, mas aqui eles aprende muita coisa. Eles
aprendem coisas que la fora eles ndo aprendem, entdo aqui & um
tipo de vida diferente da sociedade. Maisi se Deus ajuda eles vao
crescé uma infancia ndo muito confortavel, mas pelo menos, uma
infancia digna, uma infancia honesta acho que eles véo té. (SCO
37 anos, masc. Entrevista realiza em 25 de julho de 2001)

Destacamos outros elementos relativos a idéia de infancia permeando
as falas das pessoas. A educagdo da infancia aparece como algo a ser
construido e vivenciado no desejo e no devir. Esta maneira de conceber e
vislumbrar a infancia aparece nos depoimentos dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra da seguinte forma:

Uai, a infancia que eu vejo, eu acho assim é uma esperanca, né?
Um mundo melhor, eu acho que, no MST eles tio aprendeno a
lutar por aquilo que de direito e que tiraram de nais 1a fora n&?
Entéo, eu acho que o MST, assim, & uma esperanc¢a pa o amanha
de cada um dessas crianga que se encontra aqui né? (DFSO, 37
anos, fem. Entrevista realizada em 1° de agosto de 2001).

Alguns entrevistados adultos apresentam como elemento favoravel 2
infancia a situacio de estarem vivendo em uma comunidade, pois segundo suas
experiéncias este elemento auxilia na educagéo infantil, aproximando-se da nocdo

de delinear um eixo comum para esta educagso.
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[...] & por causa da educagdo, por exempio, aqui ndis somo uma
comunidade, por exemplo, eu corrijo 0os meus filhos se eles faiz
uma coisa errada, o oto companheiro também. Entdo tinha assim
uma disciplina, todo mundo num nivel sé6 né? Uma educacio so,
num tem um melhor que o outro, e la fora sempre tem essa
discriminag&o, se 0 um t& com uma roupa melhd, um calgcado
meihd, se o ofro fala melhd né, tem tudo isso né? E aqui nio,
geralmente a gente é, todo mundo, a gente ensina tudo duma
maneira igual, tudo igual, num tem nenhum melhé que o otro é por
ai, né?. (MAS, 30 anos, fem. Entrevista realizada em 18 de julho
de 2001).

Concluem, nesse sentido, que viver em uma comunidade os torna
participes dos mesmos ideais, mesmos desejos, fazendo as devidas referéncias
as diferencas. Dai a necessidade de uma vida em conjunto, destacando-se
elementos como a disciplina associada a educacéo para serem trabalhados por
tcdos os acampados, tendo em vista educar e corrigir as criangas do
Acampamento de forma geral.

Objetivando resgatar o significado de infancia junto aos acampados
abordamos a questdo considerando as experiéncias das pessoas tomando-se,
como exemplo, as criangas mais proximas de sua relagéo, neste caso, 0s proprios
filnos, isto porgue notamos nos entrevistados alguns limites ou impossibilidades
para demonstrar a compreensdo sobre infincia a partir das criangas do
Acampamento, principalmente quando utilizavamos o termo infancia propriamente
dito.

No intento de ampliar a discussdo sobre a educagdo da infancia no
Acampamento, outros aspectos foram considerados como a quantidade de

pessoas acampadas, observando-se uma diversidade com relacdo aos valores,

as formas de compreens&o sobre 0 que pode ser melhor para as criangas e as
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concepgdes variadas com relagdo a maneira de educa-las. Segue parte do

dialogo com o acampado SMS, de 31 anos, demonstrando estes aspectos:

Porque, por exemplo tem veis tem comida fora de hora neg, o
banho num ta na hora certa, num tem remédio, aqui pra crianga
tudo aqui € dificil, tudo né, num tem educacgdo correta que aqui
num tem como cé educa um filho no meio de um monte de gente,
igual ta aqui muntoado né, todo mundo muntuado, num tem como
cé educa um filho certo, corretamente entdo eu acho que as
criangas sofrem muito desse jeito, ai os menino corre, brinca, eles
vai cai e machuca, né? Cé num tem como fazé nada. (Entrevista
realizada em 18 de julho de 2001)

Outros acampados afirmam que a rotina das criangas esta ligada aos
aspectos relacionados ao divertimento, as brincadeiras, a uma vida “mais solta”. E
possivel perceber que ha uma tendéncia por parte dos entrevistados em
considerar o Acampamento como um espaco mais tranquilo e mais adequado em
relagdo a vida que as criancas levavam em outros locais, especialmente com
relag&o ao aspecto seguranca.

E preciso esclarecer que 0s acampados expressam consideragdes
pontuais quanto aos cuidados e a seguranga infantil, destacando a preservacao
da integridade fisica, j4 que o Acampamento localiza-se em &rea com trafego
intenso de automoveis, correndo-se riscos de atropelamentos ou outros
acidentes, principalmente com as criancas mais novas, caso que ja se tornou
fato, >

Uma das familias (pai e m&e), se posicionou frente a liberdade de acao

das criangas, afirmando que elas precisam permanecer sob o olhar atento dos

* Apés o acidente com uma crianga, de aproximadamente dois anos de idade, uma placa com as
seguintes inscrigdes foi pendurada em uma barraca, prdxima ao local do acidente: “As criancas de
hoje € o futuro de amanhd, cuidado criangas na pista”.
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pais o maior tempo possivel, pois, avaliam que as criangas do Acampamento
ficam muito “soltas”. Com isso, fizeram referéncias a seus filhos, mas para servir
de exemplo a outras familias. Estas afirmagbes demonstram uma grande
preocupag@o quanto ao controle das criangas e inclusive a desconfianca em
relagao a presenga de pessoas estranhas ao grupo.

Em contato com esta familia, a qual fazemos mencgdo, os pais
demonstraram preocupagdes relativas aos ‘“estranhos’, ndo permitindo a
participacdo dos filhos em atividades propostas por noés durante a pesquisa,
havendo uma tentativa de manter a disciplina das criangcas no momento da
entrevista. Nesta situagdo ndo nos cabe juigar a atitude da familia, mas
observamos que ha uma preocupagdo em manter os filhos o mais proximo
possivel deles, manifestando um certo “controle” sobre seus comportamentos e
lacos de amizades.

Compreendemos que o Acampamento é um espago que, pela
localizagdo, ndo garante a seguranga necessaria para as criangas e muitas
destas familias vém de locais bastante diferentes com relago & organizacao
espacial e quantidade de pessoas quanto ao convivio didrio, a maneira de viver e
organizar a vida familiar, promovendo alguns cuidados relacionados a proteger os
filhos e educa-los sob novas condigdes, isto tudo balizado por valores de
honestidade e de obediéncia a preceitos morais.

Nossa analise, coincide com os estudos feitos por Faria (1999:60),
demonstrando que, com o pretexto de proteger a sua inocéncia, a crianca &
controlada, disciplinada e educada dentro dos novos valores sociais dominantes.
Nesse sentido, podemos reconhecer que ha por parte dos adultos uma

preocupacdc com a educacdo da infancia, delimitando em determinados
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momentos a autonomia da crianga, refutando seus interesses infantis, deslocando
a possibilidade de participagdo das criangas, decorrente de justificativas
reiacionadas & defesa e protegdo, deixando de reconhecer determinadas
expressdes legitimas delas.

Esses fatos demonstram a diversidade de concepgdes existentes nos
grupos familiares relacionados a forma de lidar com a educagéo das criangas e,
por isso existem contraposi¢@es instaladas neste grupo de acampados. Alguns
demostram a necessidade de conversar e explicar para as criangas os motivos de
estarem vivendo em um acampamento, assim como, as possibilidades de sairem
daquela situagdo. Explicitam os motivos demonstrando a importancia de as
criangas participarem das atividades, acreditando e confiando no que estdo
fazendo. A acampada RAC, de 40 anos, descreve da seguinte maneira esta
situacao:

A gente conversa com elas, o porqué que nos tamos aqui né, e
porque 0 gue nois tamo quereno fazer pra elas, entdo elas fica
sabeno que, que daqui uns, num sei se pode se hoje ou amanha
ndis ja estamo nas nossas terra, né? Ai 14 eles vai té uma vida
melhd ne, um futuro melhd, ai aqui elas veve assim esperanga de
té um futuro melhd té€ uma liberdade, t&é uma educacdo melhd.
(Entrevista realizada em 18 de juiho de 2001).

Percebemos durante as entrevistas, significativas posturas em relacéo
a projecdo da infancia para o futuro, imbuidos da necessidade de melhorar a
vida das criangas. Ha uma expectativa cénstituida a partir da conquista da terra,
enquanto ponto de partida, tendo em vista proporcionar outras vivéncias para os
filhos, principalmente, no que se refere a continuidade dos estudos. Esta

perspectiva, como mostra alguns acampados, estd associada ao préprio

passado escolar dos adultos, marcado pela auséncia de oportunidades para
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estudarem, resultando neste desejo ou anseio para seus filhos. Isto fica evidente

no depoimento do acampado SMS, de 31 anos:

[...] os meus filho agora vai sofre um pouco, mas se Deus me
ajuda daqui mais uns tempo eze vai miora tudinho, tudo vai miora,
porque quando eu sai daqui for pra uma terra o meu plano é miora
tudo, arruma tudo, ndo vou desistir de jeito nenhum, entdo eu
quero meus filho estudano, continuar os estudo, tudo certinho,
entende? Porque eu n&o tive essa oportunidade, mas eze vai té,
se dependé de mim vai. (Entrevista realizada em 18 de julho de
2001).

Martins (1993, p. 63), nos ajuda a compreender este aspecto,
enfatizando que de acordo com determinadas concepcdes, a infincia é o periodo
da vida em que a crianga se prepara para herdar. Assim, no decorrer das
entrevistas, alguns apontamentos dos acampados indicam para uma preparacao
da infancia no Acampamento Oziel, projetando para o futuro a idéia de herdar as
melhores producdes cotidianas.

Podemos dizer que estamos diante de um processo ciclico, isto é,
considerando-se que os adultos, no caso os pais, envolvem-se na labuta diaria
para ‘presentear’ os fithos com um futuro melhor. E ainda, que esta
representacao toma emprestada da prépria experiéncia vivida e apreendida com
seus antepassados, para ser aplicada ao que se pretende construir.

Esta idéia de infancia para o futuro, também é comentada por Faria
(1999), associada & concepgio de crianga que se constitui, atribuindo que a
qualificacao da educacdo da infancia, vem em situagdo posterior, jocalizando-se

no futuro, como espaco novo, no “devir”, criando, o futuro dos filhos a partir de

uma grande expectativa superadora.
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Juntamente com esta nogao de infancia vinculada ao futuro, apresenta-
$€ 0 aspecto relacionado & infincia ideal, assim denominada por Sénia Margarida
de Sousa (2001), pois em certos casos a infancia vivida pelos filhos nao
apresenta tantas diferencas em relacdo a vida infantil que os pais tiveram, e este
fato parece direcionar para a idealizacéo da infancia.

A idealizacdo da infancia também esta associada com a vida familiar,
a vida em conjunto, em companhia dos membros da familia, da necessidade de
melhores condigbes para viver, contando com a possibilidade de conquistar a
terra, ter onde morar, o que produzir, ter acesso a escola e savde para os fithos, a
superacao de determinadas dificuldades gerais sofridas no Acampamento.

Muitos acampados reconhecem os problemas vividos e afirmam que as
criangas. em determinadas situagdes, estdo mais indefesas frente ao sofrimento
do que os adultos, ja que necessitam de alguns cuidados especiais. Embora o
acampado JRNS, de 21 anos, ainda nio exerca o papel de pai, coloca-se no lugar
dos pais, sensibilizando-se em relagéo s dificuldades para se criar as criancgas
no Acampamento e a partir destas, vislumbram uma vida diferente para elas.

[...] aqui 0 Acampamento num tem €omo a gente manté as crianga
do jeito que ¢ preciso, do jeito que a gente qué né, felizmente,
mas a gente vio [fazer] de tudo ai pra melhora essa, essas coisa
pra frente né, pas nossa crianga que a gente num, os pai, que ey
apesar de num se pai, os pai de hoje em dia acho que é muito
duido vé as crianga do jeito que tao cresceno ai, ne? Faita assim,
a alimentagdo num é boa, né? Falta uma assisténcia médica,
parece que o nosso prefeito e governo num incomoda com isso e

- @ gente, como se diz nois num temos forga pra manter eles numa
vida melhor, né? (Entrevista realizada em 31 de julho de 2001).

Outra categoria que permeia a idéia sobre infancia no Acampamento
Oziel, refere-se a infancia sem futuro. Para a entrevistada SCGF, de 37 anos, as

criangas no Acampamento estdo vivendo uma ‘vidinha®, podendo sofrer
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modificagbes no decorrer do processo de luta pela terra, caso consigam aicancar

a conquista da terra como fator diferencial para a vivéncia de uma oulra infancia.

P — O que vocé pensa da infancia que essas criancas estdo
vivendo aqui no Acampamento?

S - Eu acredito, nem sei o que dizé, mais eu acho praticamente
sem futuro, pode t& um futuro pela frente mas eu acho sem futuro.
P - Por qué?

S — Porque até entdo, a saida dessa terra ndo tem futuro, pode té
um futuro um dia se sai a terra pra gente, né? Trabalha, mais do
contrario ndo tem futuro ndio, nessa vidinha que a gente veve aqui.
(Entrevista realizada em 20 de julho de 2001 );

Este sentimento, parece-nos originalmente ligado as condigbes de vida
enfrentadas pelos acampados em funcao das dificuldades, das necessidades e da
falta de perspectivas em relacéo as mudancas efetivas. Para esta acampada ha
uma possibilidade de isso ocorrer caso venham a congquistar a terra.

Ao analisarmos essa idéia sobre a infancia sem futuro, a partir das
analises de Paulo Ghiraldelli Jr. (1996:33), a infancia no mundo contemporaneo
desaparece, e sob o ponto de vista da filosofia social de Foucault, a infancia no

existiu de forma substancial.

Ela teria sido, sempre, isto é, desde o advento da modernidade,
quando dela se comega a falar, um feixe de técnicas e
procedimentos — pediatricos, pedagodgicos, psicoidgicos - que
revela apenas o exercer do poder, de modo que, se tirarmos cada
uma dessas técnicas do feixe, como em um jogo de palitos, ¢ que
resta € o vazio.

Compreendemos a importancia de enfatizar as afirmagdes de
Ghiraldelli Jr. neste momento, pois elas reforgam os principios que ampliam as
discussbes sobre a educacdo da infancia. Se para a acampada ha muitas
dificuldades e um certo descrédito em relagdo ao futuro das criangas, para os

autores citados, esta infancia encontra-se delineada por elementos que, por um
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lado, demonstram a inexisténcia da vida infantil, e mais, denunciam a existéncia
de determinados elementos que preenchem a infancia através de alguns
procedimentos. De acordo com estas analises, a educagdo da infancia fica
limitada a procedimentos que, necessariamente, precisam ser organizados para a
efetivagéo da vida infantil,

A partir do depoimento de outro entrevistado, existe uma idéia de
infancia pautada pelo descrédito quanto a um futuro “promissor” relacionado,
essenciaimente a profissionalizacdo. Um dos entrevistados, JS, de 46 anos,

acena para esta abordagem, apresentando as seguintes afirmacdes:

eu vejo que num d4 nem um, um médico, nem um dotor, num da
nada néo, pelo jeito que eu t6 veno num da ndo, que num tem
ajuda nenhuma. (Entrevista realizada em 26 de juiho de 2001)

Desse prisma, a atual situacdo & concebida como fator limitador,
projetando para o futuro a mesma relacao vivenciada no Acampamento, sem
mencionar quaiquer lance de ésperanca com relagdo a um futuro diferente. As
reais condigbes sdo marcantes do ponto de vista deste acampado, j4 que nao ha
ajuda, e aqui a ajuda deveria vir dos orgéos ligados a questdo da terra, e politicas
voltadas para a agricultura, que deveriam melhorar as condigbes da familia para
promover uma vida mais digna para os filhos.

Esses aspectos aqui apresentados, configurando o significado de
infancia a partir dos apontamentos feitos pelos componentes do Acampamento
Ozief, a nosso ver, dimensionam a educacdo da infancia obrigando-nos a
considerar varios elementos das relacdes sociais como a contradigdo, oposigdo,
conflitos, acordos, cumplicidades, observando-se um intenso movimento que varia

de acordo com as relagdes entre os sujeitos mais préximos desse processo, as
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criangas, a familia, a escola, os educadores. Conceber a educacdo da infancia,
nessa dimensdo, nos leva a considera-la a partir das interacdes com varios
elementos envolvendo aspectos relativos ao social, ao cultural, ao politico, as
relagdes entre os homens, as classes, ao modo de producéc capitalista. A partir
dessas consideragdes concebemos, assim como lvone Garcia Barbosa (2002), a

infancia como um construto social.

2.3. O tempo para estudar

Varios depoimentos apresenta uma convergéncia significativa quanto a
forma de interpretagdo em relacdo a vida das criangas no Acampamento e as
atividades mais desenvolvidas por elas: assumem que a freqléncia a escolg,
caracteriza-se como uma das atividades mais significativas na rotina diaria das
criangas. Juntamente com este aspecto aparece a brincadeira e as atividades
cotidianas voltadas para o auxilio de atividades ligadas aos adultos. JS, de 46
anos, ao ser indagado sobre o que as criangas fazem no Acampamento,

apresenta a seguinte afirmag3o:

E elas num faz nada, né? Sé estud4 nessa escolinha ai, otas
coisa num faz, fica parado mesmo. (Entrevista realizada em 25 de
jutho de 2001).

Em outras entrevistas h3 indicagbes de que as atividades
desenvolvidas pelas criangas estdo mescladas entre a freqliéncia & escola e a
participac&o em outras atividades, como por exemplo, o brincar. SBR, de 31 anos
e sua companheira, MF, de 23, pais de trés filhos, sendo gque um deles ndo vivia

no Acampamento Ozie/ e 0s outros dois tém idade de 6 e 2 anos, citaram a
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brincadeira e a participacio na escola como atividades principais realizadas pelas

criangas:

S~ Uai, fazem... (siléncio), num fazem nada uai.

P — O que vocé v& as criangas fazendo, elas tém alguma
atividade, elas participam de algumas coisas?

S — Participam s6 da escola mesmo, infantil e pronto.

{(Entrevista realizada em 28 de julho de 2001)

P — O que seus filhos fazem aqui no Acampamento?

M — Os meus, s6 estuda mesmo e brinca,

P -~ Como é que vocé vé a vida dos seus filnos aqui no
Acampamento.

M - Normal, normal.

{Entrevista realizada em 28 de julho de 2001)

A fregléncia escolar compondo, significativamente, o quadro sobre a
educacdo da infancia no Acampamento Oziel aparece também, durante as
consideragdes feitas por algumas criangas entrevistadas duranter a pesquisa,
quando tentam definir 0 que é ser crianga. No decorrer do diglogo com as
meninas ALP, de 7 anos, e, posteriormente, TAM, de 9 anos, ocorreram as

seguintes consideragdes:

P—-E pravocé A, 0 que é ser crianga?
A — Eu estudo.
(Entrevista realizada em 31 de julho de 2001).

P — O que é crianca pra vocé?
T - Crianga pré& mim é uma coisa, de forma simples a gente,
estuda, brinca, fazé dever de casa, né?

(Entrevista realizada em 20 de julho de 2001).

Juntamente com a importancia das atividades escolares, nas
entrevistas deixaram transparecer também, outros aspectos relativos a
precariedade da escola, 3 moradia embaixo da lona, & faita de trabalho produtivo

para a sustentacdo da familia.
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Quanto aos problemas vinculados ao bom andamento das atividades
escolares, foram relacionados & estrutura da escola em suas varias abrangéncias:
a lona cai ou rasga facilmente com o vento, falta materiais escolares e didaticos,
falta alimentos mais variados, pois na maioria das vezes sé tem arroz e feijao,
falta o lanche. Para a acampada SCD, de 24 anos, mée de trés criancas que

frequentam a escola, o lanche é um dos fatores necessarios para a vida escolar:

[...] mas tem que t& um lanche, ai eles fica esperando € o resto
dos otros, né? Dos filinho de papai que ta estudano bem, que
ganha até o salario escola, né? Que como os nossc memo num
ganha, e fica esperano o resto dos otro é pra eles podé lancha.
(Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).

De acordo com a proposta de educagdo do MST, a prépria educacéo
ndo acontece somente na escola, ela faz parte de' um processc amplo
caracterizando o movimento social como espago para aprendizagens. Esta
compreensdo € acentuada a necessidade de investimentos na Iuta pela
escolarizagio dos sem terra, pois este é considerado elemento fundamental, ao
passo que esta diretamente relacionado & promogZo e ao acesso aos
determinados saberes necessérios a constituigdo da dignidade humana.

As escolas nos acampamentos sio itinerantes, justamente para
atender a demanda das criangas pertencentes aos acampamentos, ja que elas
obedecem um ir e vir dos proprios pais segundo a necessidade do Movimento.

Evidentemente estas escolas estdo baseadas em limites e desafios
variados, a Escola do Acampamento Ozief apresentou as limitagbes concretas
relativas a questio estrutural, espaco e moveis inadequados, falta de merenda

escolar e materiais didaticos para os estudantes e educadores.
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Neste Acampamento, outro fator desafiante esta relacionado aos
educadores e educadoras da Escola ltinerante Paulo Freire. Dos cinco
educadores, quatro estavam acampados e um n&o pertencia ao Acampamento, o
que Ihe dificultava a interacdo com o grupo. Destes, um possuia formacgéo
superior em Filosofia e Teologia, outro, apenas em Filoscfia € um, na época
cursava Psicologia. Um educador Possuia o curso de Magistério em nivel meédio e
O outro n&o tinha formagao especifica ligada ao magistério.

Os depoimentos e as entrevistas mostram que tanto os acampados
quanto os professores e as criangas tém um ideal de escola, muito préximo da
escola formal tradicional. Parece ndo haver uma perspectiva de constituir-se uma
escola realmente opcional. com uma dindmica propria que ndo essa do ensino
fundamental. O modelo ideal de educacéo precisa possivelmente ser revisitado
nas discussdes daquele grupo de Trabalhadores e pelo MST. As criangas que
falam, que argumentam, podem auxiliar na construgdo desse projeto.

Nas entrevistas, observava-se a defesa da necessidade de as criangas
freqlientarem a escola, sobretudo uma escola bem estruturada quanto ao espaco,
ao ambiente, com todo o aparato funcional necessério, desde os materiais
didaticos, méveis adequados e profissionais qualificados. Para o acampado

JRNS, de 21 anos, esta situagdo apresenta-se da seguinte maneira;

Mas a educagdo ta muito bem, gragas a Deus num t& numa
escola, estadual, numa escola federal, mas ta ai, numa escolinha
do MST com professor Que ensina que toma conta deles direto.
Hoje mesmo eu tava oiano ali, né? Termind a aula agora na parte
da tarde tava teno uma brincadeira, um ensaio, umas pergunta pra
eles, aquilo eu achei muito fundamental, eu acho que, como se
diz, enquanto tive assentado vai entra, como se diz, numa vida
meihor, né? Nao como se diz assim, numa vida assim de, de alta
sociedade, mas numa vida bem melhor do que hoje ta aqui
debaixo da fona, eu acho que isso ai. (Entrevista realizada em 31
de julho de 2001).
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Segundo alguns entrevistados adultos, a crianga precisa frequentar a
escola, seja no campo, na cidade ou no proprio acampamento. Na opinido de
algumas criancas podemos observar uma convergéncia de opinido a esse
respeito, enfatizando esta idéia ao descreverem suas acGes no acampamento. A
menina PPD,de 9 anos, ao ser indagada sobre o que é ser crianga, remete-se a
exemplos de atividades cotidianas como brincar, ter o direito de ler, aprender e
escrever. Portanto, traz como primeiros apontamentos concretos a acéo de estar
na escola:

PP — Brincd, ter o direito de 1&, aprenda.
P ~ O que mais?
PP — Escrevé, educar os mais velhos, educar sempre 0s que vem

na frente, ndo brigar na escola (risos dela)
(Entrevista realizada em 31 de julho de 2001).

Um principio resgatado na proposta de educac&o do MST, aponta que
a luta do Movimento é por escolas publicas e de qualidade, seja nos
acampamentos ou assentamentos. Esta reivindicagio se integra a uma outra
nocao relativa a educagéo brasileira, por ser fortemente almejada, e elemento de
discussbes nio apenas entre os componentes do Setor de Educac3o, mas
também como bandeira de luta do MST. Isso fica claro através da citacéo de

Caldart (1997, p. 40):

Neste sentido, nosso trabalho se integra num movimento social
maior de resisténcia ao desmonte da escola publica brasileira, e
que tem sido desencadeado por inimeras entidades e
organizagdes, com as quais buscamos apoios e acdes conjuntas.

Portanto, esta preocupagdo vai além dos limites do Acampamento

Oziel, estendendo-se para outros acampamentos espaihados pelo Brasil. A falta



110

de apoio e interesse do governo em relagdo a educacgéo e escassez de politicas
educacionais destinadas a educacdo no campo ou muitas vezes equivocadas,
séo os motivos que levaram o acampado SCO, de 37 anos, a enfatizar que o
Governo relega a esta classe viver de qualquer maneira, deixando de prestar
varios servicos. Esta é uma preocupac&o de outros acampados compreendendo
que as criangas ndo podem ficar sem escola, além de enfatizar a necessidade de

professores qualificados.

Ah! eu acho que o importante pra educacgdo dessas criangas seria
uma melhé escola, melhores professores, que os professores que
tdo dano aula préd eles sdo voluntaric mesmo aqui do
Acampamento, num € que, quer dizer que eles sdo incompetente,
€ porque as vezes eles teve uma formagao, ai eles tem dificuldade
pa educar as criangas, né? Mas como o govemo ndo se preocupa
com isso e as crianga ndo pode fica sem escola ai. € os voluntario
daqui mesmo que d&o aula, n3o recebem nada dao por livre e
espontanea vontade, entdo eu acharia que pra essas crianga, pra
educacdo em geral, tanto faz crianga como adolescente, é cé teria
que t& mais assim apoio, maisi 0 governo esse pessoal ai né, olha
mais pra esses acampamento ndo s6 pra néis agui do Dom Hélder
mas pra todos os acampado, que todos tem o mesmo pobrema
que ndis tem, num € sb aqui. (SCO, 37 anos, masc. Entrevista
realizada em 25 de julho de 2001).

Os educadores e educadoras s3o pessoas voluntarias pertencentes ao
proprio Acampamento e que desenvolvem o trabalho com as criangas, jovens e
adultos por estarem ligados & luta. Especificamente os educadores e educadoras
do Acampamento Qziel, exibiram suas consideragdes em relagdo ao trabalho
como educadores, expressando como motivos para estes, a necessidade de
contribuir com a causa que acreditam ser justa, por se identificar e gostar de
criangas e do trabalho realizado nesta faixa etaria e, ainda, pelas experiéncias
anteriores ligadas ao magistério. Segue trecho de duas entrevistas com

educadores, para demonstrar como eles apresentam esta questso:
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Porque eu gosto (abre um sorriso) das criancas, o meu, como se
diz, eu tenho, o meu nivel é com criangas. (CMC, 29 anos, fem.
Entrevista realizada em 2 de agosto de 2001)

Desde quando eu entrei nesse Acampamento que ndis tava I na

- BR perto de Posselandia essas criangas ja estudavam numa
Escola la Municipal de Posselandia, eu ja desenvolvia esse
trabatho na area da educagdo né, como aula de refor¢o no
Acampamento e ai eles me convidaram aqui, como voluntario pra
continuar dando essas aulas pra eles, ai criaram esse Escola
ltinerante Paulo Freire, e foi até sugerido pelos pais que achava
que eu tinha um conhecimento, uma bagagem né, uma enorme
paciéncia pra lidar com essas criangas, eu aceitei o convite e até o
Presente momento sou voluntario. (LGP, 38 anos, masc.
Entrevista realizada em 1° de agosto de 2001)

No intuito de assegurar mais elementos para g discussdo sobre a
educacdo das criangas, notamos a necessidade de compreender o gque os
educadores e educadoras apontam como aspecto importante para a educacgdo
das mesmas. Dos educadores entrevistados, um se limitou a dizer gue nao tinha
consideragdes a fazer sobre tal assunto, quanto as deferéncias dos outros
educadores, estabelecemos uma exposi¢do sem a preocupacgdo de qualifica-las
de acordo com o grau de importancia, pois a questdo foi remetida aos
entrevistados com a inten¢do de levantar os aspectos. O que é mais iImportante,

conforme o depoimento de dois educadores é a garantia de materiais didaticos

como giz, iapis e outros:

Oiha, de importante mesmo (pequena pausa) mais, com mais
urgéncia localizar logo esses materiais didaticos e, prg gente
segui assim levano mais a serio, né? A gente ta improvisando
umas aulas ai, improvisando. Coisa improvisada muita veiz num
da bom resuitado, né? E prometeram pra gente ai que eles vao
atras desse material didatico, tem uma equipe capacitada que ja
em escolas itinerantes de outros acampamentos, ja tem material
didatico que eles proprios criaram e ta dando certo, ficou de
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Ah! aqui falta muita coisa, né? Falta tudo praticamente, porque a
escola... né, na escola falta lapis, falta tudo pra essas criangas a
gente, eu se eu levar dez lapis chega la dez lapis é pouco pra mim
arrumar pra eles, entdo aqui tudo € dificil, falta tudo, né?

(CMC, 29 anos, fem. Entrevista realizada no dia 2 de agosto de
2001).

Um outro educador destacou que € preciso concentrar esforgos para
assegurar a participagéo efetiva dos pais, promovendo maior integracdo entre
educandos, educadores e comunidade. JRM, 40 anos, explica;

Uma participagdo mais integral dos pais junto a equipe, ter mais
nogédo e que todos sejam educandos e educadores aoc mesmo
tempo, essa integrag@o. Eu sinto que a escola ta caminhando
sozinha, o que ta acontecendo em sala de aula é aquilo que o
educador pensa e aquilo que o ambiente oferece. (Entrevista
realizada em 1° de agosto de 2001).

A questéo do estudo e também do esporte, na condicdo de elementos

importantes para a educagio das criangas, compdem outro ponto de destaque:

Pra educagéo, principalmente como eu falei, né? O estudo, e o
esporte pra elas, porque elas ndo tem um esporte entendeu?
(LAS, 23 anos, masc. Entrevista realizada em 20 de julho de
2001).

Nesse processo ficou clara a discuss&o relacionada & escola que se
tem no Acampamento e & escola almejada. J4 de antemdo, algumas pessoas
entrevistadas apresentam indicios relacionados as dificuldades para proceder a
educagéo das criangas na escola, como os exemplos citados anteriormente.

Como percebemos no decorrer da pesquisa, grande parte dos
acampados, dentre eles adultos, educadores e educadoras, além das proprias
criancas, nos apresenta como interesse primordial a garantia de escola na

infancia argumentando que o estudo ¢ uma das atividades principais desse
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momento da vida. Alguns defendem uma escols “diferente”, outros se aproximam
mais da concepgio de escola tradicional.

Na dire¢do de constituir uma escola "diferente”, Caldart (1991, p. 97),
apresenta uma primeira consideracio Inevitavel, devendo-se rever os objetivos da
escola. Desde o inicio, os pais tém a clareza de que a escola deve ajudar no
avanco da luta. Ou seja, ndo pode haver separagdo enire o que estsd acontecendo
no assentamento e o que & o trabalhado na safa de aula.

Buscando-se relacionar os acontecimentos no Acampamento & seus
desdobramentos pedagogicos e influéncias na proposta de trabalho da escola,
evidenciou-se, no decorrer do diglogo com os educadores e educadoras, a
preocupacao em se considerar a realidade como ponto de partida na estruturacio
do projeto educative escolar, no desenvolvimento do trabalho pecagdgicc e em
outras atividades que vao sendo organizadas rotineiramente.

Os educadores e educadoras apresentaram como uma das
centralidades do projeto da escola, a opc¢ao por trabalhar com base no método de

Faulo Freire. O educador JRM, de 40 anos, descreve assim esta opcao:;

[...] a gente optou pelo método Paulo Freire onde vocé trabalha
dentro"de um contexto e da realidade em que vive e convive as

nossas criancas né, e diante disto a gente procura trabalhar a
questdo do momento. (Entrevista realizada em 1° de agosto de
2001).

Segundo essa linha tedrico-metodoidgica, considera-se a realidade dos
trabalhadores rurais acampados e a questdo da terra caso fundamental.
Estrutura-se, assim o processo educative em torno de temas geradores. como

havia proposto Paulo Freire (1974, p. 115).

E importante reefantizar que o ‘tema gerador’ ndc se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
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separada dos homens. Sé pode ser compreendido nas relacdes
homens-mundo. [nvestigar o “tema gerador’ & investigar,
repetimos, o pensar dos homens referido a realidade, & investigar
seu atuar sdbre a realidade, que é sua praxis.

Trabalhar a escola para que ela assuma a identidade do meio rural
(Caldart, 1997), faz parte da proposta de educagdo do MST e aparece
substanciaimente nos depoimentos dos educadores e educadoras do
Acampamento. A énfase nesse aspecto ocorre através dos contetidos citados
pelo corpo docente, como aqueles trabathados na escola. Esta proposta indica

tambem a possibilidade de apreciar alguns elementos presentes, como mostram

0s educadores:

Tem dia que e wipossivel voué trabalhar com as crianga aquiio
aue vocé planeiou. digamos vem uma chuva descobre todos os
barracos, voce vai ter que trabalhar aquela realidade, de repente
surge uma picuinha dentro do Acampamento dizendo olha vai sair
terra e a partir de quarta-feira num tem mais aulas, vocé vai ter
que trabalhar aquela questéo perguntar pras criangas quem é que
disse, até que ponto isso é veridico, vocé esta acreditando nisso.
{(JRM, educador, 40anos. Entrevista realizada em 1° de agosto de
2001).

£ na area da matematica a gente tem visto assim somar quantos
bambus da pra fazer uma barraca. A contagem das pessoas, de
cada barraca, comida que recebe, os quilos de alimento gue
recebeu, na parte de somar essas coisas ai, e muitiplicar objetos
tambem por exemplo, que ganhamos. Geralmente tem doagdo de
tomate, mitho, a gente muitiplica quantas espigas de milho tem
numa caixa, e em duas caixas quantas tem e parece que a gente
tem alcangado o objetivo, parece, num posso dar uma definigdo
assim porque tem que fazer uma avaliagdo mais séria nesse
sentido. (LGP, educador, 38 anos. Entrevista realizada em 1° de
agosto de 2001).

Tratar da valorizagao da identidade relacionada ao trabalhador rural e
sua realidade, ndo significa criar limites no decorrer do processo educativo,

engessando-o através de conteudos estanques ou cair no localismo. Defende-se
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meio rural, ajudando nas transformagdes que ela exige. (Caldart, 1997:40)

No caso do Acampamento Oziel, além de desenvolverem atividades
relacionadas aos conteldos envolvendo a realidade vivenciada, os educadores
tambem destacam outros elementos abordados a partir das areas especificas de
conhecimentos.

Para a quarta série, por exemplo, a educadora que trabalhava com
criangas e adolescentes entre doze e quatorze anos, desenvolvia em Portuguiés
atividades envolvendo a leitura oral, a escrita, a gramatica e a ortografia. Em
Matematica as operacdes e expressdes numéricas, em Histdria e Geografia o
trabalho enfatizava a realidade do Acampamento, do Estado de Goias e do Brasil.
A respeito de trabathar rom 2 proposta de Paulo Freire, a educadora apresentou
as seguintes consideracoes:

A proposta € para trabalhar com o método Paulo Freire né? sé
que eu num t6 trabalthande s6 com o método Paulo Freire, porque
eu to com uma turma na quarta série e esses meninos tem que
sér preparado pra ir pra um colégio e se for s6 esse método que
eles tavam querendo, os meninos véo chegar na quinta série 13 o
ano que vem, o que que eles vao fazer, ndo tdo preparado pra
quinta série, né? entdo eu td trabalhano o método que a gente
trabalha mesmo como que fala é... (pausa) as matéria separadas
€ 0 metodo do Paulo Freire junto. (Entrevista realizada no dia 2 de
agosto de 2001).

Ja o educador da segunda série, LGP, de 38 anos, que na época da

pesquisa trabalhava com criancas de sete a quatorze anos, descreve o seu

projeto da seguinte maneira-

O projeto que eu tracei é o seguinte, que eles aprendam pelo
menos o minimo, o minimo possivel que é aprender I&, e fazer
algumas conta na tabuada s6 até na casinha de cinco e na
terceira, quarta-série em diante eles continua, né? pré da
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seqléncia a questdo da matematica. A minha preocupacdo com
eles é no portugués, algum pouco de gramatica, mas de modo
especial mesmo leitura, melhorar a caligrafia e ortografia e
matematica continha de mais de menos de multiplicar sdo s6 até a
casinha de cinco.

No depoimento das criancas, essas consideracbes relativas aos
conteudos estudados e a metodologia utilizada também aparecem descritas

através das atividades citadas. A menina GBS, de 10 anos, destaca as atividades

desenvolvidas na Escola argumentando:

G — Fago muitas tarefas.

P — Como sdo estas tarefas?

& — Tem de portugués, matematica, ciéncias € tamém, ndis num
tem o quadro, né? ai a professora dita.

P - E ai o que vocé esta estudando nestas matérias?

G — A professora dita leitura. depois a gente faz atividades.
(Entrevista realizada dia 31 de julho de 2001).

Ja para a menina ALP, de 7 anos, a proposta de estudar envolve fazer

tarefas dificeis e extensas, que ela procurou descrever desta forma:

P - O que vocé faz na escola?

A — Eu, is-tu-do.

P - O que vocé faz 1a?

A — Eu faco tarefa dificil.

P — Tarefa dificil. Como & que é essa tarefa?

A — E, nois, escreve até |4 embaixo da foia, ai depois néis passa
pra outra. (Entrevista realizada em 31 de julho de 2001)

Podemos perceber através do depoimento das criangas, uma
tendéncia em enfocar o conhecimento segundo a divisdo em disciplinas ou "areas

de conhecimento’. As criangas maiores utilizam em determinados casos, os

mesmos termos usados pelos educadores em relagdo & organizacdo dos

contetidos por disciplinas e a extens3o desses contetidos na pratica, através das




v

“tarefas” ou atividades desenvolvidas por elas. Nos exemplos citados percebe-se
ane o significado mais critico desse trabalho ainda esté por ser construido,

Além disso, prevalece a necessidade de se considerar os contelidos
especificos relativos ao MST, sob alegagdo de que as criancas inseridas no
Movimento participam de atividades envolvendo estes temas. Esta € uma das
preocupacdes apontadas pelos acampados em relacéo a educagéo das criangas.
O acampado GRR, de 31 anos, cita como exemplo de conteudos relacionados ao

MST que foram trabalhados na escola:

Uai! Aprende o Hino, aprende as coisa basica do Movimento. E a
organizagao, a formacéo tudo vai aprendeno aqui no Movimento,
que nois passamo por uma formagdo tamém, e as crianga vai
formano e ja vai trabaiano, vai cresceno formada pelo Movimento.
{Entrevista realizada em 31 de julho de 2001)

Esta versdo apresentada delimita uma preocupacédo relacionada 3
intensificacédo de atividades escolares envolvendo os temas especificos ligados
ao MST. Isso indica um certo distanciamento do projeto educativo da escoia em
relacao ao curriculo formal, no que se refere as atividades escolares. Para uma
das entrevistadas, existe a necessidade de repensar esta estrategia educacional,
pois 0 ensino das criangas necessita estar pautado também, por temas nao
apenas ligados ao Movimento.

P — Mas o que vocé acha que é importante para a educacao das
criangas aqui do Acampamento? )

S - Eu acharia assim que, eles podiam estuda mais sobre é... aula
normal de, de , de colégio estadual, de colégio municipal, porque
aqui eles estuda realmente, mas eles estudam mais coisas do
Movimento, realmente é bom, mas as crianca eles mesmo sentem

vontade de estuda coisa mais 1a de fora que daqui dento do
Movimento.

P- O que eles estudam do Movimento?
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S ~ Tudo. Desde da, historia do Movimento de gquando comecgou o
Movimento, as musica do Movimento, o Hino do Movimento, tudo
do Movimento.
P — E o que vocé acha que elas deveriam estudar, dé assim um
exemplo.
S ~ Eu acharia de acordo que elas estudassem a histéria do
Brasil, a histéria do nosso mundo.
(SCGF — 37 anos. Entrevista realizada em 20 de julho de 2001)
Com relagéo & proposta de trabaiho, aos conteudos, a metodologia,
constatamos algumas divergéncias apresentadas através dos depoimentos dos
educadores e educadoras. Primeiramente, quando indagados sobre o projeto
educativo da escola, demonstraram sob varias alegag¢des, um distanciamento
desse projeto Alguns educadores alegaram a existéncia de experiéncias em
ocutros Estados, inclusive com a proposta de escola itinerante, fato real e
observado por nos nos matenais produzidos pelo MST.
N&o estamos afirmando a inexisténcia de um projeto educativo, para a
Escola do Acampamento. isto porque ha uma articulagdo organica entre os
acampados, no sentido de manter organizada a equipe de educagdo, pois scb
varios aspectos o Setor de Educacdo do MST com toda a experiéncia acumulada,
possui respaldo na éarea da educagao brasileira. Porém, constatamos alguns
elementos e argumentacoes divergentes quanto a organizacido coletiva dos
educadores no sentido de trabalharem norteados por uma concepgdo comum.
Isso fica evidente quando indagados sobre a participacdo em reunides
no Acampamento para os debates oy acompanhamento da discussdo sobre a
educagao das criancas, fato que os educadores e educadoras exprimem, a partir
das dificuidades relacionadas a esta possibilidade. Alegam que os limites estzo

baseados na organizagdo insuficiente apresentada pela equipe de educacdo. No

depoimento de um educador, seria preciso realizar mais reunifes integrando o
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trabalho da equipe de educacdo, educadores e educadoras, no sentido de
promover discussbes referentes, por exemplo, ao método utilizado no processo
educativo.

A associacdo de vérios métodos, especialmente aqueles que a partir
da concepcdo apresentam divergéncias, transgride a possibilidade de ampliar o
processo educativo. Isso do ponto de vista de alguns autores como Lev Vygotsky
(1998), ndo significaria desconsiderar as experiéncias anteriores, sejam elas
relacionadas ao magistério ou a pratica escolar dos educadores e. sobretudo, dos
educandos, mas considera-las como ponto de partida. De acordo com a proposta
relativa a educacgao do MST, Caldart (1997), aponta para a valorizacdo do saber
dos educandos e educandas e, também, dos educadores e educadoras.

Outros elementos diferenciadores desse processo, implicariam em
organizar a equipe de educagdo, a partir dai, os professores, a metodologia, os
conteudos, tentando-se fugir dos conteludos relacionados ao ensino formal a partir
das disciplinas ou dreas de conhecimento consideradas isoladamente. Portanto, a
superacao deste enfoque pode abranger o que demonstra Freire (1974:98).

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o
conteudo programatico da educagdo ndo é uma doagdo ou uma
imposicde — um conjunto de informes a ser depositado nos
educando, mas a devolugo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo, daqueles elementos que éste ihe entregou
de forma inestruturada.

Para os proprios educadores do Acampamento superar a pratica
‘radicional relacionada ao modo de ensinar i@ € um grande desafio, pois em
alguns casos o modelo de educacio vivenciado por eles ainda é reproduzido. Ha

Claramente a necessidade e compreensao de superar o tradicional e converter a
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atual experiéncia do MST em um processo pedagdgico concreto, deve-se ainda
buscar novas solugdes para isso.

Esta tentativa de tratar do processo educativo ou constituir uma escola
“diferente”, fez com que os componentes do Acampamento Oziel, resgatassem
parte dessa experiéncia para pensar e organizar a Escola itinerante Paulo Freire.
Como ja abordamos, os desafios sdo imensos, especialmente pela caracteristica
da intensa modificacdo quanto ao espago que 0s acampados enfrentam, a
quantidade de pessoas, as diferentes concepgdes de mundo, educacgéo. politica.
cultura, a diversidade quanto aos valores e costumes.

Esses fatores influenciam na organizagdo e estruturacdo da Escola,
pois na pratica, a constituicdo deste processo no Acampamento Oziel, ocorreu a
nartir de algumas contradicdes e conflitos, retratando de fato a exigéncia tanto da
equipe de educacéo quanto dos educadores e das familias, a grande tarefa de
assumir posturas diferentes, mesmo que divergentes de alguns acampados que
tinham filhos na escola demonstrando insatisfagdo em torno de alguns
desdobramentos do trabalho pedagégico.

Candau (2000, p. 53) traz em seus estudos a discussdo sobre essas
divergéncias focalizando os “choques culturais” recorrentes as praticas
educativas. E até certo ponto comum, percebermos no interior das escolas, ou
mais especificamente, nas salas de aula, que a cultura predominante nas nossas
escolas se revela como "engessada’, pouco permedvel ao contexto em que se
insere, aos universos culfurais das criangas e jovens a que se dinge e a
multiculturalidade das nossas sociedades.

Desse modo, os embates e confitos entre a construgdo do

conhecimento, as relagbes de poder, os interesses sociais devem assumir



contornos de carater explicito, a fim de contribuir com a construcdo de praticas
educativas emancipatérias, refutando as concepces impositivas, estereotipadas
ou repetitivas.

No contexto do Acampamento foi possivel perceber essas divergéncias
a partir da entrevista realizada com 0 acampado SMS, de 31 anos, ao resgatar a
importéancia de um elemento disciplinador mais rigido, pois para ele as criancas

vivem muito soltas, e descreve a situagao desta forma:

na mesma hora que a crianga ta aqui agora, cé caca ela janum ta,
ta brincano.
{Entrevista realizada em 18 de jutho de 2001).

Para esse acampado, isso parece decorrer da necessidade de manter
as criangas sob o olhar atento do adulto, vinculande esta idéia a CONCEepCaon que
envolve a crianca enquanto individuo desprovido de juizo, portanto, a idéia de
deixar a crian¢a solta, devera ser trocada pela no¢do de vigiar, monitorar, entre
outras. Ao mesmo tempo que reivindica esta disciplina, o mesmo entrevistado
aponta um conflito entre as varias formas de educar as criangas no Acampamento

quando diz:

se eu ponho ela numa disciplina aqui, ai ela chega 13 ela pega
outra, ela ndo vai aprendé n2o, ela vai presta atencdo, eu acho
que deveria ter uma disciplina assim. (Entrevista realizada em 31
de julho de 2001).
Percebemos que o0 entrevistado necessita de uma crientag&o comum
tanto para que na familia quanto na escola ou nos grupos diversos, a crianca seja
‘conduzida® de acordo com as mesmas regras, a mesma disciplina. Parece-nos

que o entrevistado pretende superar um problema, mas sem considerar a

diversidade sobre as formas de lidar com a crianga e mais ainda, a importancia



destes contatos diferenciados para o processo de desenvolvimento. Neste
sentido, prevalece a idéia de que as criangas precisam ser conduzidas através de
regras ou condicionantes disciplinares externos ao do préprio grupo,
desconsiderandoc em alguns casos, a construgdo de regras realizadas pelas
proprias criancas (Vygotsky, 1998). E ai que se pde uma exigéncia para a escola:
por que ela nac esta conseguindo disciplinar essas criancas.

De acordo com o didlogo apresentado anteriormente, podemos
observar que ha uma indicaco quanto a existéncia de atitudes diferenciadas por
parte da familia e da equipe de educacdo, em relagdo a forma de orientar e
educar as criancas. Parece que a familia toma determinadas atitudes e o grupo
responsavel pela educacéo (equipe), posiciona-se em outra direcdo Este fato
apresentado pelo entrevistado pode ser apreciade como especifico, mas ele
demonstra uma preccupacao emergente e coerente. do pondo de vista da
educacéo pretendida para seus filhos.

Ja a companheira desse entrevistado, RAC, de 24 anos, apresenta
Outra perspectiva quanto & disciplina e a necessidade de atitudes envolvendo a
familia e a equipe de educagdo, pois percebe as diferencas nos proprios grupos
familiares quanto as concepgbes, valores, formas de educar as criangas. E a
partir disso, propde conversar com as criangas explicando-lhes sobre a vida no

Acampamento e suas varias implicagdes.

aqui & muita gente, € muito difici es faiz v que pode, neé? nao da
pra controla esse tanto de gente, esse tanto de menino, cada pai
tem uma cabeca diferente, né? aj fica dificit, mais a gente faiz o
que pode, a gente exprica pPra es, mesmo que es sai e fica ai
andano ai brincano a gente exprica, ensina ¢ o que a gente pode
fazé até que um dia nois, cada um fica na sua terra, na sua casa
né, e normaliza a vida. (Entrevista realizada em 18 de jutho de
2001).



Alem disso, permanece a idéia de que ao conquistar a terra, as
possibilidades de mudangas e tratamento quanto a educagéo das criancas podera
ser diferente, por que a vida no Acampamento é "anormal’, & provisdria, podendo
ser normalizada quando cada familia for para suas terras.

Ainda nesse contexto de apresentar os elementos que influenciam na
constituicdo da educacio da infancia neste Acampamento, destacamos outra
perspectiva relacionada a educacdo, que nao esta restrita apenas ao campo da
escolarizacade ou do ensinn A concepclo de educacdc aparece. além disso.
relacionada aos motivos geradores de mudangas, transformacées, sendo
assoclada. principalmente com relacao “ao futuro dos fithos”, a possibiidade de
‘viver com mais liberdade”. Pode-se compreender esse sentido empregado nas
palavras de um entrevistadn ‘educacdc ndo é s da escola” (WJRNS, 21
Entrevista realizada em 31 de juiho de 2001), para ele outros momentos podem
contribuir para a transformacao da pessoa.

A proposta do MST para a educacdo abrange o item relacionado a
crenca do Movimento nos sujeitos e na capacidade de formacio e transformacao
dos mesmos em cidaddos, isto porque o proprio fato de participar de um
movimento organizado j& indica um importante passo no processo de formacao .

Para os acampados GRR, de 31 anos e JRNS, de 21 anos, ambos
entrevistados em 31 de julho de 2001, a Escola do Acampamento apresenta
contribuigbes para a vida futura das criangas no sentido de estar criando
condigbes para elas lutarem pela terra e se conscientizarem dos esforcos e
dificuldades vividas nesse momento, o que futuramente podera ajuda-las a

valorizarem a terra conquistada. Dessa forma, explicitam que as criangas ja

recebem uma espécie de preparacdo para o futuro, além de elaborar



determinadas atitudes envolvendo a Escola e as regras gerais do Acampamento,
por exemplo, aquelas que ndo permitem o uso de drogas, bebidas alcodlicas,
entre outras.

Além dessas preocupacdes enfatizadas pelos adultos em relacdo 3
educagéo da infancia, as proprias criangas, apresentam em seus depoimentos
fatos significativos envolvendo a relagéo adulto-crianga, no sentido de constituir
momentos de aprendizagens e construcao de valores junto as mesmas.
Momentos estes que ndo ocorrem apenas no interior da escola, mas ampiiam-se
para outras situagbes. envolvendo desde conversas informais até reunides
destinadas para tratar tais temas. O menino A, de 11 anos, carrega em suas

afirmacdes essa perspectiva;

L — E aqui no Acampamento, como as pessoas fratam vocés?

A — Todas as pessoas tratam a gente muito bem, né? E tem umas
que da dinheiro pa gente i 1a compra picolé, balinha, essas coisa.
Ai as pessoa faia pr& gente num fica brincano, assim no meio da
rua, iguai esses menino fica ai vigiano carro, ai vai e fica no meio
da rua assim, ai fica Ia fazeno os menino parado no meio da rua
assim, ai pa num i no meio da rua que tem reuniao, es conversa
com os pai, mais num trata a gente muito ruim nao, é muito bem,

aqui es € muito legal  (Entrevista realizada no dia 27 de julho de
2001).

A discussdo das estratégias, divergéncias e dos conflitos relacionados
a educagao infantil no Acampamento ocorria em reunides promovidas pela equipe
da educagio, a participacéo sistematica dos acampados nessas reunides,
restringia-se aqueles que tinham filhos freqientando a escola. No momento da
pesquisa de campo, foi possivel participar de uma reunido com a equipe de
educacao envolvendo os educadores, um dos itens tratados foi a realizacdo da

reunido de pais com mais fregiéncia.



As reunibes de pais geralmente ocorriam com a finalidade de tratar-se
do desenvolvimento dos fithos na escola, envolvendo questdes relacionadas ao
comportamento, disciplina, aprendizagem, realizacdo de atividades especificas.
Alguns dos pais compreendiam a necessidade de retomar essas guestbes com as
criangas atraves do didlogo, procurando melhorar as condicbées dos filhos na
escola, desaprovando a idéia do castigo, de bater nas criangas, dentre outras.

Quando abordamos a discussdo sobre o significado da infancia e
apontamos a categoria infancia para o futuro, podemos observar que o anseio
dessa projecdo também possui ligacdes diretas com a participa¢éo das criancas
nas atividades escolares, tendo em vista uma possibilidade de além dos filhos ou
criancas serem herdeiros do futuro. Segundo Martins, (1993:63), este aspecto
vem sendo atribuidn nefa escola. ou seja. investe-se no sentido que.

[ -] ir a escola é, também, um tempo de trabalho e necessidade
que prepara o herdeiro para o salto social, econémico e técnico,
que constitui @ nova escala da agricultura familiar, sua
dependéncia em relagdo ao grande capital e a tecnologia. O

destine de cada um € o destino do herdeiro e a vida é uma

estratégia de adultos e criangas para constituir o patrimonio dos
herdeiros.

Mesmo a Escola do Acampamento sendo apontada como “precaria’
alega-se que as criangas possuem “muita forca de vontade” para freqUenta-la,
aspecto este tido como algo muito importante, pois para uma parcelé dos
acampados, permanecer sem a escola seria pior. Na tentativa de resolver estas
questdes, os acampados organizam ‘campanhas” internas com o intuito de somar

recursos para comprar diferentes materiais. E o que mostra ACF, homem de 40

anos:
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a escola é precaria tamém, mas nos temo que té, pelo meno essa
precaria nds temo que t&, porque os menino num pode ficad sem
estuda, né? seja boa ou ruim tem que té. E importante que eles
esteja freqlentano uma sala de aula, num importa ca sala seja
boa, né? mas tem que ta estudano (riso), mas que é dificil é.
(Entrevista realizada em 25 de jutho de 2001).
As criangas durante as entrevistas indicaram uma série de fatores
pelos quais expressaram o gosto pela escola e, tambem, suas insatisfacbes. O

fato de apenas estudarem, j& contribui como fator de satisfacdo em relacdo a

escola A menina GBS de 10 anos. explicita essa situacéo:

P — O que vocé acha da escola?

G — Eu td achano ela boa.

-0 que & bom 1a?

G — La? Que a gente fica estudano, num ta parado.

1Ziilrevista realizada em 31 de julho de 2001)

Para o meninc DE, também de 10 anos, a insatisfacdo quanto & escola

deve-se a auséncia do professor, pois na presenca do professor ha mais
possibilidades de manter os estudantes organizados, disciplinados. A falta do

professor na sala, gera certo desconforto, desencadeando uma situagao de

indisciplina dos estudantes, fato que para esse entrevistado, acaba

desqualificando a escola.

P~ O que vocé acha da escola?

DE - E bdo, mais 0 menos.

= - Por que € mais ou menos?

DE - E, o professor vai &, passa as tarefa e vai embora ai os

menino fica la bagugano. (Entrevista realizada em 24 de julho de
2001

Sem duvida. ha na fala dessa crianga uma grave critica as atitudes dos

adultos frente aquelas expectativas que eles proprios ajudam as criangas do
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Acampamento a construir: com educagio escolar talvez tudo fique mais facil e

diferente no futuro. ..

2.4. O tempo para brincar

Vérias s&o as formas de brincar e jogar apontadas pelas criancas como
atividades desenvolvidas por elas no Acampamento QOziel. Dentre as brincadeiras
mais comuns estdo: brincar de casinha. jogar bola, soltar pipa, pular corda,
princar com bamboié. Além disso, ocorre a movimentacao constante das criangas
pelo  Acampamenio em pequenos grupos, de uma barraca para outra,
conversando umas com as outras, concentrando-se em lugares especificos para
a realizagao de determinadas atividades.

Na rotina das criangas, estd garantido o tempo para brincar em
horarios intercalados as atividades escolares, mas também a prépria escola torna-
se momento almejado por algumas pela possibilidade de realizarem brincadeiras
variadas. Ao serem indagadas sobre o que € ser crianga, elas se reportam as
diferentes atividades realizadas por elas. Para o menino UJ, de 11 anos, ser

crianga esta relacionado ao brincar:

U — Eu acho bom. E, faz brincadera, brinca de estuda, é bdo eu
acho bao.

P - Vocé acha bom ser crianga?

U — Acho.

P — E vocé acha que é diferente ser crianca de ser gente grande?
U — Acho.

P - O que é diferente?

U — Que os nossos pai vai fazé negociacdo, a gente fica aqui
brincano. Mas ai também néis brinca de, brinca de estuda, muitas
coisa.



Significativamente, nas entrevistas obtivemos informagées de que as
criangas brincam bastante no Acampamento, realizando tudo que lhes é possivel:
andam, correm, caem, se machucam, enfim, participam de uma gama de
atividades consideradas comuns & infancia. Para a entrevistada MAS, de 30 anos,

as criangas realizam as seguintes atividades:

Assim, a nao ser da escola e mais s6 memo brinca, porque eles &
ludo crianga ainda. né? Num exerce nenhuma atividade nem nada
nao, num tem nenhuma responsabilidade assim com nada ndo, é
$O mesmo o estudo e chega em casa vai brinca, na hora de fazé
as tarefas de casa é isso ai. (Entrevista realizada em 18 de julho
de 2001). -
Algumas vezes ao chegar nos grupos de criancas para a realizacdo
das entrevistas. elas estavam brincando e, em determinadas situacdes, utilizamos
como mediador deste processo o jogo de papéis para participar com as criangas,
daqueles momentos considerados por nds como riquissimos na apropriagéo de
elementos para a pesquisa. Um exemplo ilustrativo dessa situagdo foi na
brincadeira de “casinha’, situagdo em que cada uma delas possuia um papel
social e varios objetos exerciam fungdes diferenciadas enriquecendo o jogo.
As criancas entrevistadas utilizavam com bastante frequéncia o termo
“brincar’, para tecer esclarecimentos a partir das indagacgdes realizadas em torno
das atividades mais desenvolvidas por elas, como viviam no acampamento e a

propria concepgac de crianga. Esta situagdo esta expressa nos depoimentos de

dois meninos: FES, de 4 anos e ERM, de 11 anos.

P — O que vocé faz aqui no Acampamento?
FES - Binca 1a no parquinho.
P — O que mais que vocé faz agui?



129

FES — Binca de casa.
{Entrevista realizada em 1° de agosto).

P — E o que vocé mais gosta de fazer aqui no Acampamento?
ERM — Eu gosto de brincar.

P — Vocé tem amigos aqui?

ERM — Tenho.

(Entrevista realizada em 1° de agosto).

A realiza¢ao dessas atividades relacionadas as brincadeiras, ao ato de
brincar, gera a impressao de gue esse momento ainda estava limitado a pratica
de atividades esponténeas, descaracierizando a idéia de organizacgdo das
criangas, a troca de informagbes, a estrutura de atividades de acordo com o
tempo disponivel, o interesse, as possibilidades e as situacdes nas quais estavam
envolvidas, garantindo envolvimento nas situagbes denominadas por elas de
‘brincadeiras’.

No contexto lidico, € notoria a presenca de abordagens explicativas
sobre a infancia envolvendo a concepgao espontaneista de crianga, a qual é
percebida como ser isolado, individual, indiferente as relagbes e problemas
sociais. Essa visdo tedrica €, ainda, respaldada por concepgdes que consideram
a crianga, em grande parte, influenciada pelas condigbes genéticas, hereditarias,
bioldgicas. Desconsidera-se a crianga como sujeito ativo, dindmico, constituindo-
se a partir das relagdes histérico-sociais. A infancia é, entdo, naturalizada, como
se fosse movida por uma espécie de “esséncia infantl”, um ndcleo, uma

‘tendéncia” de ser crianca, de ter atitudes tipicas e universais em cada idade.

Para a acampada MFS de 48 anos, as criangas fazem no Acampamento:

[..] 0 que crianca faz em todo lugar, né? Porque crianga é
custoso, mas em todo lugar crianga € custoso mesmo.
(Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).



Algumas criangas ao serem entrevistadas, caracterizavam o ato de
brincar como uma das atividades de maior ocorréncia entre elas. Isso expressa,
por um lado, a “naturalizacdo” da “brincadeira’, desencadeando a Nnogao de que
as criangas brincam por brincar. Por outro lado, esta ‘espontaneidade” ndo pode
por completa, ser compreendida como um fator limitante quanto as agdes das
criangas, pois elas proprias tambem se tornam capazes de criar suas regras no
jogo, inventam e trocam papéis sociais, abordam temas relativos ao cotidiano do
Acampamento, da escola, da familia todos esses elementos estio envolvidos no
processo de brincar. Ocorre, assim, uma organizacio estabelecida pelas criangas
de acordo com os grupos nos quais estio inseridas, com os valores e costumes,
com as regras, enfim, estas relacbes estdo impregnadas de significados e
possuerh como origem as relagdes sociais (Vygotsky, 1998).

Compreender a brincadeira apenas pela brincadeira, naturalizando
estas agbes realizadas pelas criancas, denotaria incoeréncia tedrica, de acordo
com os pressupostos de varios estudiosos sobre este tema. Vygotsky (1988),
Henri Wallon (1975), Ivone Barbosa (2002}, Ziima Oliveira (1992), ao discutirem a
brincadeira, enfatizam que neste momento destinado ao jogo ou a brincadeira, a
crianga tem a possibilidade de experimentar e participar de vdrias situacdes
envolvendo discussdes, criagdo de regras, convengdes e valores sociais.

Portanto, para esses estudiosos, a brincadeira possui um valor
significativo no processo de desenvolvimenio e aprendizagem das criangas,
promovendo as aprendizagens sociais, através das experiéncias anteriores, das
interagbes. Desde a idade inicial, as criangas estabelecem relagbes com esses
aspectos, criando-se um campo de influéncias na organizacdo das atividades

infantis desenvolvidas por elas.
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Na perspectiva de discutir a educac@o da infancia através de varias
categorias expressas no decorrer das entrevistas, o tempo destinado para brincar
possui grande significado e pode ser considerado como um dos elementos
primordiais na composicéo dessa reflexo.

Tomaremos como base para esta reflexio a concepgéo elaborada por
Vygotsky (1998), também discutida e referendada por outros autores, que
apresenta como fundamento o materialismo histérico dialético, definido por Marx
(1988), a partir de consideraces em que o homem & concebido como sujeito das
relagdes sociais, devendo-se, pois, procurar compreender os nexos contidos no
desenvolvimento humano a partir de suas relacdes concretas.

Conforme essa premissa. as interagbes sociais possuem papel
relevante no desenvolvimento do ser humano, tornando-se fundamental
considerar que no periodo da infancia, aos poucos, a crianga interage com os
individuos mais experientes do seu grupo social através das mediagdes, e o seu
comportamento recebe influéncias dos costumes, valores e objetos de sua e de
outras culturas.

Desse modo, quando questionamos a compreensao relacionada a
brincadeira, limitada ac ato de brincar apenas ‘pelo prazer de brincar’ ou pela
"espontaneidade da agdo”, entendemos que isto significa restringir os aspectos
que envolvem esta manifestagdo, por isso, enfatizamos a necessidade de
ampitarmos essas reflexdes.

De acordo com este entendimento, as brincadeiras infantis estdo
vinculadas a processos dindmicos, efetivados através de interacdes que os
sujeitos estabelecem com o meio, especialmente com os outros sujeitos de sua

idade ou de sua convivéncia. A idéia de interaco esta vinculada & reciprocidade
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entre os individuos e o meio (Vygotsky, 1998). reconhecendo gue a crianga é um
ser ativo e dinamizador pela interagcdo e pelo envolvimento em agbes com outras
pessoas e com objetos de conhecimento.

Wallon (1975) e Leontiev (1978), mostram que a crianga faz parte do
ambiente em que vive a partir de uma relagdo dinamica, retirando recursos
disponiveis do meio sociocultural em que esta inserida para o seu
desenvolvimento. Por este entendimento conclui-se gue 0 meio ndo esta
subjugado como estatico, mas proporciona a transformacéo dos sujeitos e sofre
influéncias e aiteragdes dos mesmos. Nessa perspectiva, cada sujeito através da
capacidade de apropriar-se da realidade, desenvolvers diversos processos de
aprendizagens e especializacdo no decorrer de sua existéncia.

O entrevistado A, de 11 anos. ao ser indagado sobre o que mais
gostava de fazer no Acampamento, apresentou como resposta g brincadeira e

descreveu a situagio da seguinte forma-

Eu gosto de brinca, tem veiz Gue a gente vai pa quadra Ia e joga
bola. Faz tudo aqui, né? Tudo que é de brinca a gente brinca, tem
muitos colega que assim, aqui a gente tem colega demais, ai es

trata a gente bem. (Entrevista realizada em 27 de jutho de 2001).
Notamos que a compreenséo estabelecida por esta crianca sobre a
brincadeira, distancia-se da idéia de individualismo, pois & real a possibilidade de
contar com a participagdo dos colegas. Ou seja, a brincadeira esta vinculada ao

envolvimento de outros  sujeitos, percorrendo  os  aspectos  apontados

anteriormente em relacdo as interagBes sociais promovidas através da brincadeira

e de outras atividades.
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Segundo Alexis Leontiev (1978, p. 288), as interacdes estabelecidas
pelas criangas inseridas no grupo social do qual fazem parte, podem ser

compreendidas a partir da seguinte estruturagio;

O mundo dos homens que rodeiam a crianga divide-se, por assim
dizer, em dois circulos. O primeiro compreende os seus intimos: a
mae, o pai ou aqueles que ocupam o seu lugar junto da crianga;
as suas relagoes com eles determinam as suas relagbes com o
resto do mundo. O segundo circulo, mais largo, & constituido por
todas as outras pessoas; as relagSes com elas s30 mediatizadas
pelas relagdes estabelecidas no primeiro circulo, mais pequeno,
quer a crianga seja ou ndo educada na sua familia.

Essas formas de interagbes ou trocas estdo definidas em torno das
relacdes sociais, o meio sociocultural em que os sujeitos estdo inseridos, a
possibiiidade de criar vinculos afetivos com o “outro”. Para Vygotsky (1998) e
Wallon (1975), o papel do “outro” que pode ser uma crianga ou adulto, possui
relagdo direta com a sua formacgdo e identidade. Nesse constante movimento, a
crianga aos poucos consegue tomar consciéncia de si mesma nas relagbes e
identificar elementos significativos para as suas iInteragdes, criando condigcdes
para apropriar-se de processos afetivos, cognitivos e sociais oriundos dessas
relagdes ou trocas.

Ressaltamos a necessidade de discutir a enorme influéncia do
brinquedo no desenvolvimento de uma cranga (Vygotsky, 1998, p. 126).
Questionamos a idéia de brincadeira apenas como passatempo, divertimento,
prazer. atividades espontaneas vividas pelas criancas. E necessario considerar a
brincadeira dentro do processo de organizagdo mais ampio, levando em

consideragdo outro aspecto vinculado a concepgdo sociointeracionista, e

especialmente a partir dos estudos elaborados por Vygotsky (1998). Esse aspecto
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apropriagdo do conhecimento. Para este estudioso tratar dessa reiacdo significa
considerar a existéncia de outras formas de conceber o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

A relacdo entre aprendizado e desenvolvimento ocorre de forma
dialética, ou seja, um influencia reciprocamente o outro, estruturando-se e
promovendo os “saltos qualitativos’, a partir da internalizagéo de determinados
conceitos ligados a realidade concreta, aos mundos social e cultural, dos quais 0s

sujeitos fazem parte Nesse contexto é precisc considerar também. qus as

oy

experiencias iniciais das criangas fazem parte de um conjunto de aspectos como
ponto de partida para as novas aprendizagens, ocorrendo em momentos

posteriores  a  sistematizacéo, ampliacdo e aprofundamento  dessas

Nessa perspectiva o tempo para brincar pode também ser pensado
sobre as implicagdes educacionais envolvendo as praticas pedagogicas ao ato de
brincar. jogar e desenvolver outras atividades, tendo como finalidade atuar na
formacéo da crianca.

Para alguns estudiosos, tratar do brinquedo sem fazer referéncias a
situacdo imagindria, jogo de papéis trocas de experiéncias, imitacao & refutar
uma serie de elementos estritamente necessarios para a formac¢do da crianca.
Nessa situaclo, as criangas maiores tendem a direcionar suas atitudes a partir do
significado da situagao e ndo apenas pela influéncia direta do objeto.

No brinquedo, no entanto, os objetos perdem sua forca
determinadora. A crianca vé um objeto, mas age de maneira
diferente em relagdo aquilo que vé. {...) No brinquedo, o
pensamento esta separado dos objetos e a acéo surge de idéias e

ndo das coisas: um pedago de madeira torna-se um boneco e um
cabo de vassoura toma-se um cavalo. A acéo regida por regras



comeca a ser determinada pelas idéias e ndo pelos objetos.
(Vygotsky, 1998:127- 128)

Nesse caso, a crianga necessita passar por um processo ampliado de
vivéncias sociais, culturais e afetivas decorrentes de varias situacdes imaginarias
e atividades criadoras. Por isso, Vygotsky (1998), enfatiza que a capacidade de
criar e imaginar ndo surge subitamente, mas a partir de uma construcado de
experiéncias acumuladas, pois quanto mais contatos variados a crianga realizar a
partiy das interacdes e trocas com os componentes do seu grupo sociocultural,
maiores serao suas experiencias e possibilidades criadoras.

No Acampamento Ozief, percebemos determinadas condigdes
favoraveis para a manifestacdo desses aspectos, pois as criancas possuiam
relagcdes muito proximas de amizade, encontrando-se na escola. em reunides no
espacc do Acampamente para brincar. Percebe-se que grande parte deias
permaneciam juntas bastante tempo. Isso é favoravel a realizagao de atividades
que envolvam as experiéncias infantis desses sujeitos para a promocdo de
aprendizagens sociais pautadas pelas relacdes construidas pelos acampados. no
que se refere a valores, aspectos especificos do MST, e outros. Podemos

perceber essa situagio no didlogo com a menina GBS, de 10 anos:

P — Vocé tem amigos aqui no Acampamento?
G —Tem.

P — Quantos?

G — iche! Tem mais de vinte amiga agul
{Entrevista realizada em 31 de juiho de 2001).

As interagdes também se estendem a partir das relagdes entre criancas
e adultos, pois uma parcela dos acampados sustenta a relagdo de amizade com

as criangas, conversam com elas, participam de atividades em conjunto. ERM, um
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menino de 6 anos, no decorrer do didlogo indicou que 0s seus amigos no
Acampamento também sao os adultos:

P - EntAo me diz uma coisa, vocé tem amigos aqui no
Acampamento?

E — Tenho.

P - Quem s&o seus amigos aqui?

E — Adultos.

P — Ah, vocé tem amigos aduitos?

£ —Ah, eu conhegcoum queel., umF.,um M.J., oto M.

P — O que vocé faz com seus amigos?

E — Prego pra eles, incrusive esses dia uma muié pediu conseio
pra mim.

(Entrevista realizada em 2 de agosto de 2001)

A afirmativa de ERM merece ser comentada, ja que admitiu
‘aconselhar” os adultos. De fato, trata-se de uma crianga que demonstra inserir-se
no Acampamento de modo bastante diferente; toma para si modelos de
comportamentos adultes, dedicande se a “pregagde” religicsa e sendo reforcado
pelos adultos nessa postura, que em alguns momentos, Como No decorrer da
entrevista o chamaram de “forrozeiro” ou "dancador de forrd”, contrariamente ao
gue @ crianga apresenta como praticas sociais, valores ou costumes, pois a
crianga nega essas caracteristicas indicadas ao seu respeito.

A interacdo entre adultos e criangas em determinados momentos
apresenta algumas divergéncias, principalmente pelo tratamento que alguns
adultos atribuem as criangas. A menina TAM, de 9 anos, descreve da seguinte
forma:

P — Como & que as pessoas agui desse Acampamenio iraiam as
criancas?

T — Bom, mas tem umas que & mal educada. Ah! Tem umas
pessoas que elas, onte mesmo eu e essa menina que td do meu
lado a G., nds fomos banha no banheiro que tem ali em baixo € o
homem chutano a porta xingano disgraga... (ela fala mais baixo e

com o tom de xingamento) desse jeito, sé pra nois sai do
banheiro. (Entrevista realizada em 20 de julho de 2001)
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Algumas brincadeiras citadas pelas criangas do Acampamento Ozief,
ocorrem a partir da separagdc entre meninos e meninas, mas ha varios
momentos em que elas brincam juntas, organizado-se em grupos de acordo com
seus interesses. Pudemos conhecer no contato com as criangas algumas
questdes de género e de papeis sociais presentes nas relacdes que estabelecem.
Exemplificamos esta situacdo a partir dos depoimentos de duas meninas, ©

primeiro de L, com 10 anos, e 0 sequndo de ALP, de 7 anos:

P - Cadé os meninos desse Acampamento?
L. — Ta soltano pipa.

P - Ta soltando pipa. Vocés ndo
Criangas (quase em coro) —eun
num € homem pé solta pipa.
(Entrevista realizada em 20 de julho de 2001}

0 soltam pipa nao?
nao. Nois brinca € de casinha, nois

—Vocé tem amigas?
A — Tenho.
P - Amigos fambem?
A — Amigos ndo, eu numM gosto de homem.
P - Por qué?
A — Que nao.
P — Cé brinca s6 com as meninas?
Qutra crianga - Que tem uns homens que bate ni nois.
P - £ vocés fazem o que juntas?
A — Néis brinca de casinha. ndis brinca de comidinha.
{Entrevista realizada em 31 de julho de 2001).

Pelo que pudemos perceber, estas meninas acabam expressando o
processo de divisdo sexual antecipadora e conseqglente as atividades sociais.
Desde tenra idade, muitas dessas atividades humanas passam a ser delimitadas
segundo a idade — vistas como “sindnimo de capacidade” — ou pelo género, sendo
que, no segundo caso, ha uma separagao (que ¢ aprendida e aceita pelas duas

meninas entrevistadas como ‘“natural’ i ciando ¢ gque € “femining” e
t tad atural’) diferen d f

“masculing”.
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Além das atividades espontaneas realizadas pelas criangas
diariamente, ocorrem também as atividades dirigidas por pessoas que pertencem
& Ciranda Infanti® dado que aparece em algumas entrevistas. Em alguns destes
momentos realizam-se brincadeiras do tipo: ciranda, esconde-esconde, cai no
poco. dentre outras. Realizam, ainda, caminhadas pelas proximidades do
acampamento:

P - O que mais que eles fazem por aqui?
LC - Ai, eze anda ai rudia o quarteirdo todin, tem que vez que ele
levou 08 menino na venda.
P— Ah, &?
LC - E, ai os povo fico com d6 deze e vai e da as coisa de graca
pra eze.
(Entrevisla realizada em 18 de julho de 2001)

Fsse trecho apresenta elementos envolvendo a representag@o das
pessoas que vivem fora do Acampamento sobre aguelas que estdo acampadas,
especiaimente as criangas. A entrevistada descreve uma situag@o em que as
pessoas emitem um sentimento de consideracao (ou seria comiseracdo?) com as
criancas, fornecendo-lhes alguns tipos de mantimentos basicos, enquanto
contribuicdo ou ajuda. Por sua vez, as criadngas assumem esse papel de
"pedintes”, aceitando a situagdo sem questionar muito.

Concluimos gue o tempo das criangas no Acampamento esta orientado

peia divisdo entre brincar, estudar fazer as tarefas em casa € participar das

atividades especificas promavidas pelo MST, como as mobilizagbes e passeios. A

“A Ciranda Infantit s30 espagos organizados nos acampamentos e assentamentos, cujo local e
temoo de funcionamento depende das condigdes e necessidades de cada lugar, ou de acordo
com a realizaclo de eventos como 0S congresses, encontros estaduais, nacionais, cursos e outras
aches do MST. O tempo de funcionamento é combinado em fungdo da necessidade de cada
evento. sendo que & um espago destinado para as criangas desenvolverem atividades variadas
como: “ler, escrever, pintar, desenhar, contar e inventar histérias, passear”. Estas informacdes
foram recothidas no site do MST: www.mst.org.br.



acampada DFSQ, de 37 ancs, acrescenta outro tipo de atividade desenvolvida
pelas criangas, denominando-a de “festinhas”. Nesses momentos as criangas se
reunem na escola para dangar, cantar € as vezes recebem algum tipo de

alimentos ou guloseimas provenientes de doagdes.

Elas, uai, 0 que eu vejo e brincano, sem ser o periodo de escoia,
porgue é mei periodo que tem crianga que estuda de manha e a
ota a tarde, entio fora esses periodos eles vao pa escola, as
vezes quando num tac pa escola, tdo em casa fazeno tarefa, que
os professores passa tarefa pa faze em casa, e as vezes os
pessoal do MST programa alguma festinha pra elas, cada dia que
passa elas v&o aprendeno, né? (Entrevista realizada em 1° da
agosto de 2001).

2.5. O tempo para trabalhar e desenvolver outras atividades

Durante as entrevistas, as criangas apresentaram alguns elementos
relativos a definicdo de infancia e crianca, tomando como base as atividades
desenvolvidas por elas dentro do Acampamento. Na grande maioria das
entrevistas apareceram relacionadas ao ato de brincar, estudar e atividades
cotidianas ligadas ao “trabaiho”, aos afazeres domeésticos, no sentido de auxiliar
0s pais com a ajuda em tarefas como lavar vasilhas ou roupas, carregar agua.

fimpar a barraca, dentre outras.

Para algumas criangas as atividades desenvolvidas nac se restringem

LY
L

f

JPENAT 2T espago do Acampaments. Uma crianga ilustra esta situaclo a partir e
agdes em que participa ou que desenvolve fora daquele espago, como sair com o
pai. prestar alguma ajuda ou auxilio a ele. Podemos perceber estes aspectos a

partir do didlogo com a menina NDI, de 8 anos, e seu irmao LDI, de 9 anos:
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P — O que € para vocé ser crianga?

NDI — Ah! & brinca, é brinca assim, estuda, ajuda a mée.

P~ Ajuda a mae? Como & que vocé ajuda a sua mae? O que
vocé faz?

NDI — Eu num fago nada n&o, eu sou preguicosa (risos).

L.DI - Ela ajuda a minha mée a lava vasia, lava ropa.

P~ E. Evocé L. 0 que ¢ ser crianga para vocé?

LDl — Ah, tem veiz que eu saio com o meu pai pro centro né, ajudo
ele 14, aqui ajudo ele aqui tamém.

(Entrevista realizada em 18 de julho de 2001).

Nesse didlogo fica evidente a restricdo que essas criangas fazem em
relagdo ao que as meninas & meninos desenvolvem no Acampamento. Em outras
falas essa situacdo é apresentada de forma diferente, pois alguns meninos
demonstram realizar certas obrigagdes domésticas que, pelo senso comum.
seriam {arefas “femininas”.

As impressdes sobre infancia, também aparecem com fregiéncia nos
dialogos, associada a realizagdo de atividades, principaimente quando abordamos
a suposta diferenca entre adultos e criancas. £ sobre isso que fala WAM, um
meninc de 7 anos, quando indagado sobre a diferenga entre ser crianca e ser
adulto afirma:

W — Gente grande, vocé trabalha, faz as coisa que cé tem, quer
vé mais o que, c& arruma barraca, que vé, arruma o carro que cé
tem que ta estragado, é busca agua.
P — E as criangas, o que elas fazem?
W - As criangas brinca, estuda, brinca de bamboié e busca agua,

lava vasia e arruma a casa. (Entrevista realizada em 20 de julho
de 2001).

Considerando os grupos familiares, nZo apenas esses ligados ao
Acampamento Ozie/, € comum percebermos algumas atitudes determinando as
criangas, a realizagdo de pequenas tarefas, como: buscar um copo com agua,

pegar algum objeto distante do adulto, levar recados. Essa forma de tratar as
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criangas no decorrer da histéria, esta aqui representada por Miriam Leite
(1997:18), quando a autora analisa a infancia no seculo XIX atraves dos livros de
viagens e memorias.

No século XIX, crianga, por defini¢ao, era uma derivagdo das que
eram criadas pelos que lhe deram origem. Eram 0 que se
chamava de “crias” da casa, de responsabilidade (nem sempre
assumida inteira ou parciaimente) da familia consanguinea ou da
vizinhanga.

Essas afirmagdes, tém em parte suas origens impressas no decorrer
da histona e ja analisadas por varios autores como Marisa Lajolo (1997), Katia
Mattoso (1996}, Ivan Russef (1997), demonstrando que essa forma de tratamento
expressa atraves das tarefas incumbidas as criangas deveriam ser cumpridas,
casc contrano. o casligo e o corretivo fisicc eram o passo seguinte.

N&o queremos, com isso, afirmar que as atividades desenvolvidas
pelas criangas no Acampamento estejam definidas a partir dessas consideracgtes.
Destacamos esses aspectos com a finalidade de acrescentar alguns elementos
para a compreensdo sobre a origem desta forma de delegar as criangas a
realizacdo de atividades supostamente menos prejudiciais, mais faceis ou
inferiores aquelas realizadas pelos adultos.

Esses afazeres realizados pelas criangas no Acampamento Oziel,
passam, a principio pela organizagdo e necessidade da propria familia, pois
muitas tentam assegurar a divisdo de tarefas envolvendo as criangas em
situagbes como buscar agua, limpar a barraca, lavar vasilhas, denire outras. Nas
entrevistas com as criangas muitas delas apresentam que na escola também ha
essa divisdo de tarefas, incluindo-se as criangas na organizagdo, na limpeza e

arrumacao das salas, na reposigdo de agua nos filtros.
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Essas tarefas fazem parte de um conjunto de a¢des concebidas como
necessarias para a formagao da crianga, baseadas nos principios de organizacdo
do MST, tendo em vista promover a participagdo das criangas em atividades
coletivas e contribuir com a organizacédo do Acampamento. Esses principios sao
também assumidos pelos nucleos quando promovem, por exemplo, a limpeza
coletiva, pelas familias quando organizam a divisao das tarefas, e na escola da
measma forma. A menina NDI, de 8 anos, e seu irmao LD!, de 9 ancs, fazem os
seguintes destaques nessa situagao:

P — E na escola vocés ajudam na organizagao?

LD — Sempre que sai da escola, la fica baguncado ai de tarde,
duas horas mais 0 menos, a gente vai arruma.

P — O que vocés arrumam 14?

LD — E assim, nois varre, ndis joga agua...

N — Néis limpa as cadeira.

P — Por que vocés fazem isso?

i.D e N — Pra num fica sujo.

{Entrevista realizada em 18 de julho de 2001)

A concepcdo de “trabalho” aparece a partir da definicdo de crianca e,
sobretudo, pela comparagao com as atividades desenvolvidas pelos adultos. Este
e um fator diferencial apresentado pela crianga como “vantagem”, pois ©

“trabalho” é uma atividade que a crianga n&o realizaria, apenas os adultos o

assumiriam. A menina TDI, de 7 anos, apresenta as seguintes afirmages:

P — O que é para vocé ser crianga?
T — Bao gue ndis num trabaia. Nois sé estuda e brinca de boneca.
Oe bambolé. Um mucado de coisa... joga bola.
(Entrevista realizada em 20 de julho de 2001)
Para essa crianga o “bom” € nao trabalhar, mas estar envolvida em

outras atividades ligadas a infancia, seja brincar, estudar, ter tempo para o lazer.

Definindo assim, o tempo para ser crianga distancia-se do trabalho na perspectiva
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da produgdo de lucro para outrem (Silva, 2001:175). O trabalho infantil tem sido
foco de varios debates, discussfes e producdes académicas, no sentido de
minimizar as condicdes precarias e exploratdrias, quanto a qualidade de vida das
criangas envolvidas nesse processo™.

Martins (1993), analiscu o componente trabalhc em pesqguisas
envolvendo a participag¢ao de criancas, sendo que algumas delas justificam o
processo de migracao junto com os pais, tendo a finalidade de chegar na terra
para trabalhar. Com isso, o autor apresenta uma outra perspectiva em relagio a
esta situagdo, pois a reaiidade das familias camponesas, cujo sustento esta
vinculado ac trabalho agricola ou ac desenvolvimento de outras atividades, esta
associado a incorporagdo da criangas nesse processo de trabalho.

Buscamos nos estudos de Leontiev (1978, p. 74), elementos para

caracterizar as atividades desenvolvidas pelas criangas do Acampamento Oziel.

O trabalho se efectua em condigbes de actividade comum
colectiva, de modo que o homem, no seio deste processo, ndo
entra apenas numa relagdo determinada com a natureza, mas
com outros homens, membros de uma dada sociedade. E apenas
por intermédio desta relagdo a outros homens gque o homem se
encontra em relagdo com a natureza.
Nessa discussao sobre frabalho, o gque nos interessa envolve as
relacbes sociais estabelecidas entre os sujeitos, pois esse é o ponto de partida
para a discussdo sobre “atividades’ que permeou o conjunto das entrevistas,

sejam elas comuns ou particulares, realizadas coletivamente ou individualmente,

de acordo com as situacdes nas quais estejam sendo feitas. As criangas inseridas

% \er mais sobre trabaiho infantil, lazer e ladico em Mauricio Roberte da SILVA {2000}, tese de
doutorado - O assalfo a infancia no mundo amargo da cana-de-agticar: Onde esta o lazer/lddico?
O gato comeu?
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nessas atividades sofrem influéncias no decurso do seu desenvolvimento, a partir
das circunstancias concretas ligadas a sua vida e ao espaco que ocupam no
processo de estruturacio humana.

Concordamos com Leontiev (1978), quando apresenta essa discussdo
no ambito da “actividade dominante”, caracterizando uma outra conceituagio
sobre atividades. Para esse autor 0 que caracteriza a atividade dominante, ndo e
considerar somente os dados quantitativos em relagéo ao tempo em que as
criancas permanecem desenvolvendo ou em contato direto com determinada
atividade.

E preciso considerar outros fatores para a caracterizacdo desse
processo. Um deles é reconhecer que o desenvolvimento da crianga ocorre a
partir de etapas ou estagios, aqui compreendidos na perspectiva rde Wallon
(1975}, ndo como momentos isolados, predefinidos, Unicos, mas a partir de um
dinamismo entre os varios estagios, envolvendo modificagées e influéncias de um
sobre o outro.

A actividade dominante é, portanto, aquela cujo desenvoivimento
condiciona as principais mudangas nos processos psiquicos da
crianca e as particularidades psicologicas da sua personalidade

num dado estadio do seu desenvolvimento. (Leontiev, 1978:283)
De acordo com essas afirmagbes, & importante considerar a
necessidade de a crianca participar de agfes que possibilitem a formagédo ou
reorganizacao dos processos vinculados ao préprio desenvolvimento. E,
iguaimente importante enfatizar, que esta formagéo ndo ocorrera estritamente no

interior da atividade dominante, pois ha uma série de fatores influenciando o

desenvolvimento da crianca, como a idade, o interesse, dentre outros.

a



Percebemos que no Acampamento Oziel, o tempo das criancas
destinado ao desenvolvimento de atividades ligadas ao trabalho ests estruturado
a partir das consideragdes feitas por elas mesmas sobre a comparagéo entre o
que elas e os adultos desenvolvem vinculada a definicdo de infancia. A
representacao extraida da agdo de “trabalhar”, aparece sob o foco de fazeres
cotidianos, intensificando a nogao de que as criancas ocupam parte de seu tempo
no Acampamento, envolvidas com tais a¢des. Podemos perceber este aspecto,

no dialogo com o menino W, de 7 anos:

P - Q que para vocé é ser crianga? '
W —E brinca, estuda, trabalha... Busca agua. E, arruma a casa.
(Entrevista realizada em 20 de julho de 2001)

Ao mesmo tempo que vdrias criangas entrevistadas apresentam
elementos importantes Para & caracterizagdo sobre a infancia, a partir do que
fazem no acampamento, uma outra parcela aponta para aspectos desta
estruturacdo através da diferenca existente entre ser adulto e ser crianca, sendo
que esta diferenga encontra-se pautada pelas atividades desenvolvidas por
ambas.

P~ QO que é ser crianga para vocé G.?

G — Ser crianga? A diferenca de ser crianga prd aduito & que a
gente brinca muito, estuda, tem os estudo da gente, so.

P ~ E os aduitos fazem o qué?

G — Trabalha. Trabalha, tem veiz que até eies fair brincadeira.

P — Eles brincam também? Vocé ja viu eles brincando por aqui?

G - Ja.

P - De qu&?

G - De baralho.

(GBS, 10 anos, fem. Entrevista realizada em 31 de jutho de 2001)

No didlogo com algumas criangas, em determinados momentos foi

preciso acrescentar mais elementos a essa situacéo, pois ao indagarmos sobre g

. rE— . amm
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diferenca entre adultos e criancas elas apontavam para a inexisténcia dessa
diferenca. No entanto, quando acrescentidvamos algumas proposigdes, do tipo:
‘os adultos fazem as mesmas coisas que as criangas?’, elas afirmavam que néo,
caracterizando a diferenga entre tais, pelas acdes desenvolvidas.

No caso citado a seguir a crianca acata o argumento do adultc que
tenta auxiliar o didlogo durante a entrevista, mas elabora outra justificativa para a
acdo. pois no seu entendimento nem todos os adultos desenvolvem atividades

relacionadas ao trabatho. Segue o didlogo com o menino DE, de 10 anos:

P — [k o que as criangas fazem?

DE - Brinca.

P — O que mais?

DE - Estuda.

P — E os adultos?

Um adulto responde — Trabalha,

DE - Hum... tem um que fica s6 sentado, comeno, dormino. (A
crianga olha para o pai que esta sentado perto da gente).
P — E e os outros?

DE - Os otos, trabaia.

(Entrevista realizada em 24 de jutho de 2001)

Aqui, 0 adulto seria aquele que fica “quieto’, distante da atividade.
Algumas criangas demonstram certa preferéncia por ser crianga em detrimento de
ser adulto, justamente pelas atividades que os adultos desenvolvem. Isto faz com
que a crianga em determinadas andlises refute a idéia de ser adulto,
especiaimente por essa concep¢do relacionada a acdo de “frabalhar”. Mesmo
reconhecendo que algumas criangas desenvolvem atividades similares aos

adultos, aparentemente denota-se uma certa flexibilidade naqueles, como

demonstra parte da fala da menina TDI, de 7 anos:

P— Para voc2 é diferente ser crianga de ser adulto?
T - Nao.
P —~ Crianca & igual a adulto?
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T - Nao.

P — O que é diferente?

T - O adulto vai vendé picolé, muitas coisa. Ele s trabalha.

P - E crianga? Crianga ndo vende nada?

T — E crian¢a num vende nada, quase nada. Meu primo, mas ele
vende é picolé.

P — E quantos anos ele tem?

T - Nove.

(Entrevista realizada em 20 de juiho de 2001)

De acordo com esta perspectiva, as criangas apontam diferencas
imediatamente ligadas a vida cotidiana no Acampamento. Observando-se as
percepcbes das criangas no decorrer das entrevistas, percebemos que ocorre
uma freqlente utilizagdo de exemplos relativos aquilo que realizam, expressando
uma nogao de educagdo da infancia vinculada a estes aspectos.

No entanto, uma crianca traz outro elemento definidor desta relacao,
abordando que as atividades supostamente relacionadas a elas, no caso, a
brincadeira, faz parte de acbes também desenvolvidas pelos aduitos,
demonstrando que os adultos apenas nao trabalham. Em determinados

momentos eles também envolvem-se em atividades infantis, promovendo jogos,

brincadeiras, passeios com as criangas. Segue o didlogo:

N — Por que eles [adultos] trabalha, a gente num trabalha, sé
brinca.

P — O que eles fazem aqui no Acampamento, os adultos. as
pessoas grandes?

N — Eles faiz, eles arruma a escola, arruma o hanheiro. Eles faiz
brincadeira ca gente.

(NDI, 9 anos, fem. Entrevista realizada em 18 de juiho de 2001)
No Acampamento as criangas participavam de outros tipos de
atividades, nesse caso, sistematizamos dois, assim estruturados: reunides gerais
e especificas. Quanto as reunides gerais, estas fazem parte da estrutura

organizacional do Acampamento podendo ser classificadas em: reunibes dos
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nucleados — composta por todos os acampados pertencentes aos nucleos, sendo
coordenadas por uma pessoa responsavel por aproximadamente trinta familias.
Ocorrem periodicamente e de acordo com as necessidades, em carater
extraordinario. Além disso, acontecem as assembiéias gerais, configurando-se em
momentos para discussdes e decisdes com a participagdo de todos os
acampados.

De acordo com a compreenso das criangas entrevistadas, as reunides
especificas estdo voltadas para o desenvolvimento de atividades com as préprias
criancas. Caracterizando-se em passeios, organizag8o das misticas, distribuicdo
de materiais de natureza variada dentre outras.

Tendo em vista os depoimentos de algumas criangas, fica claro que a
participacado delas nas reunides gerais do Acampamento estd diretamente
associada a participacdo dos pais. No inicio de uma das entrevistas, uma crianca
argumentou que, as vezes, freqlentava as reunides com os pais e a sua agio
estava restrita a escutar 0 que se discutia. Na medida em que, como
pesquisadora, acrescentamos outros elementos através de determinadas
indagacées, a crianga apresentou alguns fatores encontrados nas reunioes,
como: os {emas discutidos (higiene, saude, seguranca, educagéo, comunicagao);
a sugestao de temas apontados na reunido, definidos por ela como “pontos”
apresentados para a discuss30 entre o0s acampados. A menina ND, de 8 anos e o

menino LD, de 9 anos afirmaram:

P ~ Vocé N. participa das reunides que acontecem aqui no
Acampamento?

N — Tem veiz que eu vou.

P —Vocé participa LD?

LD ~ Huhum. Tem veiz, tem veiz que eu vou com a minha mae.

P — E, 0 que vocés fazem Ia nessa reunido?
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LD — Ah! eu fico la... Néis escuta o que eles fala Ia.
P - O que eles falam?

N — Fala um mucado de coisa 1a.

P —Vocé lembra de alguma coisa?

N - Néo.

LD - Eies fala sobre higiene, eles fala sobre educacgdo,
comunicagio.

P — O que eles falam sobre a educagéo?

LD - Ahl fala sobre muita coisa, né?

P - Vocé lembra de alguma coisa?

LD — Fala assim que tem que ser educado.

N - Levanta ponto na reunido.

(Entrevista realizada em 18 de julho de 2001)

Algumas criangas conseguem apresentar elementos importantes sobre
alguns temas discutidos nas reunides, descrevendo-os com detalhes ou
construindo relagbes com as atividades que os pais desenvolvem, caracterizando-
0§ como assuntos especificos sobre a salde dos acampados em que se discutem
as providéncias necessarias para tal situagdo, a questdo da seguranca ou o

recolhimento de outras informagdes. Nesse caso, o menino U, de 11 anos, faz os

seguintes destaques:

P — Vocés participam de reunides aqui no Acampamento?
Respondem — Eu participo.

U — Nos nucleo, nas de equipe s0.

P ~ E 0 que as pessoas conversam ld nessas reunides?

U - A minha méae é da saude, ela conversa sobre a saude, como
aquela lama la tem que tird, sobre os menino que fica brincano
naqueta lama, ai por isso, que da ener... ele.. nia.

P - Anemia, da anemia.

U — Gripe, como assim meu tio ontem deu gripe.

(Entrevista realizada em 24 de julho de 2001 )

Algumas criangas quando indagadas sobre o seu envolvimento efetivo
nas reunides, informaram que tém uma participagdo “passiva’ ou demonstraram

realizar outras atividades no decorrer das reuniBes. A menina TDI, de 7 anos e do

menino DD de 5 anos, apresentaram as seguintes consideragdes:
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P - E o que vocé faz |a?

T- Néis s6 fica la caladinha, sentada (risos), eles fica conversano
e eu fico parada.

(Entrevista realizada em 18 de julho de 2001)

P-DD vocé participa de alguma reunido aqui no Acampamento?
DD - Huhum.

P — Qual reunido?

DD - Do, de nucleo.

P — E o que vocé faz 137

DD ~ Eu brinco na grama.

(Entrevista realizada em 24 de julho de 2001)

As reunides especificas em que as criangas freglentam, sdo, na
maioria das vezes, organizadas pelos encarregados da Ciranda infantii, em
horarios variados buscando desenvolver algumas atividades com as criangas.
Alem de brincadeiras, promove-se a distribuicdo de lanche e outros materiais

como  brinquedos, organizando-se passeios, disponibilizando-se, ainda,

informagdes sobre aquilo que sera realizado no Acampamento e sobre a escola.

P - Vocés fazem reunides s6 com as criangas?

LD — Tem veiz que faz, que a Ciranda vem e chama a gente pra
da lanche, ai conversa se vai t& aula ou ndo pra gente.

P — O que mais que vocés fazem nessas reunides?

LD ~ Se um dia a gente vai pra algum lugar a Ciranda vem, chama
& gente, conversa com a gente @ a gente vai pro lugar que a gente
vai.” (LD, 9 anos, fem. Entrevista realizada em 18 de julho de
2001).

De acordo com a entrevistada GBS, de 10 anos, estas reunides
também sdo dedicadas as discussdes envolvendo especificamente questdes
referentes ao relacionamento entre as criangas, ao comportamento e disciplina de
forma geral no Acampamento ou na escola Como ela demonstra, estas reunides

acenteciam periodicamente, mas estavam paralisadas e os motivos segundo a

entrevistada seriam os seguintes:
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P—E as criangas elas fazem reunides?

G — Hum, elas tava fazeno, s6 que eles num continou a reunido.

P — E como eram essas reuniées?

G ~ Era assim se tivesse aigum, é se as crianga tivesse muito
brigando, assim tivesse mal educada na escola, eles fazia reunido
e falava que num podia fazé aquito, que num podia xinga.

P - E por que n&o tem mais essas reunides?

G — Porque 0 Acampamento ta bom agora, num ta mais brigano,
xingano mais, né?

P — Entao tem essas reunides quando acontecem essas coisas,
ne?

G-E.

(Entrevista realizada em 20 de jutho de 2001)

Além desses temas tratados nas reunides, as criangas participam da
organizac@o das equipes de salde, disciplina, seguranca, animacio, entre outras

compostas por elas.

P— 0 que vocés conversaram?
U — Como nais ia, eu era da seguranca, ela é da satde.
P — As criangas também participam das equipes?
U ~ Ah3, mas sé que num ia nas equipes dos grande n3o.
P - S0 das criangas?
U - Sé.
(U, 11 anos, masc. Entrevista realizada em 24 de jutho de 2001).

De modo geral, as falas das criangas denotam uma preocupacio
especifica com a educacdo da infancia de um modo coletivo, havendo muitos
adultos que assumem participar desse processo. Falas como as de “G’
demonstram preocupacdo com a formagdo moral, a0 mesmo tempo que ‘U’

explicita a nitida separacgéo entre os aduitos e as criancas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo de nosso trabaltho dissertativo procuramos tracar algumas
consideracdes, ensejando um processo continuo e dinamico com os dados
construidos em nossa pesquisa.

Consideramos o processo de investigacdo como ponto de partida para
usufruirmos e alimentarmos nossas inquietacdes tedricas sobre a infancia, certos
de que nosso olhar e nossas analises contribuiram de algum modo no sentido de
desopilar a idéia de verdade absoluta ou unica, no que diz respeito a tematica
educagao da infancia.

Buscamos investigar a educacéo da infancia entre os Trabalhadores
Rurais Sem Terra, tracejando a sua compreensdo com base nos anseios,
desejos, expectativas das criangas, adultos e educadores do Acampamento Ozjef.

Por outro lado, foi fundamental para isso, considerar a infancia na
condig&o de construto social, levando-se em conta as relagbes e praticas sociais
nas quais se constitui. Diante dessa perspectiva compartilhamos com a afirmagéo
de (Faria, 1999:61), sendo a infancia uma producdo histérica ndo poderemos,
hoje, na sociedade capitalista, pensé-la em abstrato, referindo-nos a crianca
independentemente de sua classe social.

Para nods, as influéncias sociohistoricas, culturais, politicas e
educacionais, que a infancia recebe em cada época e as concepgdes que se

estabelecem, s&o alguns dos aspectos provedores desse momento investigativo.
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Diante desse contexto, a educacéo da infancia, compreendida como categoria
historicamente constituida, passa a ser analisada a partir de alguns elementos
peculiares.

No Acampamento Oziel, esses elementos pautaram-se pela definicdo
de crianga, infancia, representagbes sobre a vida infantil indicadas através das
atividades mais desenvolvidas por elas, da perspectiva dos acampados e do
proprio MST, aludindo-se constantemente da situacéo real do Acampamento.
Essas consideragbes resultaram em algumas impressdes sobre a educacio da
infancia, estruturadas em categorias relativas ao estudo sistematico, a realizagdo
de atividades, envolvendo a brincadeira e as atividades cotidianas desenvolvidas
pelas criangas relacionadas ao trabalho.

Percebemos que a educagéo da infancia, era fortemente influenciada
pelos valores de classe e pela estrutura familiar dos acampados. Desse modo,
entendemos que as transformagbes econdmicas, sociais e culturais pelas quais
passaram e passam o Estado de Goids e o resto do mundo, acarretam
modificagées quanto a insergdo e estruturacdo familiar, Consequentemente,
percebe-se transformacdes na esfera da concepgao e educacio da infancia.

As manifestacGes sobre a infAncia abarcam defesas no sentido de
garantir cuidados em relagdo & sobrevivéncia das criangas e dar conta da
educacio delas. Ac mesmo tempo, afirma-se a necessidade de que esta
educagéo contenha novas formas de viver e compreender a realidade, desde os
primeiros anos de vida das criangas, assumindo-se a educacdo como meio de
prepara-las para o futuro.

Faria (1999), aponta que & preciso aprender com as criangas e a partir

desse fato criar novos conhecimentos sobre a infAncia. As criangas do



154

Acampamento Qzie/, necessariamente, estio inseridas nesse contexto e,
podemos dizer que as pessoas envolvidas com a infancia no Acampamento,
passaram por situagbes semelhantes aquelas representadas a partir da insergéo
da mulher no mercado de trabalho, no casc do MST, na luta pela terra, por
condicbes para plantar, produzir, e, também, por melhores condicbes para a
educacdo das criangas. E claro que isto ndo garante por si s& uma educacio de
qualidade, mas movimenta e cria situagbes nas quais grupos de mulheres e
outros, articulam acbes reivindicatérias, criando um movimento em prol da
infancia, enquanto direito de todas as criangas.

Salientamos que essa perspectiva apontada, j& conseguiu garantir
algumas interferéncias satisfatérias, deixando de sucumbir a educacao da infancia
ao desleixo e & descaracterizacdo quanto as reais necessidades desse periodo
de vida. Estas situagbes fomentam a discusséo, o debate e a investigacdo no
campo académico e dinamizam outros movimentos a discutirem a qualidade de
vida das criangas, as concepgdes tedricas que subsidiam os conceitos sobre a
educacéo da infancia e as politicas sociais.

O MST dentro dessa proposta de lutas, carrega como bandeira a
necessidade de conquistar a terra, fazer Reforma Agraria no Brasii e, juntamente
com isso, pensar outras propostas envolvendo a educago, a saude, a seguranca,
a producéo, a comunicagao, dentre outras.

Como o Acampamento Ozie! tem sua origem nessa conjuntura e sua
organizagéo e estruturacio esta orientada de acordo com os principios do MST,
as criangas também, participam dessa organizacdo, estio inseridas nesse meio
social, envolvidas nas diferentes atividades promovidas peio Movimento como os

congressos, marchas, ocupagdes, acampamentos, assentamentos, as proprias



mobilizagbes infantis, enfim, na vida cotidiana do acampamento, nas atividades
diarias, na dinamica do MST.

Podemos explicitar nossas impressdes sobre a educacac da infancia
entre os Trabalhadores Rurais Sem Terra, tendo em vista as pontuacdes
apresentadas no decorrer das entrevistas com os adultos e as criangas. Esses
dois grupos expressam suas expectativas em refagéo ao MST ou a conquista da
terra com muita veeméncia e seguranca do que estdo fazendo, emitindo a
necessidade de methorar as condicées de vida de sua familia. Alguns estendem
este desejo pensando na luta de forma abrangente, deixando de lado as
consideragbes isoladas e assegurando as conquistas para os trabalhadores rurais
e, tambem, para a sociedade brasileira como um todo. As criangas por varias
vezes, no decorrer dos didlogos afirmam que a conquista da terra torna-se um
dos motivos centrais para a permanéncia das pessoas no Acampamento.

Outro ponto que permeia a versdo sobre a educacdo da infancia e
aparece enquanto elemento comum entre adultos e criangas, esta relacionado 3
necessidade de superar as dificuldades vigentes no Acampamento, abrangendo a
falta de alimentos, a falta de lanche na escola, aspecto este bastante citado pelas
criangas. E drastico como estes elementos s&o apresentados pelos acampados,
para alguns a situacdo de miséria é tdo latente que sentem dificuldades em
acreditar que a situacdo pode ser diferente, que mesmo n3o acreditando na
conquista da terra, permanecem no Acampamento por ndo possuir.outra saida.

As relagdes entre crianga-crianga, crianga-adulto e adulto-adulto,
estavam pautadas pelos principios do MST a partir da construcao coletiva, viver
em comunidade, manter as relagdes entre “companheiros e companheiras”

inseridos em um mesmo processo. Como apresentamos no capitulo 2, as
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criangas permaneciam grande parte do tempo envolvidas em atividades coletivas,
organizadas por elas ou como parte da rotina do Acampamento. Este fato
possibilitava-lhes uma aproximagdo fundamental, no sentido de promover a
organizagé@o dos grupos infantis e de poder estruturarem brincadeiras, dividindo
Seus espacos e tempos. Como nos aponta Leontiev, é preciso ficar atento a esta
possibilidade de utilizar a “atividade dominante’ para a formacido e
desenvolvimento das criangas, considerando as legitimas trocas de experiéncias
realizadas por elas no interior das interagdes sociais, através da utilizacdo de
elementos como a imitacdo, criatividade, jogo de papéis, brincadeiras e outros
jogos.

A relacdo das criangas com os adultos, € extremamente necessaria
pela possibilidade de estarem interagindo com alguém além do seu nivel de
desenvolvimento real (Vygotsky, 1998), ou seja. alguém que podera auxiliar a
Crianga a promover o desenvolvimento potencial, considerando a experiéncia que
a crianga ja traz consigo. Dai, podemos afirmar que ainda que, para alguns
acampados as criangas sejam vistas como ‘amontoadas”, o fato de poderem
conviver com pares € com os adultos, parece ser favorével a constituicdo de
certos conhecimentos ligados & cultura rural e a outras culturas. Os espacos de
interagcdc podem ser tomados como espagos de apropriagdo de habitos,
conceitos, valores e idéias.

A relagio adulto-adulto, também passa por essas ponderacfes e
significados do ponto de vista dos principios que regem a vida no Acampamento.
Na situacdo de acampados, estio interligados pela luta em comum e, portanto,
necessitam se organizar. A partir disso, constituem-se em equipes, nucleos,

coletivos, coordenagbes para garantir o processo de desenvolvimente cotidiano
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dentro e fora do Acampamento. Esses aspectos também sio discutidos com as
criangas, o que lhes da um estatuto de seres ativos, contribuindo para se ver a
infancia nao apenas como fase passiva.

As interagbes também estdo pautadas por conflitos e divergéncias,
politicas, sociais, culturais, propiciando com isso, a contrapartida neste processo
dinamico e conflituoso envolvendo as relagdes humanas. A partir desses conflitos
a educagdo da infancia constitui-se permeada por elementos variados e
contraditorios, havendo necessidade de discutir-se melhor as formas de
aproveitamento dessas contradigdes nos projetos do proprio MST.

Em relacdo as diferencas entre os apontamentos realizados pelas
criangas e adultos, através das categorias organizadas em tempo para brincar,
estudar, trabalhar e desenvolver outras atividades, os adultos apontam a atividade
relacionada a estudar, como uma das agdes centrais desenvolvida pelas criangas
no acampamento. Percebemos que ha muitos desejos e expectativas em relagio
ao estudo das criangas, especialmente daqueles que tém filhos compondo o
Acampamento.

Essa expectativa cria a necessidade de reivindicar methores condi¢tes
para a escola, alem de tecer reclamacdes sobre a sua precariedade, destacando-
se a falta de materiais didaticos e de méveis adequados, falta de lanche, de
professores qualificados e de interesse das autoridades locais em relagdo as
condigbes necessarias ao funcionamento da escola. Ao mesmo tempo que o fator
“desafio” estimula a constituigéio de uma proposta diferenciada para a educagéo
no campo, o fator "limite” transgride seu espago e se insere no processo trazendo

novas etapas a serem superadas.
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As principais caracteristicas do MST sao definidas entre outros
aspectos através da constituigdo do proprio grupo, pois um Movimento composto
por mutheres, homens, idosos, jovens, criancas, possui um aspecto diferenciado
de outros grupos organizados. Pudemos perceber que isto evidencia a
caracteristica popular deste Movimento, criande no espage da luta uma
participag&o fundamental para as familias ou de forma geral, de todas as pessoas
que enfrentam esta vida cotidianamente, o que se torna um ponto essencial para
a forga politica do MST.

A participagio neste processo de composi¢o do MST, a principio ndo
se restringe apenas as familias camponesas, ha uma abertura quanto ao
envolvimento de outras pessoas na luta pela Reforma Agraria, o que parece
trazer certa consisténcia para o Movimento. Este processo subscrito pela
participagéo de vérias pessoas, envolve outro elemento, a diversidade enquanto
topico de desenvolvimento vinculado & dimensdo politica do Movimento,
expressando-se através da variedade de culturas, costumes, modos de viver,
concepgdes politicas, diferengas quanto as regides do pais. Todos estes
elementos est&o presentes na historia de vida dos trabalhadores que compdem
este processo e sdc considerados parte fundamental na estruturacdo dos
principios do MST.

Basicamente os principios de formagdo do MST, consideram as
experiéncias de outras organizagbes que, historicamente, contribuiram com a
composigao do Movimento, buscande a concretizagdo destes fatos através da
participagao de outras entidades ligadas & luta pela terra. Estes principios estdo
pautados a partir de alguns eixos, tendo em vista a articulagdo da luta contra o

capital e por uma sociedade sem exploragdo, a favor da Reforma Agréria para
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que a terra ndo esteja concentrada em grandes latifindios; lutar pelos direitos
humanos com base na justica e criar condigcdes para a participagdo de todos e
todas na construgdo desta proposta.

Com base nestes principios, outros elementos sdoc necesséarios
enquanto condigdo essencial para o desenvolvimento deste processo, alguns
vinculados diretamente & demanda para a estruturagcdo administrativa do
processo como um todo, e para isto, enfatiza-se a necessidade da diregdo ser
composta e organizada coletivamente. Apresenta-se, ainda, outro elemento: a
divisdo do trabalho, na perspectiva de envolver as pessoas de acordo com suas
aproximacdes quanto as tarefas a serem desenvolvidas, através dos objetivos de
cada frente de luta.

Diante destes pressupostos, a disciplina e o estudo tormam-se
elementos fundamentais, visto que, a base s&oc as experiéncias historicas
tragadas na [uta cotidiana, ndo basta dizer que a luta é justa, é preciso aprender a
lutar e fazer a luta (Fernandes, 2000:86). Entendemos, portanto, o parquée das
falas defendendo a importancia da educacgo e do estudo escolar.

A Escola ltinerante Paulo Freire além de ter preenchido o espago fisico
central do Acampamento Ozie/, ocupava também, centralidade em parte do tempo
das criangas envolvidas em atividades que relacionamos como, o tempo para
estudar. E a implantagdo da Escola no Acampamento para o MST, além de ser
uma necessidade vigente de acordo com a demanda de criangas a serem
alendidas, qualifica a luta dos trabalhadores rurais, cria forga politica para o
Movimento que demonstra experiéncia e, por outro lado, denota independéncia
em relagdo as politicas educacionais. Além de criar condi¢Bes para refletir e

discutir a educagéo do meio rural, através da proposta relacionada a educacéo,
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vivenciada cotidianamente no decorrer do processo de formacéo e estruturacio

do Acampamento.

Apesar de o foco central deséa pesquisa, ndo ter sido as praticas
escolares ou a organizacéo pedagogica por si sé, tornou-se Necessarioc no
decorrér de nossa reflexdo, considerar varios elementos que emergiram como
dados referentes a escola e seus desdobramentos. Portanto, nos envolvemos
pontuaimente com esses elementos por estarem vinculados diretamente 3

-
i

stucacdo da infancis das criangas de Acampamento Oziel

Certamente toda essa dinamica influencia na compreensao gue as
proprias criancas tém sobre educacdo. Para elas, apesar da acao de “brincar’ ser
fundamentai na infancia. nao as desligam do “estudar’ e do “trabalhar”.

) i ]

Qemonstrands que para a classe trabalhadora, ndo se pode naturalizar uma
Unica atividade principal quando se vive e assume as experiéncias coletivas como

no Acampamento Qzie!
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ANEXOS

ANEXO 1 - Roteiro para as entrevistas



ROTEIRO PARA ENTREVISTA
[Criancas]

Nome (niciais):

ldade:

Acampamento:

Tempo de acampamento:

1 — O que é inféncia? O que é ser crianca?

2 — E muito diferente "ser crianga’ ou “ser adulto” no acampamento?

[Percepgdo sobre as relagbes com o adulto e as atividades especificas da

infancia]

3 — Como as pessoas do acampamento lidam com as criangas?

[Como elas s&o educadas)
4 — Vai 3 escola? Que série ?

5 — O que gosta, costuma fazer no acampamento?
[brincadeiras, amigos...]

6 — O que faz na escola?

[atividades; proposta do professor; projeto educativo em andamento]
7 — O que acha da escola?
8 — Participa das discussdes do acampamento?

(Usar: escrita, desenho, cartées, brincadeiras, discussdo em grupo, depoimento
especificos).



ROTEIRO PARA ENTREVISTA
{Pessoas integrantes do MST]

Nome (iniciais):

Idade:

Estado Civil:

Nivel de escolarizagso:
Acampamento:

Tempo de acampamento

1 - Quando e como se tornou do MST?

[histdria de vida do individuo da familia e da criancal

2 —Tem filhos?

3 — Quantos? Idade: Sexo:

4 — FreqUentam a escola?

5 — E as criangas, como vivem no acampamento?

6 — Como vé a infancia dos filhos no acampamento?

[o que acha importante, as dificuldades, as necessidades das criangas de maneira

gerai]

7 — Acompanha as discussées sobre a educacio das criangas? O que acha
importante na educacgéo das criancas?

8 — Participa de todas as reunies? Como analisa as perspectivas do Movimento?
Ha algum dado concreto que aponte o sucesso da agdo do Movimento?



ROTEIRO PARA ENTREVISTA

[Educadores e Educadoras]

Nome (iniciais):
Idade: Sexo:
Formacéao (nivel de escolarizacio):

Tempo de profissdo (de professor):

1 — Projeto educativo (peca para falar do projeto para a educagaoc das criancas
menores de 10 anos)

2 — Tem projeto escrito? Sim ou N&o?

3 — O que sabe sobre o0 acampamento?

4 — Ha quanto tempo trabalha no acampamento?

5 — Trabalha com criancas de qual idade?

6 — Contar um pouco do trabalho que desenvolve?

7 — Como vé as criangas do acampamento? Como elas vivem?

8 — Acha que a infancia no acampamento é diferente de outras infancias? Em
qué?

[Ver se ha especificidade, se o educador define as diferencas ou semelhancas]

9 — Por que veio trabalhar com o acampamento? E com as criancas?

10 —~ Acompanha a discussdo sobre a educagdo das criancas? O que acha
importante na educagao das criangas?

11 — Papel da escola... '

12 - Papel da educacéo fora do espago da escola (no caso do acampamento)
[Papel da familia, do espago politico)

13 — Relagdo entre as criangas



ROTEIRO PARA ENTREVISTA
[Coordenador do acampamento]

¢ O que é o acampamento?

[finalidades, tipos (permanente) ...]

1 — Histdrico do acampamento / nome (por que este?)
* Inicio (data) da formacéo [como ocorreuj

e Onde / quando / quantas familias / quantas criancas

2 ~ Por que vieram para Goiania? Como? Como foi a escolha deste local? [por
que aqui}

. 3 - Hoje:

* Ha quantos dias estdo acampados?
* Quantas familias?

* Quantas criangas?

4 - Organizacio deste acampamento
[como esta estruturado]

5 - O que os acampados fazem aqui?
[quais s&o suas atividades, tarefas...]

6 — Quais atividades ja realizaram?
(atos, marchas, reunides.. ]

7 — E as negociages como estio ocorrendo? E hoje, como esta?
[quais s&0 as expectativas / do acampamento para onde]



ANEXO 2 - Tabela contendo dados sobre a quantidade de

acampamentos em alguns estados brasileiro, referente ao ano de
2001.



Dados dos Acampamentos - 2001

Estado Acan;/;;zsii;lento
Nuimero Familias

AL 48 9.049
BA 71 7.100
CE 6 700
DF 6 722
ES 5 700
GO 7 2.365
MA 13 2.225
MG 10 920
MS 16 2.592
MT .5 7‘ 1.970
PA 7 1.657
PE 202 27.050
PB 5 302
Pl 7 780
PR 51 5134
TO 4 2.475
RJ 7 214
RN 8 914
RS 15 3.542
RO 8 781
SE 48 466
SC 15 949
SP 23 2.461
TOTAL 585 75.730

http://www.mst. org. br/biblioteca/acampam/acamp20071 . htmi
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ANEXO 3 - Selecado de algumas entrevistas




CRIANCA

Entrevistado: ERM ~ 6 anos (M) — N11 — 12 série
Acampamento: Dom Hélder Camara
Tempo de acampado: mais de um ano

Esta entrevista foi realizada no dia 02 de agosto de 2001 (quinta-feira) dia
em que os Acampados, apds negociagdes realizadas no dia anterior com o INCRA
€ de acordo com eles sem sucesso, ocuparam a sede do INCRA em Goiania. Ao
entrar neste espago, logo na entrada proximo ao portdo um garoto veio ao meu
encontro solicitando que eu o entrevistasse, minutos depois chegou sua irm3 que
Ja havia sido entrevistada, disse a ele que iria entrevistar duas pessoas que ja
estavam em esperando e loge depois falaria com ele. Ao terminar as entrevistas
com as educadoras, eu estava caminhando pelo acampamento e ele veio falar
comigo novamente, perguntando se agora eu poderia entrevista-lo, assim foi o
encontro com esta crianga.

L — E. quantos anos vocé tem?

E — Seis.
L — Vocé é de qual acampamento?
£ ~ Dom Hélder.

L — E a quanto tempo vocé esta acampado?
E — Quanto tempo, um ano e pouco.
L — Vocé esta na escola?

E — Estou.
L — Que série vocé faz?
E — Primeira.

L — E. pra vocé o que é ser crianga?

E — E crianga &, estudar, brincar, ficar brincano ai na rua mas nao sumir do pai.

L ~ O que mais que & ser crianga pra voca?

E - Pra mim ser crianga tamém é estuda pra quando eu cresce fazer um curso de
‘mercanico’ e ser ‘mercanico’.

L ~- Vocé quer ser mecanico é7

E-E

L — Hum, olha que legal.

L — E pra vocé é diferente ser crianga de ser gente grande?
E — N&o, néo.

L — E a mesma coisa?

E-E

L - Gente grande é igual a crianga?

E-Nzo. -

(Interrompemos a gravagdo para mudar de lugar, pois onde estavamos
aconteceria uma reunido de alguma equipe, que néo foi possivel saber qual)



L — Entdo E. vocé estava me dizendo sobre as criangas aqui do acampamento,
vocé acha que é diferente ser crianga de ser gente grande ou € a mesma coisa?

E — A mesma coisa.

L — O que as criangas fazem aqui no acampamento?

E — Aqui as criangas tem vez que briga mais é de vez em quando, ai as criangas
também brinca com as outras criangas, incrusive esse ali que passou agora € meu
amiguim.

L - E seu amigo aquele 18? E vocé tem outros amigos aqui no acampamento?

E — liihhh, tenho muitos aqui eu conhego muitas pessoas.

L — E como é que as pessoas tratam as criangas aqui no acampamento?

E — Tratam da melhor... incrusive aquele que passou ali com ¢ home (fala
apontandc para dois rapazes gque passam por nos cantando uma musica
sertaneja) € o que da o lanche o L., & ele que dé o lanche pra ndis pras criancas,
ele ganha brinquedo ele vai repartino, ele reparte com toda as criangas.

L — E o gue mais que as pessoas fazem pras as criancas?

E — Da alimento, da alimento trata as pessoas, da comé.

L — Vocé esta indo pra escola num est3?

E — Estéo.

L — Que série vocé faz?

E — Eu, primeira.

L — E 0 que vocé faz |4 na escola?

E — L& eu fago estuda.

L — O que vocé esta estudando?

E — Estudano scbre uma sementinha que cai do céu e vive sozinha, l& na
escuridao debaixo da terra e a chuva convidou ela pra ir ta po céu, pro claro ai ela
desobedeceu ai ficou i sozinha na escuridio.

L — O que mais que voceé esta estudando na escola?

E - La eu estudo tamém sobre, 0 sol, o sol tamém.

L - O que mais, lembra de mais alguma coisa?

E - L& eu lembro tamém do L. passar pra néis dum livrinho 13, a tia passou dos
indio a, o indioc mandava as cobra, pra onde que o indio mandava as cobra i as
cobra ia. Até incrusive o irm&o contou uma histéria de antigamente que tinha um
home 14 que, que... home antigo, que as cobra obedecia ele ai o home que
mandava as cobra i ai foi 14, todo dia tinha uma cobra 13, ai um dia ele foi... ele
gostava de tocar viola, ai foi pega a viola cadé a viola, ai tava uma cobra i4.

L - E mesmo.

E-E

L - E I& na escola 0 que vocé mais gosta na escola?

E - La eu mais gosto ah de nada, por que a professora & ruim, os menino 6 fica
me bateno 14, sé fica tacano pedra ni mim.

L - Mas assim mesmo vocé vai para a escola?

E — E. Agora meu pai proibiu eu de fazer festinha com os catdlico, mas com cé eu
fago escondido dele (sorri e olha para mim).

L — Faz né, vocé n&o é catdlico ndo né?

E — N&o sou crente.



L - E. voce participa das reunibes aqui do acampamento?

E — Nao, tem sembréia, ai da sembréia eu participo.

L ~ E como s&o essas reunides, vocé lembra de alguma que vocés conversam?

E — Ah&, conversa na assembléia conversa sobre a terra, ai chega os pessoal que
tava vistoriano aqui no INCRA, ai fala se a terra saiu se a terra vai sair, se a terra
num saiu, quando a terra vai sair.

L — E 0 gque mais vocé lembra de mais alguma coisa?

E — Né&o s¢6 lembro disso.

L ~ E as criangas fazem reunides aqui no acampamento, sé as criangas?
E — As criangas, nao.

(A Irmé& dele responde que faz).

L — A sua irm3 esta dizendo que faz.

(Ai ele concorda que faz)

L — Vocé ja participou de alguma?

E - Euja com a minha irma e com meus irmaos.

L — E. E como ¢ que foi essa reunido, c que voces fizeram 137

E — Chamada. (responde com muita segurancgay).

L — Vocé lembra de alguma coisa que vocés conversaram nessa reuniao?
E — N&o, s6 fez a chamada e ai as criancas, eu, minha irma e meus irmao ai foi
embora ai depois reunido de novo.

L. — Pra que vocés fazem essas reunides com as criancas?

E — Com as criangas s6 pra saber os numero quem ta presente.

(Um homem passando fala conosco perguntando:

H - "Cé ta fazeno entrevista com o forrozeiro?”

L-Té.

H — Ah, sanfoneiro bom!!

L — Vocé é dancador de forrd?

E — N&o. Incrusive eu nao sou crente, eu sou cristdo. Crente até o diabo é.

L — Entéo me diz uma coisa, vocé tem amigos aqui no acampamento?

E -~ Tenho.

L - Quem sédo seus amigos aqui?

E - Aduitos. .

L — Ah, vocé tem amigos adultos?

E — Ah, eu conhego um que é Lc., um F, um MJr. oto M.

L — E com seus amigos adultos, 0 que vocé faz com seus amigos?

E — Prego pra eles, incrusive esses dia uma musi pediu conseio pra mim.

L — Pediu?

E — Eu falei, aceitai Jesus e passar pra crente.

L - E mesmo.

E — Um dia a repdrter, eu tava la estudano e ela procurou qual era mais sonho,
qual era o meu maior sonho. Ai eu falei ganha a terra, planta e coié. A reporter
saiu chorano 14 da escola.

L — Fala préa mim o que vocé acha do MST. o que espera do MST?

E — Uma terra.

L — C que mais?



E — Uma terra e tamém planta, dinheiro. Quando o helicOptero passa ai eu falo,
joga balinha dai, joga dinheiro (fala olhando para cima, estendodo a mao para o
céu e gesticulando)

L — Que helicoptero é esse que passa aqui?

E — Helicoptero da policia, repérter de helicéptero.

L —Vocé ja viu o acampamento pela televisdo?

E-Ja
L — O gue vocé acha do acampamento?
E - Béo.

L —E aescola, vocé disse que gosta da escola.
E - E. (N&o muito convincente de que goste mesmo).
L —Vocé gosta de ir pra escola?

E - Gosto.
L —La na escola vocé também tem amigos?
E - Tem.

L — Vocé tem quantos irm&os E.?
E - Eu, com eu é quato. E que tem uma que trabaia no restaurante, uma &, minha

irma pensa que ela & a mae da minha mae. Por que a minha irma é mais grande
gue a minha mae.

No dia seguinte dia 3 de agosto voltamos ao acampamento gue ainda
permanecia nas dependéncias do INCRA para a realizag@o de um Ato Politico, e
la estava E. somidente veio ao meu encontro dizendo que gostaria de ser
entrevistado novamente, ficou por perto um bom tempo, conversando comigo e
com outras pessoas também, as vezes saia, dava uma volta e chegava de novo
para contar mais de suas experiéncias no acampamento, especialmente sobre a
sua atividade cotidiana de “pregar’, inclusive para os aduitos.



GRUPO DE CRIANCAS Vv

Entrevistados:

NBGS - 8 anos (F)N7
FES - 4 anos (M) N7
ERM - 11 anos (M) N11
DRM - 8 anos (F)-N11
AC - 10 anos (F)—N13

A entrevista com este grupo foi realizada ro dia 01 de agosto de 2001,
Estas criancas estavam brincando em dois grupos perto das barracas onde
moram, apesar delas j& terem me visto no acampamento, eu ainda nio conhecig

~

nenhuma delas, e entao, comecei g conversar com as criangas de um dos grupos,

as outras criangas também se aproximaram.

L - Quantos anos voca tem N.?

N - Oito.

L — De qual acampamento vocé &7

N — Anténio Conselheiro.

L —-E aquanto tempo vocé esta acampada?
N~ H&, num sej (sorri).

Outra crianga - seis,

L — N&o lembra nao quanto tempo, njo?
Outra crianga ~ Eu também néo lembrava nao.

L-Pravoca N o que é ser crianga?

N — Ah, é bom POr que os adulto trabaia e g gente ndo, so que se crianca é muito
bom também. a gente vai pra escola aprende mais. .

QOutra crianca (essa crianca j& foi entrevistada) - L.a num faiz muito trabalho né?

N — Brinca,

L - O que mais?

N - Estuda, brinca. :

Outra crianca — No recreio ndis vem aqui Pra nossa casa lancha.

N - Brinca de pula corda, na escola tem veiz que da lanche.

L-N.oqueé pré vocé a infancia?
N — Num sei nédo.
L - Vocé nao sabe nao.

L - Pr& vocé é muito diferente ser crianga de ser gente grande, ser adulto? o



L — E, vocé lembra de alguma coisa que vocés conversaram nessas reunides?
N — Ah, no dia que eles foi no...

Outra crianga —~ Num pode joga lixo no...

N — Na reunido eles fala que num pode fica faltano se nao perde, e pde falta.

L — E as criancas fazem reunides?

N - Faiz.
L — Vocé ja participou de alguma?
N - Ja.

Outra crianga - Eu j& participei.

N — Foi ontem de ontem que teve a reunido das crianga.

L — Onde foi essa reuniao?

N - No colégio.

L —Hum, o que vocés fizeram 147

N — La fald assim que ai t& uma festinha na escola. ia té pipoca.
L — Foi ontem? '

N - Foi.

L ~ Foi boa a festinha?

Qutra crianca — Nois passamo maquiagem, a muié passo.

N — Por que vocés passaram maguiagem?

Qutra crianca — Nois disfila,

N — Pa fica bonita.

L - Vocés desfilaram? O que mais teve nesta festa ontem i3 na escola?
Outra crianca — teve pirulito daquele grandao assim redondo.

N - Teve pirulito, teve pipoca, teve suco.

L — Quem deu pirulito?

Qutra crianca-é o home, amuié, aP.aK eo i

N —E o home ia.

Neste momento N. a entrevistada pede mais uma vez a esta crianga que fique

calada e deixa ela responder as perguntas. Esta menina que ests junto conosco j4
foi entrevista,

L — E o que vocés fizeram nesta festa?

N — Ndis brincd, néis danco.

L - O que vocés dancaram?

Outra crianga —~ A bomba, nao a bomba n3o.
N —Né&o a bomba nao.

Outra crianga — Nais dangd aqueia que bate. .
N — Néis dangs a musica da onda.

Outra crianga - é da onda.

N — Dangb forrs,

L. — Dangou forrd?! Vocés sabem dancar forrg?
N - Cétavala.

L — Eu tirei foto de vocés, vocé viu aquela hora que eu cheguei?



L-E.

E-E

L — O que as pessoas adultas fazem aqui no acampamento?

E - Trabalha, muita gente fica ai nas barraca, trabaia de guarda e muitas coisas
que eles faiz.

L - F. o que voceé faz, o que vocé mais gosta de fazer aqui no acampamento?
F — Brinca.

L — O que mais?

F — E brinca de casa.

L — O qué? Brinca de casa?

F-EL

L —Vocé estd na escola F.?

F — Huuum. (Significa nao).

L - Nao?

L—-Vocéestd E.. que série vocé faz?

E — Quarnta.

L - Quarta série?

E - Huhum.

L - E como é a escola, _ vocé gosta da escola?
E - Gosto.

L ~ Gosta? O que vocé mais gosta 1a?

E - Ah, de escrevé. De escrevé e ler.

L ~Vocé ja estd lendo?

E - Ah3a
L - E o que vocé ests escrevendo?
E- A?

L — O que vocé esta escrevendo?
E - Escrevendo, E, escreveno é, palavras, letras, histérias e muito mais.

L — E 0 que vocé mais gosta de fazer aqui no acampamento?
E — Eu gosto de brincar.

L — Vocé tem amigos aqui no acampamento?

E - Tenho.

L - Tem? Quantos, sdo muitos?

E - Sao.

L-OF. éseu amigo?

E-E.

L — E como & que as pessoas tratam as criangas aqui do acampamento?
E ~ Muito bem.

L — O que elas fazem?

E ~ Chega doago es repate, da brinquedo d4, e da roupa, da calgado e muito.
Outra crianga - Aliment .

F ~ Da alimento e muito mais muito mais coisas.

L — Muito mais coisas?



NUCELO 11 — Familia 1
Entrevistado: MSS — 29 anos (F)

Estado Civil: casada

Nivel de escolaridade:

Acampamento: Dom Hélder

Tempo de acampado: 1 ano e 5 meses.

A entrevista foi realizada no dia 25 de lutho de 2001. Cheguei neste dia no
acampamento apos o almogo, ela estava dentro de sua barraca, come sabia onde
era e ja tinha combinado com ela fui & diretamente. O seu esposo ARS 36 anos,
estava entre 0 grupo que entrevistei no dia anterior, mas ele acabou saindo do
grupo e nao retornou, depois falei com ele sobre a entrevista, brincando e
verificando se era possivel continuar a entrevista com ele, mas ele nao quis.

Antes de iniciar a entrevista conversei com ela explicando o que estava
fazendo e tentando tranquilizé-1a, pois ela estava receosa quanto as perguntas se
conseguiria ou ndo respondé-las, disse-the que iriamos conversar sobre a vida no
acampamento, sobre as criancas e assim foi. No decorrer desta conversa ela
comegou a contar o que fazia no acampamento, € eu ainda ndo estava gravando,
ela disse-me que fazia parte da secretaria do nucleo do qual sua familia pertence
para poder auxiliar o marido, que é analfabeto e elg faz as anotagées necessarias
para ele quando preciso, essa é uma das suas atividades no acampamento.

L — Quantos anos vocé tem?
M — Vinte e nove anos.
L — Seu estado civil qual 6?7

M — Casada.
L - Vocé é de qual acampamento?
M — Dom Hélder.

L ~ E a quanto tempo voce esta acampada?
M — Um ano e cinco meses.

L - Quando é que vocé entrou para o MST?

M — Foi, 28 de fevereiro de 2000.

L — E por que vocé entrou? )

M — Ah, devido a dificuldade que ta né, na capital por que uma que pra comego o,
0 méu esposo, ele num é alfabetizado, ja num tem condicées nenhuma de Servigo
né, eu também estudei muito pouco e devido as dificuldade que néis tava teno ele
desempregado eu também, ai foi um grupo de amigos né, foi fazé uma, primeiro
eles foram fazé uma reunigo No nosso setd, ai foi uns amigo nosso a4, chamé o A
pra ir ai ele resolveu.

L - Qual é o setor?

M — Aparecida de Goiania, é 14 no Jardim dos Ipés.

L — E vocé estudou até que série?
M — 86 até a terceira série.



L — Quando vocés vieram pra cd, pro acampamento no caso ndo pra esse direto,
as criangas vieram com vocés, sempre acompanharam vocés?

M — Néo, eu mesmo eu fiquei sabe, eu falo um ano e cinco e meses devido por
que ele foi né, e eu fiquei por que eles estavam estudano ai eles termind, quando
eles entrd de férias em julho ai eu fui, realmente eu mesmo e eles tem s6 um ano.
L. — E as criancas?

M — Huhum.

L-Ta

M — Agora ele tem um ano e cinco meses.

L —- Quantos filhos vocé tem?

M- Trés.

L — Qual a idade deles?

M — O mais velho tem dez, a outra tem oito e a mais nova tem cinco.

L — Eles frequentam a escola?

M - Frequentam.

L — Aqui do acampamento?

M — Aqui do acampamento mesmo.

L — Como & que as criangas vivem aqui no acampamento?

M — Ah, tem muita dificuldade, por que essa vida aqui num & facil, mas pra gente
que quer chegar num objetivo que & a terra, a gente passa, ainda enfrenta essas
dificuldade, mas na medida do possive! vai ino.

L — Quais s&o essas dificuldades?

M — Ah €&, por que num tem... aqui quase num ta teno, num tem muita condicao de
vida né, por que muita dificuldade, é a chuva, no tempo da chuva, quando num é a
chuva é o sol que é insuportavel debaixo dessa lona, é a poeira e tem muita
dificuldade, mas nos qué chega 1a.

L - E as criangas o que elas fazem aqui no acampamento?

M - O aqui, mesmo, eles s6 brincam mesmo, estuda, eles tem, sempre tem uma
reuniaozinha com eles, eles faiz mistica, mas sé mesmo.

L — Como s&o essas reunides, vocé ja participou de alguma junto com seus filhos?
M — Junto com eles ndo, mas tem, sempre eles tira uma equipe né, tira umas
pessoas, s@o pessoas adulta né, e vai chama as crianga e 1a eles fazem reunido,
eles ensina como que é no acampamento, o que deve fazé o que n&o deve, é sé

mesmo, mais € pré mostra as coisa de dentro do Movimento mesmo, de dentro do
acampamento.

L — E como vocé vé a infancia dos seus filhos aqui no acampamento?

M — O, eu vejo que eles gostaria de t& mais coisas, coisas que aqui eles nio tem,
€ nem no momento eu posso dar pra eles, mas vai, num é facil ndo ne, eu acho
muito dificil mas, n&o tem outro jeito.

L - Quais s&o as maiores necessidades das criangas aqui?



M — No acampamento?

L — E, no acampamento.

M — Oia elas tem muita necessidade, oia na parte da, da, do, dos estudo mesmo,
eles tem muita necessidade, outra coisa também &, ni forma assim de remedio,
tem muita necessidade, que as vezes ta a crianga pode adoegé, o pai num
trabatha, por que aqui num tem como né, a mae também nio e as vezes necessita
dum remedio e nédo tem. A maioria das necessidade sdo essa e no estudo também
que, eles uns estuda de manha os outros a tarde, os que v&o de manha na escola
ndo tem lanche, ndo tem uma merenda pra eles e as vezes eles solta eles até
mais cedo, pra vim pra casa né, pra almoga, por que ja devido Isso, tem muita
dificuldade.

L — Vocé acompanha a discussdo sobre a educac&o das criangas aqui do
acampamento?

M -~ Acompanho.

L — Como € a sua participagéo, vocé participa de algumas reunides?

M — Sempre tem reuni&o com os pais né, 6 até mesmo nas reunides de nucleo
também sao falado né, sobre a reunido da educagdo, que tem a equipe né, mas
sempre tem reunido com os pais a equipe de educacéo e eu participo, sempre eu
t participano, nao so6 agora, antes tambem, toda vida eu acompanho a educacio
dos meus filho e 14 a gente discute vérias coisas, muita coisa mesmo.

L. — O que por exemplo?

M — Ah, é... sempre, gquando eles vé que a crianca té atrasada numa matéria né,
ali eles comenta com os pais pede mais participagéo, por que tem muitos pais que
num participam né, ou participam mas muito pouco, ai eies pede pos pais ajuda ou
mesmo a gente mesmo guando vé que tem uma, uma coisa que deve se mudada
ou talvez tenha um opgéo de mudanca, ai nds comenta entre os pais e a equipe a
gente discuti aguilo, vé se da certo, ai ja pde em pratica, mas é bom.

L — Essas reunibes séo, elas acontecem sempre como é7?

M - Com os pais?

L-E.

M - Sempre. Agora foi, vai fica cada dia da semana é com 0s pais de alunos de
uma série né, que nem os meu que da, da segunda e da terceira, ai um dia da
semana € da segunda o outro dia é da terceira, af retine os pais da segunda com
a equipe e vai discuti, o que tive que discuti na reunido.

L — O que vocé acha que é importante ou que é mais importante, para a educagéo
das criangas? .

M — Ah, o que eu acho o mais importante eu acho assim em primeiro lugar é a
participacéo dos pais, os pais tem de ta sempre acompanhano os filhos sempre,
nac esquece de jeito nenhum, tem de t34 sempre acompanhano, olhano os
caderno, e outra coisa, ensinano eles também neé, o que néo deve fazer e t
sempre ajudano ndo sé os professor ou educador que seja, n&o sé eles tem direito
de educar os aluno a gente também tem de participar bastante. Por que num
adianta eu manda eles prd escola e entrega pro professor, eles vdo 14 eles
escreve, eles I&, mas se chega aqui eu num pS eles pa fazé uma tarefa, eu ajuds
eles numa coisa, numa conta de matematica, que ele tivé dificuldade, se eu aqui



num tivé ajudano nois num vai consegui chega la, E por isso sempre eu td
participano, as vezes eu fico meia brava com eles mas. .

L — Com quem com a equipe, ndo...

M — Com as criangas. Por que as vezes eles brinca o resto do dia e qué fazé
tarefa a noite, mas sempre que eu posso eu té ajudano.

L — Vocé M. participa das reunides do acampamento?

M — Participo.

L — Como € a sua participacéo assim, o que é discutido nessas reuniées?

M — Ah, eu participo de manha né, na reunido da Secretaria igual eu tinha falado
antes. E duas horas na reunido de ndcleo.

L - Qual reunido é essa da Secretaria?

M - E, essa é so pra organizacdo dos nucleos né, do acampamento, s6 pra
crganiza.

L — Como é que vocé vé hoje o Movimento, qual € a perspectiva do Movimento
hoje, como é que vocé vé o futuro do Movimento?

M — Ah, eu vejo o futuro do Movimento, eu espero, ver so coisas boa, mais ainda
por que ja conhego gente que hoje é assentado nesse mesmo Movimento, e eu
vejo que ele tem um grande futuro pela frente, por que ele da chance pra gente
conhecé até a gente proprio, as vezes tem coisa na gente que a gente mesmo
ainda ndo conhece, e dentro do Movimento a gente tem muito contato, a gente vai
conheceno outras pessoa, de outros lugares de outros Estado e conversano a
gente vai conheceno mais coisas e 0 Movimento também da muita chance da
gente conhecé mais ainda.

L — Vocé poderia citar um exemplo de alguma coisa assim que, mudou depois que
vocé entrou para o Movimento?

M — Ah, pra mim eu acho assim que mud, cabé mudano, como eu ti falei eu tava
morano em Aparecida, 0s meus menino esses dois maior ja tava estudano 13, eu
ja tava pa tira eles da escola, por que 1a apesar de ser um lugar calmo assim
tranquilo, mas ni outras maneira ja num & por que eu ja tava com medo de
mandar eles pa escola, 14 eu tinha de i... bus..., leva eles e tinha de i buscé eu ia
se num tivesse ninguém em casa, eu tinha de dexa a menina minha mais nova
sozinha por causa, nossa perigoso demais, agora aqui eles veve tranquilo, eles
tem, eles ta teno mais liberdade, por que eles v&o pra escola sozim, eles voltam,
eu acho que mudou, j& mudou bastante coisa, depois que eu té no Movimento. E
eu espero que muda mais ainda pra melhé.

L — O que vocé espera de mudanca?

M — O que que eu espero de mudanga? O que eu espero de mudanga, é nois
chegé no objetivo que & a terra e cada vez mais sé mais mudanga sé pra melhd,
por que a cidade grande hoje num t& dano condicdo de vida nenhuma pa ninguém
€ cada veiz mais eles tao tirano.



NUCLEO 1 - Familia 4
Entrevistados: JSS - 50 anos (M)

Estado civil: casado

Nivel de escolaridade: anaifabeto
Acampamento: Dom Hélder Camara
Tempo de acampamento: 1 ano e 8 meses

A entrevista foi realizada no dia 25 de julho de 2001. Durante a entrevista
foi preciso interromper a gravacao pois JSS ficou muito emocionado ao relembrar
sua historia de insercdo ao MST, chegou a dizer que ndo daria conta de dar g
entrevista. No decorrer da entrevista permaneceu  bastante emocionado,
especialmente ao falar da maneira como as criangas vivem no acampamento.

L — Qual é a sua idade J.?
J — Cinquenta anos de idade,

L — Qual é 0 seu estado civil?

J — Eu... sou casado.

L — Seu nivel de escolarizagdo, qual &7

J —Néo tem... nenhum,

L — Nao.

J — Néo. Eu s6 é analfabeto.

L — Vocé é de qual acampamento?

J — Dom Hélder.

L — E a quanto tempo vocé esta acampado?

J — Ja td com um ano e oito meis, me parece, me parece que €. Eu num guardo
muito na idéia ndo, mas parece que e.

L — E por que J. vocé veio para o MST?

J = Uai, por que... (siléncio), o Padre José, eu moro no Brazabrante né, eu num vo
da conta de d4 essa entrevista, .

{(neste momento ele ja bastante emocionado e dizendo que n&o dara conta de dar
a entrevista, eu paro de gravar, converso com ele, e depois de alguns minutos
retomamos, ele ainda fala pausadamente, devagar).

L — Ent&o, vocé veio para o MST por qué?

J — Por que eu estava numa situac&o muito ruim né, ai o Padre José chegou 14 em
casa, ai ele falou assim Z. pOr que que vocé nao vai para o MST, cé vai, la cé& num
vai cumé bem, mas pelo menos alguma coisa cé vai té (4 pa cumé uma coisa
assim ne. Al eu peguei e falei sabe que eu vou fazé isso. Eu sou largado da
familia né, ai ey, eu fui, eu cheguei, eles me levaram onde o pessoal ja ta, ta
assentado né, ai cheguei e achei muito b&o, ai & onde me da emogio, entende?
(ainda chorando continua)

Ai a ajuda que eu quero da pa minha fia né, que nunca aju..., que nunca dei conta
de ajuda elas, ai na, quando eu morava junto com elas ey quebrei a perna, ai foi
ficano ruim, ruim, e a situacéo foi pi, piorano, piorano, eu fiquei muito tempo sem



trabalha, ai eu peguei e falei vamé parti pra esse lado entdo né, vamé vé o gue vai
da, e té achano bao que eu, pelo menos eu num, a gente passa muito falta das
coisa, mas num é tanto igual eu passava na, na época que eu tava S0, sozim pra
&, ai gracas a Deus agora eu arrumei outra muher neé, que ela, ela me da muita
forga, ai ndis amigamo e ja ta com doze ano que ndis tamo amigado, ai ela me da
muita for¢a, mas sempre eu lembro das minha filha que eu tenho que da uma
forga pra elas tamém, e dos meus brago, & de, de, p4 trabalha po otos, eu ndo db
conta, entdo eu num vd da conta de fazé nada pra elas, de ajuda elas, entdo a
Coisa que eu quero é essas terra pra mim podé ajud4 elas, entendeu? Isso mais o
meno que a minha inten¢o aqui é essa.

L ~ Vocé tem filhos entdo, né?

J — Tem quatro filhas?

L — Quatro.

J — Quatro filhas mulher.

L ~ Qual a idade delas?

J -~ Tem uma que ta com vinte, com vinte e seis anos, uma com vinte, vinte e um
ota com... dizoito, e uma com deze... dezesseis.

L — Elas ndo estac aqui no acampamento com vocé, né?

J - N&o, nao elas fica com a mae delas.

L —Vocé, como é que vocé J., vé as criangas, como é que as criangas vivem aqui
no acampamento?

J — Nossa, eu acho, eu acho incrivel, eu acho terrive, eu acho, eu vejo elas eu
acho incrivel de vé elas sofrenc do jeito que sofre e alegrinha do jeito que é, eu
acho, eu acho incrive, tem hora... meu coragao é muito mole ai eu, tem hora que
eu 0I0 nessas crianga conforme o Jeito que elas ta, eu choro s6 de vé elas aqui.
(Emociona-se e chora novamente}.

L - E dificit ng?

J — Num é facii ndo. A coisa mais, mais triste que a gente vé & essas crianga
passa o que elas anda passano aqui nesse acampamento, debaixo dessa lona, cé
vé aqueas crianginha t&o miudinha, deitada até recém nascida, criancinha que
nasceu, que aqui ja nasceu crianga aqui dento do acampamento.

L —Ja?! .

J — Ja. Entao, aqueas crianga, aquele trenzin 14 no, no sol, debaixo dessas lona,
aquilo &, €, eu acho aquilo triste demais, eu acho que néis num precisava de disso
nao, pelo, pelo Brasil que nois tem, o a riqueza que ndis tem e ndis vivé numa
situacdo que nois vive.

L — O que essas criangas fazem aqui no acampamento?
—~ Uai, 0s que estuda, estuda né, é quando tem, quando es ajeita as escola ne,

ai... @ os que ndo, é tem coloca as pessoa pa brinca com ele né, tem um, pa podé
vé se vai passano o tempo.

L — Como é que vocé vé a infancia dessas criangas aqui no acampamento?
J — Uai, se, se acontecé dagora pa frente se acontecé de, de, de meihora ne, eu
vejo que es num, pode, eu acho que num da nem um, nem um, um médico, nem



um dotor, num da nada n3o, pelo jeito que eu td veno num déa néo, que num tem
ajuda nenhuma.

L — E esse periodo que elas estdo vivendo aqui eias tem muitas necessidades né,
aqui no acampamento. ..

J - Nossa Senhora! Tem...

L — Quais s&o?

J — Tem necessidade demais, num tem leite, num tem um p&o, algum dia tem né,
es manda uns p&o ai, num sei se é resto, resto, eu nunca peguei n&o, por que eu
num tenho crianga né, mas eu vejo es pegano aques paozin na mao assim, aques,
aqueas coisinha, mas o leite, num tem uma merendinha pra eles, que es, por
exemplo eu, eu, eu lembro que quando eu vivia com as minha filha, eu lembro que
eu trabaiava, mas num dava tamém, num dava pa, pa zela daguele jeito, mas pelo
menos alguma coisinha a gente fazia, fazia um bolim de fuba, um bolim de
porvilho né, na roga, a gente trabalhava po zoto, ai sempre tinha a merendinha pra
ese, na parte da tarde, na parte da manha, agora aqui, café da manha &, é o café,
se tive um cafezin é aquele cafezin, se num tivé, num, num tem.

L - E vocé acompanha a discussdo sobre a educagdo das criangas aqui no
acampamento?

J — Néo. _

L — N&o. Mas vocé, o que vocé acha que ¢ importante para a educacéc das
criangas?

J — Olha o que eu, 0 mais importante para a educagdo das criangas aqui, &, é

arruma uma, uma escola pra eles né, uma escola mais adequada, por que aqui
num tem condi¢des de, o menino vai, vai pa aquela escola ali, eu acho que ele
fica até, num tem nem vontade de estuda, por que debaixo duma lona daquela,
num sol quente desse...

(Neste momento passam duas criancas vendende desinfetante produzido
artesanalmente e me oferecem, perguntado se quero comprar).

J — Eu acho que es num tem nem condicBes de, ai es vive vendeno isso ai pa
sobrevivé, ganhano, ganhano, acho que es ganha parece que € um, um bom-bom,
sei la, um babalu pa vendé esses trem ai 9, pra podé compra arguma coisinha no
restaurante, compra uma balinha, um chicrete, & isso ai que es vive fazeno ai.

L — E vocé participa de todas as reunides aqui do acampamento?

J — Todas, eu acho, eu acho que é o dnico que num, gue num perde reunides so
eu, 0 unico ndo, muitos num perde né, mas eu, eu, eu nio, ndo perco, eu gosto de
participa. ..

L — E o que vocés discutem nessas reunides, assim vocés, como é a sua
participacdo, quero dizer, nessa reunido?

J —N&o eu mais, eu participo da, da parte da animacao ne, eu gosto canta, de
brinca sabe, ai, eles me me colocaram, me puseram na equipe de barraca a
primeira vez que eu cheguei, depois me colocaram na equipe de alimentacao, ai
depois me colocaram na equipe de, de, de animagéo, ai é o que parece que eu
tenho maisi saida sabe, que pra equipe de barraco eu num tem caneta, pra equipe



de alimentagdo eu num tem caneta, tamém, entdo ai me puseram na equipe de,
da animagao, que canta a gente aprende ovino né, ai té ai.

L — Como é que vocé as perspectiva do Movimento, do MST. Ou como é que vocé
vé 0 Movimento hoje? -

J — Olha eu, td veno o Movimento quando chega talvez um... um militante
conforme ele, que fala a gente fica animado, ja chega oto, ja fala cé ja fica
desanimado, cé da vontade de i embora de caca um servigim quarqué, entdo oto
ja chega a gente j& anima entdo é assim, um dia cé ta animado, oto dia cé
desanima, c& num, num é direto assim animado ndo, tem dia que cé d4 aquela
vontade de sumi assim larga de méo sabe, ota hora cé j4 fala ndo agora vai, daqui

uns dia vai, vai melhora, entdo & mais o meno assim que a gente vé, que eu vejo
€ssas parte né.



EDUCADOR E INTEGRANTE DA CIRANDA INFANTIL

Nome: LAS - 23 anos (M) - (NB)
Nivel de escolarizacgo: 52 série
Tempo de profissdo: um més (substituicdo de uma professora)

A entrevista foi realizada no dia 20 de julho de 2001, em uma sala da
escola, antes disso ele me levoy até a sua barraca onde estava Seu pai e alguns
irméos almogando.

L - L. quantos anos vocé tem?

LA - Vinte e tréis.

L — Vocé estudou até que série?

LA — Eu fiz até a quinta série.

L - E a quanto tempo vocé trabalha como professor?

LA - Eu atualmente eu trabalhei com crianca in deusde de 95 né. e ja vai fazé seis
anos que eu té nesse, nesse ramo de trabalha com crianga né. E eu trabaiei na
creche Tiradente, j& trabaiei na creche da Cidade Livre e & ey venho
desenvolveno até entendey e vai fazé seis ano que ey & trabaiano com essa
criancada, atualmente eu num sé professor ndo, mas ey €nsino as crianca
algumas coisa né.

L — Aqui no acampamento vocé esta dando aula agora né?

LA — (Balanca a cabeca dizendo que sim).

L — A quanto tempo vocé esta dando aula aqui?

LA — Eu estou aqui substituino no lugar de uma pessoa né, que ela foi casa la im,
no Rioc Grande do Sul entendeu, eu t5 aqui atuaimente um meis.
L — Um més faz que voca ta dando aula, né?

LA~E.

L — Vocé é de onde ?

LA — Eu sou de Goiania,

L - De Goiénia mesmo. Vocé € de qual acampamento?

LA - Eu sou do Anténio Conseiheiro. '

L — Nacleo?

LA — Nucleo seis.

L - Viocé podia, bom, mesmo que vocé, cé ta dando aula tem pouco tempo né,
mas vocé conhece um pouco do projeto educativo aqui da escola? Vocé saberia
falar um pouco desse projeto, como é o projeto?

LA - Ai, qual, qual, projetc como por exemplo?



L — O projeto da escola, o projeto de educagdo da escola, se tem um projeto,
COmo € esse projeto, vocé saberia me dizer?
LA — Nao a gente, entendeu, no caso, do a forma da aula que dé pela primeira

aprendizagem pas crianga né, que a gente num tem atualmente material completo
né, a gente pde aj no quadro o vem na cabeca.

L —Vocé, quando é que vocé entrou para o MST?
LA — Eu entrei dia doze de janeiro de 2001.

L - Vocé tem filhos?

LA - Nio.

L — N&o neé.

L — Como € que vocé as criancas aqui do acampamento?
LA - Ah, eu vejo, entendeu, duma forma seguinte, que a gente tamo na luta né,
apesar delas num té culpa quem é o pai que veio po Movimento, entdo as crianga

L — O que as criancas fazem aqui no acampamento?
LA — Aqui elas tem varios tipos de atividade, tem o esporte, elas tem g brincadeira,
elas tem o estudo, entendeu atuaimente que € o principal né, e a gente vai

oitenta e seis criangas entendeu, acho que ta berano quase duzentas.

L —Cento e oitenta e seis criangas, como é que vocé a infancia dessas criangas
aqui? Esse periodo delas de vida, das criangas, essa idage?
LA — A gente vé o seguinte que, acho que elas num ta assim entendeu, &

L — As criangas vieram na Marcha?
LA — Vinheram na Marcha, aha.
L - Como foi essa vinda? Vocé estava na Marcha?
LA — Estava, tava,
L - Como foi a participagdo das criangas?
— Foi a seguinte, e, eles deram um caminh&o F4000 pra ela vim de 13 pra ca
né, elas andd a base de uns setenta quilométro, o restante vinheram de caminhao,
mas o0 caminhdo deuy pobrema, e foi ino vieram de a pe, crianga passano mal,



machucano, crianga com fome e sem almoga, as veze sem janta, entdo era
dificultoso.

L — Elas tinham alguma atividade especifica, alguma atividade pra elas?

LA — Nao, foi, foi é, arrumada, mas como num teve como entendeu, devido a
quantia de pessoas veio quase, veio oitocentas familia na Marcha né, e ai foi
formada uma equipe pa gente cuid4 dessas crianga, como num teve jeito foi das
parada né, e a gente jé veio diretdo, ai num teve jeito de mostrar as atividade pra
ela.

L ~ Vocé acompanha as discussées da educacio né?

LA - Acompanho.

L —Vocé esta fazendo parte da equipe...

LA - De educagao, aha.

L ~ A guanto tempo vocé esta na equipe da educacio?

LA ~ Aqui no Movimento eu t6 a oito meses, agora que eu trabalho memo, tem
seis anos que mexo com criancas de seis meses a oito ano.

L — E dando aula vocé esta sé substituindo €ssa pessoa que viajou agora?

LA — T6 s0 substituino.

L — O que vocé acha que € importante para a educacao das criangas?

LA ~ Pra educacio, principaimente como eu falei né, o estudo ne, e o esporte pra
elas, por que elas nao tem um esporte entendeu, que a pessoa ela, ela, num vem
sO de crescé no estudo entendeu, ela tem de praticd, paritca um esporte tamém,
entendeu.

L — Vocé disse que elas praticam algumas atividades aqui esportivas?

LA — E tem a quadra ali que o restaurante cedeu, tem a quadra de esporte, tem o
campo...

L — Do ASSINCRA né?

LA — Ah4, isso.

L - E o que elas fazem 147

LA — L & elas jogam bola na quadra, jogam voli, tem o campo de futebol pos adulto
@ pas crianga também, entendeu. Eu tamém pego elas de manha fago uma
marcha com elas ai, uma caminhada bem cedim pas elas exercita o corpo
entendeu, e aos sabados e domingos a gente faz uma noite cultural com elas né,
a gente liga o som 1a fora, as crianga cantam, brinca, fica por conta dela.

L —Ah, é7 Isso acontece. .. :

LA — Aos sabados e domingos.

L — Que horas?

LA ~ Ali, se dé cinco da tarde até nove e meia da noite, entendeu.

L — Voceé participa das reunies aqui do acampamento?

LA — Participo, sim. Participo.

L — O que vocé faz nessas reunies?

LA — Essas reunido ai, a gente faz elas mas, entendeu, as veiz uma crianga ta
com um pobrema na sala, alguma coisa, entdo a gente retine a equipe né, e
discute sobre aquela crianga, ou as vezes sobre aquele material da professora



que ta faltano entendeu. A pessoa fala 6, quero um quadro, quero um material, ai
a gente vai, faz a reunido ai a gente entra em acordo até resolvé o pobrema da
pessoa. '

L — E como & que vocé ou como é que vocé analisa a perspectiva do Movimento
agora?

LA - Ah, eu vejo, o seguinte entendeu, acho que ela avangou ne, bastante gracas
a Deus entendeu, pelo tempo que a gente tamo ai entendeu, é a oito meses no
ramo, acho que avangd demais, acho que ndis tamo perto de ganha, nossas
terrinha né e vivé nossa vida tranquiia.

L - Vocé teria algum exemplo pra citar desse avanco?

LA — E, 0 exemplo é o seguinte, a vé o povo falano né, como os pessoal que tem
os nivel mais alto como militante e otas pessoa falano que as terra ig perto de saj
entéo pra néis ja é uma alegria né, pa gente sai desse sofrimento né?

L —~ Vocé atualmente esta trabalhano com criangas de qual idade?

LA - Eu trabalho com criancas de seis meses né a, de zerc ano a quatorze ano de
idade.

L ~ Aqui na escola vocé t& dando aula pra que, que série?

LA — Ah pra primeira série, criangas de cinco ano e mei até a, 0, quatorze anos,
quinze anos.

L —E por que so salas multiseriadas né, de varias idades ne?

LA-E.

L - Conta pra mim um pouco do trabalho que vocé esta desenvoivendo Com essas
criangas? -

LA — Uai, o trabalho é o seguinte né, tanto es desenvolve a crianga, como a gente
também desenvolve a mim né, Por que eu fiz s6 até a quinta série né, e t& af
nessa, nessa luta ai entendeu, achano bao entendeu, trabaino com as criancas &
pré mim é um psicologia entendeu, pra mim trabaia Cont essas crianga, eu acho
bom que desenvolve pra mim e desenvolve pra elas também. Eu ia fui casado
cinCo vezes né, eu nunca tive casei com pessoas, casado nio amigada, nunca
amiguei assim com pessoas solteiras $émpre com mulhé casada que tinha assim
onze filhos, ja tive muther com onze filhos entendeu, ndo meu mas é de outas
pessoas né, entdo, su vejo assim o sofrimento da pessoa entendeu, entdo ey
tento e, &, me controig, vou I falo o que foi? Ndo, Senhora. Ndo eu souy separada
do marido té com onze filho, t& sofreno. Entéo, eu uno com essa pessoa pra ajuda
mais os filhos, entendeu, eu ja fisso, a minha vida assim ja foi muito percorrida, ja
ajudei bastante pessoas gracas a Deus. Entdo, eu falo, quando ey falo, num falo
cobrano, eu falo assim achano b&o entendeu, do, do, da minha vida percorrida.

L - Aqui na escola, o trabalho que voce desenvolve com as criangas, como é que
ele & o que vocé faz? Como vocd trabatha, que tipo de atividade vocé
desenvolve?

LA — Aqui entendeu, a mim ou as criangas?

L - Asua. O seu trabalho, como é o seu trabalho com as criangas agui na escola?
LA — O meu trabalho é o seguinte, eu levanto sete hora da manhé, ai a gente
reune as crianga né, igual eu falei pro c& de vez em quando a gente faz uma



caminhada né, pa exercitd as crianca, e quando as veiz chega alguma doagéo
entendeu, es me chama ¢ vai té uma doagéo pas crianga, quando é brinquedo ou
lanche a gente reline né.

L — Participa.

LA — Participa do o lanche dé tudo e...

L — E na sala de aula que vocé esta trabalhano?

LA — Na sala de aula eu passo algumas tarefinha, que no primeiro ano ¢é, cé quer
dizé, oa, e, i, 0, u, 0a, b, c, né, entendeu, mais & isso que eu passo pras criangas.

L — Vocés tem materiais didaticos, como é que é?

LA — N&o, nds nao temos material igual eu falei pro cé, a gente passa o que tem
na cabeca. Entendeu, o pouco do que eu sei, eu passo pas crianga entendeu, mas
nds tamo sem material, ndo tem quadro entendeu.

L — Onde & que vocés escrevem?

LA — Ah, num pedaco de taba ai.

L — Vocé acha LA. que é diferente essa infancia que as criangas vivem aqui no
acampamento de outras infancias?

LA — Eu acho que sim, que & muito diferente entendeu que as criancas daqui €
mais sofrida que as outras criangas entendeu, por que veja bem, por fora, quem ta
pra fora entendeu é pensa que aqui & mil maravilhas, ah, ndo o pessoal & bem
organizado, € nés somo organizado entendeu, mas organizado duma maneira
entendeu sofrida entendeu. Aqui as crianga, tem varias crianga sujas a mae num
cuida, num tem tempo é reunido inrriba de reuniao, entéo &, é, desse jeito.

L — Por que vocé veio trabalhar no acampamento?

LA — Eu vim pelo seguinte entendeu, eu em separei duma mulher entendeu e ajf
eu tinha dois servigo entendeu, e ai eu sai do servigo entendeu...

L — O que vocé fazia?

LA — Eu mexia com venda de méveis entendeu, trabalhava mo, na loja de moveis
e trabaiava de motogueiro no supermercado, ai eu sai desse servico e eie fald por
que vocé num entra no Movimento Sem Terra. Ai eu falava, eu murmurava né,
falava que os Sem Terra num presta e tal que era perigoso, entdo é assim a gente
nunca deve falar mal duma coisa que cé nunca entendeu, nunca conhece, ai eu
fui entrei pelo Movimento e té ai até hoje.

L — E por que vocé trabalha com as criangas?

LA ~ Eu trabalho entendeu, em deus que eu tinha doze anos idade, eu morava no
Tocantins entendeu, fiquei um ano I& no Tocantins, entdo meu pai sempre falava 6
quem gosta de crianca entendeu, Deus gosta de quem gosta das crianga, entéo a
gente num judia e tal, e tal, entdo eu gostava muito de brigd com meus irmao
quando eu mais pequeno né, sempre eu batia nos mais pequeno. Ai meu pai
falava num pode baté nes n&o entendeu, entdo Deus num gosta do cé e tal, Deus
castiga (risos) e dai por diante eu vim coisano entendeu, vim gostano das crianga,
ajudano, trabalhano e tudo entendeu.

L - E as criangas aqui do acampamento?



LA — As criangas do acampamento gosta demais de mim entendeu, ndis somo
quinze pessoa, ndis somo quinze pessoa da equipe né, uma equipe de educacio
ela € formada por quinze pessoa, entio su tento assim 0 gente, eu queria que as
crianga pegasse amor nessas pessoa e es num pega amor, s6 pega a mim
entendeu, entéo eu quero viajar, eu quero corré, percorré o mundo e as crianga
num dexa entendeu, elas chora e tal a mae também pede também pra mim num i
embora e tal.

L - Vocé disse que acompanha e que faz parte da equipe da educagao, acho que
eu ja te perguntei se vocé, é o que vocé acha importante para a educacdo das
criancas?

LA — Aha. Eu acho o seguinte entendeu, que a crianga ela, a pessoa do, que ta,
mexeno com a equipe de educacio ela ta passano uma coisa gue a crianca num
reconhece nunca viu, entendeu, entéo o ensinamento da educacgdo, a educacdo é
0 seguinte era feita pa ensing aquilo que a crianga num sabe, entendeu entao, nos
tamo ai pra isso ai. ensing a crianga o que ela num sabe, o que num pode, o que
pode.

L — O que vocé acha que as criangas precisam aprender?

LA — Acho que elas precisa aprende bastante coisa entendeu, por exempilo,
aprender a, a, a lidar igual no Movimento, o que que é uma planta, o que e uma
vlantag&o, entendeu, pré que que serve uma criagdo, o que que deve fazé o que
num deve entendeu, o que é certo o que é errado, entdo & desse jeito entendeu.

L. — Pra vocé qual € o papel da escola?

LA — Bom o papesl da escola é o seguinte, igual eu falei pro cé o pessoal ta sem
material entdo, a professora, nés temo professora cursada aqui né, é que feiz
magistério e ai elas passa alguma tarefa entendeu, ai es tao aprendeno de
vagarzim, entdo essa escola aqui &€ uma escola ttinerante entendeu, ela num &
aquela escola que vocé ta bdo eu vou te passa, entendeu, entdo é uma escola
itinerante feita pelo Movimento aqui entendeu, ai fica s6 pd aluno s po aluno
desenvolvé, ela num vai passa de série entendeu, ela vai estuda a vida toda dela
aqui mais, & quando ela o estuda pelo Estado entendeu, ela vai desenvolve aqui e
quando for sabé 14 ela sabe tudinho e passa pa outa série.

L - O que é a Escola Htinerante?

LA - ltinerante é igual como eu falei pro cé, ela € uma escola entendeu, é
inventada pelo Movimento entendeu, ela num é uma escola é igual as otas, pelo
Estado ndo que o aluno estuda e passa ndo. Itinerante é uma escola inventada
pelo Movimento, o aluno aprende e fica s6 desenvolveno s6 naquela série, ele
nunca sai daquela série entendeu, é s6 pra desenvolvé.

L —- O que vocé acha que a educagéo pode ajudar as criancas ou as pessoas de
forma geral as criancas no caso? O que a educagéo pode ajudar...

LA — Ah, a educacgao. ..

L — Ajudar assim que eu quero dizer, fora desse espago aqui da escola?

LA — Da escola.

L — E. No caso fora do espago do acampamento.



LA - Bom a educagio pode ajuda o seguinte entendeuy, é as vezes a pe, uma
crianga igual como eu falei elas gosta, tem um restaurante aqui elas gosta, tem o
clube né, o clube foi cedido pra elas que é um restaurante que tem o parquim, tem
0 campo de futebo!, tem tudo né. Entdo as veiz quando elas vai bebé agua la,
entendeu, elas jogam bola e que da sede e elas vai bebé agua no restaurante,
atrapalha os pessoal, entdo o pessoal da educacso esta ai pa ajuda nessa hora.
Ent&o, um menino tava brincano de bola 14 e deu sede entdo ele vai bebé agua la
no lugar que os pessoal, onde meus cliente bebe agua ai eu vou l& entendeu, do
uma forga, é o garoto ta brigano na rua, vou la resolvo o pobrema entendeu, as
veiz uma crianga t4 sem um caderno, a gente luta, luta vai atras arruma um
caderno pra ele, entendeu pobrema de saude também a gente resolve entendeu
procura, ah vai procura o rapaz da educagio que a crianga t& doente, e ante a
gente procura o pessoal da salde, e vai passano de m&o em mio entendeu.

L — Como € que vocé vé a relagdo das criangas aqui no acampamento?

LA - Eu vejo o seguinte, é tem criangas ai do tempo que eu 6 aqui a oito meses
entendeu, que é através do pessoal da equipe da equipe da educacdo elas
desenvoiveram bastante, entendeu. Era crianga que brigava e gritava alto com a
mae, brigava, era criancas que, num, num, ficava po lado de fora da rua entendeu,
memo tano no Movimento ficava, a m&e chamava chegava tarde em casa num
almogava, entdo agora quando surgiu esse pessoal da educacdo entendeu,
orientou bastante elas entendeu, entdo nois tamos é, é, fazeno uma, uma, uma,
um jogo aqui entendeu, pra que as crianga num fique na rua, num grite com g
m&e, num fale alto nem nada.

L — A equipe da educagao foi formada assim que, assim que se formou esse
acampamento?

LA — N&o, a equipe de educacso ela j@ é vem formada em desde do, do, daqueles
tempo la, endendeu.

L — Sim. Aqui no acampamento foi...

LA — Aqui no acampamento foi formada em dezembro entendeu, ai assim que eu
cheguei entendeu é eu cheguei dia doze de janeiro, ai em dezembro era poca
pessoa né, ai me janero eu fui e aumentei o pessoal da equipe.

L — Ah, ai agora vocé é um dos coordenadores.

LA — Das criangas.

L - Da equipe.

L —~ O que vocé acha que a educacdo de forma geral pode contribuir pré vida das
criangas aqui do acampamento?

LA — Néo entendi.

L — A educagéo de forma geral...

LA ~ Ah3, a equipe sei.

L — Néo a equipe. Mas a educagdo, a educagéo das criangas, a educacgdo de
forma geral, ndo s6 a equipe, 0 que vocd acha que a educagdo pode contribuir
para as criangas aqui do acampamento?

LA — Ah, pode contribui o seguinte &, é, fica até dificil de responde entendeu. A
educacéo & um lugar que em primeiro lugar ela tem que existi né, primeiro a



educagéo, o respeito né, que é a mesma, a mesma modo né, entdo eu acho que
assim se a pessoa num tive educagéo ela num chega a lugar algum entendeu,
num chega a lugar algum, entdo cé teno educagéo entendeu, é a pessoa tem tudo

na vida entendeu, a pessoa seno educada ela é bem recebida em qualquer luga
do Brasil.



ANEXO 4 - Desenhos realizados pelas criangas do Acampamento

Oziel
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APS, 11 anos, masc



DSS, 8 anos, fem.
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