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O sujeito como tal ndo pode ser percebido nem
estudado como coisa, posio que sendo sujeilo
ndo pode, se quiser coniinuar sé-lo, perma-
necer sem voz, portanto, seu conhecimento, sé
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RESUMO

Neste estudo, descrevo minha pritica de alfabetizacao, desenvolvida no Colégio
de Aplicacio da Universidade Federal de Goids.

As atividades de leitura e escrita, neste trabalho, nio foram tratadas de modo
mecdnico e repetitivo, mas através de textos significativos, na sua totalidade e
diversidade de usos e fungdes, valorizando sobretudo o aspecto semantico da produgao
escrita. Para isto, utilizei algumas formas de escrita discursiva, tais como: listas,
mensagens, bilhetes, di4rios, jornais, poesias, narrativas e textos de Estudos Sociais e
Ciéncias,

No inicio do estudo, fiz uma revisao das tendéncias tedricas sobre a escrita ¢
depois, com base em Vygotsky (1987,1988) e Bakhtin (1988), apresento algumas
diretrizes basicas da tendéncia sécio-histérica que iluminou minhas agoes pedagdgicas.
Acrescento também, nessa parte, estudos especificos sobre a lingua escrita.

Ainda, como parte de minha dissertagio, descrevo e interpreto 34 (irinta e
quatro) producgdes escritas de uma crianca, coletadas ac longo de dois anos. Na andlise,
procurc desvelar as caracteristicas do desenvolvimento conceitual da crianga sobre a
escrita, a partir da constituicio dos sentidos das enunciac¢des. Por iiltimo, com base nas
teorias abordadas e nas andlises da escrita da crianc¢a selecionada para sujeito da
pesquisa, fago algumas reflexdes que julgo necessdrias ao esclarecimento de questoes

surgidas durante a investigacao.



ABSTRACT

In this study, I describe my own practice on literacy at Colégio de Aplicacao -
UFG.

The reading and writing activities, in this work, were not dealt with in a
mechanical way, but rather through meaningful texts and their varied uses and
functions, focusing mostly on the semantic aspect of written production. In order to do
that, I used different pieces of writing such as rolls, messages, short notes, diaries,
newpapers, poetry, narratives and texts on social science.

At the beginning of this study, I made a review of the theories concerning
writing, and later, using Vygotsky's (1987,1988) and Bakhtin's (1988) theories as a basis,
I present some basic guidelines which steered my pedagogical actions. I also portray
some specific studies concerning written language.

] also selected 34 (thirty four) texts collected during two years of one child in
order to interpret her written production.

The purpose of my analysis was to search for meaningful changes in her writings,
mainly in what concerns conceptual evolution from changes in enunciation.

Finally, based on the theories and data analysis, I make some reflections in order

to clarify some questions raised during my investigation.
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INTRODUCAO

Qualquer estudo a respeito da escola brasileira se depara, desde o
inicio, com uma multiplicidade de problemas; entre eles encontra-se o uso
limitado da lingua escrita, principalmente quando se trata dessa prética
em relacio a alfabetizacdo. A concepgao de linguagem, subjacente as
atividades pedagégicas, parte do pressuposto de que a lingua escrita € uma
transcricio da oralidade e sua aquisi¢do, pela crianca, ocorre de modo
gradual e fragmentado. Isto &, o aluno deve escrever inicialmente as letras,
seguindo depois as silabas, palavras e frases, de manelra mecanica,
repetitiva. Essa prdtica reduz a lingua escrita a uma multiplicidade de
exercicios controlados, incluindo ainda as cépias, os ditados e os
questiondrios, para a crianca reproduzir o que estd explicito no texto ou
repetir as matérias ministradas pelo professor.

Além de tudo, nessa conceituacio de lingua escrita, hd uma
valorizacio acentuada da discriminagdo visual, auditiva e da
psicomotricidade, as quais sao abordadas como habilidades essenciais a
aquisi¢io da escrita. H4 também uma preocupacao exagerada com a forma
(gramadtica, caligrafia, ortografia etc.), em prejuizo do sentido, parte

integrante da enunciagido e que constitui a esséncia de qualquer didlogo.



Trata-se, portanto, de uma acao pedagdgica em que o ato de escrever fica
reduzido aos aspectos psicomotores, grafofénicos e discriminativos,
impedindo a crianc¢a de ter o prazer de construir textos para se comunicar
ou interagir com alguém.

Enquanto na escola a escrita é drida, fragmentada, sem sentido, fora
da escola a crianca convive com a escrita cheia de sentidos, com a
totalidade das enunciacdes, com a multiplicidade de usos e funcdes, com a
variedade de textos e letras.

Talvez essa maneira da escola trabalhar a lingua escrita, alheia a
pritica social, seja um dos muitos fatores que contribuem para a
manutencio dos altos indices de evasio e repeténcia no inicio da
escolarizacio, uma vez que a escrita nao desperta interesses para a crianca
adquiri-la.

Também, os préprios estudos realizados sobre a aquisicao da lingua
escrita, tanto na tendéncia tradicional, como na de Emilia Ferreiro, foram
desenvolvidos através de escritas isoladas e estdticas, com predominio de
silabas, palavras e frases, sem levar em consideracao a prdtica social da
escrita e, muito menos, o processo evolutivo na construcao de texto, como
observei nos resultados das pesquisas dos autores: Braslavsky (1993),
Kaufman (1994), Teberosky e Cardoso (1990), Gross: (1989, 1990), Geempa
(1988), Freitag (1988), Silva (1991), Leal (1988), Barone (1993), Neves
(1993), Biscolla (1991).

Fazendo contraposi¢io a essas abordagens de aquisi¢io de lingua
escrita, desenvolvi o presente estudo baseando-me em Bakhtin (1988} ¢
Vygotsky (1987, 1988). Além desses tedricos, utilizei outros autores que
também os interpretam, tais como: Wertsch (1988), Freitas (1994), Smolka

(1988, 1989, 1992, 1993) e Braggio (1986, 1988, 1990, 1992), sendo que os



dois 1ltimos autores aplicaram os pressupostos teéricos de Bakhlin e
Vygotsky em pesquisas relacionadas ao desenvolvimento da escrita.

No meu trabalho ressaliei a lingua escrita, nos Sseus aspectos
comunicativo, interativo e expressivo, valorizando os aspectos semanticos,
significado e sentido, implicitos em qualquer ato de linguagem, seja oral ou
escrito. Procurei vivenciar atividades de tal forma que a linguagem nao
fosse adquirida como repeticio mecanica de silabas ou de palavras, mas
numa abordagem totalizante e significativa, em que a crianga se envolvesse
na criacio do sentido do texto.

Elegi os usos e funcoes da lingua escrita como instrumento para as
atividades com os diversos tipos de textos. Para isso selecioneci algumas
formas de escrita discursiva, tais como : listas, mensagens, bilhetes, didrios,
jornais, poesias, narrativas e textos de Estudos Sociais e Ciéncias. Realizei
ainda a descricio e a interpretacao das producdes escritas de uma criancga,
de modo longitudinal.

A investigagdo foi direcionada para um estudo de natureza qualitativa
- pesquisa participante - porque se trata de uma situacdo sécio-histérica
determinada, num ambiente comum de classe, onde fui professora. Nao
apenas observei mas também convivi com as criancas por um longo periodo
de tempo, trabalhando o texto em sua totalidade, nas atividades de leitura
e escrita. No processo, muitas das minhas indagacdes, didvidas, reflexdes ¢
dedugbdes surgiram a medida que fui observando os textos e me
aprofundando nas andlises. Foi uma modalidade de trabalho que
possibilitou

formas de interagio entre o pesquisador e os sujeitos, permitindo uma
abordagem pessoal e abrindo fontes de informacao que nenhuma outra técnica
tornaria possivel{...) As relacbes interpessoais entre pesquisador e sujeitos, ali
chamadas, de relacdes “sociais”, [que se efetivam entre] sujeitos canstruidos em



e por relagoes sociais especificas, por tradicoes e histérias variadas que amiiude
carregam também normatividades diferentes (Ezpeleta, 1989, 83:92).

A pesquisa pode também ser considerada estudo de caso porque s¢
trata de uma investigacdo limitada a uma sala de aula e a analise da
evolucio de uma crianga.

A experiéncia foi desenvolvida no Colégio de Aplicacao da
Universidade Federal de Goids (CG.A.), hoje Centro de Ensino ¢ Pesquisa
Aplicada a Educacao (CEPAE), numa classe de alfabetizacao onde traba-
lhei como professora. Acompanhei o mesmo grupo de criangas durante dots
anos. Foram 30 (trinta) criancas, em 1991 e 23 (vinte e trés) em 1992,
numa faixa ectdria que variava entre 6 e 9 anos de idade. Havia uma
diversidade nao apenas em relacao ao nivel sécio-econdémico (classes média
e baixa), como também no que dizia respeito as experiéncias de leitura e
escrita. Enquanto algumas criangas possufam um ou dois anos de
escolaridade, havia aquelas que iam a escola pela primeira vez.

Conforme registro no didrio de classe, foram 186 dias letivos em
1991, com aulas didrias das 13:00 as 17:30 horas. Nessa época nao havia
uma professor tdnico por série, mas eu era responsivel pela classe e
ministrava aulas de Portugués, Estudos Sociais e Ciéncias. As aulas de
Matematica, Educacdo Artistica e Educacdo Fisica ficavam a cargo de outros
professores.

Em 1992, foram 176 dias letivos; as criancas ja entdo na 2* série.
Nesse periodo, houve uma redistribuicio da carga horiaria e eu passel a ser
a unica professora da classe. Lecionava todas as matérias (exceto Educacao
Fisica), com aulas didrias das 13:00 as 17:00 horas. Durante a 2% série, dei
aulas normalmente até o final de agosto, quando entrei de licenca para

terminar o Curso de Mestrado em Educac¢io Escolar Brasileira. Mesmo



estando liberada das aulas, continuei dando assisténcia as criangas, duas
vezes por semana, nao s6 para colaborar com a professora substituta, mas
também porque eu queria continuar com a experiéncia até o final do ano
letivo.

O tempo dedicado a claboracao escrita didria era variadvel, dependia
do tipo de texto e de cada aluno. Desse modo, niao havia rigidez quanto ao
controle do tempo, pois minha preocupacao era com a producdo do texto.

Desde o inicio da Coleta de Dades (1991), eu ji tinha em mente o
estudo da escrita através de lexlos, mesmo sem a definicao dos aspectos que
eu iria investigar. Mas, a2 medida em que me aprofundava nas leituras de
Vygotsky e Bakhtin, ia tentando compreender os textos das criancas e, ao
mesmo tempo, delineando meu objeto de estudo. Quando chegou o final da
coleta de dados (1992), tinha em maos a producéo escrita de todas as
criancas, arquivadas em pastas. Era uma quantidade ampla de producoes
escritas que poderia ser analisada sob diferentes enfoques.

A Andlise dos Dados foi realizada através de uma selegao de 34 (trinta
e quatro) produgdes escritas, escolhidas num rol de 420 textos. Sendo: 203
narrativas; 27 didrios; 57 bilhetes; 19 noticias de jornais; 5 poemas; 19
mensagens; 37 listas e 53 textos de Estudos Sociais e Ciéncias. Os textos
foram organizados obedecendo a uma ordem temporal, sendo analisados
em média dois por més.

A crianca escolhida para sujeito da pesquisa, autora dos textos
selecionados para a descrigcdo ¢ a interpretacdo, recebeu o cognome de
Maria. A amostra foi intencional e baseada em alguns critérios:

e pertencer a um meio sécio-cultural com caracteristicas de classe

baixa;

e ter iniciado a 1? série sem saber ler e escrever convencionalmente;



e ser assidua as aulas e ter elaborado todas as propostas de atividades

escritas;

Para analise escolhi aqueles textos que fossem capazes de caracterizar
0 percurso feito por Maria, indo desde o desenho, passando pelas
enunciacdes nio compreendidas e incompletas, até chegar aos textos com
sentido. Nessa trajetéria realizada por Maria, procurei desvelar as
caracteristicas de seuw desenvolvimento conceilual sobre a escrita, a partir da
constituicdo dos sentidos nas enunciagoes.

Assim sendo, com base nos resultados alcangados, organizei esse
trabalho na seqiiéncia que segue. Inicialmente, faco uma descricao do
contexto pedagégico, relatando o inicio de meu trabalho no C.A, a sala de
aula, as criancas, a pratica de leitura e de escrita, incluindo os processos de
planejamento e avaliacao. Em seguida, focalizo as tendéncias sobre a escrita
e delineio algumas diretrizes teéricas da dimensao sécio-histérica que
iluminaram as atividades. Ainda nessa parte que se refere a teoria,
apresento estudos especificos sobre a lingua escrita, enfatizando o discurso
os usos, as func¢des e o texto. Depois, faco um relato do trabalho com os
diversos tipos de textos, tais como: listas, mensagens, bilhetes, diarios,
jornais, poesias, narrativas e textos de Estudos Sociais e Ciéncias. Na dltima
etapa, descrevo e interpreto a escrita de Maria, concluindo os estudos com
algumas consideracdes finais que julgo necessirias ao esclarecimento de
questdes surgidas durante as analises.

Do meu ponto de vista, acredito que os resultados dessa investigacdo
sdo lUteis para comprovar os aspectos teéricos da tendéncia sécio-histérica
de linguagem, além de confirmar sua validade guando aplicados a aquisic¢ao

da escrita de criancas em fase de alfabetizacio.



Quanto ao aspecto pritico, espero que esses estudos sejam WGteis aos
profcssores que trabalham com a alfabetizacio e vejam neles outras
possibilidades de aquisi¢ao da lingua escrita, sem limitar a crian¢a a

leitura e a escrita de textos impessoais, dridos e repetitivos.



1 - CONTEXTO PEDAGOGICO

O Principio da Histéria...

A prética pedagigica que ora registro, em forma de dissertacao do
Curso de Mestrado em Educacido Escolar Brasileira, foi vivenciada no C.A,,
escola onde trabalho como professora de alfabetizacdo desde 198%. Muito
embora essa trajetéria nio possa ser considerada um fazer perfeito, vez que
erros e acertos a permearam, hd saldos positivos que merecem ser
divulgados, especialmente para aqueles professores que se interessam pela
alfabetizacao.

Analisada, hoje, 4 luz de pressupostos tedricos de cunho sécio-
histérico, posso constatar que tal pritica ndo deixa de ter vestigios de uma
formacio positivista, impregnada de comportamentalismo e tecnicismo,
adquirida no Curso de Pedagogia nos anos setenta. Predominava nessa fase,
no ensino da Didédtica, uma visdo racionalista de linguagem, dicotomizada,
abstrata, formal. Os estudos sobre a aquisicao da lingua escrita limitavam-se
ao periodo preparatério € aos métodos tradicionais de alfabetizacao. Com

essa formacio, ingressei no mercado de trabalho da escola piblica, atuando



como professora em classe de alfabetizacdo e em outras séries do 17 grau. A
acao pedagégica nao poderia ser outlra, uma vez que eu procurava aplicar
as informacoes tedricas adquiridas no Curso de Pedagogia e nas leituras
posteriores. Comegava O processo de alfabetizacdo pelo ritual do periodo
prcparalério, com énfase nas discriminag¢des auditiva, visual e nos aspectlos
de coordenacio viso-motora. 86 depois introduzia as familias sildbicas, indo
das mais fdceis para as mais dificeis. Eu nio conhecia outro referencial
teérico. Meus alunos estudavam a cartilha do comeco ao fim e, em minha
concepcgao, acreditava desenvolver uma prdtica muito correta, pois
vivenciava as instrucdes contidas nos manuais.

Entretanto, esse fazer comegou a tomar outros caminhos quando fui
admitida, em 1989, como professora do C.A., para trabalhar em classe de
alfabetizacio. Paralelamente ao trabalho pedagégico, fazia o Curso de
Especializacao em Alfabetizacio, na Faculdade de Educacio/U.F.G,,
periodo em que comecei a estudar a alfabetizacido numa visao
sociopsicolingiiistica, através da Prof®. Dr?. Silvia Liicia Bigonjal Braggio.
Também sob sua coordenacio participei de um grupo de estudos voltados
para a pesquisa Alfabetizacdo como um Processo Social Complexo, que estava
sendo desenvolvida no C.A., com enfoque tedrico voltado para uma
perspectiva dialégica de linguagem.

Em conseqiiéncia dessa fundamentacdo tedrica adquirida nos
referidos cursos, passei a vivenciar em sala de aula o que ia conhecendo
através das leituras. Valorizava sobretudo o aspecto social da linguagem, a
interacao, o diidlogo, o texto em sua totalidade, tanto para leitura como
para produgao escrita, tomando a Literatura Infantil e outros tipos de texto

como elos mediadores das atividades de linguagem.



Em 1991, ingressei no Curso de Mestrado em Educac¢ao Escolar
Brasileira, onde tive oportunidade de verticalizar os estudos sobre
linguagem e alfabetizagao, cursando as disciplinas no Mestrado em Letras e
Lingaistica. Nesse periodo a Prof®. Sénia Borges da Mota comegou a
desenvolver, em minha sala de aula, uma pesquisa na area de alfabetizacao,
direcionada para sua tese de doutorado em Psicologia, pela Pontificia
Universidade Catélica de Sio Paulo. Com efeito, minha prética foi sendo
sistematizada, a pesquisa em acio e o meu trabalho docente foram
articulados, nio sé na fase de planejamento, como também com a
participagao da professora Mota nas atividades desenvolvidas em classe. Por
esse motivo, as atividades de leitura e escrita constituiam, ao mesmo tempo,
procedimentos pedagégicos e procedimentos de pesquisa. De pesquisa,
porque foram momentos de ampliagdo de conhecimentos, de reflexdo e de
interpretacdes sobre a leitura e a escrita das criancas. De procedimentos
pedagbgicos, porque as interacdes com 0s alunos e as analises de suas
producdes escritas proporcionavam dados que implicavam transformacgoes
nas atividades com os alunos. Fol, entdo, nesse movimento continuo de
pesquisar no fazer que se constituiu a pratica que ora descrevo.

Nao é ficil escrever sobre uma experiéncia passada, principalmente,
porque muitos dos fatos ocorridos em classe nao os registrei e nem
consegui relembréd-los. Outro fator que reduziu, em parte, o registro dos
dados prendeu-se a realizacio das atividades paralelas (aulas, assisténcia a
crianca, atendimento aos pais) e ao préprio dinamismo das acdes dos
alunos, onde muitos dos aspectos relacionados a aquisicao da leitura e da
escrita nao foram percebidos e, até mesmo, ainda eram desconhecidos por

mim.
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Foi um fazer cuja tecelagem nio a realizei sozinha; recebia as
orientacdes teéricas e praticas de Braggio e Mota. Além disso, tive total
apoio da Diretora do C.A., Prof®*. Marialzira Cavalcant: Ziller e da chefe de
Departamento de Estudos Aplicados a Educacio, Prof®. Nancy Esperanca
Lopes. Ambas incentivaram a viabilizacdo dessa experiéncia, dando apoio ¢
contribuindo com a compra de livros € outros materiais. Recebi grande
colaboracio das professoras da primeira fase do C.A., principalmente as
professoras das 12 e 22: séries: Zuleika, Maria Abadia, Maria Freire, Telma,
Andréa, Denise, com as quais convivi intensamente, trocando experiéncias,
planejando e elaborando atividades. Nio posso deixar de falar sobre o
apoio proporcionado pelas funcionarias: Maria Salet, Célia e Francisca, que
muitas vezes me substituiram em classe para que eu pudesse assistir as aulas
no Curso de Mestrado; Celma Regina e Wilma que procuravam compreender
os problemas das criancgas; jfacira, responsavel pelo Laboratério de Ciéncias
que, com paciéncia, ouvia as tagarelices dos alunos; Eleonora, da Biblioteca,
com disposi¢io para atender cada aluno na troca de livros, muitos deles

nem lidos.

O Colégio de Aplicacao

O C.A. encontra-se instalado em prédio préprio, onde funcionam os
Cursos de 1° e 2% graus.Além das salas de aula, hd um laboratério de
Ciéncias, uma biblioteca, uma 4rea coberta para recreio e um extenso
gramado. Estd localizado no Campus I, vizinho as outras unidades de
ensino universitario, tais como: Instituto de Ciéncias Humanas e Letras,
Instituto de Matemiatica e Fisica, Instituto de Artes, Biblioteca, bem como

os demais setores que constituem a parte administrativa da U.F.G. Nas
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vizinhancas estio os bairros: Vila Itatiaia I, II e III, Setor Balnedrio Meia
Ponte, Setor Sio Judas Tadeu e Setor Goiania II.

Seu corpo docente demonstra ter um nivel de qualificacdao maior, se
comparado ao dos professores das escolas piblicas estaduais e municipais,
provavelmente porque o préprio meio académico oferece condigoes para a
busca dessa qualificacao.

Em relacio aos alunos, os estudos realizados pela equipe de técnicos
do C.A., em 1992, mostraram que esses, em sua maioria, eram f{ilhos de
funciondrios publicos, com uma renda familiar que variava entre um a seis

salarios minimos.

A Sala de Aula

Na organizagio da classe, as carteiras eram arrumadas formando
grupos, para que os alunos interagissem e dialogassem durante as atividade
de leitura e escrita. De modo geral, as criancas tinham liberdade para
escolher os seus pares e constitufam os grupos naturalmente.

Quanto ao material, qualquer texto escrito existente na realidade
social, que pudesse despertar o interesse dos alunos, podia ser recurso
para aquisicao de conhecimentos. Pretendia que as criangas interagissem,
na sala de aula, com a mesma diversidade de escrita com a gual ela convive
socialmente, isto é, que na multiplicidade de enunciac¢bes ¢ de formas
escritas os alunos fossem desvelando as relacdes leitura e escrita.

As paredes da sala estavam sempre enfeitadas com as produgdes
artisticas feitas pelas criancas, além de cartazes com propagandas diversas,
obtidos em casas comerciais ou bancas de revistas. Havia também, em

cariter permanente, uma prateleira imitando supermercado, cheia de
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embalagens vazias. Tinha ainda, afixado na parede, um quadro com usos €
funcdes da lingua, tais como: livros de histéria, cartoes de felicitagao,
taldes de dgua, luz, telefone e cheque, revistas infantis, notas fiscais, cartas,
documentos pessoais etc. Sobre um armdrio havia uma caixa de
correspondéncia para troca de bilhetes entre as criancas. Além desses
materiais. tinhamos para cada grupo de alunos uma caixa de papelao,
contendo objetos de artes: lipis de cera e de cor, papéis e las coloridas,
retalhos, corddes, cola, tesoura, algodao, retalhos de pldstico etc. Havia
ainda revistas velhas e gravuras diversas. A cada grupo era destinada uma
caixa com embalagens vazias para as atividades de supermercado. Existiam
também atividades escritas complementares que as criancas tivessem
condicgdes de fazé-las sozinhas, nos intervalos de uma aula para outra. Eram
folhas com informacdes diversas relacionadas aos conhecimentos de
Linguagem. Estudos Sociais e Ciéncias, tais como: trava-linguas, palavras
cruzadas, jogos de completar, ligar pontos, descobrir erros etc. Ficavam
sempre a disposicdo das criancgas: jornais, revistas infantis diversas (gibis) e
outras como Veja, Isto €, Superinteressante etc. Além do mais, durante
esses dois anos, as criancgas tiveram acesso a, mais ou menos, uns duzentos e
cingiienta livros de Literatura Infantil, variando entre os seguintes
conteiidos: contos de fada, contos modernos, poesias, parlendas,
adivinhag¢oes, trava-linguas, cantigas de roda etc.

Os Livros da pequena biblioteca de classe, bem como os jornais € as
revistas, eram colocados i disposicdo das criangas, com total liberdade de
escolha, nZo s6 para serem lidos em classe mas também levarem para casa.

As principais cole¢des de histérias colocadas a disposig¢ao das criancgas

e muitas Eelas trabalhadas em classe foram:

Colecao Tereré - FTD
Colecao Crie & Conte - FTD
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Colecio Assim ou Assado - FTD

Colecio Estrelinha - I, TI, III - Ed. Atica
Colecao Gato e Rato - Ed. Atica

Colecio Mico - Maneco - Melhoramentos
Colecio Peteleco - Ed. Brasil-América
Colecdo Princesinha - Ed. Brasil-América
Colecido Samba-Lelé - Ed. Brasil-América
Colecio Skindin - Ed. Brasil-América
Colecio Bichinhos - Ed. Brasil-Ameérica
Profissic dos Bichinhos - Ed. Brasil-América
Série Pega-pega - Ed. Paulinas

Série Amendoim - Ed. Paulinas

Colecdo Algodao Doce - Ed. Paulinas

Série Natureza - Ed. Scipione

Colecdao Peixe Vivo - Ed. Atica

Série Corre Cutia - Ed. Atica

Colecio Pinte um Gonto - Ed. Kuarup
Colecido Nova Ciranda - Ed. Kuarup
Colegdo J4 sei ler - Ed. Kuarup

Colecdo Fada Madrinha - FTD

Série Acalanto - FTD

Colecdo Corpim - Melhoramentos

Série Moranguinho e sua turma - Melhoramentos
Colecao As Meninas - Formato Editorial
Colegio Miguilin - Ed. Miguilin

Quem Conta um Conto - Ed. Brasil-América
Colecdo Criangas e Bichos - Ed. Brasil
Colecgao Polegar - Dimensao

Colecao Fantasminha - Ediouro.

Em relagdo 4 poesia infantil, as criancas leram virios autores,
principalmente:

Yone Rodrigues
Fernando Pessoa
Ruth Rocha

Madrio Quintana
Wania Amarante
Elza Beatriz
Henrigueta Lisboa
Maria Dinorah
Alcides Buss

Elias José

Monica V. Machado
Cecilia Meireles
Manuel Bandeira
Vinicius de Moraes
Sérgio Caparelli.
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Embora alguns desses livros de histérias e poesias fossem
direcionados para os alunos em fase de alfabetizacio, com realce em
determinadas silabas, eles constitufam uma obra literdria bastante
ilustrada, que possibilitava i crianca, através do texto e das gravuras,
construir o sentido das enunciagoes.

Além da biblioteca de classe, havia a do C.A., sendo entio mais um
recurso que dava aos alunos oportunidade para mais leitura e empréstimos
de livros.

Pela quantidade ¢ variedade de material, é possivel perceber que nao
se tratava de um processo de alfabetizacdo restrito a um livro didatico ou a
uma cartilha. Foi, sem divida, uma pratica de leitura e escrita que teve
como referéncia bdsica a atividade discursiva, ou seja, o texto em suas

diversas modalidades de usos, fun¢des e sentidos.

As Criancas

Os alunos ingressam no C.A. por sorteio, modalidade que favorece a
entrada de qualquer crianca, independente de sua classe social.
Conseqitentemente, 0s alunos, tanto no 1¢ como no 2° grau, constituem
uma multiclientela, com diversidades ccondmico-sociais e de
conhecimentos.

As criancas de minha classe, em sua grande maioria, residiam nos
bairros vizinhos a escola, principalmente na Vila Itatiaia. Havia uma
predominincia da classe média baixa e baixa, cujo fato foi diagnosticado,
nio sé através das minhas interacdes com as criangas € os pais, como
também por meio de informacdes coletadas pelo servico de Assisténcia

Social do C.A., na fase da matricula. Os pais eram trabalhadores em
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servicos diversos tais como: motoristas, funciondrios piblicos, comerciarios,
bancarios. As mies, algumas eram professoras primdrias (do Estado ou da
Prefeitura) e outras trabalhavam s6 em casa, nos afazeres domésticos.

As criancas eram bem diferentes entre si mas, de modo geral, todas
conviviam informalmente com a escrita, através dos letreiros de
estabelecimentos comerciais, dos rétulos de produtos consumidos em casa,
da televisao e da observaciao dos atos de leitura e escrita de pessoas adultas
ou de seus pares. Braggio (1990) confirma esse fato, através de pesquisa
com criancas da Vila Itatiaia I, 11 e III. Constatou que as criancas desses
bairros, antes de chegarem a escola, ji possufam conhecimentos sobre a
natureza, estrutura, funcées ¢ significacao da lingua escrita. Tais evidéncias
permitem concluir que as criangas, ao ingressarem na escola, nio podem
ser consideradas desprovidas de conhecimentos a respeito da lingua
escrita, uma vez que suas interagbes com O contexto socio-cultural
possibilitam tal aquisi¢ido.

Nio concebia os alunos como seres tdeais que s6 existem nos livros
diddticos ou na imaginag¢iao, mas como criancas comuns, reais, que recebem
influéncias de sua realidade econdmico-social. Isto €, eu procurava
perceber a crian¢a como sujeito e objeto de uma classe social concreta e,
paralelamente, tentava compreender sua vivéncia e sua histéria.

Pretendia conhecer a experiéncia lingiifstica de cada aluno e sua
variedade de fala, variedade essa que nio foi entendida como problema
psicofisiolégico individual, mas como questio ligada ao contexto sécio-
cultural mais amplo, ou seja, as situacdes concretas das relagoes sociais.

Via a crianca como um ser em desenvolvimento, tanto no aspecto
biolégico, como no cognitivo, linglistico e emocional. No biolégico

atentava para suas necessidades fisicas de espaco, tais como: sair correndo
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pelos corredores, pular, jogar, brincar, gritar e até para suas apatias, muitas
vezes causadas por problemas de satide, tais como: febre, vomito, dor de
ouvido ou de garganta elc.

Procurava compreender a instabilidade emocional das criancas que,
nesta fase, choram ou emburram por qualquer coisa, 20 mesmo tempo em
que riem ou brigam por um motivo qualquer, vio aos tapas e logo se
reconciliam, como se nada tivesse acontecido. No que se refere ao aspecto
cognitivo, tentava entender sua falta de atencio, de concentragao, de
interesse e de apreensdo dos sentidos nas leituras.

Foi, assim, uma pritica de alfabetizacio em que tive o cuidado de
torna-la préxima da crianga, isto é, de adequi-la as experiéncias infants,
aos interesses préprios da idade, ao desenvolvimento cognitivo e as

condicbes do contexto sécio-econdmico familiar de cada uma.

A Leitura e a Escrita

Considerei as crianc¢as como sujeitos participantes de um mundo
social, que chega a escola com conhecimentos de leitura e escrita. Pelo fato
de viverem em uma sociedade urbanizada, como Goiania, desde pequenas,
as criancas sio imersas no mundo da leitura, nido s6 em casa, através da
televisio e das palavras escritas nos diversos produtos industrializados,
consumidos diariamente, como também porque observam as escritas nas
ruas (letreiros, cartazes, placas, dire¢des do trinsito) e no interior das
institui¢cdes (comerciais, financeiras, educacionais, religiosas etc.). Além
disso, as criangas tomam parte em atividades em que observam pessoas
lendo ou escrevendo, como por exemplo: a situacdo de consulta das

préprias criangas em um Posto de Satdde, ou mesmo em um consultorio
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médico, quando elas percebem a enfermeira ou o médico escrevendo, quer
sejam seus dados pessoais ou uma simples receita. Para Braggio (1990), a
leitura e a escrita desempenham fung¢des na sociedade urbanizada e
constituem um ato piblico ¢ informal que ocorre frequentemente na vida
didria das pessoas. Sdo, portanto, €sses conhecimentos lingiisticos,
adquiridos de modo espontaneo pelas criancas, que devem ser valorizados
pela escola.

No C.A. a crianca € mergulhada num mundo de leitura. Desde os
cartazes ou as informacdes colocadas no hall de entrada até as paredes de
seus corredores sio cenarios de exposi¢des dos trabalhos feitos por alunos
de 1% e 2° graus. Eram pesquisas de Ciéncias ¢ de Estudos Sociais, redacoes
sobre assuntos diversos e até de lingua estrangeira, cartazes com desenhos
artisticos, além de obras de artes feitas pelas criancas com material de
sucata, sobre determinado tema, ¢ apresentadas ao piblico escolar. Por
exemplo, uma exposicao de producdes artisticas dos alunos sobre os
castelos medievais, quando estudavam a Idade Média.

Além dessas atividades, as criancas participavam de eventos culturais
promovidos pelo C.A., como: feira de livros infanto-juvenis, gincanas,
eventos esportivos, filmes, exposicao de artes, folia de reis, festas de
confraternizacio (juninas e do dia das criancas). Faziam parte também
desses eventos as pecas teatrais, que ocorriam constantemente, nas quais os
alunos ora eram atores, ora eram espectadores; ora liam, ora representavam
as falas dos personagens.

Outras atividades, também de incentivo a leitura, foram as campanhas
de vacinacio contra paralisia infantil e do combate ao piolho. Nelas as
criancas tiveram oportunidades de realizar leituras em cartazes, folhetos de

orientacio, circulares dirigidas aos pais sobre as providéncias que deveriam

18



ser tomadas. Além do mais, os alunos participavam nao s6 dos eventos
culturais internos promovidos pelo C.A., como também faziam excursoes
em locais diversos, tais como: horto florestal, museu, exposicao de livros
infantis e do indio, laboratério de anatomia animal da U.F.G., além de
assistirem a pegas teatrais no Teatro Martim Cereré.

Dessa forma, as criancas praticavam 0S usos € as fungdes da linguagem
de uma maneira natural, através dos eventos culturais. Interagiam e
interpretavam espontaneamente o texto escrito, desenvolviam a leitura e,
a0 mesmo tempo, adquiriam conhecimentos diversos.

A leitura foi vista como mediacao porque, através dela, o homem
adquire informacgdes e conhece o mundo; como pritica social, vez que o ato
de ler é uma atividade que se realiza e se desenvolve nas relacdes sociais;
como processo dialégico, nao sé porque um texto estabelece didlogo com
os outros textos, mas também porque leitor e autor interagem durante a
leitura. O leitor nio recebe tudo passivamente, pelo contririo, ele constrdi
paralelamente outro texto, elabora hipéteses, faz predicoes e inferéncias
sobre o seu contelido e os aspectios linguisticos. O leitor, ao construir um
texto simultineo, manifesta-se contra ou a favor das idéias do autor, ou
seja, ele se posiciona em relacio ao texto lido. Paralelamente, o autor
exerce influéncia sobre o leitor proporcionando-lhe novas idéias ou
conhecimentos.

Trabalhava para que a leitura fosse algo vivo e concreto, vivenciando
seus usos e funcoes sociais, a fim de que ela se tornasse para a crianca algo
que constituisse prazer, uma das suas funcoes essenciais. As situagoes de
leitura ocorriam de forma natural, sem muita imposicio de minha parte,
para que as criancas nao fossem reprimidas pelo medo de errar. A fim de

que isto acontecesse na pratica, recorri aos diversos tipos de textos e

19



materiais de leitura, como ja foi mencionado, além de criar um contexto de
interacao e didlogo. Deixava as criangas livres para escolherem suas
leituras, em livros, revistas, jornais etc., lendo o que lhes interessasse, ou
apenas folheando livros para atender suas curiosidades. Tinha como meta a
criacio de um contexto de interlocugio em sala de aula, por acreditar que,
no processo de aquisicao de leitura, a crian¢a precisa da ajuda do outro,
quer seja de adultos (professor), quer seja de colegas em diferentes formas
de interagao.

Em sala de aula a leitura era vivenciada como uma atividade, ora
individualizada, ora socializada. Individualizada porque, em si, a leitura é
um processo cognitivo especifico de cada pessoa, ndo sé porque cada
crianca é tunica, com experiéncias diferentes de leitura, como também,
porque cada uma tem sua prépria originalidade, constituida de vivéncias e
de valores sociais, que vao influenciar na construcao dos sentidos dos
textos.

Tive sempre a preocupacao de ler individualmente, com cada crianga,
em especial com aquelas que nado sabiam ler convencionalmente. Lia,
entio, procurando enfatizar o sentido do texto e a seqléncia dos
acontecimentos da histdria, isto é, comentava as acoes dos personagens e as
relacionava com as gravuras do livro. Qutras vezes, antes de iniciar a
leitura, fazia perguntas sobre as gravuras para que as crianc¢as elaborassem
inferéncias ou predi¢des a respeito dos cventos da histéria. A criancga era
incentivada a arriscar-se em suas interpreta¢oes, a relacionar o lido aos seus
conhecimentos, ou seja, pretendia que o texto fosse um pretexto para
producdo de outro texto, a principio oral, depois escrito.

A leitura socializada era entendida como aquela leitura em que cu lia

para o grupo-classe como um todo, ou quando as criancas liam para os
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colegas ou, ainda, quando a crianca lia com o colega vizinho o mesmo livro
de histéria e as proéprias produc(")es escritas. Nessa modalidade de leitura,
eu lia em voz alta, em frente 4 classe, mostrando as gravuras ¢
relacionando-as ao texto. Procurava viver o texto dando énfase aos aspectos
da prosédia que se¢ referiam ao ritmo, as pausas ¢ a0s aspectos entoacionais,
a fim de gue a crianga percebesse a pontuacio e o sentido.

Outra atividade muito apreciada pelas criancas era a leitura de suas
producdes escritas, feita em classe ou em casa. Eu lia para elas suas
préprias histérias, os didrios, os bilhetes, bem como as noticias de jornais,
os anuncios, os problemas de matematica, as adivinhagdes etc. Enfim,
sempre lia as producdes escritas de, pelo menos, trés ou quatro criangas
por dia.

Fra comum, ainda, a leitura em frente a classe, feita por uma crianca
ou por um grupo de alunos, as vezes lendo poesias ou entio dramatizando
didlogos e cenas de histérias. Havia também a leitura, em voz alta, de
qualquer comunicacdo escrita ligada ao contexto imediato. Por exemplo:
uma circular dirigida aos pais, convidando-os para uma reuniao do Circulo
de Pais € Mestres ou uma circular pedindo aos pais permissdo para que seu
filho participasse de uma determinada excursao.

Assim sendo, procurava fazer com que os alunos se vissem, cada vez
mais, rodeados de situa¢des significativas de leitura, nio sé para atender as
suas necessidades de busca de informagdes, mas ainda como forma de lazer
ou, simplesmente, para satisfazer suas curiosidades em conhecer o
contetido de determinado texto (histérias ou revistas).

Na escrita, procurei diagnosticar os conhecimentos ¢ as experiéncias
das criancas. Logo percebi que estas eram bem diferentes entre si. Havia

criancas que escreviam a seu modo, sem s€ preocupar com as convengoes da
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escrita, comunicando seu pensamento através de desenhos e garatujas.
Outras ja utilizavam signos, ou seja, letras para representar a fala, embora
nio demonstrassem, €m 5ua escrita, as relacoes convencionais
grafema/fonema. Encontrei também criancas escrevendo frases isoladas,
repetitivas, sem elos coesivos, idénticas as das cartilhas, como: O gato ¢é
bonite. O gato pegou o ralo.

Apesar dessa diversidade, em momento algum pretendi que as
criangas chegassem a ter um desenvolvimento homogéneo, como se fossem
produto da fdbrica escola, em que todos tivessem de sair com os mesmos
rétulos, embalagens, contetddos etc. Pelo contrdrio, procurei conviver com
a heterogeneidade das criangas: seus ritmos desiguais de aprendizagem,
suas experiéncias variadas em relacio i leitura e a escrita, suas motivacoes
para fazer ou nao as atividades em casa ou na escola.

Foi, entdo, com essa diversidade que tentei desenvolver uma pratica
de ensino diferente dos métodos tradicionais. Estava interessada em
transformar minha acdo pedagdgica, desejava que oOs conhecimentos
te6ricos adquiridos, através das leituras, fossem colocados em pratica.
Percebia que nio era mais possivel iniciar o ensino da escrita comecando
com os célebres exercicios de prontidio do periodo preparatério em que a
crianga, para comeg¢ar a escrever, tem de fazer primeiro exercicios de
coordenacio motora, de discrimina¢io visual e auditiva, de direcao e
lateralidade etc. Isto sem falar das atividades de cobrir letras ou numerais,
marcar x, completar, ligar nomes a gravura etc. Eu néo via mais sentido em
ensinar a escrita através de letras isoladas, silabas, palavras e de frases do
tipo O dado é da Dadd / Dudu viu o dado. Ou, entio, trabalhar com ditados e
c6pias de palavras ou frases sem significacdo, sem dar oportunidade a

crianca de construir um texto a seu modo, conforme suas experiéncias e
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conhecimentos lingiisticos. Passei a usar a lingua escrita, nao como ato
psicomotor formado de signos fragmentados mas, sobretudo, como forma
de comunicacio, de intera¢io e de dialogo que implica na geracdo de
sentidos.

Com vontade de mudar e, ao mesmo 1€mpo, de acertar, dei
prioridade ao uso de textos nas atividades de leitura e escrita. Essa
mudanca de comportamento teve por base a compreensdo de que o ato de
escrever nio pode ser reduzido apenas a um dom ou inspiracdo, mas se
constitui no didlogo, na interagio € na pratica da lingua escrita em sua
dimensio social. Sob esse prisma, as atividades pedagodgicas foram
fundamentadas nos usos e fungdes da lingua escrita, com a produqéo de
diversos tipos de textos, tais como: listas, mensagens, bilhetes, noticias de
jornais, diirios, poesias, narrativas e conhecimentos de Estudos Sociais e
Ciéncias. Os aspectos formais das convencoes ortograficas eram trabalhados
individualmente ou em grupo, nos textos produzidos pelas criancas, a
medida em que estas iam desenvolvendo a escrita.

Fu desejava que os alunos penetrassem no mundo da escrita de uma
maneira mais natural, sem pressiao, sem coacio, sem serem tolhidos em sua
criatividade. Assim procedendo, acreditava que eles poderiam exercer o
direito de comunicar livremente suas idéias e sentimentos, usando os
conhecimentos intuitivos da linguagem, adquiridos espontaneamente.
Trabalhava no sentido de que a escrita fosse algo que proporcionasse
prazer a crian¢a e ndo uma atividade obrigatéria, apenas para cumprir uma
ordem da professora.

A fim de que isso acontecesse na prdtica, foram criadas situacbes em
que a escrita fosse algo vivo e real, como acontece na vida social,

valorizando a comunicacio, a interacio e o didlogo que a mesma

23



proporciona. Tive a preocupacéao de fazer com que os alunos usassem textos
interativos, isto €, que dialogassem com o outro, através da escrita, ou que
escrevessem para dar vazio as suas idéias e emoc¢des ou, ainda, registrassem
as informacdes que nio poderiam ser esquecidas. Tentei também resgatar o
lidico e o tradicional, através da Literatura Infantil, dando condig¢des a
crianca de escrever suas proprias histérias, reproduzir, a seu modo, os
contos de fadas e/ou as histérias lidas e ouvidas em classe. Pretendia que
suas histérias nio fossem apenas uma parifrase, mas que o aluno elaborasse
outro texto segundo suas percep¢des e experiéncias.

Inicialmente dava liberdade para que os alunos escrevessem
naturalmente sem preocupag¢io com a forma. Queria que as criangas
constituissem seus pensamentos, se comunicassem com alguém, falassem de
seus sentimentos e experiéncias de maneira espontdnea. Enfim, eu desejava
que os alunos fossem sujeitos de seus préprios textos e ndo repetidores
impessoais de frases das cartilhas.

Em momento algum usei a lingua escrita de maneira fragmentada,
dosada, dentro da concepc¢ao de que seguindo esse método a sua aquisi¢ao
se tornaria mais fdcil. Ndo concordava que para escrever fosse necessdrio
desenvolver primeiro a psicomotricidade, ou seja, habilidades viso-motoras
que coordenam as atividades olho/mao. Evitei o uso de exercicios
estereotipados que conduzissem a crian¢a a produzir uma escrita mecanica
e desvinculada da pridtica cultural da prépria escrita como, por exemplo: o
ditado de proniuncias artificiais, as cépias de frases soltas, os questiondrios
que conduzem a transcricdo fiel do texto ou, entdo, as respostas lineares de
questdes, como se em um texto fosse possivel apenas uma interpretacao.

Valorizei o desenho nio s6 para atender aos interesses das criancgas

que, de modo geral, gostam de desenhar e pintar, como também porque,
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segundo Vygostsky (1988), o desenho faz parte da pré-histéria da escrita.
Assim como © homem, na filogénese, criou marcas ou desenhos para
registrar coisas relacionadas aos aspectos econbmicos, do mesmo modo, na
ontogeénese a crian¢a cria suas marcas ou desenhos, isto é, bolinhas,
rabiscos etc., para constituir seu pensamento ou interagir com alguém.
Percebia o desenho como um recurso importante no desenvolvimento da
percepgao espago-temporal. Ou seja, enquanto a crian¢a desenha os olhos,
o nariz e a boca de uma figura humana, ela estd fazendo atividades que
servem para ampliar a noc¢ao espacial, mais do que qualquer exercicio de
coordenacido viso-motora. Quando a crian¢a desenha uma figura, elabora
primeiro o esbocgo, depois tracos € detalhes, ela estd fazendo uma seqiéncia
de acdes necessiria a aquisicio da escrita, e ndo apenas um exercicio
mecanico de cobrir letras. Até porque as letras nas palavras, e estas nas
frases, nido sio amontoadas mas seguem uma ordem sequienciada.

As criancas desenhavam livremente, nao sé para dar asas a sua
imaginacdo, como também para ilustrar textos e histérias lidas e ouvidas.
As que nao sabiam escrever convencionalmente eram incentivadas a
reproduzir histérias em forma de desenhos.

Era ainda comum' os alunos criarem rabiscos, bolinhas,
coracdezinhos. Depois, aliados aos desenhos, iam surgindo os signos e as
tentativas de combinacdes de letras para formar palavras e enunciagbes.
Também, nessa fase de escrita inicial, a crianca usava vdrias estratégias para
produzir seus textos como, por exemplo, a cépia de palavras ou de frases
soltas (do colega, do quadro negro e de cartazes). Essa apropriacio do
discurso do outro, mediada pelo material escrito, ndo era uma simples
cépia repetitiva e mecdnica, mas um momento intersubjetivo de

aprendizagem, que  possibilitava transformacbes intrapessoais, isto ¢,



aquisi¢ao de conhecimentos a respeito da lingua escrita. Mas a grande
evolucio observada na escrita da crianca ocorria no momento em que esta
iniciava a leitura convencionalmente. Logo percebia uma transformacgao
qualitativa. As criangas comegavam a USar as correspondéncias fonéticas
seguindo as normas da escrita. Em conseqiiéncia, os sentidos €Xpressos nos
textos tornavam-se mais claros ¢ possiveis de serem compreendidos pelo
adulto.

Os alunos sempre produziam textos depois da leitura de outros textos
(histéria, poesias, comentirios de jornais, didrios etc). Essa leitura, que
antecedia a escrita, tinha como objetivo © desencadeamento de relacoes
intelectivas que permitissem uma acao deliberada na producéo escrita.

No processo de producio escrita, eram permitidos o didlogo ¢ a
interacio entre as criancgas, isto é, as conversas, os olhares para a escrita
do colega, bem como a producao de texto em conjunto. Também, eu fazia o
possivel para que as diividas dos alunos fossem esclarecidas imediatamente.
Havia momentos em que as criangas escreviam sozinhas. Qutras vezes, eram
atropeladas por conversas de colegas, ndo s6 de assuntos referentes 4 sua
escrita mas também de conversas alheias ao tema. Na elaboracido de textos,
ora a crianca repetia a histdria lida, ora recriava outra histéria conforme
sua imaginag¢do. Nio era uma repetigao mecinica mas, pelo contrdrio, uma
reelaboracio, a seu modo, do discurso do outro (autores).

Notava ainda que a crianca, nessa fase inicial, ndo tinha preocupacgao
em escrever palavras e silabas isoladas, ou de seguir as convengodes
ortogrificas, mas com o sentido, que estava sendo gerado e constituido. O
que importava era escrever o que estava pensando ou fazer um texto com
tamanho especifico. Sobre esse aspecto, de vez em quando uma crianga

dizia: - Professora, eu ja fiz 10 (dez) ou 3 (trés) linhas. Posso parar? Ela

26



nao estava preocupada com a estruturacao do texto, com a coeréncia das
idéias, mas com o sentido expresso em determinada quantidade de linhas.

Percebi que a crianga, durante essa fase inicial de producgao textual,
nio faz como o adulto, ou seja, nao tem uma acao deliberada para terminar
o texto. As vezes ela interrompe seu trabalho de escrita e, quando retorna
3 atividade, ou escreve idéias sem nenhuma relagio com o tema ou procura
dar logo um fim. Se fosse uma historia, surgia imediatamente... e foram
Jelizes para sempre. Observei também que as criangas nao tém uma evolucio
linear nas producgodes dos textos, pelo contraric, ha um processo
descontinuo; um dia ela produz um bom texto, com evidéncias de evolucao,
outro dia suas produgdes revelam retrocessos em relacio ao texto anterior.
Notei ainda criancas que elaboravam o texto falando. Outras, escreviam em
siléncio; de forma deliberada iam constituindo o pensamento através da
escrita.

No contexto da sala de aula, tinhamos dois tipos diferentes de
produgdo textual: um individualizado e outro socializado.

Quanto a producio de texto individual, cada crianca produzia o seu.
Mas a prépria organizacao dos alunos em grupo favorecia o intercambio de
conversas, contribuindo para que a escrita acontecesse num processo de
interacio e didlogo. As vezes as criancas ficavam caladas produzindo sua
escrita em siléncio, outras vezes riam, brigavam entre si por qualquer
motivo aparentemente banal ao adulto, como por exemplo: - Professora,
fulano estd copiando de mim. Nao via esse fato como uma cépia mecanica da
escrita do outro, mas como estratégia que oferece oportunidade para o
desenvolvimento intrapessoal. A medida que a crianca compara sua escrita

com a do colega, esclarecendo suas dividas, significa preocupacao com as

27



convencdes da escrita e posssibilidades de transformacgdes qualitativas na
construcao do conhecimento.

Na escrita individualizada, as criangas produziam textos, naoc so
relacionados a funcdo imaginativa, recontando e criando histdrias, como
também praticavam a funcio interacional, redigindo bilhetes, cartoes de
felicitagbes para colegas, pais € professores; sem falar da funcao pessoal
(didrio e listas) e da heuristica, em que a producao de textos se relacionava
aos conhecimentos de Estudos Sociais € Ciéncias. Muitas dessas producoes
individuais de textos eram divulgadas em classe, através de leitura feita
pelo préprio autor ou por mim. As vezes 0 mesmo texto era escrito no
quadro-negro para reestruturacio e, depois, transcrito em folhas, como
atividade de casa e pretexto para novas producbes escritas.

Todos os tipos de textos escritos - bilhetes, histérias, listas, noticias
de jornais, didrio etc. - eram trabalhados, primeiro coletivarmente, duas ou
trés vezes, para depois serem elaborados individualmente. O momento de
producio do texto coletivo era muito rico. As criancas participavam
contando ou recriando histérias, oportunidade em que eu aproveitava suas
experiéncias para compor o (exto no quadro-negro. No decorrer da
elaboracio textual coletiva, eram trabalhados os aspectos formais da lingua

escrita, a medida que o texto ia sendo construido.

O Planejamento e a Avaliagdo

Ao observar a variedade do material de leitura e dos textos
produzidos pelas criancas, a primeira vista parece ter sido uma pratica
pedagégica aleatéria, destituida de qualquer planejamento. Mas, pelo

contrdrio, foi uma experiéncia sistematizada sob o enfoque de um
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concepcao teérica de homem e de linguagem que serviu de esteio a todas as
atividades.

A experiéncia vivenciada ndo partiu apenas de minhas idéias mas,
sobretudo, da orientacio da professora Mota nas fases de plancjamento,
execucio ¢ avaliacio das atividades. Muito embora fosse uma acgao
pedagc’)gica desenvolvida naturalmente, em situacdo comum de sala de aula,
havia um fio condutor que alinhavava minhas a¢des com as das criancas.

Iniciei o ano letivo com algumas concepgdes tedricas que serviam de
diretrizes para o planejamento das atividades. A medida que interagia com
as criancas, fui diagnosticando os seus conhecimentos em relacao a leitura
e a escrita e, paralelamente, fui criando e recriando atividades, tais como: ¢
quadro de usos e func¢des da linguagem, o mini-supermercado, a caixa de
correspondéncia, o jornal etc. Discutia com Mote como trabalhar o bilhete,
os cartdes de felicitagdes, o didrio, o jornal, as listas, a carta, a historia etc.

A avaliacio era constante, nao sé das atividades planejadas que
estavam dando certo, ou niao, como também a respeito da evolucao
qualitativa de cada crianca em relacio a leitura e a escrita. Isto ocorria
apds as aulas € nos encontros semanais com a referida professora. Era o
momento em que discutiamos os acontecimentos de sala de aula, aoc mesmo
tempo em que delinedvamos as acdes futuras. No final de cada escala, que
ocorria num perfodo de dois em dois meses, eram recolhidas as pastas de
atividades das criancas. Nelas estavam arquivados todos os textos
trabalhados em classe e as producdes escritas realizadas por elas nesse
espa¢o de tempo. Com esse material em maos, analisdvamos a evolucao de
cada aluno na escrita, o que nos fornecia evidéncias dos aspectos de
linguagem que deveriam ser enfatizados nas futuras aulas como, por

exemplo, o uso da pontuacao seguindo o sentido das enunciagoes.
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Era uma avaliacio que ndo ficava restrita ao final de uma escala,
como simples obrigacao de atribuir um conceito, mas sim uma avaliacdo
num processo longitudinal, baseada no movimento continuo do dia-a-dia,
onde eu procurava compreender as transformacgdes qualitativas da crianca.
Observava ¢ analisava a leitura e a escrita de cada aluno, a fim de
identificar sua evolucdo. O erro era visto como um processo comum na
construcio do conhecimento, ¢ a avaliacio nao tinha como objetivo
identificar a quantidadc de erros produzidos pela crian¢a mas, ao
contrario, o alvo era verificar as idéias que clas conseguiam expressar com
sentido e coeréncia.

Acredito ainda que, nessa fase inicial de aquisigao da escrita, a
correcio s6 tem eficdcia se for realizada individualmente, com a crianga
lendo e refazendo seus textos. Sendo realizada a distiancia, a corregao é
improdutiva, sem qualquer efeito para a internalizacao do conhecimento,
nao s6 porque a crianca demonstra pouco interesse em rever sua escrita,
mas também pela escassez de conhecimentos para entender os rabiscos
vermelhos feitos pelo professor. Por isso, meu objetivo era fazer correcdcs
com a crianca individualmente. Através do didlogo, o aluno ia percebendo
a incompletude dos sentidos das enunciacdes, a incoeréncia das idéias e os
problemas de ordem ortogréfica e gramatical. Dessa forma a assisténcia
proporcionada a cada crianca, individualmente, nao era apenas uma forma
de mediacao para a aquisicao da leitura e da escrita, como também uma
oportunidade para verificacio de seu desenvolvimento.

Como se pode notar, nao foi uma pritica cuja preocupacao fosse
apenas com O planejamento inicial ou com o produto de uma avaliacao.
Pelo contrario, o processo de planejamento ¢ avaliacio aconteceu na
prépria agdo, onde as atividades foram sendo criadas e recriadas no fazer
diirio, tendo como guia as proposi¢oes teéricas que serao apresentadas nos
préximos capitulos.
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2 . TENDENCIAS TEORICAS SOBRE A ESCRITA

O contexto das atividades de classe, descrito anteriormente, € as
diversas leituras sobre a escrita deram-me condi¢des para fazer reflexoes
acerca dos paradigmas teéricos da lingua escrita, subjacentes a pratica
pedagdgica.

Com base nos pontos de vista de Smolka (1988), classifiqueil essas
teorias em trés tendéncias: a tradicional, a fundamentada em Emilia Ferreiro

e a interacionista.

A Tendéncia Tradicional

Considerei como tendéncia tradicional toda pratica educativa de
aquisicdo de lingua escrita, alicercada no modelo mecanicista de aquisi¢ao
de linguagem, a qual se apoia nas descobertas cientificas que se
desenvolveram nas dreas da Psicologia e da Lingiistica. Conforme Lyons
(1980) destacam-se: na Psicologia - Waisen (1924) e Skinner (1957),! na

Lingiistica - Bloomfield (1926). Conseqiilentemente, com base nesses

1 Segundo Lyons houve uma versio anterior a esta publicacao de 1957, que
exerceu influéncias nos Estados Unidos.
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tebricos, foram desenvolvidos métodos e materiais de alfabetizacao quec
influenciaram as praticas pedagégicas de aquisicao de linguagem.

Na tendéncia tradicional, a aquisicio do conhecimento se efetiva
através de conexodes de estimulos e respostas, processo e€em que o sujeito
registra na mente as caracteristicas da realidade exterior. Esses atributos
vio para a consciéncia, onde formam imagens, jsto €, as representagoes.
Nessa modalidade, o conhecimento é adquirido passivamente, sem
nenhuma atividade por parte do sujeito cognoscente, € dependente dos

estimulos ambientais. Sobre esse entendimento comenta Schaff (1987:73):

O objeto do conhecimento atua sobre o aparelho perceptivo do sujeito gue € um
agente passivo, contemplativo e receptivo; o produto desse processo - ©
conhecimento - é o reflexo, a cépia do objeto, reflexo cuja génese estd em

relacio com a agao mecinica do objeto sobre o sujeito.

Constatei, pois, que hi uma relacido linear e pré-estabelecida, em que
o objeto se impoe ao sujeito, sem a existéncia de uma acido interativa entre
os dois, onde o sujeito exerce um papel ativo € ao mesmo Lempo introduz,
na aquisicao do conhecimento, sua visao subjetiva socialmente constituida.

Nesse enfoque, a aquisicdo da escrita baseia-se nas percep¢oes € nos
aspectos psicomotores; consiste em proporcionar a crianca dados sensiveis
para que ela possa imprimir imagens €m sua mente. Isto é, para que a
crianca forme imagens fonéticas e visuais das letras, silabas e palavras. Em
decorréncia, tal perspectiva tem contribuido para que a aquisicdo da
leitura/escrita de determinada letra ou silaba seja reduzida 4 manipulacao
de recursos audiovisuais, com gravuras de animais ou objetos, tanto nos
métodos de a]fabeti:zacﬁo (Fénico, Casinha Feliz, Abelhinha) como nas
cartilhas {(Caminho Suave, Sodré, Mimi etc). E uma modalidade de
alfabetizacio em que a aquisicio da lingua escrita se processa de modo

repetitivo, mecanico, fragmentado em letras, silabas e palavras isoladas,
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como se a comunica¢do escrita fosse realizada através da relacio de
fragmentos sonoros e graficos, sem levar em conta o aspecto semantico. A
preducao escrita da crianca fica reduzida as agdes de copiar letras ou
silabas, cobrir linhas ou pontos, completar frases, fazer exercicios
estercotipados dos livros didaticos, além de cépias e ditados. A escrita nao
é usada para exercer sua funcio social de comunicacgao, de interacao e de
didlogo, mas como um ato psicomotor para controlar olho/mao. F
praticada como técnica, sem considerar as experiéncias anteriores das
criancas e suas variedades linguisticas. Além do mais, desde cedo a crianga
é impedida de manifestar o seu pensamento através da escrita, porque o
processo de avaliacio, com acentuada valorizagao do erro ortogrdfico, gera
obstaculo para que o aluno faca reflexdes e experimente a escrita de forma
natural. A crianca € avaliada em termos de um modelo ideal preconizado
pelos adultos (letra bonita, asseio, margem, riscos sem sair dos contornos
ou dos pontilhados etc). Hd uma preocupacao exagerada com as relacoes
grafema/fonema e com a gramadtica; deixa de lado os componentes

semanticos, o discurso, o contexto etc. E portanto uma

escrita tratada como mera aquisicio da técnica de escrever, com énfase no
componente grafofénico da lingua, com um fim em s1 mesma, circunscrita as
quatro paredes da sala de aula (Braggio, 1992:11).

Uma pratica de aquisicio da lingua escrita subjaz também uma
concepcdo de significacao baseada na teoria de Reflexo de Pavlov, em que,
de acordo com Schaff (1968), a significacdo € vista como uma espécie de
reacao fisiolégica do organismo humano ao sinal (signo). A significacao da
palavra se desenvolve pela associacao de um objeto ou fendbmeno ao
vocabulo. A palavra evoca o seu contetido, do mesmo modo que uma musica
faz lembrar determinada pessoa. Em efeito, a concepc¢io de significacao e

os aspectos repetitivos/fragmentdrios da linguagem tém sido refletidos nos
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tipos de textos das cartilhas que, na realidade, ndo constituem um texto,
mas uma justaposicdo de enunciados desconexos e mondétonos para
trabalhar determinada letra ou silaba. Isso sem falar da auséncia do tema,
do sentido e dos elos de ligacao entre as frases, como foi observado no

texto a seguir:

Zaza vai a reza
Zezé come azeitona
Zizi toca buzina
Zozo faz zoada

Zuza azula na rua

Branca Alves Lima, Cartilha Caminho Suave,
1989. p.65.

Assim sendo, a auséncia de tema e de elementos coesivos nas
enunciacdes impossibilita a interdependéncia semantica entre as frases e
palavras, bem como a apreensao do sentido € a dialogia entre leitor/texto.
Segundo Dietzsch (1990), os textos das cartilhas apresentam uma escrita sem
texto, sem histéria e sem leitor. Além do mais, esse tipo de escrita resiste ao
didlogo, deixando de fora a nalureza interativa ¢ polissémica da linguagem, para

se apoiar na idéia de linguagem como instrumento, cujo dominio é o da pardfrase

(Dietzsch, 1990:41).

E, entio, com esse tipo de texto que a criancga interage na escola, uma
escrita diferente da encontrada em sua realidade, usada como transcrigao
fonética e sem funcio social. Esse modelo de aquisicdo da escrita contribui

para que o alfabetizando também elabore lextes, com frases isoladas e

repetitivas, semelhantes aos das cartilhas.
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A Tendéncia Fundamentada em Emilia Ferreiro

Essa tendéncia tem como base Os pressuposios 1edricos de Emilia
Ferreiro (1985, 1987) e Ana Teberosky (1985, 1990) que, apoiadas em FPiagel,
desenvolveram pesquisas sobre a aquisi¢ao da escrita pelas criancas.

Conforme enfoque piagetiano, o conhecimento é construido
individualmente através de interacdes do sujeito com o meio (fisico e
social), aspecto que resgata a a¢ao intelectiva do individuo no processo de
conhecer, € nio apenas um conhecimento em que o sujeito registra na
mente, de forma passiva, os estimulos da realidade. E um conhecimento
construido através de acdes cognitivas do sujeito sobre o objeto, as quais
vio contribuir para a organizacao das estruturas Iogicas do pensamento.

Nessa abordagem, Piage! declara:

O conhecimento nio precede nem da experiéncia tdnica dos objetos nem de uma
programacao inata pré-formada no sujeito, mas de construgdes sucessivas com
elaboracdes constantes de novas estruturas {(1976:Preficio}.

Tais construgdes sucessivas sio, portanto, produtos das relacoes
sujeito-objeto, num processo continuo, que se organiza formando um todo
integrado, onde cada fase serve de subestrutura para a seguinte, como
ocorre nos periodos (sensério-motor, pré-operacional, concreto ¢ formal).
De modo semelhante ocorre com o conhecimento l6gico-matemdtico, onde
as relacdes nio sio ensinadas e sim construidas pelo sujeito por meio de
acbes mentais sobre o objeto, tais como, as relagcoes de classificagao,
ordenacao, medida, tempo, espaco etc.

Assim sendo, com base nas concepgoes piagetianas, Ferreiro e Teberosky
desenvolveram estudos sobre a aquisicio da escrita em criangas. Segundo
esse paradigma teérico, a aquisicdo da escrita é um processo construtivo

ativo e gradual de representacao, que vai sendo elaborado a2 medida que a
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crianga interage com a escrita. Para as autoras, escrever ¢ uma atividade
complexa que envolve nao sé a utilizacdo de habilidades perceptivo -
motoras, mas também cognitivas, porque a crianca precisa descobrir e
reconstruir o sistema de representacdo da escrita. Nas pesquisas, elas
procuraram compreender a légica das transformacgdes dos conceitos
infantis sobre a escrita, mostrando os conhecimentos elaborados pelas
criancas, em termos de categorias de hip6teses: pré-sildbica, sildbica e
alfabética. Nos experimentos, Ferreiro ¢ Teberosky delinearam a evolucao das
hipéteses construidas pela crianca e consideraram o conflite cognitive que
ocorre no Pprocesso de aquisicao da escrita. Por exemplo, no caso de
determinadas palavras serem escritas pela criangca com z ou §, nao sao
consideradas erros mas fazem parte do processo construtivo.

Também nessa abordagem, a escrita é tratada como representacdo da
fala, fato que conduz a valorizacio acentuada dos aspectos fonéticos em
prejuizo dos seménticos, com a justificativa de que os problemas que
acontecem, na linguagem oral, sio transcritos para a escrita. Por exemplo:
na enunciacio a casa é aula, essa forma de escrever é vista como uma
transcricio da oralidade, porque nem sempre hd uma correspondéncia
biunivoca entre sons e signos, na lingua escrita. Ressalta, dessa forma, o
aspecto externo das relagdes fonéticas, o qual precisa ser entendido como
forma de representacao em imagens, da palavra escrita, para ser decifrado,
analisado e adquirido, sem levar em consideracido o sentido da enunciacao.
Vale dizer que a lingua escrita, nessa concepcao, fica reduzida a aquisicao
individual, desvinculada do contexto social, restrita a um sistema auténomo
de normas rigidas, abstradas e idealizadas, isto &, com as caracteristicas

explicitas do objetivismo abstrato.
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Nessa abordagem, a significacdo € vista como uma construcao
individual especifica do pensamento, isto €, um conceito ou uma
generalizacio associada 4s estruturas cognitivas e independentes das
experiéncias sociais concretas. Para Schaff (1968:292) a significa¢de nesta
perspectiva é tratada como imagens, representacies, pensamentos associados com os
nomes das palavras. Sob esse prisma, a significacdo estd associada aos
significados dicionarizados, sem levar em consideragao o aspecto
polissémico da linguagem ou o sentido no contexto social. Por exemplo: a
palavra rapariga, na gramdtica, significa feminino de rapaz; no diciondrio,
moca nova. Entretanto, rapariga tem outro sentido no contexto social
brasileiro.

Em relacio i escrita, esta continua sendo adquirida pela crianca de
forma fragmentada e repetitiva, em prejuizo do sentido, com textos
seguindo os parametros da tendéncia tradicional. Na prética, as pesquisas
de Ferreiro e Teberosky foram mal interpretadas, como fez Grossi (1990) que
transformou as etapas das hipéteses em métodos de alfabetizacdo, a partir
dos quais elaborou material pedagégico destinado a aquisicdo da

leitura/escrita, como mostram as atividades a seguir:
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Sao, pois, atividades de escrita que revelam uma visao de linguagem
fragmentada, repetitiva, impessoal, sem considerar as relacdes semanticas

entre as frases e as funcdes sociais da lingua escrita.

A Tendéncia Interacionista

A terceira tendéncia, considerada interacionista, pode ser vista como
resultado do desenvolvimento cientifico nas dltimas décadas, nas dreas da
Psicologia, da Sociologia ¢ da Linguistica. Nesta iltima, as investigacoes
sobre os aspectos funcionais da linguagem, a enunciacido, o ato de fala, a
analise do discurso e a linghistica textual contribuiram para que o processo
de aquisicdo da lingua escrita fosse focalizado de modo diferente. Em
conseqiléncia, as preocupacbes concentraram-se nas situacoes reais de fala,
no didlogo, no discurso do outro, na significacdo das interacbes sociais, nos
usos e funcodes sociais, nas variedades linguisticas, na produc¢iao de textos
espontaneos etc. A partir desses referenciais te6ricos, a escrita passou a ser
concebida como outra forma de comunicagao e interagiao, <com
caracteristicas especificas, e nio apenas como representac¢ao fiel € inica da

fala. Para {(Goodman, 1987:13),

as linguas escritas ndo sdo modos de representagdo da linguagem oral; sao
formas alternativas e paralelas da lingua oral enquanto modos de representar
significado.(...) Principalmente a comunicacio através do tempo € espago.

Segundo esse autor, as circunstincias de uso da lingua escrita, o
processoc de comunicacio através do tempo e do espago, 0 aspecto
produtivo do ato de escrever e a transacido distante entre escritor e leitor
(onde o texto é o tnico veiculo para que o leitor construa o sentido) sdo

caracteristicas que diferenciam a lingua oral da escrita.
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Nessa abordagem hd uma evolucio no que se refere @ concepgao
anterior de aquisicio de lingua escrita, nao sc limitando, apenas, aos
aspectos ortogrificos e grafofonicos, mas incluindo ainda os discursivos, os
funcionais da lingua escrita (para que, para quem, onde, como, porque) e,
sobretudo, o interacional.

E, portanto, um enfoque que coloca a lingua escrita como interacao
social, na aquisi¢do do conhecimento; nao apenas a interacao no sentido de
meio fisico, mas uma interagdo .cognitiva que se realiza, na relacao
sujeito/objeto. Nela os dois se encontram face a face, atuando um sobre o
outro e se transformam, sem que ocorra o predominio do objeto sobre o
sujeito ou vice-versa. A significacdo também nido é vista de maneira
unilateral, ora centrada no sujeito, ora no objeto, como nas tendéncias
anteriores. Pelo contrdrio, a significacdo € o resultado da interacao entre o
sujeito e o objeto, quer dizer, entre o escritor e o texto.

Segundo Goodman (1990), a escrita é um processo transacional e
produtivo, onde o texto € construido a3 medida que expressa o significado.
Assim explica:

La expresién del significado es siempre lo que o escritor intenta alcangar.

Além disso, o modelo interacionista de lingua escrita pode ser
entendido tomando-se por base o modelo transacional de leitura de
Goodman, interpretado por Braggio (1992), que por analogia pode servir
para a compreensido das relacdes escritor/texto. Segundo essa tendéncia,
ha uma interacio entre escritor/texto, num processo de influéncias
mituas, em que ambos se transformam. O escritor se modifica a2 medida
que constitui o sentido; o texto é também alterado durante sua elaboracgao,
com a inclusio de novas informacdes para os leitores. O escritor constrot um

texto através de transacdes com o texto em desenvolvimenlo e o significado sendo
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expresso. O texto é transformado no processo assim como os esquemas do escritor
(modos de organizar o conhecimento). (Goodman, apud Braggio, 1992:69). O
escritor € o texto sao também concebidos no contexto de uma situacgao
social, historicamente determinada e organicamente relacionada. Além
disso, em qualquer situacio de escrita, devem ser considerados os aspectos
relativos 4 audiéncia e ao préprio escritor, isto é, os conhecimentos
lingiifsticos, as experiéncias de vida, a concepgiao de mundo, o propdsito de
escrever, etc. Na escrita também interatuam o sistema grafofonico
(sequéncias de sons ¢ letras), o sintdtico (estruturas de oracgdes) e o
semantico (significa¢do). Segundo o modelo de Goodman, a crianga, para
escrever, precisa descobrir regras relevantes e testar suas hipéteses. Por
isso, ela deve ser incentivada a criar formas de escrita, escrever palavras e
inventar pontuacées.

Comparando a visio transacional de leitura com a escrita, observei
que o escritor também se utiliza de estratégias durante a construcio do
texto. Tomando por base Braggio (1992), identifiquei as seguintes:

e iniciacdo, ou seja, decisdo do escritor para escrever com um
objetivo;

e sele¢io, quando o escritor escolhe as informacoes que sao
relevantes para que o leitor construa o sentido do texto;

e inferéncia, processo dedutivo feito pelo escritor sobre os
aspectos grafofﬁnicos, sintaticos, semanticos, a audiéncia e as
informacdes que devem ser mais explicitas para que o texto seja
entendido pelo leitor;

* predi¢iao, quando o escritor antecipa e planeja o que vai
escrever, tendo por base seus conhecimentos, expcriéncias e

audiéncia;
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e confirmacdo, estratégia em que ©O escritor verifica através de
leituras o que escreveu;

¢ correcio, acido usada pelo escritor para reconstruir o sentido do
texto que estd sendo expresso;

e terminacio, intencio consciente que o escritor usa para
terminar o texto.

Nesse paradigma, o texto & entendido holisticamente, nao mais
formado de frases justapostas com énfase em determinadas silabas, mas de
enunciacoes inter-relacionadas para constituir o sentido. No processo de
elaboracio textual, sio consideradas as influéncias exercidas pelo escritor
(conhecimentos, experiéncias, visao de mundo), acrescentando ainda as
caracteristicas da audiéncia. Conforme o interlocutor, o escritor pode ser
mais ou menos explicito. Assim, numa anotacao pcssoal, O autor escreve:
pagar Maria. A audiéncia é conhecida, por ser ele préprio. Sua escrita é,
entio, pouco explicita. Se a anota¢do fosse dirigida a uma audiéncia
desconhecida que nio tivesse conhecimento do assunto, o escritor
provavelmente escreveria o seguinte: retirar dinheiro no Banco do Brasil e
pagar Maria dia 10.

Além de levar em conta as caracteristicas da audiéncia, o texto deve
ser coerente e coesivo para que o leitor apreenda o seu sentido.

Pelo visto, a tendéncia interacionista difere em muitos aspectos dos
paradigmas anteriores (a tradicional e a baseada em Emilia Ferreiro),
porque adota o discurso, isto é, o texto em sua totalidade, valoriza a
estrutura holistica e o sentido. Considera, no processo de producdo escrita,
a transacio escritor/texto e a audiéncia. Se por um lado houve avancgos em

relacio ao texto, por outro lado, conforme Braggio (1992}, o enfoque
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interacionista precisa ser redimensionado com os fundamentos dos
teéricos, como: Bakhtin, Freire ¢ Vygotsky.

Por isso, seguindo as sugestdes de Braggio, procurei vivenciar, na
prdtica de alfabetizacdo, os pressupostos teéricos da tendéncia
interacionista, mas enriquecidos com as concep¢des de autores que
abordam a linguagem em uma dimensio sécio-historica.

Desse modo, para esclarecer a fundamentacao teérica que subsidiou
minha préatica apresentarei, no préximo capitulo, algumas diretrizes

basicas.
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3 . ALGUMAS DIRETRIZES BASICAS

Neste tépico pretendi delinear alguns postulados teéricos de Bakhtin
{1988) e Vygotsky (1987 e 1988), que serviram de eixo condutor para minha
pritica em alfabetizacdo. Entre os virios conceitos destaquei os seguintes: a
linguagem, a aquisicdo do conhecimento, a mediacdo, a internalizagao, o

didlogo e o sentido.

A Linguagem

Os autores acima citados abordam a linguagem numa perspectiva, nao
apenas individual mas, sobretudo, como Pprocesso inerente as relacoes
sociais, histéricas e ideoldgicas.

Para Vygoisky (1987), a linguagem exerce a funcio comunicativa e
interativa, além de desempenhar um papel fundamental na constituicdo da
consciéncia e do pensamento do homem. Ele realca os aspectos socio-
culturais no desenvolvimento das funcoes psicolégicas superiores, isto é, o
papel do signo em relacao ao desenvolvimento do sujeito. O signo (palavra)
é visto como essencialmente social, com existéncia fora do individuo

porque pertence ao mundo cultural. Mas também, o signo € instrumento

44



individual porque pertence @ mente de cada pessoa, além de regular e
mediar os processos psicoldgicos.

Além do mais, os estudos de Vygoisky estao direcionados para a
relacio pensamento e linguagem enfatizando o significado das palavras,
como o principal elo de ligacio entre os dois. Segundo sua teoria, os
significados refletem a realidade e as experiéncias histérico - culturais,
sendo portanto uma construcio social. Mas também os significados sao atos
do pensamento, uma genera]izacio. Dessa forma, as palavras estdo na
interface do social e do individual. Por seu intermédio a crian¢a conhece o
mundo, adquire conceitos e participa das experiéncias acumuladas ao
longo da histéria.

Bakhtin (1988) estuda a linguagem numa dimensio social, ressaltando
principalmente a fala e a enunciacio. Para ele toda interacdo verbal se
realiza por intermédio de enuncia¢des, desde as interagdes que acontecem
entre duas pessoas até as mais amplas que ocorrem entre as enunciagoes.
Mesmo o discurso individual nio é especifico do sujeito, porque € sempre
relacionado 3s enunciacdes alheias. As enunciac¢des nao existem
isoladamente, elas estio integradas a uma cadeia e se relacionam com as
que precederam e as que vdo suceder. Conforme Bahkhtin, a palavra e a
sentenca sio unidades da linguagem, enquanto que a enunciacdo é a
unidade da comunicacio. As palavras e as sentencas estabelecem relacies entre os
signos, portanto, meramente linguisticas. Por sua vez, o enunciado se relaciona
com a realidade, reportando-se a outros enunciados reais, previamente produzidos
(Todorov, apud Freitas, 1094:135). Além dessas diferencas entre as
enunciagbes e as sentengas ou palavras, as enunciagdoes ocorrem entre

pessoas organizadas socialmente ou imaginadas, como acontece muitas
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vezes na lingua escrita, a0 passo que as palavras ou sentencas como unidade
da lingua nio tém autor e nem pertencem a ninguém.

Segundo Bakhtin as enunciacoes se tornam concretas através de
palavras. Elas exercem a funcio de signo ideoldgico e acompanham todos
os atos de compreensio e interpretacio da vida humana. Para justificar o
cariter ideolégico do signo ele mostra a reciprocidade entre a infra-
estrutura e a super-estrutura, ao mesmo tempo €m que explica como a
infra-estrutura determina o signo lingiistico € como © signo linguistico
reflete e reporta a realidade em transformacdo. A caracteristica ideolégica
do signo vai dar condi¢des para que este altere a realidade, ou entio, de
apreendé-la de modo homogéneo, conforme os interesses das classes
hegeménicas que, de modo geral, procuram dar um sentido unico as

palavras, aos gestos € aos atos. Bakhtin (1988:44) afirma:

todo signo ideolégico e portanto lingiistico, vé-se marcado pelo horizonte
social de uma época e de um grupo social determinado.

O signo reflete o antagonismo das classes € vive em confronto com os
valores contraditérios, aspectos que determinam sua plurivaléncia,
mobilidade, vitalidade e evolucao. Por isto a realidade do signo nio é a
consciéncia individual, mas a realidade externa. A palavra ou signo esta
presente em todas as relacdoes humanas, é constituidora da consciéncia do
individuo e mediadora do didlogo entre os homens, além de refletir e

refratar as transformacoes do contexto econdmico-social.

A Aquisi¢do do Conhecimento

A aquisi¢io do conhecimento foi concebida como processo originado
na pritica concreta do homem, isto é, como resultante de suas atividades

produtivas e sociais. A esse respeito Freitas (1994:172) comenta:
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a atividade concreta dos homens € o ponto de partida para a construgao do
conhecimento... A verdadeira atividade, a prdxis, é tedrico - pratica, €
relacional, critica, educativa, transformadora. E no desenvolvimento dessa
pritica que vao surgindo as tarefas cognitivas, se engendram e se desenvolvem a
percepcio, o pensamento, a linguagem € a consciéncia humana.

Conforme essa visio, o processo de conhecer se realiza na pratica,
sendo mediada pelo outro através da linguagem.

Isto significa dizer que é através de outros que o sujeito estabelece relacdo com
objeto do conhecimento, ou seja, que a elaboragdo cognitiva se funda na relacdo
com o outro (Smolka e Gdes, 1993:9). O processo de aquisi¢io do
conhecimento nioc é apenas um aspecto individual, psiquico, cdpia ou
reflexo da realidade, mas também é uma relacdo interativa, que ocorre
entre sujeitos € objetos na ¢ pela prdtica social. Portanto, hdi uma
interdependéncia entre os dois planos - individual e social - ou seja, o
conhecimento se efetiva através de a¢des individualizadas e compartilhadas
socialmente.

Freitas (1994:26, 27), analisando Bakhtin, declara:

a producio das idéias, do pensamento, dos textos tem sempre um cardter
coletivo, social. Assim, é com as palavras e com as idéias do outro que o nosso
pensamento € tecido. O conhecimento & construido na interlocucgdo, no didlogo,
o qual evolui por meio do confronte, da contraditoriedade.

Se o conheciinemo se efetiva na interlocu¢ao e no didlogo, ele nao
pode ser abordado como um produto sistematizado, acabado e organizado,
ou resultado apenas da acido individual sobre o objeto. Mas um processo
interativo inacabado, desorganizado, provisério, que recebe influéncia da

ideologia, das contradicdes sociais e do processo histdrico.

A Mediagao

Sobre a mediacao, Vygotsky (1988) diz que a relagao do homem com o

mundo é sempre uma relacio mediada por instrumentos, os quais foram
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criados, pelo homem, ao longo do processo histérico. Ha os instrumentos
externos usados pelo homem para dominar a realidade, os quais sdo
utilizados para atuar, transformar, controlar a natureza e os objetos.
Existemn também os instrumentos internos, ou seja, o0s signos que sao
direcionados aos aspectos psicolégicos do homem e servem nao s6 para
desenvolver e controlar mudanc¢as comportamentais do individuo, mas
também para influenciar as acdes de outras pessoas.

A esse respeito Vygotsky afirma (1988:59,60):

A invencio ¢ uso dos signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc) €
aniloga a invencdo e uso de Instrumentos, s6 que agora no campo psicolégico.
O signo age como instrumento de atividade psicolégica de maneira andloga ac
papel de um instrumento de trabalho.

Dentro dessa abordagem, os signos sdo instrumentos que exercem
influéncias psicolégicas na conduta do homem, nio s6 em relagdo a si
préprio, mas em relagio ao outro. Para Vygotsky, os signos sido também
instrumentos culturais, extensio do préprio homem. Sdo signos: a lingua, a
lingua escrita, o sistema de numeracio, as artes, os Tritos, 0s conceitos
cientificos, os desenhos e qualquer espécie de simbolos convencionais
capazes de influir na cognicio do homem.

Vygotsky (1987) também usou a mediacao para explicar as diferencas
entre funcdes psicolégicas elementares e as superiores. As funcdes
psicolégicas elementares sdo de origem biolégica, individual, inconsciente,
determinadas pela estimulagio ambiental e com a auséncia de atividade
mediada por signos. As func¢des psicolégicas superiores sio de origem
sécio-cultural, tém controle voluntirio, a acio é consciente e as atividades
sao mediadas por signos, aspectos que caracterizam o desenvolvimento
intelectual. No curso da evolugdo do individuo, as funcdes elementares se

transformam em fun¢des superiores, ou seja, o ser biolégico se torna ser
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s6cio-histérico. Essas mudancas das fungoes elementares para as superiores
ocorrem quando a crian¢a comecga a usar signos sociais, isto €, a 1inguagem.
Portanto, o desenvolvimento qualitativo das funcdes superiores ocorre por
intermédio de mediagdes sécio-culturais, sobretudo via internalizacao da

linguagem.

A Internalizacdo

Para Vygotsky (1988) a internalizacio é o processo responsivel pelas
mudancas das funcoes psicolégicas elementares, em fungdes psicolégicas
superiores, e se realiza através de uma série de transformacgoes, tais como:

Uma operacdo que inicialmente representa uma atividade externa ¢é
reconsiruida e comeca a ocorrer internamente. Essa transformacao pode ser
interpretada quando as palavras "alheias e externas”, ou seja, os conceitos
herdados culturalmente sio incorporados e reconstruidos internamente
pelo individuo, que passa a usi-los, mais tarde, como se fossem préprios.

Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Essa
transformacio pode ser entendida tendo em vista que 0s Pprocessos
cognitivos tém origens sociais € culturais. Inicialmente sio compartithados
entre pessoas, para depois tornarem-se intrapessoais.

Esse processo se manifesta, principalmente, no que Vygotshy
denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Ela é a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucio independente de problemas e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugao de problemas sob a

orientacio de um adulto ou em colaboragao com os companheiros capazes
(Vygotsky, 1987:97).

Para ele, durante o desenvolvimento, hd problemas que a criang¢a nao

consegue resolver sozinha e precisa da colaboraciao de colegas mais
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experientes ou de adultos. Nessas acgoes compartilhadas, a crianga
desenvolve funcbes psicolégicas superiores, que contribuem para
solucionar as situagdes problemdticas, de modo independente, as quais,
anteriormente, eram solucionadas com a colaboracio do outro (colegas e
adultos). Isso ocorre porque hd a internalizacdo, assim, as acoes
interpessoais tornam-se intrapessoais.

A transformagdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. No
processo de transformacio, a atividade ocorre inicialmente de forma
externa, por um periodo de tempo, antes de ser internalizada de maneira
definitiva. Além disso, a internalizacio de formas sécio-culturais envelve a
utilizacdo voluntdria de signos externos ¢ uma evolucio realizada através de
transformacdes qualitativas que ocorrem na consciéncia do sujeito. Por
exemplo: a aquisi¢do da escrita pela crianca € um processo de mudancgas
qualitativas que altera o fluxo e a estrutura de suas func¢des psicolégicas
superiores.

Dessa forma as transformacdes do processo de internalizacio
envolvem um complexo de inter-relagio que permeia a atividade social do

sujeito e se efetiva principalmente através do didlogo e das interacoes.

O Didlogo

No que diz respeito ao diilogo, Bahkhtin (1988) foi contrdrio as duas
correntes de estudo da lingua em sua época (o objetivismo abstrato e o
subjetivismo idealista) e propdés um modelo teérico baseado na interacio
verbal, ou seja, na dialogia.

Segundo seu ponto de vista, toda interacio é dialégica e faz parte de

um processo continuo de comunicacdo que se€ materializa através de
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palavras. A linguagem vive da comunicacao, do diilogo, faz parte da vida

cotidiana e das atividades priticas do homem. Além disso, para Bakhtin, a

-

comunicacio sé existe através da reciprocidade e da dialogia. E 0 momento
em que o homem se encontra em fronteira com o outro. Nio € apenas uma
relacdo linear de emissor para receptor, mas uma interacio em gque O

sujeito, por meio do outro, toma consciéncia de si mesmo e se transforma.

P

F  nessa relacio com o outro, através de enunciacoes harmonicas e
contraditérias, que o homem se constitui.

Bakhtin (1988:142) assim considera o didlogo:

a unidade real da lingua que € realizada na fala naoc é a enunciac¢do monolégica
individual e isolada, mas a interagio de pelo menos duas enunciacdes, isto €, o
didlogo.

Assim sendo, a enunciacio constitui a realidade da lingua por seu
cariter histérico e interacional que se efetiva através do didlogo. Esse autor
considera como enunciacdo desde as réplicas sintéticas nos didlogos do
cotidiano até os romances, os tratados cientificos, os livros etc.

Bakhtin (1988:123), ao tratar desse tema explica:

O didlogo, no sentido estrito do termo, nio constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagao verbal. Mas pode-se
compreender a palavra didlogo num sentido amplo, isto & nao apenas como a
comunicacio em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagic verbal de qualquer tipo que seja. O livro, isto é, o ato de fala
impresso, constitui igualmente um elemento de comunicacdao verbal. Ele é
objeto de discussdes ativas sob a forma de didlogo, e, além disso,é feito para ser
aprendido de maneira ativa, para ser estudado a fundo, comentado e criticado
no quadro do discurso interior, sem contar as reacOes impressas,
institucionalizadas, que se encontram nas diferentes esferas da comunicacao
verbal (criticas, resenhas, que exercem influéncia sobre os trabalhos
posteriores, etc.)... Assim, o discurso escrito é de certa maneira parte integrante
de uma discussio ideolégica em grande escala: ele responde a alguma coisa,
refuta, confirma, antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio etc.

Nessa perspectiva, o didlogo tanto exterior na relacio com o outro,
como no interior da consciéncia, ou escrito, se realiza através da

linguagem. Refere-se a qualquer forma de discurso, quer sejam as relacoes
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dialégicas que ocorrem no cotidiano, quer sejam textos artisticos ou
literarios. Bakhtin considera o didlogo como as relacdes que ocorrem entre
interlocutores, numa ac¢ao histérica compartilhada socialmente, isto é, que
se realiza num tempo e local especificos, mas sempre mutdvel devido as
variagoes do contexto. Por essa razio, o contexto é fator determinante no
sentido polissémico das palavras, isto é, a polissemia da palavra varia
conforme o contexto ou, entao, € subentendida, no jogo do didlogo, de
acordo Com a €ntonagao ou os gestos eXpressos entre os interlocutores.
Bakhtin também ressalta o aspecto polifénico das enunciagdes,
afirmando que nos didlogos hd uma multiplicidade de vozes que se cruzam,
contrapdem, concordam ou discordam entre si, no processo continuo de
comunicacao. Vozes que nao pertencem apenas ao falante ou ouvinte,
naquele contexto, mas todas as vozes anteriores ou abordagens ideolégicas
das diferentes posi¢des sociais que estdo explicitas ou implicitas nas

enunciagoes.

0O Sentido

As concepgdes psicolégicas do objetivismo abstrato e do subjetivismo
idealista trataram a linguagem e o pensamento como elementos auténomos,
invaridveis ao longo do desenvolvimento.

Revertendo essa visio, Vygotsky (1987) considerou a linguagem e o
pensamento como um todo integrado que se constitui e evolui através do
significado. Mesmo sendo este o elemento essencial da palavra, € dificil
identifici-lo como fendémeno do pensamento ou da linguagem. Para
Vygotsky, o significado é um fendmeno do pensamento quando este €

expresso pela fala, e é fendmeno da fala, na medida em que esta é ligada ao
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pensamento. Além do mais, a integracdo linguagem - pensamento, realizada
pelo significado, é um processo continuo e de influéncias mutuas; o
pensamento nio s6 € expresso por palavras, mas também é por meio delas
que ele se constitui.

Vygotsky faz uma distincao entre significado e sentido. O significado ¢é
estdvel, preciso, permanece fixo apesar das variacoes do sentido. Sio os
conceitos comuns ou dicionarizados, usados na comunicacgio entre as
pessoas. Ex.: A menina colheu flores no jardim. O sentido constitui um todo
complexo, dindmico e varidvel que se modifica de acordo com os eventos
psicolégicos do sujeito (experiéncias, emocoes, conhecimentos) e com o
contexto. Assim sendo, o sentido de uma palavra sempre estd relacionado

ao contexto situacional e 3 mente de quem a utiliza. Exemplo:

Cora Coralina foi uma flor da intelectualidade goiana.
O rapaz ndo € flor que se cheire.
A moga morreu na fler da idade

Em cada enunciagdo a palavra flor tem sentido diferente porque varia
o contexto.

Segundo Vygotsky, os significados estio em constantes transformacoes,
tanto no plano social como no individual. No social, porque eles sio
construidos e transformados ao longo da histéria humana, através das
interacdes do homem com o mundo fisico e social. No plano individual, o
significado é uma generalizacio, um conceito, isto € um fenémeno do
pensamento que se transforma ao longo do desenvolvimento do sujeito.

Esse autor também estudou a evolugdo conceitual na ontogénese e
caracterizou as seguintes estruturas de generaliza¢ées:

A agregacdo desorganizada ou amontoado revela uma das primeiras
caracteristicas do desenvolvimento conceitual da crianca. Nesta fase o

pensamento € constituido de imagens sincréticas, instiaveis, difusas,
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aspectos que contribuem para que a crian¢a organize os objetos conforme
suas percepcgoes € misture os diferentes elementos da realidade, por causa
de suas impressdes ocasionais ¢ desarticuladas.

Por analogia, esse aspecto podc ser percebido, na escrita, quando a
crianca comeca a descobrir que os signos ou letras servem para desenhar
também a fala; s6 que as letras sao organizadas de maneira aleatdria, tendo
por fundamento as percepgdes instdveis € difusas. Sua escrita nao tem
relacoes com Os aspectos convencionais da escrita, ou seja, a crian¢a nao
leva em consideragdo a correspondéncia griafico-sonora. As letras, desenhos
ou rabiscos sio marcas pessoais para enunciacao de seu pensamento.

O pensamento por complexos tem como principal caracteristica a
emergéncia da classificagio. Hd uma evolucio qualitativa em relacdo a fase
anterior. Os objetos isolados sio associados nio mais baseando-se em suas
percepgdes, mas nas relagdes que existem concretamente entre os objetos e
suas funcoes. Essas relagoes, feitas pela crianga, nao tém por base o
pensamento légico, mas as percepcbes e experiéncias priticas. Nessa fase,
ocorre também o inicio da organizacio em grupo, das impressodes
desorganizadas, cujo Pprocesso constitui as raizes da formacao dos
conceitos.

Sobre a escrita, a crianga vai evoluindo e modificando suas
percepcdes e conceitos. Ela descobre que as letras ou rabiscos, para
representarem a fala, nio podem ser organizados de qualquer maneira,
segundo seu ponto de vista, mas percebe que as letras ou silabas tém seus
atributos sonoros especificos e devem ser organizadas nas palavras
conforme as conveng¢des da escrita.

Os conceitos verdadeiros sio marcados por mudancas qualitativas nos

processos psicolégicos da crianca. Esta ja nio faz generalizacbes com base
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em suas impressoes imediatas, mas isola certos atributos de objetos tendo
por base as abstra¢des. Hi um movimento do pensamento que segue do
particular para o geral e deste para o particular. Isto porque a verdadeira
formacio de conceito se efetiva com 0s processos de unir e separar, onde a
sintese combina com a andlise. Para Vygotsky, no processo de formagao de
conceitos, é necessdrio abstrair, isolar e examinar os elemenltos separadamente da
totalidade da experiéncia concreta que fazem parte. (Vygotsky, 1987:66).

Nessa fase a crianca é capaz de usar significados descontextualizados
de palavras. Ocorre, entio, uma evolugao qualitativa: a crianca desenvolve
os conceitos com base em nico atributo, ou seja, no significado.

No que diz respeito a escrita, a crianca ji € capaz de usd-la de
maneira independente e autdnoma para expressar conceitos, idéias,
pensamentos, ou ainda, para se¢ comunicar ou interagir com alguém.

E entio uma concep¢ao em que O significado é uma generalizacao ou
conceito. O sentido é resultante das variacdes psicolégicas do individuo e
do contexto situacional em que ocorre.

Para Bakhtin (1988) toda enunciacio completa ¢€ constituida de
significacao, de tema ou sentido. Esses dois elementos se integram
formando um todo e sua compreensio s6 é possivel através da interacio.

A significacdo é a parte geral e abstrata da palavra. Sao os conceitos
que estio nos dicionarios responsdveis pela compreensao entre os falantes.
Ela (significacdo} também agrega os elementos da enunciagdo que §do
reiterdveis e idénticos cada vezr que sdo repetidos (Bakhtin,1988:129). A
significacio é sempre igual toda as vezes que é pronunciada e integra o
aspecto técnico da enunciagao para a realizacido do sentido. Por exemplo, a
significacao da palavra propaganda: propagacio de principios, idéias

conhecimentos ou teorias (Aurélio, 1986).



O sentido ou tema é construido na compreensao ativa e responsiva €
estabelece o elo de ligacio entre os interlocutores. O sentido da
enunciacio nio estd no individuo, nem na palavra e nem nos
interlocutores; o sentido é o efeito da interacido entre o locutor € o
receptor, produzido por meio de signos lingiisticos. A interagdo constitui,
assim, o veiculo principal na producio do sentido. O sentido ou tema tem

sua histéria, é particular e concreto. Bakhtin {1988:129) diz que

o tema (sentido) da enunciacao é concreto, 1do concreto como o instante
histérico ao qual ela pertence. Somente a enunciacio em toda a sua plenitude
concreta, como fenémeno histérico, possui um tema.

O autor afirma que O sentido ou o tema é unico, nao renovavel,
individual e expressa a situacdo histérica no momento da enunciacao.
Como por exemplo, quando se diz: Vocé aceita café ? Esta expressao tem um
sentido cada vez que é usada, depende nio s6 das variagoes psicolégicas do
emissor, dos aspectos lingiisticos da enunciacao, rﬁas também do contexto
extraverbal em que ocorre. Leva em consideracio a entonacdo expressiva e
o contexto socialmente determinado. Assim, nas enuncia¢oes, hia tantos
sentidos quanto os diversos contextos €m que elas aparecem. Por 1sso, o
sentido (tema) nio pode ser investigado pelas formas linguisticas, mas
pelos elementos nao verbais da enunciagio, ou seja, a apreciacao, a
entonagio, o contexto, o conteido ideoldgico etc. Isto é, a interpretacio
dos sentidos das palavras ou das enuncia¢des deve ter como base a prdxis,

como se pode observar nas varias enunciagoes:

Um candidato a deputado, conversando com outro, diz:
- Eu ganhei mais cinco minutos de propaganda pela televisdo.

Uma mie de famflia, sem moradia, ouve do filho:
- Mie, ouvi uma propaganda dizendo que o governo vai doar lotes aos pobres.

Um eleitor comum, assistindo a televisdo, fala:
- Vou desligar a televisio porque nao suporto mais essas propagandas enjoadas...

Um técnico em publicidade, dialogando com o outre, comenta:
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- Hoje estou muito feliz, fiquei sabendo que minha propaganda sobre a AIDS foi

premiada.

O diretor de vendas, conversando com o gerente, diz:
- Com as propagandas, neste més, as nossas vendas aumentaram em 30%.

Os exemplos mostram que a enunciacio tem o sentido diferente e
varia conforme o contexto, o conteido ideolégico e a prixis dos
interlocutores.

Com base nesses aspectos, as posicoes de Vygotsky e Bakhtin sao
semelhantes, porque abordam o significado ou a significacdo como
conceitos dicionarizados. Mas se diferenciam em relagdo a concepgao de
sentido. Para Vygotsky, o sentido da palavra estd relacionado aos aspectos
psicolégicos do individuo e ao contexto. Jd Bakhtin amplia a visao de
sentido inserindo, na enuncia¢iao, os componentes Nao verbais, a ideologia,
a historicidade e o contexto socialmente determinado.

Vale dizer que os estudos sobre os aspectos semanticos da enunciacao
deram-me subsidios para que eu percebesse a lingua escrita como forma de
geracdo, criacio e expressao de sentidos, assunto que sera tratado no

préximo capitulo.
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4 - LINGUA ESCRITA

O estudo anterior se referiu aos fundamentos da tendéncia socio-
histérica que subsidiou as minhas atividades pedagdgicas. Agora, neste
capitulo o foco dos estudos é a lingua escrita, ressaltando o discurso, os

usos, as funcoes soclals e o texto.

O Discurso da Escrita

As linguas - falada e escrita - constituem duas formas diferentes de
expressdo, comunicagio e interacio, com natureza e usos especificos, mas
com interdependéncia. Segundo Goodman (1987) a principal diferenca
entre os dois tipos de linguagem é a funcio que cada uma desempenha. A
lingua oral serve para a comunicacio imediata, face a face, enquanto que a
lingua escrita é utilizada para a comunicagao através do tempo e do espaco.

Segundo Vygotsky (1987), na oralidade, ou seja, na interlocucao, ha
um contexto evidenciado pelas expressdes faciais, os gestos e a entonagao.
Esses aspectos situacionais do contexto, mais o conhecimento do assunto
pelos interlocutores, contribuem para que haja imediata compreensido do

sentido e, ao mesmo tempo, possibilitam a abreviacao da fala.
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Na escrita, os contextos situacionais e expressivos estao ausentes; 4@
crianca precisa se desligar dos aspectos sensoriais da fala e substituir palavras, por
meio de imagens (Vygotsky, 1987:85). A escrita tem, entdo, uma funcio
lingiistica que a difere da oralidade, tanto na estrutura como no modo de
expressao. E uma fala em pensamento € imagens, mas sem 2 musicalidade e
a expressividade da linguagem oral. A comunicagio através da escrita se
efetiva por meio da combinacio de frases, em uma atividade abstrata e
deliberada que requer um determinado desenvolvimento cognitivo. E
entendida como uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizacdo da imagem
sonora por meio de signos escritos (isto é, um segundo grau de representacdo
simbélica). (Vygotsky, 1987:85). Assim, a escrita € uma fala sem o
interlocutor presente, isto €, dirigida a uma pessoa ausente, muitas vezes
sem qualquer nogdo do assunto abordado pelo escritor. Essa situacio de
auséncia do interlocutor e a escassez de conhecimentos sobre as
necessidades sociais da escrita fazem com que a crianga, de modo geral,
sinta-se pouco motivada para escrever.

Enquanto isso na linguagem oral, os didlogos sao motivados por
interesses imediatos dos interlocutores que determinam o curso da
oralidade; os motivos para escrever sio mais abstratos, mais intelectivos e,
muitas vezes, estio distantes das necessidades imediatas da criancga.

Conforme Vygotsky, além das caracteristicas préprias da lingua escrita,
a escola ignora certos aspectos do desenvolvimento cognitivo da crianca. A
esse respeito o autor declara:

as fung¢des psicoldgicas sobre as quais se baseia a escrita nem comecaram a se
desenvolver de fato quando o ensino da escrita tem inicio, e este tem que se
basear em processos rudimentares que mal comegaram surgir. { Vygotsky 1987:86)

Além desses atributos do pensamento infantil, a escola também deixa

de considerar a aquisicio da lingua escrita como fruto das interacoes
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sociais da criang¢a com seus interlocutores (adultos e pares) e com materiais
escritos. Sdo, pois, essas relacdes interpsicolégicas da crian¢a que vao se
transformar em acdes intrapsicolégicas. No processo, a crianca passa por
uma série de transformagdes qualitativas, onde uma transformacao serve de
base dialética para outra, influenciando e convertendo-se em um novo tipo
de desenvolvimento. Sobre isso Vygotsky (1987) teoriza: na crianca, a
emergéncia dos gestos, do desenho, dos rabiscos, dos jogos sao formas
fundamentais e elementares, portanto, provedoras de matérias primas para
a aquisi¢do da escrita. Sdo acbes que, impelidas pelas forgas sécio-culturais,
sofrem transformacdes qualitativas. Ainda a respeito dessas mudangas que
vio influenciar a escrita, o autor afirma que as primeiras marcas, ou seja, os
primeiros signos elaborados pela crianga, para representar diretamente
objetos ou acdes, através de desenhos, rabiscos etc, constituem simbolismo
de primeira ordem. Mas quando a crianca cria simbolos para representar a
linguagem oral, isto é, para desenhar a prépria fala, ela se utiliza de
simbolismo de segunda ordem, ou seja, ela usa signos para representar
indiretamente as coisas e suas relacoes. A medida que a criang¢a se
desenvelve no processo de aquisicio da escrita, esta passa a representar
diretamente o pensamento, idéias e conceitos, revelando, com 1isso, uma
transformacio qualitativa para o simbolismo de primeira ordem.

Ainda sobre as evolucdes qualitativas a respeito da linguagem, Wertsch
(1988), comentando a teoria vygotskyana, ressalta a diferenca entre a
funcio indicativa da linguagem e a funcao simbdlica. Argumenta que as
primeiras generalizacées‘ da crianga, adquiridas nas interacoes sociais, se
baseiam na funcio indicativa da fala. Assim, as suas primeiras palavras, na
relacio com os adultos, nio servem para categorizar objetos ou categorias

abstratas particulares de objetos, mas para dirigir a atenc¢ido sobre
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determinado objeto. Nessa perspectiva, a funcao indicativa da fala é a
primeira a aparecer. Wertsch (1988:111) afirma que la palabra es inicialmente
un indicador. La palabra, en lanto que indicador, es la funcion primaria en el
desarrollo del habla, de qual outras pueden derivar. Para este autor, na funcao
indicativa, a palavra é dependente do contexto e a relagdo entre o signo e o
objeto depende da proximidade espago-temporal. Essa propriedade do
signo de fazer referéncia ao objeto préximo e de depender do contexto faz
com que a palavra, na organizagio linguistica, tenha apenas um sentido. Ja
a funcio simbélica da fala implica na classificacio de eventos € objetos em
categorias, ou seja, na formaciao de conceitos € suas relacoes. E entio uma
funcio da linguagem, em que a palavra reflete o aspecto descontex-
tualizado da organizagao lingaistica. Dessa forma, as duas funcdes da
linguagem - a indicativa € a simbélica - mostram que estas podem ser
operacionalizadas de modo dependente ou independente do contexto.

Para Vygotsky, a escrita ocorre a partir da fala interior e exige uma
acio mais consciente e deliberada. Além do conhecimento da estrutura
fonética da palavra, a escrita exige que o assunto seja mais explicito para
ser entendido, ou seja, precisa ser mais elaborado, a fim de que a idéia seja
melhor compreendida. A esse respeito, o autor afirma:

O discurso interior € uma linguagem desabrochada em toda a sua dimensado, €
uma linguagem mais completa que a falada. O discurso interior € quase
completamente predicativo porque a situacio, o assunto pensado € sempre
conhecido de quem pensa. A linguagem escrita, pelo contrdrio, tem que explicar
completamente a situagio para ser inteligivel. A transformagio do discurso
interior, condensado ao maximo, em linguagem escrita, pormenorizada ao
miximo, exige o que poderiamos designar por semintica deliberada -
estruturagao deliberada do fluir do significado (Vygotsky, apud Smolka,1988:67).

Desse modo, o dircurso interior é condensado, reduzido; a escrita €

detalhada e exige maior nimero de palavras para que seja compreendida.
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Na escrita, o fluir dos significados, ou seja, a geragao de sentidos vai sendo
criada 2 medida gque o €sCritor pensa € escreve sobre determinado tema.

Na linguagem oral, a expressio do sentido (fluir do significado)
ocorre em contexto situacional presente; o assunto muitas vezes ¢
conhecido pelos intelocutores. O sentido pode ser expresso €m poucas

palavras, como acontece, por exemplo, nas enunciagoes:

- Maria, vocé pode me emprestar cinguenta reais?
- Pegue ai, na bolsa.

Na escrita, o interlocutor nem sempre tem conhecimento do assunto
abordado, nem sempre participa do mesmo contexto situacional no
momento em queé ocorre a enunciacio. Entio, o escritor tem que tomar a
decisio de escrever com determinado propésito € se expressar com sentido.
Para que o escritor seja compreendido, a enunciacao deve ser mais
completa e explicita do que na oralidade. No caso, a enuncia¢io poderia

acontecer através de um bilhete. Ex.:

Maria,

Estou sem grana e com problemas em casa. Se for possivel, gostaria que
vocé me emprestasse R$ 50,00 (cingienta reais) até meu pagamento sair. Espero
seu telefonema, no servi¢o, amanha.

Da amiga,

Josefina

Desse modo é possivel perceber que, devido i auséncia do contexto
imediato, a escrita tem que ser mais clara e completa para que possa ser
entendida.

Embora Bakhtin nio tenha se preocupado especificamente com a
escrita, como o fez Vygoisky, ele oferece, através de suas interpretacoes
sobre a palavra, uma perspectiva s6cio-histérico-ideolégica que pode ser
relacionada a lingua escrita.

Na visio de Bakhtin, a palavra representa nao s6 a base da vida

interior e do psiquismo, mas também a prépria ideologia. Ela ndo € apenas
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reflexo da realidade, mas uma parte da prépria realidade sécio-histérica.
Entio, se a palavra, como fenémeno ideolégico, estd ligada a vida social e a
vida interior, na escrita esse aspecto também estd presente. Nesse sentido,

assim se manifesta:

todo signo ideolégico, qualquer que seja sua natureza, banha-se nos signos
interiores, na consciéncia. Ele nasce deste oceano de signos interiores e ai
continua a viver, pois a vida do signo exterior é constituida por um processo
sempre renovado de compreensao, de emocio, de assimilagao, isto € por uma
integracao reiterada no contexto interior (Bakhtin, 1988:57).

H4, portanto, um movimento da palavra na formacao do psiquismo
humano que vai do exterior para o interior e vice-versa, como, por
exemplo, as producoes escritas de Maria que serio analisadas
posteriormente. Foram signos exteriores ou concep¢des ideoldgicas
adquiridas pela crianca em determinado momento sécio-histérico-
ideolégico de vivéncia escolar, os quais foram compreendidos por ela e
depois externalizados através dos conteidos de seus textos.

Desse modo a escrita elaborada, nao s6 por criancas como também
por adultos, é ideolégica, uma vez que, ao exteriorizar os signos interiores
(pensamentos, idéias), eles vém impregnados de emocac e das
caracteristicas psicolégicas préprias de cada individuo. A fala interna é€,
entao, a fala social externa que se tornou interior. No processo de
aquisicao da linguagem, a crianca inicialmente se utiliza da fala social para
atender a suas necessidades de comunicacao e de interaciao. Mais tarde,
com o desenvolvimento, a fala social é internalizada e passa a constituir o
seu préoprio pensamento.

O discurso interior é uma forma de fala para si préprio, em que a
pessoa se comunica consigo mesma. Nao hi interlocutor e nem vocalizagao

sendo, portanto, uma audiéncia voltada para a prépria pessoa.
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Conforme Wertsch (1988), a fala interior tem caracteristicas sintdticas
e semanticas préprias.

No aspecto sintdtico, hd uma tendéncia para abreviar sintagmas e
oracoes, mas conservando o predicado e as palavras a ele associadas; had
também uma propensio para eliminar o sujeito e as palavras relacionadas
ao seu nicleo. Vygotsky (1987) atribui essa caracteristica abreviada da fala
interior, a dois fatores: um deles é explicado pelo fato de que na interagao
dialogada consigo mesma, o assunto é conhecido do préprio interlocutor
que participa de um contexte comum, aspecto que favorece a condensagao
do pensamento e a omissdo de palavras; o outro fator & justificado pela
predicacio da fala externa, que sempre se efetiva em resposta a uma
pergunta. Sendo, entio, essa caracteristica levada para a fala interior.

No aspecto semintico, a fala interna revela trés caracteristicas: a
predominancia do sentido sobre o significado, a aglutinacao ¢ a influéncia
do sentido.

A predominincia do sentido sobre o significado, segundo Vygotsky
(1987), constitui a propriedade semintica mais importante da fala interna
e reflete nas outras duas caracteristicas. De acordo com Wertsch (1988), na
linguagem oral, a interagao social se efetiva através de conceitos
socialmente estdveis, quer dizer, por meio do significado das palavras até
atingir o sentido geral. Na fala interna, ao contrario, ha o predomfnio do
sentido sobre o significado. La prevalencia del sentido por encima del
significado, del sintagma por encima de la palabre y del contexto por encima del
sintagma no es la excepcion, sino la regla general (1bid: 137).

Vygotsky ainda afirma, a esse respeito, que o sentido se associa a
palavra, ao contexto como um todo e nio a sons isolados. O sentido da

frase estd relacionado a toda frase e nio a palavras separadas. As palavras e
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os sentidos sio independentes. A palavra muda de sentido conforme o

contexto de produgao. Ex.: estrada.

A estrada passou margeando o rio.

Na estrade da vida encontrei um grande amor.

O pdroco tem a preocupacio de encaminhar os fiéis na estrada do bem.
O meu cavalo era um famoso comedor de estradas.

A aglutinacdo & explicada através do processo de internalizacio que
segue uma seqiéncia no desenvolvimento, parte da fala social para a fala
egocéntrica e dai para a fala interna. Wertsch (1988) identificou duas
caracteristicas da aglutinacao:

a) No processo de aglutinagio, as palavras que estio proximas de

palavras complexas 2 sofrem a abreviacao dos sons, de tal modo que

apenas uma parte destes se¢ inclui na palavra complexa. Ex.:

Er veipalho amendom ce tavaguado pato (Era uma vez um palbaco amendoim
que estava brincando com o sapato).

b) A palavra complexa resultante expressa um conceito, emerge como
uma palavra estrutural e funcionalmente unificada € nao como uma

combinacio de palavras independentes. Ex.:

... eli falo ciramava disoris (... ele falou que se chamava Adilson Aires).

A vové falo beto vanhaqui noisamos pasia ( A vové falou Beto venha agui, nds
vamos passear).

A influéncia do sentido ou irfusion de sentido ocorre quando o
sentido de uma palavra fica influenciado e sofre mudancas ao tomar parte

do contexto intrapcssoa}. En el habla interna, la patabra absorve el sentido de

2 Entendo como palavras complexas as palavras que exercem, na frase, a fungao
de nicleo dos sintagmas nominais e verbais.

Os sintagmas nominais e verbais sio constituidos de elementos que formam uma
unidade significativa dentro da oragdo e que estabelecem relagdes de dependéncia para
a produgio dos sentidos. O sintagma nominal tem como nicleo um nome ou um
pronome substantive; o sintagma verbal tem como nicleo o verbo e pode ser formado
de uma s6 palavra ou de vérias.
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las palabras anteriores y posteriores, extendiendo casi ilimitadamente los limites de
su significado (Ibid, 138). A influéncia do sentido ocorre, portanto, quando
uma palavra que exerce a funcao de nicleo do sujeito ou do predicado

absorve os sentidos das palavras posteriores e anteriores. Ex.:

... ojecegui do escola tombaho deci comeu imdo bica bola paqui.
(Hoje eu cheguei da escola (eu) tomei banho, desci com meu irmao (e fui)

brincar de bola no parque).

Por essas caracteristicas seminticas da fala interior € possivel
perceber a sua influéncia na geracao de sentidos da lingua escrita.

Bakhtin (1988:63, 64) refere-se também as caracteristicas da fala
interior, ressaltando os aspectos globais em detrimento da fragmentacao.

Assim afirma:

Essas unidades do discurso interior, que poderiam ser chamadas impressoes
globais de enunciagio, estio ligadas uma a outra, € sucedem-se uma a outra, nao
segundo as regras da légica ou da gramitica mas segundo leis de convergéncia
apreciativa (emocional), de concatenagio de didlogos etc... ¢ numa estreita
dependéncia das condigdes histéricas da situacdo social e¢ de todo curso
pragmitico da existéncia.

Assim sendo, pelas colocacdes de Vygotsky (1987) e Bakhtin (1988), a
respeito do aspecto globalizante da fala interior, pcrcebi que as concepgoes
dos dois autores se complementam. Enquanto Vygotsky ressalta os aspectos
psicolégicos globais da fala interior, Bakhtin vai além, evidenciando nao
apenas os aspectos psicolégicos (emocionais) do sujeito, mas também as
relacbes com o contexto mais amplo, ou seja, com o momento sécio-
histérico-ideclégico em que ocorre a enunciagao.

Ainda comentando sobre as caracteristicas de fala interior, Smotlka
(1988:71) considera que, na fase inicial de aquisicdo da escrita, o discurso
interior transparece, ou seja, a crianga, ao tentar €screver as primeiras
idéias, ela comeca, aglutina, omite, hesita, retorna e repete. Nessas tentativas de

expor scu pensamento, 40 mesmo tempo €m quc procura compreender as
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convencdes da escrita, a crianc¢a elabora uma escrita desordenada, obscura
e desconhecida pelos adultos, mas, i medida em que ela interage € dialoga
com o outro {colegas, professor, pais), em situagdes significativas de
escrita, os seus textos vao se estruturando e tornando-se textos para seus
interlocutores, ou para seu préprio eu.

A autora afirma também que a crianca, na fase inicial da escrita, ndo
se preocupa com um leitor especifico. Algumas vezes ela é o préprio sujeito
e outras vezes nio. Hi momentos em que aparcce 0 interlocutor com quem
fala ou com quem S€us personagens falam. Outras vezes, sua producao
revela aspectos de fala como se o destinatario estivesse presente.

Além do mais, Smolka ¢ Gdes (1992), salientam algumas caracteristicas
da escrita de criancas iniciantes, quais sejam:

a) a incompletude dos enunciados é vista como conseqiiéncia da falta
de habilidade da crianga para coordenar, ao mesmo tempo, o fluxo
do pensamento, a estruturacio do discurso comunicativo, o registro
da escrita, principalmente, quando surgem problemas de natureza
ortografica. Essa incompletude dos enunciados pode ser originada
pela omissio de referentes ou por s€u uso ambiguo e, ainda, pela
falta de palavras necessdrias 4 expressio do sentido;

b) a tendéncia a repeticao de palavras ou de enunciados inteiros €

um aspecto da linguagem oral que transparece na escrita inicial. Os

textos sio constituidos de sentengas repetitivas € quase sempre com o

mesmo inicio, além de apresentarem a auséncia de elementos

coesivos que possibilitam o encadeamento entre as referidas
sentencas;

¢) a ordem das proposicoes apresenta-se alterando o significado.

Nesse sentido, o discurso narrativo € um recurso que auxilia a crianca
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a ordenar os eventos numa seqiéncia temporal e a usar os

marcadores temporais e aditivos no encadeamento légico do texto.

Essas autoras afirmam ainda que, na elaboracgio de um texto, o
escritor iniciante faz relato de conhecimento, ou melhor, a escrita da criancga
se resume em anunciar o que ela conhece, lembra e diz a respeito de algo,
sempre se preocupando com o que Vai escrever em seguida. Jd o escritor
experiente aborda a atividade de escrita como transformacdo do conhecimento.
Sob esse enfoque, escrever torna-se uma tarefa para solucionar problemas a
respeito de um tema, usando um planejamento e/ou replanejamento
consciente. Para Smolka ¢ Gdes a passagem da escrita relato de conhecimento
para a escrita transformagdo de conhecimento depende da efetividade da
criannca em usi-la, das condigdes de producao e interagdo. Para isto, elas
sugerem que a crianca deve ser incentivada a produzir textos sem medo de
errar ¢ a refletir sobre os usos e funcgdes da escrita na sociedade.

Por conseguinte, a aquisicdo da lingua escrita pela crianca nao pode
ser restrita apenas a um aspecto da linguagem - o grafofonico - até porque
vai contra a prépria natureza do pensamento humano, que ocorre em
termos globais de unidade de sentidos. Sob esse prisma, a aquisicao da
escrita numa dimensio discursiva, ou seja, através da produ¢io de textos
em circunstincias interativas e funcionais da lingua escrita, contribui para
que essa modalidade de comunicacio se torne mais préxima das
experiéncias e do pensamento infantil.

No que se refere a aquisicio da lingua escrita numa perspectiva

discursiva e social, Matencio (1994:21) a considera como leiramento. Isto ¢,

uma habilidade desenvolvida socialmente, segundo as necessidades e usos da
palavra escrita, vé a linguagem como uma forma de interagdo e, portanto, de
acOes entre sujeitos, servindo ds praticas sociais da comunidade gque atualiza o

sistema lingaistico por meio da fala e/ou da escrita,
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Dessa maneira, o letramento ¢ integrado as prdticas discursivas e
interativas que se desenvolvem na sociedade, tais como: os usos e fungoes
da lingua escrita, O processo de construgio e geragao de sentidos
relacionado aos valores e crengas sociais e/ou individuais.

Assim sendo, a leitura e a escrita adquiridas pela crianca estao
associadas as suas interagdoes com 2 prépria escrita, enquanto pratica
discursiva que se efetiva na familia, escola e/ou outras institui¢cdes socials;
enquanto processo e produto das interacdes sociais, politicas e culturais.
Acrescentando, ainda, o lelramento € um processo individual de aquisicao da
leitura e escrita, porque além da crianca elaborar estratégias e adquirir
conceitos, ela também desenvolve funcdes psicolégicas superiores, como ©
pensamento critico e reflexivo, que serve para resolver os problemas da

vida pritica.

Os Usos e Fungoes

Conforme os autores, ji citados, a lingua escrita na abordagem sécio-
histérica nao deve ser tratada independente das caracteristicas do
pensamento do sujeito € de sua pratica na sociedade.

Entretanto, na escola, a aquisicdo da lingua escrita pela crianga se
realiza alheia a prdtica social. E usada de modo repetitivo, fragmentado
(em letras ou silabas) e restrito a coépia e aos ditados de textos, sem
sentido. Tais atividades, além de serem alheias as experiéncias de vida da
crianca, sio desvinculadas de qualquer funcao social de comunicacgao. A
lingua escrita ndo é usada, como por exemplo, para interagir com alguém

distante, para anotar alguma coisa que nao pode ser esquecida ou para
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expressar uma idéia, pensamento, informacao etc. Além desses aspectos, a
lingua escrita é pouco valorizada, como processo de aquisicao individual e
social, na construgao do conhecimento. Spinillo (1988:82) afirma que na

escola

a lingua ¢ tratada como entidade abstrata, sem uma razio social que extrapole

os objetivos puramente académicos retirando seu significado funcional.

Tanto Spinillo como Goodman (1987) defendem a aquisi¢do da lingua
escrita pela crianca, numa perspectiva social mais ampla, isto &, baseado
nos seus usos e fungdes sociais.

Sobre esse aspecto, Spinillo (1988:81) salienta

a importincia da crianca desenvolver um conhecimento sobre os usos e fungoes
da escrita, através de situagoes em quc ela possa descobri-la como forma de
comunicacio, como instrumento para obter e transmitir informacdes e

conhecimentos diversos.

Também a esse respeito, Steiner e Tatter (1983) entendem que 2
aquisicao da lingua escrita, baseada nos usos ¢ funcoes, proporciona a
crianca um conhecimento mais amplo sobre a mesma, pois nao fica restrita
2 um sistema isolado, circunscrito ao que é feito na escola, por dar
possibilidades ao aluno de praticar a escrita de acordo com a sua realidade
cultural.

Além disso, a lingua escrita favorece O desnvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores. Principalmente quando esta é tratada como um
bem cultural inventado pelo homem, para atender suas necessidades sociais
e econdmicas; como mediadora para aquisicao de conhecimentos; como
forma de comunicacao, expressao e interacido; como instrumento integrado
aos usos e fungodes sociais.

Com base nesses argumentos, procurei seguir as concepgoes de
Braggio (1990), que interpreta Halliday (1969), a respeito dos usos e

funcbes da leitura, os quais podem ser aplicados também i escrita. Essas
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proposicdes tedricas serviram de fundamentos para minha pratica, onde

procurei relacionar os usos e as fungdes da lingua escrita aos diversos tipos

de textos. Entre as vdrias funcoes destaquei as seguintes:

Instrumental - quando a lingua escrita € utilizada para auxiliar a

Regulatoria

meméria ou registrar acoes da vida didria. Ex.:
anotacoes de telefones, enderecos, avisos, listas de
compras ou de acdes que devem ser realizadas,
preenchimento de cheques etc.

- quando a lingua escrita serve para regular compor-
tamentos das pessoas. Ex. receitas culindrias ou de
remédios, preenchimento de formuldrios, folhetos
religiosos, instruc¢oes para usar determinados apa-
relhos, planejamento e orientagoes para execucao de

atividades.

Interacional - quando a lingua escrita é usada para a pessoa se€

Pessoal

Heuristica

comunicar com alguém distante. Ex.: recados, bilhetes,
cartas, cartdes de felicitacOes, telegramas, mensagens.

- quando a lingua escrita ¢ utilizada como forma de
expressao individual, para falar dos sentimentos,
emocdes € experiéncias vivenciadas. Ex.: anotacoes
pessoais, didrios.

- quando a lingua escrita é empregada como
instrumento de investigacdo para registrar o que s€
observa, para constatar e fazer inferéncias sobre os
aspectos da realidade. Ou ainda para registrar uma
informacdo lida. Ex.: relatério de um experimento ou

de observacbes de coisas e fatos da realidade.
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Imaginativa - quando a lingua escrita é praticada para registrar
fatos ficticios ou imagindrios. Ex.: recontagem ou
criacdo de histérias, poesia, musicas etc.

Informativa - quando a lingua escrita é empregada para divulgar
informacdes sobre os fatos sociais, econodomicos €
culturais que acontecem na realidade. Ex.: as noticias

escritas para jornais, revistas e televisao.

Nessa perspectiva, 0s usos € funcoes da lingua escrita serviram para

subsidiar o meu trabalho com diversos tipos de textos.

O Texto

Os usos e as func¢des da linguagem, tanto falada como escrita,
concretizam-se através da enunciagdo do pensamento, nas formas
interativas da linguagem, isto é, no didlogo.

Para Bakhtin (apud Freitas, 1994), o homem é o objeto das Ciéncias
Humanas enquanto produtor de textos. Se estudado isolado desse processo,
ele se torna objeto de investigacao das Ciéncias Naturais. O homem
produtor de textos é aquele que tem voz, que dialoga, que interage e que
entra em confronto com ¢ outro.

Sob esse enfoque, os textos sao gerados dos sentidos que sdo
expressos nas enunciagoes e, por este motivo, nio pode ser considerado
texto, o aglomerado de frases para trabalhar a estrutura grafico-sonora de
determinadas palavras. Pelo contrario, o texto € constitufdo tanto de uma
palavra, como de uma udnica enunciacio ou de enunciacdes interligadas,

como acontece com os artigos de jornais ou mesmo um livro. Qualquer

72



forma discursiva constitui um texto, nao s as obras eruditas mas também
aquelas criadas nas relacdes informais didrias.

O texto, propriamcnte dito, estabelece relacio dialégica com outros
texlos € o contexto social; nao apenas as relacdes que siao explicitas, mas
também as implicitas; nao apenas o dito, mas também o nio dito. No texto
ha sempre uma relacdo dialégica de uma enunciacio com a outra. Fazem
parte, ainda, do didlogo textual: o tema, o autor, O objetivo, o intertexto,
os interlocutores reais ou imagindrios € o contexto comunicativo socio-
histérico. O texto €, entao, criado com essa pluralidade de vozes que s€
inter-relacionam, se justapdem € se contrapdem, originando um dinamismo
dialégico entre elas préprias.

Nessa acepgao, O discurso escrito nao € apenas uma producio
individual e isolada da sociedade, mas também um produto de um contexto
social mais amplo, implicitamente impregnado de valores, de ideologias €
de concepgdes diversas da época de sua producdo. Sob esse prisma, a
interpretacio de um texto nio pode ser singular com um tinico umiverso
padronizado por uma dnica inlerprelagdo lingiiistica. Os universos sdo tantos
quantos forem os texlos que 05 constituem ( Geraldi, 1993:195).

Considerando esses aspectos, o lexto tem uma multiplicidade de
interpretagdes em relacao 2 apreensido dos sentidos. Nao s6 devido ao
contexto social de producio, ao didlogo com o0s outros textos, como
também devem ser respeitadas as caracteristicas do leitor (conhecimentos
lingiisticos, experiéncias, valores etc).

A geracio de sentidos dos textos escritos segue 0s Mesmos parimetros
das enuncia¢des orais. O sentido ¢ determinado pelo contexto, pelas
caracteristicas do escritor e pelo momento em que ocorre a elaboracao

escrita. Assim, cada vez que um escritor produz um texto, ele o faz de modo
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diferente, porque o momento.de geragio de sentidos j4 nio é o mesmo. A
producdo do texto nio é um processo linear mas interativo e dialégico. O
escritor, a medida que expressa o sentido através das enunciagoes, vai
interagindo ¢ dialogando com o texio quc esta sendo gerado. Segundo
Geraldi (1993:195), a producdo textual é um processo de geragao de sentidos,
sempre movos e unicos, 0§ quais, @ medida em que sdo gerados, geram oulres ¢,
assim, se instaura a dindmica evoluliva do texlo.

No processo de geracio de sentidos integrados e inter-relacionados, o
escritor une palavras ou frases com elementos de ligagao para constituir a
estrutura textual. Tais coesores s3o responsdveis pelas relacdes semanticas

do texto. Marques (1 99(:114)ao interpretar Halliday e Hasan (1976) afirma:

chama-se co€sdo O pProcesso semantico-linguistico que estabelece a inter-relagao
de seqiiéncias discursivas e cria todo o significativo texto, distinto de uma
simples série de enunciados destituida de unidade de significacdo.

Sob esse ponto de vista, a coesio é uma relacio de sentidos que
ocorre entre as enuncia¢des do texto, fazendo com que cada elemento
dependa um do outro, formando um todo integrado.

Desta forma, os elementos coesivos aparecem no texto através de
diversas relagdes, as quais variam conforme o sentido. Essas relagoes
coesivas sio interpretadas por Halliday € Hasan (apud Marques, 1990:145),
os quais apresentam cinco mecanismos de coesao textual:

Coesdo referencial diz respeito  ao0s processos Coesivos inerentes ao
contexto interno do discurso. Se efetiva por meio de pronomes

demonstrativos e comparativos. Exemplo:
José é 6timo aluno. Fle escreve bem.

Coesdo por substitui¢do ocorre quando elemento de uma enunciacio €
substituido por outro ou mesmo uma oraciao inteira. Ha substituicao

nominal, verbal e frasal. Exemplo:
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Maria comprou uma blusa e Alice também.

Coesdo eliptica se efetiva pela omissao de elementos anteriormente
mencionados, mas que podem ser recuperados pelo sentido. Esses
elementos podem ser verbais, nominais, circunstanciais € até uma

enunciacdo. Exemplo:

Que presente Maria lhe deu ?
/Ela me deu/Uma caneta.

Coesdo lexical é feita pela reiteracio de elementos que possuem O
mesmo referente, ou seja, palavras sindnimas ou afins que dizem respeito

ao mesmo campo lexical. Exemplo:

Que livro Maria lhe emprestou ?
A Bruxinha Atrapalhada.

A coesdo conjuntiva é relizada pelo uso de conectores que fazem as
inter-relacdes de enunciacoes em periodos, entre periodos, entre pardgrafos ou
entre segmentos discursivos mais longos. (Marques,1990:l45). As principais
conjungoes sio: aditiva, adversativa, causal, temporal, continuativa.

Com base nesse referencial tedrico, desenvolvi um trabalho em que
vivenciei os usos e funcdes sociais da lingua escrita, integrado aos diversos

tipos de textos que serao apresentados em seguida.
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5 - TRABALHANDO COM OS DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS

No capitulo precedente apresentei uma revisao tedérica que serviu de
fundamento a minha investigagao. Nesta parte, trabalho com o©0s usos €
funcoes da lingua escrita integrados aos diversos tipos de textos, tais como:
as listas, as mensagens, OS bilhetes, os didrios, ©Os jornais, as poesias, as

narrativas e os textos de Estudos Sociais e Ciéncias.

As Listas

As listas foram elaboradas através da enumeracio de coisas e idéias
que iam surgindo em torno de um tema proposto. Constituem um tipo de
texto oposto ao discursivo, pela escassez de elementos coesivos mas que
possibilitam, a liberacao da linguagem e do pensamento da crianga.

No trabalho com listas foram praticadas as funcoes: instrumental -
quando as criancas escreviam nomes de coisas para nao se esquecerem;
regulatéria - para registrar acdes que deveriam ser feitas em determinadas
situagoes.

As primeiras listas foram elaboradas com os nomes das proéprias

criangas, estas eram chamadas para escrever seus nomes; as que ainda nao
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conseguiam fazé-lo transcreviam-no da lista feita por mim, ao lado,
imitando minha escrita. Em scguida, procedia 3 leitura; cada aluno era
chamado para ler o nome dos colegas. Nas aulas que sucederam continuei
com a escrita de nomes dos colegas do grupo, das pessoas que trabalhavam
no Colégio de Aplicacao etc.

Em seguida, as criancas fizeram listas como, por exemplo, quando foi
estudado o Livro dos Sentidos: Ver, Ouvir, Comer, Pegar, Cheirar (Ruth
Rocka). Exemplo: no trabalho com o livro Ver, lia o texto para os alunos
comentando o contetido e as gravuras. Paralelamente, fazia perguntas para
que as criancas pudessem relacionar as informacgoes contidas nos livros as
suas experiéncias infantis. Logo ap6s foram construidas, no quadro-negro,
listas das coisas que as criancas estavam vendo em sala de aula, dos objetos
que carregavam na mochila, do que havia no pitio do C.A. etc. Apos essa
elaboragio coletiva, os alunos faziam leituras do texto produzido. Nas
fothas de atividades, as criancas produziam listas de nomes € 0s respectivos
desenhos. Era uma forma de atividade para envolver também as criancgas
que nio liam e nem escreviam convencionalmente.

Com o desenrolar das atividades, as listas foram ampliadas, criadas,
recriadas e usadas, principalmente como atividades complementares.
Faziamos listas dos mais variados temas: convidados para festas de
aniversirio, presente que cada crianga gostaria de ganhar, atividades que a
mie teria de fazer para organizar a festa de aniversdrio, compras em
supermercados, verduras que poderiam ser usadas para enriquecer a
merenda, coisas necessirias para as festas de confraternizacio realizadas
em classe ou no C.A. (juninas, das criancas, de encerramento do ano
letivo), livros ji lidos ou existentes na biblioteca da classe, animais

conhecidos das crianc¢as (mamiferos, aves, peixes etc).
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Com o desenvolvimento das criangas na leitura/escrita, as listas
referiam-se niao apenas a coisas, mas também a acbes. Por exemplo:
cuidados que as criancas deveriam ter com o0S animais (passaros, gatos,
cachorro), utilidades da dgua, brincadeiras preferidas das criangas etc.

Usivamos, ainda, as embalagens vazias que formavam ©O nNoOssO
Supermercado de Classe. Os alunos trabalhavam com essas embalagens
lendo os rétulos e fazendo listas de compras com Seus respectivos precos.
Foi uma atividade muito praticada em Matemadtica, principalmente quando
estuddvamos a adigao.

Dessa forma, as listas contribuiam para que as criancas elaborassem

textos com base em seus conhecimentos e experiéncias.

As Mensagens

As mensagens serviram de instrumento para as criangas vivenciarem a
fungdo interacional da linguagem escrita. Elas foram praticadas desde a 1°
série, por ocasido das comemoracdes do Dia das mdes, quando Mota 3 levou
para a sala de aula uma porcio de cartdes de felicitagdes (aniversdrio,
piscoa, natal, mies etc). Inicialmente, apresentei os cartdes ds criangas e
fiz a leitura de suas mensagens. Depois, os mesmos foram colocados a
disposi¢do dos alunos para que interagissem naturalmente com eles:
pegavam, logo largavam, brigavam por outro de ilustragao mais
interessante, desenhavam cartdes imitando os modelos ou, simplesmente,
colavam as gravuras ou coloriam. Terminada a fase de encantamento das

criangas pelos cartdes, iniciei a elabora¢iao das mensagens para as mies, de

3 A professora Sénia B. da Mota, 4 ocasiao, também desenvolvia uma pesquisa em
minha sala de aula, como mencionei anteriormente.
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maneira coletiva. Os alunos iam sugerindo as idéias, as quais eram
transcritas no quadro-negro.

A partir dai, as mensagens passaram a ser uma atividade constante.
Fram elaboradas mensagens sempre que aparecia uma situacio real, a fim
de que as criangas tivessem oportunidade de escrever para comunicar seus
sentimentos como, por exemplo, nas datas comemorativas: pascoa, maes,
pais, natal e no aniversirio de um colega de classe. De modo geral, quando
um aluno fazia aniversirio, além de cantar parabéns ou de dizer algumas
palavras de felicitacoes ao aniversariante, as criangas também escreviam
cartdes, os quais eram entregues ao colega. Fazia recomendacdes para que
os mesmos fossem lidos, mostrados aos familiares e guardados como
lembranca de seus amigos de escola. Os cartdes eram ilustrados pelas
criangas espontaneamente, € neles escreviam mensagens mesmo sendo
rabiscos. Pretendia, com isso, que Os alunos usassem a escrita de modo
interativo, expressando afeto, gratidao etc.

Quando trabalhei essa modalidade de escrita, coloquei a disposi¢ao
dos alunos virios pedacos de cartolina, ou mesmo papel chamex, ja
picotados, imitando cartdes. Por ser uma atividade que ocorria em uma
situacido real, as criangas ficavam bastante interessadas em escrever, O que
implicava na necessidade de ter sempre cartdes a mais, pois essas nao se
contentavam em escrever apenas um. Elas escreviam cartoes para Sseus
familiares, colegas e pessoas com as quais mantinham relacdes afetivas: avé,
avo, tio, madrinha etc.

Os alunos também criavam cartazes em grupo. Além das ilustragoes
com desenhos, colagens com materiais diversos (algoddo, papéis coloridos,
cartdes, gravuras etc), cada crian¢a ou grupo era incentivado a escrever

uma mensagem. Depois essas produgdes artisticas eram afixadas nas
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paredes da sala. Durante a elaboracio dos cartazes notei que as criangas, ao
realizarem o trabalho em grupo, nao discutiam e nem elaboravam
mensagens em conjunto. Mas, pelo contririo, cada uma fazia sua ilustracao
e escrevia a mensagem individualmente, num €spaco da cartolina.

Assim sendo, as mensagens constituiam uma forma de escrita que,
além de possibilitar o didlogo € a interacao, serviam para que as criancgas

CXPI’CSSCI’D seus sentimentos as pessoas.

Os Bilhetes

A escrita de bilhetes criou oportunidades para que as criancas
usassem a jfuncao interacional em circunstincias reais, escrevendo para
colegas, pais e professores.

Esse tipo de texto iniciou quando Mota levou para a sala de aula uma
caixa comum, recoberta de papel de embrulho, a fim de que os alunos
depositassem nela os bilhetes que jam escrevendo. Nesta fase, Mota, Andréa
(monitora) e eu escreviamos bilhetes e os colocdvamos na caixa de
correspondéncia. Logo, no comeco da aula, as criancas iam & caixa e
verificavam se havia bilhetes para elas. De imediato cada aluno pegava o
seu. As criancas que liam logo construiam o sentido da mensagem, as que
nao liam pediam auxilio a um colega ou 2 mim. A ajuda do outro assumia,
entio, importante papel na constru¢io do conhecimento. Depois que
passava esse momento inicial da aula, de expectativa e de alegria, eram
lidos para todo o grupo, pelo menos, cinco dos bilhetes que estavam
circulando em classe. As mensagens contidas nos mesmos, de modo geral,
procuravam sensibilizar as criancas a respondé-los. Era uma atividade que

tinha como objetivo incentivar os alunos a responderem os bilhetes dos
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professores ¢ dos colegas. Havia um movimento dindmico de escrever ¢
responder bilhetes, cuja situacgdo real de interagio favorecia para que a
aquisicao do conhecimento nio acontecesse de forma mecinica mas, pelo
contrario, fosse vivida concretamente numa situacdo de comunicaciao.

Sempre que trabalhava este tipo de texto de forma sistemadtica, lia
para as criancas bilhetes sobre assuntos de seu cotidiano, como:
justificando a falta a aula, pedindo dinheiro ou alguma outra coisa
emprestada, convidando um colega para festas de aniversdrio ou passeios
etc. Faziamos também bilhetes coletivos sobre qualquer assunto de
interesse imediato das criancas. Nesse trabalho de producao coletiva, falava
sobre a funcdo social do bilhete, mostrando sua importincia na
comunicacio a distincia. No didlogo com os alunos, procurei fazé-los
compreender que os bilhetes ultrapassam as limitacdes imediatas do aqui,
agora, e tém possibilidades de serem guardados e relembrados conforme o
interesse das pessoas.

Dava sugestdes para que as crian¢as guardassem os primeiros bilhetes
recebidos de colegas como lembrancas de sua infancia, na fase em que
aprendiam a ler e a escrever. Aproveitava também a producao coletiva para
explicar a estrutura do bilhete, mostrando como deveriam ser o cabecalho,
a forma de comecgar e terminar. Falava também sobre o sigilo que deveriam
ter as correspondéncias, porque muitos assuntos sdo particulares e nao
convém serem divulgados para outras pessoas que nao se interessam por
eles. Discutia sobre a necessidade do envelope, a importincia de ser
subscritado corretamente, com nome e endere¢o completos. Depois dessas
explicagoes, as criangas passavam a confeccionar, a seu modo, os préprios

envelopes, feitos de papel chamex e, em seguida, subscreviam-nos.
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Desde que comecei a escrita de bilhetes em classe, tudo era motivo
para que as criangas escrevessem, como por exemplo: faziam bilhetes para a
Prof*. Abadia, ex-professora de Matemitica; a direcdo do Colégio de
Aplicagdo; ao professor encarregado do laboratério de Anatomia Animal da
Universidade Federal de Goids, agradecendo o atendimento e as
explicagoes dadas durante a visita ao referido laboratério; aos colegas,
durante a brincadeira de amigo secreto no final do ano. As criangas
também responderam as cartas dos alunos da 1?2 série do Colégio de’
Aplicacdo de Juiz de Fora. Desta maneira, a escrita ultrapassou os limites da
sala de aula. Nio era uma aquisi¢io mecanica, mas uma escrita que exercia
uma func¢io social, que tinha um sentido mais amplo e nio ficava restrita a
sala de aula. A necessidade da crianc¢a se comunicar com alguém distante
possibilitou a elabora¢io de enuncia¢des escritas mais completas e com
sentido. Fol, entdo, uma atividade em que a interacio com o outro, através
da escrita, assumiu um papel importante na construcao do conhecimento.
Os Didrios

O didrio foi um tipo de texto bastante vivenciado em classe e serviu
para trabalhar a funcdo pessoal da linguagem. E uma forma de narrativa em
que a crian¢a conta suas experiéncias (os passeios, Os brinquedos e as
fantasias), de modo espontineo, além de expressar seus sentimentos e
pensamentos. Nesta forma de escrita sio bem caracterizados o tempo
(cronolégico ou psicolégico), o espago, o ambiente e as acdes dos
personagens, sendo a prépria crianca o protagonista.

As atividades com o didrio foram iniciadas quando Mota levou para a
classe um didrio de uma crianga e explicou sua utilidade. Em seguida foi

realizada a leitura de algumas de suas paginas. O processo continuou,
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depois, com a leitura de pequenos textos, em forma de didrio, que eram
redigidos imitando uma crianca. Havia também os didrios elaborados
coletivamente, baseados no relato oral de uma crianca. Em geral, referiam-
se aos acontecimentos ocorridos nos finais de semana, algum fato que
tivesse despertado interesse ou emocio (alegria, tristeza, medo etc).

Na produgio coletiva, chamava a atencao para os seguintes pontos: a
importancia da data, como registro de tempo ¢ auxiliar de memoria; a
estrutura, ressaltando a sequéncia légica e cronolégica dos fatos; a escrita -
na primeira pessoa, porque se tratava do registro de fatos ocorridos com o
préprio sujeito. Apds a introducgio desse tipo de texto, as criangas passaram
a escrever seus didrios, pelo menos uma vez por semana. Geralmente, as
segundas-feiras, porque seus passeios e brincadeiras de finais de semana
ainda estavam presentes em seus pensamentos.

Em classe, cada aluno tinha um caderno sé para didrio, o qual ficava
sempre guardado no armiério da sala. No momento da produgao escrita,
distribuia os cadernos e, ao término da atividade, estes eram recolhidos.
Dava liberdade para que as criancas escrevessem sobre assuntos pessoais,
falassem de seus segredos, porque 0s mesmos nio seriam rtevelados a
ninguém. Era um momento de producao escrita em que 0s alunos escreviam
a vontade, sem qualquer tipo de correcao. S6 era feita a leitura da
producao escrita do aluno quando cste a solicitava.

Pelo exposto, posso afirmar que as vantagens do diario nao sao
apenas porque proporcionou condi¢des do aluno produzir textos, narrar
na primeira pessoa, seguir uma seqiéncia de acdes e usar elementos
coesivos. Mas, sobretudo, porque é um tipo de texto em que a crianca tem

mais oportunidade de se colocar como sujeito s6cio-histérico.
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Os Jornais

Os jornais foram mediadores importantes para trabalhar viérias
funcdes da linguagem, em razio da multiplicidade de temas e da variedade
de textos. A fun¢do instrumental foi praticada através dos anidncios; a
heuristica, veiculada por meio de informacoes no campo cientifico (temas
relacionados i satde e aos animais); a informacional, vivenciada por
intermédio dos comentérios a respeito dos acontecimentos sociais, politicos
e culturais; a imaginativa, abordada nos textos de ficgao.

Os textos jornalisticos deram possibilidades para que as criancgas
interagissem com diversos tipos e tamanhos de letras, com outras formas
de linguagem, diferentes da literaria, encontradas nos livros de historias.
Os textos trabalhados referiam-se aos assuntos da vida cotidiana que nao se
encontravam nos livros, mas que interessavam aos alunos por serem atuais e
abrirem espagos para os didlogos e debates.

No infcio do trabalho com jornal, comentei sobre a sua importancia
como meio de comunicacio dos fatos sociais, politicos e culturais que
acontecem em uma cidade, no Brasil e em outros paises distantes.
Apresentei O Popular como o jornal mais conhecido em nosso meio. Depois
li, para as criancas, suas manchetes principais e noticias sobre esportes,
cinemas etc, bem como os horéscopos € 0s resumos das novelas, sendo que
esses dois assuntos eram os preferidos das criancas.

Apés a apresentacao, distribui jornais velhos para que as criancas
interagissem com eles. Foi uma das cenas mais bonitas e emocionantes que
ji presenciei, em classe, quando fiquei a observar as criancas, sentadas,
lendo jornais. Ou entio, com o jornal aberto comentando as gravuras e as

manchetes, umas com as outras. De vez em quando uma falava: - Professora,
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ew posso recortar o meu hordscopo e levar para casa? Outra também dizia: -
Professora, me dd essa foto do jogador do Vila-Nova ou do Goids? Eu me lembro
muito bem de uma crianca que ficou muito feliz ao ver a foto de seu tio
que era jogador do Atlético.

Depois desse trabalho introdutério, pedi que as criancas prestassem
atencio ao noticidrio da televisio. Na aula subseqiiente procurei resgatar as
noticias ouvidas pelos alunos. Nessa ocasido, surgiu o comentdrio a respeito
da visita do Papa Jodo Paulo II a Goiania, evento muito divulgado nas’
manchetes de jornais e televisao. Aproveitei a oportunidade e li a mesma
noticia no jornal O Popular, fazendo também um comentdrio das outras
manchetes, dos filmes, da parte de esportes etc. Esses procedimentos
comuns eram repetidos sempre que trabalhava com periédicos. Muitas vezes
fazia uma sintese oral ou, entdo, lia apenas o que poderia interessar as
criangas.

Levei também para a classe, nesta fase introdutéria, ndmeros
atrasados do Suplemento Infantil de O Popular e da Folha de Sio Paulo,
explicando que era a parte do jornal dedicada as criangas. Gomentava as
histérias do Roque-Roque e as contribui¢cdées dos repdrieres-mirins, ao
mesmo tempo em que fazia leituras de artigos produzidos pelas criangas.

A producio coletiva sobre as noticias foi iniciada depois que trabalhei
varios dias, oralmente, as informacdes das secOes, sem contar as leituras € o
manuseio de jornais, por parte das criancas. Depois dos textos elaborados
coletivamente, as criancgas passaram a e€sCrever noticias lidas ou ouvidas em
jornais ou televisao.

Discuti com os alunos reportagens sobre assuntos diversos, como:
saide (diarréia, escorpiao em residéncias, escovacio de dentes, vacinagao

das criancas e de cachorros); trinsito (acidentes de transito, falta de
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quebra-molas e de semidforos); ecologia (queimadas, alimentacao de
coelhos, criacio de porcos}); educacio (falta e fechamento de escolas,
greves dos professores); religido (visita do Papa a Goiénia), indios (vida,
usos € costumes); vegetacao (plan{as carnivoras, miltho); ficcao (histérias
diversas). Foram trabalhados também os jogos para entretenimento infantil
(palavras cruzadas, caca palavras, percepcﬁo de erros), além das histérias
em quadrinhos como, por exemplo, as da Eva Furnari, muito divulgadas na
Folhinha de Sio Paulo. Essas histérias eram depois recortadas e com elas
confeccionadas atividades de escrita.

Simultaneamente ao trabalho com jornais e revistas, as criangas
elaboravam pequenos andncios. Iniciei esse trabalho lendo os andncios
sobre venda de casas, telefones, motos, bicicletas etc. Fiz leitura dos
antncios que falavam sobre a necessidade de pessoas para trabalharem em
determinadas atividades, tais como: na construcao civil (pedreiro,
carpinteiro), em residéncias (cozinheira, zeladoras), no comércio (caixa,
vendedoras, secretarias). Paralelamente 4 leitura, surgiam as discussdes a
respeito do tema em foco. Nesses didlogos eu pretendia que as criancas
percebessem a importéncia do jornal, nido s6 como veiculo de propaganda
mas também como divulgador das ofertas de emprego. Em seguida,
distribui a parte dos classificados de O Popular para que as criancas lessem
os anincios. De modo geral, elas conseguiam ler os andncios em tamanhos
maiores; os menores eram cheios de abreviacoes, aspecto que dificultava o
entendimento por parte dos alunos. Mesmo assim, ecu fazia 2 leitura de
virios aniincios e depois redigiamos alguns, coletivamente.

O anincio foi um tipo de texto 1til para trabalhar a descrigao
porque a divulgacédo de qualquer produto, para venda ou compra, requer a

evidéncia de suas caracteristicas. Por exemplo: no anilncio de um carro é
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necessario identificar a marca, ano, conservaciao, acessérios etc. Assim, a
criancga, para anunciar a perda de seu cachorro, tem que descrevé-lo
detalhadamente.

O jornal também possibilitou a interagio com os mais variados tipos
de discursos e temas, favorecendo o desenvolvimento da argumentacao
oral na crianca ainda em fase de alfabetizacao, sem falar da diversidade de

textos ricos em elementos coesivos que 0 mMesmo oferece.

As Poesias

A poesia foi um tipo de texto bastante usado nas atividades de leitura,
nio s6 porque serviu ao uso da func¢do imaginativa, como também porque
possibilitou aos alunos a aquisi¢do da leitura e da escrita de uma maneira
prazerosa e lidica. O trabalho com a poesia deu condicdes a crianga de
brincar com as palavras, idéias e sons, explorando o mundo da leitura e
da escrita, da mesma maneira como, inicialmente, descobre o mundo,
através de jogos e brincadeiras. A poesia também possibilitou a emergéncia
do didlogo durante a leitura porque a forma de retratar a realidade, de
modo sintético e limitado, leva o leitor a inserir, nas lacunas e vazios, suas
1déias e fantasias.

Procurei usar poemas em que as silabas repetidas tivessem efeito
lidico, musicalidade e provocassem significacdes, ou seja, sentimentos
vividos ou sentidos € nio apenas uma repeticdo mecédnica e estéril. Para
tanto, escolhia poemas que provocassem nas criangas  prazer,
encantamento, risos, vontade de ler mais, de descobrir o sentido nao
entendido ¢ de memorizd-los. Ndo tive a preocupagdo de querer que 0s
alunos, em fase de alfabetizacdo, fossem capazes de escrever poemas com

aliteracdes, assonancias, metiforas ou qualquer outra figura de linguagem.
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O objetivo era a interacdo do aluno com o texto poético, por ser um tipo
de discurso muito presente na vida das criancas, desde as cangdes de ninar,
as cantigas de roda, as musicas cantadas na televisao até aquelas cantadas
na Pré-Escola. Evitei o uso de poesias com temas moralizantes, patrioticos
ou que servissem para a formacdo de hdbitos alimentares e higiénicos.
Elegia poemas que despertassem sensagoes, emo¢des e que estivessem
associados aos acontecimentos da vida familiar, da vivéncia infanul.

Trabalhei diversos tipos de poesia: as cantigas de roda, os trava-
linguas, as adivinhacdes, as parlendas, sem contar os poemas € as narrativas
com rimas e musicalidade.

As cantigas de roda desempenharam papel importante no inicio do
processo de alfabetizacido, fase em que usei a Colecao Nova Ciranda, da
Editora Kuarup. De modo geral, eu lia as cantigas de roda em forma de
narrativa, para a classe, procurando relacionar o texto as ilustracoes. Em
seguida, colocava o texto no quadro-negro para que as criancas fizessem a
leitura do mesmo, cantando. Eu pretendia que as criangas percebessem que
as musicas cantadas por elas, para brincar, poderiam ser escritas, como no
caso da cantiga de roda a seguir:

O cravo brigeu com a rosa

O cravo brigou com a rosa

debaixo de uma sacada.

O cravo saiu ferido...
. e a rosa despedacgada.

Q cravo ficou doente.

A rosa foi visitar.

O cravo teve um desmaio...
. a rosa pds-se a chorar.

Colecdo Nova Ciranda - Ed. Kuarup.

Os trava-linguas, por serem versos de dificil articulaciao, com trocas

de vogais e consoantes, foram trabalhados como brincadeiras em que as
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criancas disputavam entre si, falando-os sem errar. Depois eles eram

colocados nas tarefas complementares. Exemplo:

Pedro
Se o Pedro € preto,
o peito do Pedro € preto
e o peito do pé do Pedro € preto.
Cica

As adivinhac¢des também eram divulgadas como um problema. Sempre
levava para a classe uma adivinha¢io que as crian¢as nio conheciam.
Procurava criar um clima de expectativa e muitas vezes s6 dava a resposta
no final da aula. Os alunos também falavam as suas adivinhacodes trazidas de
casa. Eu as transcrevia no quadro-negro e as colocava como problema para
as criancas resolverem. No inicio esse tipo de texto foi muito usado
oralmente, depois foi sendo escrito nas folhas de atividades, ac mesmo
tempo em que pedia ds criangas que €screvessem alguma adivinhac¢iao que
soubessem. Foi uma modalidade de texto que serviu de recurso para
trabalhar a descricio de animais, objetos e acontecimentos, porque usa a

analogia de uma maneira lidica. Exemplo:

O que &, o que €7
Que quando estd deitado estd em pé e quando estd em pé estd deitado?
Por que é, por que €7
... que o boi baba?
Ruth Rocha

As parlendas foram trabalhadas nas aulas de leitura. Elas exerciam um
certo atrativo para as criancas, devido ds rimas e as repetigoes sonoras no
final de cada verso. Quando as parlendas eram pequenas, eu as escrevia no
quadro-negro para leituras individualizadas ou coletivas; procurava
ressaltar as rimas e as repeti¢des dos versos, sendo depois divulgadas em
atividades complementares. Jd as parlendas maiores eram trabalhadas como

texto. Exemplo:

Hoje é domingo,
Pé de cachimbo;
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Cachimbo é de barro,
Bate no jarro;

O jarro é de ouro,
Bate no touro;

O touro é valente,
Chifra a gente;

A gente € fraco,

Cai no buraco;
Buraco é fundo,
Acabou-se o mundo.

Neusa Pinsard Caccese.

Ao usar os poemas, quer fossem descritivos ou narrativos, minha
preccupacio era que as criangas interagissem com a poesia de diversas
formas: lendo, ouvindo, dramatizando, falando delas, desenhando etc.
Evitava que os lextos poéticos se tornassem textos obrigatérios para serem
usados na aquisicio de determinado conhecimento, mas que as criancgas
sentissem a poesia e fossem motivadas a 1é-las, pelo prazer de interpretar os
sentidos e de ouvir a melodia das rimas. Comumente as criancas liam e
reliam o poema individualmente, em duplas ou em grupo e, em seguida,
ilustravam-no conforme sua compreensao. Eu também lia poemas para a
classe, interpretando-os, ou seja, eu desejava passar para a crianca a
emocio, o ritmo e o sentido implicito ou explicito no texto poético. Nas
discussdes em grupo, ouvia a opinido de cada crianca a respeito do texto e

explorava os sentidos do mesmo com questoes, tais como:

De que vocé se lembrou ac ler o poema?
Qual a parte do poema que vocé achou mais bonita?
O gue vocé sentiu ao ler o poema?

Além dessas, outras perguntas que relacionassem o poema as
experiéncias da crianga também foram discutidas em classe.

A poesia, apesar de sua linguagem sintética, constituiu um tipo de
texto que despertou o interesse da crianca para a leitura e a escrita. Talvez
isto ocorreu nio sé pela repeticdo das rimas e pela musicalidade dos versos,
mas pelos sentidos neles expressos que vio de encontro a imaginacdo, 4
fantasia e as experiéncias das criancas.
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As Narrativas

Além da poesia, a narrativa também serviu como mediadora para o
trabalho da fun¢do imaginativa. E um tipo de texto que se faz muito
presente na linguagem da crianga desde o infcio do desenvolvimento da
fala, motivada, talvez, pela necessidade que a mesma tem de comunicar as
pessoas suas descobertas no mundo, ou seja, de contar suas histérias vividas
¢ inventadas. Portanto, é uma forma de linguagem que faz parte do
cotidiano linglistico do aluno, a0 mesmo tempo ¢m que possibilita o seu
desenvolvimento psicolégico e cognitivo. No aspecto psicolégico, serve para
dar vazdio as emocdes e fantasias. No cognitivo, contribui para a
organizagio do pensamento e¢ conseglientemente da prépria linguagem.

Em vista de tais vantagens, esse tipo de texto foi o mais utilizado em
sala de aula nio s6 devido a sua estruturacdo lingtliistica, mas também
porque o sentido de suas mensagens, realcando os aspectos da realidade e
da imaginac&o, estd relacionado aos interesses ¢ a sensibilidade infantl.

Entre as narrativas trabalhadas, muitas apresentavam enredo linear.
E um tipo de conto em que os acontecimentos sio apresentados de modo
continuo, em série € em seqiéncia légica. Perroiti (1986) diz que esse
modelo de narrativa é regido pelo principio da causalidade, porque o
narrador coloca os personagens, o tempo, 0 e€spaco € o conflito em funcao
de um determinado resultado, isto é, as acdes dos personagens servem para
comprovar a idéia do narrador. Nesse medelo de conto hd um
determinismo subjacente; o narrador oferece ao leitor situacoes que
evoluem para respostas fechadas, ou seja, para uma interpretacio tinica e,
paralelamente, transmite ao leitor uma visio de. mundo que ele deve

incorporar. Nessa modalidade de textos encontram-se os contos de fada,
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forma de narrativa que, apesar de sua linearidade, contribui para
desenvolver na crianca o prazer para a leitura e a escrita.

Na leitura, porque a magia, as tramas das acgdes e os conflitos
prendem a atencao do pequeno leitor e, na escrita, porque a crianca,
(re)escrevendo as fantasias dos Contos de Fada, desenvolve nao sé a
criatividade mas também adquire a estrutura da narrativa de maneira
prazerosa e 1adica, possibilitando a internalizacio das convengodes da
escrita.

Além desse tipo de narrativa, usava aquelas de enredo niao linear,
caracteristica comum dos contos modernos, onde as agdes nao sao
seqienciadas, havendo brechas entre elas e, muitas vezes, até omissdes. Os
fatos sio apenas sugeridos para que o leitor tenha possibilidades de fazer
inferéncias e de construir o sentido das enunciacdoes. Ndo hd uma
seqiiéncia 16gica ou cronoldgica entre os acontecimentos. E uma forma de
enredo com misturas complexas de tempo (presente-passado) e um
desenvolvimento simultineo de acdes. Segundo Perrotti (1986), esse modelo
narrativo é regido pelo principio da reciprocidade. Leitor e narrador sao
colocados nos mesmos niveis, com novas rela¢des, onde o narrador nio
exerce a funcio de guia e de doutrinag¢do do leitor, mas de didlogo com
ele. O narrador é apenas um relator de fatos, cabendo ao leitor elaborar
relacoes, inferéncias e tirar conclusdes. Nio hd rigidez de interpretacio
inica que conduza a um resultado especifico mas, pelo contrario, ha uma
rela¢io dialégica, onde os acontecimentos se inter-relacionam, conforme as
interpretacdes do leitor.

A selecio dos textos teve como referéncia a Literatura Infantil.
Escolhia histdérias que tivessem a possibilidade de despertar interesse, na

criancga, para a leitura e a escrita. Muito embora os temas literdrios fossem
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voltados para o contexto rural (animais, florestas, campos, flores)
procurava usar aquelas narrativas que envolvessem animais conhecidos dos
alunos e que se referissem a temas urbanos com 0s quais a criang¢a convive.
Tive a intencio de utilizar histérias que fossem capazes de proporcionar
surpresa e envolvimento -do leitor, que nio fossem apenas de
entretenimento, mas que contribuissem para aquisicao de conhecimentos
em Estudos Sociais, Ciéncias e Matemadtica. Escolhia narrativas que fossem
emotivas, ladicas e divertidas, que tivessem movimentacao fisica de seus
personagens, isto é, que eles corressem, saltassem, pulassem e fizessem mil
peripécias imitando o comportamento das criangas. Procurava selecionar
livros em tamanho grande para que as crian¢as pudessem perceber as
gravuras de longe.

No inicio do trabalho com narrativas, ainda presa a relacdo
grafema/fonema, trabalhei livros das colecdes: Gato e Rato, Mico Maneco I ¢
11, Estrelinha I e II. Sic histérias voltadas para crian¢a em fase de
alfabetizacio, em que a prioridade é a repeti¢io de determinadas silabas ou
palavras, muitas vezes em prejuizo do aspecto semintico. Com esse tipo de
texto trabalhei durante a I escala, ou seja, o primeiro bimestre de 1991.

Em minha concepgio, julgava que estava procedendo corretamente,
uma vez que nido trabalhava mais a linguagem fragmentada, e sim o texto
em sua totalidade. Mas logo pude perceber as limitacdes desse tipo de
texto, pois eram contos que, apesar de evidenciarem wuma narrativa
seqilenciada, apresentavam-se pobres a respeito de elementos coesivos,
fator que dificultava a apreensio do sentido. Em conseqiéncia, as criancas
comecaram a elaborar textos com frases justapostas, repetitivas, sem elos de
ligacdo, semelhantes aos textos das cartilhas. Tendo em vista tal fato,

comecei a usar contos das colecdes: Pinte um conto, Princezinha, Samba-Lelé,
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Skindin, Corre cutia, Quem conia um conio, Peteleco etc. A evolucao das
criancas, em relagcio ao desenvolvimento da leitura e da escrita, foi logo
evidente. A partir daf, tais textos tornaram-se constantes ¢m sala de aula,
nio s6 os contos de fada, mas também os modernos.

Fu contava histérias lendo nos livros. Inicialmente, procurava ter um
didlogo bem informal a respeito da histéria que seria lida. Conduzia a
discussio para que as criangas fizessem inferéncias sobre o tema,
personagens etc. Se era livro da nossa biblioteca de sala ou, entdo, um
conto de fada ji conhecido pelas criancas, logo apareciam alunos que
davam informacdes e até falavam do enredo. Quando o livro nao era
conhecido, aceitava as adivinha¢des. Se a obra era de autor ji estudado
pelas criangas, procurava fazer uma inter-relacio com a histéria trabalhada
anteriormente, recordando um pouco do enredo. Com isso as criangas
foram se familiarizando com Ruth Rocha, Sénia Junqueira, Cristina Porto,
Eliardo Franca ¢ Mary Franca, Joel Rufino, Silvia Orthof, Terezinha Casasanta,
Ziraldo,Flévia Muniz, Neide Simées de Matos, Luiz Camargo etc.

Na primeira leitura do livro, lia a histéria mostrando com o dedo
cada palavra pronunciada, ao mesmo tempo em que relacionava o texto
lido as ilustracdes. Ja na segunda leitura, eu a fazia de maneira mais rapida,
sintetizava o texto e voltava a relacionar as a¢des dos personagens ds
gravuras. Outras vezes, dependendo da historia, a mesma era dramatizada
pelas criancas, ndo sé para interpretacdo das acdes dos personagens, mas
também para o desenvolvimento da oralidade.

Contava também histérias usando livros de imagens de Eva Furnar: ou
com as gravuras sequenciadas, como as da Colecdo Pinte um Conto, da Editora
Kuarup, com as quais trabalhei todos os contos de fada usando, para narra-

los, reproducgdes ampliadas e coloridas de xerox.



Depois da narracio da histéria, feita através de leitura ou gravuras,
havia o didlogo, com as criancas, em torno da estrutura da mesma. As
perguntas eram direcionadas para identificacao do local, tempo,
personagens, conflito, solucdo do problema etc. Nas conversas, intercalava
sugestdes a respeito do espago ¢ do tempo. Se o ambiente era floresta, eu
falava: - Vamos pensar como seriam as arvores, o capim, as flores, o
cérrego, os animais, o barulho etc. Se fosse tempo, procurava fazer com
que as criancgas sugerissem: claro, nublado, chuvoso, noite etc.

Os personagens eram muito explorados. Além da identificacao das
caracteristicas fisicas (altura, cor, cabelos, barba, bigode) e das
vestimentas, abordava também as caracteristicas psicolégicas: triste, feliz,
zangado, preocupado etc.

Em seguida explorava o enredo, isto é, a seqiéncia das agoes. A
medida que ia sendo discutido cada aspecto da estrutura da narrativa,
brincivamos de faz-de-conta. Mudava o ambiente, colocava as criancgas
como sendo os personagens, sugeria outros ou eliminava personagens,
alterava as acdes, muitas vezes fazendo o contrdrio. Fazia o possivel para
que as criancas participassem coim sugestoes, as quais eram respeitadas. No
decorrer do didlogo ia sugerindo algumas questdes como, por exemplo, no
conto do Chapeuzinho Vermelho: O que teria acontecido se Chapeuzinho
Vermelho tivesse ido de bicicleta? Se o lobo mau fosse bom, o que teria
feito para salvar a menina? O que serd que Chapeuzinho Vermelho levava
na cesta? Como serd que ficou a vida de Chapeuzinho Vermelho depois
desses acontecimentos?

As vezes a participacio do aluno ndo era apenas para identificacdo da
estrutura da histéria, mas também com gestos, cdnticos ou recitando o

refrao,
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Apés a exploracdo da estrutura da narrativa, havia a sua recriagao
pela arte ou escrita. Pela arte, além da dramatizacio, as criancas faziam
desenhos, colagens, cartazes coletivos ou individuais. A recriacdo, pela
escrita, inicialmente era feita por meio de elaboracao coletiva. Através do
didlogo, as criangas recontavam oralmente a histéria lida, enquanto eu ia
organizando com elas a seqiiéncia dos eventos, transcrevendo-os no quadro-
negro.

Os textos, coletivos ou individualizados, eram criados ndo apenas
baseando-se nas narrativas lidas, mas também em gravuras, algumas com
uma estampa, outras com ilustragdes seqlienciadas, cujo encadeamento das
acbes ajudava na organizacio da histéria escrita.

Em relacao 3 forma de linguagem, useil principalmente o discurso
indireto. O discurso direto foi praticado sistematicamente, na 2? série,
quando as criangas escreviam os préprios didlogos. Geralmente eu sugeria
que duas criangas conversassem sobre qualquer assunto e, apoés, transcrevia
a conversa utilizando discurso direto. Depois que trabalhei virios didlogos,
coletivamente, passei a pedir esse tipo de discurso na producio de textos
individuais.

Para atividades de escrita reproduzia, em tamanho reduzido, as
histérias da Eva Furnari dos livros: A Bruxinha I e I, A Bruxinha
Atrapalhada, A Bruxinha encantadora e seu secreto admirador, Gregério, além
daquelas que vém publicadas no suplemento Folhinha de Sdo Paulo. As
gravuras eram adaptadas em folhas de atividades para a reprodugido de
histérias. A partir dessas histérias em imagens, os alunos elaboravam suas
narrativas, segundo suas interpretacdes e a seqiéncia dos eventos. Foi um

tipo de atividade que ajudou a crianca na estrutura¢io do texto, porque a
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tendéncia do aluno é seguir, na escrita, a mesma seqiiéncia contida nas
ilustracgoes.

A crianca tinha toda liberdade para escrever suas histérias; as vezes
recontava-as, fazia pardfrases, outras Ve€ics escrevia completamente
diferente do texto original.

Sugeria também uma variedade de atividades, as quais dependiam do
tema e do texto da histéria. Mas todas tinham um objetivo comum: a
producéo do texto escrito em sua totalidade. As vezes era colocada em
folha de atividade uma histéria ou excertos, com proposta para continuar,
inventar ou reproduzir o conto lido. Outras vezes sugeria nomes que
indicavam personagens, lugar, acido e conflito. Também introduzia outro(s)
personagem(ns) para as criangas criarem a histéria, insinuava a criagao de
nova narrativa. Exemplo: na histéria Branca de Neve, sugeri que as criancas
contassem outra histéria falando sobre a vida dos dois (principe e
princesa), depois de casados.

Assim sendo, acredito que o discurso narrativo foi fundamental na
aquisi¢io da escrita porque as criangas, ao €sCreverem suas fantasias,
desenvolvem nio s6 a criatividade, mas também a producdo de textos

discursivos com estrutura.

Os Textos de Estudos Sociais e Ciéncias

A funcdo heuristica de linguagem foi trabalhada por intermédio de
textos de Estudos Sociais e Ciéncias, embora na 1? série ndo tivesse a
preocupacio de trabalhar esses conteddos especificamente. O objetivo
principal era fazer com que as criancas se desenvolvessem na leitura e na

escrita. Mesmo assim, os conhecimentos em Ciéncias foram estudados
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através de histérias ou textos informativos que exploravam temas sobre o
corpo humano, plantas e animais. Os contetddos de Estudos Sociais eram
trabalhados através de temas integrados as vivéncias infantis e as relacoes
da crianca com ©OS grupos sociais (familia, colegas, escola), além das datas
comemorativas. Para complementar o0s conhecimentos, tanto de Ciéncias
como de Estudos Sociais, foram utilizadas as noticias de jornais sobre
assuntos que pudessem despertar interesse nas criancas.

Os procedimentos dialégicos eram 0s mesmos, voltados nic mais para
a ficcao, como nas narrativas, mas para as informacoes cientificas e
objetivas. Por exemplo: dependendo do texto, eu fazia o levantamento das
caracteristicas dos animais, seu habitat, comportamentos, utilidades etc.

Na 9% série, como as criangas jd haviam adquirido mais
desenvolvimento na leitura e na escrita, os conteudos de Estudos Sociais €
Ciéncias foram mais sistematizados.

Em Estudos Sociais, os temas abordados referiam-se ao bairro de cada
aluno, destacando os seguintes aspectos: a localizacao, a rua da crianga, as
escolas, os postos de saide, o problema do lixo, o tipo de casa
predominante, a dgua, o transporte urbano, a seguranca etc. Para cada um
desses temas, eu elaborava textos sobre um bairro ficticio, abordando o
problema em foco. Esses textos eram os mediadores de debates, ao mesmo
tempo em que procurava relaciond-los com os problemas dos bairros das
criancas. Muitas vezes, para enriquecer as discussdes, lia noticias de jornais
ou de revistas sobre o assunto abordado. As vezes era uma reportagem
sobre desidratacio ou célera, outras vezes noticias sobre acidente de
trinsito, preco alto das mensalidades escolares etc. Depois dos didlogos
sobre o tema, faziamos um texto coletivo que tivesse como ponto de partida

a situacio do bairro de uma crianca. Esse texto recebia 05 mesmos
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procedimentos que as histrias: leitura, divulgacio em folhas de atividades,
com proposta para criagao de novo texto.

Foi uma forma muito real de estudar Estudos Sociais. As discussoes
sobre os diversos problemas detectados pelas criangas, nos bairros,
constituiram oportunidades para elas estabelecerem comparagoes entre 0s
mesmaos.

Os estudos de Ciéncias, por sua VvVez, foram enriquecidos, na 22 série,
com a pesquisa Um ensino de Ciéncias numa abordagem comstrutivista-
interacionista, desenvolvida em minha classe e coordenada pela
Prof®. Dr?. Vera Maria de Moura Almeida. Essa investigacdo tinha como
objetivo proporcionar situagdes de aquisicio de conhecimentos em
Ciéncias, ndo apenas baseando-se em informacgdoes abstratas, mas também
criando estratégias para que as criangas interagissem com o objeto fisico,
isto é, com material concreto e possibilitasse, concomitantemente, a
elaboracio de textos escritos.

Para exemplificar como aconteceu a dinamica das atividades
desenvolvidas em classe, vou deter-me no relato da unidade: Os ossos do
corpo humano.

Como a prioridade dessa pesquisa era o uso de material concreto na
aquisicao de conhecimentos de Ciéncias, logo de inicio utilizel um
esqueleto humano para que as crian¢as observassem o tamanho dos ossos, a
resisténcia, o formato e as articulacées. Foi um momento em que os alunos
movimentavam as articulagdes do esqueleto e faziam leituras dos nomes dos
05505 que constavam nas etiquetas. Ainda na mesma aula, as criancas viram
e apalparam um pulméo e um coracio de boi, cuja finalidade era fazer com
que elas percebessem a importancia dos ossos na protecao de tais drgaos.

A aula seguinte constou de uma visita das criancas ao Laboratério de

Anatomia Animal da U.F.G., cujo objetive foi mostrar aos alunos os
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esqueletos de diversos animais. No Laboratério, as criancas ficaram
inquietas, talvez devido a quantidade de novidades que lhes foi
apresentada. Eram esqueletos de boi, cavalo, camelo, macaco, onga, veado,
ema, galinha, passaros, lagartos, ras etc. Os alunos perguntavam, mexiam
nos ossos, movimentavam as articulacdes, liam os nomes. Foi uma situacéo
que possibilitou a interacao da crianca com o objeto de estudo (esqueleto
de animais) e proporcionou oportunidades para a formacio de conceitos.
Depois da aula sobre o esqueleto humano e da visita ao Laboratério de
Anatomia Animal, as criancas elaboraram textos sobre o tema em estudo.
Portanto, foi um tipo de experiéncia em que os alunos interagiram com o
concreto e o cientifico, de uma maneira pratica e lidica.

Os resultados do trabalho com diversos tipos de textos, serao
apresentados no préximo capitulo, através das producgdes escritas de Maria

que serdao analisadas de modo longitudinal.
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6 - DIALOGANDO COM OS TEXTOS DE MARIA

No capitulo anterior, descrevi o trabalho com os usos e funcdes da
lingua escrita, integrados aos diversos tipos de textos.

Agora, nesta parte, no meu diilogo com os textos, analisei a evolucgao
conceitual da escrita de uma crianca, tomando como referéncia as
categorias que Vygotsky usou para estudar o discurso interior.

Conforme os critérios pré-estabelecidos anteriormente, selecionei
Maria para ser o sujeito da pesquisa. Esta aluna reside no bairro Goiania II,
é filha mais velha de uma famfilia de trés irmaos. Seu pai trabalha, como
assessor de jornalismo, no SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial), sua mie trabalha em casa, nos afazeres domésticos e como
manicure. Maria cursou a Pré-Escola no SESI (Servico Social da Indistria)
e tinha sete anos quando iniciou a 1* série, mas nao lia e nem escrevia
convencionalmente. Em classe sempre demonstrou interesse pela leitura ¢
pela escrita. Era comum vé-la desenhando espontaneamente; tentava ler
histérias e escrevia ao seu modo. Todavia, o seu desenvolvimento sobre a
lingua escrita foi sendo revelado através dos textos que serio analisados em

seguida.
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TEXTO 1

A leitura da histéria que seguec € a dramatizacio realizada pelas
criancas deram condicOes para que Maria praticasse a func¢io imaginativa
da lingua escrita, na producao de seu texto.

A Margarida Friorenta

Era uma vez uma Margarida num jardim.

Quando ficoun de noite, a Margarida comegou a tremer.
Ai, passou a Borboleta Azul.

A Borboleta parou de voar.

- Por que vocé estd tremendo?

- Frio!

. Oh! E horrivel ficar com frio! E logo numa noite tio escura!
A Margarida deu uma espiada na noite.

E se encolheu nas suas folhas.

A Borboleta teve uma idéia:

- Espere um pouco!

E voou para o quarto da Ana Maria.

- Psiu! Acorde!

- An! E vocé, Borboleta? Comeo vai?

- Eu vou bem. Mas a Margarida vai mal.

- O que é que ela tem?

- Frio, coitada!l

- Entdo jd sei o remédio. E trazer a Margarida pro meu guarto!
- Vou trazer ja!

A borboleta pediu ao cachorro Moleque:

- Vocé leva esse vaso pro quarto da Ana Maria?
Moleque era muito inteligente.

E levou o vaso muito bem.

Ana Maria abrin a porta para eles.

E deu um biscoito ao Moleque.

A Margarida ficou na mesa de cabeceira.

Ana Maria se deitou.

Mas ouviu um barulhinho.

Era o vaso balangando.

A Margarida estava tremendo.

- Que € isso?

- Frio!

- Ainda? Entdo ji sei! Vou arranjar um casaquinho pra vocé.
Ana Maria tirou o casaquinho da boneca.

Porque a boneca niao estava com frio nenhum.

E vestiu o casaquinho na Margarida. '

. Agora vocé estd bem. Durma e sonhe com os anjos.
Mas quem sonhou com os anjos foi Ana Maria.

A Margarida continuou a tremer.

Ana Maria acordou com o barulhinho.

. Outra vez? Entio j4 sei. Vou arranjar uma casa pra vocé!
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E Ana Maria arranjou uma casa para a Margarida.

Mas quando ia adormecendo ouviu outro barulhinho.
Era a Margarida tremendo.

Entio Ana Maria descobriu tudo.

Foi 14 e deu um beijo na Margarida.

A Margarida parou de tremer.

E dormiram muito bem a noite toda.

No dia seguinte Ana Maria.disse paraa Borboleta Azul:
- Sabe, Borboleta? O frio da Margarida nao era frio de casaco, nao!
E a Borboleta respondeu:

- Ah! Entendi!

Fernanda Lopes de Almeida

B R RCLLTTLLVRT TP
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Ap6s o trabalho com a histéria a Margarida Friorenta, pedi que cada
crianca escrevesse espontaneamente sobre a narrativa ouvida, ou criasse
outra conforme a imaginacio ou, ainda, desenhasse segundo seu
entendimento.

A producio do desenho € a escrita da palavra bomita foram evidéncias
de que Maria, nessa fase, ja sabia distinguir a escrita do desenho. Além do
mais, a prépria representacio da histéria através do desenho - a menina € a
flor, os dois personagens principais - foi um indicador de que Maria "’
construiu o sentido do texto, deixando de desenhar apenas o cachorro e a
borboleta, personagens, talvez para ela, secunddrios. A palavra bomita
provavelmente foi imitacio da escrita de um colega ou de palavras que
estavam no quadro-negro ou nos cartazes da sala, pois ndo conseguiu lé-la.
Todavia, aparece destacada na composi¢ao de seu texto, embora nio tenha
aparecido no corpo da histéria. Vale dizer que as producdes posteriores de
Maria evidenciaram que ela nio sabia escrever, convencionalmente, no
inicio da 1% série.

Maria gerou sentidos através dos desenhos representando
diretamente objetos e agdes, ou seja, empregou o simbolismo de 1? ordem.
Segundo Vygotsky (1988}, a fase do desenho, que antecede a escrita, assim
como dos gestos, das brincadeiras e dos jogos infantis constituem etapas
preliminares do desenvolvimento da escrita. Desse modo, o texto
desenhado por Maria representa um estigio inicial que faz parte de uma
série de transformacdes constitutivas do processo de aquisigdo da lingua

escrita.
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TEXTO 2

A histéria, a seguir, foi instrumento mediador para trabalhar a funcao
imaginativa da linguagem e, simultaneamente, deu possibilidades para que

Maria elaborasse um pseudotexto:

O Pote de Melado

O gato falow:

- Vem rato.

O rato falou:

- Vem pato.

O gato falou:

- Vamos comer melado.

- A vovo vem ai! — falou o pato.

E o gato pulou na lata, o rato pulou no bule, o pato pulou na panela.
A vové viu o rabo do gato. Viu o rabo do rato. Viu o rabo do pato.

A vové pegou o gato pelo rabo. Pegou o rato pelo rabo. Pegou o pato pelo rabo.
E a vové deu para eles um pote de melado.

Mary Franga e Eliardo Frange
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O texto demonstrou uma evolucio qualitativa na escrita de Maria em
relacio ao anterior. Além de ter constituido o sentido da histéria, através
dos desenhos da avé e dos animais, ela também elaborou um texto com b
(cinco) linhas € n&o apenas uma palavra como no texto anterior.
Provavelmente, sua escrita pode ser caracterizada de segunda ordem, uma
vez que Maria escreveu signos (letras) para representar a fala e nao apenas
os desenhos. Ela escreveu palavras da esquerda para a direita,
segmentando-as de modo regular na linha, mas com algumas pseudoletras. -
Sua escrita é ilegivel e apresenta combinacdes sildbicas baseadas em suas
percepgoes, carcteristicas que revelam uma elaboracdo conceitual sobre a

escrita, tipica de agregacio desorganizada, como notei nas palavras:

ZB@ ?@Z@ PG&G @GGZG

WiiiCe ia poce
r0n4a pela pale
laa pasal dea
pati di

Sido pois, palavras em que as relagdes sildbicas ndo seguem as formas
convencionais da escrita, embora eu tenha observado combinacoes sildbicas
com as consoantes p, t, g, I (presente nos nomes dos animais do texto) que

se repetem de forma diferenciada em varias situacoes.
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TEXTO 3

A narrativa abaixo, contada a vista de gravuras, contribuiu para que
Maria praticasse a funcdo imaginativa da linguagem escrita, criando uma
histéria.

Os Trés Porquinhos

Era uma vez trés porquinhos que safram pela floresta e resolveram fazer
suas casinhas para morar.

O primeiro fez uma casinha de palha. Quande o lobo mau apareceu, o
porquinho fechou bem a porta. O lobo assoprou e bufou e a casinha de palha .
veio abaixo. O porquinho conseguiu fugir para a casa do irmao.

O segundo porquinho arranjou galhos secos e paus ¢ fez a sua casinha. O
lobo chegou, assoprou e bufou e a casinha de madeira veio abaixo. O porquinho
também conseguin fugir.

O terceiro porquinho era mais esperto, por isso, construiu sua casinha
com tijolos e cimento. O lobo chegou, assoproun e bufou, mas a casinha
continuou no mesmo lugar.

O lobo teve uma idéia. Convidou o porquinho para colher macas. No dia
seguinte, o porquinho acordou bem cedo e colheu as magas, antes que o lobo
chegasse. O lobo mau ficou furioso. Entdo resolveu convidar o porquinho para
irem ao mercado. O porquinho acordou cedo e saiu, porém quando viu o lobo
atris dele, entrou numa lata de leite. A lata saiu relando ladeira abaixo, o lobo
tropegou nela e caiu.

O lobo entio subiu no telhado para entrar pela chaminé da casa do
porquinho. Este pés um caldeirio de dgua fervendo embaixo da chaminé. E o
lobo caiu bem dentro do caldeirdo, queimou seu rabo, saiu correndo pela
floresta e nunca mais voltou.

E os trés porquinhos viveram juntos e felizes, livres para sempre do lobo
mau.

Folclore
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O texto de Maria revelou uma evolugio conceitual a respeito da
escrita em relacao ao texto precedente. Ela escreveu com desenvoltura, deu
asas a4 sua imaginacdo, deixando o sentido fluir de modo espontineo,
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resultando com isto um texto ilegivel de 13 (treze) linhas. Seu discurso
apresentou caracteristicas de agregacio desorganizada porque, na maior
parte do texto, as correspondéncias grafemas/fonemas foram baseadas em
suas percepgoes, sem possibilidades do leitor decodificd-las para proceder a
leitura. Todavia, hd fragmentos de enuncia¢bes em que as relacoes sildbicas

se aproximam da forma convencional, tais como:

..o doca lal paiio na fam iala... (o porco ... passeando fora da sala)
..o {odo cara... (o lobo correu)

...padi lorz... (passeando 14 fora)

Além desses aspectos, Maria escreveu segmentando, como no texto
anterior, o que revela seu desenvolvimento a respeito das conven¢oes da
lingua escrita.

Ao longo do texto ha repeticaio do o e a nas enunciacdes, fato
apontado por Vygotsky (1988) no sentido de que, na linguagem oral, a
funcio indicativa é a primeira a aparecer. Nessa concepcdo, as palavras
iniciais da crian¢a servem para indicar o objeto e nao para categorizi-lo,
além de serem dependentes do contexto e da proximidade do objeto. De
meu ponto de vista, esta caracteristica também aparece na fase inicial da
escrita, ou seja, os referentes comuns da oralidade sio transcritos para a
escrita. As formas repetidas virias vezes ao longo do texto, o lobo ¢ o boco
(porco), serviram para indicar os animais nas varias acoes da histéria, como

observei nas enunciacoes:

...0 hoco lal. .. ...0 doro o lodo. ..
..G &acana,fcz... .. 0 daco M. ..

...0 loba cora. .. .,.apaiulla.,.

..o patamealm...péﬁca ...a lodo la pala...
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Creio também que a repeticido das palavras no sentido vygotskyano €
um fato a ser apontado. Ela ndo ocorreu de modo mecénico, mas
demonstrou uma reelaboracao qualitativa por parte de Maria, vez que as

palavras o boco, o lobo aparecem, nas enunciacdes, em diferentes formas de

combinacdes.

TEXTO 4

Os conhecimentos das criancas a respeito do préprio corpo e a leitura
da poesia Meu Corpo, foram elementos geradores para que Maria praticasse, ‘
entre outras, a funcio heuristica da lingua escrita, enumerando as partes

do corpo humano:

Meu Corpo

Eu tenho dois olhos
Que sao para ver.

Eu tenho um nariz
Que € bom para cheirar.

Eu tenho uma boca
Serve para comer.

E eu tenho orelhas
Que sdo para escutar.

Tenho duas pernas

E tenho dois bracgos
Que servem para andar
E para os abragos.

Ruth Rocha
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Notei que os desenhos criados por Maria revelam os aspectos globais
do pensamento. Isto é, ela representou nio apenas a atividade solicitada - o
corpo humano e o nome de suas partes - mas também os aspectos da
realidade, na parte inferior da folha, que provavelmente foram

relembrados durante a elaboracdo do texto. Percebi que Maria desenhou e
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escreveu o que veio 3 mente, no momento da producgdo, sem a preocupacao
de selecionar e organizar as idéias para compor o texto, desenhado ou
escrito, conforme as normas convencionais.

O desenho e a lista de nomes sio evidéncias de que Maria constituiu
o texto com sentido conforme o tema. Escreveu algumas palavras fazendo
correspondéncia grafema-fonema, bem préximas das normas convencionais,
como verifiquei na grafia das palavras:

nary - calilo - boca - méole - pema

Entretanto, na maior parte do texto, Maria escreveu seguindo suas
percepcboes, em forma de aglomeracio desorganizada sem prender a
atencido as convenc¢oes da escrita.

Observei ainda caracteristicas do discurso interior refletidas no texto,
como as abreviacdes de letras nas palavras:

calRla - nALG - PEMG (cabelo, nariz, perna).

E importante notar, também, que as palavras se apresentam em forma
de lista, ligadas ao desenho na parte lateral do texto, indicando que da

poesia ela destacou o que ela sentiu como seus tragos principais: cabelo,

nariz, boca etc.
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TEXTO 5

A narrativa a seguir, sobre a Pascoa, foi lida para os alunos e seguida

de comentdrios sobre sua estrutura (personagens, local, tempo, acgodes,

tos etc). Mesmo com esses didlogos, Maria elaborou um pseudotexto,

talvez resquicios de suas expériéncias com a escrita de cartilhas.

Orelhinha

Orelhinha era um coelho branquinho, branquinhe como a neve. Nascera
com um mau hébito: mexer o nariz o tempo todo.

O pai dizia que o filho parecia com ele; mas a mie dizia que era com o
vovd.

Para ele, isso nio importava. O que ele queria era xeretar tudo com o seu
nariz rosado.

Aproximava-se do gato € movia o nariz como se quisesse cheira-lo. O
bichano nio gostava da histéria. Levantava e ia embora.

Orelhinha metia o nariz em cima do Mopi, que também nio gostava; ele
dava uns latidos fortes, mandando-o sair.

E assim era todo o dia ¢ com todos os outros animais.

A avé, dona Pascoalina, chamava o neto e dizia-lhe para nio meter o nariz
onde nao era chamado.

Isso é muito feio, Orelhinha! Além disso, um bicho poderia ficar com
raiva e machuci-lo.

Mas, vové - dizia Orelhinha - eu quero conhecer todos ¢ ser amigo deles!

Vamos fazer um trato! - falou Dona Pascoalina. A Pdscoa estd perto.
Comporte-se ¢ vocé me ajudara a entregar os chocolates. Com isso vocé podera
fazer muitas amizades.

Orelhinha aceitou o trato. Foi o coelhinho mais comportado da familia.

Chegou a Pdscoa.

Dona Pascoalina botou-lhe, no pescogo, um lago vermelho. Arranjou-lhe
uma cestinha com chocolates.

E levou-o junto a distribuir ovos e coelhinhos de chocolate.

A crian¢ada, quando via orelhinha chegar, ficava louca de contente. Era
uma alegria geral.

Faziam amizade logo, logo... e queriam brincar o tempo todo.

Naquele dia, fez tantas amizades que até cansou.

E gquando iam voltando para casa, ele prometeu a Dona Pascoalina que
nio ia Xeretar nunca mais os outros, se ela o levasse junto na Pdscoa do ano
seguinte.

Em casa, nido teve nem forc¢as para contar ac pai e a mae sobre o dia, pois
adormeceu logo de tio cansado que estava.

Martins Dagostim
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O texto apresentou as duas formas de representa¢ao - o desenho € a
escrita - com sentido e coeréncia em relacio ao tema, mas com
predominiancia do desenho (ovos de Pdscoa e coelhinhos). Tal aspecto
pode ser visto como caracteristica do simbolismo de 1* ordem, porque
Maria criou desenhos para representar objetos e acées. Mas também pode
ser analisado como uma fase em transicao do simbolismo de 1* para o de 2*
ordem, porque a aluna utilizou signos (palavras) para representar a fala.
Sio, portanto, duas formas diferentes de linguagem usadas para gerar o

sentido do texto.
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A escrita de Maria reflete o tipo de texto das cartilhas. Ela elaborou
enunciacdes impessoais, justapostas, que nao permitem o didlogo com o
leitor. Além de serem curtas, sem elementos coesivos, sdo organizadas
seguindo os parimetros das cartilhas. Apesar de tudo, as enunciagoes
divergiram do modelo: O dedo do Dudu déi. Esses aspectos podem ser vistos
como uma estrutura textual internalizada, provavelmente durante a Pré-
Escola, ou de meu préprio trabalho inicial, quando os textos divulgados nas
folhas de atividades eram constituidos de frases repetitivas € sem elos de
ligacio. E importante observar que no texto de 04/03/91, ela estava muito
mais solta, sem preocupar-se com a relacao estrita letra/som, mas com o
sentido que estava sendo gerado.

Em relacio ao desenvolvimento de conceitos sobre a escrita, suas
enunciagcdes mostraram as palavras: mamae, escrita convencionalmente;
paipai, com aproximag¢des da norma padrio; culaliaka (coelhinha), grafada
quatro vezes de forma diferenciada. Em todos esses casos a
correspondéncia grafema/fonema seguiu suas percepc¢des pessoais, mas
assemelhando-se as correspondéncias silibicas convencionais e algumas
segmentais. Contudo, Maria nio segmentou o fragmento da enunciagio
painazalpasa. Apesar de estar ilegivel, conforme minha percepcéo, isso
demonstrou o aspecto condensado do discurso interior que esta sendo
refletido na escrita. Segundo Vygotsky (1987), no processo de aglutinacao,
as palavras separadas e préximas a palavra complexa sofrem abreviacao de
sons, de modo que apenas uma parte desses se inclui nesta. Dai porque a
crianca, na fase inicial da escrita, nio apenas aglutina silabas nos comegos
e fins de palavras, mas também faz a uniao delas, de tal forma que uma

palavra interfere na outra.
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TEXTO 6

A leitura da poesia abaixo, em forma de jogral, e o didlogo com as
criancas, sobre as atividades que poderiam ser feitas em casa para auxiliar a
mie, foram informagdes que possibilitaram a producéao do texto que

sucede:

A Minha Casa (fragmenios)

Minha casa é bonita:

Tem flores no jardim
Laranjeira no quintal

Tem borboletas voando
Dois passarinhos cantando...

Minha casa é feia:

Tem assoalho riscado
Uma vidrac¢a quebrada
Tem parede rabiscada...
"Arte da criancada"...

Minha casa é grande:

Uma cal¢ada larga... pra lavar

Uma cozinha enorme... pra arrumar

Um quartio... com brinquedos pra guardar...
Cabe meu pai... minha mie...

eu... meus irmaos... 0s amigos...

Dois cachorros e um gato...

além de alguns periquitos.

Minha casa é pequena:
Quando estou doente
fechado num "guartinho"...
ou de castigo

trancado... sozinho...

Af entao...

mais do que pequena
minha casa € uma "prisao”...

-

Minha casa é perfumada:
Cheira a flor de laranjeira
Cravo... jasmim... roseira...
cheira a comida gostosa...
bolo assando...

Cheira a pao...

roupa limpa e sabao...

Minha casa é malcheirosa:
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Tem cheiro de roupa suja
de suor... e de chulé...
Cheira a remédio amargo...
pomada...

colchio "molhado”...

Nély A. Guernelli Nucci
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Maria elaborou um texto usando principalmente a funcao

regulatéria da lingua escrita. Nio fez frases isoladas e repetitivas, como no
texto anterior, mas escreveu constituindo o sentido do texto, usando para
isto enunciacdes segmentadas e interligadas com o elemento coesivo ¢ (e)
em vdrias situagoes.

Pelo contexto do discurso escrito, pude notar que Maria escreveu

fragmentos de enuncia¢des bem préximos da forma convencional:
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...lmpa mima caia... (limpar minha casa)

é para varom rpa é paria rwupa... ( e para lavar roupa e passar roupa)

Constatei também, nas enunciagdes, algumas palavras escritas

convencionalmente, tais como:

Eu - casa - mamie - para

Seu texto contém alguns fragmentos de enuncia¢des que permitem a
construcido do sentido pelo leitor, todavia o restante de seu discurso esta
ilegivel. Maria fez correspondéncias grafema/fonema seguindo suas
percepgoes, ao invés de seguir as convengoes da escrita, demonstra, com
isto, uma formacdo conceitual tipica de aglomeracdes desorganizadas,
perfeitamente compreensiveis como em delami (dela me). No entanto,
como apontei, algumas dessas palavras ocorrem sem tais aglomeracoes. E o
caso, por exemplo, de palavras como pum nha (punha), indicando o
trabalho de Maria com a escrita convencional do tipo alfabético.

Além disso, suas repeticbes com frases iniciadas somente pelas
determinantes o, a, cedem espaco a um texto mais coesivo, portanto,
estruturalmente mais elaborado. O eu da narradora, ela prépria, €

proeminente, indicando um afastamento das frases impessoais do texto de

27/03/91 e se coloca como sujeito de suas agodes.
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TEXTO 7
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No bilhete Maria usou a funcio interacional da lingua escrita para se
comunicar com a professora. Ao estabelecer o didlogo com o outro, cla
apoderou-se de vozes alheias de um texto coletivo construido em classe.
Nesse, uma crianca justificava sua falta a aula porque estava doente e com
dor de barriga. Maria também utilizou-se dos mesmos argumentos para

desculpar-se pela auséncia a aula, como revelam as enunciagoes:

somia Ce somia Ce domie;

(Sonia eu Sonia eu/estou/doente)}

Eu domia é mia e Cicola de gua com Somia é-cz/z,u?a...

(Eu Sonia eu nao/vou i/escola... Sonia /estou com dor de/ barriga)

O discurso do texto coletivo foi internalizado pela aluna, sendo
depois externalizado por meio da escrita. Segundo a perspectiva de Bakhiin
(1988), o texto nio é apenas de Maria, mas também de outras vozes que O
precederam, vozes alheias das quais ela se apropriou.

¥, entio, uma modalidade de escrita em que Maria assume a posicao
de sujeito que tem voz, escreve o que pensa, deixando fluir o sentido,
sendo bem diferente das enuncia¢des impessoais do texto de 27/03/1991.

Em relacido ao desenvolvimento conceitual sobre a escrita, verifiquel
que Maria escreveu a seu modo, com predominio de percepgoes sincréticas
e difusas. Ela justap0s palavras e enunciagdes, revelando um pensamento
conceitual tipico de agregacio desorganizada, vez que a maioria das
palavras foram escritas com relacoes grafema/fonema baseadas em critérios

pessoais, tais como:

Samic - Sénia;

moG - nao;

domle - doente.
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Identifiquei, também, alguns fragmentos de enunciacoes que
mostram o aspecto sintitico do discurso interior, sendo refletido na escrita,

isto é, as abrevia¢cbes dos sintagmas e até de oracgoes:

Ce domde. (Eu /estou/ doente)
Maa Somiac é méa e edeala. (Nao Sénia eu nao/vou/a escola)

Somia Eauga (Sénia/eu estou com dor de/barriga)

Maria usou a escrita para dialogar e interagir com um interlocutor (a
professora). Ao escrever o que pensou, suas enunciacbes apresentam
porgoes e fragmentos condensados do discurso interior, com omissoes,
repeticdes e aglutinacdes, aspecto este justificado porque o sentido que
estd sendo gerado, através da escrita, é conhecido do escritor. Mas para ser
entendido pelo leitor, o discurso precisa ser claro e¢ detalhado, exigindo
maior nuimero de palavras, requisito esse que a crianca desenvolve a
medida que evolui na escrita. Observei ainda que as palavras — Sonia, ndao,
doente, e — Tepetem-se em composicdes diferenciais de forma ao enunciar a
idéia principal: dizer a Sénia que ndo vai a aula porque estd doente; uma

repeti¢do enfdtica e ndo aleatodria.
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TEXTO 8

O filme Os miisicos de Bremen, assistido por Maria, e a posterior leitura
da mesma narrativa, apresentada em seguida, foram veiculos mediadores
para que a aluna usassec a funcao imaginativa da lingua escrita na producao

de sua histéria.

Os Miisicos de Bremen

Um homem tinha um burro que trabalhou durante muitos anos, mas como
estava ficando velho, o homem pensou em desfazer-se dele. Entioc o burro fugiun
para Bremen, pois desejava tornar-se miisico da cidade. No caminho encontrou
um velho cio de caca que também fugira do dono e o burro convidou-o para
seguirem juntos. Depois viram um gato que jd nao podia mais cagar ratos € por
isso sua dona queria afoga-lo.

- Venha conosco para Bremen - disse o burro. - L4 poderd tornar-se
miisico da cidade.

Os trés fugitivos continuaram a andar ¢ viram, no quintal de uma casa, um
galo que cantava com toda forca. O galo explicou que sua dona queria comé-lo
numa sopa, por isso ele gritava enquanto podia. O burro convidou-o para viajar
com eles e o galo aceitou.

A noite, chegaram a um bosque e resolveram pernoitar. O galo que havia
se empoleirado no alto de uma drvore, disse aos companheiros que devia existir
uma casa nas proximidades, pois ele via brilhar uma luz. Para ld eles se
dirigiram. A casa era uma guarida de ladroes. O burro chegou perto da janela e
espiou para dentro e vin os salteadores em volta de uma mesa, comendo e
bebendo. Os animais entio combinaram o que fazer para expulsar os ladroes da
casa e tiveram uma idéia. O burro devia colocar as patas dianteiras na janela, o
cio saltaria sobre o lombo do burro, o gato sobre o cachorro e o galo pousaria
na cabega do gato. Assim fizeram e, a um sinal combinado, os quatro comecaram
a fazer misica. O burro zurrava, o cio latia, o gato miava e o galo cantava.
Precipitaram-se entio para dentro da casa, guebrando a vidraca. Os ladrdes
fugiram apavorados. Os quatro companheiros comeram a vontade. Depois
acomodaram-se para dormir.

Vendo que a luz estava apagada, o chefe do bando mandou que um deles
fosse 14 para examinar a casa. Quando o homem entrou, o gato pulon e
arranhoun seu rosto, o ciao saltou ¢ mordeu sua perna, no quintal, o burro lhe
deu um coice, enquanto isso o galo gritava. O bandido voltou correndo e disse a
seu chefe:

- Ai! L4 na casa estdi uma bruxa horrorosa que me arranhou, diante da
porta estd um homem com um facdo, no quintal estd deitado um monstro negro
¢ no telhado estd o juiz que grita: "Tragam-se cd este patife”.

Desde af os salteadores nao voltaram mais para a casa e 0s quatro musicos
Ja ficaram.

Irmaos Grimn
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Maria escreveu, espontaneamente, deixando fluir o sentido da
histéria em um texto que preencheu todas as linhas da pdgina. Mesmo que
a maior parte de sua histéria esteja ilegivel, pelo contexto ¢ possivel o

leitor construir o sentido no inicio da mesma, como mostram as

enunciagoes:

04 medicod do Bremem Os musicos de Bremen

Era uma vez os misicos de

87’6 uma vege ob muicos do Bremen. Um dia o galo e

Brenen wuna dia o Qalfa e o cachorro e cavalo e o galo
estava/m/ no pitio, e um dia o
c/mwemalaea?ala elaua / : P
cavalo vi/u/ um cachorro e o
ne pa&'a ¢ una dia o chovola wi cachorro estava correndo um
um chrore e o chore e laua cavalo falou para o cachorro e

t r ir comigo...
erodo wm cavola {ola para o /perguntoun/ que ig

c/m/m e gue i coMmt. ..

Quanto ao restante da narrativa, observei que as palavras estao
formadas com omissdes de letras, silabas e ainda com um excesso de
segmentacido que dificulta sua decodificacdo pelo leitor. Esses aspectos
podem ser vistos como a caracteristica abreviada do discurso interior sendo

transcrita para a escrita, tal como ocorreu nas palavras:

chore (cachorro) cando (quando)
lova (estava) wiuya (m1sicos)
folo (falou) coni (cante)
caua (cavalo) eroda (correndo)

Vale dizer que nesse texto a por¢io do discurso escrito legivel foi
maior do que no texto anterior (bilhete). Além disso, o esforco de Maria
para relembrar a histéria, fazer segmentacao de palavras e silabas, elaborar
correspondéncias grafemas/fonemas, aproximadas das convencoes da
escrita ortogréafica, sio indicios de suas agoes reflexivas sobre/com a escrita

e ndo apenas uma escrita baseada na oralidade.
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Além do mais, constatei que no texto ocorreram, de modo
simultaneo: a aglomeracGo desorganizada porque hd palavras em que as
relacbes grafema/fonema estao fundamentadas no ponto de vista da
crianca; a emergéncia de pensamento por complexos uma vez que Maria fez
classificacoes de grafemas/fc‘memas elaborando correspondéncias silabicas
seguindo as convengdes da escrita, como aparecem nas primeiras
enunciacoes do texto.

Desse modo, Maria vai externalizando, cada vez mais, as estruturas
préprias dos textos tipicos de histérias ocidentais; a coesiao entre o0s
elementos das enunciagdes ¢ bastante aparente, cOmo em una dia (um dia),

mas mdo (mas nao) e os es.
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TEXTO 9
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TEXTO 10

| Codigo do Gplieagie
aﬁumc (a): Tpohao
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Os textos - 9 e 10 - foram produzidos por Maria depois de uma greve
dos professores da Universidade Federal de Goids, que ocorreu de

08/06/91 a 22/09/91.
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Apesar do prolongado tempo sem aula, nao houve um retrocesso em
sua escrita mas, pelo contriario, as listas mostraram uma evolucao
qualitativa em relacdo as producdes anteriores. Os sentidos gerados por
Maria, em torno dos temas, sdo agora possivcis de serem construidos pelo
leitor. As correspondéncias grafema/fonema nio foram baseadas apenas
nos seus pontos de vista mas seguiram as regras convencionais da escrita.
Esse aspecto revelou o uso de operagoes classificatérias do tipo pensamento
por complexos. Interpretando os textos a partir de Smolka e Gées (1992), a-
escrita de Maria pode ser considerada como relato do conhecimento, ou seja, a
aluna preocupou-se em escrever o que conhecia, embora tenha repetido, no
texto, os mesmos nomes de animais, em combinacoes sintagmadticas dife-
rentes tratando-se, portanto, nido de meras repeticoes, mas de reela-
boracdes dos conceitos apreendidos.

No que diz respeito as caracteristicas do discurso interior, refletidas

na escrita, Maria continuou a abreviar silabas e letras em algumas palavras:

garape - guardanapo pagaio - papagaio
dapd - sapd6lio lealfa - hipopétamo
@uco - dlcool pare - jacaré

milio da @rica - milho da Arisco lede - também

Mesmo sendo listas, Maria empregou os coesivos - ¢, também, no

sentido de acrescentar mais um nome de animal. Exemplos:

...e pole e o jacare. ..

... 8 jacare e picapo por. ..
... debe jacare e leao. .

... lede e tom muilo. ..

De meu ponto de vista, Maria cresce em sua escrita, o que lhe €
possibilitado, entre outras varidveis, pela ndo coercic de sua escrita, ou
seja, ao interagir com diferentes tipos de texto, ela os vai construindo a seu
modo e ritmo. Nesse sentido, deixa-me ver o seu caminhar, estruturando-o a
partir dela e ndo sobre ela.
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TEXTO 11

Com a histéria em imagens da Eva Furnari, Maria criou uma narrativa

usando, entre outras, a fun¢io imaginativa da lingua escrita.

i -Q,.c: .aD,-LM
M—MM.{.M r

oo =

c?mv....:t-‘. o siertion. anmmon L shomior

Era uma /vez/ bruxinha. Um dia a bruxinha foi desenhar no quadro e
desenhou /um menino/. E ai a bruzinha fez uma migica. Eu vou fazer a mdgica.
E de repente aconteceu que o menino saiu do quadro. E a Bruzinha nio tinha
brinquedos e a bruxinha resolveu dar um ldpis para desenhar. E ai ele estava
/desenhando/ muito. Ai pensou em fazer uma casa com sofd. E ai /desenhou um

sofd/ fez tudo e /ficou/ tudo alegre. Achou muito bonito, entdo, resolveu
entrar.
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Nessa histéria, Maria ocupou seu €spaco de narradora, constituiu o
sentido do texto acompanhando os movimentos, as acoes, as transformagoes
e a magia dos personagens da gravura. Revelou uma evolugdo conceitual em
relacio ao discurso escrito, quando comparado ao texto de 06/06/91.
Assim, as enuncia¢des aglomeradas e sem sentido, aos poucos, foram sendo
organizadas, com sinais de operacoes classificatérias do tipo pensamento por

complexos.

Quanto as caracteristicas do discurso interior, refletidas na escrita, -

verifiquei abreviagbes dos sintagmas:

nominal
. #Ho g@d/m e de,;e/ta... (no quadro e/ela/desenhou...)
ia pedowu emt ;aj', UMG CGLE comt 40{@4... (ai/ela/pensou em fazer uma casa
com sofd...)

@ dou muide bonils. .. {.../ela/achou muito bonito...)

verbal

e ai ele elava muile ic pem... (e ai ele estava/desenhando/muito ai

pensou)

. e Gi da {% tudo e tado a leqw (e aj/desenhou um sofi/fez tudo e ficoun
tudo alegre)

Nos fragmentos, as abreviacbes dos sintagmas* tornaram os sentidos
das enunciacdes incompletos e obscuros, com nimero reduzido de palavras
que dificulta a apreensao da idéia pelo leitor.

Mesmo com as omissdes dos sintagmas comprometendo o sentido,
Maria empregou os elementos coesivos af, de repente, e, que para integrar e
esclarecer as enunciagdes, aspecte que constitui uma qualidade da malor
relevancia nos seus textos.

1 ¥ importante observar que, dentro da proposta de Vygotsky, o que muitas vezes
& caracterizado como omissdo, é visto como coesio dentro da proposta de Halliday
(1976). Por exemplo, no 1¢ quadro, antes de dezeho {desenhou), Maria deixa de colocar
o ela (ela desenhou), sendo esse apagamento - @ - motivado pela manutencao do
sentido sem sua aparigao.
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TEXTOS I2 E 13

As mensagens dos cartdes de felicitagao foram elaboradas por Maria
quando Andréa (monitora) casou-se, na mesma fase em que Abadia
(professora de Matemdtica) aposentou-se. Esses acontecimentos reais,

comentados em classe, serviram de Instrumentos para que Maria usasse

principalmente a funcio interacional da lingua escrita.

11 T e
i Lt RIS N8 N

[ W SO L LN RV

131



{Frente)

Muita felicidade tia Andréa. Felicidade.
Parabéns tia Andréa. Parabéns.

{Verso)

Para Tia Andréa

Parabéns tia Andréa.

Tia vocé é muito boa para gente. Vocé parece um/a/ boa professora. E
muita felicidade. Vocé é melhor de todas e uma boa professora. Parabéns tia

Andréa. Felicidade tia Andréa.
Andréa
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(Frente)

Abadia. Para tia Abadia

{Verso}

Goiania, 21 de outubro de 1991

Tia Abadia gosto muito de vocé e vou sentir sua falta e nac quero que
vocé nao vd /se/ aposentar e tia Abadia muitas felicidade/s/ e seja feliz. Abadia
se vocée /for/, vou sentir Sua falta, mas se /vocé/ achar outro emprege e /eu
desejo que vocé/ seja feliz ¢ e boa felicidade em outro emprego ¢ da sua aluna.

Maria escreveu com sentido para uma determinada audiéncia
(professora e monitora) e considerou esses interlocutores como intérpretes
de seus dialogos. Ela se posicionou como sujeito falando de seus
sentimentos e desejos, elaborando um texto interativo e dialégico,
caracteristicas que revelam o desenvolvimento do pensamento reflexivo
sobre a escrita.

Além disso, as mensagens evidenciaram uma escrita ainda com
caracteristicas de simbolismo de segunda ordem, uma vez que se¢
fundamentou na oralidade, conforme observei na escrita de algumas

palavras tals como:

jauta - falta

pM@Z@ - aposentar
iprege - emprego

Esses elementos fonéticos discretos® foram transcritos para a escrita
porque o texto seguiu os parametros de sua fala e nao as convencgoes
ortogrédficas. E importante considerar ainda que Maria nao tem
conhecimento de que determinados sons de oralidade niao tém seus

correspondentes na escrita.

5 Deixo de falar sobre os aspectos fonéticos da linguagem, porque meu objeto de
estudo se refere 4 dimensao semintica.
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Os textos mostraram uma predominincia do sentido sobre o
significado isolado das palavras. Embora algumas delas estivessem escritas
de forma nio convencional, isso nio impediu que o leitor construisse o
sentido implicito no contexto dos bilhetes.

Percebi também a sintaxe abreviada da fala interior sendo refletida

com a omissio de elementos dos sintagmas:

verbal
doa provedonra e muila }d&adaa!e (...boa professora e/desejo/muita

felicidade)

bia Abadia muitas felicidade e deja feliy (tia Abadia/desejo-lhe/muitas

felicidades /e que vocé/seja feliz)

nominal

...mad diaga ouiro iprego e defa fe[if; {mas se/vocé/achar outro emprego e/eu
desejo que vocé/seja feliz)

lia Abadia goste muils de vocé e vou colin 4ua jaulas... (Tia Abadia /eu/gosto

muito de vocé e/eun/vou sentir sua falta)

A tendéncia de Maria, em omitir elementos dos sintagmas, pode ser
justificada quando se considera a natureza condensada do discurso interior
e a abreviacao do didlogo na oralidade. Isso pode ser explicado porque a
escrita opera com o pensamento, com a totalidade do objeto que esta sendo
pensado, com o aspecto seméantico da palavra e nao apenas com O aspecto
fonético. A externalizacio do pensamento pela escrita alfabética se efetiva
através de palavras seqlenciadas, organizadas numa linha horizontal da
esquerda para direita. Nessa seqilenciacdo para obter sentidos, segundo
Smolka ¢ Gées (1992), a crianca niao tem habilidades para conciliar o fluxo
do pensamento com a agio de escrever e a prépria organizac¢ao do discurso

que esta sendo expresso. Dai, entdo, a crianca omite, repete, aglutina etc.
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TEXTO 14

Coligio de af&mgao
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Local e data: Goiania, 7 de novembro de 1991,
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Meu didrio ontem fui /assistir/ novela. Brinquei com meu irmiao. Hoje
fiquei muito triste, a Suzy nao estava prestando atencdo e brinquei com men
irmio, ai lanchei, tomei banho e a noite vi novelas e ai dormi e cedo e escovel
os meus dente e fui lavar, lavei o meu rosto e fui aoc parque brincar com meu
irmaozinho e¢ cheguei em casa tomei banho ¢ almocei e fui ao Colégio de
Aplicagio. /To/mei um pouco de suco e fui 4 Escola do Colégio de Aplicagio.

Nesse texto Maria usou a funcéo pessoal da linguagem escrita para
elaborar seu didrio e relatar as acdes rotineiras que acontecem, com e€la, no

dia a dia. Interage consigo mesma, expressando as enunciacoes com
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sentido, colocando-se como sujeito das a¢oes e protagonista da narrativa. O
seu texto revelou também uma polifonia — vozes dos colegas, dos didrios
coletivos elaborados em classe — vozes alheias que foram naturalmente
internalizadas e usadas como préprias, como observei nas enunciagoes: Meu
didrio ontem fui... Hoje eu fiquei...

Como caracteristica do discurso interior, constatei que Maria omitiu
sintagmas nominais, aspecto que comprova niao s6 a natureza abreviada da
fala interior, como a omissdo do sujeito, mas ainda sua predicacdo, com a -

explicitacao dos sintagmas verbais, como aparecem nas enunciagoes:

...onde ;M novela. .. {ontem /eu fui ver/novela)
...4rigui com meu imow... (/eu/brinquei com meu irmdo)

J/af;e f&ga«e muido dridle. .. (Hoje/eun/fiquei muito triste) @é lachei lomei baho

e a noife vin novelas ¢ ai domin (ai/eu/lanchei /eu/ tomei banho € a noite

/eu/ vi novelas e ai /eu fui/dormir)

...couend o4 mewnt deles o fin lavar lavin a meu 1oiod e jui ao pague... (/eun/
escovei os meus dentes e /eu/ fui lavar, /eu/ lavel o meu rosto e /eu/ fui ao
parque)

.. @ ceguei em caia lomeid baho e amace e {mﬁ ao Ga[égéa de ﬁplic@g@'a,.. e fm

a Cieoda ... (e /eu/ cheguei em casa /eu/ tomei banho e almocei e /eu/ ful ao
Colégio de Aplicagao... e /eu/ fui a Escola)

No que se refere ao desenvolvimento conceitual sobre a escrita, notel
que seu texto é entrelacado de palavras em que as correspondéncias
grafema/fonema seguiram as convengdes ortogriaficas. Isto €, Maria
elaborou classificagdes, processo cognitivo préprio de pensamento por
complexos, como mostram as palavras: novela, tomei, casa, suco, escola etc. Ela
também fez outras relacdes de som/letra apoiadas em suas percepgoes,

tipicas de aglomeracao desorganizada, tais como:
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drigui (bringuei) imou (irmao)
howco {pouco) amoce (almocei)
Verifiquei que Maria usou a classificacio na estruturacdo textual. Ela

recorreu as acdes da vivéncia comum para dar organizacdo ao didrio. Assim,
escreveu as atividades de forma seqﬁenciada, mostrando uma ordem

temporal (dia-noite-dia) para elaborar seu discurso escrito.

TEXTO 15

e p ]
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O hoje acontecia muitas coisas. Hoje aconteceu que 0s alunos das escolas
carentes que nao paga as escolas, as /escolas/ o governo estava fechando as
Escolas e as criancas também pobres/nio tém/médicos. A doenga acontecia com
as criancas € nao tem/médico/o governo/nao/vai mais trabalhar s6 os médicos.

O texto apresentou uma nova aquisicio de conhecimentos de Maria
sobre a escrita. Isto €, ela apropriou-se de informacdes jornalisticas para
gerar o sentido de um texto' com duas noticias, usando principalmente a
funcdo informativa da linguagem.

Maria escreveu primeiro a noticia que fala do fechamento das escolas,
por parte do governo, € depois a que comenta a falta de atendimento
médico as criancas. Essa apresentacdo de duas noticias, no seu discurso
escrito, pode ser vista como resultado do meu trabalho realizado com
jornais. De modo geral, eu nio o restringia apenas a leitura de uma
reportagem, mas lia outras que poderiam despertar o interesse das criancgas
¢ possibilitassem a elaboracio de um novo texto.

Observei que seu texto tem uma incompletude de idéias que dificulta
a apreensio do sentido, por parte do leitor. Mas considerando os aspectos
globais da fala interior, sua producéo estid coerente com o tema, uma vez
que as duas noticias foram comentadas em classe.

O texto também mostrou uma abreviacio de sintagmas:

Verbal
. alunos das Edcolas lerele quo nio paga ad edealad. ..

. alunos das escolas carente que ndo paga as escolas/estio sem escolas/...

. a4 criagad laben polre a nelicos. ..

. as criancas também pobres/nio tém/médicos...

Nominal

. et do gouerns elava ﬁi@cﬁa. .

. as/escolas/do governo estava fechando...

Sua produgio escrita demonstrou indicios de uma organizacio

textual, com caracteristicas de noticias. Maria falou primeiro do
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fechamento das escolas € depois da falta de atendimento médico ds criangas
doentes, revelando o uso de operagoes classificatérias, na construgdo do
texto, tipicas de pensamento por complexo. Paralelamente, nas noticias, as
proposi¢des foram apresentadas de modo desordenado e confuso, com
carcteristica de elaboragao conceitual baseada em aglomeracdo desorganizada.
Desse modo, o texto revela o emprego concomitante das duas categorias de

desenvolvimento conceitual.
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TEXTO 16
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Vende-se uma televisao nova
e uma casa com dois guartos
e uma sala e duas cozinhas

€ uma garagem com carro.

Eu quero vender um passarinho

e quero vender quero vender um(a)
telefone daqueles com um...

até vao com a lista telefbnica.

Eu quero vender um carro

¢ muito bonito e ¢ carro

tem quatro porta e duas janelas
e tem pneus e o dois... e de ...

As constantes interacbes de Maria com a acao de escrever e a prépria
leitura de jornais deram-lhe condigoes para que constituisse o sentido dos
textos, usando a funcao instrumental da lingua escrita, na elaboracao de
anincios.

Maria escreveu os anvincios relacionados as gravuras dos objetos, mas
extrapolou o modelo dado. Referiu-se 3 venda e ndo a4 compra, Como
sugeria a proposta de atividade. Nos dois primeiros textos ela fez dois
antincios em um s6. No primeiro, falou da venda da televisdo e da casa,
enquanto que, no segundo, escreveu sobre a venda do pdssaro e do
telefone. FEssas caracteristicas dos antncios revelaram o uso de uma
sistematizacido na organizagao do texto, ou seja, uma elaboracao conceitual
sobre a escrita do tipo pensamento por complexos, vez que escreveu sobre uma
coisa para depois se¢ referir a outra.

Notei que houve também uma evolucio quanto a omissao dos
sintagmas verbais e nominais. Eles foram explicitados, embora sua grafia

tenha sido abreviada, como nas palavras:
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vede-4e (vende-se) codi@ (cozinhas)
garage (garagem) paiario (passarinho)
ccro (carro) donls (bonito)

Acrescentando ainda, a abreviacdao das palavras cosia (cozinha}, garaje
(garagem) pode ser vista como influéncias da variedade oral na escrita.

Assim sendo, mesmo com €ssas caracteristicas, Maria vai se
apropﬁahdo eincorporando,aseuxnodo e ritmo, as convengoes da lingua

padrao.

TEXTO 17
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Fu vi uma coisa muito triste. Eu vi no jornal que as pessoas estao
comendo drogas e a policia esta investigando até as criancas também. Criancas,
adolescentes gostam de drogas, a policia civil estdo investigando-os. Isso € muito
triste parece que ninguém tem dé dos pobres, isso é muito triste.

No trabalho com jornal, Maria teve liberdade para eleger o tema ¢
escreveu uma noticia sobre drogas usando, para isto, a funcao informativa
da lingua escrita. Observei que a aluna expressou-se coIm sentido a respeito
do tema colocando, inclusive, discursos de outros, ji ouvidos, pois as
palavras policia, drogas e pobres se inter-relacionam semanticamente no
texto:

. criaga dolesele gosla de Dogas a policia cewil eslie veligado 04 ido e muilo
iriste parecenr gue nigem lem dor dos pobres ito e muile Diisle.

(...crianca, adolescente gosta/m/ de drogas, a policia civil estd investigando.
Isso € muito triste parece que ninguém tem dé dos pobres isso é muito triste)

Esse aspecto pode ser visto como a globalidade do discurso interior e
a prépria visio de mundo de Maria, que estao sendo transferidas para a
escrita. Provavelmente a noticia reviveu os seus sentimentos internalizados
para com os pobres, os quais foram externalizados no texto. A aluna falou
de suas emogdes, apresentando uma extrapolacao do assunto em foco. Essa
caracteristica pode ser interpretada porque Maria ji desenvolveu certos
conhecimentos sobre a escrita, os quais foram capazes de ajuda-la na
selecdo de idéias pertinentes ao tema.

Além do mais, a escrita de Maria torna-se cada vez mais legivel, a
medida em que ela faz a explicitacio dos sintagmas verbais e nominais,
como aparecem nas enunciacdes:

Cu wir una coida... Cu vi no ;&m@l (Eu vi uma coisa ...Eu vi no jornal...)

...a policia elar veligade... (...a policia estd investigando...)

...eriaga dolesele ?Mtﬂ— de ciaqa:‘»... {...criancas adolescentes gostam de
drogas...)
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Na noticia, Maria também amplia o uso de elementos coesivos para
interligar frases revelando, com isto, mudan¢as qualitativas no que s¢

refere i estruturacao textual, como é visivel nas enunciagoes:

e - usado para estabelecer uma relacio de adicdo, ou seja, para acrescentar mais
uma idéia;
...a4 peddisad edlso comendo dm¢4 e palicéa ear...(as pessoas estdo

comendo drogas e a policia esta...)

até - usado no sentido de inclusao;

. ale a4 oriagad lande. .. (...até as criancas também...)

isso - referindo-se d informagao anterior;
. édo e muito Lritle parece gue nigem lem dor dos pa&% édo e muils brisle.

(...isso é muito triste parece que ninguém tem d6 dos pobres isso é muito triste)

A aluna também reflete, no texto, suas experiéncias de vida, os modos
de sentir e de perceber o mundo, aspectos presentes no sentido enfdtico
que ela dé as enunciagoes:

..id0 e muilo Inidle parecer Gue nigem tem dor dos ,aoédw ido e muilo bitle.

(...isso é muito triste parece que ninguém tem dé dos pobres isso € muito triste)

O texto mostrou ainda a variedade padrio oral sendo transcrita para
a escrita, como observei através da utilizacio das palavras: policia civil,

adolescente, investigando.

TEXTO 18

Maria escreveu o bilhete para responder uma carta que fiz a cada

crianga, desejando votos de Feliz Natal e Ano Novo (1992).

Goidnia, 19 de dezembro de 1991,
Queridos alunos da 1* série A",

Escrevo esta cartinha para dizer a vocés que nio posso ir dar aula hoje
porque tenho um problema muito importante para resolver. A tia Andréa ird me
substituir, € eu espero que vocés aprendam muito com ela.

Aproveito a oportunidade para enviar-lhes o meu presentinho de Mamaée
Noel e, ao mesmo tempo, desejar que esta botinha proporcione a vocés poderes
iguais ao da bota de O Pequeno Polegar. lsto €, que ela leve vocés para onde
guiserem e que possa realizar os seus sonhos.
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Além disso, quero desejar para todos,

neste Natal que se aproxima, muita

Satide, Paz e Alegria ao lado de seus pais. Sao os votos da tia que gosta muito de

vocés.
Com beijos e abragos da

Lusinetle
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Goidnia, 19 de dezembro de 1991.

Querida tia Lusinete

Eu gosto de vocé. /Vocé/ é uma boa pessoa e obrigada pelo chocolate
e/desejo que/ faga um Feliz Natal, Ano Feliz e Boa satide, grandes felicidades.
Deus guarde vocé e /tenha/um coragéo. Quando /for/ ser seu aniversario eu
dou de presente e no Natal eu /dou/ e no Ano Novo. Assinado da sua aluna

Maria. E um abragos e beijos.

O texto revelou uma evolucio qualitativa quando comparado ao de
21/10/91. Nesse, Maria criou enunciagdes com sentide mais completo,
empregou inclusive os coesivos e, gue, quando, sua, vocé, eu. Ela utilizou a -
funcio interacional da lingua escrita para dialogar com o interlocutor
determinado (eu, sua professora).

A carta mostra o desenvolvimento de Maria, nos seus movimentos de
interacio, de apropriacio de palavras alheias, de leitura e de escrita. Ela
vai, a seu modo € ritmo, cada vez mais, estruturando os textos. Escreve o
que pensa, sente e assume a posi¢ao de sujeito que tem voz. Sua maneira de
ver o mundo, de se relacionar com o outro é refletida no bilhete sendo,
portanto, uma escrita bem diferente das enunciagbes impessoais e isolada
das cartilhas. Mesmo com enuncia¢gbes incompletas, ela conseguiu
expressar-se com sentido, embora tenha abreviado os sintagmas verbais

como se nota nos fragmentos a seguir:

apug.aa!a p.ela chocalate ¢ f@ um 49&'«3« Natal anos fd@ e Boa Saude
a,‘maf!pei %elécdala:a!ed.,'

(... obrigada pelo chocolate e/desejo que/faga um Feliz Natal, Ano Feliz e Boa
Satide e/que tenha/grande felicidades)

Dewd @(;a:cle ©ack e wm corEcEe q.mzcla den den aniveriaiio;
(Deus guarde vocé e/ tenha um bom/coracdio quando /for/ser seu aniversario)

Essas por¢des de enunciacdes comprovam a tese de Vygotsky, in Wertsch

(1988), de que hd predominancia do sentido sobre o significado da palavra
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e do contexto sobre o sintagma. Isto &, a omisséo dos sintagmas nao impede
que o leitor construa o sentido das enunciacdes, pelo contexto do bilhete.
Hi ainda um desenvolvimento qualitativo na escrita de Maria,

revelado pelo uso dos sintagmas nominais:

Cu gosla de wocé
Eu dou de presele
Culdoulno anos novo

A -explicitacﬁo do eu revelou que a sintaxe condensada do discurso
interior estd sendo expandida para uma sintaxe mais elaborada e, portanto,
mais explicita para o leitor. E importante observar que eu (sua professora)
sou sua audiéncia e a explicitacio se faz necessaria pela elaboracao
sintdtica na construcio do texto, o que parece ter sido percebido por
Maria.

Em relacio ao desenvolvimento conceitual sobre estruturagiao do
texto, percebi a utilizacao de operagdes classificatérias, do tipo pensamento
por complexos, porque Maria deu uma seqiéncia a estruturacdo do bilhete.
Fla escreveu a data, o nome do destinatirio, depois caracterizou o
personagem. Em seguida agradeceu os chocolates, retribuiu o presente com

desejos € promessas.

Eu gosto de vocé é uma boa pessoa Caracterizagao

do destinatdric

e obrigada pelo chocolate e/desejo que/faz /faca/
um Feliz Natal, Ano Feliz e Boa Saiide grandes

felicidades e Deus ajude vocé e¢/tenha/um COracao. Agradecimentos

Quando/for/ser seu aniversirio eu dou de presente e retribuicées
e/don/no Natal e no Ano Novo.

. . .. Despedida
Assinado da sua aluna Mearia - e um abragos e beijos P

O bilhete revelou uma coeréncia semdintica, quando se compara a

enunciacio inicial com a final. Eu gosto de vocé... e um abacos e beijos.
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Maria escreveu primeiro sua assinatura, mas logo percebeu a

necessidade de despedir-se. Fez isto, cainhosamente, com beijos e abracos.

TEXTO 19
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Meu didrio

Meu diario estou mais feliz do que antes. Eu fui i casa de minha vovo,
bringuei com minhas amigas, minhas amigas.Eun tomei{...) e foi o men
aniversario e foi 6timo. Eu ganhei uma roupa. Eu ganhei uma boneca /que/que
gatinha e um brinco fone da Xuxa e um relégio... um foi mais legal. ... Eu fui
estudar. Eu fui 4 casa de minha prima. Eu adorei mais eu /e/ meu papai abriu

uma champanha e fez um barulho.

O diirio constituiu instrumento mediador para que Maria praticasse,
entre outras, a funcao pessoal da lingua escrita. Nele, a aluna interage com
o texto que estd sendo gerado e escreve para si mesma a fim de registrar as
experiéncias ocorridas na casa da avo.

Além disso, seu discurso reflete a ideologia e a historicidade
presentes em qualquer texto escrito: a dimensio ideoldgica € revelada
através da relacio que Maria estabelece entre aniversirio e presentes
(consumo); a dimensdo histérica € evidenciada por meio das enunciacoes
que refletem os aspectos do contexto sécio-cultural mais amplo
(comentdrios a respeito do aniversdrio e da visita aos parentes), € ©
momento em que o texto foi gerado (depois do aniversirio de Maria). Para
Bakhtin, cada momento é Gnico na producio textual, assim cada vez que
um escritor produz um texto, ele o faz de modo diferente porque o tempo
em que ocorre a enunciagdo jd ndo € o mesmo.

No que se refere as caracteristicas do discurso interior, sendo
refletidas na escrita, notel que Maria elaborou enunciagdes mais completas,

deixando de mencionar o sintagma nominal em apenas duas enunciagodes:

fens... elon mais felis. ..

fewu! .,.&Zgue com ninhad anigad... (eu brigquei com minhas amigas)

Essas abreviagbes podem ser analisadas nio s6 pela natureza
predicativa do discurso interior, uma vez que o sentido que estd sendo
gerado é conhecido do escritor, mas também porque sao reforcadas pelo

aspecto predicativo da oralidade sendo transcrito para a escrita.
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Maria escreveu de forma clara os sintagmas verbais, tais como:

Lu [m‘ e cada da minka voud
Cu q,@n./m HHL 204p0

Cu ?anéa‘ wm honeca

As enunciacdes revelam a explicitacao dos sintagmas nominais e
verbais que, para Vygotsky (1987), constitui regra geral. Mas, segundo meu
ponto de vista, essa lei geral nem sempre ocorre, porque as préprias
convencdes da escrita permitem essa omissdo desde que nao cause
incompletude de sentidos.

O diirio de Mariea tem ainda caracteristicas da oralidade, como a

repeticio de sintagmas nominais e verbais:

.8 fai 0 Heu anivedatio e {ai afina... (...e foi o meu aniversdrio e foi étimo...)

..Eu gankei um roups. Eu ganhei um boneca que gue galinka... (Eu ganhei

uma roupa... Eu ganhei uma boneca gue gatinha...)

. Lu fui edudanr. .. Cu fui a casa da ninka pring... (...Eu fui estudar... Eu fui &

casa da minha prima...)

Constatei que tais repeticdes ndo sio mecénicas, mas sempre com
novas elaboracoes, evidenciando a¢des reflexivas com a escrita.

Quanto a conceitualizag¢io, Maria deu uma organizacdo ao texto: no
inicio falou de seu estado emocional, em seguida relatou as atividades
realizadas na casa da avé, depois citou os presentes recebidos no
aniversirio. No final, escreveu sobre os acontecimentos ocorridos na casa
da prima.

Essa caracteristica textual comprova a idéia de Smolka (1992) de que a
crianca, na fase inicial da escrita, preocupa-se em relatar o que conhece e
o que vai dizer em seguida. O modo que Maria usou para escrever, de
forma seqienciada, as atividades ocorridas na casa de sua avl, contribuiu

para a organizacio do texto. Isto €, as acdes interpessoais de Mara
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(experiéncias na casa da av6) tornaram-se intrapessoais e foram depois

externalizadas através da escrita.

Meu didrio

Meu didrio estou mais feliz do que antes Casa da avé
Eu fui a casa de minha avé, brinquei com minhas

amigas, minhas amigas.

Eu tomei(...) € foi o meu aniversirio e foi 6timo. Eu Presentes de
ganhei uma roupa, eu ganhei uma boneca que/que/ aniversdrio
gatinha e um brinco fone da Xuxa ¢ um relogio...

eu fui estudar. Eu fui a casa de minha prima. Eu Casa da
adorei mais eu meu papai abriu uma champanha e fez prima
um barulho.

TEXTO 20

O fragmento da histéria, A fada que tinha idéias, foli instrumento
mediador para que Maria produzisse a sua histéria, usando a funcgao

imaginativa da lingua escrita.

Clara Luz estava sempre fazendo experiéncia com sua vara de condio. Ja de
manhia cedo, reparava no bule de prata (tudo na casinha delas era de prata, até a
mobilia). Olhava para ele e tinha uma idéia:

- Tem bico. D4 um bom passarinho.

E transformava o bule em passarinho.

Mas o passarinho safa com trés asas: duas dele mesmo e uma do bule, que tinha
sobrado.

A Fada-Mie entrava na sala e levava um susto danado:

- Que bicho esquisito € esse?

- E o bule, mamie, que eu transformei em passarinho.

- Clara Luz! E agora? Onde vou coar o pé-de-meia-noite para fazer o nosso café?
'E que idéia foi essa de fazer passarinho com trés asas? Ao menos ponha 56 duas
asas nele!

- Mas, mamie, ele gosta de ter trés asas!

O passarinho, furioso, entrava na conversa:

- Nao gosto, nio senhora! Faga o favor de me consertar ja!

Clara Luz nio acertava ¢ quem acabava consertando era a Fada-Mae. O
passarinho agradecia muito:

- Se niao fosse a senhora eu ndo sei como seria! Essa sua filha € muito
intrometida.

E safa pela janela, resmungando ainda:

- Veja s6! Inventar que eu gosto de ter trés asas!

Mas essas eram apenas as idéias menores de Clara Luz. Havia outras maiores.

Fernanda L. Almeida
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Era uma vez uma menina que ganhou da Bruxinha Atrapalhada, os
poderes para fazer mdgica. E afi um dia bem cedinho a menina acordou e deu
um choro muito alto e chegou uma Bruxinha e falou. - Por que estd chorando? -
Porque ninguém me deu presente, nadinha. E ao ouvir a Bruxinha Atrapalhada,
ela ficou triste. Mas no dia seguinte a Bruxinha deu uma mdgica ¢ a menina
ficou feliz. Mas ela transformou a pedra em um ursinho de pelicia e
transformou a sua casa em abébora falante e acabou perdendo os poderes. E a
Bruxinha ficou muito triste e deu um cachorrinho vira-lata e fez uma casinha.
Ela ficou feliz para sempre. Alegria. Ponto final. Desenhar.
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Maria escreveu este texto ap6s o trabalho com o excerto da histéria
anterior. Constatei que a aluna constituiu o texto com sentido, ao mesmo
tempo em que fez um intertexto com as histérias de imagens da Eva
Furnari, onde seu personagem, A Bruxinha Atrapalhada, tem poderes
mdgicos € usa uma vara para transformar as coisas. Essa propriedade de
seu texto serve para comprovar a tese de Bakhtin (1988) de que um texto
tem varias vozes, isto &, vozes alheias dos personagens de Eva Furnari e dos
contos de fada, as quais foram internalizadas por Maria e depois
externalizadas na histéria.

Em relacio as caracteristicas do discurso interior, verifiquel que

Maria abreviou os sintagmas nominais nas enunciagdes:

. porgue Juocé/ elar chorando... (...por que vocé estd chorando ?)

. fedal efo{amau. @ dua cadc... {...ela transformou a sua casa...)

- Jela/ cavou nededo as podered. .. (...ela acabou perdendo os poderes...)
poun p P P P

. Jela/ dew um carddorinlho viralala. .. (...ela deu um cachorrinho vira-lata...}
Segundo Vygotsky (1987), a explicitacao do sujeito na lingua escrita
constitui uma norma. Mas se levar em considera¢ido a natureza predicativa
da fala interna e da oralidade, acrescentando as préprias convencdes da
escrita, a abreviacido do sintagma tende a permanecer nao sO na escrita
inicial da crianca, mas até na escrita mais elaborada.

Maria também nido segmentou as palavras: bencedio, niquinedeu.
Segundo esse autor, isso ocorre porque na fala interna hd influéncia do
sentido sobre o significado. A palavra absorve o sentido das palavras
anteriores e posteriores, surgindo como outra palavra estruturada. Esse
aspecto é também refletido na escrita, assemelhando ao que Bakhtin chama

de impressdes globais de sentido.
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A respeito da conceitualizacio sobre a escrita, o texto revelou
caracteristicas de pensamenio por complexos, uma vVe€Z que as enunciagoes
estio organizadas em uma seqiiéncia de idéias que favorece a construcio do
sentido pelo leitor.

Assim sendo, 4 medida ‘que Maria interage € experimenta a escrita em
virias circunstincias, seus textos ganham estrutura, usando inclusive

coesivos seqlienciais em varias enuncia¢des, tais como:
e- usado para acrescentar mais uma idéia a enunciagio;

.. & dew um charo muite alle. ..
... 8 degou wm brurinka. .. (chegou uma bruxinha)

porque - empregado numa relagio causal;

{@[cm pos gue elar charanda? (...falou por que vocé estd chorando ?)
... pOAGHUE Higui me den pwd—de,.. {...porque ninguém me deu presente...}

mais (mas) - para expressar idéia que contrasta com a anterior;

...ela ficon britle maid no dia seguinte Brurinka dew uma magica... (...ela

ficou triste mas no dia seguinte a Bruxinha deu uma mdgica...)

O letramento de Maria é revelado também através do uso da

pontuacao grafica, chegando até a escrever a enunciacio ponto final quando

terminou a histéria.
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TEXTO 21

A poesia apresentada a seguir teve como

funcao imaginativa da lingua escrita.

Vaca amarela

Vaca amarela

fez cocd na panela,
cabrito mexen, mexeun,
gquem falar primeiro
comen o cocd dela.

Vaca amarela,

sutia de flanela,

cabrito coseu, coseu
guem se mexer primeiro
pos o sutid dela.

Vaca amarela

fez xixi na gamela,
cabrito mexeu, mexeu,
quem rir primeiro
bebeu o xixi dela.

Vaca amarela

cuspiu da janela,
cabrito mexeu, mexeu,
gquem piscar primeiro
lambeu o cuspe dela.

objetivo o trabalho com a

Sérgio Caparelli
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Vaca Amarela

Vaca Amarela Vaca Amarela

fez xixi na panela De pereba na canela
quem falar primeiro cachorro cogou cogou
bebeu o xixi dela quem mexer primeiro

lambeu a pereba dela

Vaca Amarela Vaca Amarela
babou na xicara fez xixi no penico
cachorro mexeu mexeu quem falar primeiro
que falar primeiro tem cara de mico

bebe a baba dela

Notei que Maria fez 0s VErsos imitando o poema gque serviu de
modelo. Usou, inclusive, algumas rimas: panela/dela; amarela/canela;
penico/mico. Vale dizer que as interacbes de Maria com 0s textos po€ticos
contribuiram para que ela escrevesse poemas, embora eu niao tivesse
enfatizado a sua elaboracio. Ela constituiu enunciacdes com sentido,
evidenciando caracteristicas de pensamento por complexos, uma vez que
classificou palavras para dar musicalidade as rimas.

Percebi ainda que as abreviacdes e as omissdes estio ficando mais
raras, sinais de que o aspecto condensado da fala interior {pensamento)
torna-se mais explicito, o que, segundo Vygotsky, deve ser uma das
caracteristicas da escrita. Isto é, esta, para ser compreendida pelo leitor,
deve ser detalhada e exige um nimero maior de palavras do que na

oralidade, uma vez que nio existe um contexto situacional presente.
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TEXTO 22

As discussOes para resgatar 0s conhecimentos das criangas, sobre o

seu bairro, e a leitura do texto que sucede foram informacoes bdsicas para

que Maria produzisse o seu texto.

O meu bairro®

O meu bairro é grande e fica bem distante do centro de Goiania. Ele estd
situado em um local muito plano € bonito.

Suas ruas sio largas e asfaltadas. Mas, também, tem ruas cheias de buracos
e de lama que nem ddo para os carros passarem.

Tem umas casas que sao bonitas e novas. Em compensac¢ao, nas ruas mais
afastadas, hé casebres cobertos com papelio ou com plistico, além de lotes
vagos cheios de mato e de lixo.

Existe, no meu bairro, uma praga bem grande e, perto dela, hd uma rua
onde estio localizadas as casas de comércio, ou seja, a farmadcia, o©
supermercado, o a¢Ougue, a mercearia e a loja de tecidos.

' . :
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ra
b

6 . - 1 r
Texto produzido por mim, como Instrumento mediador para estudo do tema O
Bairro.
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Meu bairre

O meu bairro é muito lindo. Ldi é calado e calmo e tem luz, dgua e
energia e telefone. Tem tndo que nés precisamos. Li tem dois postinhos de
satide e farmicia e escola. E 14 ¢ um lugar bom, 14 nao tem violéncia e temos
muitlos amigos e tem parque € €u 50U alegre e tem muita satde. Deus me perdoa

os meus pecados.

Maria criou um texto com sentido sobre seu bairro usando,
principalmente, a funcio informativa da lingua escrita, além de evidenciar
uma evoluciao conceitual do tipo pensamento por complexos, ao selecionar
informagdes pertinentes ao tema. Assim, falou da tranqiilidade do bairro,
dos beneficios e inseriu, na dultima parte, oS aspectos pessoais,
caracteristica textual que evidencia a globalidade do pensamento. Maria,
10 falar do seu bairro, provavelmente se lembrou dos amigos € de sua
satide, relacionando esses bens pessoais a uma dadiva divina com a
expressao: Deus me perdoa os meus pecados. (Eu tenho tudo isso e nao
agradeco a Deus.) A aluna revela no texto sua religiosidade, as
experiéncias de vida e a maneira de perceber o mundo. O discurso ainda
apresenta a historicidade da escrita, ou seja, 0 momento de sua producdo
(ser crianca sauddvel, ter amigos € moradia) e o contexto socialmente
determinado, isto é, um bairro de uma determinada classe social.

O texto mosira as marcas das transformacdes qualitativas de Maria
sobre/com a escrita, isto é, seu letramento. E visivel a reducgao das
abreviagdes (sintagmas e letras) e a emergéncia de enunciagdes mais
elaboradas e com sentido mais completo.

Além do mais, Maria segmentou convencionalmente as palavras na
frase e empregou o CO€sivo e onze vezZes para interligar palavras e oragdes,
caracteristica que revela uma escrita sempre preocupada com o que vai
dizer em seguida. Acrescenta ainda o uso do termo ld quatro vezes, mas em

circunstincias diferentes e no sentido de remeter o leitor a informacao
anterior.
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TEXTO 23
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Para minha mae Mamaezinha

Querida mamie eu a amo no Mamaezinha do meun
fundo do meu coragao. Eu gosto coracioc que passa o dia todo
muito da senhora e vou lhe dar uma trabalhando para o conforto de
blusa e um par de sapato. Mamae, eu seus filhos. Mamae, quando t-tl.l
gosto muito de vocé, crescer vou fazer tudo que nao

falte nada para vocé, mamae-
ijo d aria . R
Um beijo da M zinha de meu coracgao.

Um beijo da filha Maria

Maria escreveu essas mensagens durante as comemoracgdes do dia das
mies. Ela criou o sentido do texto praticando a funcio interacional da
lingua escrita para dialogar com um determinado interlocutor, sua mae. Os
textos revelaram um desenvolvimento qualitativo, demonstrado pelo uso de
formas convencionais da escrita. Essa evolucdo do letramento pode ser
explicada nio s6 pela prética efetiva de Maria com a leitura e a escrita, mas
pelas influéncias da escrita na propria escrita, acrescentando, ainda, a
necessidade de comunicar seus pensamentos ¢ sentimentos a uma
audiéncia. Impelida por essa exigéncia, provavelmente a tendéncia de
Maria foi a organizacio do texto com sentido mais claro e completo para
que seu leitor pudesse compreendé-lo. Em decorréncia dessa necessidade
de ser compreendida, aos poucos Maria foi diminuindo as omissdes dos
sintagmas nominais e empregou corretamente as eXpressoes:

L.eH G GMO, i g.aufa muila; eu credcer. ..

Seus textos apresentaram uma pluralidade de vozes, um movimento
intertextual ativo e uma internalizacio do discurse do outro, como mostra

o fragmento textual:

querida maméie en a amo no fundo do mew coragdo (chavio cultural)... padic o

dic tods brabalbando para o conforte de tews filhos (intertexto com uma

poesia trabalhada em classe)
Sao vozes externas e alheias que foram apropriadas e reelaboradas

dando novas dimensoes ao seu discurso.
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Além desses aspectos, Maria usou a pontuacﬁo de forma mais

caracterizada do que no texto de 27/083/92. Empregou também os coesivos

assinalando determinadas relacgoes, tais como:
¢ - empregado no sentido de acrescentar mais uma informacao a enunciagao;

Cu gosls muilo da denhora e vou lhe dar ama busa & um par de sapalo.

a e lhe - usados para fazer remisséo a palavra mamae;

. BH G GHO KO {undo da mewn coragio.

- ”u dar uma buda. ..

gquando - utilizado na relacio de temporalidade;

... Mamae, guamﬂa eu credee. ..

que - numa forma de complcmema;éo da idéia contida na enunciagio anterior;

L $OH /@ea tudo gue naio fclé@ nada. ..
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TEXTOS 24 ¢ 25
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Hoje men didrio nas férias fiz coisa bom. Eu ganhei um ovo de Pdscoa e
nas férias en fui 4 casa de minha vové e brinquei com minhas primas ¢ fui
abracar minha vové. Brinquei com minha prima de casinha tomei um pouco de
Coca-cola e foi muito bom. Li chegou mais primas também. Nio &€ s6 isso,
chego na casa ela minha vové Maria, 14 eu como muito ¢ fui comer pamonha.
Foi muito bonito esta /de/ férias. Quando eu chegu/ei/ eu brinquei de boneca
e depois eu subi para almocar e depois eu fui estudar. As férias foi lindo.

163



Coligio oo Cipple soso

Qlumecas: manio
bocat y) Ma.: Gatantam 1S

A ammoiae e 1933
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Eu vi no fantistico que um homem salvou um homem que esta/va/ no

zoolégico e a leoa mordeu até. E chegou o jardineiro e falou: - Deus me salva e
. E depois disso ele estd usando cadeira de roda e

/me/ tira daqui e tirou a leoa
pelo salvamento ele ficou feliz porque ndo morreun.
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O letramento de Maria € revelado através da elaboracao de textos
com sentido e da utilizacao das fungdes - informativa e pessoal - da lingua
escrita, em formas diferenciadas de narrativas.

No diirio, ela escreveu, para si prépria, as experiéncias acontecidas
com ela, na casa da avo, desempenhando papel de protagonista da nar-
rativa. Enquanto isso, na noticia de jornal, Maria exerceu também a funcao
de narradora relatando o caso para alguém. Assim, em cada texto Maria
praticou uma fungao especifica, sem desvios € aglomerag¢des de papéis. Os
textos apresentaram ainda idéias em scqﬁéncia, correlacionadas ao tema e
com enunciacbes de sentido mais completo, apesar das omissbes de alguns

sintagmas nominais:

. #ad fmai {M coida bon. ..
... bonei um poco de coca coda. ..

...chego na caia ela minka vovd Havie...

Todavia essas formas elipticas constituem um recurso utilizado pelo
escritor, na lingua escrita, desde que o sentido da enunciacao fique claro
ao leitor.

Além desses aspectos, Maria usou de maneira mais elaborada os

coesivos referenciais ld, isso, disso e os sequenciais ¢, quando, também, ainda,

depois, até.
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TEXTO 26

A poesia, em forma de narrativa, serviu para Maria praticar a fungdo

imaginativa da lingua escrita criando uma historia.
Bom Remédio

Meu gatinho, de repente,
certa vez ficou doente; '
se torcia, miaaau!, de dor.
Carreguei-o pro doutor.

O doutor veterinario,
médico extraordindrio,

o meu gato examinou,

e em tom grave sentenciou:

- O teu gato, meu menino,
estd doente do intestino,
e agora eu vou dizer

como deves proceder:

D4 ao gato um chd bem quente;
e nas costas e na frente

pde no gato uma compressa

de dlcool, que é bom & beca.

E garanto que o teu gato
logo vai sarar de fato!

Eu paguei, disse obrigado,
e sai, muito apressado.

Mas no meio do caminho,
carregando o meu gatinho,
eu, na minha afli¢ao,

fiz aquela confusao!

J4 em casa, bem depressa,
preparei a tal compressa,
e na goela do meu gato

a enfiei - foi muito chato!

Porém bem pior foi quando

o agarrei, esperneando,

e no corpo, minha gente,
despejei-lhe o chd bem quente!

"Miaaau!"- que berro! Que sufoco!
O meu gato, quase louco,
"decolou”, miando fino

mas sarou do intestino!

Nio gastei a-toa a grana:

que remédio bacanal

Tatiana Belinky
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Sénia e o gatinho

Era uma vez uma menina muito inteligente, ela estava andando e ouviu
um miado e pegou e foi para a escola e chegou. Terminou a aula/ela/ viu um
gatinho bem pequenino, 14 /ele/estava miando de fome e Sénia foi comer
sanduiche com ele e comprou leite ¢ deu ¢ se lembrou que nac podia dar
comida com gordura ¢ deu um remédio para gato e deu leitinho e cafezinho e

deu banho e fez dormir.
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Sua mae gostava de bicho e sua mie ficou muito alegre com 1550 € ela
resolveu arranjar uma caixa muito simples e /o gatinho/ dormiu. E Sénia falou:
. Dorme e sonha com os anjos, mas foi ela que sonhou. E um dia a gatinha teve

filhos e ai, ela morreu. S&nia e sua mae ficaram triste € chora/ram/. Pegaram
cavaram a terra e pds o gatinho na caixa e pos ld dentro e pos terra em cima e
pos flores e un/s/ ferros e outro e virou cruz e pintou e pos o seu nome. E os
gatinhos eram tio pequenos que nao... mamie /mas/ que um dia achou e Soénia
e os gatinhos e a dona gata ficaram felizes para sempre e fim.

Maria criou uma histéria com sentido em que interagem
dinamicamente os trés personagens: o gatinho, a2 menina ¢ a miae. Ela
narrou as acoes dos personagens como s€ estivesse participando do .
desenrolar dos eventos. Maria apresentou as acbes em determinada
sequéncia, seguindo um tipo linear de organizacdo seméntica com comeco,
meio e fim com enunciacdes nao coerentes com O desenvolvimento da
narrativa. Aspectos que revelam a globalidade do pensamento sendo
refletida no texto. Maria ao falar da morte da gata se lembrou também dos
gatinhos.

Segundo Smolka (1992), a prépria seqlienciacio de acdes ajudam a
crianga a organizar o discurso escrito, uma v€Z qué¢, no processo de geracao
de sentidos, ela estd sempre preocupada em escrever o que conhece ¢
relembra, relatando uma acgdo e logo, em seguida, a outra.

No decorrer de todo o texto, Maria fez abreviacdes de sintagmas

nominais, tais como:

... compron leile e deu e 4é lebrou gue nio podia dar comida con gordura e
dew am renedio para galo e dewn letinko ca{e/ua e dew um pcm/m. .

(...ela comprou leite ¢ /ela/ deu ¢ /ela/ se lembrou que nao podia dar comida
com gordura e /ela/ deu um remédio para gato e /ela/ deu leitinho, cafezinho
e /ele/ deu um banho...)

... chounrou pegaréo cavaram a levia e poid o galinho na caira e poit i
denira e poid a lerra em diman e poid }dam. .

(...chorou/elas/pegaram /elas/ cavaram a terra ¢ /ela/ pds o gatinho na caixa e
/ela/ pds 14 dentro e /ela/ pbds a terra em cima e /ela/ pds flores...)
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Essas omissoes dos sintagmas nominais se contrapdem a concep¢io de
Vygotsky (1987) que defende a explicitagao dos sintagmas (nominais e
verbais) na escrita, como lei geral. Entretanto, esse fato nem sempre¢
acontece, como observel na escrita de Maria. No texto, se todos os
sintagmas nominais estivessem presentes, haveria uma repeticao exagerada,
como foi assinalado nas enunciacoes anteriores, aspecto que nem sempre é
observado na oralidade. Entao, as omissdes de sintagmas nominais,
presentes no texto de Maria, sio de certa forma um recurso préprio da
lingua escrita. Revelam, ainda, uma forma de linguagem mais elaborada,
principalmente se levar em consideracio os estudos de Halliday ¢ Hasan
(apud, Possenti, 1993).

Notei, nas enuncia¢des anteriores, repeticdes dos sintagmas verbais
dar e pér, contudo nioc é uma repeticio de cunho behaviorista mas, pelo
contririo, sempre com mnovas elaboracdes, dando seqliéncia ds acoes e
estabelecendo um fio condutor dentro da dinamica textual. As repetigdes
de Maria podem ser vistas como resultado de suas interagdes com os textos
de Literatura Infantil, onde os autores empregam a repeticdo como recurso
para tornar o texto mais claro e compreensivel a crianca.

Maria utilizou ainda elementos coesivos para assegurar a
interdependéncia semintica entre as enunciacdes, tais como: ld, isso, sua, e,
se, mas, que, ai.

Verifiquei que a aluna, além de abreviar palavras, ainda as expande

acrescentando letras:

lebron - lembrou felMezL - flores
ledinks - leitinho @dnanﬁa - gatinho
cafedia - cafezinho et diman - em cima

Gfar - arranjar

Gfo4 - anjos

169



TEXTO 27

Neste texto Maria usou a fungao informativa da linguagem escrita
para falar sobre a respiragdo. Varias situacoes interativas contribuiram para
que a aluna elaborasse o texto, entre elas: as explicagoes do monitor, no
Laboratério de Anatomia Animal da U.F.G., sobre o aparelho respiratério;
o contato direto com os 6rgaos (pulmao e coracgio), seguido de explicacoes
do professor; o uso de estetoscépio, para que Marta ouvisse o coragio do
colega; a leitura do seguinte texto.

Respiracdo 7

Se prestarmos atengao em nossa respiragio, podemos sentir, muito bem, o
ar penetrar pelo nariz, passar pela traquéia e ir encher os pulmbes. Com isso
podemos perceber que o nariz, a boca, a traquéia, os pulmdes e © coragao sao os
6rgaos maijs importanies na respiragao.

Os pulmdes estdo situados em cada lado do coracdo. Sdo protegidos pelas
costelas que formam uma espécie de gaiola em volta deles. Durante a respiracio,
os pulmdes se enchem de ar quando inspiramos e se esvaziam quando
expiramos. Com isso, os misculos do térax se contraem automaticamente, a
medida que o ar entra e sai dos pulmoes.

Dai podemos observar que os pulmbes sio muito importantes para o
corpo humano, ¢ s¢ eles pararem de trabalhar a pessoa morre.

7 Texto produzido pelos professores da 2*' série, durante a realizacio da
pesquisa: Um ensino de Ciéncias numa abordagem construtivista - interacionista.
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Eu aprendi que nds respiramos com a boca e a traquéia ¢ o pulmio e o
nariz e o nosso coracio bate 70 minutos por hora, isso € muito importante. E 14
no laboratério ouvi o coracio de Palloma. Depois eu ouvi o meu, achei muito
importante. Aprendi que o nosso cora¢aoc para. Quande pdra nés morremos e
que nosso sangue sobe ao coragdo se a gente para de fazer gindstica o coracao
para na hora.
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O texto revelou uma escrita do tipo relato de conhecimentos, isto €,
Maria se preocupou em escrever o que sabia sobre a respiracdo. Falou das
informacdes adquiridas e de sua experiéncia em ouvir o coracdo da colega.
Esses aspectos mostram um movimento classificatério de informacdes em
torno do tema, embora cla tenha usado de forma confusa as informagoes
teéricas e praticas. Assim, inicialmente, ela escreveu sobre o processo
respiratério, em seguida falou de sua experiéncia ouvindo o coracdo da

-

colega € depois se referiu ao coracio. E interessante notar como €sSs€s
conhecimentos adquiridos, através de relagbes interpessoais, foram
reclaborados pela aluna e constituiram matéria para a construcdo do texto.

A producdo escrita de Maria revela a qualidade de seu letramento, as
eninciacoes se tornam cada vez mais claras e com sentidos mais completos;
ela diminuiu a omissao dos sintagmas € usou coesivos para relacionar os

sentidos das enunciacdes, tais como:
isso - refere-se as batidas do coracao;
... 70 minudos por hora édde o muils impariante. ..
ld - diz respeito a informagdo subsequente;
. dd no alaboralério ouui. ..
meun - faz remissac 4 informagdo anterior (coragio};
...a!epaa Gt QUi O MeH. .

nosso - refere-se a informagic subsequente;

ﬁpwdw gue o noddo coragdo para. ..

que - empregado para complementar o sentido do verbo,

Aprenden que o nodde coragie pare...

quando - usado numa relagio de temporalidade;

...no440 coragdo pare quads para nod moerremos. ..

a gente - utilizado como sinénimo para substituir a palavra pessoa;

de o gende para de f@ge ginalica.
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TEXTO 28
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Segunda-feira, 10 de julho de 1992

Hoje meu didrio faz tempo que nio falo com vocé. Aconteceu umfl coisa
tio triste, o amigo de meu pai morreu. Ele sentin uma dor no coragio, ele
senton e na hora levaram no hospital. Quando chegou ele faleceu na hora exata.
Meu pai e meu irmao foram, até minha mae. Eu fiquei porque eu estava fazendo
tarefa. Fui ao velério e depois enterraram. Eu niao fui mas fiquei triste. Nunca

vou esquecer disso:

Obrigado meu didrio.

Nesse texto Maria usou principalmente a funcao pessoal da lingua
escrita para elaborar seu didrio. Ela criou um discurso escrito dialogando
com o préprio texto que estava sendo gerado, usando a dialogia que a
escrita proporciona. Talvez o tema do texto base, a morte do cachorro ¢ a
tristeza da crianca, tenha servido para reviver os sentimentos de Maria, em
relacio 4 morte de um amigo da familia. Com isso, vieram a tona
lembrancas de um acontecimento real: a doenca, a morte, o velério, o
enterro etc. Esses eventos impressionaram Maria e fizeram com que ela
extravasasse sua tristeza, fazendo confidéncias escritas para seu didrio, até
escreveu a enunciacio obrigado meu didrio, agradecendo-o.

E entio um texto que diverge do didrio de 06/01/92, em que Maria
apenas registrou os acontecimentos da casa da av6. Nesse, ela se colocou
como pessoa e conversou consigo mesma. Ela exerceu nao apenas a funcao
de narradora mas também de autora, protagonista, interlocutora. Assim, no
desempenho desses papé€is diferentes, Maria vai se constituindo como
escritora e revelando seu espaco social.

Sio conversas aparentemente individuais e intimas, mas que estao
situadas no espaco social de convivéncia do sujeito (Bakhtin, 1988). Para
esse autor os didlogos interiores nio siao apenas individuais. Sido
constituidos de interacdes dialégicas e de pensamentos alheios. Por 1sso, o
discurso escrito de Maria, dialogande consigo mesma, nio € apenas

individual; é, sobretudo, social. Ela relata suas experiéncias e se apropria
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de vozes alheias. Nesse processo de reelaboracio € incorporagao do
discurso do outro, Maria vai adquirindo as convencdes da lingua escrita e
tornando-se sujeito de seu dizer. Consequentemente, s€us textos estao mais
claros e com sentido mais completo. Revelam as marcas de sua fala, de seu
pensamento, de seu espaco social e cultural, de sua maneira de perceber o

mundo e de suas interagdes com a prépria escrita.

TEXTO 29

As discussdes € o texto sobre o problema de transporte nos bairros
foram objetos mediadores para que Maria elaborasse sua producéo escrita.

O texto base foi o seguinte:

O transporte em meu bairro®

O men bairro é muito gostoso para morar, contudo tem um problema
muito sério, que é a falta de 6nibus para seus moradores se deslocarem ao
centro de Goiania.

Como existem poucos énibus na linha, eles geralmente demoram a passar
e, quando passam, ji estio superlotados; as vezes as pessoas até desistem de
entrar. Se acontece das pessoas entrarem, elas tém que se submeter aos
empurrdes e tropec¢des, s6 indo mesmo porque nao podem chegar atrasadas nos
empregos.

Por isso, eu acho que os moradores de meu bairro deveriam se unir ¢
pedir aos proprietdrios dos énibus que cologquem mais veicules na linha, para
que seus usudrios sejam melhor servidos.

8 Texto produzido por mim para trabalhar o tema Transporte no bairro.
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No meu bairro, o problema é que os énibus demoram 12 minutos para
chegar. E quando o &nibus vem faz uma poeira que suja a gente todo. Tem uns
énibus que vém lotados e se a gentc entra, tem que aguentar empurroes,
tropegdes, para a /pessoa/ passar /e/ nio chegar atrasado /na/ escola e nem no
servico. E que isso nés temos que unirmos ¢ pedir para /o/ por isso nds temos
/que pedir para/ fazer asfalto na avenida.
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O texto de Maria comprova a 1ese de Bakhtin de que um texto nao ¢
isolado, ele faz intertexto com outros que o precederam. Assim sendo, as

vozes do texto gerador, tails como:

... dem gue aguelanr enpurrbed, bopecied, para apaiar nio chegar abraiads. ..
(... tem gque aguentar empurrdes, tropecbes para a/pessoa/passar nao chegar

atrasada...)

também serviram para que Maria elaborassc um texto denunciando o
transporte em seu bairro. Isso revelou seu letramento e o uso da escrita
como instrumento de critica de sua realidade social,. Além do mais, ela’
escreveu enunciacdes com sentido completo e reduziu também o namero

de abreviacdes, com excecao das enunciagdes na parte final do texto:

£ que isse mos lermos que univmod e peder para o por idds nod lemos fager

adills mad avenidad.

(E que isso ndés temos que unirmos e pedir para /o por isso néds temos/ fazer
asfalto nas avenidas)

Observei que nessas enunciacdes hd repeticdoes dos elementos, que 1550
mos, para o por isso. Esses aspectos podem ser vistos porque a crianga, na
fase inicial da escrita, nio é muito propicia as corre¢oes ou a fazer revisoes
do que escreveu (Smolka, 1992).

A aluna demonstrou também desenvolvimento em relagio a

pontuacdo grafica, como observei nos fragmentos:

No men bairre, o probema. ..
... de @ genle entra, lem gue aguentar empurroes, bropepied, paic a...

Maria ainda empregou os coesivos meu, que, quando, gente, isso para

interligar os sentidos das enunciagoes.
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TEXTO 30
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Se eu fosse candidato a prefeita, eu jria dizer 4s pessoa para vo/l/tar em
mim porque eu iria trabalhar muito para ver Goiania crescer. Eu ajudaria~as
pessoas a /ter/ creches que fazia creches para as criangas pobres que as maes
tem /que/ trabalhar.Fazia asfalto porque o povo sofre muito por falta de asfalto
e esgoto € agua tratada. Iria fazer casa para as pessoas pobres que nao tém onde
morar: Eu ficaria muito feliz em poder ajudar os meus semelhantes.

A historia, Um eleitor esperto, € as discussdes sobre promessas dos
candidatos 3 Prefeitura de Goidnia foram elementos mediadores para que¢
Maria criasse o sentido do texto usando, entre outras, a funcdo imaginativa
da lingua escrita.

O texto revelou que, cada vez malis, Maria se desenvolve como
escritora. Sio notdavels, em sua produciao escrita: a reducio das omissoes
dos sintagmas, as enunciacdes de sentido mais completo, as idéias
relacionadas ao tema. Tais aspectos demonstram uma evolucdo conceitual
para o tipo pensamento por complexos.

Além disso, Maria elaborou um texto argumentativo utilizando-se de
justificativas para persuadir o eleitor, empregando a lingua escrita em
outra funcio comunicativa, a de convencer as pessoas.

Maria também usou varias vezes o futuro do pretérito nas

enunciagoes:

. edt éréG cli«}% a4 peddoad...
. eu éréa babalban. ..
. eH afmlauia @i peddoa. ..

. éxéa fager cada. ..
Cu ;‘Gﬂm muilo f@&g

Essas construcoes revelam novas aquisi¢oes da aluna, no que diz
respeito 4 norma padrédo escrita. Ela escreveu o tempo verbal no futuro do
pretérito, uma caracteristica nao identificada nos textos anteriores, que
indica a utilizacio de uma linguagem textual mais elaborada. Marie ainda
empregou os sinais de pontuacdo € fez a interligacio semaintica das
enunciacdes com elementos coesivos, tais como: porque, que, onde e e.
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TEXTO 31

A leitura do poema a Seguir € Os dialogos a respeito das experiéncias

das criancgas, em relagdo aos animais,
condigoes

imaginativa da lingua escrita.

A gata e sua pata

A pata
da gata
ata ata

e desata.

A pata

da gata
ataca

a maritaca

e a bota

da Maricota.

A pata

da gata

bate na bola
batuca na lata
Iuta com a rata

cutuca na mata.

A pata

da gata

ata ata

e desata

€ nao acata

as ordens da gata

foram elementos que proporcionaram

para que Maria criasse uma histéria, usando também a funcao

Elias José
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Marina e sua pata e o gato

Existia uma menina chamada Marina. Ela morava em uma chacara. Li
tinha pato, lago, ¢ um gatinho, chamado Mimi. E muite bonitinho o meu
gatinho. Ele bebe leite, eu tiro da vaca, sai bem quentinho.

E também eu tenho o meu amigo, pato que vive na dgua e vive comendo.
O seu nome é pé de pato ele e muito bonitinho e obedece. Um dia bem bonito
de Sol. Eu brinquei muito. com meu gatinho e meu pato nao estava com vontade
de brincar, me vomitou levei ao hospital/nio era/nada sé uma manha de nada.

O pato estava com ciame.

Nesse texto Maria exerceu, entre outras, a funcio de narradora.
Logo no infcio da histéria, ela situa o leitor evidenciando o espago € 0s
personagens. Em seguida, fala de cada animal e termina a narrativa fazendo
um intertexto com outras histérias trabalhadas em classe.

Além disso, ao elaborar a seqiiéncia dos eventos, Maria deu uma
estrutura i sua histéria, revelando uma evolucéo conceitual sobre a escrita
do tipo pensamento por complexos. Com tal aquisicao, os textos de Maria
ganharam mais estrutura. Ela usou em varias situagdes os coesivos, os sinais
de pontuacio e até pariagrafos, um novo tipo de conhecimento nao
observado nos textos anteriores. Desse modo, Maria elabora, cada vez mais,
textos com sequéncias, sentidos completos e, ao mesmo tempo, val se

constituindo como narradora, autora e escritora de suas préprias historias.
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Gostaria de me corresponder Gostaria de arrumar um amigo

com garotos de 8 a 10 anos. Gostaria para nos trocar/mos/ idéias, de 10 a
de arrumar uma amiga sincera. 12 anos que seja educado e gentil.
Maria Maria

Rua Pedro de Paulo n® 1981 Apt® 109 Rua Pedro de Paulo n® 1981 Apt® 109
Bloco 3C Condominio Vila Real. Bloco 8C Condominio Vila Real.

Marie usou a funcao i_nstrumental da lingua escrita para gerar oS
sentidos dos anincios.

Nesses textos ela empregou o mesmo tempo verbal, como fez na
narrativa de 30/08/1992. No restante do antncio, Maria constituiu seu
pensamento falando do tipo de garoto com quem gostaria de corresponder.
Sio aspectos que revelam a apropriacdo das convencoes da escrita, ao
mesmo tempo em que ela evidencia sua autonomia e liberdade para usa-las

naquilo que deseja, isto €, para interagir e se comunicar com alguém.
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winha mae me ditse: filha ele esla morido ele...

Maria empregou, além disso, elementos coesivos para fazer a relacao

semantica entre as enunciagoes:

meu, ele, dele, sua - foram usados para se referir ao bisavd;

. entero de men bidavs Job. ..

. ele estava dentro de um cazdo. ..

...dels aparece’r para oL, ..

. dswa menie ela edgueciments. .. (...4ua menle edld esquecida...)
minha - referindo-se & mie;

£ de repenie minha mae apareces. ..

Minha mée me didse: - {dﬁa..

vocé - referindo-se a Maria;

... filha porgue wocé edld chorando. ..

14 - indicando o lugar;

.en ediaua ld com muila brislega. ..

porque - numa relacio de causa e efeito;

.. com muits medo porgue ele edlzva deniro de um caxéo. ..

e, ai - no sentido de acrescentar mais uma idéia 4 enunciagio;

. ele esta dormids e dua menie. ..
..M ew fui ao baheire,

de repente, mesmo - indicando o modo do acontecimento;

...e derepele a dug acalon. ..
...e derepele minha mae. ..

.. procurei-me acailman ¢ medmo no edcuiro. ..
Assim sendo, na pritica da escrita sem repressio, mediante interagoes
com uma multiplicidade de textos, Maria foi se tornando letrada de acordo

com suas possibilidades.
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A centopéia

Depois de visitar a quiromante ¢ saber de seu futuro, a centopéia foi no
casamento, até a igreja marcar o dia do seu casamento.

Quando chegou o grande dia, uma surpresa lhe esperava: a igreja, toda
enfeitada, os amigos todos presentes, a centopéia muito bonita com seu vestido
de noiva, esperava, esperava, esperava, O tempo foi passando. passando e nada
do noivo aparecer. Seus amigos comegaram a rir.

Desesperada, chorando, a centopéia abandonon a igreja, deixando para
trds os seus sapatos, o véu e uma grande desilusao.
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— Nunca mais vou acreditar em quiromante.

O texto gerador serviu para Maria usar a funcdo imaginativa da
linguagem, na escrita de uma histéria ficticia.

Essa producdo escrita e as anteriores mostram o desenvolvimento do
letramento de Maria. Foi um processo evolutivo duradouro, responsdvel por
mudancas qualitativas, que exerceu influéncias em sua maneira de ser, de
perceber o mundo e de atuar sobre a realidade.

Em conseqiéncia dessas transformagobes, seus textos tornaram-se€ .
legiveis e com sentido mais completo. Ela passou a usar sinais de pontuacao
e elementos coesivos para fazer a inter-relacio semintica entre as oragoes.
Empregou inclusive a repeticdo, utilizada para dar énfase ao sentido das
enunciacdes, como aparece nos fragmentos:

...a cenlopéia muile bonila com den veslido de noiva, edperaaa, edperaua,

eiperaud...
.0 fempo foi paddands, paddands e nada do noivo. ..

Tal recurso lingiistico pode ser visto como conhecimentos adquiridos
por Maria através da leitura de histérias, por ser uma caracteristica
estilistica muito comum na Literatura Infantil.

Essa evolucio marcante na escrita de Maria, evidenciada através desse
meu didlogo com seus textos, serviu para ampliar os meus conhecimentos
sobre a aquisicio da lingua escrita, mas também desencadeou muitas
indagacdes, ddvidas e até algumas inferéncias que serdo abordadas no

tépico final.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pretendi, com esse trabalho, fazer uma reflexdo sobre o
desenvolvimento da escrita em criangas, durante o Pprocesso de
alfabetizacdo, utilizando minhas experiéncias, em sala de aula, para fazer a
investigacio. Entretanto, para que isso se concretizasse na pratica, recorri
aos textos de autores que focalizam a linguagem numa dimensdo sécio-
histérica, para orientar minhas atividades pedagégicas e compreender a
evolucio da escrita de Maria. Foram atividades que exigiram a revisao de
pressupostos tedricos e uma constante interagio entre a teoria e a pratica.

Procurei vivenciar situacdes interativas e dialégicas com os alunos,
ressaltando o uso da lingua escrita como prética social. Fiz o possivel para
que estes ndo ficassem limitados a um dnico tipo de texto - o da cartilha -
com enunciagbes repetitivas, fragmentadas, impessoais e alheias ao
processo dialégico da escrita. Pelo contrdrio, eles interagiram com a
diversidade de textos, produziram as mais variadas formas de escrita e nelas
tiveram a oportunidade de se colocar como sujeito de seu contexto sbcio -
histérico. Portanto, foi um processo de alfabetizacdo que nem se compara
ao tradicional, nido s6 porque foram trabalhados os usos e fungdes da

linguagem mas, ainda, porque abriu espacos para a dialogia e a polifonia.

192



Os textos de Maria revelaram o didlogo consigo mesma, com os colegas,
com os adultos, com os personagens das histérias, com os autores ja lidos
etc. Houve uma interacio intertextual com textos anteriores € uma
multiplicidade de vozes: do narrador, do escritor, do protagonista e da
prépria crianca. Foram vozes que se entrecruzaram € se confundiram e nao
apenas sentencas éfidas, sem autor; vozes que foram apropriadas,
incorporadas, reelaboradas e transformadas pelas criancas, que
influenciaram o desenvolvimento de funcdes psicolégicas superiores
adquirindo, com isto, a escrita, uma outra forma de comunicacao, de
expressao e de interacao.

No que se refere ao desenvolvimento conceitual sobre a escrita,
percebi que ndo se pode categorizar a crianga dizendo que ela se encontra
nesta ou naquela fase de aquisicio de conhecimento, como faz
Ferreiro(1987). Isso é até possivel na escrita fragmentada e controlada mas
na discursiva livre o processo é bem diferente.

Assim, quando a crian¢a comeca a inventar signos para representar a
fala, ela usa-os conforme suas percepg¢des, aglomera e os justapée nas
palavras e enunciacoes, revelando um tipo de pensamento sincrético e
difuso. Todavia, 3 medida que a crianca desenvolve a leitura e pratica a
escrita, ela comeca a fazer classificacdes de signos com correspondéncias
fonéticas para escrever palavras. Esse aspecto retrata o desenvolvimento
conceitual da crianga, do tipo pensamento por complexos, porque suas acoes
reflexivas foram baseadas nas relacdes reais e objetivas que existem entre
som/letra. No entanto, no que se refere a estruturaciao do texto, suas
enunciacdes sdo justapostas, repetitivas e, as vezes, até fora do tema
proposto, caracteristicas préprias de uma evolugdo tipica de aglomeracao

desorganizada, vez que a organizacio textual € baseada em suas percepcoes,
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sem s€ preocupar com as estruturas convencionais do discurso escrito.
Desse modo, os textos mostram a co-existéncia de duas caracteristicas de
pensamento: agrega¢ao desorganizada e o pensamento por complexos que
ocorrem, simultaneamente, no infcio da aquisicdo da escrita pelo processo
discursivo. A emergéncia da classificagio, em alguns aspectos da escrita,
nio quer dizer que o pensamento sincrético e difuso deixou de existir,
principalmente, quando se trata da aquisicao de um conhecimento novo
pela crianca.

Em relacio i estrutura sintdtica do discurso interior, presente na
constituicio dos sentidos das enuncia¢des, notei que, inicialmente, Maria
abreviou sintagmas nominais, verbais e até oracdes inteiras, revelando, com
isto, a natureza abreviada do discurso interior presente, no inicio da
aquisicio da escrita. Todavia, 3 medida em que ela foi adquirindo
conhecimentos sobre a escrita, os seus textos tornaram-se mais legiveis, e
com os sintagmas mais explicitos. Ainda notei que, mesmo nos textos mais
elaborados, Maria continuou a fazer abreviacbes de sintagmas nominais,
aspecto que contraria a concep¢do vygotskyana de que a explicitagcao dos
sintagmas (verbais e nominais) constitui lei geral para a lingua escrita.
Talvez isso seja possivel na lingua russa, mas na nossa lingua a omissdo ¢
permitida, desde que nio influencie o sentido das enuncia¢des. Além do
mais, se levar em consideracio Halliday e Hasan (apud, Marques, 1990) essas
construgdes elipticas dos sintagmas constituem forma de coesdo para
estabelecer relacoes de sentidos.

No que diz respeito ao aspecto seméntico da fala interior, presente
nos textos de Maria, notei a predominincia do contexto sobre o sintagma e

do sentido sobre o significado isolado das palavras. Principalmente na
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escrita inicial quando, em muitos de seus textos, eu construf o sentido,
apenas pelo contexto do discurso escrito e nio pela palavra isolada.

Essas expressbes globais de sentido do discurso interior (Bakhtin,
1988) identificdveis pelo contexto da producado escrita, podem ser
interpretadas porque, no pensamento, as coisas, as a¢des, os fendmenos
existem em sua totalidade. Mas ao ser exteriorizado por meio da
linguagem, quer seja falada, quer seja escrita, esta se manifesta de maneira
fragmentada, atraveés de palavras e enuncia¢bes expressas uma de cada vez. -
Em decorréncia, a crianca, no inicio da aquisi¢do da escrita, nio consegue
acompanhar o fluxo do pensamento com o0 ato de escrever. Daf ela omite,
repete, aglutina palavras e enunciacdes, elaborando uma escrita ilegivel ou,
entio, um texto, cuja leitura s6 é possivel tendo em vista o contexto da
producao escrita.

As aglutinacdes e o influxo do sentide (influéncia do sentido)
ocorreram na escrita inicial de Maria em menor freqiiéncia, talvez porque
suas experiéncias anteriores com a escrita sildbica da Pré-Escola tenham
contribuido para isto. Ela fez ao contririo, usou mais a segmentacio do
que a aglutinacgio.

Assim sendo, de modo geral, a escola ndo reconhece esses aspectos
iniciais da aquisicio da escrita. Quando um aluno escreve enunciagoes
incompletas ou omite palavras é candidato ao fracasso € ao ingresso nas
fileiras dos evadidos, dos reprovados e dos débeis mentais. A escola coloca o
problema na crian¢a e ndo assume seu proéprio fracasso, por nao
proporcionar condi¢des de didlogos € de intera¢des entre professor/aluno.
Se o conhecimento é adquirido através do outro, a escola néo oferece esse
outro para que a crianca possa dialogar e interagir. Quase sempre, sio

destinadas 30 (trinta) ou 40 (quarenta) criancas para cada professor, uma
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organizacio curricular que dificulta a interacio e o didlogo, vez que o

professor fica impossibilitado de atender cada crianca individualmente. Em
conseqliéncia, o professor perde sua func¢io de mediador do conhecimento
e de promovedor de transformacoes qualitativas na zona de desenvolvimento
proximal das criangas, para’ ser apenas um repassador de informacées
verbais. As criancas tornam-se ouvintes passivas e vozes silenciadas por um
periodo de quatro horas didrias.

A escola tem também limitado o letramento da crianca, restringindo-a
ao uso de apenas um livro, a cartilha, diminuindo suas possibilidades de
interagir com os outros tipos de textos.

Enquanto isso, em minha experiéncia, as criancas leram e produziram
textos diariamente, em média de 40 {quarenta) a 50 (cinquenta) textos por
escala (periodo de dois meses). Na maioria das escolas, a leitura fica
restrita a 30 (trinta) ou 40 (quarenta) licdes das cartilhas durante o ano,
sem a producio de nenhum texto, porque a escrita se reduz ao processo
mecinico de cobrir letras e formar palavras com determinadas silabas.

Pelo visto, as reduzidas interacdes - professor/aluno e crianca/textos
- adicionando, ainda, a prépria pratica da escrita, sio fatores que, aliados
aos de natureza politica, lingiifstica e cultural, tém contribuido para que
um nimero reduzido de criancas adquira a escrita - esse bem cultural.

Contriria a essa visio de linguagem, .presente nas priticas de
alfabetizacio, desenvolvi este estudo. Mesmo limitado, espero que os
professores, através de suas interacdes e didlogos com os meus textos,

encontrem neles outras possibilidades de trabalhar a lingua escrita.
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