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RESUMO

O video na educacéo escolar um estudo sobre as relagbes de mediag&o
professor/alunc e as novas tecnologias na sala de aula é resultado de pesquisa
realizada em escolas da rede municipal da cidade de Palmas/TO no periodo de
margo a outubro de 2002. O objetivo central deste trabalho foi compreender
como os docentes do ensino fundamental — primeira e segunda fases —
mediavam as mensagens transmitidas pelo video. E ainda perceber se o aluno
era um sujeito-ativo no processo de recepgdo das mensagens transmitidas por
esta tecnologia. Para compreender como se dava o processo de mediagéo por
parte do professor buscou-se elementos da teoria da recepg¢éo e sua relagdo
com o processo educativo, nas discussdes de Martin-Barbero e Orozco
Gomez. Apesar de ndo ser uma tecnologia tdo nova, o video ainda tem uso
que pode ser considerado modesto nas escolas publicas pesquisadas. E
mesmo que incorporando uma nova linguagem da comunicagdo aoc processo
educativo, o video ainda & visto como instrumentalidade, como mero meio de
transmisséo de informag&o. O foco & centrado mais na tecnologia, no meioc que
veicula a mensagem, reduzindo a comunicagdo a uma visdo instrumental,
apenas como meio. A investigagio se desenvolveu mediante observagdo de
aulas em trés escolas da rede publica municipal de Palmas (TO), entrevistas
com cinco professores de disciplinas variadas do ensino fundamental, dois
coordenadores pedagégicos e questionarios com 162 alunos. Acredita-se que
este estudo tenha contribuido para mais um passo na compreenséo do papel
da comunicagdo na educagéo, constatando que é cada vez mais necessario o
estreitamento dos vinculos para que a educagéo que se planeja oferecer seja
democratica, critica e, sobretudo, valorize a construgdo de novos

conhecimentos.



ABSTRACT

The video on school education is a study about the mediation
relationship between teacher/student and the new technologies in the
classroom. It's the result of a research applied in public schools of Palmas/TO
from March to October/2002. The main objective of this work is to understand
how the teachers of primary school - first and second fase - mediate the
messages sent by the video. And also to find out if the student is active on the
reception process of the messages sent by this technology. To understand how
the mediation process is done by the teacher were searched elements of the
reception theory and it's relation in the educational process on the discussions
of Martin-Barbero and Orozco Gomez. Although it's not a such new technology,
the video can still be considered modest at the public schools researched. And
even though it's incorporation a new communication language to the
educational process, the video is still seen as a tool, with the only pourpose to
send information. The focus is based more in the technology, on the media that
veiculates the message, reducing communication to a instrumental vision, only
as a mean. The investigation developed by the observation of classes in three
public schools in Palmas/TO, interview with five teachers of several primary
school subjects, two pedagogical coordenators and questionnaires with 162
students. It's believed this work has contributed to on more step on the
understanding of the role of communication in education, being sure that is
always more and more needed a closer relationship so the education that is
planned to offer is democratic, critical and most of all, valorize the construction
of new knowledges.
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INTRODUGCAO

Esta dissertagdo de mestrado se desenvolve dentro da linha de pesquisa
Formagéo e Profissionalizagéo Docente. Foi desenvoivida em um contexto de
permanentes e rapidas transformagbes. As mudangas provocadas pelos
avangos das novas tecnologias de comunicaco se refletem nas relagdes e
praticas educativas. Para a escola somam-se vérias provocagbes. Neste
estudo nos detemos nas discussbes que se apresentam & escola vindas da
relagdo comunicagdo e educagéo. Buscamos categorizar conceitos a partir da
perspectiva de que a educagéo é também um processo comunicativo e, como
tal, necessdrio é que se refutem velhas teorias que colocam professor e aluno
em posicbes diferentes, antagonicas e de dominador para dominado. Mais

ainda quando esta relacédo é triangularizada pela tecnologia.

O uso das novas tecnologias na sala de aula ganha nova dimensédo com
a inter-relacéio estabelecida pelos campos da comunicag@o e da educacgdo.
Agora o que se discute néo é mais se o professor aceita ou néo a tecnologia na
sala de aula, nem se ele estd preocupado em ser substituido ou ndo pelas
novidades tecnolégicas, mas sim, como usar os meios que estao presentes na
vida do aluno de modo a tomar posse de todas, ou pelo menos de pare, das
suas potencialidades dentro do processo educativo.

O que preocupa, no entanto, é que antes mesmo de dominar as
tecnologias que ja4 estdo hd mais tempo nas escolas,como o video e a
televiséo, a educacéo estd partindo para outros caminhos tecnolégicos,como o
computador e a internet, vedetes da propaganda educacional atual. Reforgando
0 que escreve o professor Moran (2002), é como se as linguagens e a
utilizagéo dos velhos meios ja fossem fatos consumados, de inteiro controle do
professor, da escola, da educagdo. Hipdtese descartada, como mostram os

dados coletados neste estudo.
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Como entédo tomar posse das potencialidades das novas tecnologias? A
resposta a esta pergunta ndo pode deixar de levar em conta o aspecto
conjuntural da educacgéo no Brasil. Mas a intengéo deste estudo se concentra
numa outra perspectiva: até que ponto a comunicagdo pode ser utit a
educagdo? De que forma o professor pode se apoderar de principios
comunicativos para fazer bom uso da tecnologia na sala de aula? Mas mais do
que trazer respostas a tantas inquietagdes, este trabalho se propde a mostrar a
importancia cada vez mais acentuada do professor no processo educativo. Em
meio a tantas novidades tecnolégicas que propagandeiam e reforcam a
independéncia do seu usudrio, na educagéo fica cada vez mais claro que nao

se aprende sozinho. E preciso interagir. E em novas linguagens.

Em outras palavras, a escola se vé levada a falar através da linguagem
audiovisual, que mistura sons, imagens, musica e escrita. A forga da linguagem
audiovisual estd em que consegue dizer muito mais do que captamos, chegar
simultaneamente por muito mais caminhos do que conscieniemente
percebemos e “encontra dentro de nés uma repercusséo em imagens basicas,
centrais, simbdlicas, arquetipicas, com as quais nos identificamos ou que se

relacionam conosco de alguma forma” (Moran, 2002, p. 2).

E é esta nova linguagem, fruto de uma cultura audiovisual, que traz o
novo para a sala de aula, sendo ela mesma, sinénimo de mudanga. E por que
ndo comecar a transformar a partir da apreenséio do que seja comunicacao?
Ao pé do latim, comunicare significa trocar opinibes, partilhar, tornar comum,
conferenciar. Partindo destes sindnimos originais & facil entender o que Paulo

Freire (1992) escreveu ao problematizar a questéo extensdo ou comunicagao.

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado,
que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicagao entre
ambos, que se dé através de signos lingufsticos. O mundo humano §,
desta forma, um mundo de comunicagéo (p. 66).

Ao pensar a comunicagdo da forma acima, Freire propde o
estabelecimento de uma relagéo bilateral entre emissor e receptor, onde ambos
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tém papel ativo. E a mensagem passa de um para o outro sem que,
necessariamente, se estabeleca uma relagdo desigual, dominante de uma
parte. Trazendo para a escola, sem que o professor seja 0 pdlo hegemdnico do
conhecimento, mas sim tal qual o aluno, ele também esteja aprendendo novos
significados, mediando as informagdes apresentadas pela tecnologia e a partir
delas contribuindo para si mesmo e para que o aluno trilhe novos caminhos.

O aluno é sujeito enquanto receptor que ressignifica informagdes
transmitidas pela tecnologia a partir da sua propria capacidade de reagir
criticamente ao que esta sendo mostrado, quer sejam imagens, sons, musica,
numa linguagem que fora da escola lhe acompanha em todos os lugares. Na
tv, no radio, nos videogames, nos jogos eletrénicos. Mas também pelo seu

contato com a familia, amigos, igreja, escola.

Neste sentido, como problema, este estudo busca compreender como
professores de trés escolas publicas de Palmas constituem-se em mediadores

das mensagens transmitidas pelo video.

A presente pesquisa, realizada entre alunos e professores do ensino
publico fundamental, tem como objetivo analisar se a mediagéo existe, como
ela se d4 e se o alunc na condi¢éo de receptor é sujeito ativo do processo da

comunicagéo.

N&o se tinha como objetivo analisar a qualidade do material usado pelos
professores em sala de aula, ou seja, o conteldo das fitas de video. Era sim
intengdo compreender o processo comunicativo na sala de aula, considerando

o papel do professor na mediagéc do conhecimento.

Um dos conceitos fundamentais para as andlises apresentadas nesta
dissertacdo é justamente o de mediagéo. Para autores como Signates (1998), o
termo usado com freqiiéncia principaimente nas discussdes sobre processos
de recep¢do, ainda carece de uma maior teorizagéo. O autor chama mediagéo
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de categoria “tedrica compiexa e, até certo ponto, obscura” (p.37) e se propde
a esbocar historicamente o conceito, tragando um mapa do que néo é e o que
pode ser mediacdo. Sua trajetdria tem por base as consideragbes de trés
autores vinculados ao campo dos estudos culturais: Williams, Martin-Barbero e

Orozco Gomez. Estes dois Ultimos s&o referenciais tedricos desta investigagéo.

O tema ganha importéncia, de um lado, porque trabalha uma vertente
relativamente nova dos estudos de comunicagdo, que é a da recepg¢do de
mensagens. E de outro, pela importdncia que a relacdo educagdo e
comunicacdo vem ganhando nas discussdes sobre o papel da escola, do

professor e das tecnologias.

Outros objetivos deste trabalho séo: buscar fazer esta inter-relagdo sem
desmerecer a importdncia da independéncia de cada campo; investigar o
processo comunicacional estabelecido a partir da convivéncia professor, aiuno
e tecnologia e verificar que tipo de relagdes se construia na aula antes, durante
e depois do uso do video. Assim, o estudo busca apreender, a partir da
observagdo da realidade da sala de aula, os fatores que influenciavam este
processo.

Outra questdo que se pretende evidenciar neste estudo é a importancia
da insergédo de imagens na formagéo inicial @ continuada de professores. Se se
deseja que o professor utilize com facilidade e de forma agradavel o video na
sala de aula, supde-se a necessidade de prepara-lo para tal situagdo. Mesmo
porgue o aluno estd em contato com a tecnologia a todo momento, na rua, em
casa, com os colegas e a escola ndo pode furtar-se a esta realidade,

mantendo-se afastada da mesma,

A coleta de dados foi feita em mais de nove horas de aulas video-
gravadas para observacgéo em trés escolas publicas municipais de Palmas(TO),
selecionadas a partir da aplicagao de questionarios em 16 (dezesseis) escolas
do Plano Diretor de Palmas, de um total de 37 (trinta e sete) em todo o
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municipio. Procurou-se assistir a pelo mencs duas aulas de cada professor que

dizia usar com mais fregliéncia o video.

Como instrumento de coleta de dados usou-se ainda a aplicagédo de
questiondrios com 162 alunos de 1% e 22 fases do ensino fundamental, com a
finalidade de perceber de que forma a relagéo professor/aluno se estabelecia, e
como os dois sujeitos conviviam com a tecnologia. Foram feitas também
entrevistas com professores das escolas selecionadas. Estas entrevistas foram
baseadas na forma como eles usavam o video na sala de aula, destacando
principalmente a postura mantida durante estas aulas. O objetivo era perceber
se havia contradicdo entre discurso e pratica. Duas coordenadoras
pedagdgicas também foram entrevistadas; a inteng¢édo era verificar como os
gestores da escola percebiam o uso da tecnologia na sala de aula, quais eram
suas concepgdes sobre o assunto, se intervinham neste processo e como

avaliam a pratica docente vinculada ao tema.

O presente estudo est4 dividido em quatro capitulos. No Capituio 1 ~ O
Horizonte da Pesquisa - busco apresentar os aspecios norteadores da
pesquisa, como o objeto de andlise foi se delineando e sua fundamentagéo
tedrico-metodolégica. Trago também neste capitulo, o perfil do estado e da
cidade onde a pesquisa estd inserida, das escolas estudadas e dos
professores observados.

No capitulo 2 - A educagé@io a luz das novas tecnologias — expiicito
algumas questdes relacionadas aos motivos que forgam a insergéo da
tecnologia nas praticas educativas, apresentando as justificativas do
capitalismo a as estratégias usadas pelas politicas ptiblicas para responder as
cobrangas do mundo do trabalho, sem, no entanto, garantir ao aluno educagéo
de qualidade que contribua para a formagéo do cidaddo. Neste capitulo traco
um breve histérico do uso do video na educacéo brasileira, desde as primeiras
iniciativas até as propostas mais recentes financiadas pelo governo federai ou

por fundagdes culturais. As consideragbes sobre mediagdo, com base nos
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estudos de Martin-Barbero e Orozco Gémez também estéo presentes neste
capitulo. E por fim, destaca-se ainda, o aspecto da linguagem videografica.

No capituo 3 - Os caminhos da mediagido nas escolas
pesquisadas... — por meio da descricdo das aulas observadas, como se
estivesse contando uma histéria, procurc analisar & luz de alguns tedricos,
como 0 processo comunicativo se estabelece na sala de aula de escolas
publicas de Palmas. Vejo ainda se a mediacdo acontece, como ela se
estabelece e se 0 aluno é ativo neste processo. Neste capitulo apresento as
contradigbes entre discurso e prética de professores, mas também procuro
demonstrar que se had descaminhos neste contexto tecnoldgico, ndo &

responsabilidade exclusiva do professor.

Por fim, na parte final — Constatagtes, possibilidades e conjecturas
- fago alguns questionamentos que se apresentam como constatagGes das
observagdes realizadas ao longo do estudo, com sugestbes e possibilidades
para o uso mais produtivo e prazeroso da tecnologia na sala de aula, além de
algumas conjecturas de discussbes que porventura se abrem para novos

estudos e analises.

Vale lembrar que esta investigacdo nédo se propde a generalizar a

andlise apresentada.
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CAPITULO 1

O HORIZONTE DA PESQUISA

Muitas questbes povoavam minha cabeg¢a quando comecei a trilhar os
caminhos deste estudo. Primeiro, porque a questéo inicial que delineava meu
objetc de estudo estava indiretamente vinculada a uma parte da minha vida
profissional — a imagem, enquantoc elemento de construgédo de informagtes e
novos conhecimentos. Eu queria compreender como este elemento era
trabalhado no contexto da escola, a partir do uso de um equipamento
tecnolégico presente no ensino fundamental: o video. Mas, a partir desta
interrogacdo, ouiras sobrevieram. E elas ja se encaminhavam para uma
relagdo que sempre foi presente no espago educativo, mas que ainda passava,
e ainda passa, despercebida, muitas vezes — a relagio educagéo-

comunicagéo.

Pensar a educac¢éo aliada & comunicagéo talvez seja um dos maiores
desafios para os profissionais que estédo envolvidos com o fazer pedagdgico.
Partindo do pressuposto de que o fazer educativo exige movimento, pois ele é
dindmico, agil e, portanto, gerador de mudanga, necessério se faz agir para
que a relagdo educagdo-comunicagdo seja também cada vez mais estreita e
integrada, para que haja troca entre os dois campos. No entanto, 0 que se
percebe na relagdo educagao/comunicacdo é a sindrome do divorcio iminente
(Martin-Barbero, 1999).

Ao fazer esta andlise, Martin-Barbero denuncia o carater cada vez mais
concentrado de uma educacdo que privilegia o sistema educacional em
detrimento dos seus aprendentes; que desconsidera a infludncia midiatica

sobre o cotidiano dos alunos e, sobretudo que néo leva em consideragéo a
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facilidade com que criangas e adolescentes se relacionam com os meios de
comunicagdo. Como conseqiiéncia, ele antevé uma distdncia cada vez mais
acentuada entre a experiéncia cultural a partir da qual os professores falam e

aquela a partir da qual os alunos aprendem.

E dentro deste contexto de uma sociedade em transi¢c@o que a escola e
o sistema educacional como um todo, para escapar das pressdes externas,
correm o risco de utilizar as midias com o objetivo exclusivo de tornar a aula

menos entediante. Talvez por medo da nova linguagem.

A atitude defensiva da escola e do professor diante da maior aceitacéo
da linguagem audiovisual sobre as demais linguagens mais usuais no ambiente
educativo, tais como a escrita, pode também denunciar dificuldades em

desenvolver processos de interagéo entre as diversas midias disponiveis.

Uma destas dificuldades se repete quase como um circulo vicioso.
Na formacéo inicial do professor, o uso de imagens n&o é privilegiado. A escola
onde ele vai atuar prefere manter padrdes de educagdo que privilegiam o
cédigo da escrita. O aluno, por outro lado, traz de casa uma sobrecarga de
imagens e novas realidades tecno-visuais, que enchem sua bagagem de
novidades, diariamente. E neste video-mundo que a escola se insere,
trabalhando com contelidos “desarticulados” das novidades trazidas pelos
alunos e tendo a fungéo de informagéo (aquela da mera retransmisséo de
dados) substituida pela televisdo e até por outros meios menos acessiveis &
maior parte da populagédo, como a Internet.

1. A construcéo do problema

Talvez por este motivo, tenha comegado a figurar na minha mente uma
outra interrogagdo. Ela se relaciona a um processo mais conhecido pelo campo
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da comunicagédo: o de recepcdo de mensagens. Segundo os estudiosos da
recepcao, o receptor ndo é vitima no processo, ele é capaz de compreender e
interpretar as informagdes que vé e ouve através dos diferentes meios. E
trazendo esta andlise para a educagdo, visualizei um dos momentos
comunicativos vividos no &mbito da sala de aula, onde professor, aluno e
tecnologia se relacionam. Diante deste quadro, nascia o problema central que
orientou este estudo: o professor é mediador das mensagens transmitidas pelo
video?

A partir da questao central outras questdes surgiram, tais como: De que
forma a mediagéio’ acontece? Como os didlogos entre professor e aluno séo
construidos? O aluno é sujeito-ativo no processo de recepgdo das mensagens
transmitidas pelo video? O fato de o aluno conviver com mais tranqiilidade
com as novas tecnologias interfere neste processo? Estamos num processo de
absor¢do de novos modelos comunicativos nas praticas pedagogicas? Estas
mudangas dependem de transformagfes também na formagéo do professor,
privilegiando o uso de imagens na formagéo inicial e continuada? Tentaremos

buscar respostas a estas questdes ao longo da investigagéo.

Neste contexto, as transformacgdes impostas pela velocidade crescente
da renovagéo tecnolégica contribuem para que mudangas ocorram em todos os
processos comunicativos?, entre eles, o vivido no espago escolar, onde
diversos atores se relacionam - professores, alunos, coordenadores
pedagdgicos, pais @ gestores escolares. A escola contemporanea tem sido
levada pelo avango tecnolégico presente na sociedade a conviver com as

tecnologias de informagdo e comunicagéio disponiveis sistematicamente nos

! As categorias mediacio e mediagao pedagdgica vio ser trabalhadas com maior profundidade no capitulo
2 deste trabalho, mas, a priori, como media¢io compreende-se o lugar e suas condigGes interativas onde
se produz sentido ao processo comunicativo (Martin-Barbero); quanto & mediagéo pedagdgica, tomou-se
como parimetro as discussdes feitas por Masetto (2000, 144), para quem a mediagio pedagdgica € “a
atitude, o comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem, que se apresenta com a disposigio de ser uma ponte entre o aprendiz e a aprendizagem -
nfio uma ponte estitica, mas uma ponte ‘rolante’, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos
seus objetivos”.

? Relagdes dindmicas estabelecidas entre dois ou mais p6los da comunicagdo, tais quais sejam: emissor,
receptor, meio/iransmissor de mensagens.
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dias atuais. Hoje, trazer para a sala de aula equipamentos audiovisuais tais
como computador, videocassete, retroprojetor, televiséio ja ndo é novidade em
muitas escolas. Em contrapartida, hd escolas espalhadas pelo pais onde
velhas tecnologias, como o quadro-negro, acabaram de ser implantadas, outras

sequer séo conhecidas, como o retroprojetor.

O mundo atual é povoado de situagbes que exigem do individuo a
compreensdo rapida de diversas linguagens. Nas ruas, no comércio, na
televisdo, imagens e sons se misturam, mas sdo absorvidos com naturalidade
até por criangas nao alfabetizadas. Por que a escola tem tido dificuldades para
agir nesta nova realidade?

Cortelazzo (1996, p. 15), ao analisar o impacto das praticas pedagégicas
que utilizam instrumentos novos, como as redes de comunicagédo (p.ex.
Internet) considera que parte da culpa pelo fracasso destas iniciativas esta na
formagdo do professor, que o leva a se transformar num mero “distribuidor de
informagéo”. Ao mesmo tempo, amedrontado com a facilidade com que seus
alunos trabalham com as NTC?, sendo que ele ndo consegue, na maior parte
das vezes; ligar o video sem ajuda de alguém. E reage, segundo a autora, de
duas formas: por medo, recusa-se a aceitar, a reconhecer a importancia das
tecnologias e a conhecer seu funcionamento, bem como se apropriar delas, ou,
passa a usar as NTC, dentro do paradigma de comunicagéo tradicional, sem
perceber a fungéo, a especificidade e a linguagem de cada midia, “quer no
processo de comunicagdo social quer no escolar’ (Cortelazzo, 1996, p.15).

Entretanto, é possivel conseguir bons resuitados na relagdo ensino-
aprendizagem, se o processo comunicativo nao for ignorado pelo professor. Ao
ndo considerar esta perspectiva, segundo a qual, o receptor também é sujeito
ativo da comunicag@o, o professor incorrerd no erro de ver o aluno apenas

como “depdsito” do conhecimento, numa alusdo & metafora freiriana de

? Ao longo do texto vamos usar NTC como sigla para novas tecnologias de comunicag@o, tais sejam
video, computador, intermet, Cd-Rom. Lembro que a énfase deste trabalho € o uso do video na sala de
aula.
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educacio bancéria. De acordo com estudiosos como Greenfield (1988), se a
percepgao do aluno for trabalhada junto a fatores afetivos, o conhecimento
pode ser repassado para a meméria de longa duragdo. Segundo a autora, as
imagens visuais dindmicas compartilhadas pelo filme e outros meios visuais
(como o video) produzem diversos efeitos cognitivos positivos incluindo a gama
de habilidades de alfabetizacéo visual, melhor aquisi¢do de informagao em
gera!l e melhor aquisigéo de informagéo de agéo em particular.

As imagens transmitidas pela televiséo ou videocassete trazem para a
escola o mundo social. E é através da mediagdo do professor, e, por
conseguinte, da educagéo, que o aluno vai poder retrabalhar os significados
destas mensagens.

Martin-Barbero (1997) discute o processo de interagdo das mensagens
recebidas com os diversos mecanismos que auxiliam a compreenséo do que
estd sendo transmitido. E no espaco educativo em geral, no dmbito da
recepcao, podem entrar como mediadores — a familia, a escola, os amigos, o
professor, os meios de comunicacéo. Os estudos de recepgéo de mensagens
apontam a influéncia dos mediadores na reconstru¢éo de novos conceitos por

parte do sujeito-receptor.

Neste sentido, como objetivos o presente estudo buscou compreender
como o professor se comporta diante do video durante as aulas, enquanto
instrumento pedagédgico de apoio na veiculagdo de conteudos e como as
relagbes de mediagdo com esta tecnologia sdo estabelecidas no espago da
sala de aula. Dois atores sdo fundamentais para compreensdo desta
discussdo: o professor-mediador e o alunc, como sujeitos ativos no processo
de emissdo e recepgdo de mensagens audiovisuais. Acredito que a mudanca
na visdo escolar de que o processo educativo é também comunicativo, sem
que nem professor, nem aluno seja prejudicado, pode ser fundamental para
que a escola e o professor tenham condigdes de contribuir na produgéo de

novos conhecimentos.
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2. A opgéo tedrico-metodoldgica

Definidos o problema e os objetivos da investigagdo, faltava delimitar
seu arcabougo tedrico-metodolégico. Como compreender uma relagéo
educativa e comunicativa entre professor/aluno e tecnologia, num momento de
aprendizagem, tendo como pano de fundo dois campos do saber. a
comunicacio e a educacéo? Que perspectiva tedrica deveria ser mais
evidenciada? Optei por buscar compreender este objeto com base em
situagbes concretas na escola, a partir da descoberta de como estas relagbes
eram estabelecidas e como o conhecimento ia sendo construido a partir do uso
do video, e da participagio ativa dos sujeitos pesquisados (professor e aluno).
Mesmo dando énfase ao aspecto educativo da relagdo, mantive a discusséo
comunicativa sobre mediagdo, com base nos estudos feitos por Martin-Barbero
(1995, 1997, 1998, 1999, 2000, 2001) e Guillermo Orozco (1991, 1997, 1998,
1999, 2000). Como observa Alves Mazzotti&Gewandsznajder (1998),

A adogdo prévia de uma direclo tedrica, ndo impede que outras
categorias tedricas sejam posteriormente acrescentadas, desde que
estas ndo sejam incompativeis com a posigao anterior (p. 158)

Neste estudo, optou-se pela observagdo mais livre, néao estruturada.
Segundo a qual, “os comportamentos a serem observados nédo s@o
predeterminados, eles séo observados e relatados da forma como ocorrem,
. visando descrever e compreender o que esté ocorrendo numa dada situagéo”
(ibidem: 166).

Numa perspectiva da comunicagéo, o pressuposto da horizontalidade na
é condicio para se partilhar conhecimento e conseqglientemente, se construir
uma educacdo mais prazerosa, menos dominadora. Segundo Beltran (apud
Trigueiro, 2001),
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Comunicagao & o processo de interagéo social democratico baseado no
intercambio de simbolos mediante os quais os seres humanos
compartiiham voluntariamente suas experiéncias sob condigbes de
acesso livre e igualitario, didlogo e participagéo (p.9) .

Neste modelo, o didlogo é o eixo central. E através dele que emissor e

receptor (posicbes que podem ser altemadas entre professor e aluno)

interagem de forma democratica.

Trigueiro (2001) apresenta os trés elementos propostos no modelo da

comunicacgéo horizontal, tais sejam: acesso, didlogo e participagéo. Segundo o

autor, sdo elementos gue exercem funcdes interdependentes, mas que

interagem no processo de comunicagéo, tal como apresentado no quadro

abaixo.

Quadro 1 — Modelo de comunicag¢éo horizontal

Elemento Caracteristica Fungéo

Acesso Essencialmente Recepg¢éo de mensagem
quantitativo

Didlogo Essencialmente Emissdo e recepgdo de
qualitativo mensagem

Participacéo Essencialmente Acesso/ didlogo

qualitativo e quantitativo

Fonte: quadro elaborado pela autora deste estudo, com base em Trigueiro(2001)

Numa outra perspectiva que aborda a comunicagéio a partir da sua

insercdo na sociedade globalizada, a condig@o de receptor é a de sujeito ativo

do processo. Quem faz esta discusséo é o estudioso espanhol Martin-Barbero

(1995). Ao apresentar os papéis exercidos pelos atores do processo

comunicativo, o autor escreve que,
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Parto do principio de que a recepgio néo é somente uma etapa no
interior do processo de comunicagdo, um momento separavei, em
termos de disciplina, de metodologia, mas uma espécie de um outro
lugar, o de rever e repensar o processo inteiro da comunicag&o.(p.40)

Vé-se entdo, um receptor participante, ndo um mero depésito de
estimulos e de conhecimentos enviados pelo emissor. Trazendo para a
educacio, o receptor é o aluno que ressignifica informagdes transmitidas pela
tecnologia ou ndo, pelos colegas, professores, a partir da sua propria
capacidade de reagir criticamente ao que estd sendo mostrado, quer sejam
imagens, sons, musica, numa linguagem que, fora da escola, lhe acompanha
em todos os lugares. Na tv, no radio, nos videogames, nos jogos eletrénicos.
Mas também pelo seu contato com a familia, amigos, igreja, escola.

Muitas questdes interessantes foram surgindo ao longo do levantamento
de dados. Recordo-me bem de um breve didlogoe mantido com um funcionério
da Secretaria Municipal de Educagdo, quando estava solicitando autorizagéo
para realizar pesquisa de campo deste trabalho nas escolas da rede. Ao
conhecer o tema e achd-lo pertinente, o servidor fez o seguinte comentério: “O
governo é engragado, traz a tecnologia pra escola e s6 depois faz um curso
para treinar os professores sobre os equipamentos e o que & pior, os
professores ndo tdm condigdes de fazer o treinamento. Tem um material aqui
na Secretaria que até agora ninguém procurou para aprender’, Este
depoimento e tantos outros j& apresentados em pesquisas sobre programas e
poiiticas publicas sobre novas tecnologias e educagéo, traz & tona um iceberg
de situagdes sobre a escola, fruto de um contexto histérico-social que néo e

restrito aos dias atuais.

O procedimento metodolégico da coleta de dados foi sendo elaborado
ao longo da investigagdo. Como dito anteriormente, optou-se pela observagao
de aulas. Para tanto, o primeiro passo na tentativa de buscar ouvir professores,
alunos e observar como eles se relacionavam na sala de aula quando o video
era utilizado, comecei por visitar 16 (dezesseis) escolas do Plano Diretor de
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Palmas, de um total de 37 (trinta e sete) em todo o municipio. Para proceder
esta etapa inicial da pesquisa, recebi autorizagdo da Secretaria Municipal de

Educagéo”.

Nestas escolas foi aplicado o primeiro questiondrio® sobre o video, com
a intengdo de apontar quais eram as unidades que usavam esta tecnologia
com mais fregliéncia, em quais séries e disciplinas isto ocorria, se estava ou
ndo restrito a uma das fases do ensino fundamental, se havia uma sala
especifica para o uso do video, quem o escolhia, se a iniciativa partia do
professor ou de outro personagem da escola e se, caso estas escolas fossem
escolhidas, autorizavam a observacdo das aulas. A partir desta avaliagéo
inicial, trés escolas foram classificadas para a segunda etapa da pesquisa de
campo: a observagdo das aulas. Este procedimento é freqientemente
valorizado pelas pesquisas de cunho qualitativo porque apresenta vaérias
vantagens. Segundo Alves-Mazzotti&Gewandsznajder (1998), a observagéo

Permite “checar” na prética, a sinceridade de certas respostas que, as
vezes, sdo dadas s6 para causar “boa impressao”; permite identificar
comportamentos néo-intencionais ou inconscientes e explorar topicos
que os informantes néao se sentem a vontade para discutir e permite o
registro do comportamento em seu contexto temporal-espacial (p.164)

Apesar das escolas escolhidas indicarem nas respostas do questionario
que usavam o video com freqiiéncia praticamente didria, ndo foi o que
aconteceu quanto tentei marcar uma data para observar as aulas. Na pratica, o
processc de marcagio de aula com video foi percebido da seguinte forma. Nas
trés escolas pesquisadas, a coordenagdo pedagdégica mantém uma agenda
indicando quem solicitou o video, para qual disciplina e turma. Nas trés

* A solicitagdo para aplicagdo de questiondrio ¢ observagio de aulas nas escolas da rede municipal foi
feita ao secretdrio municipal de educagéio. Nao houve demora na resposta. A autorizagéio foi concedida na
mesma data. Ver copia do documento em anexo,

* O questiondrio foi levado pessoalmente pela pesquisadora a cada escola municipal do Plano diretor de
Palmas. Neste contato preliminar, além de solicitar a resposta para o dia seguinte ji se buscava obter
apoio tanto de professores quanto da diregfo para desenvolvimento da pesquisa de campo. Na maior parte
das escolas, o questiondrio foi respondido pela bibliotecéria, que também respondia pela coordenagdo de
video, em apenas uma escola as respostas foram dadas pela secretiria da unidade. (Vide cdpia do
questionério em anexo)
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escolas, a freqiiéncia foi bem inferior & registrada no questiondrio entregue no

primeiro momento da pesquisa de campo.

No segundo momento, gravamos as aulas em video (gravadas em
Slimeam)®, de um total de 12 (doze) aulas nas mais variadas disciplinas, desde
inglés, histéria e ciéncias. Decidimos verificar a postura dos professores que
solicitavam o video com mais freqliéncia. Para tanto gravamos duas das aulas
de cinco professores, na tentativa de perceber se havia alguma alteragdo ou
mudanca de estratégia. As gravagbes foram transcritas posteriormente’. E
importante considerar que a gravagéo em video permite ao pesquisador rever
as imagens e sons quantas vezes achar necessério, ampliando a possibilidade
de anélise do material. Como escreve Toschi (1999),

A combinacdo de andlise do video com outras anotagdes, como
respostas a questiondrios e transcricdo de entrevistas, favorece a
andlise dos dados e oferece maior consisténcia as interpretagbes (p.
140)

Neste entremeio, aplicamos questicu'la'lric\B com alunos de 42 a 72 séries,
na faixa etdria de 9 a 16 anos. No total, 162 questionarios foram respondidos
pelos estudantes apés assistirem aulas onde o video havia sido utilizado pelo
professor. A intengdo era compreender se eles percebiam a media¢do do
professor ou se achavam a postura pedagégica adotada por este inadequada e
o resultado para a aprendizagem ineficiente.

E preciso destacar que também optamos por fazer entrevistas®
(gravadas em Audio e transcritas) semi-estruturadas com professores e
coordenadores pedagégicos, acreditando que com este instrumento seria

possivel elucidar questionamentos levantados durante a aplicagéo dos outros

¢ Camera manual que utiliza fita de 8 mm

" Todas as transcri¢des de aulas constam em anexo.
¥ Ver roteiro de questiondrio no anexo

? Ver roteiro de entrevista no anexo
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instrumentos metodolégicos. Apoiando tal expectativa em Teixeira (1999), para

quem a entrevista semi-estruturada

Ao mesmo tempo que valoriza a presenga do investigador, oferece
todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a
liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagao
(..) o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboragéo do conteldo da
pesquisa (p. 146).

Sete entrevistas foram realizadas'®. Para autores como Minayo (1994), a
entrevista & um instrumento privilegiado de coleta de informagdes porque da a

possibilidade de a fala ser reveladora de condigdes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos e ao mesmo tempo ter a magia
de transmitir através de um porta-voz, as representa¢des de grupos
determinados, em condiges histéricas, sécio-econdmicas e culturais
especificas (p.109-110).

A realizagdo de entrevistas fechou a fase do procedimento metodolégico
de coleta de dados empiricos, encerrando, portanto, a parte de pesquisa de
campo. Deu-se, por conseguinte, a andlise dos dados para posterior

construgdo do relatério final do trabalho.

A pesquisa foi realizada em escolas municipais da cidade de Palmas,
capital do Tocantins. O Estado do Tocantins tem uma particularidade que o
destaca dos demais, € o mais novo da federagdo, sua criagio é fruto do
empenho de varias pessoas que queriam o desenvolvimento de uma regido
considerada pobre, sem investimentos e de menor importéncia aos olhos do
Governo Federal.

10 Mais adiante, em item separado, procuraremos explicitar o perfil dos professores que integram a
amostra desta pesquisa.
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Com a criagdo do Estado, deu-se também a construgdo da capital,
Palmas. A cidade que nasceu no meio do cerrado tem planejamento urbano e
paisagistico nos mesmos moldes da capital federal. Em vez de bairros, a
cidade tem quadras independentes. A proposta do poder publico é que em
cada quadra da cidade seja construida uma escola publica. Este projeto ainda
ndo foi conciuido. Mas a maior parte das quadras habitadas ja tem uma

unidade escolar.

1. O Estado do Tocantins e sua capital planejada — um histérico breve

O Estado do Tocantins foi criado com a Constituicio Federal de 1988.
Mas a emancipagéo ja era um desejo latente entre os habitantes da regiéo
norte de Goias desde o século XIX, conforme escreveram a historiadora Maria
do Espirito Santo Rosa Cavalcante (1999) e o jornalista Otavio Barros da Silva
(1996).

Os primeiros manifestos de autonomia da Comarca do None sao
datados de setembro de 1821, quando o entdo desembargador Theotdnio
Segurado, representante da Corte Portuguesa na regiéo, proclamou o Govemo
Autdnomo do Tocantins em protesto contra o isolamento e a pesada carga de

impostos cobrados, sem quaisquer retomos financeiros (Cavalcante, 1999).

Mas a separagéo definitiva do Estado de Goias s6 se daria quase 170
anos depois, com a luta de estudantes, politicos, intelectuais e a comunidade
em geral. Pessoas ansiosas em deixar o atraso do norte goiano, rumo ao

préprio desenvolvimento.

Com a criagéo do Estado, vieram as primeiras eleicdes do recém-criado
Tocantins, realizadas em 15 de novembro de 1988. E as articulagbes para a
projecéo e construgdo da nova capital. A pedra fundamental de Palmas foi
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langada em 20 de maio de 1989 e em 1°de janeiro de 1990, a cidade foi

instalada em definitivo.

Palmas, capital do Tocantins, é uma cidade jovem, completou 14 anos
em 20 de maio de 2003. A Ultima capital brasileira planejada no século XX tem
pouco mais de 150 mil habitantes. Segundo ¢ Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Palmas j4 chegou a crescer 27% ac ano.

O desenvolvimento acelerado chamou a ateng¢do do pais. Palmas é
portal para atragdes turisticas do Tocantins conhecidas nacionaimente como o
Jalapdo, o Cantao, a lina do Bananal, as praias dos rios Araguaia e Tocantins,
as tribos Xerente, Krah®, Apinajé, Javaé e Karaja e as cidades histdricas de
Natividade, Arraias, Taguatinga e Porto Nacional. Mas a prépria capital também
tem seu potencial turistico, com o Lago da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo
Magalhées, inaugurada em outubro de 2001 e as dezenas de cachoeiras no

Pélo Ecoturistico do Distrito de Taguarugu.

Quanto a sua estrutura educacional, Palmas possui 22 escolas
estaduais, 37 municipais e 34 particulares que oferecem o ensino maternal,
pré-escolar, fundamental e médio. Nestes niveis, 58.536 foram matriculados
em 2002 (fonte Censo Escolar 2002/MEC).

Possui ainda trés complexos de ensino superior ja instalados que
atendem estudantes do estado e até de estados vizinhos, como sul do Para e
Maranhdo e um quarto em processo de implantago. Um deles & a
. Universidade do Tocantins (UNITINS), uma instituicdo estadual que vai se
transformar em Universidade Federal do Tocantins. Na Unitins séo oferecidos
mais de 15 cursos. O outro é privado - o Centro de Ensino Luterano de Paimas
({CEULP/ULBRA), que mantém cursos de bacharelado nas dreas de
administragdo, engenharias, computacgéo, direito, comunicagéc social e
licenciatura em cursos de formagédo de professores. O terceiro também é

particular — Faculdades Objetivo, que oferece trés cursos de Graduagédo. A
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quarta instituicdo de ensino superior de Palmas é a Faculdade Catdlica, que
passou a oferecer dois cursos para formagio de professores em 2003 e
funciona provisoriamente nas dependéncias de uma escola particular catdlica
da capital. No entanto, ndo se tem um dado oficial completo sobre o nimero de
alunos matriculados nas unidades de ensino superior de Paimas.

Em 2002, o Censo Escolar registrou 2.457 estabelecimentos escolares
plblicos e privados e 470.756 mil alunos em todo o Estado.

Esta investigagiio centralizou seu foco sobre a escola publica, como
lugar privilegiado para se conhecer os problemas reais relacionados ao uso das
novas tecnologias na educagéo e as possibilidades de solugédo para que esta

utilizagéo néo seja limitada, mas sim estimuladora..

2. O perfil das escolas analisadas

Na capital, 16 das 37 escolas municipais receberam o primeiro
questionario desta pesquisa. S&o unidades que funcionam no plano diretor da
capital, ou seja, pertencem & 4rea central da cidade. De um total de cerca de
80 quadras. Destas escolas, trés foram escolhidas para a etapa de observagéo
de aulas porgque responderam usar o video com freqiiéncia maior do que trés

vezes por semana.

As escolas guardam semelhangas em seus projetos arquitetonicos e de
infra-estrutura, assim como nas auséncias também, principalmente
relacionadas ao uso das novas tecnologias. Falta espago adequado para aulas
com video, sendo comum o sistema em que o aparelho é levado de sala em
sala num carrinho. Normalmente, as escolas tém um aparetho de videc. Os
monitores usados s&o de 20 polegadas. As videotecas, isto é, os locais onde a
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escola guarda seu acervo de fitas gravadas do Programa TV Escola (MEC),

dividem o mesmo espago das bibliotecas, em salas pequenas e apertadas.

Apenas uma das escolas ganhou sala especifica de video no periodo

em que a pesquisa estava sendo feita.

4.1. A escola “A""!

A escola "A” esta situada numa das quadras centrais de Palmas, numa
regido com populagdo formada em sua maioria por integrantes da classe
média. Tem 750 alunos distribuidos em dois turnos. Nos periodos matutino e
vespertino estudam alunos de primeira e segunda fase do ensino fundamental.

A escola ndo funciona no periodo noturno.

A unidade escolar foi inaugurada em 1997. O prédio tem construgdo
padronizada, com trés pavilhdes, 12 (doze) salas de aula de tamanho médio,
outras destinadas a secretaria, biblioteca, coordenagdc pedagodgica, diregéo,
professores, almoxarifado, depésito, cozinha, laboratéric de informatica, dois
sanitarios para alunos, dois para professores e funciondrios e um patio. A
escola ndo tem quadra de esportes, apesar de ter uma boa area disponivel
para construgao.

O prédio é relativamente novo. As salas séo arejadas e tém carteiras em
bom estado de conservagdo. As dependéncias também oferecem bom aspecto
de higiene. Mas quanto ao espago especifico e apropriado para aulas de video,
a escola ainda ndo o tinha quando da aplicagéo do primeiro questiondrio. No
decorrer da pesquisa, a escola ganhou uma sala equipada com aparelho de

videocassete, quadro negro e carteiras para as aulas.

' A escolas serdo denominadas de A, B e C para preservar a identidade das unidades educacionais
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A escola “A” tem 23 professores no seu quadro. Destes, nove trabalham
com alunos da primeira fase do ensino fundamental. Trés tém formagéo em
magistério, seis estdo fazendo graduagéo e apenas a professora de educagéc
fisica tem formacgdo superior completa. J& os professores que trabalham com
as séries da segunda fase do ensino fundamental, de um total de treze, todos
tdm 3° grau completo. A escola também tem uma pedagoga como

coordenadora de video.

Quando da aplicagdo do primeiro questionario a escola respondeu que
usava o video todos os dias nas aulas de inglés da primeira fase do ensino
fundamental. Resposta confirmada depois pela pesquisadora. Mas o uso caia
para em média trés vezes por semana em outras disciplinas, como geografia,
histéria e ciéncias. A escolha do material a ser apresentado nas aulas era de
responsabilidade do professor em parceria com o coordenador de video.

4.2, A escola “B”

A escola “B” esta localizada numa das quadras mais antigas da capital,
cujos primeiros moradores foram essencialmente funciondrios publicos'. A
unidade tem 1.300 alunos do ensino fundamental. No periodo matutino,
estudam alunos de primeira fase — 12 a 42 séries - e no vespertino, alunos de
segunda fase — 5% a 8° séries. O prédio da escola é bem conservado, e segue
o mesmo padrao arquitetonico das demais unidades municipais de educagao,
com trés pavilhdes para salas de aula, administragéo, cantina, despensa,
banheiros, patio interno. A unidade n&c tem guadra de esportes, apesar de

possuir grande espago disponivel para construgéo.

2 Na época da ocupagio da cidade, em 1990-91, o governo estadual distribuiu unidades residenciais em
regides da capital para incentivar a transferéncia de funciondrios piblicos do interior do estado para
Palmas.
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Esta unidade tem 42 professores. Destes, 13 com formagdo em
Magistério lecionam para os alunos da primeira fase. Os 28 que trabalham com

alunos da segunda fase tém formagéo superior completa.

A escola ndo possui sala especifica para o uso do video; o espago €
dividido com a biblioteca. E um ambiente onde a ventilagéo e a iluminag&o s&o
deficientes. Nesta escola, a fita a ser apresentada aos alunos é escolhida pelo
préprio professor. A unidade ndo tem um coordenador de video que poderia
auxiliar este trabalho, apesar de ter trés coordenadores pedagdgicos.

Nesta unidade, a pesquisa constatou uma contradigdo. Enquanto no
primeiro questionario aplicado, a resposta dada & pergunta sobre a freqléncia
de uso de video era de que 0 mesmo era reservado pelos professores em
média trés vezes por semana, na pratica, houve dificuldade para marcagao das
video-gravagdes porque 0 equipamento permanecia em desuso na biblioteca.

Outro aspecto que merece destaque na escola “B” surgiu também no
primeiro questiondrio. Segundo a resposta, ¢ video é mais utilizado por
professores de trés disciplinas: educagéo fisica, pesquisa e produgéo de textos
e historia.

4.3 . Aescola “C”

A estrutura fisica da Escola “C” é diferenciada das demais unidades que
pertencem & rede municipal de ensino de Palmas. O prédio que funciona numa
das quadras mais afastadas do centro da cidade, serviu de sede para o
Comando Geral da Policia Militar antes de ser transformado em escola. Sé em
1994, o prédio foi repassado & prefeitura municipal da capital. Séo trés
pavilhbes com seis salas de aula, sala de professores, secretaria, diretoria,

cantina, patic intemo e banheiros.
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A escola tem 720 alunos matriculados na segunda fase do ensino
fundamental nos turnos matutino e vespertino, além de turmas da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno. Vinte e trés professores com
formacao superior completa trabalham na escola. A unidade, como a maior
parte das escolas municipais da capital, ndo tem area especifica para pratica

de esportes. Também né&o possui sala separada equipada com videocassete.

Foi nesta unidade que uma das aulas video-gravadas aconteceu no
patio coberto, de pé direito baixo, com participagéo de alunos de varias turmas,
num ambiente barulhento, com iluminagdo deficiente e acomodagéo

desapropriada.

Nesta escola, 0 agendamento de horarios para a fase de videogravagéo
e observacdo de aulas foi se tornando mais dificil porque nem sempre os
professores que reservavam a sala de video, com o coordenador da area, a
utlizavam na data prevista, provocando desencontros e prejudicando a
realizagdo da pesquisa. Algumas vezes, os professores desmarcavam a
reserva pdrque né&o tinham tido tempo habil para assistir previamente a fita que

iriam utilizar.

Nas trés escolas, a maior preocupagéo apresentada pelos professores
nas entrevistas foi a de que o uso do video permitisse uma aula mais dindmica,
movimentada, com imagens e sons diferenciados, sem o uso do quadro negro
e a escrita comuns nas outras aulas. Na concepgéo dos entrevistados, o video
transforma o momento educativo porque o torna mais atraente, movimentado e

conseqUentemente, mais prazeroso.

5. Perfil dos professores inseridos no contexto videotecnolégico
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A escolha dos professores que iam participar da pesquisa foi aleatoria.
S6 estava condicionada ao fato de gue eles ministravam disciplinas gue, no
primeiro questionario aplicado, foram apontadas como as que mais utilizavam o
video. Na verdade néo houve qualquer investigagéo prévia sobre guem eram
esses professores ou se eles tinham alguma experiéncia no uso das novas
tecnologias na sala de aula. Estas questdes s6 foram colocadas para os

professores depois, em questiondrios e entrevistas.

Os professores se mostraram solicitos e interessados em pariicipar da
pesquisa, alguns curiosos em saber os motivos do trabalho, outros querendo
falar das proprias experiéncias. E interessante registrar que sempre houve boa
vontade por parte dos professores em responder aos questiondrios e até em
disponibilizar o tempo do intervalo (ou recreio) das aulas para conceder
entrevista. Nenhum deles solicitou previamente a autorizagéo dada pela
Secretaria para falar sobre o tema investigado, mostrando uma certa
autonomia, fruto de uma relagéo que parece ser democréatica entre Escola e

Secretaria.

Seis professores participaram desta pesquisa. Trés tem formagéo
superior completa. Os outros trés fizeram magistério, um deles esta fazendo
graduagéo. Nenhum dos entrevistados fez curso de atualizagéo ou orientagéo
sobre 0 uso das novas tecnologias na sala de aula. As discussbes sobre o
tema costumam aparecer em encontros promovidos pela prépria escola ou pela

Secretaria,

geraimente eu participo dos PCNs, e um dos PCNs, que eu fago de
inglés, a minha coordenadora sempre traz inovagGes pra gente, ai
entéo por isso eu fico sempre em contato, porque ela traz o material e
passa pra gente. Tudo que é de novo, tudo que ela encontra, ela traz e
discute, mostra pra gente, até a questdo do filme, no nosso encontro,
ela trouxe uma lista de filmes aconselhados para a gente trabalhar com
os alunos {Entrevista Alessandra Mendes'®).

13 Os nomes usados ao longo deste trabalho foram trocados para preservar a identidade de professores e
alunos entrevistados e/ou que responderam aos questiondrios.
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Para a maioria, a abordagem e o uso das novas tecnologias néo exigem
“necessariamente” uma preparagdo especifica. Mais importante, segundo os
entrevistados, é ter material atualizado. Situa¢gdes que serdo analisadas com

mais profundidade no capitulo 3 deste trabalho.

Duas professoras lecionam para alunos da primeira fase. Os demais
ministram disciplinas para estudantes da segunda fase do primeiro grau.
Apenas um dos entrevistados é professor também da rede estadual de ensino,
onde leciona para alunos do Ensino Médio.

A relagdo entre as novas tecnologias e a educagdo é o assunto do
préximo capitulo. E quando abordaremos as exigéncias do mundo capitalista

aos processos educativos e as suas conseqiéncias para a formagéo do aluno.
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CAPITULO 2

A EDUCACAO A LUZ DAS NOVAS TECNOLOGIAS

A tecnologia integra o conjunto de conhecimentos gerais exigidos do
aluno-trabalhador e o papel que ela vai exercer sobre a vida do aluno depois
que ele deixar a escola comega a ser trabalhado ainda na educagéo basica.
Mas tudo indica que bem ao contrario do que é defendido por autores como
Grinspun (1999},

A ciéncia e a tecnologia modificam cada vez mais o cenario de nossas
vidas; a modernidade traz um saber funcional &s vezes bem distante de
um saber pessoal. As forgas produtivas esquecem que este tipo de
saber que a “méquina” dinamiza, movimenta e substitui o homem. O
processo produtivo remete para a escola o papel de formar individuos
que dominem um cédigo cientffico, cada vez mals especializado, capaz
de fazé-los entender o mundo gue os cerca (p. 62).

A autora também ressalita que “esta nova aprendizagem n&o se limita ao
conhecimento de contelidos para criar novas tecnologias, para se fazer ciéncia,
mas, sim, a novas atitudes e valores advindos deste momento que vivemos”
(ibidem, p. 63). Em outras palavras, ndo seria papel da educagéo apenas
preparar o trabalhador, mas também dar a ele a oportunidade de refletir sobre

seu proéprio agir diante da tecnologia.

E certa a necessidade de uma educagdo tecnolégica, mas ndo
tecnologizada, robotizada pelo engessamento de contelidos e de técnicas que
sé serdio capazes de fazer funcionar o aluno-extensdo da maquina e néo o
aluno-gerente da maquina'. A educagéio, numa perspectiva mais voltada para

* O aluno-extensio da méiquina € aquele visto pelo mundo do trabalho como complemento industrial
necessdrio A manutengdo da produtividade, aquele que é adestrado, treinado para executar tarefas exigidas
pela tecnologia. J4 o alunc gerente da méquina, é aquele que na concepgao de Grinspun (1999} domina a
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a formagdo do aluno-cidad&o, assume o papel de auxiliar na promogéo de uma
educagao tecnolégica que promova no aluno os requisitos bdsicos ao exercicio
da cidadania, agindo para que ele tenha consciéncia do seu papel ativo na
discussdo sobre seu papel na sociedade, sobre ética, participacdo social,
integracdo ensino-pesquisa e tecnologia, dentro da dtica do saber-fazer, saber-

pensar e criar.

Desta forma, pensar numa escola dentro do contexto da reestruturacao
produtiva é combater propostas que imponham o ensino das novas tecnologias
sem promover o despertar para uma nova interpretagéo deste contexto atual'®;
e que ademais todos os sinais de prejuizos, teimam em quebrar a interagéo
teoria-prética, assim como a integragéo de ensino-pesquisa, fundamental para
que o aluno vivencie o que estd aprendendo.

Belloni (2001, p. 10) acredita que é necessario dar ao aluno
possibilidades de compreender as novas tecnologias de informagdo e
comunicagio para compensar “as.terriveis desigualdades sociais e regionais
que o acesso desigual a estas maquinas estd gerando”. E s a integragéo
criativa, critica e competentie pode responder a este desafio colocado para a
educagdo, principalmente, publica. A autora levanta esta necessidade ao
discutir a integragdo das tecnologias de informagdo e comunicacdc aos
processos educacionais. Ela parte do entendimento que esta integragédo s6 tem
sentido se for realizada em sua dupla dimens#o, considerando as tecnologias
como ferramentas pedagdégicas e como cbjetos de estudo. Como proposta, a
autora reforga a importancia da educagéo para as midias como alternativa para
se ir além do tecnicismo e do deslumbramento sem critica diante destas novas
tecnologias. O deslumbramento traz o risco do uso indiscriminado da

tecnologia e estd preparade para viver numa seciedade em transformagio, porque conhece os novos
impactos tecnoldgicos, 0s novos instrurnentos nas produgdes e relagfes sociais mas tem como se inserir
de forma critica neste contexto.

!> Esta é a concepgiio defendida por Grinspun (1999, p.64/65) ao apontar as caracteristicas de uma
educagio tecnoldgica que incentive o aluno a refletir sobre a sua prépria ago, mesmo diante de um
contexto sdcio-econdmico de desigualdades. A autora acredita que antes de qualquer postura pedagdgica,
€ necessdrio pensar esta educagio néo como mera fransmissora de conhecimentos, mas sim auxiliar na
busca da construgio de conhecimentos que possibilitem transformar e superar o conhecido e o
ensinado(ibidem p.65)
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virtudes pedagégicas” (ibidem, p. 24).

Para Belloni (2001) mais cedo ou mais tarde, a educacéo vai se ver
obrigada a dar respostas as exigéncias da sociedade tecnologizada. E isto
pode implicar, segundo ela, em reformulagdo de curriculos e métodos de
ensino para enfatizar mais a “aquisi¢do de habilidades de aprendizagem e a
interdisciplinaridade, sem, no entanto negligenciar a formagio do espirito
cientifico e das competéncias de pesquisa” (ibidem, p. 23).

1. As justificativas do capitalismo

Mas o que vem ocorrendo nas reformas educacionais j& implantadas ou
em fase de implantagdo no Brasil, é o que Frigotto (1998, p.48) trata de
estratégia para uma “educagdo e formagdo que desenvolvam habilidades
béasicas no plano do conhecimento, das atitudes e dos valores, produzindo
competéncias para gestdo da qualidade, para a produtividade e
competitividade e, conseglientemente, para a empregabilidade”. Ao analisar as
politicas educacionais e de formagéo no Brasil dos anos 90, o autor diz que

As propostas de educagdo bésica e formagao técnico-profissional, sob o
idedrio das habilidades e competéncias para empregabilidade,
requalificagdo e reconversdo, tal como postas hoje, desvinculadas de
uma proposta democrética e puiblica de desenvolvimento que integre
um projeto econdmico, politico e cultural com uma clara geragéo de
empregos e renda, ou, para os que lutam por rela¢gdes sociais de novo
tipo (socialista), reduzem-se, dominantemente, a um invéiucro de
carater ideolégico (p.48).

Para ele (ibidem, p. 44) a prépria insercdo dos paises pobres no
processo de globalizagéo e na reestruturagéo produtiva depende da educag&o
basica, de formacao profissional, qualificacéo e requalificagao.
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Uma das tendéncias presentes nas reformas é a da valorizagdo de
disciplinas como matemdtica e ciéncias, em virtude da competitividade
tecnolégica mundial. Também faz parte deste conjunto de tendéncias, a
atengéo a eficiéncia, qualidade, desempenho e as necessidades basicas de

aprendizagem.

Convém lembrar que a filosofia presente no bojo dos programas que
integram este conjunto de reformas, tais como TV Escola e Prolnfo, trabalha
com o discurso da implantagéo de equipamentos tecnolégicos nas escolas
como forma de aperfeigoar e dar qualidade ao produto oferecido: o ensino, mas

por trds se visiumbra a intengéo de garantir formagéo técnica aos alunos.

O discurso que ha por trds destas estratégias é quase o mesmo. A
escola ganha férmulas e projetos de atuagdc que vdo desencadear uma nova
metodologia de trabalho capaz de preparar o aluno para ¢ mercado de
trabalho, em parte ressuscitando a doutrina presente na teoria do capital
humano de décadas anteriores. E a partir de 1950 que se constréi a teoria do
capital humano'®, responsavel pela explicitagdo do estoque de conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e niveis de salde que potenciam o trabalho

humano.

Na virada do século, o desemprego estrutural que ja estava
despontando desde a crise econdmica dos anos 70 e 80, chega a niveis
considerados alarmantes. Estima-se hoje que, pelo menos, um bilhéo de

trabalhadores estejam desempregados em todo ¢ mundo. E eles séo parte do

18 Segundo Cattani (1997, p.35), a teoria do capital humano é uma derivagio da teoria econdmica
peocldssica €, a0 mesmo tempo, uma atualizagio do axioma liberal do individuo livre, soberano e
racional. Seu prestigio é ciclico. Com a crise do modelo taylorista-fordista, ela ressurgiu, associada &
redefini¢io das relagdes de trabalho na empresa e do papel do sistema educacional. Fundamenta-se na
crenga de que todos os individuos tdm condigdes de tomar decisGes livres e racionais. Seguem-se duas
conclusdes a esse axioma. A primeira é a de que as desigualdades sociais e as diferengas na distribuigao
de renda sdo de responsabilidade dos préprios individuos. Alguns investern mais na sua educagdo,
garantindo rendimentos superiores; outros se acomodam em patamares inferiores. A Segunda concluséo,
decorrente da primeira, € que o sistema educacional apenas responde &s demandas individuais, ndo tendo
como atribuigio promover a igualdade de oportunidades.
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exército de reserva'’, aos poucos formado com a automagéo de inddstrias e a
conseqlente redugéo dos niveis de emprego nos mais variados setores (Rifkin,
1995).

No ambito educativo, as mudangas se processam a medida que sé@o
necessdrias para dar suporte ao denominado ajuste estrutural'® do Estado. No
entendimento de Saviani (1997, p.200) este ajuste deixa “0 caminho livre para
a apresentacdo de reformas pontuais, topicas, localizadas, traduzidas em
medidas como o denominado ‘Fundo de Valorizag&o do Magistério’, os
‘Parametros Curriculares Nacionais’, a lei de reforma do ensino profissional e

técnico”.

Basicamente, o que muda na atual conformagéo dos projetos educativos
em relacdc aos programas propostos em conformidade & teoria do capital
humano é que (Jornal da Educagdo, 2001) o objetivo agora n&o é integrar a
todos, mas apenas aqueles que adquirirem “habilidades bésicas” que geram
“competéncias” reconhecidas pelo mercado. Competéncias e habilidades tais
que nd@o sejam mais para garantir o posto de trabalho e ascens@o numa
determinada carreira, mas sim a empregabilidade’. Nesta perspectiva, a
educacdo ganha o cardter de produtivista, mercadolégica, pragmatica,
desintegradora.

Os instrumentos tecnolégicos que chegam a escola (kit tecnolégico do
MEC: Tv, video, antena parabdlica, receptor; computador) como aparatos para

17 Bourdieu (1998, p.121) escreve que “a existéncia de um importante exército de reserva, que néo se acha
mais apenas, devido “a superproducdo de diplomas, nos niveis mais baixos de competéncia e de
qualificagéio técnica, contribui para dar a cada trabalhador a impressdo de que ele nao ¢ insubstituivel e
que 0 seu trabalho, seu emprego, é de certa forma um privilégio, e um privilégio facil e ameagado”.

¥ Ajuste estrutural do Estado refere-se 2 desregulamentagéio, descentralizagdo e privatizago de servigos
piblicos sdo alterages que visam principaimente a redugio de despesas e déficit piblicos, cortes dos
gastos sociais, com a conseqiiente eliminagfio de programas e redugio de beneficios, desregulamentacao
estatal e privatizacio de bens e servigos, etc.

' A empregabilidade é um conceito mais profundo do que a simples busca ou mesmo a certeza de
emprego. Ela € o conjunto de competéncias que vocé comprovadamente possui ou pode desenvolver —
dentro ou fora da empresa. E a condigdo de se sentir vivo, capaz, produtivo. Ela diz respeito a vocé
individuo e ndo mais a situagfo, boa ou ruim da empresa —~ ou do pafs. E o oposto ao antigo sonho da
relagdo vitalicia com a empresa. Hoje a 1inica relagio vitalicia deve ser com o contetido do que vocé sabe
ou pode fazer. { Moraes, 1998)
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dar suporte aos programas que integram a reforma educativa implantada no
Brasil nos anos 90 parecem n&o quebrar o carater considerado desintegrador

do atual modelo de educagéo.

Retoma-se aqui a discussdo feita por Gentili (1998) para quem a
mudanga atribuida a fungdo econdmica da escola acontece a partir do
desmoronamento da era de ouro do capitalismo, a partir dos anos 70. Para

este autor, a promessa da empregabilidade é muito mais perversa.

Passou-se de uma légica da integragiio em fun¢éo de necessidades e
demandas de carater coletivo, a uma iégica econfmica estritamente
privada e guiada pela énfase nas capacidades e competéncias que
cada pessoa deve adquirir no mercado educacional para atingir uma
melhor posi¢éo no mercado de trabalho (ibidem 81).

A escola vira empresa e os alunos, clientes. Na perspectiva de Gentili,

Na era do fim dos empregos, s6 a competéncia empregaticia flexivel
do individuo pode garantir sucesso no mundo das relagbes laborais
(Rifkin, 1996). E essa competdncia devera ser procurada na escola,
embora ndo exclusivamente. Uma escola esvaziada de fungdes sociais,
onde a produtividade institucional possa ser reconhecida nas
habilidades que os seus clientes-alunos disponham para responder aos
novos desafios que um mercado altamente seletivo impde (ibidem, 90).

A escola ganha o papel de preparar individuos competentes e habeis
para atender as exigéncias de um mercado tecnolégico num processo que $0
se acelera. Enguanto que os trabalhadores em potencial n&o v&o ganhar
qualquer garantia de que estaro incluidos nas poucas vagas de emprego

disponiveis.

Em outras palavras, a insergdo tecnolégica na educagéo é uma das
respostas & cobranga do mundo do trabalho, permeado pelos pardmetros
necliberais presentes na gestdo da escola basica. Enquanto deveria estar
preocupada em contribuir para a atualizag@o histérico-cultural dos cidadaos,



preparando-os para viver bem, “para além do simples viver pelo trabalho e para
o trabalno”, a escola estéd servindo ao capital. Como bem diz Paro(1999), suas
“fungdes tém sido subsumidas pela preocupagéo de como levar os alunos a um
trabalho futuro®. Desta forma, a escola acaba contribuindo para perpetuagéo de
um modelo econdmico que tampouco estd absorvendo todas as pessoas
disponiveis e desempregadas, mesmo aquelas cuja formagéo & compativel
com as exigéncias do mercado de trabalho. Enquanto poderia estar p;eparando
individuos para compreender as contradigbes do modelo econdmico, que
pudessem desenvoiver, a partir das consideragbes apreendidas no ambiente

escolar, uma visdo mais critica das evidéncias sutis do capitalismo neoliberal.

A ambiglidade presente nas férmulas magicas para inserir tecnologia na
educagao so reforga o caréter pragmatico do modelo em vigor no Brasil. Vé-se
entdo, que no contexto da escola incluida no processo global de reestruturacéo
produtiva aparece o paradigma da eficiéncia e da qualidade, tema trabalhado
por Oliveira (1995) ao analisar a tenséo histérica existente entre dois modelos
do projeto de modemizagdo capitalista-liberal: o da igualdade e o da eficiéncia
e da qualidade. Segundo este autor,

A necessidade de se criar uma cultura tecnolégica para expanséo do
capital, além da re-qualificacéo dos trabalhadores e ampliagéo do
mercado de consumo, tem colocado a necessidade de universalizagao
do ensinc fundamental com base em trés principios; eficiéncia,
equidade e qualidade de ensino (p.21).

E por este motivo que Cardoso (1999) considera fundamental a postura
de que o papel da tecnologia é servir ac homem. Para esta autora, a educagao
" tecnolégica deve promover a integragéo entre tecnologia € humanismo, néo no
sentido de valorizar a relagdo educaglo/produgdo econdmica, mas
principalmente visando & formacé#o integral do individuo.

Seria esta, portanto, uma das respostas a adverténcia feita por Paro
(1999) quando ele cobra que é preciso trazer para o centro das discussoes e
das préticas a fungé@o educativa global da escola. Na perspectiva deste autor,
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a educacéo deve ser parte do processo coletivo que busca superar o estado
geral de injustica social que, “em lugar do bem viver, reserva para a maioria o
trabalho alienado”. Desta forma, a formacgéc de cidaddos atualizados, capazes
de participar politicamente das transformagdes sociais necessérias ao combate
das desigualdades é papel da escola e ndo apenas preparar trabalhadores

para 0 mercado.

Mas como cumprir este papel num contexto em que a insergéo da
tecnologia na escola parece apenas cumprir as exigéncias do capitalismo
neoliberal? E a esta questéio, outras se juntam. De que forma a presencga das
tecnologias na escola pode contribuir para a formagéo de um cidadao mais
consciente da sua historicidade, se a tecnologia j& se embrenhou em todos os
aspectos da vida humana, parece quase inerente & vida em sociedade? Desta
forma, ao concordar com a entrada das novas tecnologias em seu espago,
estaria a escola pronta para oferecer ao seu publico 0 devido preparo para
compreender e ter consciéncia desta realidade? S&o questbes que néo seréo
respondidas por este estudo, mas que se apresentam como novos
questionamentos sobre o tema novas tecnologias e educagéo.

_ A filosofia da tecnologia traz referenciais de andlise que podem contribuir
para dar respostas a estes questionamentos. Segundo Rodrigues (1999, p.
103), pela tecnologia © homem passa a ver o mundo de outra forma, tomando
para si os padroes de racionalidade, utilidade, eficiéncia, produtividade e
lucratividade. Nesta perspectiva, a tecnologia ndo estaria a servigo de um ou
outro grupo, desta classe ou daquela ideologia, mas “sim a servigo de si
mesma, de sua evolugdo, havendo se tornado um processo independente do
homem” (ibidem, p. 107). O homem estaria, entdo, na posi¢éo de submisséo
aos padrbes impostos pelo processo tecnolégico. Lazer, salude, trabalho,
educagdo, tempo. Tudo obedecendo aos padrdes de gestdo - eficiéncia,
eficacia e produtividade.
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Mas seria ingenuidade considerar que a presenga das tecnologias na
sala de aula pode trazer autonomia e liberdade ao homem, senvindo-0, se ele
puder assumir o controle da situagéo? Partindo do pressuposto que também é
papel da educagdo dar ao individuo a capacidade de perceber sua realidade e
modifica-la a partir da sua prépria interferéncia, individual ou coletiva, decidir o
que fazer com a tecnologia, na escola ou fora dela, seria uma escolha do

préprio homem, enquanto cidadéo consciente.

Uma alternativa para o enfrentamento da situagdo de império da
tecnologia em detrimento do homem, do ser, é incluir a tecnologia, o seu
processo de construgcéo e desenvolvimento aos saberes culturais de um povo.
“Assim, a tecnologia é cultura quando unificada a todas as outras
manifestagdes sapienciais e artisticas de um determinado povo” (Vargas apud
Rodrigues, ibidem, 120). Esta seria a saida para que a inovagéo tecnolégica
pudesse ocorrer de forma atender as necessidades reais de um pais. E a
escola entraria trazendo uma formagdo humanistica integrada a basica,
mediando o conhecimento sobre os principios que regem o funcionamento das
técnicas e o das méquinas. Trazendo de volta ao sujeito o eixo principal das

discussoes.

Desta forma, a presenga da tecnologia na escola pode ser muito menos
traumatica do que na industria, nas fabricas, no mercado de trabaiho. Mesmo
porque, segundo Toschi (2002a),

A construgdo da cidadania passa hoje pela incorporagdo das
tecnologias, ndo apenas porque séo tecnologias de ponta, mas porque
é, por intermédic delas, que circula o conhecimento que esta sendo
produzido pela humanidade (p.4).

1.2 A contraproposta de enfrentamento — de como formar sujeitos criticos
numa escola tecnologizada
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Para mim, um dos problemas mais sérios &
como enfrentar uma poderosa e antiga tradigéo
de transferéncia de conhecimento. Os
estudantes n#o acreditam num professor
libertador que néoc lhes empurre ©
conhecimento goela abaixo

Paulo Freire (2000)

Como produzir esta integragdo de tecnologia e conhecimentos
humanisticos de tal forma a possibilitar ao aluno a compreenséo do contexto
tecnolégico em que vive, das exigéncias do mundo do trabalho e ao mesmo
tempo do seu papel enquanto ser cidaddo? O desafio esta posto para a
educagcdo gque se pretende problematizadora®®, no sentido criado por
Freire(2001), porque é na perspectiva freiriana que se pode discutir/dialogar
sobre o sentido do que estéd sendo ensinado.

Lion (1997, p.27) ao discutir os mitos e realidades na tecnologia
educacional, argumenta que antes de pensar a implantacéo imediata de
aparatos tecnolégicos na escola, como “algo imprescindivel e temivel ac
mesmo tempo”, é necessédrio se discutir para qué®'. Um dos mitos a que Lion
se refere é justamente a idéia que se apresenta na educac@o de que ao
introduzir novos meios, ferramentas e instrumentos na escola estdo sendo
criadas inovagbes pedagégicas. Na &nsia de se adaptar as propostas do
mercado, a escola incorpora as novidades tecnoldgicas sem discutir o valor
que elas terdo para o desenvolvimento do seu publico alvo - os aprendentes.
E parte da responsabilidade de levantar este debate cabe ao educador, o
mediador da aprendizagem. Segundo Toschi ( 2002a),

sdo os professores que devem dirigir 0 processo de ensino-
aprendizagem. Séo eles que tomam as decisdes diddticas na sala de
aula, assim, sdo eles que oferecerdc aos seus alunos a formagéo
cultural bésica que sera o suporte da educagéo tecnoldgica(p.3) .

2 para Freire, a educagdo problematizadora, libertadora, busca desde logo a superagéo radical da
contradigio educador-educando e propde o didlogo entre estes dois atores do processo educativo.

Y Grifo nosso, lembrando que nesta interrogagdo estdo implicitas vérias outras, tais como: qual a
intengio, em que espago da escola, onde entra o professor, por onde comegar a insergdo da tecnologia,
etc.
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Ultrapassando os limites do ensino tecnificado, o professor possibilita ao
aluno uma formagéo consciente que ndo se sujeita as exigéncias técnicas do
mercado de trabalho, mas que ao mesmo tempo tenha consciéncia da
presenca das novas tecnologias no seu cotidiano. Desta forma, pode ser
possivel superar a légica que Martin-Barbero (1997, p.292) chama de
mediacentrismo, referindo-se & centralidade que é dada as tecnologias e a

inovagéo tecnoldgica, em vez do uso social das mesmas.

Diferente do que acontece nas fabricas, onde a tecnologia pode servir
para acelerar a produgéo, substituir méo-de-obra e aposentar precocemente os
trabalhadores, na educagdo, este novo elemento pode ganhar outra
configuragéo, menos negativa. Através do uso das novas tecnologias, a escola
pode buscar diminuir o acesso desigual a estas maquinas, proporcionando ao
aprendente uma reflexdo critica sobre o assunto, dando também a ele a
possibilidade de estar inserido no processo educativo que se propde vivenciar
0 processo comunicativo em espiral, onde “professores e alunos s&o
aprendentes e ensinantes, ao mesmo tempo” (Toschi, 2002 a).

Dando sentido ao uso da tecnologia na sala de aula, combate-se o risco
do seu reducionismo instrumental: do uso pelo uso, da inovagéo para tentar
acompanhar a rapidez da produgdo que toma os ariefatos tecnolégicos
obsoletos num piscar de olhos, ao mesmo tempo se discute sobre o fazer, o
saber fazer e o pensar sobre o fazer, é o que escreve Lion (1997), recuperando
a dimensdo social da escola, proporcionando que a entrada da tecnologia leve
em conta as dimens&es ética, social, politica, pedagdgica e didatica. E a autora
ainda acrescenta, “isto é, recuperar nosso poder de critica e de autonomia
relativa, revalorizar a produgédo nos processos de aprendizagem, voltar & idéia
de conceber, de criar (...) e valorizar tanto a produgdo como o produto” (ibidem,
p.35). Enfrentando a questéo, a escola, seus atores — educadores, alunos, pais
— estardo se despojando dos mitos e (pré)conceitos que cercam as novas
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tecnologias aplicadas & educagdo, dando-lhes significado mais préximo da

necessidade e da realidade onde estao inseridos.

Confrontando o mundo fora da escola e trabalhando para ressignificar
informagdes na tentativa de construir novos conhecimentos, tanto educadores
quanto alunos, num ato comunicativo, estaréo desenvolvendo a educagéo
dialégica, proposta por Freire e Shor (2000, p. 14). Para os autores, € o didlogo
que “sela o ato de aprender, que nunca é individual, embora tenha uma
dimensdo individual”. Nesta perspectiva, a educagdo sera integradora, porque
unird professores e estudantes numa criagdo e recriagdo do conhecimento
partilhado. E aqui vale retornar a Belloni (2001) para acrescentar que numa
sociedade digitalizada é cada vez mais urgente se valorizar o mundo real dos
sujeitos, “considera-los como protagonistas de sua histéria e ndo como
‘receptores’ de mensagens e consumidores de produtos culturais” (ibidem 21).
Lembrando que a propria tecnologia é parte da cultura, por ser algo que se

estuda e se aprende.

2. As primeiras propostas de uso educativo do video no Brasil

O primeiro registro de sons e imagens por meic magnético ainda néo
completou um século. Foi feito na década de 1950 nos Estados Unidos por
Alexander Poniatoff (1892-1980). Ele criou o cabegote circulante para gravagao
e reproducdo das imagens e dos sons. Segundo Pretto (1999)

Utilizando-se desta tecnologia a Ampex, empresa por ele fundada em
Redwood City (Califérnia), desenvoiveu o primeiro videorregistrador do
mundo (quadrupiex} que usava uma fita magnética de cinco centimetros
que percorria lentamente o cabegote cilindrico. O Ampex foi
apresentado ao mundo em 30 de novembro de 1956, com uma
gravagdo ao vivo do telejornal da rede CBS transmitido, trés horas
depois, como uma demonstragdo do novo aparelho (p. 71).
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O videorregistrador Ampex pode ser considerado o pai do videocassets,
como nés conhecemos hoje, s6 que varias vezes maior, pesando cerca de
meia tonelada ou o equivalente a um automével de passeio. Nos anos
seguintes, engenheiros eletrdnicos desenvolveram pesquisas buscando
substituir as valvulas usadas para fazer funcionar o videotregistrador por outro
sistema de menor tamanho. ‘Em 1947, trés cientistas (...) anunciaram a
invencdo do transistor a partir de pesquisas em semicondutores e, em 1956,
receberam o prémio Nobel em Fisica” (ibidem, p.72). Menos de uma década
depois, a empresa japonesa Sony langou o sistema helicoidal para registro de
imagens. O aparelho comegava a diminuir de tamanho.

Nos dias atuais, pouco se fala em videocassete, a expressdo mais
usada para nomear o aparelho que registra, grava e reproduz imagens e sons
é video. Para Pfromm Netto (1998), o uso do vocabulo video define

O conjunto de recursos tecnolégicos que possibilitam tanto a
transmiss&c como a gravagéo e a reprodugdo de imagens, geralmente
acompanhadas de sons (voz, musica, efeitos especiais, ruidos) (p.99).

Com os avangos tecnoldgicos, além da redugdo no tamanho dos
aparelhos gravadores e reprodutores de imagens, j& se tomou possivel ao
cidaddo comum produzir pequenos filmes, ou os chamados videos domésticos,
usando filmadoras que cabem numa das méaos, que exigem fitas de oito
milimetros, possibilitando gravacbes de até seis horas de durag@o, sem
interrupgdo. Esta tecnologia também trouxe novas possibilidades para a

educacéo.

Mas sdo relativamente recentes as iniciativas para uso do video na
educacdo no Brasil. As primeiras propostas datam das ultimas décadas do

século passado.
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Segundo Pretto (1999), a tentativa de incorporar as questdes da imagem
na educacdo brasileira foi pensada, inicialmente, como “um recurso

modernizante”. Primeiro com os filmes educativos.

Desde o final da década de 1920, com a Escola Nova e quando da
criagdo do Ministério da Salde, Educag@io e Cultura, ja se podia
perceber a tendéncia de utilizagdo do cinema como forma de
modernizagéio da educacgéo. (...) No entanto, 0 que se observou é que
j& aquela época a preocupagéo bésica estava apenas na aquisigao dos
equipamentos para proje¢ao de filmes(p.120). .

QOutras experiéncias com a presenga de imagens e dos meios de
comunicagdo na educagéo brasileira se ddo com o uso da televiséo,
principalmente relacionadas ao ensino a distdncia de carater supletivo. Tema
que ndo integra o objeto de estudo deste trabalho. Daremos entdo, a seguir,
destaque as iniciativas brasileiras relacionadas ao uso do video na educagéo.

As gravagbes em videocassete surgiram no inicio da década de 70.
Cerca de 20 anos depois dos primeiros videoteipes; aparelhos de grande porte
e caros, de uso exciusivo das emissoras de televisdo. Nestes equipamentos, as
imagens eram gravadas em fitas de duas polegadas (Pfromm Neto, 1998). Nos
primeiros anos, o uso de fita de meia polegada ficou restrito as emissoras
comerciais de televisdo, Em 1963, surgiram os aparelhos de gravagio menores
e mais baratos, para fitas de uma e de meia polegada. Mas s6 em 1970 seriam
usados os gravadores e reprodutores de videocassete, modelos mais préximos

do que conhecemos hoje. Nestes equipamentos, segundo Pfromm Netto, “as

~fitas magnéticas passaram a ser embutidas numa Unica caixinha, a

semelhanga dos cassetes de &dudio, dispensando assim, as operagbes e
manipulagéo e enrolamento necessdrias nos aparelhos de rolo a rolo™ {(ibidern:
103)

E, portanto, a partir da década de 70, que surgem as primeiras
experiéncias brasileiras com o uso do video na educacdo. Uma das que
ganharam destaque foi realizada pela Universidade de S&o Paulo, sob a
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coordenagéo do prof. Dr. Arrigo Leonardo Angelini, do Instituto de Psicologia da
Universidade. O projeto de televiséo e videoteipes em circuito fechado recebeu
o nome de Curso Integrado de Psicologia Educacional e alcangou cerca de mil
alunos de licenciatura da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP. A
equipe planejou e gravou 20 videoteipes de 40 minutos cada, usando graficos,
ilustragbes, dramatizagbes e outros recursos. O curso foi dividido em duas
séries: Psicologia da Adolescéncia e Psicologia da Aprendizagem (ibidem, p.
143).

A programagdo do curso previa a apresentacdo dos videoteipes nas
salas de aula, uma vez por semana. Os alunos também recebiam um pacote
de textos que, posteriormente, seriam discutidos em classe com a participacéo

dos professores.

Com o avanco do videocassete, de tamanho portatil, facil manuseio e
praticidade, as experiéncias educativas usando esta tecnologia se
multiplicaram. Nos anos 80, surge o projeto Video Escola, da Fundagéo
Roberto Marinho, que consiste no fornecimento de fitas de videos as escolas
de primeiro e segundo graus. No inicio dos anos 90, o projeto ja tinha atingido
mais de 2.500 escolas ptblicas em 20 estados, tendo cerca de 420 videotecas
vinculadas & Fundagdo Roberto Marinho. O Video Escola obtinha recursos para
sua execugdo da Fundagio Banco do Brasil 22 (Pretto, 1999).

Também na década de 90, no estado de Sao Paulo, a Fundagdo de
Desenvolvimento da Educag&o (FDE) ligada ac govemo estadual, implantou o
Centro de Documentacio e Informagéo para Educagdo com a proposta de criar
videotecas para atender os diversos nucleos regionais através do fornecimento
de filmes em videos. Além dos videos, o centro também enviava as escolas

uma publicacdo com textos para auxiliar o trabalho do professor em sala de

2 Quanto ao fato de que além da produgdo de videos da Rede Globo de Televiso, o Projeto também
adquiria e distribuia outros programas as escolas piiblicas, o autor considera que “a questfio que se coloca
aqui € apenas o fato de que, queiramos ou ndo, a selegiio do material que ird compor as videotecas das
escolas € feita exclusivamente pela fundaciio Roberto Marinho” (ibidem, p. 130).
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aula, “com artigos sobre cada um dos fimes, ficha técnica, sugestdes de
rn.23

atividades, biografia do direto
Em julho de 1987 surgiu, no Rio de Janeiro, o projeto Universidade
Video

Com o propésito de, considerando a importdncia da presenca da
televisdo como meio de comunicagéo social dentro da escola, dar apoio
& produgéo e ao uso do video no terceiro grau, a servigo do ensino, da
pesquisa e da extensao universitéria, como suporte do desenvolvimento
cientifico e tecnolégico do pafs™.

A proposta deste projeto era estimular a produgéo e o uso do video em
universidades através de cadastramento e catalogacdo da produgéo nacional
de filmes e video, incentivando a criagéo de videotecas e também apoiando a
produgéo de videos.?> O Universidade Video foi langado durante a 39% Reuniéo
Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), mas foi

abandonado em pouco tempo.

A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), através do seu
Ntcleo de Tecnologia Educacional para a Salde vinculado ac Centro de
Ciéncias da Salde também mantém, desde os anos 80, a producéo de videos
educativos. A Faculdade de Economia e Administragéo da UFRJ criou em 1984
um banco de videos na area econdmica. Os programas sio doados por
emissoras de televisdo, embaixadas, empresas e gravados da tevé aberta.
Outras iniciativas na mesma universidade desenvolvem, desde o fim dos anos
80, atividades de apoio ac ensino por meio de videotecas, nas areas de
computagdo eletrdnica, fisica, matematica, engenharia de ftransportes,

educacao e filosofia e ciéncias humanas.

2 ibidem, p. 129.

#* Fundagdo Centro Brasileiro de Televisdo Educativa (Funtevé) Projeto Universidade Video - o video na
universidade, Rio de Janeiro, mimeo, maio de 1988, p.1.

¥ Idem, ibidem, p. 1
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Um dos projetos mais recentes que incluem o usc do video na escola &
a TV Escola do Ministério da Educacdo(MEC) %, um canal para divulgar
produgdes pedagdgicas. Em 1995, o MEC comegou a enviar as escolas
publicas com mais de cem alunos um kit tecnolégico, composto de antena
parabdlica, aparelho de TV, receptor de satélite, videocassete e “dez fitas de
video para gravar os programas de televisdo que seriam usados na
capacitagéo dos professores nas escolas” (Toschi, 1999, p. 40), mas também
para melhorar as aulas de diferentes disciplinas. A veiculagéo do programa foi
iniciada em marco de 1996.

Dos mais antigos aos mais recentes, os programas que buscaram incluir
o uso do video na educagéo, trouxeram para as universidades e para 0s seus
pesquisadores os aspectos relevantes da relagéo comunicagéo e educacgéo e a
presenca das midias na sala de aula. Tema que esté incluido nas discussbes
que apresentaremos no préximo capitulo, quando abordaremos estes dois
polos do conhecimento, que ora se intercruzam. Vale ressaltar que, o
retrospecto acima apresentado pode ajudar a reforgar a necessidade quase
imposta & educaglio de preparar melhor seus profissionais para o uso
adequado e produtivo das novas tecnologias na sala de aula. Do contrario,
cenas que mostram a md utilizagdo do video na educag@o vdo continuar
acontecendo em vdrias regides do Brasil. E o que é pior, sem provocar

alteractes na postura de educadores, alunos e suas familias.

3. Mediacdes e processos de recep¢éio

A escola deixou de ser o unico lugar de
legitimagdo do saber, pois existe uma
multiplicidade de saberes que circulam por
outros canais, difusos e descentralizados. Essa
diversificagdo e difusdo do saber, fora da
escola, é um dos desafios mais fortes que ©

% Toschi (1999) faz uma boa sistematizagdo e anélise detalhada deste projeto.
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mundo da comunicagdo apresenta ao sistema
educacional.

Martin-Barbero

Os avangos tecnolégicos provocaram mudangas no mundo do trabalho,
nos sistemas de comunicagdo, agilizando transmissdo e recepgdo de
mensagens e estdo chegando, desde as Ultimas décadas do século XX, ao
espago escolar. Nestes tempos de velocidade da informagdo, novas
tecnologias e linguagem audiovisual, o desafio & escola ganha, portanto, novos
slementos tornando mais evidenie a relagdo entre comunicagéo e educagéo,
discussdo que exige reflexdo para construgdo de novas impressdes e para a
conquista de espagos mais democraticos na busca do conhecimento e na

formacdo de sujeitos ativos e criticos.

Mas, segundo Toschi (1999), a aproximagéo entre educagéo e
comunicagdo pode ter diferentes perspectivas de andlise. Do ponto de vista
epistemoldgico, tal aproximagéo, para a autora, é féril, no entanto, pode
significar alteragdo em seus respectivos objetos de estudo. Ao mesmo tempo
em que questiona se esta convergéncia pode fazer surgir um novo objeto de
estudo, Toschi (ibidem, p. 86) também considera que “é fragil supor que um
objeto de estudo comum aos dois campos possa dar conta das complexidades
tedricas e metodolégicas de ambas as dreas”. Por isso, continua,

considero fértil a aproximagéo entre a Educagéo e a Comunicagéo, néo
apenas porque o processo educativo é uma das agbes mais remotas do
ser humano e sempre esteve eivado de comunicagio, mas também
porque atualmente, com o desenvolvimento acelerado da tecnologia e
dos meios de informag&o, mais do que nunca esta aproximagéo deve se
refinar no sentido de proporcionar uma vida mais solidaria, coletiva e
prazerosa aos homens e as mulheres, adultos e criangas, professores e
alunos, dirigentes e dirigidos {Toschi, 1998, p.6).

Para outra estudiosa desta relagéo entre os dois campos teoricos, esta
convergéncia da comunicagéo e da educagéo enquanto processos sociais néo
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é fendmeno novo, sempre existiu (Belloni, 2001). O que é novo € desafiador,
segundo ela, é a técnica - o fato de que a convergéncia entre os dois campos
esta ocorrendo num ecossistema tecnificado. Desta forma, a autora considera
que a compreensdo e a conceituacéo da entrada dos meios técnicos nos
processos educacionais seja feita a partir da andlise da dupla dimensao de um
mesmo fendmeno e ndo apenas na perspectiva da abordagem instrumental.
S0 dimensdes indissocidveis porque integram a reflexéo sobre o carater social
da ferramenta (nova tecnologia) e suas potencialidades comunicacionais e
pedagégicas {objeto de estudo). Segundo Belloni, os meios técnicos sdo os
mesmos, utilizados pelos sistemas de comunicagéio ou de educagéo, “o que
diferencia esta utilizagéo sdo os objetivos e finatidades de um ou outro campo”
(ibidem, p. 5).

E dentro desta proposta que se abrem duas areas onde a relagao
educagéo e comunicagao se estreita. A primeira delas & a concepgéo de midia-
educagdo, enquanto conhecimento dos e sobre os meios que pode permitir ao
ser humano utilizar os meios de comunicagédo (Belloni, 2001). As primeiras
discussdes sobre educagédo para as midias comegaram a ocorrer nos anos 60
e 70, com a intencéo de contribuir para formagéo de usuérios ativos, criticos e
criativos dos meios de comunicagdo. Na América Latina, as primeiras
experiéncias com esta finalidade se deram no final dos anos 70, mas s6 na
década seguinte é que os programas foram desenvolvidos de forma mais
sistematizada sob a coordenacéo do Centro de Indagacién y Expresién Cuitural
e Artistica (Ceneca)”. A educagcdo para as midias, ou face &s midias, e
considerada condigéo essencial para a educacdo na perspectiva da libertacéo,
da cidadania, da redugdo das desigualdades sociais. Nesta perspectiva,
continua Belloni, decorrem alguns caminhos para integrar as tecnologias aos

processos educacionais que perpassam por

7 Entidade chilena que desenvolve agdes na 4rea de Educagio para os meios desde os anos 80. Boa
anslise sobre as experiéncias latino-americanas em educagéio face & midia pode ser encontrada em
SILVA, Magno Medeiros. MediagSes das préticas de recepgdo e processos educacionais. Intercom/1999 ~
GT 16 — Midia e Recepgdo. Paper.
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ir além das praticas meramente instrumentais, tipicas de um certo
“tecnicismo” redutor ou de um deslumbramento acritico; ir além da visao
“apocaliptica” que recusa comodamente toda tecnologia, em nome do
humanismo, remetendo a questdo para as calendas gregas e
favorecendo préticas conformistas e ndo reflexivas, derivadas de
pressdes do mercado; e dar um salto qualitativo na formagéo de
professores, uma mudanga efetiva no sentido de superar o carater
redutor da tecnologia educacional, sem perder suas contribuigdes, para
chegar & comunicagéo educacional (ibidem, p.13)

As reflexdes da autora se inspiram na concep¢éo de educagéo para a
autonomia, voltada para a apropriagio criativa das novas tecnologias. Desta
forma, a segunda 4rea de estudo proposta a partir da relagdo comunicagéo e
educagio é a da comunicagéo educacional, que segundo Belloni (2001, p.9) se
refere mais a dimensé&o ferramenta pedagégica. Esta nova denominagéo viria
substituir e ampliar a dita tecnologia educacional. Para esta édrea de estudo, a
integracdo das NTC na escola é irreversivel, mesmo porque elas ja estéo
presentes e influentes em todas as esferas da vida social. S6 que o seu uso
apresenta e exige transformagdes em vdrios setores do campo educacional.
Entre eles: formagéo de professares, novas metodologias de ensino, materiais

didaticos e pedagégicos e equipamentos.

Para Belloni (ibidem, p. 9), uma das tendéncias formuladas com o
advento da midia-educagdo e da comunicag@o educacional é a integragéo das
tecnologias na educagdo de modo criativo, inteligente e distanciado para
favorecer o desenvolvimento da autonomia e da competéncia do estudante e
também do educador, de forma a considerar estes sujeitos como usudrios e

criadores de tecnologias, ndo meros receptores.

As duas areas de estudo propostas pela autora estido diretamente
vinculadas a um outro processo também presente na relagdo educagéo e
comunicagéo, o da recepgio. Os estudos de recep¢do de mensagem nao sao
novos no campo da comunicagio, mas o enfoque de andlise a partir do
receptor é relativamente recente. Na América Latina, desde os anos 80,
equipes de pesquisadores trabalham em projetos multidisciplinares e
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integrados, analisando telenovela, educagdo para recepgéo ativa e recepgéo
televisiva por criangas.

A Teoria da Recepg¢do presente nos estudos de Martin-Barbero e
Guillermo Orozco se propde a resgatar o sujeito do processo da comunicagéo,
e compreender os espagos de produgéo, interpretacédo, ressemantizagido e
negociagéo de sentidos. Estes autores consideram que a recepgdo nao é
apenas uma etapa do processo de comunicagdo, mas uma espécie de “um
outro lugar, o de rever e repensar o processo inteiro da comunicagéo” (1995, p.
40). E neste lugar novo da comunicagéo, a recepgéo, que o receptor se mostra
ativo, onde ele pode produzir sentido ao que esta percebendo, ac que esta
vendo nos meios e nas novas tecnologias.

No dizer de Martin-Barbero (ibidem, p. 57), o processo de recepgéo é um
processo de interacio, de negociagcdo de sentidos. Como reforga Toschi
(1999), esta construglo tedrica latino-americana desmonta as teses de
passividade e manipulagdo dos receptores pelos meios, presentes em outras
posigdes tedrico-metodoldgicas que dominaram as pesquisas em comunicagao
no século XX. E surge em contraposigéo ao modelo mecénico de comunicagéo,
que concebe O emissor como personagem central no processo e que ©
receptor apenas reage aos estimulos propostos por aquele. Neste modelo

mecanicista de estimulo-resposta (E > R)

ndo hd nem verdadeiros atores nem verdadeiros intercdmbios. E o
modelo em que comunicar é fazer chegar uma informagdo, um
significado ja pronto, ja construido, de um pélo ac outro. Nele, a
recepgédo & um ponto de chegada daquilo que ja esta concluido {(Martin-
Barbero, 1995, p. 40)

Para Martin-Barbero esta concepgdo estd sustentada em uma
epistemologia condutivista, que concebe o emissor como pdlo central do
processo de comunicagdo e a partir desta perspectiva, toda iniciativa de
atividade comunicacional estd posta ao seu lado, enquanto o receptor seria
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apenas “um recipiente vazio para depositar os conhecimentos originados, ou

produzidos, em outro lugar” (ibidem, p. 41).

Mas a compreenséo das préaticas de recep¢éo passa pela investigacao e
interpretagdo da mediagdo. A rigor, segundo Guillermo Orozco, néo existe
recepgdo sem mediagdo. Isto significa dizer que sempre existe a presenga de
um terceiro que interage nos processos de comunicagdo/educagdo. Nos
estudos de mediagdo a escola é uma das instituigbes consideradas
fundamentais no processo de recepgdo de mensagens audiovisuais, ou
transmitidas pelas midias {tv, cinema, video, radio, etc). Orozco (1997) definiu
cinco categorias de mediagdo presentes neste processo, que séo: individuais,
institucionais, situacionais, referenciais e tecnoldgicas. A definicio &
apresentada no quadro abaixo, conforme Trigueiro (2001).

Quadro 1 - Categorias da Mediag&o segundo Orozco Gomes (Trigueiro, 2001)

Mediagdes Conceltos, relagoes e exemplos

individuais Provenientes das experiéncias de cada
um como sujeito cognitivo @ comunicativo

Institucionais ParticipagBes nas vérias organizagbes,

tais como a familia, a escola, o trabalho, a
igreja, o sindicato, participagdo politica e
outras que possam mediar a recepgio das
midias. Quando o estudo de recepgéo é
feito com crianga torna-se necessario
observar as instituicbes da familia, da
escola e 0s amigos.

Situacionais Como sdo ocupados 0s espagos sociais e
culturais na recepg¢do. Quais os fatores
atuantes antes, durante e depois da
recepgdo. Cada ambiente, cada espago
cria.  uma determinada situagdo de
recepgdo. Também influencia na recepgao
o estado de espirtc do sujeito
receptor.como, com gquem e quando
acontece a recepgao.

Referenciais Estdo relacionadas com a identificag@o
pessoal no contexto social do sujeito
receptor, assim como: faixa etéaria, género,
grau de escolaridade, classe sécio-
econdmica. Todas sdo  variaveis
importantes nas pesquisas de recepgao.
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Tecnoidgicas

O receptor de Tv ou de radio influencia na
modalidade de ver ou ouvir um
determinado programa, © que, Ssem
davida, interfere na recepgdo. Néo e a
mesma coisa assistir a um filme num
aparelho de TV de 20 polegadas com som
em mono e assistir o mesmo filme em um
aparelho de 50 polegadas, com sistema
de som estéreo, ou ainda o mesmo filme
numa sala de cinema com modernas
instalagbes num shopping center. Um
programa de radio é diferente de um
programa de televisdo, que é diferente de
um filme no cinema.

O pesquisador (apud Magno

Silva, 1999) define seis premissas

essenciais do processo de recepgio mididtica, das quais apontamos trés como

relevantes para este estudo:

e A comunicagdo se produz no processo de recepgdo (campo das

ressemantizacdes, reelaboragdes, negociagdes, polissemias);

e A recepcdo é interagdo (com o meio, com o género, com a mensagem,

com a cultura, com as institui¢gdes, etc);

e A recepcéo é necessariamente um processo mediado.

A opgdo por estas trés premissas foi feita para estabelecer pontos de

conexdo entre os processos de recepcdo na comunicagdo, seus aspectos na

préatica do uso do video educativo na escola e a mediagéo do professor.

4. Comunicagéo & educagéo - o desafio de incorporar novas linguagens
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E mais que um desafio inserir os cédigos audiovisuais® de linguagem no
cotidiano da escola. Talvez seja muito mais dificil para os professores da
geragéo dos livros e bibliotecas e muito mais facil para os alunos da geragao
Xuxa, Ratinho, No Limite, Pokemon e Show do Milh&o. E trazer para a sala de
aula, os personagens de desenhos animados, dos jogos eletronicos e até das

musicas usadas pelo programas de auditério.

Segundo Ferrés (1996, p.15), expressar-se audiovisuaimente
significaria, entdo, comunicar as intengdes no mesmo instante em que as
emogdes séo suscitadas. Daf a importéncia de a escola criar momentos de
contato com as mensagens mididticas, para que possa ser mediadora com

muito mais eficacia.

Burgos (1998), ao discutir o uso de imagens nos programas de formagao
de professores dos novos meios, é da opini&o que, antes de tudo, o professor
deve abandonar o que ela denomina como marca genética que atrapalha
mudangas e inovagdes. Aulas sempre previsiveis, aversdo a mudancas que
signifiguem a insergéo de imagens, a tradi¢éo eficientista — alcangar objetivos
no menor espago de tempo, com pouco esforgo e recursos. E dando um basta
a esta marca hereditdria e ancorando propostas de uso das linguagens
audiovisuais que este professor pode conseguir reverter o modelo techocratico
de conhecimento e contribuir para que alunos comecem a compreender as
imagens como carregadas de sentidos e Uteis no processo educativo, se

houver mediagéo.

Mas a responsabilidade de uma postura reticente e até resistente quanto
ao uso de imagens em sala de aula por parte do professor, pode ser da propria
escola, alerta Cortelazzo (1996), que ndo assume a transformagéo e a
elaboragdo de textos multimidicos. Segundo a autora, dentro deste contexto de
reducionismo comunicacional, muitos professores posicionam-se quase que
exclusivamente como emissores que “passam” todo um contetdo cultural

2 () termo audiovisual é muito usado em um sentido conjuntivo, para fazer referéncias a meios ou a obras
que se expressam pela interag@io de imagens visuais e sonoras (Ferrés, 1998 p.128).
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escolar pré-determinado para os alunos, considerando-os apenas como

receptores passivos.

E certo que néo se abandona um modelo de ensino num piscar de olhos.
As velhas praticas educativas ainda vdo demorar a desaparecer. Mas manter
uma visdo reducionista do processo comunicativo na educagdo é negar o

potencial ativo do sujeito receptor.

A comunicagdo na escola precisa deixar de ser linear, estreita,
unidirecional e organizar-se de modo mais articulador enire seus
agentes — professores e alunos — com as diversas tecnologias
comunicacionais frente aos conhecimentos elaborados e em elaboragéo
pela humanidade( p.2).

O pressuposio da horizontalidade na comunicagéo é condicao para se
partilhar conhecimento e, conseqiientemente, se construir uma educagéo mais

prazerosa, menos dominadora. Segundo Beltran (apud Trigueiro, 2001)

Comunicagéo é o processo de interagéo social democratico baseado no
intercdmbio de simbolos mediante os quais os seres humanos
compartilham voluntariamente suas experiéncias sob condigbes de
acesso livre e igualitario, didlogo e participagéo (p. 9)

Neste modelo, o didlogo é o eixo central. E através dele que emissor e
receptor (posicdes que podem ser alternadas entre professor e aluno)
interagemn de forma democratica. Mas a perspectiva que se encaixa nas
analises feitas por este estudo é a do processo comunicativo espiralado, onde
emissor e receptor convivem numa circularidade dinamica®.

Mobilizar e canalizar o processo criativo do aluno em interatividade com
o trabalho do professor pode significar alcangar resultados inesperados, mas,
sobretudo frutiferos para construcdo autbnoma de conhecimentos. Levando em

consideracg&o que a linguagem audiovisual do video tem o poder da imagem ao

# A proposta do processo espiral da comunicagdo serd melhor discutida no capftulo 3 deste trabalho.
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seu dispor, recurso cada vez mais presente no cotidiano do aluno, mesmo que

fora da escola, o papel desta midia especifica se amplia.

Mas o fato é que a insercio da comunica¢do na educagdo é quase
sempre restrita ao aparato tecnolégico, ou como mero meio de transmisséo de
informacdo. O foco é centrado mais na tecnologia, no meio que veicula a
mensagem, reduzindo a comunicagéo a uma visdo instrumental, apenas como
meio. Segundo Sousa (1999, p.10), esta forma de compreender a relagéo entre
educagdo e comunicagdo explicita uma dicotomia entre fins e meios e
estabelece uma hegemonia de um processo sobre o outro, quando deveriam
ser compreendidos como processos que “embora distintos, se pressupdem e

se aproximam”.

Ainda impera a viséo da incorporagdo das tecnologias como meras
“instrumentalidades”, como diz Pretto (1999, p.109). Esta viséo restringe o
video a um mero recurso tecnoldgico. Nos questionarios aplicados entre
professores das escolas pesquisadas de Palmas foi possivel observar quase
que na totalidade das respostas dos que usavam o video com mais freqiiéncia,
a justificativa mais comum foi porque “o video prende a ateng&o dos alunos,

torna as aulas mais atrativas e dindmicas”, segundo os professores.

A importancia manifestada no discurso, no entanto, nem sempre esta
presente na pratica. O video acaba sendo usado apenas como suporte
pedagégico, fim em si mesmo, ou seja, um novo instrumento técnico de grande
utilidade, porque ajuda a descansar o professor. Ao passar um video para 08
alunos, ele tem a chance de falar menos, ilustrar a aula (nem sempre de forma

“atraente”) e repassar o contetdo previsto da disciplina.

Nesta perspectiva, ganha relevancia a capacitagdo do educador para
usar a tecnologia, enquanto equipamento modemo e perde o horizonte da
importancia do preparo docente para aproveitar a facilidade com que os alunos

convivem com a linguagem audiovisual. O video tem uma linguagem prépria,
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que mistura outras linguagens enriquecendo seu potencial educativo e

comunicativo.

2.1 - A linguagem videogrifica

Um apelo as emogbes, a partir da mistura de imagens, sons,
movimentos, computacéo grafica e outros recursos tecnolégicos. Talvez esta
seja uma das concepgdes mais usuais da linguagem audiovisual. J& o video é
uma das formas de linguagem assumidas pela linguagem audiovisual
(Martirani, 1998), sendo considerado um sistema hibrido, porque opera com
“cédigos significantes distintos, parte importados do cinema, parte importados
do teatro, da literatura, do radio e mais modernamente da computagéo grafica
(...)” (Machado, 1993, p. 5).

Uma caracteristica que se pode ressaltar na linguagem videogréfica é o
poder de sintese. A capacidade que a combinagéic de imagens e sons tem de
apresentar em pouco tempo um tema que poderia ocupar véarias paginas de um
livio ou revista. Outra caracteristica desta linguagem é “a adequagéo & ficgdo
narrativa e & identificacdo emocional, linguagem que envolve fantasia e desejo
mais que razdo” (Carmeiro, 2002a, p. 40). Em outras palavras, o video toca
todos os sentidos humanos.

O video parte do concreto, do visivel, do imediato, proximo, que toca
todos os sentidos. Mexe com o corpo, com a pele, com os sentimentos
— nos toca e “tocamos” os outros, estdo ao nosso alcance através dos
recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pelo video
sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, o mundo, nos
mesmos (Moran, 2000a, p.2)

Mais um dos sentidos humanos parece ser mais explorado pela
linguagem videografica: a visdo. O video apresenta ao seu telespectador

situagdes, cores, cendrios, relagbes espaciais em muitos ritmos visuais. Como
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diz Moran, “o ver estd na maior parte das vezes apoiando o falar, o narrar, o
contar estérias. A fala aproxima o video do cotidiano, de como as pessoas se

comunicam habitualmente” (p.2).

A linguagem videogréfica se sustenta, portanto, em outras linguagens
superpostas, interligadas. Sua forga advém desta mistura, diz Moran. E por
isso “seduz, informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginério) em

outros tempos e espacgos” (p.2).

Autores como Moran (2000) e Ferrés (1996) sustentam que por causa
da atratividade que exercem, sobretudo entre os jovens, a linguagem
videografica deve ser cada vez mais utilizada nos processos educativos.

As linguagens da Tv e do video respondem & sensibilidade dos jovens e
da grande maioria da populagdo adulta. Sdo dinAmicas, dirigem-se
antes a afetividade do que a razdo. O jovem & o que pode visualizar,
precisa ver para compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual
do que racional e abstrata. L&, vendo (Moran, 20004, p. 3).

No entanto, estes autores fazem vérias consideracbes para o uso

adequado do video na educagéo, sugerindo varias estratégias e possibilidades.

Por outro lado, também hé criticas quanto a este uso. Martirani (1998)
aponta as (des) motivagdes sobre o video na sala de aula

Criticas do uso das midias audiovisuais no contexto de ensino-
aprendizagem advém do fato desses sistemas de comunicagéo
estimularem mais a percepgéo do que os mecanismos cognitivos de
reflexdo e andlise. (...) sabemos que, neste sistema de comunicagao, o
que predomina é a tendéncia de fruigdo do discurso, com momentos em
que esta comunicagéo dirige-se a emogéo, a cognigéo, & imaginagéo, &
fantasia, promovendo variantes ao nivel do conteddo comunicade e no
estado emocional do espectador, que vio desde a apatia, a
curiosidade, ao interesse,ao medo, a aflico, ao prazer, passando
inclusive por momentos de sonoléncia e desligamento, aspectos esses
que também estdo presentes no processo comunicacional que ocorre
em sala de aula (p.155).
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Fazendo esta andlise é possivel compreender que ndo basta a
incorporagéio da nova tecnologia na sala de aula para ser apenas meio de
transmiss&o atraente de mensagens, para ilustrar uma aula, como justificam os
professores pesquisados. Mesmo porque o encanto da nova tecnologia logo
passard. E antes de tudo pensar e planejar esta insergéo, como propde Pretto,
considerando o video como fundamento. O autor defende que estas

tecnologias passem

a fazer parte da escola como um elemento carregado de contetdo (e
nio apenas como instrumento), como representante (talvez principall)
de uma nova forma de pensar e sentir, que comega a se construir (...)
em que realidade e imagem fundem-se no processo.(ibidem, p. 114)

Este uso do video como fundamento, nédo impede, no entanto, que haja
o seu uso instrumental. Mas desde que haja uma relagdo de dependéncia entre
as duas perspectivas, o resultado pode ser a construgéo de um novo espago
de produgéo do conhecimento, tendo o professor como articulador do processo
educativo, comunicador, mediador do saber.

A reprodugdo de velhos modelos educativos é, na andlise de Martin-
Barbero (1995, p.46), a confirmagéo de que ha uma fragmentagdo cada vez
mais acentuada entre os jovens da cultura tecnolégica e os adultos, “que se
sentem impedidos de entrar nessa nova sensibilidade”. Fragmentagao que se
reflete na escola onde, na opinidc deste autor, se privilegia a leitura-escrita por
parte do professor, enquanto os alunos preferem a linguagem audiovisual, dos
videoclips, videogames e do videocassets.

Varios autores como Belloni (1998), Fusari (1990) e Porto (1998)
ja discutiram a relagdo entre a escola e as midias, e deram sugestoes para
integrar novas tecnologias da informagéo e comunicagdc no cotidiano da
escola. Em estudos variados, estas autoras discutiram que de nada resolveria

se houvesse apenas a substituicdo de uma linguagem por outra, ou seja, da
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palavra pela imagem, mas sim, observaram que s6 a integracdo da linguagem
audiovisual e a escola poderia solucionar conflitos educativos entre geragdes e
alcancar uma relagdo de aprendizagem mais prazerosa, mais produtiva, menos

impositora.

Educar nesta perspectiva, ressalta Porto (1998), envolve um processo
de desenvolvimento global da consciéncia e da comunicagéo, integrando,
numa visdo de ftotalidade, os diferentes niveis de conhecimento e de
expressdo. A escola que quiser acompanhar este processo, sugere Porto
(ibidem, p. 47), deve se voltar para a apropriagéo da cultura audiovisual do
aluno, que 6 repleta de afetividade, de raciocinios analégicos. Tem de se fazer
real e dindmica. Principalmente, educando ouvidos, olhos e consciéncia para
que alunos e professores desenvolvam uma percepgéo cada vez mais critica
da realidade audiovisual.

A pedagogia da comunicagéo quer privilegiar o outro: seu olhar, analise
da realidade, visdo de mundo. Ao discutir a relagéio entre escola e midias,
Belloni (2001) propde a introdugéo no cotidiano da escola, como objeto de

estudo e reflexdo, as linguagens das midias e os temas por elas difundidos,

A integragiio da midia a escola tem necessariamente que ser realizada
nestes dois niveis: enquanto objeto de estudo, fornecendo as criangas e
adolescentes os meios de dominar esta nova linguagem; e enquanto
instrumento  pedagégico, fornecende aos professores suportes
altamente eficazes para a melhoria da qualidade do ensino, porque
adaptados ac universe infantil (p.46)

E uma escola mais aberta as inovagbes das novas linguagens que ja
integram o cotidiano do aluno que vai conseguir unir com maior facilidade estes
dois campos: comunicagéo e educagdo. E uma pedagogia da comunicacéo se
transforma no melhor instrumento para estabelecer comunicagéo escolar com
os conhecimentos, com os sujeitos, considerando os meios de comunicagéo.
Dialoga-se com os meios e suas linguagens, em vez de falar dos meios (Porto,
1998, p. 29).
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Considerar os diferentes segmentos culturais presentes na escola faz
parte da estratégia de trabalho quando se pretende privilegiar os significados
construidos a partir do uso de imagens em situagdes educativas. Para educar
comunicando, no sentido de facilitar a aquisicdo de novos conhecimentos,
tendo uma visdo mais completa da prépria realidade, envolve um processo de

construgéo do saber enquanto ato comunicativo e integrativo.

Para Duarte (1999, p. 41},

O didlogo é a confirmagao conjunta do professor e dos alunos no ato
comum de conhecer e reconhecer ¢ objeto de estudo. Entéo, em vez
de transferir o conhecimento estaticamente, como se fosse uma
posse fixa do professor, o didlogo requer uma aproximagéo dinamica
na dire¢éo do objeto.

Através do didlogo entre o professor-comunicador e seus alunos vai se
tornando possivel o uso de vérias linguagens, pois a escola também vai se ver
aproveitando das experiéncias dos alunos para facilitar a mediagéo e aquisi¢ao

de novos conhecimentos.

Para Orozco (1998), a multiplicidade de linguagens (advindas das
midias) é mais um dos varios desafios impostos & escola dentro da

rearticulagéio da ordem social & do intercAmbio social,

Um é a alfabetizac@o miiltipla, pois a linguagem escrita ja ndo basta
com a proliferacdo de tecnologias, de linguagens e de expressoes.
Isso implica alfabetizar os estudantes para que sejam capazes de
elaborar suas préprias comunicagbes, com suas distintas linguagens,
com distintas I6gicas de articulagéo (ibidem 83). As vezes, a escola
nem sequer consegue ensinar no sentido tradicional da linguagem
escrita @ agora tem o desafio de alfabetizar com muitas outras
linguagens.(ibidem, p. 84)
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E é Pretto (1999) que continua dizendo que, observar o comportamento
dos jovens em idade escolar j& criados huma convivéncia com os videogames,
televisbes e computadores, pode ser significativo para entender, por um lado,
algumas razdes do fracasso da escola atual, e, por outro, alguns elementos
para uma possivel superagio desses fracassos. Pretto vé esta ‘escola velha’
atrelada aos seus valores de racionalidade, buscando sempre uma
hierarquizagdo do conhecimento e sugere que “as transformagdes desta escola
precisam acontecer e ser gestadas no seu proprio processo de vivéncia”
(ibidern, p. 220).

Encarar os meios audiovisuais como instrumentos de apoio pedagégico
parece ser uma postura adequada & escola, principalmente em virtude da
facilidade com que as mensagens audiovisuais sdo compreendidas pelos
alunos. Mas desde que se compreenda que as tecnologias podem ter suas
dimensdes de uso ampliadas, ndo apenas como meios de transmissdo de
contetidos, mas como elementos que representam novas formas de pensar e

sentir.

E fundamental considerar que as transformagdes sofridas pela
sociedade, tais como tecnologizagéo do cotidiano, midias cada vez mais geis,
microprocessadores mais velozes e eficientes, videogames, Tv interativa,
internet, acabam por pressionar escolas e professores a se situar nestes novos
tempos; sobretudo, com novas linguagens.

O professor se vé rodeado, na sala de aula e fora dela, de novos
equipamentos tecnolégicos que carregam em si linguagens diferenciadas -
diversas daquelas que ele utiliza quando estd ensinando, como a escrita e a
oralidade. Mas Pierre Lévy (1999) defende que nem escrita, nem a oralidade

devem ser desprezadas na cibercultura. Segundo o autor,

Todas estas “antigas” tecnologias intelectuais tiveram, e tém ainda,
um papel fundamental no estabelecimentc dos referenciais
intelectuais e espago-temporais das sociedades humanas. Nenhum
tipo de conhecimento, mesmo que parega-nos t&o natural, por
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exemplo, quanto a teoria, é independente do uso de tecnologias
intelectuais {p. 75)

Para o professor se descortina uma nova realidade: a de se inserir nesta
educagéo tecnologizada como ser ativo e participante do processo educativo.
Na perspectiva do video-educagdo™®, uma das posturas assumidas pelo
professor deve ser a de faciltador do conhecimento. Alguém que pode
contribuir para que o conhecimento seja re-analisado, re-interpretado,
ressignificado e compreendido pelo aluno a partir das suas proprias referéncias
culturais. Segundo Ferrés (1996, p.34), o trabalho do professor comecga onde
acabam os meios. Mas ha que levar em consideragédo a proposta de Martin-
Barbero e Orozco. Para eles a recepgéo é um lugar, isto 6, ndo tem um
momento préprio, uma vez que ocorre antes, no momento e se prolonga apos o
contato com o meio e a mensagem. Assim, ndc acabam os meios... a

mediagéo estd sempre em agéo, antes, durante e apos.

Aprender a expressar-se na linguagem audiovisual®', no caso do video,
é parte deste desafio, apesar desta néo ser uma tecnologia tdo nova na escola.

Qutra perspectiva levantada por lesca (2001) interessa para a
compreenséo do valor da mediagéo apontado por este estudo. O autor escreve
gue é fundamental que a educagfo considere o individuo como um ser
integrado, ao mesmo tempo fisico, biolégico, psiquico, cultural, social, histdrico.
Esta unidade, segundo lesca, “deve ser restaurada, de modo que cada um,
onde quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia, ao mesmo
tempo, de sua identidade complexa e de sua identidade comum a todos os

outros humanos” (p.1).

3 A video-educagio € a educagdo mediatizada pelo uso do video, enquanto midia presente na sala de
aula.

! O termo audiovisual é muito usado em um sentido conjuntivo, para fazer referéncias a meios ou a obras
que se expressam pela interag@o de imagens visuais e sonoras (FERRES, 1998 p.128).
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Segundo Martirani (1998), o video é uma das formas de linguagem
assumidas pela linguagem audiovisual e como toda forma de linguagem ou
processo simbélico possui um poder e um modo proprio de expressar e de

significar. Por este motivo, a autora sugere que ao usar,

o educador saiba explorar as possibilidades cognitivas que o video
apresenta a percep¢io dos alunos, promovendo condigGes para que
os sujeitos possam falar sobre e discutir o que assistiram,
expressando, elaborando, avaliando, julgando e socializando o que
lhes foi comunicado pelo video, de modo que torne aquilo que foi
percebido em algo apreendido, consciente, conhecido, cultivado
(ibidemn, p. 169).

Por onde comegar para transformar este professor em profissional mais
articutado com o processo de video-educacéo, que se acostume a inserir
imagens no seu cotidiano de sala de aula, combinando as diversas
inteligéncias do aluno e sua capacidade criadora e, sobretudo ser mediador?
Ferrés (1996) acredita que

a significativa quantidade de meios audiovisuais guardados em
muitas instituigdes educacionais confirma que a causa principal da
ndo-integragdo dos audiovisuais na escola n&o é a falta de meios,
mas a desmotivagdo e o despreparo por parte do professorado (p.
35).

Mas é o proprio autor guem também reconhece que, de nada resolve
uma formagao técnica e tecnolégica, apenas orientada para o uso didatico dos
meios audiovisuais, é ainda mais necessarioc que haja por parte do professor
uma mudanga de mentalidade, uma nova maneira de pensar, de ser e de se

comunicar.

Defende-se que o usc do video, mediado pelo professor, deve trazer o
aluno para mais perto da sua prépria realidade. E que, a despeito de interesses
dominantes, sirva ainda para criar estruturas de participagdo comunitéria. Para
tanto, seu uso deve ser colocado nas méaos dos alunos, para que eles fagam
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pesquisas e/ou tenham experiéncias coletivas de criagdo com o uso da

tecnologia.

A partir desta perspectiva, pode-se compreender que & mediagédo do
video na sala de aula pressupde uma mudanga no carater autoritario da prépria
escola. Cai por terra a “velha” realidade de que o professor ¢ o fiel depositario
do conhecimento, dono da verdade, e assume-se uma nova viséo do papel do
professor, ele vai “se tornar um investigador, um pesquisador do conhecimento

critico e reflexivo” (Behrens, 2000).
Mudanga que alcanga também o aluno. Segundo Behrens,

o aluno precisa ultrapassar o papel de passivo, de escutar, ler,
decorar e de repetidor fiel dos ensinamentos do professor e torna-se
criativo, critico, pesquisador e atuante, para produzir conhecimento

(p.71).

Mas, a presenga das novas tecnologias na educag@o, ainda que
implantadas de forma discutivel pelas politicas publicas, néo foram suficientes
para derrubar os modelos tradicionais de ensino que perduram nas escolas.
Paulo Freire (2001, p. 59) criou com triste propriedade ¢ termo/metafora de
“educagéo bancdria” para qualificar as idéias de acumulagéo, burocratizagéo e
reprodugdo de conhecimento presentes nas préaticas escolares. O chamado
ensino reprodutivista, que ignora a bagagem de conhecimento trazida para a
escola pelo aluno e que privilegia o repasse de conteido em detrimento dos

contextos dos sujeitos envolvidos no processo educativo, ainda estd muito

presente na educagéo brasileira.

No entanto, é quase impossivel agir como mediador mantendo praticas
tradicionais de educagdo. O professor que desconsidera a importancia do
contexto cultural do aluno no processo educativo, dificiimente assumira a
postura de mediador ao usar o video como recurso tecnologico na sala de aula.
Porque ele vai preferir manter o “dominio” de conteldo sobre os alunos, a
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permitir que eles também interfiram na forma de transmissao e aquisi¢do do

conhecimento.

A mediagdo implica em troca. Orozco (1998) pensa o professor como um

provocador de experiéncias e de aprendizagem. Para este autor,

N&o adianta a tecnologia reforgar o processo educativo tradicional.
Isso nd&o contribuiu. E preciso pensar na educagéo em primeiro lugar.
Repensar a educagéio & repensd-la a partir das situagdes dos
préprios educandos e, a partir daf, pensar um novo desenho do
processo educativo, ver o replanejamento desse processo e verificar
para que pode servir a tecnologia (p. 81).

\ Orozco até sugere que os videos usados em sala de aula sejam
\

variados, ou seja, ndo apenas e exclusivamente os chamados ‘educativos’. Na
concepgéo do autor, a definicéio de educativo esté no receptor e na mediagao

que acompanha o processo receptivo.

A partir do receptor, o educativo pode ser qualquer coisa, desde 0
programa propriamente educativo até outro que nada tem a ver. O
educativo se define pelo receptor, relacionado ao significado que ele
encontra em um programa. A possibilidade de aprender é muito mais
ampla que a possibilidade de ensinar (p. 82).

E é intermediando esta relagdo do aluno com a video-educag¢éo que o
professor vai se transformar no facilitador da aprendizagem. Sendo facilitador
da aprendizagem, o professor pode ajudar a criar outras possibilidades que
instiguem/estimulem o processo de apreensdo do conhecimento por parte do
aluno. A mediagdo pedagdgica acontece a partir da postura do professor, na
maneira como ele trata o contetido, no modo de estabelecer relacionamento
entre os alunos, e destes com seu contexto maior (Masetto, 2000). Cabe
acrescentar aqui as séabias palavras do educador Paulo Freire (2000a),
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Nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construgéo e da reconstrugéo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do

processo. (...) .
Pensar certo implica a existéncia de sujeitos que pensam mediados
por objeto ou objetos sobre o que incide o préprio pensar dos sujeitos

(p. 41).
A tarefa coerente do educador que pensa certo é, exercendo como

ser humano a irrecusdvel pratica de inteligir, desafiar o educando
com quem se comunica e a quem se comunica, produzir sua
compreenséo do que vem sendo comunicado (p. 42).

Becker (1997) destaca a proposta de educagéo problematizadora32 de
Freire que pode romper com o modelo educador-educando. Ou seja, ao invés
de estarem separados no processo de aprendizagem, aluno e professor podem
trocar papéis, onde cada um permite ao outro ser sujeito e crescer junto. A

mediagdo esta no centro desta proposicéo.

Em vez de professor que transmite ‘comunicados’ sobre um objeto e
um aluno que passivamente recebe estas informag¢des acreditando
ter aprendido, a educagdo problematizadora traz, desde logo, o
professor para posigéo do aluno e o aluno para posigéo do professor.
O objeto passa a ser fator de mediagéo deixando de ser o objetivo da
educagéo. Pois nao ha educador tdo sébio que nada possa aprender,
nem educando tdo ighorante gue nada possa ensinar ( p.147)

No processo educativo, na concepgéo freiriana, aluno e professor devem
construir em conjunto, ambos s@o sujeitos do agir-refletir, do fazer-
compreender. E o conhecimento s6 se da a partir da troca e apreensdo das
informagdes que foram transmitidas entre os dois pdlos (unidos) da
aprendizagem. S6 com a ressignificagdo do assuntc é que se pode dizer que
houve apropriagéo do apreendido.

Este processo de aprendizagem que se desenvolve com a interacéo
aluno-professor se constréi a partir das estratégias de atuagéo da escola como

2 Para Freire, a educagio problematizadora, libertadora, busca desde logo a superagio radical da
contradigio educador-educando propde o didlogo entre estes dois atores do processo educativo.
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um todo. Naturalmente, a participagéo do professor como mediador da video-
educagdo vai estimular a iniciativa do aluno e ate facilitar o reprocessamento
das informacdes e a conseqiiente produgdo do seu préprio conhecimento.
Pressupbe-se entio que a estratégia ideal possa ser utilizar o video numa aula
dialogada, onde ha troca de informagdes, descobertas coletivas. Para Duarte
(1999},

O dialogo é a confirmag@o conjunta do professor e dos alunos no ato
comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo. Entéo, em vez
de transferir o conhecimento estaticamente, como se fosse uma
posse fixa do professor, o didlogo requer uma aproximagéo dinamica
na diregéo do objeto (p. 41).

Almeida (1998), ao analisar o cotidiano das escolas de Catalao (GO) que
diziam usar o video com freqiiéncia, pdde constatar que, no aspecto
participagdo, o envolvimento da turma nestas aulas dependia muito do
professor. Porgue é ele quem dé abertura e promove a mediagdo necessaria
entre as informagdes que vdo surgindo no debate ou através da propria

experiéncia de vida do aluno e os conceitos mostrados pelo video.

A presenga do professor na sala como coordenador das atividades é
de fundamental importancia para que o processo educativo se
realize, de acordo com o previsto; é ele (o professor) quem orienta o
processo, dda diretividade, articula os conceitos entre a informagao
(veiculada pelo video) e a formagédo que acontece na sala de aula a
partir do estudo e das reflexdes (p. 118).

E importante dizer que, 2 medida que as novas tecnologias véo se
inserindo no contexto escolar, o professor recebe outras incumbéncias. O que
interfere nesta mudanga, ndo nos cabe agora discutir. Cabe a este estudo
tentar dar respostas a duas questdes levantadas na sua introdugéo e é o que
faremos agora. Reapresentamos as questbes: como se da o processo de uso
de videos nas salas de aulas de educagédo fundamental em escolas municipais
de Palmas? Como o professor se posiciona frente as interferéncias das novas
tecnologias na sua relagéo com o aluno e com o conhecimento? Dentro destas



76

respostas, outras estardo implicitas, complementando os questionamentos

outrora apresentados.

Inovar, neste aspecto, significa defender iniciativas pedagdgicas mais
abertas a participag@o do aluno; pondo, assim, em pratica, a proposta freiriana
de uma educagdo que objetiva manter aluno e professor em um mesmo nivel.

Sem que um se sinta superior ao outro.

E portando-se como mediador do conhecimento que o professor pode
ser mais util no processo de aprendizagem, nestes novos tempos de mil
tecnologias. Ele deixard de ser cofre® do conhecimento para se tornar o seu

facilitador/estimulador.

Na video-educagio, a educagao se transforma & medida que os pélos da
comunicagdo trocam mensagens, ndo centralizam, nem concentram
informagdes que possam ser fundamentais a compreenséo dos conteudos.
Mesmo que tais detalhes surjam a partir do senso comum do aluno, tal modelo
de comunicagéo perde a linearidade dos primeiros estudos que relacionavam
emissor e receptor em locais opostos e ganha o aspecto de espiral, como

mostra a figura abaixo.

3 Grifo nosso — usado no sentido de depésito.
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prof,

Figura 1 — A comunicag&@o no processo de ensino com a forga motriz (Toschi, 1993).

A proposicéo foi feita por Toschi (1993) ao buscar homologias entre os
processos docentes e de comunicagdo, na tentativa de identificar agtes
comunicativas mais usuais em escolas da rede piblica estadual de Andpolis
(GO). A autora usou como referéncia 0 esquema de espiral proposto por
Guilhermina Reyes, “ao se referir ao carater contraditério que existe na relagao
professor @ aluno durante o processo de ensino e aprendizagem, pode-se

integra-lo com o processo de comunicagéo humana” (p. 78).

Toschi também desenvolveu um esquema que mostra o que deve estar

presente em toda a espiral
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Figura 2 — A comunicagéo critica apresentando a forga motriz (Toschi, 1993).

Como escreve a autora,

A mensagem ocorre em ambas as diregdes e entra em contradigao
uma vez que os conhecimentos de senso comum (cultura
textualizada) que o aluno traz entram em conflto com os
conhecimentos sistematizados(cultura gramaticalizada) que o
professor possui (p. 80).

Mas para que haja transformagéo no modelo de educagéo que usa nova
tecnologia, como o video, ndo adianta apenas a aquisigdo de kits tecnolégicos
(TV, video e parabdlica) como ja atestaram outros estudos (Toschi, 1999).
Talvez por detrés de todo este processo necessério de mudanga, se mostrem
ainda mais urgentes as transformacdes estruturais em todo o contexto da

educacgao no Brasil.

Ao analisar o que acontece em aulas onde o video é usado, este estudo
descobriu que longe de vivenciar novas praticas, a tecnologia permite a

reprodugdo de velhos estilos @ modelos em detrimento da construgdo produtiva
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de novos conhecimentos. A tecnologia parece ser usada como muleta,

amparando uma educag@o que precisa de satide.

Também seria ingenuidade dizer e acreditar que uma simples mudanga
na formagéo do professor possa evitar este problema. N&o. E necesséario mais
do que isso. O uso, ainda que rotineiro desta tecnologia, néc transforma o
professor em alguém preparado para os meios audiovisuais. Este fator
depende da sensibilidade do educador e sobretudo da sua maneira especifica
de se comunicar. Como escreve Ferrés (1996), “hd um problema de
sensibilidade, uma adaptagio a uma nova cultura, a uma nova maneira de

pensar, de ser e de se comunicar” (p.36).

Esta nova maneira de pensar ainda é rara na escola. Veja como
acontece na aula de produgdo de textos, numa das turmas da Escola C. O
aparelho de video cassete e a televiséio sdo trazidos para sala de aula no
carrinho. A professora esta sentada numa das Ultimas carteiras, no fundo da

sala. O video comeca a ser exibido.

A professora entéo diz:

- Deixa eu falar uma coisa pra vocés. Acho que nds j& falamos e
vamos trabalhar com isso hoje. Vocés prestam ateng&o em tudo, uso
do cinto de seguranga. Depois nés vamos fazer uma triagem em tudo,
ta?

Na tela, o narrador apresenta acidentes de transito por causa da faita
do cinto de seguranga.

Quando o narrador fala que os acidentes acontecem com maior
freqliéncia nas proximidades da residéncia do motorista, a professora
fala:

- vejam s6 esta colocagéo...

Alguns alunos comentam os acidentes mostrados. Outros ja estéo
conversando outros assuntos. A fita tem vinte e trés minutos de
duragéo. Concluido este tempo, a professora desiiga o aparelho e diz:

- Nossa aula n&o deu pra terminar. Tem outra parte bem interessante e
uma outra fita também. (Uma aluna quer perguntarl) S6 um
pouquinho... Dai nés vamos continuar na préxima aula. Para aqueles
que ndo prestaram atengdio, espero que na proxima aula, viu
Guilherme, chame mais atengéo. Eu néo sei o qué que no caso, na
sua idade, se todos os outros estavam prestando atengéo. Legalt Nés
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vamos aproveitar para trabathar o assunto em outras aulas também, a
descrigdo, a narragéo, nossa interpretagéo.(Escola C)

Na situagdo apresentada, o video teve uso semelhante ao de uma leitura
de livro, foi como uma intercalagéo breve na aula que pouco alterou a rotina
dos alunos e o modelo de transmisséo do conhecimento. Mostrou-se ausente a
preocupagéio em comunicar ao aluno a intengdo do video naquela aula. Como
se a linguagem da imagem fosse absolutamente comum e rotineira.
interpretacdo que se distancia do que Ferrés (1996) escreve. Para ele, “o
especifico da linguagem audiovisual é a capacidade de gerar emogdes
portadoras de significados” (p. 64) e complementa

em um programa de video adequadamente concebido, as intengdes
se comunicam no ato mesmo de desfrutar as sensagdes. Quer dizer,
sdo as emogbes suscitadas pela interagdo de imagens, musica,
palavra e efeitos de som as que estdo carregadas de sentido ou de
significado(p.65).

Aproveitar as emogdes despertadas através do video & uma iniciativa
que cabe ao professor. De que forma isto acontece em escolas publicas de
Palmas vai ser analisado no préximo capitulo. Onde também seréo discutidas
as mediagdes presentes na sala de aula quando o video é utilizado.
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CAPITULO 3
0OS CAMINHOS DA MEDIAGCAO NAS ESCOLAS
PESQUISADAS...

A fascinacdo com a tecnologia conduz muitas
vezes a esquecer que também a tecnoclogia de
ponta pode ser mal utilizada e mal aproveitada, que
também a educagédo (...} pode reproduzir o modelo
de ensino tradicional e transmissor do qual se
pretende fugir.

Rosa Maria Torres

1. ... se enveredam nas encruzilhadas

14h20. A aula é de Histéria. Nos cantos da sala, alunos debrugados nas
carteiras. No monitor da televisdo, o narrador destaca a trajetdria politica do
Brasil desde a década de 60 até os dias atuais. Enquanto ele discorre sobre os
percalcos do curto governo do presidente Janio Quadros, suas principais
medidas, a renuncia e a posse de Jodo Goulart até ¢ Golpe Militar, na sala de
aula, alunos dormem, ou folheiam livros, ou respondem a exercicios de outras
disciplinas e alguns se mantém atentos ao video sobre a Histéria
contemporanea do Brasil.

A cena se passa na escola “C” e me reporta as discussdes levantadas
pelo pesquisador que discute a relacdo comunica¢do e educagdo. Se as
mudancas no atual modelo educativo ainda ndo estdo acontecendo, um dos
resultados é a permanéncia de estratégias que seguem o modelo de educagéo
centralizado no professor. Martin-Barbero (2000) fala sobre os desafios que o
campo da comunicagido coloca para a educagdo no pais onde vive, a
Coldémbia, que podem muito bem ser aplicados no caso brasileiro. L4, como

escreve o autor, se perpetua um “mai entendido que o sistema escolar n&o
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parece interessado em desfazer: a obstinada crenca de que os problemas da
escola podem ser solucionados sem que se transforme o seu modelo
comunicativo-pedagdgico, isto é, com uma simples ajuda de tipo tecnoldgico”.
Ele considera este um auto-engano e profetiza: “enquanto permanecer a
verticalidade na relagio docente e a seqiiencialidade no modelo pedagdgico,
néo havera tecnologia capaz de tirar a escola do autismo em que vive” (ibidem
p.52, 53).

Aqui a situag8o é parecida. As deficiéncias se apresentam numa andlise
mais detalhada do que se passa na sala de aula quando o video é utilizado.
Voltemos a aula de histéria contemporénea. Seguindo em slow®, a cena se
abre com o professor chegando com a fita de video. O aparelho é instalado no
centro da sala. Em poucas palavras, o professor diz 0 tema que vai ser
discutido. Espalhados pela sala, alunos de 82 série véio assistir a 35 minutos de
video. Os mais atentos anotam trechos do que passa na tela. Outros
permanecem deitados sobre as carteiras e s6 despertam a atengao quando o
narrador apresenta passagens mais recentes da histéria do pais, guando

parecem se identificar com o tema da aula.

A situagdo de uso do video nesta aula da Escola “C” traz elementos que
enriguecem a analise da questdo sobre se o professor é mediador das
mensagens transmitidas pelo video e o que vem a ser a mediagéo do professor
num momento educativo onde esta tecnologia é usada. S&o estes elementos
que podem ajudar a responder as questdes iniciais que motivaram esta
pesquisa e que convém relembrar agora. De que forma as relagdes de
mediagdo acontecem? Quais sdo suas caracteristicas? Como estas
relagdes vdo sendo construidas? O video ajuda o professor a ajudar o
aluno? Estamos num processo de absorgdo de novos modelos
comunicativos nas praticas pedagdgicas? Estas mudang¢as dependem de
transformacdes também na formagéo do professor, privilegiando ou pelo
menos incluindo o uso de imagens na formagcéo inicial e continuada?

* Recurso do video que permite a passagem das imagens quadro a quadro como se estivesse em camera
lenta.
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15h10. A exibicdo do video é encerrada. O professor pede a turma que
forme um circulo. Comeca a discuss&o sobre as informages transmitidas pela

fita. Faltam 10 minutos para a aula acabar.

Mas antes de buscar respostas para as questdes acima estabelecidas,
faz-se necessério reacender as preocupagdes de Martin-Barbero (2000), para
quem a insergdo das chamadas novas tecnologias na educacdo em nada vai
fazer diferenga se ndo houver alteragdo no modelo comunicativo-pedagégico

da escola. Aqui talvez esteja o cerne da questao.

O uso do video ainda pode ser considerado uma alteragéo na rotina dos
alunos. Apesar de gque é possivel notar que a escola ainda néo esta
devidamente preparada para esta tecnologia, como escreve Moran (2002)
“gducar com novas tecnologias é um desafio que até agora ndo foi enfrentado
com profundidade®*.Mesmo com uso improvisado, o video é aprovado pelos
alunos, como demonstram as respostas dadas ao questionario aplicado pela

pesquisadora apés as aulas. E eles apresentam os motivos,

Eu gosto da aula com video, porgue é uma aula diferente e também
porque eu adoro televiso. (Amanda®, 13 anos)

(....) o video & criativo e a gente aprende methor, pois prestamos mais
atengéo (Sulamita, 13 anos)

(...) as aulas ndo ficam tao repetitivas, e é melhor, as vezes para
aprender, porque depois do filme fazemos trabalhos. (Jane, 14 anos,)

{...) com o video saimos da rotina. (Adriana, 14 anos)

3 Texto de apoio 2 Serie "As Tecnologias na Educagio Bésica" do programa Salto para o Futuro da TV
Escola do dia 25/06/2002, disponivel em www.tvebrasil.com.br/salto/tedh/tedhixt2b.htm

3 O nome dos alunos que responderam ao questiondrios e dos professores e coordenadores pedagdgicos
que deram entrevista ou responderam questiondrio foram trocados para preservar a verdadeira identidade
dos participantes da pesquisa.
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Estes motivos acabam incentivando professores a usar o video com
mais freqliéncia que outras tecnologias, como o retroprojetor, por exemplo,
mesmo que tal utilizagdo nem sempre seja tdo planejada como deveria. Em

suma, séo duas as motivagdes:

e Fixar o conteudo

Auxilia na aprendizagem impregnando melhor o conteudo, dando
vivacidade ao contetdo. (Questiondrio — Prof. Evandro Januério,)

» Motivar as aulas

O video torna as aulas mais atrativas e dindmicas (Questionaric —
Profa. Idalina Lucia)

Mas também preocupam, principalmente quando o aluno se mostra
desinteressado das outras formas de aula e acha o video menos exigente (em

outras palavras, permite que o aluno “descanse” a mente),

Eu gosto do video porque a gente aprende sem ler, s& prestando
atencgao (Carlos, 10 anos)

(...} porque ndo precisa copiar (Carmem, 14 anos)

Apesar de perceberem a atragéo que o video exerce sobre os alunos,
alguns professores também sabem desta viséo do aluno de que aula com

video ndo é aula “de verdade”. E ja pensam em alternativas para modifica-la.

Olha, a diferenga eu acho bem grande. Eu acho que, principalmente,
com as criangas, 0 video atrai mais. Porque fica aquela coisa bem
mais aconchegante, porque eles acham que estdo em casa, que eles
s6 fazem ver video em casa, de repente tem uma aula na escola com
video. Com as criangas menores é muito mais fécil, as vezes, nos
maiores eu senti assim malis retragéo. Acham que é brincadeira, mas
os menores, a absorgdo deles é melhor. Entdo, acho que se de
repente se comegar desde o inicio a interiorizarem que é uma aula, a
importancia desta aula, vai ter no futuro, no ensino meédio, um retorno
muito maior (Idalina Lucia/2003).
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Moran (2000a) também discute esta quest@io e considera que ela deve
ser transformada em vantagem pela escola. Se o video na cabecga dos alunos

significa descanso e ndo “aula”, isto,

modifica a postura, as expectativas em relagdo ao seu Uso.
Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno
para os assuntos do nosso planejamento pedagégico. Mas ao mesmo
tempo, saber que necessitamos prestar atengdo para estabelecer
novas pontes entre o video e as outras dinémicas da aula (p.1).

Enquanto estabelece pontes, o professor estd usando a linguagem
audiovisual como sua aliada. Em outros depoimentos, talvez até de forma
inconsciente, os alunos acabaram apontando a importdncia da linguagem

audiovisual e o seu papel na educagéo,

Eu gosto do video porque a gente escuta, vé e aprende mais e mais
(Renato, 10 anos).

{...)porque mostra através de imagens o que 0s livros nédo mostram
(Glauco, 10 anos).

(...)podemos aprender de vérias formas.(Poliana, 11 anos).

Além de trazer para a sala de aula uma outra linguagem, a do
audiovisual, o video para alguns alunos funciona também como uma alternativa
para aprender sobre um assunto quandc a matéria néo é bem explicada pelo

professor.
Com o video eu passo a entender melhor a matéria (Laura, 13 anos).

(..) &s vezes, aprendemos melhor com o video (Gléria, 13 anos).
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Para os estudantes, através do video, das imagens e sons

apresentados, é ainda possivel relacionar o tema da aula a realidade.

(...} com o video vemos as coisas na vida real {Francisco, 12 anos).

{...) aprendemos mais vendo como aconteceu (Diogo, 14 anos).

Mas apesar de ser considerado importante, Util e atrativo segundo a
maior parte dos alunos, o desinteresse pela aula com video também aparece
nas respostas dadas por alguns estudantes. Quando questionados em quais
situacBes ndo aprovam o uso desta tecnologia na aula, alguns disseram que
muitas vezes a fita apresentada pelo professor ndo tem qualquer relagédo com o
tema da aula, é o chamado uso “tapa-buraco’(Moran, 2000a, p.3).

(...) Tem vez que passa um video gue nao tem nada a ver com nossa
aula (Pedrina, 13 anos).

(...) tem muitas fitas ruins (Tulio, 13 anos).

Os depoimentos acima retratam uma realidade condenada por Moran
{2000a, p. 3). Segundo © ‘autor, eventualments, quando acontece um
imprevisto, como a auséncia de um professor, o video pode até ser utilizado,
mas se “for feito com freqliéncia, desvaloriza o uso do video e o associa — na
cabeca do aluno — a néo ter aula”. E o que é pior, o professor perde uma
grande chance de transformar a aula em, de fato, momento produtivo de

produgéo de conhecimento.

E aqui convém lembrar as interrogagbes levantadas por Valter
Filé(2002), para quem
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No cotidiano das escolas, me pergunto o quanto temos de problemas
comunicacionais atravessando as préticas pedagogicas? Praticas que,
baseadas na “transmisséo de informagdes” ou do estabelecimento de
uma ordem autoritaria, muitas das vezes a partir de um discurso que se
pretende democratico, mas que esté calcado no poder da autoridade e
em atitudes emocionais que ratificam esta autoridade e reforgam tal
poder. Tais problemas, de falas e de siléncios, de olhares e “trejeitos”
no relacionamento entre as pessoas, da ordem dos entendimentos, da
compreenséo, do conhecimento, da informagéo, da negociacao e dos
projetos coletivos, estéo longe de serem refietidos a partir das questdes
que a comunicagao pode suscitar e ajudar a elucidar(p.3).

A preocupacéo do autor se justifica. Nao sdo raros os exempios de uso
do video na sala de aula que parecem desconsiderar seu forte potencial
comunicativo dentro de um contexto educativo. E estando longe de perceber ou
até aproveitar a facilidade com que o aluno trabalha a linguagem audiovisual, o
professor tende a perder de vista e até negar ao proprio aluno o papel de
escolher o que vai ser apresentado na aula através do video. Outra questéo
levantada na primeira etapa desta pesquisa confirma tal situagdo. Nas escolas
cabe ao professor da disciplina ou ao coordenador de video a escolha das fitas.
Nenhuma delas disse que o aluno também é ativo neste processo de selegéo.
Resultado: quando sé@o obrigados a assistir video muitos alunos alegam que as
fitas s&o sem graca e por isso ndo prendem sua atengéo. Gostar da aula

Depende da fita de video, porque tem fita muito chata. (Katia, 13
anos).

No depoimento acima, a aluna aponta uma situagdo que também
aparece no primeiro questiondrio aplicado pela pesquisa, para a fase de
selecdo das escolas que diziam utilizar o video com mais freqiéncia. Uma das
questdes feitas foi a quem pertenciam as fitas, se a propria escola, video-
locadoras ou ao Nucleo Tecnolégico Educacional (NTE). Apesar de a maioria
das respostas ser de que o NTE era a maior fonte para empréstimo de fitas,
muitas escolas admitiram que recorrem as video-locadoras da cidade. Esta
questdio também levanta a discussédo da necessidade de renovagéo constante
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dos videos disponibilizados pelas Secretarias as escolas e, principalmente, a
preducdo de videos mais motivadores pelc Ministério da Educagdo e outras
entidades que disponibilizam fitas educativas. Em um dos depoimentos de
professores esta questdo ganhou destaque. Ao fazer uma avaliagdo do uso
das novas tecnologias na escola onde trabalha, uma das professoras disse

que,

E muito pertinente, porém precisa melhorar na questao de material
bem mais atualizado e motivador. (Questionario — Prof. Isadora)

Em entrevista sobre onde poderia melhorar sua relagdo com a
tecnologia, outra professora disse,

Agora uma coisa que eu poderia meihorar... eu acho que no meu
caso, s6 o meu material. Eu acho que enriqueceria mais minhas aulas
ndo era s6 usar o material que eu tenho aqui na escola. Eu estar
buscando outros materiais de fora, para estar enriquecendo mais até
outros videos mesmo, de outros locais, ndo sé usar o acervo aqui da
escola, eu acho que ficaria mais interessante. (Idalina Lucia/2003)

Do contrario, professores e alunos vao continuar preferindo alugar fitas
comerciais, cheias de conceitos e esteredtipos que sé podem servir de
pardmetro de discussdo se houver mediagdo por parte do professor e da
escola. Aliés, estes produtos normalmente se contrapSe aos propositos
pedagégicos, mas como escreve Ferrés(1996), tudo pode ser educativo, sé
depende da forma como o audiovisual for trabalhado. O que torna o video
educativo é a mediagdo do professor. De forma parecida, Carneiro (1999)
considera que,

a constatagdo das competéncias e das expectativas do receptor
contribuiu para romper com a idéia de que a presenga de objetivos de
ensino é condigio necessaria para que se aprenda comum programa
de televiséo. O carater educativo poderia ser determinando a partir do
receptor, em fungdo de sua interpretagédo. Um programa produzido
sem intengéo pedagdgica pode vir a ser aceito como educativo {p.56)
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Ainda sobre gostar de aula com video, para alguns alunos isto depende

do tema apresentado.

(...) se for um tema bem legal eu gosto e também quando eu entendo
alguma coisa. (Pamela, 14 anos)

A escolha do tema para o uso do video também passa por um processo
delicado e segundo a observagéo, deficiente. Os professores que responderam
ao questiondrio da pesquisa reconheceram que tem pouco conhecimento sobre
a tecnhologia, e que as estratégias que usam em sala de aula, na maior pare
das vezes, sdo aprendidas sem qualquer ajuda da unidade escolar ou da
secretaria. Alguns demonstraram até interesse em participar de treinamentos e
discussdes sobre as novas tecnologias @ como podem agir para melhorar suas
aulas. Uma das professoras disse que,

Aprendi com leitura de livros e revistas que assino. Gostaria muito de
fazer um curso para me aperfeigoar. (Questiondrio - Idalina Lucia)

Qutra auséncia percebida no uso do video esta na de alguém para
discutir a mensagem das fitas com o préprio professor. Normalmente, segundo
as entrevistas, poucas escolas tém a pratica de orientar o professor sobre a
escolha das fitas que vao ser usadas. Cabe a ele, sozinho, avaliar e escolher.

Eu n&o tenho o habito de assistir com mais ninguém, n&o. Geralmente
eu assisto antes, planejo as minhas aulas em cima da fita, pra depois
eles assistirem.(Idalina Licia/2003)

As vezes que eu passei o video eu assisti a fita antes, sozinha. Dai,
eu passei para eles (Selma Santana/2003).

Neste aspecto, aparece aqui uma lacuna que se manifesta no instante
em que professor e video estdo se relacionando, no momento de preparagéo

da aula. A presenga de uma terceira figura para facilitar a mediagéo, ou até
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produzir novas perspectivas de andlise a partir do debate com outro
profissional da escola, pode mudar ou até trazer mais elementos para o
professor. A situagdo em que acontece a recepgio, se foi em companhia de
alguém ou sozinho, se em casa ou em outro local interfere no processo de
recepgdo. Séo as chamadas mediagbes situacionais {Orozco, 1997). Segundo
Toschi(1999},

O debate coletivo, nessa mediagéo, possui significativa importéncia,
quer dizer, ver o video em companhia de colegas de trabalho é
certamente bem mais interessante do que sozinho, e é um fator muito
importante nos significados das mensagens (p. 222).

Na fala de um dos professores aparece uma comparagdo entre a
realidade das escolas da rede estadual de ensino e a das escolas da rede
municipal.

Aqui ndo tem uma coordenagéo especifica para esta area. Nao tem,
ent&o eu procuro, eu leio, em outras escolas, eu também trabalho no
Estadual de Palmas, que reaimente tem uma pessoa exclusiva para
isso, eu gosto de estar |4 conversando com ela, pedindo sugestdes.
Mas aqui realmente néo tem, na prefeitura ndo tem este cargo
especifico para isso (Evandro Januario/2003).

O local onde est4 instalado o kit tecnolégico também acaba interferindo;
nas trés escolas, o video fica na biblioteca e quando vai ser usado nas aulas é
levado até s salas num carrinho. Condigde que também acaba prejudicando
ou atrapalhando o desempenho do professor. Perguntado sobre as condigdes
dadas pela escola para o uso da tecnologia, um professor disse

Olha ela & relativa, ndo é tanto porque aqui mesmo nao tem assim
uma sala de video apropriada, a gente tem que deslocar, levar para a
sala de aula(...) Perde tempo..Ou leva para o patio, ai fica um
excessc de calor, e os alunos com o decorrer do tempo eles se
dispersam.(Escola C)
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A situagdo apontada pelo professor foi acompanhada durante esta

pesquisa, tal como descrito abaixo.

Os alunos estdo em pé no pétio da escola. E a semana da Pétria. O
video estd preparado, o professor faz uma introdugéo pedindo aos
alunos que fechem seus olhos, pensem em Deus e orem pela patria:

- Ent&o, neste momento, cada um curve a sua cabega, comece
a pensar em Deus, pense naquilo que é melhor para a nossa
pétria. Porque Deus tem muitas béng¢éos. Sabado é uma data
marcante. Eu estava em uma turma perguntando, eu até fiquei
surpreendido. Alguns sabiam que era a independéncia do Brasil,
mas néo sabiam nem quem tinha proclamado a independéncia
do Brasil.e se eu ainda perguntasse mais ia sair muita coisa
desconhecida ali. Figuei surpreendido, néo é? Mas nos
gueremos ter agora uma (....) muito répida. Através da fita vocé
vali ficar sabendo (...) agora prestem muita atengéo.

Antes de o video comegar, as turmas cantam ¢ Hino Nacional. Duas
alunas ldem um texto sobre a independéncia. S6 entéo a fita passa a
ser exibida. No patio ha muito barutho. Aiguns alunos se sentaram no
chdo, outros estdo em pé. O video j& estd rodando, quando a fita é
interrompida e uma educadora diz:

Pessoal, da maneira que vocés tentaram se acomodar vocés
ndo VAo conseguir assistir a fita, t4? Tem alunc atrés da coluna,
sentado no chao, atrds dos colegas, como é que vocés véo
conseguir ver a televisdo daf? Fica complicado, né? Entéo,
vamos organizar mais prd cd. As alunas da 8 série que estao
sentadas al... com certeza vocés ndo vao conseguir assistir.

Os alunos se ajeitam de novo. A fita & reiniciada. Ha muita conversa e
barulho no pétio (Escola C).

Literalmente, nesta situagdo, ndo houve clima para a exibigio do video.

O calor era demais e o monitor da Tv de 20 polegadas néo era suficiente para

permitir que todos pudessem ter uma boa visdo do material apresentado. Mas

mesmo se fosse numa tela maior, dificimente o aproveitamento adequado

aconteceria. Nas condigdes observadas, pouco ou nada se fez no aspecto da

mediacdo das mensagens do video. Resultado, os alunos dispersaram sua

atencdo. Preferiram conversar, brincar, menos acompanhar o que estava

sendo apresentado sobre a independéncia do Brasil. Aqui fica evidente uma

outra situagdo, a de que para a escola a tecnologia é sindnimo de fazer

adaptagao. “Dar um jeitinho® para usar o video, a tv, dando a impressdo de

que os gestores ndo pensam em comprar para a escola um monitor de 30

37 Como ficou popularmente conhecida a méxima da lei da vantagem.
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polegadas, um video que garanta mais qualidade a imagem do material que vai

ser apresentado. Tudo deve ser improvisado.

Na situagéio acima descrita acontece justamente a prova de que Orozco
Gémez est4 certo, quando estabelece outra premissa no processo de recepgéo
midi4tica. A de que recepgdo é necessariamente um processo mediado. Vé-se,
outrossim, a interferéncia de duas mediagdes: a situacional presente no
aspecto do local onde a recepgéo 6 feita, no péatio da escola, com barulho, calor
e sem conforto. E a tecnolégica, relacionada ac tamanho da TV usada para
apresentar o filme. Pequena demais para a quantidade de alunos.

Nesta mesma escola, a coordenadora pedagdgica reconheceu que o
uso da tecnologia ainda é muito aquém do desejado, apesar de no primeiro
questiondrio aplicado pela pesquisa, a realidade descrita tenha sido outra. Ela
diz,

nés ndo temos o uso efetivo do video em sala de aula como a gente
gostaria que fosse. Dois motivos: o primeiro é que a nossa TV Escola
vive com problemas, quase sempre néo da para gravar os programas
e outro é que os professores néo tém tanta disponibilidade para estar
buscando as fitas, pesquisando, agendando. Entdo o uso do video é
uma questdo que a gente ainda estd tendo que aprimorar
bastante.(Renilva Muniz/2003)

Usando a expressdo da coordenadora pedagégica, “para aprimorar’ o
uso da tecnologia video na sala de aula, as escolas investem em aquisigéo de
acervo. Professores e coordenadores usam quase as mesmas palavras para
dizer que o mais importante para melhorar o trabalho com o uso da tecnologia

esta centralizado na atualizagé&o das fitas disponiveis no acervo da escola.

Olha, o video este ano, nés estamos com uma agéo que eu creio que
vai acelerar bem esta questdo do uso. Porque nés temos uma agéo
no PDE onde nés vamos ter um contrato com uma locadora @ vamos
usar desde o inicio do ano ver a quantidade de filmes que vamos usar
durante o ano e ja4 vamos deixar pagos. Entdo os professores ja vao
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ter um mecanismo a mais para estar buscando estes filmes (Renilva
Muniz/2003 — coordenadora pedagogica).

Tem os acervos que temos aumentado muito. Cada recurso, cada
PDE nosso a gente tenta para atender as diversas 4reas. No caso da
segunda fase, que é de 2° a 8®, cada recurso nés estamos comprando
para a drea de cidncias, a gente atende a drea de ciéncias, depois de
histéria, geografia matematica e assim sucessivamente. Entdo nés
estamos adquirindo acervo de fitas, tem j& o acervo da escola ja
catalogado, temos também a parte da secretaria que nos oferece o
Nucleo, nos oferece a fita, e oferecendo para o professor, temos uma
espécie de contrato com as locadoras, quando o professor precisa a
gente loca fitas para que ele possa utilizar numa aula de religiéo, para
trabathar a auto-estima, para trabalhar um texto, a gente tem usado
muito(Luana Hesse/2003 — coordenadora pedagégica).

Ngs temos fitas na parte de inglés, de portugués nés temos fitas.
Agora em matéria de filmes para passar nés n&o temos muito, é uma
caréncia ainda. Nas outras areas, eu acho que tem algumas fitas, tem
histéria, cidncias, geografia, tem umas fitas boas, com conteudo que
os professores podem usar. Mas eu acho que cada vez a escola tem
que investir mais, porque cada vez vai mudando, cada dia vocé vé
novas filmes, novas tecnologias, novos tipos de materiais, novos
fimes que sdo feitos como documentérios, acho que teria que ter
mais ( Adriana Mota/2003 — professora).

Por outro lado, a qualificagdo para o uso do video néo aparece nas falas
como tdo necesséria quanto a renovagio do acervo disponivel. Mas é possivel
perceber que a falta de preparo do professor para ¢ uso das novas tecnologias
e sua linguagem pode refletir na falta de interesse do aluno por aulas que usem
o video. Entre os depoimentos colhidos, uma aluna disse né&o gostar das aulas
com video.

Ndo gosto porque n&do aprendo nada, € melhor a professora
ensinando na sala, mesmo. (Juliana, 14 anos, 6° série)

Palavras que certamente séo um alerta. Por tras do discurso desta aluna
também pode estar um probiema que ainda precisa ser solucionado quando os
professores decidem utilizar a tecnologia na sala de aula. A frase simples da
estudante pode denunciar gue na aula com video o professor ndo é mediador,
ou seja, deixa de explicar porque decidiu usar o video ou dar pistas para que
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todos compreendam que esta parte da aula também ensina. Tanto que para a

esta aluna, s6 é aula quando o professor expde o assunto, “explica” a matéria.

2. ... atravessam abismos para chegar ao conhecimento

O ensino com o video em sala de aula pode colaborar na preparagéo
dos estudantes para exercerem uma recepcdo criadora e ajudar a
compreender este mundo contemporéneo cada vez mais intermediado pela
midia. Mas os professores reclamam. Dizem que muitos alunos ainda véem
estas aulas como hora de se distrair. Uma forma de o professor desviar o
tempo daqueles 'conteldos' completamente abstratos a que eles estdo

acostumados a trabalhar.

Talvez esteja passando da hora da prépria escola comecgar a educar
para a linguagem audiovisual, dando énfase & prépria linguagem videografica.
A imagem, um dos principais recursos desta linguagem especificamente, reduz
a necessidade de muitas palavras. Muito embora ndo deixe de ser necessario
estar alfabetizado para a mesma. Fica visivel no discurso dos professores
entrevistados que a imagem tem sido usada na escola como ilustragéo dos

contelidos. Mudar de categoria ainda é um processc pouco estimulado.

Geralmente de acordo com os contelidos que a gente esta vendo na
semana. Al, eu escolho um filme ou um desenho e a gente trabalha
com os contetidos da semana (Selma Santana/2003).

Apenas na fala de uma das coordenadoras pedagégicas o potencial do
video ganhou outros contormos, além de ser meramente um meio de

transmissao de contetdos, ainda que apresentado de forma simples.

Ele n&o sé oferece os recursos conteudistas, tem todo um contexto da
linguagem cientifica, tecnolégica, que tem que ser passado também &
levado em conta (Luana Hesse/2003).
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A auséncia de discussdes propostas pela prépria escola sobre a
linguagem audiovisual e as NTC nao tira, no entanto, a responsabilidade dos
cursos de formagéo de professores. Ainda que o aluno tenha contato com as
midias cada vez mais cedo, sua alfabetizagdo visual pode ser considerada
incipiente no que diz respeito a senso critico e & nogéo de toda a simbologia e
os signos visuais presentes nesta linguagem,como também das tecnicas de

produgéo desta linguagem. Sobre este aspecto, Marcondes Filho (1995} diz,

Temos portanto, naquilo que convencionaimente se chama linguagem
da televisdo, a redugédo de tipos, de acontecimentos, de situagbes a
esquemas bdsicos, construidos de forma simples e facimente
identificaveis. Essa padronizagéo criada pela televisdo empobrece,
sem ddvida alguma, a reprodugdo da vida, reduzindo-a a um
agrupamento de cenas-padréo (p.44).

O processo educativo ligando & comunicagéo e a apreciagédo visual de
mensagens do video significa uma educagéio para a imagem e com a imagem,
onde conhecer ndo se reduz a ver, mas a analisar. Ainda que a recepgéo de
produtos audiovisuais se dé via sensorial, como realidade imediata, a educagéo
pode mediar o contato entre o aluno e o meio tecnolégico, a fim de possibilitar
a sua participagéo ativa no processo de recepgéo. Enquanto sujeito circulante
que ao mesmo tempo estd na posicdo de emissor e de receptor de mensagens,
o aluno vai aprendendo a olhar as imagens que lhe sdo apresentadas e a partir
da interferéncia mediadora do professor construir novos conceitos e

conhecimentos sobre a vida.

Na maioria das vezes, a imagem nédo é auto-explicavel. Ela &
polissémica e para amarrar a nossa interpretacao e assegurar significados
entra o verbal. No caso do trabalho unido de imagem e som, principalmente
entre criangas mais novas tem impacto positivo.
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o video dinamiza mais a aula. E um recurso que eu tenho como
explord-lo, muitas coisas ndo s6 o visual, por exemplo, no inglés.
Além da palavra, da pronuncia, de repente eu estou trabalhando
cumprimentos, mas eu posso té trabalhando as cores da roupinha do
boneco, eu posso estar explorando muitas mais coisas, musicalidade,
“n" fatores que eu posso estar explorando, além s6 daquele meu
objetivo, da minha aula (ldalina Lucia /2003).

imagem e som trabalham juntos para expressar, por exemplo, o estado
de animo de uma personagem. Numa das aulas de inglés, os alunos se
divertem acompanhando as peripécias do desenho animado de Gaspar, ©
fantasminha. Neste caso, as palavras em ingiés sdo associadas ao
personagem através do ritmo de suas andangas e das situagGes vividas por ele
no filme. Veja como isto acontece.

A fita volta a ser exibida. O novo desenho & denonimado “A carrocinha”. A
professora pede siléncio & turma. Comega outra histéria protagonizada
por Gasparzinho, que arranca risos dos aiunos. Depois de cinco minutos
de exibig&o termina a fita. A professora retoma a palavra:

- Entao, o quarto filme foi sobre?

- *Acarrocinha”, dizem em conjunto varios alunos.

Mais uma vez nés vimos o qué do Gasparzinho?

- Os cachorros, a carrocinha, um ou outro responde.

- Ele ajudou os cachorros, entdo, ele continuou sempre trabalhando o
que? A amizade, o cooperativismo, o respeito. Entéo, é isso que a gente
trabalha com vocds. O bom que ele fez ai, gente, assim também
acontece na vida da gente. O filme é sobre animais, nés somos o qué?
Seres humanos. O que vocés vao fazer, ajudar o cachorrinho, tentar fazer
o que ele era capaz de fazer, o qué, ser um céo de guarda, ele foila (.....).
O Gasparzinho tentou fazer (...) Ndo é?

A bibliotecéria desliga o video e retira a fita.

- Oh, tem mais uma parte escrita, uma interpretagdo escrita, mas vai
ser na préxima aula. Presta atengéio no que eu vou pedir pra vocés. Eu
vou querer um trabalho de vocés sobre, vocés podem escolher um dos
desenhos, quem quiser fazer sobre todos pode fazer, e vai fazer uma
histéria ilustrada, vai refazer a historia.

Alguns perguntam:

- Professora, é pra fazer um livro?

- Nao, ela responde. N&o precisa ser um livro. Vocé faz uma histdria e
ilustra, pra gente pdr na nossa feira. (Escola A)

A proposta da professora anima os alunos. A partir do que viram e
ouviram na fita eles passam a reconstruir novas histérias que estimulam o
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aprendizado de inglés e a produgéo de textos. O aspecto sensorial do aluno é
despertado através da linguagem videogréfica, em contrapartida a professora
também estimula a ampliagdo do contexto visualizado na tela para novos
saberes dentro da perspectiva do aiuno, dando-lhe a oportunidade de exercitar
sua autonomia. Na fala dela fica clara a preocupagéo em estar preparado para
o uso do video numa aula. Mas também gue a tecnologia pode ter outras

finalidades.

se vocd ndo tem um objetivo do que vocd quer trabalhar com aquele
video a sua aula ndo vai funcionar. Agora néo impede que um dia vocé
queira, sente que tem algum problema na sua sala vocé queira passar um
video educativo, vocé tem toda a liberdade também. Achc que vocé naoc
vai perder. Ai eu vou perder a minha aula seu eu passar este filme? Acho
que néo, vocé vai desenvolver no alunc que ele fique mais responsavel,
que ele adquira outros conhecimentos, goste dele préprio.{Adriana
Mota/2003).

a

Neste caso, a mediacdo do professor dé sentido a interpretagéo do
aluno. E exemplifica outra premissa essencial do processo de recepgédo
midiatica, que é a de que a comunicagao se produz no processo de recepgéo,
no campo das ressemantizagdes, reelaboragdes, negociagdes e polissemias. A
presenca do professor é fundamental para que o aluno dé significado ao que
estd aprendendo. Suas buscas ganham orientagdo. Como escreve Lopes

(1996), a mediagéo no fendmeno da recepgéo deve ser entendida

como processo estruturante que configura e reconfigura tanto a interagéo
da audié&ncia com os meios, quanto a criagéo por pare deles do sentido
dessa interagdo. Metodologicamente entende-se em primeiro lugar, que a
relagdo dos receptores com os meios de comunicagdo &,
necessariamente, mediatizada; em segundo, que a recepgdo & um
processc e ndo um momento, isto &, ela antecede o ato de usar um meio
e prossegue a ele; e por Ultimo, o significado de um meio é negociado
pelos receptores {p.44).

A negociagdo de sentidos acima apreseniada nasce numa relagéo
espiralada entre emissor e receptor, que trocam de lugar conforme o
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andamento da situagéo. Aluno e professor revezam na ocupagéo deste espago

que ndo é mais privilégio apenas de um deles,

qualquer espago de produgéo de mensagens né&o pode ignorar que a
andlise da recepgao passa a ter como elemento fundante duas variaveis:
a recepgio como processo mediado e o receptor visto também enquanto
sujeito da engrenagem(Schmiat, 1999, p.10).

Tradicionalmente, o aluno ocupava a fungéo de réceptor, nesta nova
concepgdo de modelo educomunicativo ele passa a ser tambem sujeito da
engrenagem, como escreve Schmidt (1999). Nesta parte da aula abaixo
apresentada, no entanto, se percebe que o aluno ainda é visto como depdsito
de conhecimento, na perspectiva freiriana de educagéo bancaria.

O video é sobre sexualidade. E a aula de pesquisa e produgéo de textos.
Os alunos estéo sentados em fileiras. A professora estd na ultima fila. Na
tela, duas pessoas (pais) conversam com os filhos sobre varios assuntos.
Falam de menstruacéo, higiene corporal, atragéo sexual, sexo.

- Alguns alunos riem baixinho. Outros olham para os lados num evidente
constrangimento.
A conversa no video continua. Agora o casal e os filhos falam de
gravidez, fecundacgfo, feto, pré-natal, parto. A fita mostra os filhos
questionando os pais sobre duvidas relacionadas & sexualidade. E estes
respondem de forma didética. O filme termina. Na sala agora hé pouca
conversa. Alguns falam baixinho. A professora néo fala nada (Escola A).

Nesta aula, o video serve de substituto temporério para o professor. No
caso, 0 aluno vé o material e sé depois vai discutir o que foi apresentado. No
entanto, ao longo da fita vérias orientagdes sobre sexualidade sdo dadas.
Provavelmente, a mediacdo do professor, interrompendo a fita, reforgando
informagbes e tirando dlvidas dos alunos poderia ser muito mais produtiva.
N&o aconteceu. Talvez por falta de experiéncia da prépria professora. Ela é
uma das mais novas no quadro de docentes da Escola, tinha sido contratada
naquele semestre. Sua formagéo é em Magistério & ndo fez nenhum curso de
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atualizagdo sobre o uso de novas tecnologias na sala de auia e nem sobre
educagdo sexual, tema da aula observada e transcrita acima. Neste caso, o
contetido da fita merece uma atengdo especial, por se tratar de um assunto
normalmente marcante para alunos na faixa etdria de 10 e 12 anos. Havia
elementos para que a aula pudesse ser produtiva e esclarecedora, tais como:
tema interessante, curiosidade por parte dos alunos, video objetivo e de
linguagem apropriada. Mas faltou um elemento fundamental: preparo da
professora para fazer a ponte e permitir o conhecimento sem preconceitos ou
tabus.

Na concepgéo de Martin-Barbero (1997) as mediagdes constituem-se
em articulagbes entre matrizes culturais distintas, entre tradicbes e
modemidade, entre rural e urbano, entre popular @ massivo, também em
articulagbes entre temporalidades sociais diversas, isto é, entre o tempo do
cotidiano, o tempo do capital, o tempo da vida 8 o tempo do relato. Portanto, é
através das mediagdes que podemos entender a interagéo entre produgio e

recepgao.

ironicamente, um bom exemplo do que seja mediacdo acaba

acontecendo na aula apresentada no inicio deste capitulo.

35 minutos depois. A exibigdo esté terminando. O video é encerrado com
um resumo dos principais fatos mostrados. De JK, a inauguragéo de
Brasflia, a posse e rentncia de Jénio Quadros, Jodo Goulart, a revolugéo
de 64, o Governo Militar, a elei¢géo e morte de Tancredo Neves, a posse
de Sarney, a eleigao e o impeachement de Collor de Melo e a chegada de
ltamar Franco.

O professor se dirige até ao video e diz:

- Enquanto eu rebobino, vamos fazer um grande circulo. Nao precisa
ser arrumadinho.

A turma se levanta. Alguns alunos arrastam as carteiras fazendo barulho.
O professor se senta & frente e fala:

- Bom, gente, vocés observaram, pouco mais de 35 minutos, alguns,
talvez por causa do ar condicionado tiraram um soninho, comegaram a
cochilar. Mas vejam s, eu gostaria que vocés dissessem ai, durante esta
apresentagio alguém pode falar o que mais, ou a realizagéo, qual o
presidente que vocés viram que mais lhe marcou com alguma realizacéo
ou mesmo que mais lhe chamou a atengéo, heim? O que foi que mais Ihe
impressionou durante estes momentos que foram mostrados ai? (O
professor coloca a méo em forma de concha perto do ouvido)

- A corrupgéo, diz um aluno.
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- A corrupgio, por que mais o impressionou? Qual periodo vocé
percebeu, ou foi de um modo geral?

- De um modo geral, responde o aluno.

- Mais a época do Collor ,diz outro aluno.

- Janio Quadros, que proibiu aquele negdcio dos biquinis, fez um
bocado de coisa l4, diz uma aluna.

- Vocé queria usar biguini, né? Brinca o professor. Imagine se fosse
naquele tempo? Continua o professor...

- T4 brincando, usar daquele jeito...retruca a aluna.

- Entéo, gente, quem mais pode dizer 0 que mais impressicnou vOCés,
seja realizagéo de presidente ou mesmo alguma coisa da fita?

- Achei um absurdo o préprio irméo acusar o Collor, diz uma aluna.

- O préprio irma@o acusar o outro, repetiu o professor... o que vocé
acha, vocé acha que um irméo deve esconder a falha do outro?

- Professort Chama uma aluna...

- Nao, continua a outra. Mas néo o fato de ele dizer para a imprensa.

- Ele devia ter falado assim, sugere outra aluna. Ou vocé muda, fizesse
uma ameaga, se vocé nédo mudar eu vou falar e tal...

- Professor! Volta a chamar a aluna que ainda n&o conseguiu falar...

- O que vocés acham disso? Deixa-a falar!!

- Professor, vocé acha que ele ia mudar s6 porque o irméo dele fez
uma ameagazinha. Ele ia deixar de tirar dinheiro para ele
também??(Escola C)

A conversa aberta entre professores e alunos continua por mais ou
menos 10 minutos. Neste espaco de tempo, o professor coordena ou estimula
as intervengdes dos alunos sobre o tema em estudo. Para evitar que o aluno
fique entediado com o uso repetido da tecnologia em sala de aula, este
professor busca altemar as atividades programadas para a turma. E se
percebe que a turma ainda n3o se adaptou ao video e a estratégia da aula se

dissolveu,

Normaimente eu procuro rever onde ela estd errada, o que foi que deu
errado para eu refazer. Se eu vejo que a fita, as vezes, o assunto esta de
acordo, mas a fita ndo chama muito a atengdo dc aluno.(Evandro
Januario/2003)

A questdo levantada pelo professor se torna evidente numa outra aula,
em outra escola. Na sala de 12 série estdo criancas de 7 a 9 anos. A matéria é

Ciéncias. Enquanto no videc o narrador fala sobre as plantas, sentados em
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carteiras ou em pé, o grupo de alunos brinca entre si. Como mostra a cena a

seguir.

N&o hd nada escrito na lousa. O video esta no centro do quadro. Alguns
alunos brincam com baldes resultantes de uma festa realizada na escola.
Outros chupam pirulitos. A professora pede siléncio a turma. Mas a
conversa nao para.
A fita estd sendo mostrada h4 10 minutos. Nao houve nenhuma
interrupgdo. Poucos alunos prestam atengéo ao que se passa na tela. O
narrador fala de angiospermas, regides temperadas ou tropicais,
dicotiledéneas, monocotiledéneas.
Enquanto o narrador fala sobre a fotossintese e a respiragdo dos
vegetais, algumas alunas brincam e se remexem nas carteiras.
Parénquima clorofiliano, gés carbénico, difuséo s&o alguns dos itens
apresentados peto video sobre a respiragdo dos vegetais. Nenhum aluno
presta atengéo a aula. Uma aluna deita no colo da outra,
15 minutos. Absorgio vegetal. Gases absorvidos pelas folhas e outros
absorvidos pelas raizes. Transporte nos vegetais. Plantas vasculares,
transpiragao vegetal.
20 minutos. A turma estd inquieta. O narrador continua falando das
diferentes formas de vida no mundo vegetal. Em nenhum momento a fita
foi interrompida. Um aluno fala com a professora. Ela se aproxima do
video. Sem falar nada, desliga a fita e s6 entdo diz:

- Prontinho. Todo mundo prestou atengéo?

- Prestou. (Escola B)

Fica evidente nesta aula que a fita escolhida pela professora ndo é
apropriada para a idade dos alunos. Mesmo porque o grupo demonstra que
ndo teve contato anterior com as expressdes faladas pelo narrador. Na
entrevista com a professora esta questdo foi abordada. Ela justificou a escolha
da fita dizendo,

aquele video que a gente viu, é porque a gente trabalhou a semana
inteira na aula de ciéncias com as partes das plantas, para que servem,
onde encontrar. Ai a gente andou pelo patio. Aquele video foi
interessante s6 para ilustrar outras plantas e outros tipos de vegetagéo
que a gente estudou e que ndo tinha no livro. S0 mesmo para eles terem
uma idéia que existem outras, além destas aqui que a gente estudou no
patio da escola (Selma Santana/2003).

Apesar da inteng&o da professora parecer boa, seu objetivo parece ndao

se concretizar na outra parte da aula. O interesse pretendido nédo foi alcangado.
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A turma se levanta para sair.

- Vamos fazer a fila para tomar a agua, depois voltar para falar sobre o
filme..

Os alunos saem. Retornam. A professora fala:

- vocés desenharam o pé de caju, colocaram as partes no pé de caju?
Que partes vocés colocaram?

- Caule, raiz, folha, flor - estédo dizendo os alunos.

- Isso, o caule, fruta, flor, raiz, fiores, tudo direitinho..

- No video, nesta fita que vocés estavam assistindo... deste jeito néo
tem jeito. Eu vou ter que passar amanhad de novo nas telas de novo,
ciéncias. Ninguém esté escutando nada... (ELA RECOMECA) na fita que
eu acabei de passar pra vocés, ndo sei se vocés conseguiram observar,
passou tudo de novo, mas com outros detalhes que a gente nao pode ver
no livro, tem outras plantas, inclusive passou plantas que ndo tdm nem
flor, nem fruto, nem semente. Alguém sabe me dizer alguma das plantas
que passou ia? Alguém sabe me dizer?

- Nao,diz uma aluna.

- Por que? Passou no video.. Wallace!

- Eu seitia, diz uma aluna levantando a mao.

- Eu n&o to com paciéncia para ver vocé fazendo gracinha, néo, que é
isso menino?!

- Ninguém viu uma planta desta no video.

- Eu, tia. De novo a mesma menina.

- Fala entdo que planta é essa.

- Que planta foi?

- Ana Carolina mais a Fernanda! Que planta foi Ana Carolina, que n&o
da nem flor, nem fruto, nem semente. Ana Carolina t6 esperando...
Ludmila, Jony, Mateus... que planta passou l& no video, que plantas,
passou mais de uma...que nao tem estas partes?

As criangas tentam responder...

Uma aluna diz: - a planta que d4 na...

- nao, samambaia, ndo d4 flor, ndo dd semente, ndo di fruto. Que
mais?

- Elzana fala pra mim!

- A gente tem semente? Pergunta uma aluna pra outra.

A turma conversa, mas nao responde.

- olha eu vou passar a fita de novo. Moana pra que esta cadeira al,
heim?

- Olha, amanha eu vou passar a fita de novo e a gente vai falar sobre
isso de novo. Wallace! (ELA FAZ UMA PAUSA PROLONGADA
OLHANDO PARA O ALUNO) Wallace, ah, hoje ndo d4 nao.(Escoia B)

Em nenhum momento da cena na aula descrita acima, um dos alunos
soube responder as questdes da professora. Talvez porque ndo prestaram
atencdo ao video, por falta de interesse com o que estava passando na tela. A
fita ndo chamou a atengéio do grupo e também faltou a mediagéo do professor.
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Neste caso, auséncia de atengéo do aluno foi um dos sinais mais evidentes de
que algo ndo se desenvolveu bem naquela aula. A aula descrita contraria uma
das premissas de Orozco Gémez (1997), segundo a qual a recepgdo €
necessariamente um processo mediado. Sem a participagéo ativa do professor,
explicando o que estd sendo apresentado no video, detalhes, expressdes e
significados, o aluno dificilmente consegue estabelecer relagbes para
aprendizagem. No caso relatado ndo houve mediagao pedagoégica, mas fica
evidente que o video também néo foi recepcionado pela turma, porque nao
havia repertorio individual dos alunos para compreender o que se passava na
tela. O contetido mostrou-se completamente desapropriado para a idade/série

dos alunos.

Outra situaglo evidente na pesquisa, é que numa das escolas
pesquisadas, a relag8o professor-aluno ainda é a de dominador e dominado. A
condigdo aparece na forma como a professora conduz o processo de
discusséo de um tema na sala de aula e a reagéo do grupo.

A professora abre a aula dizendo:

- Entéo, otha s6, © nosso objetivo aqui é o seguinte, a gente néo veio
apenas para assistir o filme, o video, o desenho, nés temos um objetivo,
entdo prestem atencéo, olhem o que acontece no desenho, s&o quatro
desenhos, prestem ateng@io, vejam 0 que vai acontecer, anotem os
personagens, sem brincadeira, sem gracinha, o primeiro que fizer
gracinha vai la pra fora®, a professora Sénia vai levar 14 para a
coordenagéo, porque eu néo sou baba de ninguém, pode ser?

Um aluno pergunta:

- Ai, é para escrever as coisas mais importantes que véio acontecer?

- Pode ser os personagens, 0 que acontece nas histérias, qtos
personagens sao... responde a professora.

- Comegando, ok? (psiu...)

Comega a exibigio do video. Uma aluna pede para aumentar o volume. A
maior parte dos alunos faz anotagfes nos cadernos. A professora esté
sentada & mesa anotando no que parece ser o diario de classe.(Escola A)

% Grifo nosso para chamar a ateﬁgﬁo para o trecho da fala da professora que demonstra a situagiio em
discussdo no pardgrafo anterior.
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A forma como o relacionamento entre professor e aluno se estabelece
também pode ser decisiva para o aprender em sala de aula. A postura

autoritdria amedronta e néao contribui.

Outra velha nogdo que ainda permanece é a de que a nova tecnologia
auxilia na assimilagéio de conhecimentos. Veja o que diz a professora da aula

acima descrita ao responder sobre se o video ajuda o professor.

Um lado ele ajuda. Porque além de vocé explicar seu assunto na sala, vocé
passa pra ele e ele vai assimilar mais o que ele viu na sala de aula, vai
acompanhar no video. Mas por outro lado tem aquela preccupagéo: vocé
precisa assistir ao video, precisa formular aquelas gquestGes que vocé vai
trabalhar, né? Tem que pensar um pouquinho {Adriana Mota/2003).

O ‘pensar um pouquinho’ citado pela professora também é revelador.
Pensar a prépria pratica pedagogica talvez seja o melhor caminho para se
buscar uma educagéo que fuja do conceito bancdrio, nos padrbes condenados

por Freire e discutidos anteriormente.
3 ... e produzem novas mediag¢oes

Nesta perspectiva, podemos nomear duas caracteristicas da mediagéo

percebidas em apenas algumas situa¢des das aulas observadas.

1) Relacional - Quando o professor procura relacionar o que esté sendo
apresentado no video com outras situagdes jé vividas pelos alunos, ou
circunsténcias presentes no dia a dia da turma. Esta caracteristica
permite que o aluno faga associagdo do que esta aprendendo com
outras informagbes anteriormente repassadas, permitindo que o
conhecimento seja transformado em saber. Veja o exemplo a seguir:

A turma acompanha os niimeros ditos pelo narrador do video:

- One é um (todos dizem})

A professora relembra a questfo levantada antes da exibigéo da fita por um
aluno:
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- “Entdo, respondendo a sua pergunta (nome da aluna), o desenho do
nidmero é da mesma forma, s6 se fala de outra forma, mas a representagéo
gréfica, o desenho do nimero é o mesmo do nosso. S6 que a gente ndo vai
s6 aprender até o quatro ndo, vamos até o dez”.

Alguns alunos respondem, ac mesmo tempo, que ja sabem contar até doze.
A professora diz:

- Entdo quando a gente comega do onze em diante, o Pedro Henrique vai
falar pra turma.(Escoia A)

2) Livre, mas vinculada a uma agéo - é livre, conquanto néo esteja
amarrada a nenhuma outra perspectiva do processo comunicativo, mas
a mediagdo depende de uma agdo. A inércia nega a mediagéo, porque
n&o considera a motivagcéo do aluno para discutir o tema em discusséo.
Se o professor deixa de se manifestar oralmente sobre o assunto que
estd sendo apresentado ao aluno através do video, ha prejuizo para o
processo comunicativo, ainda que este aparente desprezo seja tambem
uma mediagao contrdria. Como mostra a situagao abaixo descrita. Antes
de comecgar a exibigdo do video, a professora fala aos alunos sobre o

que a turma vai fazer depois do filme:

- Depois de assistir o filme nés vamos terminar aquele trabalho de produgéo
de texto que a gente ja comegou. Certo?

- Alguns respondem sim. Outros néo.

- Certo, diz a professora.

A professora mexe no aparelho, a fita de videc demora a soitar. Uma
aluna se levanta e fala com a professora em voz baixa. Ela responde:

- Licenga, (fulana).

A aluna volta para o seu lugar.

O video comeca. A professora val para sua mesa e comega a arrumar o
material.

Uma aluna levanta para fechar a porta da sala, a pedido da professora. Trés
alunos chegam com as mochilas nas costas. Estéo atrasados para a aula. A
turma acompanha a entrada dos trés. Enquanto isso, a professora faz
corre¢des num caderno, depois se levanta e fica encostada numa das
carteiras. Depois de 12 minutos de exibi¢do da fita, um aluno estica os
bragos e bate na carteira. Um aluno estd debrugado sobre a carteira. Outra
aluna passa a m&o nos olhos.

Uma aluna se levanta, vai até a professora, sai, mas volta logo. Um menino
também se levanta, fala com a professora sai e retorna. A aluna que no
comego da aula tinha ido falar com a professora, também se levanta, vai
até a professora, mas volta para a carteira e se senta. O mesmo acontece
com outra aluna.
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Em nenhum momento da exibicdo, a fita foi interrompida. Quando a fita
terminou, a sala fez siléncio. Alguns alunos se remexiam nas carteiras, outros

se espreguicavam. Como mostra a continuacéo,

Na tela a histéria da sereia que se apaixona por um principe humano e quer
se transformar em mulher para casar com ele. Toda a aventura e vivida no
fundo do mar junto com o amigo golfinho. A dupla vai procurar a bruxa do mal
para conseguir o que deseja. Em troca, a bruxa exige que a sereia the dé a
sua voz. Trato feito, negécio executado.

Depois de 47 minutos de exibigéo termina o filme. A professora se levanta,
desliga o video, abre a porta. A turma se levanta e deixa a sala(Escola B).

Nesta aula, a falta de agéo da professora provoca o desinteresse do
aluno. Sao raras as pessoas que conseguem ficar tanto tempo diante do video,
sem qualquer interferéncia extema, para que néo percam o interesse.

Sobre a participagéo ativa do aluno no processo de recepgdo de
mensagens transmitidas pelo video percebe-se que o aluno-sujeito &
espontaneo e interessado em participar, mas se sle recebe um desestimulo do
professor, como cortes ou falta de respostas a um dos seus questionamentos.
Assim ele acaba se retraindo. Foi o que aconteceu na aula descrita acima, no
trecho emn negrito, relata o momento em que a aluna vai falar com a professora
e é repreendida.

Por outro lado, s@o varios os exemplos de participacéo ativa dos sujeitos

no momento da recepcdo. Como na aula de ingiés.

Um aluno pergunta:

- Tia, 4 onde fala inglés eles aprendem falar faciimente?(Se referindo aos
americanos)

- Falam desde pequeninhos, igualzinho como a gente aprende o portugués,
responde a professora.

- Isso, a letrinha bonita, olha sé 6, como a tia colocou, um embaixo do outro.
Entéo, porque desta forma fica mais fécil pra vocé entender.
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A turma continua escrevendo. E a professora observa individualmente e
corrige o aluno em cada carteira. Alguns comegam & gritar que terminaram
de copiar. (Escola A)

E na de educacéo fisica, onde o tema do video & handebol,

O narrador apresenta as jogadas que sdo mostradas na tela. Uma aluna faz
um comentario em voz baixa. A professora sorri e diz algumas palavras
(ininteligivel) sem interromper a fita.

A professora é chamada & porta. A fita continua. Depois de mais ou menos
dois minutos ela retorna e pergunta:

- Voc8s viram onde ele pegou a bola? Este cara aqui?

A fita & interrompida e rebobinada. A professora mostra novamente o lance e
comenta com a turma.

- A bola estava no ar, ele viu, aparentemente a bola estava dentro da area,
néo estava? Ela pergunta.

Um aluno sentado na primeira carteira faz um comentério, e a professora
responde. Ele aponta para o video que continua exibindo a fita.

- Se a bola vem, vocé tem que aproveitar, o goleiro néo pegou, vocé estava
na drea, a bola espirrou de volta, vocd da um tapa na bola...- explica a
professora.(Escola A)

O trilhar cotidiano de novos caminhos com visdo menos reducionista e
mais ampla do que seja nova tecnologia na sala de aula é o desafio presente
para a educagéo, para o professor e para a escola. Como bem descreve uma

das coordenadoras pedagdgicas entrevistadas,

Eu brinco muito que eu acho que na parte da educagéo vocé néo nota a
melhora de hoje pra amanhé. Ela é um processo. A gente tem notado que
tem melhorado sim, que tem melhorado o processo de ensino-aprendizagem.
Mesmo porque a tecnologia ter vindo para a escola foi fundamental, porque a
tecnologia t4 af fora, t4 na casa dele, t4 no computador, entéo a escola tem
que acompanhar, eu acho que tem melhorado sim, tem crescido (Luana
Hesse/2003).

A mudanca de visdo é parte de um processo, que se constréi passo a
passo. Mas que precisa ser orientado, fortalecido e, sobretudo, incentivado
porque mediagio nd3o é apenas auxiliar na construgio de novos

conhecimentos, é fazer parte deles, no presente e no futuro.
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CONSTATACOES, POSSIBILIDADES E CONJECTURAS

Esta tem sido uma das chaves de leitura, as vezes
feita entre nds, das perspectivas de Barbero, em
sua proposta de passagem dos ‘meios as
mediagbes”. Seria, entretanto, uma forma muito
elementar de alividade simplesmente resistir
(recusar as interpelagdes feitas pelos produtos
medidticos, e preferenciar fotalmente o jd
conhecido).Mas néo parece que as pessoas agem
assim.antes, interpretam. E interpretar € usar o seu
acervo cultural para processar as interpelagbes
recebidas. H4 boas e mds interpretagbes — mas o
saldo, positivo ou negativo, é uma aprendizagem,
ou seja: o receptor é ativo ndo porque ‘“resista’,
mas na medida mesmo de sua interagdo com 0s
produtos medidticos. E ativo porque interativo

(p.93).

Braga &Calazans

Este estudo buscou compreender como professores de trés escolas
publicas de Palmas constituiam-se em mediadores das mensagens
transmitidas pelo video. O principal objetivo era analisar se a mediagéo existia,
como ela se dava e se o aluno na condigédo de receptor era sujeito ativo do
processo da comunicagdo. Também se procurou fazer a inter-relagéo
comunicagdo/educagio sem desmerecer a importdncia da independéncia de
cada campo; e ainda investigar o processo comunicacional estabelecido a
partir da convivéncia professor, aluno e tecnologia, percebendo que tipo de
relacbes se construia na aula antes, durante e depois do uso do video.

Analisando os possiveis fatores que influenciavam este processo.

Desta forma, a proposta era analisar e compreender como oOs
professores se comportavam diante da tecnologia video na sala de aula; e
perceber como a imagem era usada no contexto escolar. A intengéo era
descobrir se um fendmeno comunicativo — a mediagéo - aparecia ou acontecia

no cotidiano escolar.
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A partir da observacéio de aulas em escolas publicas municipais de
Paimas foi possivel perceber como as relacdes entre professor, aluno e
tecnologia se estabeleciam. A aplicagdo de questiondrios entre alunos e
professores, permitiu a compreenséo das contradigoes entre o que escola e
professores diziam e como alunos e docentes viviam, na pratica, as relagbes

de mediagdo na sala de aula.

Por fim, interligando as questdes motivadoras da insercéo das novas
tecnologias nas préticas educativas, aos fatores presentes no processo
comunicativo da relagio professor/aluno/tecnologia e a recepgdo de
mensagens, pude tragar as reflexdes que apresento agora.

Nesta parte final do trabalho, vou explicitar as principais respostas
obtidas ac longo do estudo, com a certeza de que nhéoc sdo definitivas nem
tampouco conclusivas, mas sim norteadoras de novas pesquisas nesta area da
interface comunicagéo e educagéo. S80 necessérias, portanto, ampliagdes que
abordem a categoria mediagéo, se debrucem sobre ela, trazendo aportes
tedricos para suscitar novos debates, mobilizados pelas questdes como as que

apresento a seguir e sobre as quais desenvolvo algumas reflexdes.

Para melhor compreensdo de tais reflexdes, reapresento abaixo as
principais interrogagbes levantadas como elementos motivadores deste
trabalho e busco responde-ias de tal forma a permitir ao leitor o entendimento
mais pratico das principais constatagbes, possibilidades e conjecturas
resultantes deste estudo.

Mas antes, gostaria de destacar que os professores presentes neste
trabalho assumem posturas variadas, que em alguns casos se aproximam da
mediagéio positiva que leva o aluno & construgéo de novos conhecimentos. No
entanto, em outros, ela se mostra negativa, indiferente. Onde a auséncia ou a
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omissdo do professor provoca o desligamento do alunoc e uma consequente

lacuna para o aprender.

A primeira interrogagéo deste trabalho, e talvez a questéo que norteia as

demais, é apresentada logo a seguir:

1. Qual a relagé@o entre professor, aluno e novas tecnologias na sala de
aula?

A relagdo professor/aluno/tecnologia ainda ténue, que sofre as
fragilidades do contexto onde estd inserida. A propaganda educacional,
principaimente a das politicas publicas para a educagéo, destaca o papel das
tecnologias na sala de aula como fundamentais para a formagéo do bom aluno
No entanto, percebeu-se com clareza ao longo desta pesquisa, que o problema
da implantag&o de equipamentos tecnolégicos nas escolas continua, ainda que
cada unidade detenha autonomia para decidir onde, como e quanto vai ser
aplicado em benfeitorias, como compras de computadores, televisores e

videocassetes.

Num recente estudo feito em Goias, Castro (2001) descobriu que apesar
da presenca dos meios, suas varias possibilidades de uso, tais como:
“despertar comunicagbes, promover discussdes, avivar a participagdo e o
envolvimento dos alunos, a pratica observada dos professores caracteriza-se
ainda para o dirigismo das atividades” (p. 110). Isto, na constatagéo da autora,
apontava a pratica docente de centralizar o processo de ensino-aprendizagem
como responsavel por dificultar a “emergéncia das aprendizagens que os
alunos realizam em outros espacgos, nos contatos com os meios fora da escola
e as reflexdes que fazem acerca delas” (idem). Situagéo que parece se repetir
nas escolas analisadas em Palmas. Apenas dois professores que fizeram parte
da pesquisa demonstraram uma pratica docente que procura ser democratica,
menos centralizadora.
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O trabalho de repensar e reestruturar a educagdo escolar intermediada
pela tecnologia exige percorrer 0 caminho da mudanga de postura frente as
constantes e rapidas transformagdes sociais, que significam tambem
alteragbes econdmicas, politicas, culturais, educativas e comunicacionais. E
antes de tudo, compreender que a tecnologia estd na casa do aluno, no
seméaforo de transito, na tela do caixa eletrbnico, nos videogames, e precisa
estar também na escola. Mas gque isso significa dominar a sua linguagem, suas
possibilidades e, sobretudo permitir que através dela o aluno dé novos passos
em busca de cidadania e de qualidade de vida.

O aluno pode dominar o aspecto instrumental da tecnologia. Saber ligar
o video com mais agilidade do que o professor, adiantar ou rebobinar a fita,
mas é o professor quem pode auxiliar o aluno na compreenséo deste mundo
tecnolégico, de imagens rapidas, muitas vezes ficticias e, sobretudo de uma

realidade distante, que nem sempre é a do mundo do aluno.

Facilitar esta relagdo aluno/professor/tecnologia é papel da escola. Mas
é fundamental nesta busca que a escola proporcione ao professor a
oportunidade de pesquisar, estudar o tema, viver a sua propria aventura no

mundo da tecnologia. Para que assim ele

desenvoiva a percepgdo de si mesmo, percep¢dio de sua relagdo com as
midias que utiliza, do grau de controie que tem sobre essas mfidias e do
contexto em que as utiliza, bem como ¢ conteido da mensagem e o quanto
pode controld-lo ou mesmo altera-lo (Cortelazzo, 1996, p.3).

2. O professor é mediador das mensagens apresentadas pelo video? Se é,
quais sdo as caracteristicas da mediagdo no instante da aula com video,
enquanto processo comunicativo? O aluno é sujeito-ativo no processo de
recep¢do das mensagens transmitidas pelo video?

As midias interferem na producfo de significados do educando. O ver
exemplos de biologia no monitor da televiséo é diferente do tentar entender os
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desenhos feitos pelo professor na lousa. As formas, o colorido, os sons ddo um
aspecto mais real e préximo do aluno do que apenas as informacgdes em giz,
pincel ou descritas no livro. Mas ate que ponto a escola sabe aproveitar a
potencialidade da tecnologia, usando sua linguagem para facilitar o
entendimento do aluno, sem cair no risco do reducionismo instrumental? A
pergunta é mais do que um questionamento sobre o uso do video na sala de
aula, ela encerra a preocupagéo com a diminuigdo do papel da tecnologia na
educagéio. Nao quero aqui engrossar a fila dos integrados, defensores
contumazes do uso da tecnologia no ensino, nem tampouco cair na outra ponta
do radicalismo. Além de mera estratégia para manter a atengéo do aluno,
atraindo para ficar quieto durante a auia, o video pode trazer para o mundo da
escola, o mundo das bibliotecas, dos arquivos, da histéria, da realidade, da
musicalidade quase inerente & nossa cultura. Mas para que o aluno perceba
esta riqueza, é antes de tudo necessério que o professor a explore.

A mediagdo, conforme apresentado ao longo deste trabalho, implica
numa série de situagdes. Ora, se numa aula, percebe-se o aluno
completamente desligado do assunto que estd sendo apresentado pelo
professor‘ou pela tecnologia, dificilmente serd possivel a ocorréncia da
mediacdo, ou se ela ocorre é de forma contréria a se produzir conhecimento.
Numa aula cuja andlise foi mostrada no capitulo 3, enquanto o video exibia
uma descrigéc de plantas, os alunos brincavam entre si @ conversavam muito.
Quando a professora reassumiu a fala ndo conseguiu obter sequer uma
resposta alusiva ao que estava sendo apresentado no video. Neste caso, em
meu entender, ndo houve recepgdo da mensagem exibida. Para aqueles
alunos foi como se o video ndo tivesse sido apresentado. Eles néo

demonstraram qualquer apreenséo do tema trazido pela professora.

A mdltipla mediag8o, na perspectiva de Orozco Goémez, segundo
Signates (1998) “se manifesta por meio de agdes e do discurso, mas nenhuma
acdo singular ou significado particular a constitui como tal”. Sendo, portanto,
“um processo complexo e difuso, diferente da soma de seus componentes, hao



113

devendo ser entendido como um objeto de observagéo, e sim como algo similar

a classe social’ (p. 44)

Perceber o instante da media¢éo ndo é facil. Nas aulas observadas, as
interferéncias do professor que poderiam caracterizar a pratica da mediacéo
docente, quando aconteciam, eram muito breves e réapidas. Podemos citar um
destes momentos numa aula de histéria contemporénea do Brasil. Apesar de
ter mantido no inicio da aula uma postura que parecia longe de atrair o aiuno
para o tema em debate, o professor consegue recuperar a atengéo da turma e
desenvolver uma estratégia que facilta a ressemantizagdo de novos

significados para o conhecido construido pelos alunos.

A participagéo ativa do alunoc estd diretamente relacionada a abertura
dada ao professor. Numa demonstragéo clara de que o docente tem interesse

em dar voz ao aprendente, de forma democrética e menos centralizadora.

3) O video ajuda o professor a ajudar o aluno? Este é um momento de
absorcé@o de novos modelos comunicativos nas priticas pedagégicas?

As novas tecnologias trazem muita informag&o, possibilitam ao aluno ter
contato com novidades e até aprender com mais simplicidade sobre temas
dificeis de serem apresentados numa aula expositiva tradicional. Em
contrapartida, vérias informagbes podem ser fragmentadas, dispersas e até
descontextualizadas da realidade do aluno, sendo importante a presenga do
professor para permitir que este ressemantize, interrelacione o tema e
compreenda até as informagdes ocultas, ndo visiveis, desenvolvendo assim o

seu senso critico.

Como escreve Carneiro (2002b),

colocar o video a servigo da andlise de mensagens, da formagéo de atitudes
de observagdo, de desenvolvimento de trabalhos experimentais de criagéo
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de mensagens. Deve aproximar-se do programa motivador fundado na
“pedagogia do depois”, sem restringir a transmisséo de informagao em que
se modela a “pedagogia do enquanto’. (Ferres,1996.) Cabe-lhe informar,
criar expectativas, surpreender, conquistar o telespectador, oferecer pontos
de fuga enriquecedores, promover a discusséo posterior, o estudo, a
pesquisa. E importante relaciond-lo dinamicamente com o impresso, 0 desejo
de aprender, de expiorar livros, revistas e outras midias para compreender e
dominar o objeto do conhecimento (p.5).

O momento é de se vivenciar novas praticas comunicativas na
educacdo. Os estudos que visualizavam emissor e receptor em posicoes
antagdnicas e estanques ficaram para tras. Novas compreensdes do aspecto
dindmico da comunicagio podem contribuir para a mudanga também no
contexto educative. Como escreve Cortelazzo (1996), a comunicagéo é um
caminho de ida e de volta, bidirecional e de construgdo conjunta envolvendo
emissor e receptor. Trazendo para a educagdo, um sé sujeito ndo constrdi
nada, é necessdrio a participagéo dos vérios sujeitos, professor, aluno, familia,
escola, sociedade. E sdo estes sujeitos que contribuem para que aluno e
professor vivam a mediagdo no processo de recepcBo de mensagens

transmitidas pelo video.

4) Estas mudancas dependem de transforma¢bes também na
formagio do professor, privilegiando ou pelo menos incluindo o
uso de imagens na formacéo inicial e continuada?

Os sistemas educacionais cobram do professor, mas nem sempre ihe
oferecem as condigdbes necessdrias para que ele possa fazer frente as
numerosas cobrangas sobre o uso de tecnologia na sala de aula. Tantas
informagbes presentes numa simples fita de video podem passar
despercebidas pelo professor que pouco ou nada sabe sobre linguagem
videogréfica, mensagem subliminar. A necessidade de se preparar o professor
em programas de formacgéo inicial e continuada é cada vez mais urgente.
Ainda é possivel encontrar professores que mal sabem usar a tecnologia, faze-
la funcionar em pleno século XXI. A culpa é deles? Néo. Faltou oportunidade. A
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maioria aprende “na marra”, vendo outros professores fazendo, lendo em casa,
observando, dificilmente aprendeu porque foi preparado na graduagdo ou
porque a escola ofereceu a formagéo. Cortelazzo{1996) alerta para a

importéancia do preparo que permita ao professor,

Trabalhar comunicacional e educativamente com seus alunos, néo, apenas,
como um disseminador de informagéo, mas como educador, como guia, que
tem posse de critérios e orientagdes e saiba analisar e contextualizar a
informagdo para depura-la, através da selegdo, da valorizagdo, do
contraste.(p. 5}

A insergdo de imagens na formagéo inicial dos professores é uma das
condigdes para que isto acontega, quanto mais cedo comegar a preparacio do
professor para a linguagem gue mistura movimento, sons, textos, que
despertam a emog&o, o interesse e a ateng&o do aluno, melhor.

Convém também lembrar Ferrés(1996), principalmente quando o autor

considera

inaceitavel a velha consideracéo de que a linguagem audiovisual € universal
e imediatamente compreensivel. E menos ainda pode se aceitar que seja
possivel integré-la ao processo educativo sem uma preparacéo em todos os
niveis: formagdo técnica e tecnoldgica, formagéo expressiva e formagao
didatica {p.35)

A formagéo para o emprego do video, segundo o autor, esta diretamente
relacionada a formagéo mediante 0 emprego do video e dos demais meios
audiovisuais. Isto implica que “as escolas de formagdo do professorado tém

uma nova exigéncia para acrescentar aos seus programas” (ibidem, p. 35)

Como possibilidades para o uso do video na sala de aula de forma a
despertar a participagdo do aluno, enquanto sujeito produtor de sentidos no
processo de recepgdo de mensagens, aponto as indicagbes abaixo, com base

nas analises sobre as quais me detive ao longo deste estudo:
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A insergéo da tecnologia video na sala de aula deve estar presente ao
longo de toda a vida escolar, desde a educagéo infantii até a formacgao
inicial @ continuada do profissional;

O video, sob hipétese alguma, deve ser usado sem que haja preparoc do
professor. E do senso comum a nogéo de que esta tecnologia néo exige
tanto preparo de quem estd ensinando. A prética mostra que se nao
houver preparo, o video nédo vai passar de um simples instrumento de
transmissdo de informagéo; sua riqueza de linguagem e possibilidades
corre o risco de nao ser aproveitada,

A utilizagdo de recursos audiovisuais favorece a produgéo de aulas mais
dindmicas, no entanto, se ndo houver uma mudan¢a na postura de
quem estd ensinando, pouco ou nenhum proveito se dard. Nao se muda
a educacdo simplesmente com a introdugdo de equipamentos
tecnolégicos e audiovisuais,

Enquanto escolas e sistemas educacionais néo valorizarem o professor,
dando-lhe tempo para preparar aulas, produzir videos com os alunos,
incentivar a criatividade do grupc com atividades mais dinamicas e
preparadas, dificilmente veremos mudangas significativas na educagao;
A mediacgéo na sala de aula depende dos sujeitos nela envolvidos. Mas
também do contexto em que a educagéo esté inserida. A construgéo de
novos processos comunicativos na educago depende de mudangas
nesta realidade, tanto de mudangas que acontecam no cotidiano da
escola, quanto daguelas que dependem das politicas publicas para a
educacao e da boa vontade de seus gestores.

E na comunicagédo, portanto, que estd uma das chaves para ajudar na

reestruturagdo da educagdo, na desejdvel integracdo da escola com o cotidiano do

aluno. Hd que se refletir e se trabalhar a comunicagdo com educadores em geral, e
professores em particular, para que possam ajudar a fransformar a natureza da
escola inserida e critica frente 4s conservagbes e transformagbes na sociedade.

lolanda Bueno de Camargo Cortelazzo
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ANEXO 1 - Autorizacao para pesquisa em unidades escolares de Palmas
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ANEXO 2 - Questiondrio aplicado nas escolas municipais de Palmas

Objetivo: Verificar quais séo as escolas do plano diretor de Palmas que utilizam
o video com mais freqliéncia, sabendo em quais séries e disciplinas o
equipamento é mais utilizado.

Nome da escola:

Enderego:

Pessoa que respondeu o questionario:

Funcao:

1) A escola usa video nas aulas?

2) Quais séo as séries que mais utilizam?

3) Qual é a freqliéncia de uso?

4) Em quais disciplinas o video é mais usado?

5) Quem se encarrega da escolha do video?

6) Quais s&o os principais critérios para esta escolha?

ANEXO 3- Questionério aplicado entre alunos apds a exibi¢ao do video

Nome

Idade:

Escola onde estuda :

Série

Data:

Disciplina que usou o video

Vocé tem aulas de video com freqiiéncia? Quantas vezes por
semana’?Quats s#o as disciplinas que mais utilizam?

8. Vocé gosta das aulas com uso do video? Por que?

9. O que vocé achou do video apresentado hoje?Aponte qualidades e defeitos
10.  Na sua opinido, o video usado na aula de hoje tem alguma relagéo com
o contelido da matéria? Qual é a relagao?

11.Foi dificil compreender o tema da aula apresentado pelo video? Se foi, o
que faltou para facilitar a compreenséo?

NOO A BN

ANEXO 4 - Questionario aplicado com os professores que usaram o
video:

1 Disciplina(s) que ministra:

2 Qual é a sua formacéo? Tem curso de especializagéo??

3 Por que vocé escolheu esta profissdo?

4, Quanto tempo tem de formagéo?

5. Qual é a sua carga horaria semanal de trabalho?

6 Por que vocé usa o video?

7 Vocé tem contato com esta tecnologia fora da escola?

8. Vocé fez algum curso de formagdo sobre como usar o video na aula?
Qual?
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9. Vocé costuma discutir o uso das novas tecnologias na educagédo com
outros colegas?

10. Que avaliagao vocé faz do uso das novas tecnologias na sua escola?
11.  Vocé acha que sua atuagéo poderia ser melhorada? De que forma?

ANEXO 5 - Entrevistas semi-estruturadas - questdes orientadoras
a) Professores e professoras

1) Nome
2) Formagao
3) Tempo de magistério: Nesta escola

4) Qual disciplina leciona

5) Por que usa video nas aulas

6) Vocé costuma assistir a fita antes de apresenta-la aos alunos? Sozinha
ou com outro profissional da escola?

7) A mesma fita serve para alunos de séries diferentes?

8) Qual o tempo médio das fitas que vocé costuma apresentar nas aulas?
9) Qual critério para escolha das fitas

10) O que vocé percebe entre os alunos quando usa video. Acha que eles
aproveitam mais as aulas que tem video?

11)  Quando vocé percebe que o resultado nao foi bom, o que vocé faz?
12) Quando usa o video traz outro material de suporte?

13) Fez algum curso especifico de formagéo para o uso das novas
tecnologias

14)  Vocé costuma interromper a exibigdo ou sé volta a falar depois do final
do filme?

15) Vocé acha a linguagem dos videos que usa apropriada para os alunos
daquela idade?Enquanto a fita esta sendo exibida, o gue vocé faz
normalmente?

16) Depois da exibigdo, o que vocé costuma pedir ou fazer com a turma?
17}  Vocé acha que pode melhorar sua relagéo com esta tecnologia na
escola, como?

b) Coordenadores pedagdgicos

1) Qual a sua habilitagdo? Fez algum curso na area de novas tecnologias?
Qual? Fez pés-graduacéo/

2) Qto tempo de profissdo? Por que escolheu esta profissdo?

3) Vocé tem contato com as novas tecnologias fora da escola?

4) Qual a sua avaliagdo sobre a utilizagéo, por parte dos professores, das
novas tecnologias na escola, em especial do video?

5) Os professores costumam admitir dificuldades no uso das novas
tecnologias ou ndo? E se admitem e procuram ajuda, o que recebem da
escola?
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6) A escola promove encontros com os professores para discutir o uso das
novas tecnologias, principalmente o video?
7) Quais as condigdes que a escola oferece para que coordenadores e
professores possam usar as novas tecnologias na aula?
8) Vocé acha que a forma como o video € disponibilizado pela escola
favorece a sua utilizagéo ( no carrinho)?
9) O material é atualizado, com que freqliéncia?

10)Vocé acha que elas séo suficientes, é preciso mais, o0 qué na sua

opinidao?
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ANEXO 6 - TRANSCRICAO DE AULAS OBSERVADAS

1¢) Aula de inglés — 32 série — Prof. Idalina Lucia — Escola A
Inicio — 16h15 (16h25)
Términc ~ 17h05

Tema filme: Cumprimentos em inglés - duragdo — 26 minutos
Colegdo Magic England school

Antes da apresentagéo do video os alunocs se ajeitam nas carteiras que néo
tem brago para apoiar os cadernos. A bibliotecaria permanece na sala.
Algumas criangas estdo curiosas com a presenca do pesquisador.

A professora apresenta o tema da aula.

- “ Entdo olha s6, hoje a gente vai ver mais um pedacinho da
nossa fita. Nos ja aprendemos o0s cumprimentos, ja
aprendemos pronomes pessoais, entdo hoje, ndés vamos
aprender os numerais. Séo todos? Nao, porque nés sabemos
que os numeros séo infinitos. Entdo, nés vamos aprender
gradativamente um pouquinho. Entéo, nossa primeira etapa da
fita nds ja sabemos. Nos vamos ouvir, prestar atengéo como as
palavras sdo pronunciadas, pra gente ndo falar errado. A
segunda, depois, é repetir”.

Uma aluna pergunta se a forma de desenhar o nimero é a mesma. A
professora responde que sim, mas que o gque muda é a pronlncia dos
nimeros.E pede para que todos prestem atengdo porgue o video esta sem o
cabo para o dudio da caixa de som, e que, portanto, pode ficar mais baixo.
O video comeca. Na tela, varios animais vivem situagbes bem-humoradas onde
0s numeros sdo apresentados em inglés.
Depois de cinco minutos de exibi¢cdo, chega o trecho da fita em que os alunos
sdo orientados pela professora a repetir os nimeros. “ One flower, two
flowers..”, diz a turma.
Depois de oito minutos de exibi¢ao, a professora interrompe o video e diz:
“ Entdo, pra gente rever, nés vimos aqui quatro numeros.
Aprendemos quatro. Entéo vamos Ia, repetindo”.
A turma acompanha os nimeros ditos pelo narrador do video:

- One é um (todos dizem)

A professora relembra a questédo levantada antes da exibicéo da fita por um
aluno:

- “ Entdo, respondendo a sua pergunta(nome da aluna), o
desenho do numero é da mesma forma, sé se fala de outra
forma, mas a representacéo gréfica, o desenho do numero é o
mesmo do nosso. S6 que a gente n&o vai sé aprender até o
quatro nado, vamos até o dez".

Alguns alunos respondem ao mesmo tempo que ja sabem contar até doze.
A professora diz:

- Entdo quando a gente comecga do onze em diante, o Pedro

Henrique vai falar pra turma.
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Ela pede a turma que abra o caderno, pegue o l&pis, pois a turma vai escrever
os himeros em inglés até o quatro.

Um aluno pergunta se é para escrever o que estd no quadro. A professora
responde gue sim. E comeca a escrever na lousa. Depois diz:

- Entao estes aqui sdo os que estdo no video. Quais séo?

A turma responde:

- one, two, three, four...

A professora acrescenta gue vai incluir os outros até dez.

- Entdo agora a professora colocou os outros. Quais sdo?

Os alunos respondem. Em seguida ela pede a todos que copiem. A turma
comega a copiar usando as pernas como apoio para os cademos.

Ela pergunta se todos conseguem escrever corretamente. Um aluno responde
que sim. Ela diz que é importante prestar bem atengéio porque inglés se fala de
uma forma e se escreve de outra.

A professora diz:

- quando eu for dar a tarefa de casa, a tia vai dando o visto na
tarefa que vocés fizeram enquanto vocé copiam.

A professora volta para a lousa, aponta 0s nimeros escritos em inglés e pede a
turma que repita. E dd uma explicagéo sobre a pronuncia. Depois pede a turma
que pronuncie os nimeros que ela estd apontando no quadro.

Depois, pede aos alunos que terminem de copiar. Em seguida, a professora diz
que tem mais um pouco de fita para ver. Novamente pergunta se todos ja
copiaram, porque ela pretende continuar apresentando o video. Os escritos séo
apagados do quadro depois de trés minutos.

Em vez de recomecar a exibicdo do video, a professora comecga a escrever
novamente na lousa. Os alunos copiam em seus cadernos. A professora diz:

- entdo, para nossa casa a gente vai fazer o seguinte. A gente vai
formar conjuntos com a guantidade de elementos que tem na
esquerda Pode ser desenhado, recortado e colado. O gue eu
quero é “two elements”, etc. o elemento que vocés quiserem
que foi pedido na esquerda E para casa. A tia agora vai dar o
visto na tarefa de casa.”

A professora passa de carteira em carteira corrigindo a tarefa que foi passada
na aula anterior e os alunos fizeram em casa. A bibliotecaria permanece na
sala de aula.

Os alunos conversam e copiam.

Depois de passar em todas carteiras, a professora fala sobre a musiquinha que
vai ensinar que tem os nimeros em inglés. Ela apresenta a musica e pergunta
a turma se é facil. Todos respondem que sim. A musica é apresentada varias
vezes pela professora. Alguns cantam, outros s6 prestam atengéo.

A professora recomeg¢a o video. E pede siléncio por causa da falta da caixa de
som.

- vamos relembrar aigumas coisinhas da aula passada?

A turma comeca repetir:

- Hello!

- Hello é o qué? Pergunta a professora.

- Ola.

- Hi é o qué? Pergunta professora
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- Oi, respondem os alunos.
Qutras perguntas sdo feitas.
Um trecho da fita de video apresenta a letra de uma cancdo em inglés, os
alunos cantam juntos. Depois de cerca de trés minutos a fita é interrompida. Os
alunos pedem mais. Mas a professora nega e diz:
- Entdo hoje nés vimos alguns numeros, ou seja, de um a dez.
Até o quatro nés aprendemos com a fita {video), e vimos como
é facil.
A professora mais uma vez reforga a afirmagio de que os numeros séo
desenhados do mesmo jeito que em portugués, mas tem a pronuncia e a
escrita diferentes. Ela, sntdo faz uma nova solicitagdo aos alunos;
- eu vou falar o nimero em portugués para vocés e vocéds respondem em
inglés.

A turma responde ao exercicio oral. Depois disto, a professora fala aos alunos
que hoje eles sé vao aprender esta parte dos nimeros. Que na préxima aula,
vai passar mais um pedacinho da fita para que eles aprendam mais nimeros
em inglés. E pede a turma que cante mais uma vez a musica aprendida
anteriormente. O exercicioc musical é repetido vdrias vezes, sempre com a
professora corrigindo. A aula encerra aqui.

2" ) Aula de Produgéo de Texto — 6% série — Profa. Adriana Mota - Escola
A - 36 alunos

Inicio previsto: 9h10 { 9h15)

Término previsto: 10h00 ( 9h47)

Video: Gasparzinho, o amigo. Duragao: 28 minutos

A aula é de portugués. Os alunos ja estdo sentados em carteiras sem
braco{sem apoic para os cademos). A professora comecga dizendo o que vai
ser feito:

- Vou passar um desenho pra vocés, que se chama Gasparzinho,
bem legal e depois (é interrompida pelo movimento dos
alunos).. o objetivo é (nova interrupgdo) do nosso fiime, do
nosso desenho é... se ndo der tempo de fazer hoje eu ndo sei
qtos minutos a gente tem, nés vamos fazer na proxima aula.
Vamos fazer uma produgéio de texto oral, de texto escrito.
Entdo, preste atengdo no desenho, o que tem no desenho,
guais os personagens, o que acontece no desenho. Porque
vocé vai produzir depois, reproduzir depois este texto para mim.
E outra coisa, principalmente, entdo vocés vao assistir e depois
vao fazer a reprodugdo. Tem duas atividades em cima do
desenho valendo nota.

Alguns alunos perguntam, a professora responde com pressa. Por fim, um
aluno ainda tenta perguntar, é interrompido pela professora que diz:

- Encerrou agora...
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O video comega a ser exibido. A bibliotecdria permanece na sala. Os alunos
fazem anotagdo nos cadernos. A professora se senta no lado esquerdo da
sala. Todos fazem siléncio.
Depois de seis minutos de exibigéo da fita, a professora se levanta, atravessa a
sala e escreve na lousa: “Entregar dia 13.09. Produzir um texto & partir do
desenho: Gasparzinho e ilustrar’.
Os alunos anotam a tarefa. Ndo ha conversa entre professora e alunos.
A exibicdo continua. Alguns alunos riem em trechos da fita. A maioria
permanece atenta (talvez por causa da exigéncia de que a tarefa vai valer
nota). No fundo da sala um aluno abre um encarte colorido de revista e fica
lendo. Uma aluna do outro lado da sala néo para de fazer anotagbes.
O video mostra em desenho animado a tentativa do fantasma Gasparzinho em
fazer amigos. Sua trajetéria arranca risos dos alunos. O aluno que abriu o
encarte continua iendo seu papel com atengdo e s6 de vez em quando ergue o
rosto para ver o que se passa natv.
Depois de vinte minutos de exibicéo, a professora se levanta e vai direto para o
video dizendo:
- Espera s6 um pouquinho gente.. Esta fita tem quatro desenhos.
Este ai foi qual desenho? (a fita é interrompida)
A turma responde: o terceiro
- e qual foi o titulo deste terceiro desenho?
- Os gatinhos encrencados, respondem os alunos.
- E qtos personagens tem na fita? Continua a professora.
- Trés, quatro, dizem os estudantes.
- Quatro, cinco, seis? questiona a professora.
- Seis - reforga.
- Marcone, quais eram os personagens?
O aluno responde.. depois toda a turma tenta dar a resposta certa.
- qual era o objetivo deste desenho ai, pergunta a professora.
Alguns alunos erguem as méos para responder.
- fazer amigos, dizem alguns.
- Ent3o ai estd a amizade e o companheirismo, néo é isso? - diz
a professora. Ele faz tudo para salvar os gatinhos. Ok,
continuando.
A fita volta a ser exibida. E apds oito minutos chega ao fim.
A professora pergunta aos alunos quanto tempo ainda resta para o final da
aula.
- quinze minutos.
- Este dltimo pedacinho ai era qual?
- A carrocinha. No inicio o que aconteceu com o Gasparzinho?
- ele estava sendo julgado, porque ele queria fazer amigos, diz
um aluno.
- Isso, ele estava num tribunal, estava sendo julgado, ele ndo era
um fantasma mal, era um fantasma bom.
- E os outros eram, diz um aluno.
- Entdo ele foi jogado, escoragado. E durante a viagem ele
encontrou alguém, s6 o FABRICIO.
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- Um cachorro e trés meninos correndo atrds do cachorro,
responde o aluno.

- E oque ele fez com esses meninos, Fabricio?

- Juntou-se com eles e saiu correndo, diz o aluno.

- Femando, Gasparzinho se importava com os seus amigos,
questiona a professora.

- Sim - todos respondem.

- Por que, Fernando, como & que vocé acha que ele se
importava, de que maneira.

- Ele desenvolveu algumas acdes que comprovaram que ele se
importava, quais eram estas agdes.

O aluno responde baixo.

- primeiro ele salvou os cachorros, depois ele deu abrigo..

- Denes, qual a ligdo de moral que a historia passou pra gente.
S6 o Denes.

O aluno néo responde.
A professora insiste.

- 0 que a gente conseguiu captar assim no desenho, Denses, nos
quatro desenhos — questiona a professora. O que ele mostra
pra gente?

- E bom ter bons amigos, mas também é bom fazer amigos,
continua a professora.

- Bom, entdo esse seria 0 objetivo da nossa aula. Ainda tem a
interpretagéio, na proxima aula a gente vai fazer na sala.
Produzir um texto a partir do desenho. Nos temos ainda alguns
minutos, nds vamos voltar pra sala e eu vou entregar a prova
pra vocés.

A turma deixa a sala de video.

3%) Aula de Inglés — 12 série — Profa. ldalina Licia - Escola A

Os alunos ja estdo na sala, sentados em carteiras sem brago para apoiar os
cademos. A professora rebobina a fita no video e conversa com os alunos,
pergunta a uma aluna porque ela esta sem 6culos. Alguns alunos perguntam &
professora porque ela esté voltando a fita devagar. Ela se justifica.

Depois de rebobinar, a professora diz:

- entdo, 6, nés ja vimos a mamae, o papai, nés ja vimos. Entac
hoje vamos ver quem & esperto, vamos ouvir a musiquinha,
depois da musiquinha quem vai saber o que a gente vai
aprender hoje.

Enquanto o desenho animado é exibido, os alunos fazem breves comentarios
questionando a professora. Depois de cinco minutos, a professora se levanta e
diz:

- entdo hoje nés aprendemos algumas palavrinhas novas para o
nosso vocabulério, nao foi? Serd que pelo desenho a gente
descobre 0 que aprendeu, sabe o significado das palavras
novas? Quer ver?
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Ela entéo retorna a fita em alguns trechos, onde o narrador fala os nimeros em
inglés.

- one, two, three, - um dois trés, dizem os alunos.

- Dance - dangar, ele esta dangando com quem, sozinho?.

- Nao, com a Margarida, respondem os alunos.

- Olha, ele vai fazer pipoca, diz uma aluna.

- Pop com, pipoca, ele estd estourando pipoca, argumenta a
professora.

- Pondo o milho para estourar, complementa a professora.

A fita continua sendo exibida.

- Dance Donald

- E agora, flowers, o que &7

- Flores, respondem.

- Margarida love Donald.

- Love noés ja aprendemos. O que é? Amor

- Margarida ama Donald.

- Agora, a gente vai ouvir depois repetir.

Turma ouve e repete:

- One flower — uma flor

- Two flowers —~ duas flores

- Three flowers - trés flores

- Four flowers — trés flores

A professora diz que agora que que eles repitam em inglés e nao em
portugués.

- ohe rabbit, two rabbit

E novamente pede que repitam junto com o video. Dizendo também que agora
todos véao falar mais bonito. S6 em inglés.

- one flower, two flowers, four flower. One bird, two birds, four
birds, one rabbit, two rabbit...

Por fim, a professora pede que repitam junto com ela, sem a fita.

- one, two, three, four

- Ok, entdo estes s@o os numerais que aprendemos hoje.

- One é o nimero um, two é o numero dois, three, numero trés,
four é o numero quatro.

- Noés aprendemos mais trés palavrinhas novas para o nosso
vocabulério: flower que é flor, bird que é passaro e rabbit que é
coelho.

- Agora a gente vai em nosso cademinho aprender a escrever os
quatro nimeros que nés vimos hoje. Porque até agora a gente
so falou: one, two, three, four. Mas como é que eles séo
escritos? Serd que escreve igualzinho a gente fala?

- Nao, responde a turma.

- Eles ascreve de outro jeito, diz um aluno

- Serd que escreve igual a gente fala? repete a professora.

- Nao, entdo agora a gente vai aprender a escrever estes quatro
nameros, vocé viu aqui no video o gue estava escrito?

- Nao, respondem alguns alunos.
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- No video estava s6 o numero e o desenho, nimero um, numero
dois, nimero trés e nimero quatro, no video nao estava escrito
como escreve cada numero, estava sd falando o nimero, néo
era? Entdo, vou trazer uma caixinha de giz pra ca pra gente
aprender a escrever estes quatro numerozinhos. Vocé sabe que
tem que ter cabegalho, ter que ter a data...

Alguns alunos escrevem ajoelhados no chéo, usando o assento da cadeira
como apoio para os cademos. Enquanto a professora comega a escrever
no quadro, usando o lado esquerdo, outros alunos se mudam de lugar para
ver melhor o que esté sendo escrito.

- Entdo quais foram os nimeros que nds vimos no video?

- Um, dois, trés, auatro — respondem em coro.

- Ndmero um é o one, nimero dois € o two, numero trés é o
three, nimero quatro é o nimero four. Olha como eles sdo
escritos um pouquinho diferente do que a gente fala.

Muitos alunos conversam animadamente enquanto escrevem.
A professora entéo diz:

- Agora, olha sé, quando a gente copia a gente fica de boquinha
fechada. Se em portugués a gente copia errado, se copiar o
inglés falando é mais facil de copiar errado. (enquanto isso a
professora passa perto das carteiras olhando a turma copiar)

Um aluno pergunta:

- tia, |4 onde fala inglés eles aprendem falar facilmente?(Se
referindo aos americanos)

- falam desde pequeninhos, igualzinho como a gente aprende o
portugués, responde a professora.

- Isso, a letrinha bonita, olha s6 6, como a tia colocou, um
embaixo do outro. Entéo, porque desta forma fica mais facil pra
vocé entender.

A turma continua escrevendo. E a professora observa individualmente e
corrige o aluno em cada carteira. Alguns comegam a gritar que terminaram
de copiar.

A professora ainda estd ajudando individualmente as criangcas a
entenderem o que est4 escrito na lousa. Alguns se levantam e véo até onde
ela esta para perguntar se esta cerio.

A professora pergunta a classe:

- todo mundo ja copiou?

Os que terminaram se levantam e ficam passeando pela sala. A professora,
entdo, vai até a porta e liberam alguns para irem ao banheiro.

Ela volta para o centro da sala, perto a lousa, @ comega a pedir a turma que
diga quantos nimeros foram aprendidos hoje. E diz que a tia agora quer
ouvir s6 as meninas estéo “falando”.

- atia vai falar e as meninas vao repetir.

- Quais foram os nimeros que nés aprendemos? Foi o one (one),
two(two), three(three), four{four). Agora sé os meninos véo
falar...

- Agora a tia vai colocar o nimero na méo, vai colocar assim(vira
a mao) ou assim(pra cima), ou assim (pra baixo), o nimero que
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for, fora de ordem e vocés tem que falar em inglés. Vou colocar
e néo vou colocar naguela ordem nao, vou embaralhar a minha
méo. Entao, 6,
A professora comeca a mostrar os dedos fazendo nimeros e os alunos vao
dizendo em inglés.
- agora a gente vai ler como se fala.
Ela comeca a apontar no quadre e a ler junto com a turma.

- Agora que eu vi que a primeira série estd craque, vai continuar
estudando em casa, eu quero ver quem lembra o que nds
aprendemos na outra aula. A tia quer ver quem lembra, vamos
ver quem lembra isto aqui.

O video é novamente ligado. Na fita no desenho animado sdo apresentados
os cumprimentos.

- Hello, quem se lembra o que quer dizer?

- QI4, diz um aluno.

- Hi, oi.

Uma aluna pede para voltar a fita. Mas o video continua. Chega o trechinho
da musica(Mammy, mammy, i love you. Daddy, daddy, i love you) -
O video é parado. Alguns alunos pedem para sair, ndo séo autorizados.

- entéo, eu achei assim a musiguinha fraquinha, diz a professora,
nem parece que comeram aquela pagoca deliciosa. Vocés
estavam fraquinhos demais para cantar hoje. A nossa tarefinha
de casa hoje vai ser estudar os numeros. A tia agora vai
mostrar rapidinho, que a Lana(aluna) trouxe uma fita. N&o sei o
que que é. Vamos ver entdo, que fita é esta que a Lana trouxe.
Olha que legal, tem os bichinhos que a gente aprendeu hoje. A
gente pode combinar assim, olha, (falando para a aluna) més
que vem a gente vai pegar emprestado com vocé esta fita, vai
ver a fita toda, vai saber todos os animais que tem na fita, se ta
faltando algum, vocé me empresta. Uma semana da tia passar
o trabalho, a tia pega com vocé antes, vé, depois a tia acabar a
gente devolve. Al ja chegou o cabo e a gente escuta meihor,
porque agora ta muito baixinho. Agora vocd leva depois a tia
pega com vocé. Ta bom, ja ta combinado. Entéo agora, a gente
vai guardar todo o material.

O video é entdo desligado pela bibliotecaria. A professora ainda conversa
com os alunos e depois pede as meninas para levantarem e fazerem uma
fila. Enquanto os meninos ficam sentados.

4%) Aula de Produgéo de Texto — 52 série - Profa. Adriana Mota — Escola A
Video — Gasparzinho, o amigo (duragéo: 28 minutos)

A professora abre a aula dizendo:

- entdo, olha s6, o nosso objetivo aqui é o seguinte, a gente nao
veio apenas para assistir o filme, o video, o desenho, nds temos
um objetivo, entdo prestem aten¢éo, olhem o que acontece no
desenho, séo quatro desenhos, prestem atengéo, vejam o que
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vai acontecer, anotem 0s personagens, sem brincadeira, sem
gracinha, o primeiro que fizer gracinha vai la pra fora, a
professora Sénia vai levar |4 para a coordenagao, porque eu
nao sou bab4 de ninguém, pode ser?
Um aluno pergunta:
. ai, é para escrever as coisas mais importantes que vao
acontecer?
- Pode ser os personagens, o que acontece nas histérias, gtos
personagens séo... responde a professora.
- Comegando, ok? {psiu...)
Comeca a exibigiio do video. Uma aluna pede para aumentar o volume. A
maior parte dos alunos faz anotagbes nos cademos. A professora esta
sentada a4 mesa anotando no que parece ser o diario de classe.
Durante a exibigdo, alguns alunos conversam em voz baixa. Comeca a terceira
histéria em desenho.

A FITA ACABA (CONTINUA NA FITA 2)

FITA 2
Depois de mais alguns minutos a professora interrompe a exibigéio do video
dizendo:

- @Gente, olha sé, trés perguntas entdo acerca deste desenho.
Este ai é qual desenho?

- Qs gatinhos encrencados, respondem os alunos.

- Entéo, no inicio da histéria o que acontece?

- O fantasminha acha os gatinhos, responde um aluno.

- lsto, entédo, ele acha os gatinhos desamparados numa sacola,
diz a professora. O que o Gasparzinho ele deixa estes gatinhos
abandonados ou ele toma alguma atitude?

- Nao, ele toma uma atitude, dizem.

A professora, entdo, pergunta a um aluno:

- O gasparzinho tomou alguma atitude em relagdo aos gatinhos?

- Tomou, responde.

- Ele pegou para criar e deu o que? Comida, deu agasalho, até
que ele fez o qué, Flavio, com os gatinhos, botou dentro do
saco e foi levar aonde?

Um aluno responde que foi no abrigo.

- Na casa da mulher.

- José Asmone, os gatinhos ficaram 14 na casa com a senhora ou
néo?

Todos respondem que néo. A professora insiste com o aluno.

- José Asmone, ficaram?

- Nao ficaram, eles fizeram alguma coisa, elaboraram alguma
coisa, um plano, qual foi o plano?

- Matar a mulher, diz um.

- Nao, eles fizeram assustar a mulher, muito bem. Ok.

A fita volta a ser exibida. O novo desenho é denonimado “A carrocinha”. A
professora pede siléncio a turma. Comeca outra histéria protagonizada por
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Gasparzinho, que arranca risos dos alunos. Depois de cinco minutos de
exibigéio termina a fita. A professora retoma a palavra:

Entdo, o quarto filme foi sobre?

“ A carrocinha”, dizem em conjunto varios alunos.

Mais uma vez nés vimos o que do Gasparzinho?

Os cachorros, a carrocinha, um ou outro responde.

Ele ajudou os cachorros, entdo, ele continuou sempre
trabalhando o que? A amizade, o cooperativismo, o respeito.
Entdo, é isso que a gente trabalha com vocés. O bom que ele
fez al, gente, assim também acontece na vida da gente. O filme
é sobre animais, nés somos o qué? Seres humanos. O que
vocés vao fazer, ajudar o cachorrinho, tentar fazer o que ele era
capaz de fazer, o qué, ser um céo de guarda, ele foila (.....) . O
gasparzinho tentou fazer {...) Nao é?

A bibliotecéria desliga o video e retira a fita.

Oh, tem mais uma parte escrita, uma interpreta¢éo escrita, mas
vai ser na préxima aula. Presta atengéo no que eu vou pedir pra
vocés. Eu vou querer um trabalho de vocés sobre, vocés
podem escolher um dos desenhos, quem quiser fazer sobre
todos pode fazer, e vai fazer uma historia ilustrada, vai refazer a
histéria.

Alguns perguntam:

Professora, é pra fazer um livro?

Nio, ela responde. N&o precisa ser um livro. Vocé faz uma
histéria e ilustra, pra gente por na nossa feira.

E aquela outra? Pergunta uma aluna.

Quem n&o tiver folha, eu vou providenciar e trago pra vocés.
Quem fizer o melhor trabalho eu vou premiar.

Agora a fila da Carla pode saindo...

5%) Aula de Ciéncias — 4® série - Profa. Melissa Portela — Escola A

A auia é sobre sexualidade. Os alunos estdo sentados em fileiras. A professora
estd na ultima fila. Na tela, duas pessoas (pais) conversam com os filhos sobre
sexo. Falam de menstruagéo, higiene corporal, atragéo sexual, sexo.

Alguns alunos riem baixinho. Outros olham para os lados num evidente
constrangimento.

- A conversa no video continua. Agora o casa! e os filhos falam de gravidez,
fecundacdo, feto, pré-natal, parto. Os filhos questionam os pais. E estes
respondem de forma didatica.

O filme termina. Na sala hd pouca conversa. Alguns falam baixinho. A
professora néo fala nada.

5%) Aula de Educacé@o Fisica — 82 série - Profa. Isadora — Escola A
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O video & sobre handebol. A professora comega pedindo aos alunos que
prestem atencdo como funciona o pivd que é a situagdo que ela esta
explicando no guadro.
A fita comega. Um narrador explica a jogada que estd sendo mostrada. E
apresenta como o jogador pivd deve se posicionar.
- Vocés viram? Deu para visualizar? Pergunta a professora. Ela,
entdo, pdra a fita, rebobina o trecho e diz:
- Ele esta dizendo que o pivd atua na entrada 4, 6.
O narrador continua dizendo o que o pivd faz, a professora vai ao quadro onde
ja estd desenhado o posicionamento dos jogadores no handebol e volta a
explicar. A fita continua. Em outro trecho ela voita a perguntar:
- viram o pivé? Dois pivés...quatro por dois, foi o que ele falou,
acrescenta a professora.
Alguns alunos fazem comentdrios.
- vocés viram, é o Unico que se move na defesa, é o unico, fala a
professora.
A fita continua rodando. O narrador da outras indicagdes do que o jogador pivd
deve fazer.
- Entenderam o que ele falou, que a posig¢éo do pivd é variada?
No video outras jogadas séo mostradas. O narrador explica que o pivd é o
principal jogador e como ele deve se comportar durante uma partida.
- ele é o mais visado do time, o pivd, diz a professora.
Um aluno faz comentario(ininteligivel)
- ele é o jogador mais rapido, acrescenta a professora.
- Viu a altura que daquele salto, este é o arremesso pods saito.
Uma aluna fala...a professora se dirige a ela em voz baixa, enquanto a fita
continua.
A professora faz comentérios durante toda a exibigéo do video, estimulando os
alunos a responderem.
O narrador passa a apresentar as agbes mais comuns do pivd e comeca
mostrando a finta:
- Finta é o drible, diz a professora.
A fita continua. A professora se dirige ao quadro e escreve: Finta, arremessos
(parado, salto, simples) e volta para perto do video.
- O handebol é o jogo mais bonito que tem (ela faz outros
comentarios..)
No video comegam a ser mostradas jogadas de recepgéo e de passe.
- Esta parte é interessante pra voces, diz a professora. Alguns
passes séo rapidos e velozes, na bola.
O narrador apresenta as jogadas que sdo mostradas na tela. Uma aluna faz um
comentario em voz baixa. A professora sorri e diz algumas palavras
(ininteligivel)} sem interromper a fita.
A professora é chamada a porta. A fita continua. Depois de mais cu menos dois
minutos ela retorna e pergunta:
- Vocés viram onde ele pegou a boia? Este cara aqui?
A fita é interrompida e rebobinada. A professora mostra novamente o lance e
comenta com a turma.
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- A bola estava no ar, ele viu, aparentemente a bola estava
dentro da area, ndo estava? Ela pergunta.

Um aluno sentade na primeira carteira faz um comentdrio, e a professora
responde. Ele aponta para o video que continua exibindo a fita.
- se a bola vem, vocé tem que aproveitar, o goleiro ndo pegou,
vocé estava na area, a bola espirrou de volta, vocé da um tapa
na bola...- explica a professora.
- O jogo masculino é mais forte assim, o feminino nao...
- Vocés viram a finta, como é? Vocé mexe neste brago
esquerdo...
Enquanto outra jogada é apresentada na tela, a professora vai explicando.
Outros comentdrios séo feitos pela professora.
O salto — o narrador vai explicando como o pivd faz o saito para o arremesso.
Quando ele termina de explicaras jogadas com salto, a professora interrompe a
fita, rebobina e comega comentar.
O arremesso — outras orientagbes séo apresentadas na tela sobre o arremesso
da bola ao gol.
- este é o0 arremesso com salto, diz a professora.
Na tela é apresentada outra jogada.

- Arremesso com queda, fala de novo a professora.

- vocés viram o arremesso dele? Pergunta aos alunos.
Um aluno faz comentério que faz a professora sorrir.
O narrador comega a falar de uma outra jogada chamada de Apoio aos
companheiros. A professora diz que vai passar rapido esta parte, e adianta a
fita em alguns minutos. Pdra noutro trecho e comega a fazer comentarios
breves.
- vocés viram a quantidade de passes que ele da? Diz.
Um aluno pergunta sobre jogo na quadra. A professora responde:

- quero que vocés observem. Aula e pratica, pra juntar...
Novamente a fita é adiantada. Agora vao ser mostradas jogadas em outras
posicoes.

- Ta vendo, ala, vou repetir pra vocés. Como funciona estas
jogadas.

A professora vai até ao quadro, onde estd desenhada uma jogada e aponta o
que estd comentando. A fita continua rodando.
Um aluno pergunta: onde tem ala?

- tem ala do lado direito e do lado esquerdo. Geralmente quem &
canhoto fica do lado esquerdo e quem é destro fica do lado
direito.

Outra aluna pergunta : porque é que chama ala?
- porque sd@o os extremos. As pontas. Alguns chamam de
alas,outros chamam de pontas.
QOutro aluno comenta: o pivd é no meio.
- sim, o pivd é no meio.
Dois alunos comentam entre si as jogadas.
A professora faz outro comentaric & é chamada & porta.os alunos acompanham
sua saida com o olhar. A fita continua sendo apresentada no video. Ela ja
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retornou. Os alunos que estdo nas primeiras carteiras permanecem mais
atentos & aula. No fundo da sala, outros alunos estdo mais desatentos.
A fita termina. A professora pdra a exibi¢éo final. E fala:

pronto, pessoal, esta s6 é uma motivagdo pra que vocés
percebam melhor o jogo de handebol, pela néo facilidade de ver
tanto o jogo e também de visualizar que & pouco conhecido,
poucas pessoas o praticam. Entdo, era esta a intengdo de
vocés. Bom, eu vi que alguns de vocés aqui ja estdo
perguntando: ah, ndo professora, devia aprender o salto.
Porque ja gostam, j4 conhecem. E uma pena que o tempo
nosso ndo é suficiente para aprender todas as habilidades do
handebol, porque vocés agora é gque estdo comecando a
aprendizagem, apesar de ja estarem na 82 série. Mas deu pra
perceber o que foi mostrado? O pessoal que fica nas laterais,
que é isso o que vocés vdo fazer, quando visualizarem melhor e
praticarem o sistema 4x2. a outra coisa que eu pedi pra vocés
verem foi a finta, que no caso é igual ao futebol. Vocé finta a
pessoa para vocé fazer melhor o arremesso, quer tirar o
adversdrio da sua frente. E quando acontece a finta ou a
mesma coisa do drible. Qutra coisa que eu queria que vocés
olhassem foi o tipo de arremesso: vocés viram? O arremesso
parado, ai 0 arremesso parado pode ser como? Pode ser em
pé, pode ser parado, na lateral. Tem diversas formas, vocés
viram ai, né? Principaimente na hora do tiro de sete metros. Foi
a Unica coisa que aconteceu, aconteceu tiro de sete metros no
jogo dos meninos, ndo aconteceu?

Aiguém responde que sim.

x

aquele 14 é com arremesso parado com queda,continua a
professora.no jogo das meninas aconteceu? Néo, né.

A professora fez algum tipo? (falando da outra professora de
educacéo fisica.

Fez, alguéem responde.

Depois 0 arremesso com salto que é o que a maioria esta
fazendo. Exige muita agilidade e equilibrio. Depois o arremesso
simples, de onde vocé estiver, vocé faz, ndo tem queda, nao
tem nada. S6é simplesmente vocé recebeu a bola e resoiveu
arremessar. Entdo assim, isto aqui é sé pra vocés conhecerem
estes tipos aqui e visualizarem melhor, nosso préximo trabalho
é este.

A professora continua apontando no quadro e diz:

nosso proximo trabalho é este. Perceberam que a defesa fica
na linha vermelha, na &rea para defender, ajudar o goleirc e o
ataque fica depois da linha pontilhada? Ah, professora mas n&o
pode entrar? Pode, é o espago que vocés tem para poder ficar
infiltrando. Por isto eles ddo uma certa distdncia na hora do
ataque, ta bom. Somente o pivé é que infiltra aqui, perceberam
que o pivd fica sempre junto da defesa? Mas ndo é todo mundo,
é o pivd. Vocés viram que o sistema 4x2,duas pessoas séo
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pivd, neste sistema. Existe s6 uma pessoa sendo pivd, em
outros tipos sistemas.
Um aluno pergunta:
- no caso, a gente pode escolher gtos pivos?
- pode, responde a professora. E isto que eu estou pedindo. 4x2,
dois pivds, dois alas, dois (sic) alguma pergunta a mais?
Alguma pergunta? Alguma pergunta?

6%) Aula de Inglés — 4t série - Profa. Idalina Liucia — Escola A
Tema: pronomes pessoais — she, he

A professora estd perto do monitor de tv dizendo:

- Qual é o nome do bichinho aqui? O nome deste bichinho aqui.
Nzo é Por exemplo, ndo tem o cachorrinho?]

- Tem,responde um.

- Pois &, nome do animal é cachorro. Vocé ndo chama de Lili,
Stalone, de Spike, de Toté. Nao tem um nome? (TEM) Entéo,
Daguia é o nome deste bichinho aqui, ndo é o nome do animal
ndo. E uma pantera, ndo é? E o nome proprio dela. Nés ndo
temos: Totd, Stalone. Entao...

O video comeca a ser exibido. Na tela pequenos animais sdo apresentados e 0
narrador fala os nimeros e nomes em inglés. E um desenho animado.

A professora fica em pé, ao lado do monitor de video. Quando aparece um urso
na tela, a professora pdra a fita e fala com os alunos:

- This is Balu {os alunos repetem).

- He is Balu. O nome deste aqui, qual é o nome deste animal?

- Balu, respondem os alunos.

- Que animal é este?

- Urso, respondem.

- Pois é, entdo ele tem um nome. Balu.This is Balu.

A fita volta a ser exibida. Quando aparecem letras na tela, os alunos |éem
repetindo o narrador.
Cerca de 4 minutos depois, a fita é novamente parada. E a professora fala:

- Bom, agora a gente vai repetir. A gente ja sabe. A gente escuta,
e quando a luzinha aqui piscar (mostra o canto esquerdo do
monitor de video) é que a gente repete. O que estd
acontecendo, vocés estdo repetindo junto, muitas vezes e
pronunciando errado. A gente escuta, vé a prontncia, quando a
tuzinha piscar é que vocés repetem. Ta?

A fita volta a ser exibida. Quando chega o ponto de repetir, a turma o faz
ajudada pela professora. Depois que seis frases séo repetidas, a professora
para 4 fita e fala:

- D& tempo suficiente, porque a gente al repete mais certo, a
gente presta atengdo, da tempo da gente ouvir, até a gente
falar de novo. Agora a gente vai repetir mais uma vez. Do
mesmo jeitinho.
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A fita volta a ser exibida. Os alunos repetem seis frases. Depois a
professora para o video e diz:

Agora que vai comecar aquilo ali. Porque agora a gente vai ter
que prestar atencéo no que ele esta perguntando. Porque ndo
vai t4 nada escrito, a gente vai ter que ver se o que ele esta
falando condiz com a gravura que esta ali. A gente vai
responder yes ou no. Ele vai perguntar, por exemplo, This is
Donald? Ai vai aparecer o desenho do Donald,a gente responde
yes.Mas se aparecer o Mickey, a gente responde no.This is
Mickey. A gente tem que prestar bem atengdo, porque néo vai
ter nada escrito,so o que ele ta falando e o desenho aqui.

A fita é liberada de novo.
Os alunos comegam a responder.
A professora péra a fita e diz:

ok, vamos ver se esta cero.

Solta a fita de novo. — ok!

agora ¢ uma menina. Uma mulher. He ou she? Ele perguntou:
Is she Jasman?

Yes, responde a turma.

E menina, diz a professora. Vamos ver se estd certo. (Solta a
fita)

Ok!

O narrador faz outra pergunta.
-olha s, is it a bird? No, it is..Como é que é7?

A professora

entdo, a gente tem que prestar aten¢éo aos pronomss, quando
é he, quando she ou it. Entdo, quando for homem he, quando
for muther she, quando for animais ou objetos it.

A fita volta a ser exibida. A professora ajuda os alunos a pronunciarem e
responderem as questdes. Pede para que repitam de novo. A fita é
interrompida a cada frase.

Entdo agora vai terminar. Esta é a ultima ligdo desta fita. Nos
temos mais. EntAo nos vamos, nés vimos varios vocabularios
novos. Nos vimos os cumprimentos. Esta nossa fita comegou
falando dos cumprimentos: hello, hi, good morning, how are
you? A gente cumprimenta as pessoas quando a gente
encontra, chega num local, nés aprendemos outros
vocabuldrios, alguns tipos de animais, que facilitem até para
nossa compreenséo. A partir da semana que vem ndés vamos
comecar outra fitinha. Nés agora vamos estudar mais a familia,
grau de parentesco, a gente ja sabe da mammy e do daddy.
Nos vamos estudar mais profundamente a nossa familia. E para
terminar a nossa fitnha de hoje, nés vamos para uma
musiquinha que vocés quase nao gostam,

A fita é disparada e a turma canta em ingiés junto.

De novo professora , diz um aluno
Mais um pouquinho? Pergunta a professora. S6 a musiquinha
Do comecinho...diz um aluno.
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- Eitia, mais.

- Agora s6 depois.

A professora olha para o reiégio e fala:

- Agora a gente vai treinar mais um pouquinho o que a gente
aprendeu hoje. Entdo, agora a gente tem que ter o que? Tem
gue prestar mais atengdo quando for menino,menina.she, is ou
it.

Ela se volta para o quadro-negro.

- Professora, posso fazer uma pergunta?

- Pode, ela responde.

- Que dia vai ser a prova? Fala o aluno.

- Semana que vem.

- Entao nés vamos hoje sé usando a gente aqui. Vamos ver, deu
problema s6 na minha memdria. Diege (eh, lembrei) vai me
responder. Marilia, é Marilia (falando com uma garota).Diego vai
me responder. — is she Carla?

- No, she is Matrilia, diz 0 aluno.

- Lucas, is he Claudio?

- Olha a pergunta.

- No, he is Jo&o Vitor.

- Mariano responde pra mim: is he Marcos.

- Yes.

- Isso, Mariano. He is Marcos.

- Tatiane, responde pra mim.is he Jonatan?

- lIsso, muito bem. He is Jonatan.

- Vocé,Claudia. A Claudia é irma da Ivete. Diz para mim,Gilvan:
is she Paula.

- No, diz o0 aluno, she is Claudia.

- Aline,deixe eu ver quem vai falar pramim sobre a Aline.

- Deixa su professora...

- Ratfael vai responder pra mim: is she Aline? Rafasl...

- She is Aline.

- Marilia, responde pra mim: is he Caio?

- Yes, he is Caio.(a professora ajuda a aluna a responder)

A professora pdra perto de um aluno que estd com a cabega raspada, passa a
mao na cabeca dele e pergunta.

- e al, 0 que deu? Piolho, furinculo ou foi vontade de mudar? Foi
vocé mesmo que cortou em casa ai n&o gostou?

Outros alunos querem responder, mas ela diz que ele é que vai falar.
O aluno responde.

- Lucas, tem outrc Lucas ndo tem. Entdo diz pra mim vocé. César
Augusto responde pra mim.

- s he Lucas?

- Yes.

As perguntas e respostas continuam.

- Entdo, gente atengdo, quando faz a pergunta a resposta é

invertida.
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Um aluno pede pra a professora fazer mais uma pergunta em inglés. Ela faz.
Depois diz: -entdo, olha 86, semana que vem dia 30 tem prova.

7%) Aula de Producéo de texto — 12 série - Profa. Selma Santana - Escola B
Fita: A pequena Sereia (desenho animado)

A professora fala aos alunos sobre o que a turma vai fazer apos a fita ser
exibida:

- Depois de assistir o filme nés vamos terminar aquele trabalho

de produgdo de texto que a gente ja comegou. Certo?

- Alguns respondem sim. Outros n&o.

- Certo, diz a professora.
A professora mexe no aparelho, a fita de video demora a soltar. Uma aluna se
levanta e fala com a professora em voz baixa. Ela responde:

- licenga, (fulana).
A aluna volta para o seu lugar.
O video comega. A professora vai para sua mesa e comega a arrumar o
material.
Uma aluna levanta para fechar a porta da sala, a pedido da professora. Trés
alunos chegam com as mochilas nas costas. Estéio atrasados para a aula. A
turma acompanha a entrada dos trés. Enquanto isso, a professora faz
corre¢bes num cadermno, depois se levanta e fica encostada numa das
carteiras. Depois de 12 minutos de exibi¢&o da fita, um aluno estica os bragos e
bate na carteira. Um aluno esté debrugado sobre a carteira. Outra aluna passa
a méo nos olhos.
Uma aluna se levanta, vai até a professora e sai. volta logo. Um menino
também se levanta, fala com a professora sai e retorna. A aluna que no
comeco da aula tinha ido falar com a professora, também se levanta, vai até a
professora, mas volta para a carteira e se senta. O mesmo acontece com outra
aluna.
A fita ndo foi interrompida em nenhum momento. A sala faz siléncio. Os alunos
se remexem nas carteiras, se espreguicam. Na tela a historia da sereia que se
apaixona por um principe humano e quer se transformar em mulher para casar
com ele. Toda a aventura é vivida no fundo do mar junto com o amige golfinho.
A dupla vai procurar a bruxa do mal para conseguir o que deseja. Em troca, a
bruxa exige que a sereia Ihe dé a sua voz. Trato feito, negécic executado.
Depois de 47 minutos de exibigéo termina o filme. A professora se levanta,
" desliga o video, abre a porta. A turma se levanta e sai da sala.

8%) Aula de Ciéncias — 12 série - Profa. Selma Santana — Escola B

Fita: As plantas — reino vegetal — suas caracteristicas e classificagdes

A turma é de 12 série. O video comega. A professora esta em pé do lado
esquerdo da sala. A turma conversa, a professora pede siléncio (fazendo

psiull). A fita fala de fotossintese, plantas autotécrifas, celulose, os 6rgéos das
plantas. A linguagem usada pelo video néo parece apropriada. Antera,
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conectivo, filetes, estigma, estilete, ovario integram o aparelho reprodutor
feminino das plantas.

NZzo ha nada escrito na lousa. O video estd no centro do quadro.

Alguns alunos brincam com baldes resultantes de uma festa realizada na
escola. Outros chupam pirulitos.

A professora pede siléncio a turma. Mas a conversa néo para.

A fita estd sendo mostrada ha 10 minutos. Ndo houve nenhuma interrupgéo.
Poucos alunos prestam atengdo ao que se passa na tela. O narrador fala de
angiospermas, regibes temperadas ou tropicais, dicotileddneas,
monocotileddneas.

Enquanto o narrador fala sobre a fotossintese e a respiragcéo dos vegetais,
algumas alunas brincam e se remexem nas carteiras.

Parénquima clorofiliano, gds carbdnico, difusdo s&o alguns dos itens
apresentados pelo video sobre a respiragdo dos vegetais. Nenhum aluno
presta atengéo & aula. Uma aluna deita no colo da outra.

15 minutos. Absorgdo vegetal. Gases absorvidos pelas folhas e outros
absorvidos pelas raizes. Transporte nos vegetais. Plantas vasculares,
transpiragéo vegetal.

20 minutos. A turma esté inquieta. O narrador continua falando das diferentes
formas de vida no mundo vegetal. Em nenhum momento a fita foi interrompida.
Um aluno fala com a professora. Ela se aproxima do video. Sem falar nada,
desliga a fita e s6 entéo diz:

- Prontinho. Todo mundo prestou atengéo.

- Prestou.

A turma se levanta para sair.

- Vamos fazer a fila para tomar a agua, depois voltar para falar

sobre o filme..
Os alunos saem. Retornam.
A professora fala:

- Vocés desenharam o pé de caju, colocaram as partes no pé de
caju? Que partes vocés colocaram?

- Caule, raiz, folha, flor - estdo dizendo os alunos.

- Isso, o caule, fruta, flor, raiz, flores, tudo direitinho..

- No video, nesta fita que vocés estavam assistindo... deste jeito
néo tem jeito. Eu vou ter que passar amanhéa de novo nas telas
de novo, ciéncias. Ninguém estd escutando nada... (ELA
RECOMECA) na fita que eu acabei de passar pra vocés, néo
sei se vocés conseguiram observar, passou tudo de novo, mas
com outros detalhes que a gente néo pode ver no livro, tem
outras plantas, inclusive passou plantas que néo tém nem flor,
nem fruto, nem semente. Alguém sabe me dizer alguma das
plantas que passou 147 Alguém sabe me dizer?

- Na&o,diz uma aluna.

- Por que? Passou no video.. Wallace!

- Eu sei tia, diz uma aluna levantando a méo.

- Eu néo to com paciéncia para ver vocé fazendo gracinha, néo,
gue é isso menino.

- Ninguém viu uma planta desta no video.
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- Eu, tia. De novo a mesma menina.

- Fala entdo que planta é essa.

- Que planta foi?

- Ana Carolina mais a Fernanda! Que planta foi Ana Carolina,
que ndo da nem flor, nem fruto, nem semente. Ana Carolina to
esperando... Ludmila, Jony, Mateus... que planta passou la no
video, que plantas, passou mais de uma...que ndo tem estas
partes?

As criangas tentam respondet...
Uma aluna diz: - a planta que da na...

- Nao, samambaia, ndo da flor, ndo da semente, ndo da fruto.
Que mais?

- Elzana fala pra mim!

- A gente tem semente? Pergunta uma aluna pra outra.

A turma conversa mas néo responde.

- Olha eu vou passar a fita de novo. Moana pra que esta cadeira
ai, heim?

- Olha amanhé eu vou passar a fita de novo e a gente vai falar
sobre isso de novo.

- Wallace (ELA FAZ UMA PAUSA PROLONGADA OLHANDO
PARA O ALUNOQ), Wallace, ah, hoje ndo da néo.

9%) Aula de Pesquisa e produ¢iio de textos — 6 ® série - Profa. Catarina
Alves — Escola C

O aparelho foi trazido para sala de aula no carrinho onde também fia o monitor
de tv. A professora esta sentada numa das Ultimas carteiras, no fundo da sala.
O video ja4 comecga a ser exibido. A professora entéo diz:

- Deixa eu falar uma coisa pra vocés. Acho que nés ja falamos e
vamos trabalhar com isso hoje. Vocés prestam atengdo em
tudo, uso do cinto de seguranca. Depois nés vamos fazer uma
triagem em tudo, ta?

Na tela, o narrador apresenta acidentes de transito por causa da falta do cinto
de seguranca.

Quando o narrador fala que os acidentes acontecem com maior freqliéncia nas
proximidades da residéncia do motorista, a professora fala:

- vejam sé esta colocagéo.

Alguns alunos comentam os acidentes mostrados. Outros ja estéo conversando
outros assuntos. 23 minutos de duragéo. A professora desliga.

- Nossa aula ndc deu pra terminar. Tem ouira parte bem
interessante e uma outra fita também. (uma aluna quer
perguntar!) S6 um pouquinho...

- Dai nés vamos continuar na préxima aula. Para aqueles que
ndo prestaram atengdo, espero que na proxima aula, viu
Guilherme, chame mais atengéo. Eu n&o sei o0 qué que no caso,
na sua idade, se todos os outros estavam prestando atencéo.
Legal! Nés vamos aproveitar para trabalhar o assunto em
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outras aulas também, a descrico, a narragéo, nossa
interpretacéo.

10%) Aula de Histéria — 72 série - Prof. Evandro Januério — Escola C

O professor estd em pé, no centro da sala, dizendo.
- Nos estamos trabalhando com todas as turmas, eu néo avisei
vocés. Em todas eu estou avisando para trazer papel pardo.
Depois baseado nesta fita, ela dura pouco, ela dura 15 minutos.
- 867 diz um aluno.
- Tudo isso, responde outra aluna.
- Pois, 6, justamente, eu néo passo fita muito longa, porque a
gente depois pode comentar ou basear alguma coisa, né?
Vocés viram al, agente td sempre fazendo um trabalhinho, um
relatério, qualquer coisa com fita. E esta tem 15 minutos. Ela vai
falar sobre o estado do Tocantins. Agora eu queria o seguinte:
Veja s0, a fita podemos dizer, ela é um pouco tendenciosa,
puxando apenas para um lado, mas eu queria que vocés
tivessem um senso critico com relagdo a isso. Légico, ndo é
tudo que a gente pode, seja livro, seja fita, porque as vezes
quem grava procura gravar aqmlo que gosta, que Ihe satisfaz
ou que o faz feliz. E bom que vocés vejam a fita, mas também
fagcam uma andlise desta fita, observem as frases, o que vocés
concordam ou n&o concordam. Procurem ver isto. Agora depois
eu quero reunir o grupo, vamos improvisar, porque a gente ia
fazer colagem. Como vocés aqui néo véo fazer colagem, mas
vio fazer outro tipo de atividade, pode improvisar. Mas nés
vamos fazer.
O video é acionado, a fita faz um barulhinho préprio de inicio. O professor
comenta:
- isso ndo demora muito néo, é até bom...
Uma aluna pede para baixar o volume.
- viu, ja acabou.
O professor bate palmas e fala:
- agora, 6, siléncio. Todo siléncio é pouco.
A fita comega mostrando os primeiros anos de Palmas. E um documentdrio
produzido pela Secretaria de Comunicagéo do Governo do Estado. Mostra uma
visdo triunfalista e situacionista da construgéo da cidade sob as ordens de
Siqueira Campos e posteriormente, de Eduardo Siqueira Campos na prefeitura
da cidade. Quando fala do governo de oposigéo, no periodo de 91 a 94, mostra
invasdes e vicléncia na capital. Depois, o retorno da paz, no segundo governo
de Siqueira Campos.
A turma estd em siléncio. Alguns comentam em voz baixa o periodo. O
professor verifica se os aparelhos de ar condicionado da sala estao
funcionando. O video termina com um grupo de trabalhadores fazendo mesura
de agradecimento, enquanto ao fundo soam palmas. Quando a fita chega ao
fim, o professor se dirige ao aparelho e o desliga. Um aluno pergunta:
- Acabou?
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- Acabou, responde o professor.

- Pessoal, s6 um instante, s6 mais 15 minutinhos. Olha, eu falei
(psiu...) no inicio, talvez alguns ndo entenderam, no inicio eu
disse o seguinte: vamos suspender o contetido tradicional
nosso, abrir um parénteses, que esta semana nds estamos
vendo a histdria do Tocantins. Nao foi assim que eu falei? Ai eu
trouxe a fita, nés estamos fazendo um trabalho, s6 que vocés
nao foram avisados, porque eu néo tive auia com vocés devido
A reuni&o de terga, nédo teve aula, vocés nédo foram avisados pra
trazerem o material necessario. Ta? Mas também eu quero
dizer, antes de preencher, também ndo é propaganda politica
do govemo Siqueira Campos. Alguém estd perguntando: -
professor, isto ai é propaganda? N&o, é uma fita que nos
aprendemos sobre a historia. Vocés observaram ai a origem do
Tocantins ,vocés observaram a luta inicial com Teotbnio
Segurado, nao foi assim?Entao, td ai mas depois vocés véem
porque quem fez, quem narrou, guem filmou logicamente tem
uma tendéncia mais pro lado do Siqueira Campos. Ndo sei se
vocés observaram as com relagdo ao govemo Moisés Avelino.
O que vocés perceberam quando passou a fita?

- Que no tempo do Avelino tinha muita invaséo,diz uma aluna.

- Foi leiloado os lotes principais, diz um aluno.

- O que a fita narrou? Reforga o professor.

- Na&o teve sucesso o governo, diz um aluno

Foi considerada a época negra, diz outro.

Qutros alunos falam ao mesmo tempo.

- 86 um pouquinho, sé um pouquinho, pede o professor. Isto aqui
foi a visdo de quem filmou.(Psiu!!) s6 um pouquinho (Psiu...)
mas sera que se fosse uma pessoa ligada ao Moisés Avelino ia
filmar o governo dele desse modo? O que vocés acham?

Vérios respondem ao mesmo tempo.

- ndo,diz uma aluna, fazendo sinal negativo com a méo.

- Nao, né? Seré que se fosse ligado a Moisés Avelino ia filmar...?
Retorna o professor.

Todos falam.

- psiu...ah, nédo, ndo , assima gente ndo pode conversar sobre a
fita...

A conversa em voz alta continua.

- ah, néo, ndo, ndo. (psiu...) estou esperando a 72 B conversar,
viu?

- T&a bom, gente, diz um aluno para a turma.

- Posso falar agora? Pergunta o professor.

- Oh estou deixando vocés falarem sobre a fita, veja s6. Agora
me diz uma coisa. O que vocés viram num primeiro momento.
Que foi o primeiro governador do Tocantins?

- Siqueira Campos, respondem.

- Quem foi o segundo?

- Moisés Avelino, respondem.
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- E oterceiro?

- Siqueira Campos.

- O que vocés observaram com isso? Observaram que vai muito
bem, né? Em outras palavras: duas oligarquias mandam aqui. A
oligarquia dirigida por Moisés Avelino e a oligarquia dirigida por
Siqueira Campos. Ai vejam bem aqui na fita o qué? Uma
dobradinha, um governo um periodo era um, um periodo era o
outro. Agora vejam s6: é bom saber gtos anos tem o estado do
Tocantins?

- 13, responde um aluno.

- vaifazer 14 anos agora, diz outro.

- Olha, eu quero deixar bem claro que nés n&o podemos
comparar (interrompe a frase)... eu nd3o estou podendo
conversar sobre o video.

O barulho é grande na sala.

- pois &, professor, diz uma aluna.

- Entdo vamos fazer o seguinte. Preencham a fichinha, ta e
depois vamos as tarefas.

11%) Aula de Histéria — 52 série - Prof. Evandro Januario — Escola C

O professor comega dizendo:

- alguma coisa daqui frases ou alguma redag&o que vocés
quiserem fazer, vocés padem se lembrar do que vocés viram na
fita e fazer, t4? Bom, que eu vou dar as duas opgbes para
vocés neste trabatho: fazer frases, cartazes fiquem atentos para
tudo que eles estdo falando. Que barulho é este (carteiras
sendo arrastadas), eu estou falando ainda, depois vocés
mudam de lugar. :

- Vocés estdo doidinhos...

Uma aluna responde sorrindo.

- o negécio de vocas € a fita, falar ndo, né? Nem disse como é a
fita.mas é preciso vocés saber: a fita, ela apresenta a cidade de
Palmas.

A fita é iniciada. E a mesma usada na aula da 72 série. A turma estd atenta.
Depois de 15 minutos, a fita termina. O professor desliga o video. A turma se
levanta e sai.

12%) Aula de Histéria — 8 série - Prof. Evandro Januério — Escola C

O professor faz a chamada dos alunos. Depois fica em pe, dirige-se ao centro
da sala, fica ao lado do video, com a capa de uma fita na méao e diz:
- Alguns assuntos sdo o que vocés ja viram ai no livro de JK a
Janio. Outros a gente vai ver futuramente. De qualquer forma
estamos adiantando e mostrando pra vocés j4 o Brasil e o
mundo contemporaneos.
A fita comeca a rodar. O professor pergunta:



155

- Taalto?

- Coloca mais baixo, pede uma aluna.

Na tela comecam a aparecer os primeiros fatos da histéria do Brasil pos-
Getlilic Vargas. O professor estd sentado numa das carteiras do lado esquerdo
da sala. Ele diz:

- Algumas musicas tocadas ai sdo da década de 60 e 70, vocés
observem ai, € uma parte muito curiosa.

A fita continua rodando. Entra em cena o governo Jénio Quadros, a rendncia, a
posse de Jodo Goulart, a estratégia dos militares para implantar o
parlamentarismo. E o golpe de 1964. Trés alunas estéo debrugadas sobre as
carteiras. Parecem dormir. Comeca o trecho do video sobre o governo militar.
A instituicéo dos Ais. Chega aos anos 70.

- Acopa de 70, viu gente, Brasil tricampeé&o...diz o professor
“50 milhdes em agéo, pra frente,Brasil do meu coragéo”...

- A musica, oh, marcou esta época.

35 minutos depois. A exibicdo estd terminando. O video é encerrado com um
resumo dos principais fatos mostrados. De JK, a inauguragdo de Brasilia, a
posse e rentncia de Janio Quadros, Jodo Goulart, a revolugéo de 64,0 governo
militar,a eleigéic e morte de Tancredo Neves, a posse de Sarney, a eleicdo e 0
impeachement de Collor de Melo e a chegada de ltamar Franco.

O professor se dirige até ao video e diz:

- Enquanto eu rebobino, vamos fazer um grande cfrculo. N&o
precisa ser arrumadinho.

A turma se levanta. Alguns alunos arrastam as carteiras fazendo barulho. O
professor se senta a frente e fala:

- Bom, gente, vocés observaram, pouco mais de 35 minutos,
alguns, talvez por causa do ar condicionado tiraram um
soninho, comegaram a cochilar. Mas vejam sd,eu gostaria que
vocés dissessem al,durante esta apresentagéo alguém pode
falar o que mais,ou a realizagédo,qual o presidente que vocés
viram que mais |he marcou com alguma realizagdo ou mesmo
que mais lhe chamou a atengfo,heim? O que foi que mais Ihe
impressionou durante estes momentos que foram mostrados
ai? ( o professor coloca a méo em forma de concha perto do
ouvido)

- a corrupgéo, diz um aluno.

- A corrupgéo, por que mais o impressionou? Qual periodo vocé
percebeu, ou foi de um modo geral?

- De um modo geral, responde o aluno.

- Mais a época do Collor ,diz outro aluno.

- Jéanio Quadros, que proibiu aquele negdcio dos biquinis, fez um
bocado de coisa |4, diz uma aluna.

- Vocé queria usar biquini, né? Brinca o professor. Imagine se
fosse naquele tempo? Continua o professor...

- Ta brincando, usar daquele jeito...retruca a aluna.

- Entdo, gente, quem mais pode dizer 0 que mais impressionou
vocés, seja realizagéo de presidente ou mesmo alguma coisa
da fita?
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Achei um absurdo o préprio irméo acusar o Collor, diz uma
aluna.

O préprio irméo acusar o outro, repstiu o professor... 0 que vocé
acha, vocé acha que um irméo deve escondera falha do outro?
Professorl Chama uma aluna...

N&o, continua a outra. Mas néo o fato de ele dizer para a
imprensa.

Ele devia ter falado assim, sugere outra aluna. Ou vocé muda,
fizesse uma ameaga, se vocé nao mudar eu vou falar e tal...
Professor! Volta a chamar a aluna que ainda ndo conseguiu
falar... '

O que vocés acham disso? Deixa-a falarll

Professor, vocé acha que ele ia mudar sé porque o irmédo dele
fez uma ameacazinha. Ele ia deixar de tirar dinheiro para ele
também??

Eu te mato, vocé pode (interfere outro aluno)

N&o, continua a aluna, ele tava convicto de que o que ele
estava fazendo ninguém ia descobrir. Se o irmao dele estava
sabendo nao ia falar. Mas ai ele se contrariou, ele viu que ele
se deu mal, porque o irméo dele falou.

A gente ndo sabe os motivos, o que o irmédo dele ia ganhar
contando...

Quem sabe, né, se ele ndo tirou uma fatiazinha que o outro néo
dividiu? Diz o professor. Tem estas coisas, né, tudo pode
acontecer. Muito bem, vejam sé, agora falando ai no governo
de Janio Quadros. Na sua opiniéo, apesar de ter observado que
ele teve uma votagéo estrondosa, sera que o governo de Janio
Quadros, ele atendeu as expectativas do povo? Serd que ele
conseguiu atender as expectativas do povo?Sim ou néo e por
que? O que vocés acham? Janio Quadros ndo foi aquele
homem eleito com votagédo estrondosa, mais do que Getulio
Vargas? Aquele da vassourinha,tédo lembrando da musica que
foi cantada? Entéo, ele teve uma votagéo estrondosa, agora ele
de fato atendeu a expectativa? O pessoal esperava grandes
coisas e sera que ele atendeu as expectativas?

N&o, porque se ele tivesse atendido a expectativa néo teria
renunciado. Ele se mostrou totalmente diferente, na campanha
dele dizia que era catdlico também, fala uma aluna.

Ele usou também a religido, nao foi isso? A fita ndo mostra,
mas vocés j& viram num livro, qual é a campanha, qual é o
discurso dele? “Eu sou catdlico, eu sou anticomunista”, ndo era
isso? E com isso, a multiddc foi apds ele. Ai, ele nao
correspondeu as expectativas. E quais foram as medidas que
eie comegou a tomar, que o tornaram impopular?

Ele fez uma homenagem para aquele Guevara...fala um aluno
O Che-Guevara da Cuba, diz o professor
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O que a moga falou no inicio também, sobre aquelas medidas :
uso de biquini, briga de galo, estas bobagenzinhas, ndao é? Fala
o professor.

Corrida de cavalo, acrescenta um aluno.

Corrida de cavalo, issol Muito bem, agora vejam sé, sera que
em nossos dias acontece a mesma coisa? — pergunta o
professor.

Com certeza, responde uma aluna.

Serd que o povo também espera de um governante, ai de
repente, ele decepciona? Quem pode citar alguns exemplos,
que praticamente de uma época pra ca aconteceram muito? —
diz ele. Alguém lembra? Foi falado na fita. A fita mostrou.
Quando su me refiro aos nossos dias, refiro a praticamente 10
ou 12 anos atras até hoje.

(PAUSA - ESPERANDO RESPOSTA)

Entéo, quer dizer que ndo acontece, hoje em dia n&o acontece,
é ali o povo praticamente cré piamente neles!

Collor, diz um aluno.

Coilor de Melo foi um deles, acrescenta o professor. Tem outras
pessoas que pode citar. Pessoas que nés tinhamos muita
confianga e de repente eie decepciona, seja presidente,
govemador, prefeito.

Mario Covas - diz uma aluna - achei que ele...

Nos nossos dias nédo acontece isso? Pergunta o professor.

O Quinta, professor (se referindo a ex-prefeito de Araguaina,
Joaguim Quinta). )

Muito bem, o Quinta. E isso ai, que eu quero que vocés se
lembrem dos nossos dias, alguns...

Jader Barbalho, diz outro aluno.

Ah, hénn, os senadores, tem algum? Deputados?

Roseana Samey, cita uma aluna.

Roseana Sarney, quem mais? Vocés ouviram falar do deputado
que ficou tao rico, ganhou parece que mais de 20 vezes na
loteria, tantas vezes . & o argumento? Foi preso, deu sorte
demais, ele ganhou mais de vinte vezes na loteria...

Olha, vamos em frente. Vejam s0, a nossa fita ai mostra que de
61 a 63 o Brasil ficou sob o regime parlamentarista. Alguém
sabe explicar como foi isto e por que aconteceu?

(PAUSA ESPERANDO RESPOSTA)

o que foi que vocés observaram na fita sobre parlamentarismo?
Qual a posigdo do presidente quando instaurou o©
paramentarismo? Como é que ele ficou? Qual foi a situagéo
dele? Ninguém lembra? Heim?

Ele ndo mandava, diz um aluno.

Ele ndo mandava, repete o professor, o presidente nio
mandava, quem mandava era o© primeiro ministro. Ele
praticamente...

Como fizeram isso, professor?
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Fizeram isso para que tirar o poder do presidente, que era Joao
Goulart. Foi porque o homem renunciou e o vice dele assumiu.
S6 que ele estava na China e os militares e outros politicos
desconfiavam dele, explica o professor.

Muito bem, entrando ai para o perfodo militar. Quem pode
comentar sobre o periodo do governo militar. Quais as
vantagens e as desvantagens que houve sobre este periodo?
Vocds viram aquelas misicas que foram cantadas?
“Caminhando contra o vento"? Aquela “Pai, passa de mim este
cdlice”... observaram aquelas miusicas? O que vocés acharam?
Eram musicas criticas, eram musicas que falavam bem do
regime, como é que era?

...... ....(uma aluna responde em voz baixa)

em outra aula eu vou trazer estas musicas para gente analisar
discutindo cada uma delas, t4? Comentar... vocés ouviram falar
da “Banda” de Chico Buarque de Holanda?Também tem uma
parte que nés vamos comentar sobre ela. Mas e ai, qual € o
comentério que vocés fazem sobre o regime militar? De um
modo geral, ta para entrar na segunda hora nossa...

achei importante, o governo fazer aqueles votos la...diz um
aluno.

voto indireto para presidente? Pergunta o professor.

Mas houve alguma vantagem também no governo militar ou
tudo foi desvantagem?

Para o civil foi desvantagem, diz um aluno.

Para o civil foi desvantagem, repete o professor. Para os
militares foi vantagem. O que vocés observaram na fita? Como
é que ficou o desenvolvimento econémico do Brasil? Como foi o
desenvolvimento?

Foi uma catdstrofe total. As pessoas, os bancos, como nos
vimos ali, comecaram aquela bagunga, inflagéo e tal, diz uma
aluna.

E, a inflagéo subiu bastante, reflete o professor.

Sem dilvida foi horrivel, termina a aluna.

Ah, ha...

O govemno JK houve muita divida, pra fazer a capital, a inflagao
no Brasil comecgou ali, diz uma aluna.

Muitc bem, mas vocés ouviram falar também durante o regime
militar apareceu o chamado Al-5, ato constitucional n® 5. Esta
foi uma medida popular? Foi popular esta medida? O que é o
Al-5?7 O que ele fez contra o Brasil?

Repita, por favor - pede uma aluna.

O Al-5, o que vocé entende por ele? Foi uma medida popular
tomada pelo govemno? Que foi realmente que ele fez com o
povo? Né&o lembra néo?

{ ... ininteligivel) Alguns respondem

Foi 0 ato mais violento, nédo foi isso? Continua a professor.

O ato que...(ininteligive!), diz um aluno.
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Otimo, muito bem, fala o professor. Mas infelizmente, s6 esse ai
para finalizar, s6 um pouquinho ai.. E qual a importéncia da
abertura politica dada por Figueiredo? Ele deu esta abertura
politica ndo foi? O Figueiredo? E qual foi a importancia disso
para nés brasileiros? Ah...?

Direitos de voita, diz um aluno.

Direitos de volta foi um deles, repete o professor. Depois da
abertura comegou entdo aos pouquinhos o retorno dos politicos
e exilados, o direito do voto, t4 gente. Ai,na préxima aula
podemos continuar com esta parte.embora vamos nos deter até
este periodo militar.e eu vou trazer o exemplar de algumas
musicas pra gente tocar aqui, pra gente analisar cada musica
destas cantadas aqui. Umas eram criticas, outras eram
verdadeiros puxa-sacos, nhdo é? Como a (.....) do Brasil de hoje
era um verdadeiro puxa-saco. Ja “Caminhando e cantando” era
verdadeira critica, t4 bom gente? Por hoje é s6...

13t) Momento civico — todas as séries - Prof. Evandro Januério — Escola C

Os alunos estdo em pé no patio da escola. E a semana da Pdtria. O video esta
preparado, o professor faz uma introdugéio pedindo aos alunos que fechem
seus olhos, pensem em Deus e orem pela patria:

Entéo, neste momento, cada um curve a sua cabeca, comece a
pensar em Deus, pense naquilo que é melhor para a nossa
patria. Porque Deus tem muitas béngéios. Sabado é uma data
marcante. Eu estava em uma turma perguntando, eu até fiquei
surpreendido. Alguns sabiam que era a independéncia do
Brasil, mas ndo sabiam nem quem tinha proclamado a
independéncia do Brasil.e se eu ainda perguntasse mais ia sair
muita coisa desconhecida ali. Fiquei surpreendido, ndo é? Mas
nés queremos ter agora uma (....) muito répida. Através da fita
vocé vai ficar sabendo (...) agora prestem muita atengéo.

Antes de o video comegar, outras atividades foram apresentadas. As turmas
cantam o Hino Nacional. Duas alunas ldem um texto sobre a independéncia.
S6 entéio comega a exibigéo da fita. No patio hd muito barulho. Alguns alunos
se sentaram no chéo, outros estdo em pé. O video ja esta rodando, quando a
fita é interrompida e uma educadora fala:

Pessoal, da maneira que vocés tentaram se acomodar vocés
ndo vdo conseguir assistir a fita, t4? Tem aluno atrds da coluna,
sentado no chéo, atrds dos colegas, como é que vocés véo
conseguir ver a televisdo dai? Fica complicado, né? Entéo,
vamos organizar mais pra cé. As alunas da 8 série que estao
sentadas al... com certeza vocés ndo vdo conseguir assistir.

Os alunos se ajeitam de novo. A fita é reiniciada. Ha muita conversa e barulho
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ANEXO 7 - ENTREVISTAS COM PROFESSORES E COORDENADORES
PEDAGOGICOS

Entrevista 1: Profa: Idalina Lucia - Escola A

1) Qual é a sua formagéo?

Fiz trés graduagdes, fiz Administragéo de Empresas, Ciéncias Contabeis e
Pedagogia. Tentei sair da educagéo, porque era mal remunerado, tudo, mas
por realizagdo mesmo, gosto, eu acabei voltando. E ja tem 13 anos ja que
eu to trabalhando na drea de educagéo. Aqui na escola a gente resolveu
este projeto de trabalhar com outras linguas além da lingua materna nossa.
Entdo, como eu ja tenho outros cursos, eu tenho inglés completo, fiz pelo
CCAA, espanhol, pela Casa de Espanha pela Embaixada 1& no Rio de
Janeiro, entdo a gente resolveu trabalhar desta forma com eles. Entao é
assim, é um trabalho voluntério que eu fago aqui na escola, entéao, no meu
horario que seria da hora-atividade eu tava trabalhando com eles esta outra,
este outro conhecimento desta outra lingua, que pra muitos j& conheciam, e
outros foi novidade que realmente foi incentivando, foi melhorando até o
desempenho em outras disciplinas.

2) Voca trabalha na secretaria e dd aulas voluntariamente?
Voluntariamente, meu trabalho é voluntario e eu néo ganho nada mais pra
fazer isso nao.

3) Por que vocé usa video nas suas aulas? )

Porque achc que o video dinamiza mais a aula. E um recurso que eu tenho

como explora-lo, muitas coisas nédo s6 o visual, por exempio, no inglés.

Além da palavra, da prondncia, de repente eu estou trabalhando

cumprimentos, mas eu posso ta trabalhando as cores da roupinha do

boneco, eu posso estar explorando muitas mais coisas, musicalidade, n

fatores que eu posso estar explorando, além s6 daquele meu objetivo, da

minha aula.

b

4) Vocé tem o hébito de assistir estas fitas antes de apresenta-ia ao aluno,
vocé assiste sozinha ou com outro profissional da escola?

Eu ndo tenho o habito de assistir com mais ninguém, ndo. Geralmente eu

assisto antes, planejo as minhas aulas em cima da fita, pra depois eles

assistirem.

5) Agora, a mesma fita serve para alunos de séries diferentes ou uma fita é
especifica para alunos de determinada serie?

Nao, as vezes, a mesma fita ela pode servir para varias séries. S6 que o

enfoque que eu dou é que é diferente. Dependendo do interesse deles ai o

enfoque & diferente.

6) Vocé costuma usar fita de mais ou menos gto tempo de duracéo? Ai
depois vocé pode explicar como & que vocé usa na sala, se vocé para a
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fita, volta a fita, ou se vocé deixar o filme passar inteiro e depois vocé

recomega. ..
A fita geraimente sdo 20 minutos de duragio e eu gosto de trabalhar de
varias formas. Depende também muito do andamento da turma, né? Mas
geralmente eu gosto de parar a fita, explicar, depois eu continuo. Mas o
andamento deles, tem turma que eles estdo mais entretidos, ent&o eu acho
que se eu parar na hora eu vou estragar. Entéo, eu acho melhor deixar
continuando depois a gente trabalha. Agora tem horas que a interferéncia é
importante, tem que parar, mostrar, estas duas formas.

7) Qual o critério que vocé usa para escolher as fitas? Elas s&o do acervo

da escola, do NTE, ou de video-locadoras? ,
Nao, estas fitas que eu trabatho sdo do acervo da escola, mesmo. A escola
quis comprar o material de outro lingua, no caso, inglés. Na feira do livro
nés vimos vdrias sugestdes e achamos que esta foi a melhor, a mais
adequada, porque ela é bem ilustrada, é bem infantil, também, porque ela
trata dos personagens que as criangas ja conhecem. E do proprio acervo da
escola mesmo.

8) Vocé viveu a experiéncia de dar aulas sé com livro e agora s6 com fita,
ou vocé sempre que vocé deu aula j& era usando o video?

N&o, o video ele entrou na sala de aula ha pouco tempo. Entdo, de uns trés

a quatro anos atrds que eu comecei a trabathar com video.

g) E a diferenga, entéo, que vocé percebeu dos dois sistemas?

Olha, a diferenga eu acho bem grande.eu acho que, principalmente, com as
criangas, o video atrai mais. Porque fica aquela coisa bem mais
aconchegante, porque eles acham que est&io em casa, que eles s6 fazem
ver video em casa, de repente tem uma aula na escola com video. Com as
criangas menores é muito mais facil, s vezes, nos maiores eu senti assim
mais retragdo. Acham que & brincadeira, mas os menores, a absorgao deles
é melhor. Entdo, acho que se de repente se comegar desde o inicio a
interiorizarem que é uma aula, a importancia desta aula, vai ter no futuro, no
ensino médio, um retorno muito maior.

10)Agora, quando vocé percebe gue o resultado néo esta sendo bom, que o
aluno ndo estd recebendo como vocé disse com os maiores, por
exemplo, o que vocé faz? Vocé muda de estratégia, tira o video naquela
semana, o que vocé faz normalmente?]

N3o, eu passei a trabalhar o processo de conscientizagdo. Que o que eles
estdo vendo ali é uma aula. E era uma aula diferente. Entdo, mostrando
assim, aos poucos. Entdo o qué que eu comecei: no inicio eu ndo dava a
fita toda, separava trechos da fita, aquele assunto que eu queria dar, até
que eu passei a usar a fita no todo, antes eu explorava trechos da fita, até
eles comecaram a interiorizar que aquilo era uma aula, que era
interessante. E eles comegaram a curtir mesmo, a participar, foi ai que eu
fui tendo resultado.
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11)Quando vocé leva o video vocé traz outro material de suporte
normalmente? O livro também tem esta junto? Ou vocé leva um outro
material, alguma coisa que vem junto com a fita, algum outro material
elaborado por vocé?

N&o, este material ele vem acompanhado de outros materiais. Entdo eu

seleciono alguns, de acordo com a faixa etéria, porque ele vem pra todas as

faixas etarias. Entéo, eu seleciono de acordo com a série que eu for e levo

junto o material.

12)Vocé que a linguagem que é usada no video, ela é de facil
entendimento? Mesmo sendo inglés, &s vezes tem trechos que s&o em
portugués que ¢ aluno percebe bem? Ou ele costuma ficar em divida,
nao entendendo o que acontece na fita? )

N&o. Na nossa fita, ho caso, ela néo tem trecho em portugués néo. E tudo

em inglés. E assim, as vezes eles tém dificuldade, que as vezes eles falam

inglds normal mesmo, mais répido, mas que eles entendem pela imagem

mesmo, se eu parar e perguntar o que estd acontecendo aqui? Eles sabem

falar, porque ele ajuda as criangas a entenderem o que estd acontecendo.

13)Quando vocé termina de usar a fita, tem mais alguma coisa, tem algum
exercicio, alguma tarefa, vocd acha que isso é necessario ou nao?

Nio, eu sempre tenho o hébito de passar depois algum exercicio, alguma

tarefa, para realmente eu ver se eles tiveram o retorno, se eles entenderam,

semindrio, conversa, alguma coisa assim mais informal, e depois passar

para a atividade para ver se teve este retorno.

14)Vocé acha que a forma que vocé estd usando o video ela tem sido
produtiva? Se vocé pudesse melhorar em alguma coisa em que vocé
melhoraria?
Olha, eu acho assim que é produtiva sim, t4. Agora uma coisa que eu
poderia melhorar... eu acho que no meu caso, s6 0 meu material. Eu acho
que enriqueceria mais minhas aulas nao era sé usar o material que eu
tenho aqui na escola. Eu estar buscando outros materiais de fora, para
estar enriquecendo mais até outros videos mesmo,de outros locais, ndo sé
usar o acervo aqui da escola, eu acho que ficaria mais interessante.

Entrevista 2: Profa Melissa Portela — Escola A

1) Qual o seu tempo de formagéo, o que vocé estudou e qual disciplina
vocé da aqui na escola?

Eu estudei até o magistério em escola particular e eu dou Pesquisa e

Produgéo de Textos com os alunos de pré a 42 série.

2) H4 gto tempo vocé da aula?
Comecei em agosto do ano passado. Tem pouco tempo.

3} Por que vocé usa video nas suas aulas?



163

Eu uso video porque eles aprendem a se comunicar, a ouvir, a praticar mais
a linguagem, a ouvir sob a forma de texto.

4) Vocé costuma assistir as fitas antes de passar para os alunos? Se vocé
assiste, com quem, outra pessoa da escola assiste junto ou nao é so
vocé?

As vezes eu assisto. Outras que eu ja conhego ai ndo preciso assistir,

assisto com a senhora do video,a coordenadora de video que eu assisto.

5) Qual critério vocé usa para escolher as fitas? Sao fitas aqui do acervo da
escola, sdo do acervo do Nucleo Tecnolégico?

As fitas que eu escolho tem aqui da escola, e as vezes, a pessoa que

trabalha com o video ela procura |4 pra gente, fala o nome da fita, e pra que

que a gente vai trabalhar, ela vai e procura e traz pra nos.

6) A mesma fita serve para alunos de séries diferentes ou sdo fitas
diferentes?

As mesmas fitas servem. Mas algumas tem que ser mais faceis para os

meninos menores, al séo diferentes.

7) Normalmente, qual é o tempo médio de duragéo das fitas? Qtos minutos
tem as fitas?
Tem de 20 minutos, 30 minutos, 40 minutos, 50.

8) Vocé costuma interromper & exibigdo da fita ou deixa ela passar toda
depois que vocé comeca a trabalhar o assunto com os alunos?

Primeiro, eu falo com eles, comunico com eles o assunto, tudo, ai eu falo

para eles assistirem a fita, af eles assistem, depois eles vao questionar

depois.

9) Vocé normalmente percebe que eles aproveitam mais as aulas com
video ou eles ficam desatentos, pensam que é um filme que esta
passando em casa?

N&o,eles aproveitam muito,eles ficam quietos, ficam assistindo, aproveitam

bastante.

10)Vocé acha que o rendimento é bom?
E bom o rendimento.

11) Com relagdo ao outro material de suporte, normalmente alem da fita
vocé traz algum outro material pra sala ou néo?

Eu uso o som com Cd de musicas diferentes para eles, textos diferentes.

Produgéo de textos mesmo, eu estou trabalhando mais o relacionamento

deles com os textos. Técnica de redagdo também passo muito pra eles.

12)Normalmente quais s&o os temas das fitas que vocé usa?
Normalmente eu estava usando, esta semana eu estava procurando sobre
salide, semana que passou era o dia mundial da sadlde, né, e a gente esta
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usando o tema desta fita ai. S6 que esta semana eu ndo tive como
encontrar a fita para passar para cada nive! de turma.

13)}Vocé acha que a linguagem destes videos & apropriada? As vezes uma
crianga pequena entende a linguagem que esta passando no video? Ou
as vezes vocé tem que interromper para falar o significado de alguma
palavra, ou néo?

Tenho que interromper. Que muitas vezes a fita fala ja bem claro, algumas

fitas, ndo é igual j& a 22 fase(5® a 8® séries), é um pouco diferente.

14)Depois da exibigdo da fita o que vocé costuma pedir para os alunos?

Eu costumo para eles copiarem, para os menores copiarem uma frase, que
eles acharam. Comenta antes o texto na roda, faz o texto e comenta sobre
o filme, dai que a gente vai crescendo procurando produzir o texto.

15) Vocé acha que o uso da tecnologia, do video ajuda?
Ajuda muito.

16) Vocé acha que ele substitui ou complementa o livro?
Ele complementa, porque a produgéo de textos é mais vocé se comunicar
melhor, procurar coisas melhores através da produgéo de textos.

17)Vocé acha que a forma como vocé utiliza o video é produtiva? Se vocé
tivesse que melhorar como é que vocé faria para methorar?

Eu faria, com o video, o video ele ajuda muito. Porque os alunos ficam mais
atentos porque é uma aula diferenciada.

18) Vocé acha que precisa melhorar em alguma coisa?
N&o para mim por enquanto ta bom. Precisa s6 ter mais fita, para ter aula
diferenciada. A gente vai procurar muito em outros lugares.

Entrevista 3: Profa. Selma Santana — Escola B

1) Professora, fale um pouco da sua formagao e por que vocé escolheu o
magistério.

A minha formagéo é magistério e eu fago curso de Letras na unitins, fago o

62 periodo, e eu gosto muito de trabalhar com criangas.

2) Por que vocé usa video nas suas aulas?
Porque o video é uma forma de diferenciar a aula e néo é tao cansativo, e
os alunos gostam de assistir e depois fazer comentarios ou qualquer outro
objetivo proposto depois de assistir o video.

3) Vocé costuma assistir as fitas antes de exibir para os alunos? Se vocé
assiste antes, alguém mais da escola participa deste momento?
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N&o, as vezes que eu passei o video eu assisti a fita antes, sozinha. Dai, eu
passei para eles.

4)Que critérios vocd usa para escolher as fitas que véo ser passadas?
Geralmente de acordo com os conteldos que a gente estd vendo na
semana. Ai, eu escolho um filme ou um desenho e a gente trabalha com os
contetidos da semana.

4) Normalmente, qto tempo médio de duragéo tem as fitas que vocé usa?
40 minutos. As vezes tem fiime que passa de uma hora, uma hora e meia
mais ou menos. A gente costuma dividir em duas partes. Uma aula a gente
assiste a metade, na outra faz alguns comentarios, depois termina de
assistir.

5) Qual é o seu procedimento antes de passar o video?

Geralmente um dia antes eu ja falo para eles que a gente vai ver na
préxima aula um filme, um video. Dai eu falo sobre o video, sobre o filme.
Eles ficam geraimente ansiosos e perguntam o que eles tém curiosidade de
saber. Quando a gente vai com o video eles ja estéo conscientes de que
filmes véo ver, o que a gente vai fazer depois.

6) estas fitas sdo do acervo da escola, séo de locadoras, do NTE? Como
vocé faz para separar os filmes que vao ser usados?

Algumas sdo da escola, outras a gente pega em locadoras e também as

meninas pegam ld no NTE.

7) Vocé acha que a linguagem dos videos é apropriada para o aluno, para
estas séries, vocé dd aula para 12 série. Vocé acha que aquela
linguagem ele estd entendendo direitinho?

Olha, os fimes que eu passei eles entenderam, é de acordo com a idade

série que eles estdo. Que é mais filme infantil ou desenho animado.

8) Por que eu assisti a uma aula sua sobre folhas, sera que ele tem uma
linguagem apropriada para os alunos?

N&o, aquele video que a gente viu, é porque a gente trabalhou a semana
interira na aula de ciéncias com as partes das plantas, para que servem,
onde encontrar. Ai a gente andou pelo pétio. Aquele video interessante sé
para ilustrar outras plantas e outros tipos de vegetacéo que a gente estudou
e que ndo tinha no livro. S6 mesmo para eles terem uma idéia que existem
outras além destas aqui que a gente estudou no patio da escola.

9) Com relagéo ao material de suporte. Normalmente quando vocé usa a
fita de video vocé tem outro material para complementar, ou vocé deixa
s6 a fita e depois vocé abre uma discussédo com eles? Qual é o
processo?

Depende do video, &s vezes a gente so assiste e ja parte para a atividade e

as vezes a gente faz interpretagéo escrita e oral antes de uma atividade

proposta.
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10)Vocé acha que o aproveitamento deles & bom? Que avaliagdo vocé faz
disso?

Nao &, as vezes é bom. Porque nem sempre que vocé planeja sua aula, a

gente planeja tudo téo direitinho, chega no dia da aula as vezes 0s meninos

nem estdo interessados. Mas geralmente quando a aula tem video é muito

proveitoso, eles gostam bastante.

11)Vocé acha que a sua forma de usar o video pode ser melhorada? No
que ela pode ser melhorada? Onde pode haver algum equivoco? Ou
onde pode haver alguma coisa que ndo esta indo bem, que vocé pode
melhorar?
Eu acho que a gente sempre tem que melhorar, principalmente no uso de
outros materiais na sala de aula. Eu como professora sempre acho que
tenho que melhorar sempre. Assim, eu procuro informagdes com as colegas
de turma, com outras pessoas que tem mais conhecimento sobre video,
sobre como utilizar, como desenvolver um melhor trabalho junto com as
criangas, eu procuro melhorar sempre.

12)Vocé acha que falta um curso especifico para isso? Por exemplo, agora
o MEC esta oferecendo aquele TV na Escola e os desafios de hoje, vocé
acha que é um curso que pode ajudar, vocé esta fazendo este curso?
Acho que tudo que venha para melhorar é vélido, se tem um curso para
isso, se a gente fizer tanto melhor.

13)Se vocé tivesse oportunidade faria?
Faria. Melhor pra gente, methor para os alunos, meihor para nossas auias,
né?

Entrevista 4: Renilva Muniz — Coordenadora pedagdgica — Escola C

1) Profa,qual é a sua formagéo? Tem especializagio?
Minha formagdo é Pedagogia, Magistério, tenho pés-graduagéo em
Planejamento e estou cursando outra de Pro-Gestéo.

2) Qto tempo de profissio? Nesta escola, ha qto tempo como
coordenadora pedagégica?

Na profisséo de coordenadora pedagdgica eu estou desde 98, 5 anos. Aqui

na escola eu estou hd um ano e meio.

3) O que basicamente faz o coordenador pedagdgico nesta escola?

Olha, é até dificil falar sobre o papel do coordenador pedagdgico, & um
pouquinho de cada coisa, mas como nés somos duas, uma estd sempre
auxiliando a outra em determinado turmno, auxilia o professor na questéao do
planejamento, orientando, coordenando e também na questéo da disciplina,
a gente esta sempre conversando com os alunos.
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4) Agora como fica a questdo do uso das novas tecnologias aqui na escola,
principaimente o uso do video na sala de aula?

O video, nés temos o pessoal da biblioteca responsével, a videotecaria. De

acordo com o planejamento do professor, ele agenda o video e a televisdo

vai para a sala de aula.

5) Que avaliagio a coordenaglo pedagégica faz do uso desta tecnologia
aqui na escola, é proveitosa, os professores tem sido treinados para
fazer uso da tecnologia ou néo?

Treinados especificamente no video, ndo. Mas quando tem encontros de

formagédo continuada eles estdo sendo sempre alertados em como usar.

Agora sim, nés néo temos o uso efetivo do video em sala de aula como a

gente gostaria que fosse. Dois motivos: o primeiro é que a nossa TV Escola

vive com problemas, quase sempre nédo da para gravar os programas e

outro é que os professores ndo tém tanta disponibilidade para estar

buscando as fitas, pesquisando, agendando. Entéo o uso do video é uma
questdo que a gente ainda esta tendo que aprimorar bastante.

6) O uso do video como esta sendo feito hoje na escola & acompanhado
pela coordenagéo pedagdgica?

E sim, j4 comega o acompanhamento no plano, quinzenalmente a gente da

o visto no planejamento. Entdo, neste visto nés j4 observamos qual video

que ele vai usar, qual o objetivo e principalmente como ele vai usar com a

turma.

7) Normalmente eles usam as fitas que sdo copiadas da TV Escola, ou
pegam de locadoras ou até do NTE?

Nés temos estas trés opgoes. Eles usam tanto o acervo que a gente tem na

biblioteca, usamos também do NTE e buscamos também filmes paralelos,

nao s6 na area didatica especificamente, mas buscamos filmes que trazem

as mensagens dos contelidos que eles estdo dando, nas locadoras.

8)Os professores que usam o video, eles costumam buscar orientagdes
junto & coordenagéo pedagdgica com duvidas sobre o uso do video ou n&o?
Ou vocé percebe que as escolas que eles fazem s&@o escolhas
independentes, sem a participa¢édo da coordenagéo?

Nao, eles tém assim até um certo nivel de conhecimento dos filmes bem
acentuado. N3o buscam orientagdes, ndo. A nao ser quando eles estdo em
dificuidades de encontrar o contetido necessdrio, ai eles pedem auxilio.

9) Quais as condicdes que a escola oferece aos professores para que
possam usar as novas tecnologias na aula?

Olha, o video este ano, nds estamos com uma agéo que eu creio que vai
acelerar bem esta questio do uso. Porque nés temos uma agéo no PDE
onde nés vamos ter um contrato com uma locadora e vamos usar desde o
inicio do ano ver a quantidade de filmes que vamos usar durante o0 ano e ja
vamos deixar pagos. Entéo os professores j& véo ter um mecanismo a mais
para estar buscando estes fimes.
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10} Entéo a prépria escola vai ter autonomia, é o dinheiro na escola?
E, dinheiro do PDE. J4 estd agendado exclusivamente para locagédo de

fitas.

11) Vocé acredita que desta forma vai ser possivel dar uma reformulada
nesta questdo do uso do video na sala de aula?

Com certeza, porque vocé sabe que o professor recebe pouco, se ele tiver
que pagar pela locagdo de fita, com certeza eles vao usar bem menos. E
com a escola pagando eles vdo ter simplesmente o trabatho de passar para
nés qual o filme gue eles querem assistir.

12) Hoje a escola tem uma sala especifica para video, ou usa o sistema do
carrinho com o video para a sala de aula?

O sistema ainda & do video para sala de aula. O Unico espago que teria
para o video, além da biblioteca agora ainda temos o espaco dos
computadores que & o novo sistema que foi implantado na escola. Sao
méquinas exclusivas para acessar Cidade do Conhecimento. Entéo,
realmente o nosso espaco agora ficou mais restrito ainda.

14)A escola promove encontros com os professores para discutir o uso das
novas tecnologias, principalmente o video? Ou isto fica sempre a cargo
dos encontros que séo promovidos pela secretaria?

Olha agora este ano, a gente ja proporcionava estes momentos. Agora este

ano ja vem no calendério escolar o dia pedagégico. Entdo neste dia nos

vamos estar trabalhando tudo isso, todas as questdes que reaimente
enriquegam a pratica efetiva de sala de aula.

Entrevista 5: Luana Hesse— Coord. Pedagdgica — Escola A

1) Qual é a sua formagéo, tem pés-graduagéo nesta area?

Eu sou biéloga. Fui convidada pela diregdo por ter experiéncia anterior em
outra escola, em coordenag8o (pedagdgica). Eu sou formada em Ciéncias
Bioldgica, com pés-graduagédo em Meio Ambiente.

2) Ha qto tempo a senhora esta trabalha como coordenadora pedagdgica em
outros locais e aqui nesta escola?
H4 dois anos, nesta escola ha um ano.

3) Como é o uso das novas tecnologias nesta escola? A senhora acompanha o
uso do video, do computador, por exemplo?

Toda esta nova tecnologia, todo este material pelo PDE (Plano de
Desenvolvimento da Escola) que aumentou o campo de trabalho do professor,
todos os recursos técnicos e cientificos, a gente tem tentado introduzir na
escola, incentivo o uso pelo professor, para ele valorizar, para que o aluno
também possa valorizar este uso e o que ele acrescenta no seu aprendizado.
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4) Que avaliag@o a senhora faz da utilizagao hoje do video aqui na escola? Da
forma como os professores usam?

E boa, ainda tem um pouco a melhorar, mas ele ja é planejado, ja esta inserido
ne planejamento. Eu avalio como boa para muito boa.

5) O que a senhora acha que precisa ser melhorado?

Precisa melhorar mais os recursos. O professor tem acesso, mas &s vezes no
seu planejamento, naquele momento ele néc consegue inserir 0 video no
planejamento. Mas isso ai, é como se diz, tudo na educagédo é processo, acho
que ja estlo inserindo, mas é preciso inserir mais recursos visuais, ao acervo
de fitas, a gente tem aumentado, mas esta longe de ser ideal. Temos também
ali que podemos pegar, estamos pegando de locadora. Mas ainda podemos
melhorar um pouco. No dia que a gente considerar a educagéo ideal ela deixa
de existir, mas ja esta melhorando muito.

6) Que condi¢cdes a escola oferece aos professores para que utilizem o video
na sala de aula?

O, tem os acervos que temos aumentado muito. Cada recurso, cada PDE
nosso a gente tenta para atender as diversas areas. No caso da segunda fase,
que é de 2% a 8% cada recurso nds estamos comprando para a &rea de
ciéncias, a gente atende a area de ciéncias, depois de historia, geografia
matematica e assim sucessivamente. Entdo nés estamos adquirindo acervo de
fitas, tem j& o acervo da escola j& catalogado, temos também a parte da
secretaria que nos oferece o Nucleo, nos oferece a fita, e oferecendo para o
professor, temos uma espécie de contrato com as locadoras, quando o
professor precisa a gente loca fitas para que ele possa utilizar numa aula de
religifo, para trabalhar a auto-estima, para trabalhar um texto, a gente tem
usado muito.

7) Na questdo do video, a gente ndc pensa que ele tem uma linguagem
diferenciada. As vezes a gente usa 0 video como instrumento para também
transmitir contelido. A escola tem a preocupacgéo de preparar o professor para
usar esta linguagem diferenciada do video? A escola promove por exemplo
cursos de atualizagéo ou isso fica a cargo mais da secretaria?

A secretaria oferece os cursos de atualizagdo, mas a gente enguanto
coordenadora direciona © trabalho. Eu tento direcionar assim para esta
diferenca de linguagem e também para explorar o que o video oferece. Ele nédo
s6 oferece os recursos conteudistas, tem todo um contexto da linguagem
cientifica, tecnoldgica, que tem que ser passado também e levado em conta.

8) Entéo, esse acompanhamento é feito pela coordenagéo pedagdgica?
E, o acompanhamento é feito. Eu tento sempre na hora que o professor vai
utilizar o video ir conversar com ele a respeito disso.

9} Os professores costumam trazer, por exemplo, quando eles estdo com
dificuldades, eles costumam trazer para a coordenagéo, para receber algum
tipo de orientagdo sobre o uso das novas tecnologias?
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Ah, pedem, com certeza que pedem. E a gente estd fazendo,agora nos
estamos como foi oportunizado agora no nosso calendario o dia pedagégico,
nés estamos fazendo oficinas. Por exemplo, o nosso dia pedagégico primeiro
que vai ter agora no ano, eu vou fazer uma aula interdisciplinar, eu vou colocar
todos os recursos que a escola tem disponivel de fita, todos os recursos que
podem ser usados na aula, e se o professor tem dificuldades, a gente vai fazer
uma oficina para ajudar a lidar com aquele material, seja o retro, seja o (...),
seja o video. Ele tem uma assisténcia para trabalhar.

10)A senhora acha que com a entrada destas tecnologias mudou alguma coisa
na educagdo? Ou s fez transferir alguma coisa para a tecnologia, que n&o
havia para o professor, recurso que o professor néo tinha?

Eu brinco muito que eu acho que na parte da educagdo vocé ndo nota a
melhora de hoje pra amanha. Ela é um processo. A gente tem notado que tem
melhorado sim, que tem melhorado o processo de ensino-aprendizagem.
Mesmo porque a tecnologia ter vindo para a escola foi fundamental, porque a
tecnologia ta af fora, t4 na casa dele, t4 no computador, entéo a escola tem que
acompanhar, eu acho que tem melhorado sim, tem crescido.

Entrevista 6: Adriana Mota — Professora de PPT, inglés — Escola A

1) Fale da sua formagdo, tempo de magistério e por que escolheu esta
profiss&o.

Eu terminei a faculdade em 97, fiz o curso de Letras, licenciatura em Lingua
inglesa, mas fiz 0 magistério também, até o 32 ano,o0 4% ano de magistério que
naquela época tinha. Assim, é uma drea boa, principalmente pelo campo que
ela tem, que ela expande, a caréncia de professores, as vezes, 6 muito dificil, a
gente vé. Assim, no inicio eu ndo queria ser professora. Acho que professor é
assim, vocé tem que ter muita paciéncia tem que ter calma, tem que ter um
controle muito grande e isso eu ndo tinha, porque eu era muito timida, eu
achava que era uma area que ndo servia para mim. Quando eu comecei a
fazer o curso, eu escolhi fazer letras, ai eu percebi que quando eu entrei para a
sala de aula, eu percebi que é uma area boa para se trabalhar, 6 bem extensa
mesmo.

1) por que vocé usa video na sala de aula?

Uma das questdes, & pela, é assim, para vocé diversificar sua aula. E as
vezes tem assunto que vocé passa ho quadro, vocé usa o quadro, alguns
assimilam, mas se vocé tem algum recurso audiovisual para mostrar, para
despertar o interesse deles, se torna melhor, principaimente se vocé vai
trabalhar texto, produgéio de texto, no caso na &rea eu trabalhei com
produgdo de texto, eu trabalhava portugués, assim, a partir dali eles
assistiram aquele filme, entdo eles tém mais criatividade, além de despertar
a empolgagéo, o interesse deles, deixando-os mais a vontade.
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2) Como & que vocé decide usar o video, vocé faz um planejamento de
aula, vocé assiste aquela fita com muita antecedéncia, como € o seu
contato com a fita que vai ser usada na aula?

Quando é fitas filme, eu geralmente procuro assistir antes. Porque, primeiro
eu tenho que saber o conteldo, a idade vocé tem que separa-las. Cada
fime para a idade da crianga. Vocé ndo pode dar um fime de muita
violéncia, entdo o mais indicado assim que a gente usa, principalmente para
52 série e 6° série é fabula, que sdo aqueles filmes de animais, onde os
animais sdo personagens. Entdo, a gente faz o planejamento, todo
professor tem o seu planejamento dentro daquele plansjamento a gente ja
coloca. Outra forma de vocé fazer, se vocé usa o video de gramatica. Vocé
vai dar uma aula sobre gramatica, vocé pode parando o filme, fazendo suas
explica¢bes, fazendo perguntas, pedindo exemplos, para ir diversificando,
nao deixa-lo s6 assistir, mas vocé também pode, por exemplo, no final, se
vocé decidiu no final, eles assistirem toda a fita, e vocé decidir toda a sua
atividade, vocé também pode. NO meu caso eu gosto de ir parando, porque
vocé vai curtindo, 4s vezes, eles questionam aiguma coisa...

3) A mesma fita serve para séries diferentes, ou s&o fitas especificas para
determinadas séries?

Tem alguns filmes que é aconselhavel para os alunos de 5° a 8? série. Tem

outras que s&o referentes mais as 5° séries.Mas os desenhos animados, os

alunos de 8% série gostam também, porque s&o filmes com personagens

engragados, tem uma quantidade de humor, mas cada, depende do filme,

se pode usar para 5° a 82 série.

4) e a linguagem, vocé acha que ela é apropriada ou as vezes tem
palavras complicadas, ou a prépria imagem néo é de facil compreensao
. para as criangas?
E, tem filmes que tem uma linguagem bem dificil para os alunos,
principalmente para os da 5% que estdo comegando, e alguns ainda nao
sabem ler, principalmente se vocé passa um filme legendado, geralmente
se usa o filme legendado quando vocé dé uma aula de inglés, ai o filme nao
pode ser em portugués, tem que ser em inglés. Entéio algumas palavras de
algumas frases para eles também & dificil até mesmo o portugués também,
tem linguagem que eles falam palavras dificeis que o aluno nunca vé, ele
nem sabe o que significa, ai teria que estar com o dicionario do lado, ou
entdo depois, mas ndo impede que vocé passe um filme assim, vocé pode
passar ai vocé anota as palavras dificeis que eles tem dificuldade e depois
na sala, vocé trabalhar o vocabuidrio com o usec do dicionario.

5) A estrutura que a escola oferece ao professor é suficiente para que
atender na questéo da nova tecnologia, do uso do video?

Ainda ndo, teria que ter mais. Nés temos fitas na parte de inglés, de

portugués nos temos fitas. Agora em matéria de filmes para passar nés néao

temos muito, 6 uma caréncia ainda. Nas outras 4reas, eu acho que tem

algumas fitas, tem histéria, ciéncias, geografia, tem umas fitas boas, com

conteldo que os professores podem usar. Mas eu acho que cada vez a
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escola tem que investir mais, porque cada vez vai mudando, cada dia vocé
v& novas filmes, novas tecnologias, novos tipos de materiais, novos filmes
que séo feitos como documentdrios, acho que teria que ter mais.

6) Vocé algum tipo de curso, atualizagéio sobre o uso das nhovas
tecnologias na sala de aula?

Ainda ndo, geralmente eu participo dos PCNs, e um no PCNs, que eu fago
de inglés, a minha coordenadora sempre traz inovagdes pra gente, afl entéao
por isso eu fico sempre em contato, porque ela traz o material e passa pra
gente. Tudo que & de novo, tudo que ela encontra, ela traz e discute, mostra
pra gente, até a questéo do filme, no nosso encontro, ela trouxe uma lista
de filmes aconselhados para a gente trabalhar com os alunos.

7) Quando vocé vai escolher a fita, geralmente vocé assiste com outra
pessoa, com o coordenador pedagégico, como & este processo?

N3o, eu assisto sozinha, porque eu trabalho portugués eu geralmente

assisto so.

8) Além da fita vocé leva para a aula outro material de suporte?

Levo, eu trago flashcards, até mesmo os préprios objetos, se eu trabalho na
aula de inglés tem turmas que vocé pode usar materiais do dia a dia. Entéo
vocé leva livros, flashcards, jogos, geralmente com as 8° series quando eu
trabalho verbos eu levo jogos em inglés, ai fago divido em grupos, e fago
jogos com eles para introduzir o assunto.

9) Vocé acha que o video facilitou a vida do professor de alguma forma?
Complementou, auxiliou ou ele as vezes é mais uma preocupacao para
o professor?

Um lado ele ajuda. Porque além de vocé explicar seu assunto na sala , vocé

passa pra ele e ele vai assimilar mais o que ele viu na sala de aula,vali

acompanhar no video. Mas por outro lado tem aqusla preocupagdo: vocé

precisa assistir ao video, precisa formular aquelas questées que vocé vai

trabalhar, né? Tem que pensar um pouquinho.

10)Tem que haver uma preparagéo para isso?

Sim, com certeza, porque se vocé ndo planejar, se vocé ndo tem um
objetivo do que vocé quer trabalhar com aquele video a sua aula n&o vai
funcionar. Agora néo impede que um dia vocé queira, sente que tem algum
problema na sua sala vocé queira passar um video educativo, vocé tem
toda a liberdade também. Acho que vocé ndo vai perder. Ai eu vou perder a
minha aula seu eu passar este filme. Acho que ndo, vocé vai desenvolver
no aluno que ele figue mais responsdvel, que ele adquira outros
conhecimentos, goste dele préprio. Aquela questéo quando vocé vai passar
um filme sobre a auto-estima para eles, ndo impede que vocé passe um
fime para as pessoas relaxarem também.

Entrevista 7: Evandro Janudrio José de Aratjo — Professor Histdria —
Escola C
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1) Fale um pouco sobre sua formagéo e por que escolheu o magisterio.
Bom, eu sou graduado em Historia, pds-graduado em Administragéo
Educacional, bacharel em Teologia e eu escothi magistéric inicialmente foi
por um acaso. Por um acaso. Mas com o decorrer do tempo eu gostei e
tornou-se quase como um vicio. Por outro lado tenho raizes, porque meus
irmaos, eu da familia sou 0 mais novo, todos sdo professores, minhas tias,
minhas primas, entdo eu sou de uma geragao de professores.

2) Por que o senhor usa video nas suas aulas?

Eu sou de acordo que ndo sé video, tem que usar computador, o
retroprojetor, e todo o material, toda a tecnologia do momento. Porque
estamos numa época que se o professor ndo procura usar os recursos que
tém, nés vamos ficar pra tras.

3) O senhor fez algum tipo de atualizagdo ou curso sobre o uso de
tecnologia na sala de aula?

N&o, eu estou fazendo agora capacitago de computadores, mas de inicio

eu uso a vivéncia, a pratica do dia-a-dia que exige que eu utilize.

4) Como o senhor faz a escolha das fitas que véo ser usadas, séo do
acervo da escola, do NTE, de locadoras, como é o processo de
escolha?

O processo é o seguinte. Eu escolho de acordo com a minha aula. Em regra

geral é assim. Eu procuroc no acervo da escola, eu procuro na locadora,

também eu sempre estou procurando gravar programas no sabado ou
domingo, professor é assim, sdbado ou domingo passa um documentario
eu gravo e trago.

5) Normalmente as fitas tém gto tempo de durago e como é a
procedimento de uso em sala de aula?

Geralmente eu ndo gosto de passar fita com mais de 40 minutos, © maximo

que eu uso € 40. Mas sempre é 20, 25, porque depois eu gosto de acordo

com a fita, eu gosto de trabaihar com eles um debate, um comentario, um

relatério. Eu antes preparo eles com relagéo a fita, porque eu mostro, fago

um paralelo entre o contelido e a fita que eles vao assistir.

6) O senhor acha que o aproveitamento é bom?

O aproveitamento é bom. De um modo geral é bom. Agora tem alguns que,
o tipo de aluno que sempre & inconformade com tudo. Mas de um modo
geral o aproveitamento é bom.

7) Normalmente quando o senhor percebe que o resultado néo esta sendo
tao suficiente gto o esperado, o senhor interrompe, suspende o uso
naquela semana?

Normalmente eu procuro rever onde ela estd errada, o que foi que deu

errado para eu refazer. Se eu vejo que a fita, &s vezes o assunto estd de

acordo, mas a fita ndo chama muito a atengéo do aluno.
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8) Isto é a questdo da linguagem, por exemplo?

A linguagem, o tipo de narragdo, quer dizer, tem narrador que da vontade
da gente dormir. E tem aqueles que ficam s6 falando, falando, mostra s¢
imagem do camarada falando, tipo de um professor ali falando, falando e
ndo mostra mais nada, ai os alunos eles véo dispersando.

9) Seria mais ou menos transferir do professor para o video?
Isso, justamente.

10)E ai ndo é interessante?
Néo é.

11) Quando o senhor traz o video, o senhor traz outro material de suporte?
Eu uso mais o préprio livro didatico deles, aquele conteldo que eu trabalho
de acordo com, ou o assuntos do momento, como por exemplo, autonomia
do Tocantins, aniversérios, entdo a gente usa as vezes um video extra para
um assunto do momento.

12) Hoje a estrutura que a escola oferece para o uso do video é boa,
relativa?

Olha ela é relativa, néo é tanto porque aqui mesmo n&o tem assim uma sala
de video apropriada, a gente tem que deslocar, levar para a sala de aula

12)Perde tempo?
Perde tempo ou levar para o patio, af fica um excesso de calor, e os alunos
com o decorrer do tempo eles se dispersam.

13)Desta forma, néo ha como atingir o objetivo como planejado?
100% néo.

14) O senhor costuma interromper a exibigéo da fita?

Algumas vezes eu paro, eu paro um pouco a fita, isto também depende do
nivel do aluno. Quando é 8¢ série , quando é 72, quando é 5% , e as vezes
eu deixo ele depois fazer o préprio comentario.

14)0 mesmo material serve para séries diferentes ou nao?
Serve, porque a gente utiliza mas sé que a forma depois de comentar, a
dindmica que é usada é que as vezes 6 diferente.

15)O senhor acha que pode, de aiguma forma, melhorar a sua relagdo com
o video na sala de aula? A forma como o senhor usa o video pode ser
melhorada?

Eu estou procurando cada vez mais aperfeigoar, procurando ver o que eu

fago. Ouvindo opinides dos préprios alunos para ver O que eu posso

melhorar.
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16)0 senhor costuma buscar orientagéo na coordenagéo pedagdgica com
relagéo ao uso de tecnologia?

Aqui ndo tem uma coordenagéo especifica para esta drea. Nao tem, entéo

eu procuro,eu leio, em outras escolas, eu também trabalho no Estadual de

Palmas, que realmente tem uma pessoa exclusiva para isso, eu gosto de

estar J4 conversando com ela, pedindo sugestdes. Mas aqui realmente néo

tem, na prefeitura ndo tem este cargo especifico para isso.

17)o senhor acha que o video dd mais resultado com alunos mais novos ou
com alunos mais velhos que podem entender melhor?

Olha, é relativo. Tanto de 52 a 32 ano do nivel médio eu vejo a mesma

coisa, o mesmo efeito.

18) Tem os que ficam atentos e os desatentos?

Sempre é assim. Especialmente os noturnos, os noturnos s&o os piores.
Quando fala que é video, eles dizem: ah, professor, vai dar sono, vou
dormir. Mas issc é natural, tem outros ndo que procuram saber se devem
levar cademo, se devem levar anotagdes, sempre gosto de deixar eles
livres, sem fazer anotagdes porque depois é que a gente vai comentar.
Porque quando a gente vai fazer anotagbes, eles perdem muito do video.
Eqto a gente t4 escrevendo td4 passando o roteiro, ndo conseguem
acompanhar. Nem escreve nem consegue captar a mensagem.

18)entéo o video, na sua opinido, ajuda o professor?

Ajuda, ajuda demais. Nds estamos procurando ver, a gente ja tem quatro
computadores al, procurando ver se estes meninos vai a partir de umas
duas ou trés semanas utilizar também computador, internet. Pra gente usar
toda a tecnologia. O que estiver disponivel para a educagao eu procuro
usar. Se ha alguma outra coisa eu procuro ver se da certo.



