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Lembre-se sempre de olhar
as coisas de uma outra maneira.
O mundo parecera diferente (...) Ouse ir buscar
nNovos campos.
Sociedade dos poetas mortos (trecho do filme)

Meu olhar transformou-se nos/pelos multiplos olhares
daqueles que, a sua maneira, estdo presentes neste trabalho.

O olhar carente de meus filhos causado pelas longas
auséncias ndo-compreendidas, mas também o olhar amoroso e
exigente de quem herda; desde cedo, ¢ ardor da luta com esperanga.

O olhar de admiragao e estimulo dos familiares tdo proximos
nesses momentos, & Helenice e a Gerson, pe¢as fundamentais na
construgao do ser inacabado que sou.

O olhar criterioso de alguém que ndo aposentou os seus
sonhos coletivos de uma sociedade/educagdo democratica e
igualitaria e sé foi (com)partiiha-los em outros lugares e com aqueles
que talvez perderam a esperanga de sonhar— Dra. Walderés Nunes
Loureiro que, com respeito e compreensdo, me estimulou nos

momentos de inseguranca e forneceu subsidios nos momentos de

dividas, deixando marcas em meu jeito de ser e me abrindo as



portas, n&o s6 no curso de mestrado, mas sobretudo dentro de mim.
Admiro-a como educadora, intelectual e pessoa.

O olhar de tantos que, acreditando ou ndo, constroem a
histéria da educaglo superior estadual em Goias— alunos,
professores, funcionérios— em especial, os egressos, sem 08 quais
ndo seriam possiveis outros olhares, diferentes e diferenciadores.

O olhar fortuite daqueles que espreitaram os momentos de
desestimulo e de desisténcia, aos quais devo o vigor que obtive para
aqui chegar, mas também o olhar de apoio e confianga dos colegas e
dos amigos que conguistei ao longo do curso de mestrado: alunos,
funcionarios, professores, co-autores dos episédios que tecem minha
histéria de vida na Faculdade de Educagéo da Universidade Federal
de Goias— Kaétia, Aurora, Angelina, Dulce, lideu, Mirza, Adao, lvone,
Marcos, Rosa, Cyslene.

O olhar encorajador dos professores DrValter Soares
Guimaraes e Dra. Mirza Seabra Toschi e Msc. Darcy Costa que com
notével capacidade de analise, com a candura de que s&o capazes as
almas transparentes e com a lucidez que caracteriza as boas
inteligéncias, brindaram-me com suas leituras para a qualificagao
deste trabalho, enriquecendo-0 com sugestdes precisas e preciosas.

Refletiram comigo e ampliaram a rede de partilhas intelectuais e



afetivas, propiciando que esta pesquisa fosse intensamente formativa,
do ponto de vista também pessoal.

O olhar de alguém que hoje se olha de outra maneira: ousou
ir buscar novos campos, mesmo pagando um pre¢o demasiado alto,
mas que em nenhum instante deixou de perceber o olhar do Deus
desconhecido, velando e permitindo que tudo contribuisse para o meu
bem.

O olhar repleto de amor e constdncia do Eleidson,
companheiro solidario e cujo ombro forte foi precioso em todos os
momentos, exigindo de mim o desafio do meu cotidiano e de meus
principios educacionais. Muitas vezes, motivada pela minha
fragilidade humana, tive intengcéo de parar e desistir, mas amparada
por vocé, lutando em sentido contrario e portando armas de amor,
incentivo e solicitude, concluo o tecer de cada fio que resultou neste
trabalho. Vocé foi presenga em soliddo, respeitou profundamente
minha maneira unica de ser. Sua companhia, seu sorriso, suas
palavras e até mesmo sua auséncia, foram expressdes de amor
profundo. Seu carinho, estimulo e compreensdo séo a alma dessa

vitéria, na qual ha muito de sua presenga.



O autor ao escrever se conecta com a angustia de achar que as
palavras que possui ndo consegue dar conta daquilo que quer dizer.
Vém a sua mente palavras velhas para nomear o novo.

E o novo esté ali, ainda estranho para ele mesmo, que é quem o esfa
gestando.

~ E o novo esta ali, ainda desconhecido para ele

mesmo, que o sabe.

Ainda mais forte que ele.

Mas quer e necessita nomeé-lo, para podé-lo conhecer.

Além disso, o olhar do Qutro, perguntando, pode persegui-lo, inibi-lo,
alenta-lo e dar-lhe coragem.

Inibi-0, quando o obriga a usar o velho,

como o Unico e o melhor possivel.

Persegue-o0 quando toma por velho o novo.

Alerta-0 e the da coragem, quando lhe permite

tomar emprestado as palavras velhas

para nomear 0 novo,

E entdo o autor se autoriza a escrever,

Que é nomear com palavras novas, 0 novo.

Alicia Fernandez
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ABSTRACT

The objective of this study — to test the majors and profession
of the certified teacher in the areas of Letters, History and Geography
administered in state institutions of higher learning in the period
understood between 1991 and 1998 - finds itself in the wider
problematic area of the expansion that occur in the non-metropolitan
part of higher education established in Brazil and, more specifically, in
the state of Goias in the last decades of the twentieth century, and
implies modifications in the activity of teachers’ majoring, questioned
by the most diverse sectors in it mentioned. The study was made in
survey methodology, with 1.486 participants from six state institutions
of higher learning, who filled an identification form and a self-applied
questionnaire. From those, eleven subjects participated on an open
interview which focused on majoring and the teaching profession.
With base in the presupposed that the majoring and teaching
profession is an initial and continuous process, which should answer
the challenges of daily academics, of contemporaneous and
technological advancement, the analysis data that witnessed the
importance of the initial teaching major, and also their limits in virtue of
the complexity of the majoring process which other related factors
must be considered as well as those evidently in this research: the
diversity/uniqueness of Faculties, the way of the curriculum’s
organization of certification, the instability of politics in the majoring of
professors, the teaching profession, the indicators of social, cultural
and economic accomplishments of the participants among others. In
the context of enlarging the access to higher education, when making
it possible to support another social class to participate in the
academic process, the quality of majoring is questioned. The quality
links the teaching democratization not only to the access to the
academics and management but also the competency to make it
possible to their subjects to be successful in the area of
majoring/learning and not to exclude them systematically in the job
market. Thus, years of euphoric expansion did not find resonance in
the certified teachers that manifested disillusion with the teaching



profession: from one side associated with the hard reality of the
teaching job and to the conditions to perform in the profession and
from the other side by the lack of incentives in the profession, which
causes a large number of the subjects to opt for other professions,
probably more attractive in the job market. In that way those
certifications need to be considered in the viewpoint of devaluation of
the teacher as a professional and the very education as a field of
knowledge, because the institutions of higher learning have not met a
major goal of expanding to non-metropolitan areas, which is the
placing of the youth in their home land.



INTRODUGAO

Ha que se distinguir a verdadeira e a falsa
impossibilidade. A verdadeira decorre de nossos
limites. A falsa decorre do Tabu e da Resignagéo.

Edgar Morin

Tecendo o tema...

Na escolha do titulo e das epigrafes estd um convite para um
percurso. Comego lembrando a urgéncia de construirmos uma ponte
de maos mlltiplas que leve experiéncias e necessidades, desejos e
vontades politicas a constituirem-se em conhecimentos e,
simultaneamente, tragam versées de pensamento elaborado para
fecundar as vivéncias educativas, potencializando escolhas mais
claras.

E tempo de enfrentar o descompasso e até mesmo o

antagonismo entre a produgdo académico-pedagdgica e a pratica
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escolar brasileira que faz que a problematica pesquisada e os
conhecimentos produzidos ndo cheguem vivos até a escola e que,
contrariamente aos seus objetivos acabem, muitas vezes, por se
traduzir em um tipo de emudecimento dos sujeitos escolares. A
urgéncia, tao ao estilo das politicas neoliberais, engessa os sujeitos
em um aqui e agora sem meméria e sem projeto.

Assim, mais do que um produto final do curso de mestrado
em Educagdo Brasileira, esse trabalho também €& resultado de
vivéncias e reflexdes no campo da educagéo e sobretudo na area da
formagéo de professores. E um trabalho elaborado de forma solitaria e
solidaria. Apesar de né&o ser a filosofia que o ilumina, & solitario pois o
trabalho do pesquisador requer a solid&o do pensar: “E a soliddo a
grande arma com a qual podem [os professores] continuar sendo
intelectuais(...) j&4 que o intelectual ndo é o ‘nds’, ele ndo espera o
apoio para avangar’ (Santos,1998, p.16). A solidariedade aconteceu
ao buscar outros pares que compartiihassem de sua efetivagéo.

Motivada pelo lugar que ocupo na atividade docente, como
professora em uma instituicdo estadual de ensino superior, que traz
em seu bojo a gama de limites e possibilidades na sua funcéo de
formar professores e instigada a des-velar os focos de anélise da

contextualizagéo da trajetoria de constituicdo/construcéo dos egressos
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nas instituicdes estaduais de ensino superior (lees) e fora delas,
enveredei por uma realidade que aponta a necessidade de refletir
sobre a tematica e potencializar a construgho de propostas
inovadoras, 0 que, ho entanto, nao é o propdsito final deste estudo.

O trabalho visa estudar os egressos dos cursos de
licenciatura, sua identidade, formagdo e exercicio profissional. A
producéo cientifica sobre o tema caracteriza-se por poucos estudos,
isolados e descontinuos, ndo constituindo area de sélida produgao
cientifica. Agravando a caréncia desse tipo de produg¢do no Brasil,
ocorre uma expansao acelerada do sistema de educagao superior e
projecbes governamentais indicam a presenga na educagao superior
em geral, de trés milhGes de alunos em 2004. Outro fato que tende a
ressaltar a importancia do tema em discusséo é a presenga, na
década de 1990, do olhar avaliativo do Estado e da sociedade civil
sobre a educacdo e sobre o desempenho dos formandos no Exame
Nacional de Cursos (ENC, o denominado Provao).

Segundo Loureiro et al. (1999, p. 10), “os egressos
constituem-se fonte importante para a investigagéo das motivagdes,
expectativas, percep¢des e motivos para o exercicio ou nao do
magistério para o qual foram formados”. Dai, o propésito deste estudo

— o perfil dos profissionais formados.
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Decorrente da problematica surgiram questdes que
permitiram o encaminhamento da investigagéo, tais como:

a) Quem sdo, quantos séo, onde estdo e o que fazem os

egressos em foco?

b) Que pensam os egressos desses cursos de licenciatura
acerca da profissdo para a qual foram preparados € de sua
formagdo nessas instituicbes? Qual o seu exercicio
profissional apés a sua formagao?

¢) Dadas as condigdes reais, que aspectos evidenciam um
determinado perfil de formagao nessas instituicbes? Como
ocorreu a formagao docente nos cursos das lees?

Dentre as mais relevantes fun¢bes da universidade publica
est4d a formacdo de professores, destacando sua responsabilidade
com a qualidade da educagdo basica. Movida pelo interesse em
aprimorar as agdes necessarias para atender a essa fungao, volto o
olhar e a escuta para aqueles que se constituem pablico-élvo dessa
formagéo e busco, em suas motivagdes, expectativas e percepgoes,
os motivos que os levaram a optarem ou nao pelo magistério.

A Universidade Estadual de Goias (UEG) tem mostrado sua
vocagao para formar professores, e a interiorizagdo do ensino superior

no estado de Goias, decorrente de politica governamental, que
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remonta & década de 1980, como se vera adiante, cumpriu papel
preponderante nessa vocagao.

Em um contexto em que as exigéncias quanto a atuacéo da
escola se renovam, implicando modificagbes na fungdo dos
professores, percebo dificuldades de preparagdo para uma profisséo
que busca reconhecimento social e que luta para ser elevada da
categoria de semi-profissdo (Enguita, 1991). Nesse sentido, mais
importante do que se preocupar em atender a exigéncia legal da
formacdo, é garantir alguns principios basicos para a estruturagéo

dessas licenciaturas.

A necessidade de reformular os cursos de licenciatura é
constatada, conforme a Proposta preliminar de reestruturagdo dos
cursos e remanejamento e diversificagcdo de vagas da Pro-Reitoria de

Graduagéo (UEG, 2001, p.4):

Faz-se necessdrio, portanto, uma revisdo estrutural e
organizacional, nos cursos da UEG, uma vez que o declinio
da demanda nas areas das licenciaturas prenuncia a
expansdo crescente das areas e recursos que a tecnologia
estd a criar (...) torna-se inadiavel a necessidade de
reestruturagdo dos cursos da Universidade Estadual de
Goids, visando a mudanga no perfl do sistema,
predominantemente vinculado a formagdo de professores

(..)

No entanto, tal reformulagdo ndo pode ser feita sem uma

avaliagdo do modo como estd ocorrendo a formagdo docente nos
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cursos € unidades que os ministram. A proposta desse estudo é
cooperar com essa avaliagdo, por meio do conhecimento de seus
egressos, de seu exercicio profissional, pensamento/expectativas a
respeito da profissdo para a qual foram preparados e de sua formacgéo
nas instituicbes estaduais de ensino superior, realizando para isso 0
resgate historico da formagao propiciada nessas instituicbes criadas
na década de 1980, compreendendo-as como fundamentais no
processo histérico-social de formag¢ao de professores no estado de
Goias.

Ha que se considerar que o aporte empirico-analitico dessa
pesquisa, a0 explicitar os principais tragos histéricos que
contextualizam uma determinada caminhada da educago superior
em Goids, evidencia inegavelmente que, na década de 80, ocorreu
grande rush expansionista, em termos quantitativos, superado apenas
pelo governo Marconi Perillo (ver tabela 1). Dal, analisar a formacgéo e
profissionalizacdo em um processo de expansdo como esse, fazendo
um recorte na sua fase mais aguda e nas iniciativas do poder publico
estadual que criou novas instituicbes de ensino superior, permite
sinalizar generalizagbes, nos limites possiveis, quanto as tendéncias

formativas ainda em curso na atual Universidade Estadual de Goias,
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haja vista que ainda hoje se mantém a estrutura basica dos cursos e

das faculdades.



Evolugiio da Educacdo Superior Estadual em Goias

QUADRO 1 - Cursos regulares e vagas por municipio anterior e posterior a
Universidade Estadual de Goias

28

MUNICIPIO ANTERIOR A UEG POS UEG ACRESCIMO
CURSOS | VAGAS | CURSOS | VAGAS | CURSOS | VAGAS
1. Andpolis 11 470 16 900 5 430

e

5. Formosa a4 6

6. Goianésia 2 80 3 120 1

7. Goiania 3 180 3 180 N -
8.Cid. De Goias 3 150 4 190 1 Ty

: 1 1
19. Morrinhos 4 200 6 2
20. Pires do Rio 3 120 4 160 1 40
21. Porangatu 4 200 8 260 4 60

| TOTAL

4230

| egenda:

B 1=cs com decreto de criagBo anterior 8 UEG, mas que n&o funcionavam.

B |ecs com decreto de criago posterior 3 UEG.
[ lees com decreto de criagdo anterior 4 UEG que funcionvam.

Fonte: Comissao de Credenciamento da UEG-2001.
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Em doze municipios, destacados em azul claro, havia lees
apenas com decreto de criagdo como faculdades isoladas antes da
criacdo da UEG. Em trés municipios, destacados em azul escuro,
foram criadas lees que compdéem a UEG em fase posterior a sua
criagdo. Os demais municipios j& possuiam lees funcionando como
faculdades isoladas.

Os gréaficos que se seguem possibilitam a visualizagéo da oferta de
cursos e vagas oferecidos em periodo anterior e posterior a UEG.
Nota-se uma crescente expansao da educagio superior estadual que,
por meio da incorporagdo das faculdades isoladas, absorveu tambem
suas singularidades histéricas originando a Universidade Estadual de
Goias. O significado dessa expansédo passa pelo dimensionamento de

sua fungéo primeira, que é a formagao docente.

& Area da educagio

B Outras dreas

Figura 1 - Cursos regulares de ensino superior existentes
anterlores e posteriores a criagio da Universidade Estadual de
Golas

Fonle: Propost Proliminar de Recstrutumagio dos Cursos © Remenegjaments ¢ Diversficagfic de Vagas -
ProReitorin de Graduagio/UEG - 2001,
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(1]
35% Anterior a UEG

M Posterior a UEG

65%

Figura 2 - Oferta de vagas dos cursos regulares de ensino
superior anteriores e posterlores & Universidade Estadual de
Golas

Fonte: Proposta Preliminar de Reestruturagdo dos Cursos e Remanejamento e Diversificagéo de
Vagas - Pro-Reitoria de Graduag@o/UEG - 2001.

23%

m Area da educagio |
M Qutras areas

T7%

Figura 3 - Concentragdo de cursos regulares na
area de educacéo na Universidade Estadual de
Goias - 2001.

Fonte; Proposta preliminar de recstruturaggo dos cursos e remanejamento ¢ diversificacio
de Vagns - Pro-Reitoria de Graduagio/UEG - 2001.
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A presente dissertacdo resulta, portanto, de pesquisa
realizada nesse contexto, marcado, de um lado, pela crescente
expansao e interiorizagdo do ensino superior estadual em Goias
vinculada, sobretudo, a cursos de formagao docente e, de outro, pelas
redefinigdes da formagéo de professores e pela desvalorizagéo social
da profisséo.

O tema propbe uma visibilidade ndo sé dos cursos de
licenciatura da Universidade Estadual de Goids como do préprio
processo desencadeado na década de 1980, referente a formacéo e

profissionalizagéo docente no estado de Goias.

Tecendo a metodologia...

A preocupacao basica, objeto deste estudo, é a de examinar
a formagao e profissionalizagao dos egressos dos cursos de
licenciatura oferecidos nas lees, no periodo de 1991 a 1998,
discutindo o papel que tais instituigbes cumprem ou podem
desempenhar na formacgao de professores no estado de Goias.

Baseia-se na defesa da necessidade de um delineamento
diferente para a profissdo docente e, portanto, da construgio de um

processo diferenciado de profissionalizagdo, mas também do
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reconhecimento da complexidade, dificuldades e perspectiva de longo
prazo dessa empreitada.

Busca entao cumprir os seguintes objetivos: a) contextualizar
a origem dessas lees; b) caracterizar as lees (localizagdo, cursos,
data de criagdo, nimero de licenciados por ano e por curso); ¢)
localizar os egressos para preenchimento de fichas e para montagem
de um banco de dados sobre a licenciatura, d) caracterizar os
egressos, detectando semelhangas e diferengas entre eles no que diz
respeito a origem social, formagéo escolar, género, universo cultural e
representagbes; e) discutir a formagéo e profissionalizagdo docente
dos egressos; f) verificar se 0s egressos exercem atividades na rede
estadual de ensino.

A periodizagdo (1991-1998) justifica-se por tratar-se do
periodo posterior a0 expansionismo ocorrido no ensino superior
goiano, o qual passa a colocar no mercado de trabalho centenas de
profissionais. A criagdo dos cursos de licenciatura € justificada, pelos
seus criadores, pela necessidade de suprir o déficit de professores
qualificados, sobretudo na rede estadual de ensino.

Se o primeiro recorte da-se no espago temporal de criagéo e
funcionamento dessas faculdades, 0 segundo ocorre nos cursos

pesquisados. O estudo concentra-se nos egressos dos cursos
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noturnos de licenciatura em Letras (Habilitagdo em Portugués/Inglés e
respectivas literaturas), Histéria e Geografia, comuns as lees no
periodo estudado.

Além disso, outros recortes tornaram-se necessarios, pois as
lees sdo bastante diferenciadas entre si; nem todas as instituigbes
foram criadas ao mesmo tempo e ho mesmo contexto expansionista
da década de 1980. Algumas foram implantadas e/ou instaladas antes
desse periodo, como é o caso da Universidade Estadual de Anapolis
(1961), da Escola Superior de Educagdo Fisica (ESEFEGO) em
Goiania (1963) e da Faculdade de Filosofia Cora Coralina em Goias
(1968). Nem todas tiveram egressos no periodo estudado, como € o
caso da Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras Celso Inocéncio
de Oliveira (FAESCI), em Pires do Rio, da Faculdade de Educagéo,
Ciéncias e Letras de Goianésia (FACILGO) e da Faculdade de
Educagéo, Ciéncias e Letras de Jussara (FECLJUS) porque sua
implantagéc de fato se deu posteriormente ao periodo estudado. A
Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras de Uruagu (FECLU)
ministrava, na época, apenas os cursos de Pedagogia e de Ciéncias
Contabeis.

O quadro 2 mostra as instituigdes pesquisadas.
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QUADRO 2 - Institui¢cdes estaduais de ensino superior que fazem parte da pesquisa

41 — Faculdade | n® 9650, de | Dec. n® 97082, |Ciénclias Fis. e Biol. (Lic. curta) — Aut. Dec. N® 91.346, de
de Educaclo, |17 dez. 21 nov. 1988 20 jun. 1996 — quarenta vagas notumo.
Ciéncias | 1984 Letrag — Rec. Port. n° 1773, de 22 dez. 1994 — sessenta
Letras de vagas diumo e noturno.
Geografia — Rec. Port. n° 1404, de 23 dez. 19586 -
(FECELP) cinqienta vagas diume e noturno.
Historia — Rec. Port. n® 710, de 26 jun 1997 - clnquenta,
vagas diumo e notumno.
2 - Faculdade | n® 9777, de | Dec. n® 94381, |Biologia — Rec. Porl.. N° 12227, de 05 dez. 1996 -~ 996 —~ 40
m 1335 sel | 27 maio 1987 vagas notumo.
Letras de Letras — Rec. Porl. N° 1782, de 22 dez. 1994 - 60 vagas
:':F“Emﬂ noturmo.
Geografia — Rec. Port. N* 1823, de 27 dez. 1994. 50 vagas
noturno.
Historia -~ Rec. Port. N® 1227, de 05 dez. 1996 50 vagas
noturno.
3 - Faculdade | n° 9777, de | Dec. n° 98958, | Cié@ncias (Lic. curta) — aut. Dec. n° 4894, de 14 mai. 1998 -
d.EII MIG 1385 set, | 15 fev. 1980 guarenta vagas noturno.
Letras ds Letras — Rec. Port. n® 937, de 29 jun. 1996 - sessenta
mm vagas noturno.
Geografia — Rec. Port. n° 469, de 15 mar, 1993 - cinqUenta
vagas noturno. '
Historia — Rec. Port. n® 183, de 09 fev. 1996 - cinglenta
vagas notumo.
4 — Faculdade | n° 9681, de | Dec, n® 98855, |Letras — Rec. Port. n® 1127, de 01 nov. 1996 — quarenta
de Eﬁmlo,. ?385 out. | 15 fev. 1990 vagas noturmo.
Letras de Geografia — Rec. Port. n° 1126, de 01 nov. 1996 - quarenta
(FECLITA) vagas noturno.
Historia - Rec. Port. n® 1107, de 01 nov. 1996 - guarenta
vagas noturno.
B — Faculdade | n° 9777, de | Dec. n° 98957, | Ciéncias (Lic. curta) — Rec. Port.. n° 1766, de 13 dez. 1996
d':" Mlo 11355 sot:{ 15 fev. 1990 — quarenta vagas noturno.
Letras P 7Y Letras — Rec. Port. n® 079, de 03 fev. 1994 — sessenta|
Quirinépolis vagas diurno e noturno.
(FECLIQ)

Geografia — Rec. Port. n® 1819, de 27 dez. 1994 -
cinglienta vagas notumo.
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Historia — Rec. Port, n° 1805 de 27 dez. 1994 - cinquenta
vagas notumo.

6 - Faculdade | n° 9777, de | Dec. n°2518, | Ciéncias (Lic. curta) — Rec. Port N° 252, de 27/02/97 =
de Educaglo, |10 set. | 29 out. 1985

Cidncias ol 1985 quarenta vagas noturno.

Letras ga Letras — Rec. Port. n® 609, de 09 mai. 1997 — sessenta
Morrinhos

vagas notumo.
(FECLEM)

Geografla — Rec. Port. n® 425, de 18 mar. 1997 - cinqUenta
vagas noturmo.
Historia — Rec. Port. n® 424, de 18 mar. 1997 - cinquenta

vagas noturmno.

Legenda:

Aut. : autarquia

Rec. : Reconhecimento
Port. : portaria

Fonte: Superintendéncia de Ensino Superior da Secretaria de Educagio e Cultura do Estado de Goids/1995.
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Mesmo reconhecendo que nenhuma técnica de pesquisa
satisfaz plenamente os ideais teéricos da investigagao cientifica, pois
cada uma representa um conjunto de compromissos entre o ideal € 0
possivel, optei pelo método de pesquisa de survey. Esse meétodo
facilita a abertura da ciéncia (Babbie, 1999), j& que pesquisa de
survey envolve a coleta e a quantificagdo de dados. Os dados
coletados tornam-se fonte permanente de informacgdes.

Tipicamente, surveys estudam uma amostra de uma
determinada populacdo, coletando dados sobre os individuos
pesquisados, para descrever e explicar a populagdo que representam.
Todavia, o formato basico do survey pode ser usado para um exame
mais abrangente de algum grupo, observando as inter-rela¢gdes entre
seus membros e sem apresentar-de forma panoramica ou
momentanea.

A pesquisa de survey tem uma fun¢éo pedagdgica, porque
nela as deficiéncias ficam mais claras do que em outros métodos de
pesquisa social, permitindo assim avaliagdes mais conscientes de
suas implicacdes.

Ha uma tendéncia a considerar a analise de dados de survey
como mais desafiadora e excitante do que o desenho do survey e a

coleta de dados. Durante a analise, comecei a ganhar entendimento
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do assunto estudado e pude compartilhar as descobertas, com outros
sujeitos interlocutores, de minhas duvidas, certezas, angustias e
alegrias que permearam o caminho da pesquisa; no entanto, a
engenhosidade do desenho do estudo requereu as mesmas
capacidades logicas de solucdo de problemas que a analise do
survey.

A pesquisa de survey refere-se a um tipo particular de
pesquisa social empirica e encerra muitos tipos: censos demograficos,
pesquisas de opinido publica, pesquisa de mercados, estudos
académicos sobre determinado tema, etc. Ha, provaveimente, razdes
diferentes para usar a pesquisa de survey, porém, trés objetivos
gerais permeiam todos esses interesses: descricdo, explicagao e
exploragdo. Um survey pode visar, e usualmente o faz, atingir mais de
um desses objetivos.

O valor cientifico Glitimo de um survey pode depender tanto
da maneira como o questionario & reproduzido quanto da imaginagao
na operacionalizacdo de conceitos/elaboragéo de instrumentos de
coleta de dados. Os resultados da pesquisa de survey sao o produto
de muitos passos, do teérico ao mundano, € uma fraqueza em

qualquer um deles ameaga o todo.
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Os surveys sao freqlientemente realizados para permitir
enunciados descritivos sobre alguma populagao, isto &, para descobrir
a distribuicdo de certos tragos e atributos. O survey amostral & um
veiculo escolhido para descobrir essa distribuigdo, opondo-se ao
estudo da populagio geral. A distribuicdo de tragos em uma amostra
cuidadosamente selecionada de uma populagdo maior pode ser
medida, e uma descricdo comparavel da populagdo maior pode ser
inferida com base na amostra. No presente estudo, a populagio total
de 4.923 egressos de 1991 a 1998 teve a amostragem de 30% por

ano, perfazendo o total de 1.486 egressos pesquisados (Tabela 2).
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O desenho da pesquisa de survey teve as seguintes
finalidades: descrever o egresso, explicando sob o0 contexto da
expansdo e interiorizagdo da década de 1980, a sua formagéo e
profissionalizagdo docente, explorando e suscitando novas
possibilidades de leitura tanto do contexto histérico quanto do
formativo.

Os instrumentos de coleta de dados foram as fichas de
identificagdo que continham informagdes bésicas que caracterizavam
inicialmente os pesquisados e 0s questionarios auto-administrados,
enviados pelo correio com correspondéncias de acompanhamento,
em numero de trés (a original e duas de acompanhamento, enviadas
no intervalo de duas a trés semanas), nas quais se solicitava a sua
resposta, a ser encaminhada por postagem no envelope de retorno
ou entregue pessoalmente na instituicio de origem. Realizou-se
também o survey por entrevista por telefone. Tais instrumentos foram
adaptados da pesquisa Egressos e formandos das licenciaturas da
UFG: 1987-1997. Goiédnia, FE-UFG, realizada por Loureiro et al.
(1999), por entender que eram apropriados aos objetivos da pesquisa.
Foram utilizados ainda surveys por entrevistas abertas com onze

egressos, tendo em vista a riqueza dos depoimentos nelas contidos.



41

Quatro semanas depois da primeira postagem
aproximadamente 40% dos questionarios retornaram; de duas a trés
semanas depois do primeiro acompanhamento, mais de 20% e, duas
semanas apos o Ultimo acompanhamento chegaram mais 10%. Tive o
cuidado de tabelar cuidadosamente as taxas de retorno para o survey
feito. Foram encaminhados 4.923 questionarios, sendo devolvidos
com respostas, 2.705 (565%). Dessa amostra de 2.705 questionéarios
foram selecionados 55%, correspondentes a 1.486 egressos. O
survey por telefone abrangeu 60% dos entrevistados (1.480), ou seja,
892 egressos.

Vale ressaltar que as dificuldades de acesso aos egressos
foram motivadas, em primeiro lugar pela auséncia, nas unidades
universitarias, de um registro académico completo, atualizado (na
época) e sistematizado. Com esta pesquisa, foram disponibilizados os
dados obtidos néo s6 para tais instituicbes mas para a propria
administragéo da UEG, a qual ja agiu com o objetivo de organizar uma
assessoria de assuntos académicos.

Em segundo lugar, quanto mais remoto o tempo estudado, |
torna-se mais dificil estabelecer o contato por telefone, tendo em vista
que 0 maior acessb aos servicos de telefonia por pessoas do interior

ocorreu somente na década de 1990.
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Em terceiro lugar, havia, ainda, a indisposi¢ao de alguns
egressos em responder os instrumentos de pesquisa, seja pelo teor
das questdes que exigia do respondente um revelar-se, seja pelo seu
desconhecimento que néo the permitia distinguir um trabalho cientifico
e sua importancia.

O questiondrio aplicado continha questdes abertas e
fechadas. E importante ressaltar a dificuldade de classificar as
respostas das questdes em aberto, sobretudo por apresentarem duas
ou mais idéias diferentes, mesclando mais de uma matriz teérica em
seu contelido. Dificilmente foi encontrada uma posi¢éo pura nessas
respostas. Elas se assemelhavam mais a um mosaico de idéias,
contendo diversas posicdes e se identificando com diferentes
abordagens tedricas. Por isso, ¢ trabalho de categorizagdo, procurei
perceber a idéia central da resposta e s6 entdo formar os diferentes
grupos de egressos.

Na perspectiva da analise de discurso, ndo ha liberdade e as
marcas que atestam a relagio entre ¢ sujeito e a linguagem, no texto,
ndo séo detectaveis, mecanica e empiricamente. Os mecanismos
enunciativos nao sao univocos nem auto-evidentes. Sao construgdes
discursivas com seus efeitos de carater ideologico. Conforme Orlandi,

As marcas sdo pistas (Ginsburg, 1980). N3o séo
encontradas diretamente. Para se atingi-las € preciso
teorizar. Além disso, a relacdo entre as marcas e o que elas
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significam é tao indireta quanto é indireta a relagdo do texto
com suas condigdes de produgdo. No dominio discursivo
ndo se pode, pois, tratar as marcas ao modo “positivista’,
como na linguagem. (1999, p.54)

O discurso nao tem como func¢ao constituir a “representagéo
fiel de uma realidade mas assegurar a permanéncia de uma certa
representagdo” (Vignaux, 1979, apud Orlandi, 1999, p.55). Por isso ha,
na génese de todo discurso, o projeto totalizante de um sujeito, que o
converte em autor. Essa busca do egresso como autor de seu
discurso norteou a pesquisa € deu sentido e forma a sua realidade.

Além de seguir as pistas das caracteristicas econdmicas,
sdcio-culturais e académicas dos egressos, ha alguns registros da voz
de varios deles, que podem evidenciar 0 que realmente fez sentido
para os personagens dessa histéria partilhada, no contexto de suas
préprias historias de formagéo. Essa néo era a intengdo original —
gravar seus depoimentos ~ no entanto, em minhas viagens em busca
dos dados, senti a necessidade de registrar integraimente algumas
falas o que enriqueceu a andlise. Para esses, percebi que os
instrumentos de coleta de dados elegidos anteriormente eram
insuficientes para conter o desabafo, a esperanga, as dlvidas, as

certezas de sua trajetéria de vida...
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Para efeito de andlise quantitativa, as respostas do
questionario socio-econdmico-cultural foram tabuladas e aparecem
neste trabalho em forma de figuras, tabelas e quadros’.

Cada momento empirico foi repensado no confronto com
outros e, com a reflexdo critica, novos caminhos de investigagao
foram tracados, que por sua vez, levaram ao reexame dos dados
empiricos e andlises feitas, ampliando sempre a compreenséo e o
ambito do conhecido.

Definido o problema, expresso ¢ plano de pesquisa, realizar
o estudo passou a constituir a grande dificuldade a ser enfrentada,
reconhecendo 0s constrangimentos que tém gerado nos
pesquisadores o acolhimento dessa interferéncia em instituigbes de
ensino, ainda que esta investigadora tenha uma histéria profissional
construida no interior de estabelecimentos como esses e mantenha
constante contato com todas as lees pesquisadas. Quando o objetivo
é a realizagdo de uma pesquisa surgem desconfianga e inseguranga
de alguns membros das instituiges, que rejeitam a infervengdo de um

profissional intruso no seu interior.

! posteriormente, pretendo realizar um interc&mbio indices entre esses dados, que, para este estudo, torna-
se dificil em razéo da extenséo final do trabalho e da riqueza das respostas obtidas.
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Tecendo o contexto tedrico, construindo conceitos...

Os estudos tedricos realizados durante o mestrado e as
interlocu¢des com professores e colegas possibilitaram-me a tessitura
do contexto tedrico dessa dissertacdo. As palavras de Saint-Exupéry
sdo elucidativas:

Cada um forga os outros a crescerem, talvez mesmo peio
ato de se oporem. E eu os constranjo & criagio. Se eles se
limitassem a receber de mim, tornar-se iam vazios. Mas sou
eu que recebo de todos eles. Ei-los assim enriquecidos, por
possuirem como express&o esse eu, que eles primeiro tanto
enriqueceram. (Saint-Exupéry, 1999, p.20)

Este trabalho traz um pouco do que aprendi com os outros,
mais especificamente com as leituras das referéncias tedricas, que
ttm me ajudado a identificar os processos de formagédo e
profissionalizagéo docente dos egressos das lees.

Cada capitulo traz uma narrativa e reflexao sobre um eixo
tematico, identificado como relevante do ponto de vista das condigbes
para o desvelamento da formagdo. Com base nesse eixo, explicito
algumas situa¢des do cotidiano que podem evidenciar oportunidades
formativas desses egressos.

A énfase & pessoa do professor e a0 seu fazer-se, a sua
histéria de vida, assim como a referéncia a sua identidade como um
processo, construido nessa histéria, conferem um status tedrico a

experiéncia e subjetividade, abrindo uma nova perspectiva para o
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entendimento da formagio. Novas perspectivas tedricas e
metodoiégicas estdo sendo desenvolvidas por pesquisadores,
fundamentando a articulagdo das dimensdes pessoais e profissionais
dos professores (N6voa, 1992), mostrando que eles séo inseparaveis,
a ponto de Névoa afirmar: “diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és e
vice-versa” (1995, p.29).

Busco fazer uma articulagéo de varias leituras que alicergam
meu projeto profissional: criar condigbes favoraveis para a formagéo
das pessoas de acordo com a sua perspectiva, e nao para serem
controladas por outros. Sublinho, nesse contexto, a importancia da
formacao dos professores em um Jocus privilegiado: a universidade.

Empreendo um esforgo de reflexao epistemolégica, tomando
por base certas dicotomias que dificultam a produgdo do
conhecimento ndo s6 no campo das ciéncias humanas mas tambéem
nas ciéncias da educagio: a separagéo rigida entre teoria e realidade
empirica, o que resulta na cbnstruc;éo de um corpus teérico hermético,
incapaz de colocar-se em relagéo, de forma dialética, com a pratica
concreta; a oposigdo entre objetivismo e subjetivismo em que as
estruturas séo entendidas como agentes histéricos autﬁnomos e 0S
individuos reduzidos a condigdo de participantes passivos no

processo de construgdo da realidade social no qual o individuo e
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concebido como se ele estivesse totalmente imune as influéncias da
realidade objetiva.

Em suma, as explicagbes dos fatos sociais que desprezam
inteiramente a possibilidade de participagdo do individuo na producao
desses fatos s8o tdo reducionistas quanto aquelas que,
transformando o individuo em agente social quase onipotente, negam
radicalmente o peso das influéncias estruturais na produgdo dos
fendmenos sociais.

Assim, muito mais importante e eficiente do que optar entre
essas alternativas monistas é buscar compreender as relagdes entre
os agentes e as estruturas que eles constroem e nas quais se
inserem. Para além da légica monista, surge a contribuicdo de Pierre
Bourdieu para a educag¢ao, o qual desenvolveu, com base sobretudo
nos conceitos de campo cientifico e habitus, por cerca de trinta anos,
uma abordagem teérica que se esforga por articular as dimensdes
objetiva e subjetiva no processo de produgédo dos fendmenos sociais.

A presenca do habitus € da posicdo ocupada no campo
como elementos estruturadores das categorias de percepgédo e de
apreciacdo empregadas pelos entrevistados esta constatada durante
a realizacdo da pesquisa. Porém, quero ressaltar exatamente o lugar

preciso e precioso do sujeito nesse processo, enfatizando a maneira
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pela qual assimilou, durante diferentes processos de socializagao,
determinados principios e valores e como o faz posicionar-se diante
do mundo, em razéo de uma racionalidade existente no individuo, que
se inspira no que ele vivenciou e que da espago, pois, a subjetividade.

Todavia, a dimens&o propriamente objetiva também se
manifestou no estudo realizado, tendo em vista que os informantes
deram provas, em diferentes depoimentos, de outras influéncias a que
estao submetidos e que provém da posi¢cdo que ocupam no campo da
formacgéo e profissionalizagio docente.

Distinguir, nas representagdes e nas agdes dos agentes, a
influéncia proveniente do habitus e aquela que emana da posigao
objetiva ocupada no campo representa um processo extremamente
delicado. Alias, tais influéncias podem reforgar-se mutuamente ou, ao
contrario, podem ser conflitantes, levando o agente, nesse (ltimo
caso, a dilemas de dificil resolucéo.

O tema formacgdo e profissionalizagdo docente impds-se
como uma necessidade, problematizado nas inumeras situagbes em
que era discutido: congressos nacionais, assessorias a secretarias
municipais de educagdo, cursos, semindrios de que participei.
Também contribuem para sua problemética, os diferentes

entendimentos sobre o conceito de formagio e profissionalizagao.
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Decidi, entdo, investigar os egressos das lees, para identificar néo
suas mazelas (de)formativas, ja amplamente apontadas em outros
estudos que tratam o tema mas o potencial formador, suas condigdes
profissionais e profissionalizantes. Impo6s-se aqui uma investigagao
tedrico-pratica, conceitual e histérico/documental que balizasse ©
cunho cientifico desse trabalho.

Colocando a formagdo docente como objeto desta
investigagéo, necessario se fez compreendé-la em suas vinculagbes
com a pratica social na sua historicidade. Apreender na
cotidianeidade a formagao e a atividade docente dos alunos egressos
supde nédo perder de vista a totalidade social, pois a escola, como
parte constitutiva da praxis social, representa no seu dia-a-dia as
contradigbes da sociedade na qual se localiza. Assim, um estudo da
formagao e da atividade docente cotidiana dos egressos envolveu o
exame das determinagdes sociais mais amplas, bem como da
organizagdo do trabalho nas escolas, as quais, todavia, ndo se
enconfram esmiugadas no corpus do trabalho, por questdes de tempo
e por que isto requereria uma amplitude comprometedora numa
dissertacdo de mestrado.

O debate sobre a formagio e profissionalizagdo docente

apresenta, ao longo das Ultimas décadas, uma crescente énfase a
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problematica das licenciaturas e surgem velhos/novos temas,
velhas/novas questbes que parecem apontar novos caminhos, tanto
para a formacgio de professores em geral como, especificamente,
para os cursos de licenciatura.

As modificagdes na concepgao da formagédo de professores
ocorridas desde a década de 1970, com énfase ao treinamento do
técnico em educacéo, passando pela década de 1980, quando se
observa a énfase & formacgéo do educador versus professor e nos
anos 90, quando existe um redirecionamento para a formagdo do
professor-pesquisador vao subsidiar a discussdo tedrica presente no
texto, mesmo nao-referenciadas de forma explicita. Nas agéncias
formadoras estudadas, os egressos foram percebidos (e entéo
formados) como meros transmissores de conhecimentos, neutros,
com a preocupagao com 0 seu aprimoramento técnico ou, entao,
como o agente politico compromissado com a transformagao social,
exercendo sua vocag¢do ao lado das camadas populares. Autores
como Pereira (2000), N6évoa (1996), Perrenoud (1995), Lidke (1994),
Arroyo (1985), Candau (1987), Catani, D. (1997) s&o os principais
interlocutores nessa caminhada e elucidam as questbes com as quais

me deparo, no seu percorrer. OQutros estdo referenciados ao longo da
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obra mas n&o sdo, por iss0 mesmo, menores na discussdo da
teméatica escolhida.

Se for verdade que a literatura internacional na dltima
década sobre a profissdo e profissionalizagdo docente ¢
extremamente estimulante em relagdo aos perigos que cercam o
controle politico do trabalho docente, com a conseqlente separagao
entre as atividades de concep¢do e execugdo, e as ideologias que
sustentam o principio da racionalidade técnica presente na definigéo
de profissédo docente, também & verdade que é necessario investir na
compreensdo dos varios sentidos atribuidos ao trabalho docente,
além de certas formulagbes que insistem em discutir se 0 magistério é
profissdo, ocupagdo semiprofissionalizada ou em vias de
profissionalizagdo (Névoa, 1998; Perrenoud, 1996).

As novas linhas de investigagdo sobre o professor
reconhecem, atualmente, que sua formagéo é fruto da combinacgéo da
vivéncia, advinda da participagdo em cursos oferecidos por
instituicdes especializadas, com experiéncias adquiridas no exercicio
profissional realizado nas escolas, da conveniéncia com colegas
profissionais, nas associagbes e entidades representativas e, até

mesmo, nas relagdes sociais mais amplas.
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Nesse sentido, a formagdo do professor passa a ser
entendida como reflexdo sobre as praticas concretas e a investigagao
de sua pratica como um recurso que gera conhecimento. Por isso, o
professor & agente ativo de seu préprio desenvolvimento e das
mudangas que se processam na escola.

Na discussdo presente, hd que se compatibilizar duas
dimensdes que se manifestam como inseparaveis na pratica docente:
a qualificagdo do professor e as condigbes concretas em que 0o
professor atua, confirmado pelas linhas de pesquisa mais recentes,
que, ao buscar compreender a atividade docente e propor alternativas
para a preparagido dos seus profissionais, apontam a inseparabilidade
entre a formagdo e 0 conjunto de questdes que, historicamente, tém
permeado o seu fazer educativo: salario, jornada, carreira, condigdes
de trabalho, curriculo, gestao, efc.

Pensando assim, a formagéo compde, com a carreira € a
jornada de trabalho, que por sua vez devem estar vinculadas a
remuneragdo, o0s elementos indispensaveis a formulagédo e a
implementagdo de uma politica de valorizagdo profissional que
contribua, tanto para o resgate das competéncias profissionais dos
educadores, como para a (re)construgdo da escola publica de

qualidade.
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A referéncia primeira é a idéia de que o professor constroi a
sua profissionalidade, mediante um processo continuo de formagéo e
de reflex&o sobre a proépria pratica.

A analise desenvolvida nessa dire¢do aponta dois aspectos
centrais para essa construgdo. O primeiro &€ que os professores
precisam ser detentores de um saber especifico, imprescindivel a sua
atuacéo, desenvolvido no interior da profissdo. O segundo & que o
trabalho docente precisa ser concebido e desenvolvido de modo
coletivo, inserido e orientado por um projeto educativo, capaz de
expressar os compromissos da escola, diante das necessidades
comunitarias e sociais.

O investimento na formagdo & um ponto de partida que
apresenta possibilidades de melhoria da profissionalidade e de um
significado diferente para a profissionalizagdo e o profissionalismo
docentes, bem como possibilidade para a ressignificagdo da sua
identidade profissional em um contexto prédigo em mudangas de
natureza variada.

Mesmo que a profissionalizagdo seja somente um aspecto a
ser investigado nesta pesquisa e nédo o seu foco central, € necessario

cuidado e parcimdnia nas expectativas quanto a resultados, tratando-
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se de tematica com tal complexidade, tanto na compreenséo, quanto
no processo de constituigio.

A tematica da identidade e, especificamente, da identidade
profissional, € complexa, nova, com significados diferentes para a
Psicologia, Sociologia e outras ciéncias.

Como o objetivo deste estudo é a caracterizagéo dos
egressos dos cursos de licenciatura das lees, parece-me interessante
ter presente na discusséo o aspecto de identidade para si, que os
cursos de formagao inicial contribuem para que 0s novos professores
desenvolvam ou fortalecam, e de identidade para os outros,
relacionada ao modo como a profiss@o é representada e explicada
socialmente, bem como as interdependéncias dos dois aspectos. Eo
desenvolvimento de convicgbes, ligadas a condigbes em relagdo a
profisséo.

Os aspectos mais visiveis do conceito de profissionalidade
docente constituem os requisitos profissionais da profissdo do
professor. Nesse sentido, o conceito de profissionalidade aproxima-se
mais de identidade para os outros, das maneiras mais externas e
objetivas como a profisséo é representada, distanciando-se um pouco
‘da identidade para si, da identificacdo com a profissdo, da adeséo

profissional.
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Cunha (1995, p.133) chama a aten¢do para o aspecto da
“subjetividade do professor inserida na pratica”. Os aspectos, os
tragos profissionais construidos em relagdo ao trabalho docente
caracterizam ou identificam profissionalmente o professor, o que nao
significa afirmar como séo identificados os professores.

Abordar a profissionalidade e a profissionalizagdo envolve
necessariamente a discussédo de temas interligados, como a questéao
da docéncia como profissdo (limites, equivocos, possibilidades e
constituicdo de entidade e estatuto de ética), proletarizagéo (perda de
controle da totalidade do seu trabalho; questbes de jornada,
condigbes e divisdo do trabalho, remuneragao); aufonomia e saberes
profissionais; profissionalizagdo, questbes de género, dentre outras.

O entendimento de profissdo, neste trabalho, é de uma
construcéo dindmica e histérica no mundo do trabalho, relacionada ao
poder exercido por grupos ligados as ocupagdes, que se fazem valer
como segmentos com saberes e cddigos de conduta por eles
estabelecidos.

Resumindo, a formagao profissional € um processo inicial e
continuado, que deve dar respostas aos desafios do cotidiano escolar,
da contemporaneidade e do avango tecnolégico. O professor € um

dos profissionais que tém maior necessidade de se manter atualizado,
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aliando 3 tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformar essa
necessidade em direito & fundamental para o alcance da sua
valorizagao profissional e desempenho em patamares de competéncia
exigidos pela sua prépria fungéo social.

A tese do profissionalismo docente baseia-se nos
pressupostos da discussdo sociologica acerca das profissdes. Cunha
(1999) sintetiza esses pressupostos acerca da profissdo: ter um
compromisso profissional significa competéncia técnica, discernimento
emocional, responsabilidade e capacidade para resolver problemas no
aAmbito de sua profissdo. O profissionalismo opbe aos procedimentos
improvisados e pouco eficientes.

Qutro argumento que a autor apresenta &€ que “o proprio
conceito de profisséo, que é a posse de um saber especifico que a
distingue no mundo do trabalho” (Cunha, 1999, p.131). Nesse sentido,
chama a atengéo para a complexidade de definir o saber préprio da
profissdo do professor, pois essa compreenséo esta condicionada ao
referencial da fungéo docente. Essa constatagdo leva a idéia da
fragilidade do magistério como profissdo, tendo em vista a pouca base
epistemolégica que a estrutura, se comparada a outras profissdes,
que se organizam muito mais pela légica da funcionalidade

pragmética. A docéncia revela uma condig¢do vinculada ao aspecto
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valorativo @ a um projeto politico-social, que pode determinar
variagbes na definicio profissional. Além disso, como a educagéo é
uma pratica social, o exercicio da profissdo docente estara sempre
circunstanciado a um tempo e a um lugar, em desafio constante de
reconfiguracdo de suas proprias especialidades (Cunha, 1999).

A proposta de profissionalizagdo docente tem contribuido
para enfrentar os problemas causados pela perda de status e de
salario, pela deterioragdo das condiges de trabalho dos professores
e pela necessidade de melhorar a qualidade do ensino.

A realidade vivida pelos professores brasileiros, em 2002,
exige ir além desse debate. O magistério configurou-se, no Brasi,
como uma ocupacdo que demandava uma formagdo intelectual
especifica, & qual poucos tinham acesso, 0 que consagrou como
ocupacdo de classe média (Hypdlito, 1999), embora vivendo
oscilagbes, em razdo de circunstancias histéricas especiais. Com a
feminizagdo da profisséo, a expansio da escolarizagado, a abertura de
outras opgles profissionais as mulheres de classe média e a
presenca de politicas educacionais autoritarias e centralizadoras, 0
magistério passou a acumular muito mais perdas no campo
profissional do que sucessos, na preservagéo do status anteriormente

ocupado. E inegével, portanto, que, desde 1980, o professorado tem
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atravessado um processo que, em muitos aspectos, assemelha-se ao
da proletarizagéo, vivendo situagbes menos confortaveis que no
passado, quanto a situag@o econdmica, a formagéo, ao controle sobre
o seu ftrabalho, as condicbes em que o realiza e ao seu
reconhecimento social como profissional. Mas a tbnica desse
processo esta, sem dlvida, em um aprofundamento da pauperizagéo
desses profissionais e das condicdes em que desenvolvem sua
pratica educativa.

Tecendo as informagdes coletadas e as leituras realizadas
vislumbra-se uma realidade. As questdes de pesquisa e as categorias
descritivas derivadas da literatura consultada, constituidas por
formagéo sécio-econbmica e cultural, formagdo e profissionalizagdo
docente, relagéo teoria e préatica pedagdgica, direcionaram a analise
das informagbes.

A textura das informagbes coletadas foi inicialmente
considerada ao mesmo tempo que desvelavam mensagens implicitas,
contraditérias, silenciadas, para, entao, proceder ao estabelecimento
de conexbes entre elas. A tessitura do trabalho buscava atingir a
concretude, totalidade como produgdo coletiva, em que as lacunas
apontadas pelas sinteses precarias, como afirma Lane (1986), s&o téo

fundamentais quanto os conhecimentos desenvolvidos.
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A compilagdo dos dados coletados e analisados, entlo,
aparece distribuida em quatro capitulos especificos. O primeiro
capitulo discute a expansao e a interiorizagdo do ensino superior em
Goias na década de 1980, como categoria basica para compreender o
fendmeno da criagdo desarraigada das instituicbes de ensino superior
estaduais e como esse fendmeno se reflete na politica de formacéo e
profissionalizagao docente no estado.

No segundo capitulo, a analise e a discussao dos dados,
articulados a leitura exaustiva do referencial tebrico, propiciou o
(des)ocultamento das instituigbes pesquisadas e evidenciam a sua
condicdo de agéncias formadoras, 8 mercé de decisbes politicas e
que afetam sobremaneira a organiza¢gdo do seu cotidiano. Revela,
ainda os egressos, sujeitos-objeto do estudo, com seu perfil politico-
cultural e sécio-econdmico, sua histéria escolar, sua formagéo.

O terceiro capitulo apresenta a passagem de alunos a
(nao)trabalhadores, o fazer-se professor dos egressos estudados.

No quarto capitulo, as considerages finais constituem-se de
reflexdes sobre a (des)profissionalizagdo docente e sua contribuigao
para a formulagao de propostas de formagao nas lees.

O trabalho, concluido, ndo mais me pertence... Pertence a

todos que se identificam com este ch&o. O conhecimento da formagéo
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e da profissionalizagao docente é o meu maior desafio, pois todos que
lidam com educagao/educagdes ndo se bastam. Os primeiros passos
podem demonstrar o vigor das sementes que arrebentaro em fartas
colheitas.

Na esteira de tudo o que escrevi, movimenta o desejo de
interlocutores do respeito ao diferente, na construgéo, socializagao,
reelaboracdo e produgdo de um conhecimento comprometido em
transformar-se em conduta humana, ética e cidada, que urge se
desenvolva no interior de uma universidade que ja nasceu, como se
verd a seguir, diferente e diferenciadora. Lembra Saint-Exupéry

(1998): “Se sou diferente de ti, longe de te lesar, te aumento”.



CAPITULO |

Expansao e interiorizagiao do ensino superior
estadual — os tempos de euforia’

‘Hoje” & para alguém vinte anos; para outros,
quarenta; para outros, sessenta... Todos somos
contemporéneos, vivemos em um mesmo tempo
e atmosfera — e um mesmo mundo -, mas
contribuimos para formé-los de modo diferente.

Ortega y Gasset

Para a efetivagéo dessa analise, adota-se a premissa de que
€ necessario articular o estudo dos egressos a singularidade da
politica de expansao e interioriza¢do do ensino superior no estado de
Goias e a conformagéo adotada pelo Estado brasileiro. As politicas

expansionistas efetivadas na criagdo de instituicbes isoladas de

? Dourado (2000) utiliza este termo para designar o caréter aparentemente desordenado do processo de interiorizagiio no
Estado , que reafirma ¢ ratifica a identidade desse processo como de consolidagdo privatista.
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ensino superior vinculadas ao poder estatal, situam-se no processo
global das politicas educacionais em curso no pais e nao séo, por
isso, autdbnomas, guardadas as suas particularidades histéricas.

A educagdo ndo constitui algo exterior ou justaposto as
questdes econdmico-politicas, pelo contrario, é parte, € dimensao
integrante desse projeto maior. Nessa perspectiva, a educagao e o
ensino superior ndo séo isolados desse quadro e a década de 1980
foi marcada por algumas conquistas politico-institucionais.

A crise econdmica, financeira, politica, social e moral foi
gerada, historicamente, em um quadro de dependéncia estrutural em
que as particularidades conjunturais expressam apenas parte da
complexidade da situagdo. E também uma heranga histérica de um
periodo militarista, em que as solugbes implementadas aprofundaram
os problemas do pais e da vida de milhdes de brasileiros.

Desde a segunda metade da década de 1970, existe uma
reorganizagdo politica que se manifestara com vigor nos anos 80 e
que n&o se refere apenas a sociedade civil, que realizou grandes
manifestagbes e movimentos de massa, as elei¢des diretas para
governadores em 1982, a grande campanha das Diretas Ja para
Presidente da Republica, em 1984, a eleicdo de Tancredo Neves por

intermédio do Colégio Eleitoral, derrotando o candidato dos militares e



63

setores mais conservadores, Paulo Maluf (1984); a eleicdo para
governadores em 1982, quando iris Rezende Machado foi eleito em
Goias e implementou a interiorizagdo do ensino superior no estado; a
eleicdo direta para prefeitos das capitais (1985); a nova eleigdo de
Governadores e delegados constituintes (1986); o final da década
(1989), com a eleicdo direta para Presidente da Republica, cujo
candidato, sob o lema de construir um Brasil novo e moderno, sair do
Terceiro Mundo e entrar no primeiro, constituindo o govemo dos
descamisados e cagador de marajas, elegeu-se no segundo turno.

Nesse momento histérico, houve também uma rearticulacéo
das elites dominantes, com a formacgao de novas hegemonias que irdo
se expressar claramente nos anos subseqlentes. A passagem do
regime militar implantado no Brasil, apés 1964 para um regime
democratico, ndo se fez com uma ruptura mais radical, mas pela
unificagdo e reunificagido de forgas politicas diferenciadas, o que
comprometeu sobremaneira as expectativas do povo brasileiro na
euforia pela construgéo de uma nova sociedade.

Segundo Canesin (1993, p. 32),

O Estado de Goias integrou-se nestas Ulltimas décadas, na
Ibgica dessas transformagbes da sociedade brasileira pela
especificidade tipica das economias agrarias dependentes —
ou seja, pela incorporagdo de extensas areas de terras e
expanséio da pecuarizagdo, na forma de modernizagio
imposta pelo padrdo de desenvolvimento capitalista em
curso.



64

Tais especificidades repercutiram na estrutura produtiva ou
no espaco da distribuicdo da forga de trabalho, no fluxo migratério, na
expansao urbana e na qualidade dos servigos prestados a populagao,
cujas transforma¢bes podem ser visualizadas nos indicadores
estatisticos do periodo.

Os dados referentes ao estado de Goias, por exemplo, dao
conta da tendéncia acentuada & urbanizagdo, com acelerado
crescimento das cidades e o concomitante esvaziamento do campo.
Em 1960, 70% dos goianos viviam no campo; em 1970 o percentual
caiu para 58% e, em 1986, a populagéo rural & estimada em 30% da
populagéo do estado. A taxa de urbanizagdo no periodo de 1980/1986
passou de 62,22% para 69,24%.

O crescimento da populagéo urbana ocorreu em diferentes
regibes, de forma generalizada. A Regidao Norte do estado de Goias
registrou um aumento de 128% da populagdo urbana e 11% da
populagéo rural ao passo que, no Sul as cidades cresceram mais de
89% e 0 campo teve uma baixa populacional de 77%.

Em 1980, 62,5% da populagdo estavam localizados em 22
cidades do Estado e pouco mais de.um quarto concentrava-se em

duas cidades: Goiania e Anapolis (IBGE, 1993).



65

Esses dados sdo importantes, uma vez que apontam a
realidade, goiana marcada tradicionalmente pela predominancia da
economia agraria e a que passa a expressar a presencga, nas cidades,
de um significativo nimero de migrantes, sem condigdes de acesso a
empregos e bens sociais € que nao exercem condignamente sua
cidadania social e politica.

A estrutura produtiva da economia goiana tem passado por
inimeras transformagbes nas Gltimas décadas (1980-2000). No setor
primario, a pecuarizagdo tem crescido em detrimento da agricultura
nao-mecanizada; a propriedade fundiaria concentra-se em detrimento
da pequena propriedade e os setores secundario e terciario
expandem-se e, com eles, a divisdo social do trabalho nas esferas da
circulagdo, distribuigcdo e consumo, em um quadro de agravamento da
estrutura de distribui¢do de renda.

As alteragbes da estrutura produtiva ocorreram
simultaneamente a tefceirizagéo da economia e ao fendmeno da
urbanizagdo do estado de Goias. Na realidade, verifica-se que se
urbanizou um pequeno numero de grandes cidades goianas,
marcadas por expansao, também, das caréncias dos servigos béasicos

prestados a populagao (escolas, salide, habitagao, etc.).
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No contexto de mudangas marcadas pelas alteragdes da
estrutura produtiva, pelo fluxo migratério intenso e pela expanséo
urbana desordenada, "o Estado transformou-se em um sistema
complexo de prestagdo de servigos” (Canesin, 1993), em virtude das
pressbes provenientes das demandas postas por diferentes
segmentos sociais, tornando-se produtor de bens e servigos.

Assim, o Estado foi levado a ampliar suas fun¢gdes na area
da satde, comunicacdo, educacgdo, etc., em cujo cenario ocorre a
expanséao euférica do ensino superior.

Em Goids, a reconquista das eleicbes diretas para
governadores em 1982 significou um marco politico importante pois
demarcou o periodo em que se iniciou 0 processo de democratizacio
do aparelho de Estado e da sociedade.

Nas eleicbes de 1982, a vitéria do governador lris Rezende
Machado expressou, de um lado, o desejo por mudangas, por
liberdades democraticas; de outro, o retorno/continuidade de uma
heranca politica, acumulada desde sua experiéncia como prefeito de
Goiania, no inicio da década de 1960, quando foi cassado pela
ditadura militar.

Sua candidatura aglutinou espectro de forgas e partidos

politicos como o Partido do Movimento Democratico Brasileiro, Partido
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Democratico Trabalhista (PDT), Partido Comunista do Brasil (PC do
B), Partido Comunista Brasileiro (PCB), dentre outros, possibilitando
torna-la ampla, expressando uma determinada concepg¢éo de unidade
politica, colocada como exigéncia dos setores e partidos de oposi¢ao.
Consolidou-se como uma candidatura oposicionista ao continuismo
dos candidatos articulados ao Planalto e as elites conservadoras
goianas.

Sob o slogan o povo no poder, circundado por um arco-iris,
sua candidatura sintonizou-se com a populagéo goiana, esperangosa
por mudangas.

Trata-se de um politico do tipo tradicional, populista,
carismatico, possuidor de um discurso bem organizado e envolvente.
Firmou-se nacionalmente pelas experiéncias dos mutirbes como o das
Mil casas em um dia, como ocorreu na Vila Mutirdo, em Goiania-GO,
e pela construgédo de milhares de quildmetros de asfalto. As acdes
populistas de seu governo transformaram-se em manchetes nos
veiculos de comunicagéo.

Como politico, suas agbes foram marcadas pelo
autoritarismo e pelo distanciamento das reivindicagbes dos
movimentos sociais, embora tivesse prometido desenvolver os

mecanismos de participacao popular, uma bandeira prioritaria do
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PMDB, quando se apresentava como partido oposicionista. Perseguiu
o funcionalismo publico, néo resgatou a qualidade da escola pablica,
nao promoveu a reforma agraria como se propusera a fazer.

Na década de 1980, o processo de redefinigdo politica em
Goias acenou com politicas educacionais de expans&o do ensino
superior, as quais se ligaram fundamentalmente aos discursos de
defesa do desenvolvimento regional e a necessidade de interiorizagao
desse nivel de ensino, assumindo um carater ambiguo e complexo
tendo em vista que vérias iniciativas eram implementadas sob a
aparente expansao publica.

A pressao politica do saber local sobrepds-se aos
argumentos técnicos, aos planejamentos estratégicos, as politicas
indutoras e ocorreu, nesse periodo, um boom expansionista do ensino
superior publico estado de Goias, representado sobretudo pelas
autarquias estaduais (Baldino, 1991).

A despeito das a¢des de implementacdo do regime juridico
fundacional municipal, discutida por Dourado (2001, p.57), em que
“presenciaram-se iniciativas de natureza publica, mas de carater
privado”, é mister buscar, nos desdobramentos e nas raizes histéricas
do Estado brasileiro, as particularidades e vinculos estabelecidos com

a realidade das experiéncias de expanséo € interiorizagdo do ensino
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superior estadual. Apesar de a entdo Delegacia do MEC em Goias,
nos seminarios sobre a expanséo do ensino superior no estado de
Goiads (em 1986 e em 1987), manifestar que o governo estadual néo
conseguiu satisfazer plenamente as exigéncias do ensino de primeiro
e segundo graus no periodo estudado, constata-se aumento
vertiginoso das faculdades estaduais, alavancado por mudangas
econdmicas implementadas na década de 1980, as quais provocaram
alteracgdes significativas na configuragéo do Estado brasileiro.

Em um contexto em que a énfase & desregulagio da
economia e a privatizagao do patrimbnio publico aumenta as taxas de
desemprego estrutural e fragiliza o Estado, e o sistema tributario
dificulta a implementagdo de politicas sociais, os dados apontam o
estado de Goias como beneficiado pela reforma tributaria promovida
com a promulgacdo da Constituigédo Federal (1988), o que lhe permitiu
implementar politicas setoriais, aliadas a politicas de incentivos fiscais
e financeiros de desenvolvimento regional. Além do que, ©
crescimento populacional verificado no estado de Goias,
caracteristicamente urbano, constitui recurso  argumentativo
importante para legitimar as politicas expansionistas.

O desenvolvimento econdmico e tecnolégico no estado de

Goias acarretou mudangas na estrutura de emprego € nas relagdes
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de producdo, que passaram a exigir novos padrées de qualificagéo
para o trabalho, justificando as politicas de expans&o e interiorizacéo
de servicos, com destaque para os servigos educacionais, sobretudo
os de ensino superior, considerados mola propulsora da
modernizagao e progresso.

Contudo, os indicadores de crescimento populacional e
econdmico ocultam as desigualdades sociais extremadas,
caracteristica inerente a ordem social capitalista. As reformas
estruturais realizadas nao criaram mecanismos significativos de
inclusdo social. Varios segmentos sociais, na época, nao tiveram

melhoria das condigdes de vida.

A politica expansionista efetivada em Goias

A expansdo do ensino superior em Goidas, como,
manifestagio ocorrida na década de 1980, na realidade, efetivou-se
apés 1983, em um amplo processo de interiorizac&o de instituicbes
isoladas. Varias foram as iniciativas e naturezas das medidas

desdobradas nessa expansao.

Houve iniciativas do poder publico estadual — durante trés
governos diferentes: o de Ary' Ribeiro Valaddo (1979-1983), Iris

Rezende Machado (1983-1987) e Henrique Santillo (1987-1991), com
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a criagéo e instalagdo de autarquias de ensino superior, sob a forma
de faculdades de educacgdo, ciéncias e letras em cidades mais
populosas e significativas do ponto de vista econdmico, social e

nolitico.

O poder publico municipal (prefeitos e cAmaras municipais) —
criaram fundagbées municipais de ensino superior e instalaram

faculdades a elas jurisdicionadas;

A iniciativa privada promoveu a criagdo e a instalagao de
instituicdes de ensino superior, de fins lucrativos, em niveis

extraordinarios.

Os dados do Anudrio Estatistico do Brasil, de 1992/1993
(IBGE, 1993) nos oferecem elementos reveladores da expansao e
interiorizagdo do ensino superior no Estado de Goias na década de
1980. Até 1979, o estado contava com duas universidades, a
Universidade Federal de Goias e a Universidade Catélica de Goiés e
com nove estabelecimentos de ensino superior isolados (cinco
privados, trés estaduais € um municipal).

Ja o final da década de 1980 apresentou um aumento
crescente em todas as esferas de dependéncia administrativa.
Segundo o Anuario Estatistico dq Estadq de Goias de 1992, o estado

de Goias dispunha, em 1991, de 31 instituigbes de ensino superior,
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trés universidades, nove autarquias estaduais, onze faculdades
municipais e nove instituicbes isoladas de ensino superior privadas.
Nas ac¢bes expansionistas do ensino superior, 0 governo estadual
caracterizou-se como mais ousado, no periodo 1983-1987, durante o
governo de fris Rezende Machado, conforme revelém 0s quadros 4, 5

e 6 apresentados a seguir:
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QUADRO 3 - InstituicGes de ensino superior implantadas pelo Poder Piblico Estadual
{Autaraniag). na década de 1980 em Goisds.

Faculdade de Educagao

Ciéncias e Letras de

Porangatu 60 |Dec. 91. 346, de 20 jun.1985
Letras-Port./Inglés 50 |Dec. 91.346, de 20 jun.1985
Histéria 50 |Dec. 91.346, de 20 jun.1985
Geografia 40 Dec. 91.346, de 20 jun.1985
Ciéncias (LC)

Faculdade de Educagio
Ciéncias e Letras de

Araguaina* 60 Dec. 91.507, de 5 ago.1985
Letras-Port./inglés 50 Dec. 91.507, de 5 ago.1985
| Historia 50 Dec. 91.507, de 5 ago.1985
| Geografia 40 Dec. 91,597, de 5 ago.1985
| Ciéncias (LC)

Faculdade de Fllosofia do

Norte |

Goiano - Porto Nacional* | 60 Dec. 91.365, de 21 jun.1985
Letras-Port./Inglés 50 Dec. 91.365, de 21 jun.1985
Histéria 50 Dec. 91.365, de 21 jun.1985
Geografia 40 Dec. 91.365, de 21 jun.1985
Ciéncias (LC) B ey
Faculdade de Filosofia Cora

Coralina, Goias

Histéria 50 Dec. 97. 082, de 21nov.1988
Geografia 50 Dec. 91.082, de 21 nov.1988

Faculdade de Ciéncias
Econdmicas de Anapolis/

FACEA
Universidade Estadual de
Anéapolis [
Histérnia 50 Dec. 94.209, de 10 abr. 1987
| Geografia 50 Dec. 84209, de 10 abr.1987
Ciéncias —Biologia 40 Dec. 94.209, de 10 abr.1987
Quimica 40 Dec. 94.209, de 10 abr.1987
Letras-Port./Inglés 60 Dec. 94.209, de 10 abr.1987
Ciéncias Contabeis 50 Dec. 91.261, de 22 mai.1985
Administracao 50 Dec. 91.346, de 22 mai.1985
Faculdade de Educacgio,
Ciéncias e Letras limosa
Saad '
Fayad Formosa 60 Dec. 94.381, de 27 mai.1987
Letras-Port./Inglés 50 Dec. 94.381, de 27 mai.1987
Histéria 50 Dec. 94.381, de 27 mai.1987
Geografia 40 Dec. 94.381, de 27-5-87
| Ciéncias (LC) | |

Fonte: Superintendéncia de Ensino de 3° Graw/SE. 1995.
LC = Licenciatura curta
(*) A partir de 1988, passaram a pertencer ao estado do Tocantins.
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Continuagdo

Ciéncias e Letras Golanésia
Letras-Port./Inglés

| Historia

I

Faculdade de Educacéo,

Clénclas e Letras de

Quirinépolis 60 Dec. 98.957, de 15 fev.1990
Letras-Port./Ingiés 50 Dec. 98.957, de 15 fev.1990
Histéria 50 Dec. 98.957, de 15 fev.1990
Geografia 40 Dec. 98.957, de 15 fev.1990
Ciéncias (LC) e
Faculdade de Educacdo,

Ciéncias e Letras de

Morrinhos 60 Dec. 98.956, de 15 fev.1990
Letras-Port./Inglés 50 Dec. 98.956, de 15 fev.1990 ||
Histéria 50 Dec. 98.956, de 15 fev.1990
Geografia 40 Dec. 98.956, de 15 fev.1990
Ciéncias (LC)

Faculdade de Educacio,

Ciéncias e Letras de

Rapuranga 60 Dec. 98.955, de 15 fev.1990
Letras-Port./Inglés 50 Dec. 98.955, de 15 fev.1990 |
Geografia

Faculdade de Educacéo,

Ciéncias e Letras de Ipora

Letras-Port./Inglés 60 Dec. 98.558, de 15 fev.1990
Histdria 50 Dec. 98.558, de 15 fev.1990
Geografia 50 Dec. 98.558, de 15 fev.1990
Ciéncias {L.C} 40 Dec. 98.558, de 15 fev.1990
Faculdade de Educacéo,

Sem ato de autorizagéo
Sem ato de autorizagdo

Fonte: Superintendéncia de Ensino de 3° Graw/SE. 1995.
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Dessa forma, a partir de 1983, cada cidade considerada pélo
de desenvolvimento regional passou a contar com uma faculdade,
sobretudo nas regides Sul, Sudeste, Sudoeste e do Mato Grosso

Goiano, conforme demonstram mapas do estado de Goias (mapas 1 e

2).
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Vale ressaltar o enraizamento dessas instituigbes nas
regibes goianas. Podem ser diversos os critérios para o
estabelecimento de regides em uma dada por¢éo do territdrio. Serdo
utilizados aqui alguns aspectos sécio-econdmicos do estado de Goias,
na perspectiva de poder vislumbrar a correlagdo desses aspectos com
0 ensino de graduagéo ministrado nas lees. Outros parametros devem
ser incluidos na correlagéo (cultura, meio-ambiente, por exemplo),
entretanto, as atividades exercidas pela populagido e as buscas pelas
condi¢gdes de vida cada vez melhores s&o pertinentes e relevantes ao
processo de desenvolvimento do ensino. Também, a correlagdo
politica néo deve ser olvidada, pois representa fator determinante
para a abertura de cursos e de faculdades na época.

Nesse sentido, Estevam (1998) aponta sete regides distintas
no estado de Goids, considerando os aspectos sécio-econémicos: o
Sudeste Goiano, o Sul de Goias, o Sudoeste Goiano, 0 Mato Grosso
Goiano, o Entorno de Brasilia, o Noroeste Goiano e o Norte/Nordeste
de Goids. Todas as faculdades estaduais existentes no periodo
estudado distribuiam-se por essas regides, concentrando-se mais na
Regido do Mato Grosso Goiano.

Avolumavam-se os atos de criacdo de faculdades isoladas

estaduais, porém, muitas autarquias estaduais criadas por decretos
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na época nao foram implantadas. Das indmeras e diversificadas
iniciativas, algumas alcangaram sucesso, edificaram-se. Foram
instaladas e encontram-se em processo de constru¢do de sua
identidade e organizagdo universitaria. OQutras mergulhadas no
siléncio, aguardaram o sopro das mobilizagdes, da articulagéo de
forcas e agéo politica, até o inicio da década de 1990.

Um hiato histérico, por mais de duas décadas, acalentou o
sonho de uma universidade estadual, até que, com a expansdo
registrada a partir da década de 1980, as trés faculdades pioneiras -
Escola Superior de Educagdo Fisica do Estado de Goias (Esefego),
Faculdade de Ciéncias Econdmicas de Anapolis e da Facuidade de
Filosofia da Cidade de Goias — resolveram se posicionar, promovendo
encontros, discussdes e manifestagdes pablicas, que resultaram em
algumas conquistas, tais como: a criagdo da Adesa-Go ~ Associagéo
dos Docentes do Ensino Superior Autarquico de Goiés; a san¢éo da
Lei n® 11.655, de 26 de dezembro de 1991, que, dentre outras
providéncias, criou a Universidade Estadual de Anapolis, sediada em
Anapolis-Go.

Contrariando, porém, as expectativas e propostas dos
professores, essa lei jamais se concretizou em termos de unificagdo

das instituicdes isoladas, uma vez que, além de ndo corresponder aos
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desejos e anseios do coletivos, ndo se coadunava com as vertentes e
tendéncias de Universidade que se delineavam com os debates
académicos.

Outra conquista frustrada foi a promulgagéo da Lei n® 12.372,
de 31 de maio de 1994, instituindo o plano de carreira e vencimentos
do pessoal do magistério publico superior do estado de Goias; embora
aprovado, o0 governo jamais cuidou de sua implementagao.

Desse modo, de acordo com a propria Adesa-Go (1995),
pode-se afirmar que a maior conquista foi a de iniciar os principios de
uma cultura académica universitaria, que se caracteriza pela busca de
um ensino publico, democratico e de qualidade, cujos pressupostos
fundamentais s@o a participagdo ativa de todos os segmentos
académicos e a crenga na educagdo como possibilidade de
humanizacdo for mais da reelaboragdo e socializagdo do
conhecimento. Entretanto, a convergéncia para duas vertentes de
propostas pedagoégicas: uma tecnolégica, assumida sobretudo pela
Universidade de Anapolis — UNIANA, que ministrava os cursos na
area das ciéncias exatas, biologicas e tecnoldgicas, a outra, voltada
especialmente para as licenciaturas e assumida pelas demais

faculdades, demarcou os limites do ensino superior de Goias.
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As faculdades implantadas funcionaram em condiges
precarias por longo tempo. As seis instituicdes pesquisadas
funcionavam em espaco fisico provisério, a maioria instalada até em
escolas estaduais, dividindo com elas o espago e tempo de
funcionamento (dai talvez a explicacdo de a maioria dos cursos ser
noturno). Nessas condigfes, a caréncia total ou a improvisagdo de
espago para o funcionamento de bibliotecas também eram
sintomaticas. O seu pessoal docente era insuficiente, o que exigia de
cada professor 0 acumulo de disciplinas, contrariando orientagdes do
Conselho Estadual de Educagdo (Cee-Go) que apontavam, no
maximo, trés disciplinas lecionadas por professor. N&o havia um plano
de carreira e de qualificagdo docente definitivamente implantado,
como foi exposto anteriormente.

As referidas instituicbes foram criadas sob a égide do
discurso da expansado, como forma de fixar a juventude em sua terra
natal e de evitar gastos onerosos para um deslocamento até a capital
do Estado bem como profissionalizar os professores, sobretudo os
leigos e ndo-portadores de licenciatura curta ou plena, conforme
conteido dos discursos processual e analitico da época, com

destaque para o | e Il Seminérios sobre a Expansio do Ensino de 3°
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Grau, no estado de Goias, promovidos pela Demec-Go, de 10a 12 de

abril de 1986 e 25 e 26 de agosto de 1987, respectivamente:

Temos a expectativa de que os cursos implantados ou em
implantacio, sobre fixar um contingente jovem em sua
cidade de origem, tenham uma fungéo social, que deve ser
critica, gerando mudangas benéficas especialmente na
formagdo de professores para o primeiro € segundo graus,
onde ainda séo contratados professores leigos para lecionar.
Entendendo que uma das missGes fundamentais do
chamado ensino superior é a promog¢io da cidadania e néo
simplesmente a formagio de profissionais competentes, o
que pressupde uma convergéncia de interesses entre a
comunidade académica e a sociedade como um todo (SE-
gabinete -1986)

dentre as razbes que militam em favor da criagdo da
Faculdade(...), € de se reputar como da maior relevancia
aquela a que se refere a obrigagdo do Estadoc em
proporcionar a juventude interiorana meios e condigbes de
realizar o seu curso superior na terra que lhe serviu de bergo
natal, evitando-se, com isso, 0 seu deslocamento oneroso e,
n&o raras vezes, incomodo para os grandes centros urbanos
(Assembléia Legisiativa - 1986)

A situagéo de precariedade da qualificagéo do corpo docente
do estado e a necessidade de se encaminhar solugbes também eram
explicitadas pelo entdao Centro de Professores de Goias (CPG)' que
representava os docentes da rede publica de Goias:

hoje, se diz que nés néo temos condigbes de contar com
professores habilitados em todas as escolas publicas do
Estado de Goias (...) existem escolas de segundo grau, sem
contar com nem um professor licenciado. Os professores
licenciados apenas emprestam o seu nome para efeito de
registro da escola, mas de fato ndo existem. E a situagéo
dos professores de terceiro grau néo é diferente.

! Na década de 1980, o CPG passou a denominar-se Sindicato dosTtrabalhadores em Educagiio de Goids
(Sintego), englobando as categorias de trabathadores da educaglio — professores, supervisores de ensino,
ctientadores educacionais, etc.
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(...) nédo ha uma politica definida em relagdo a educagéo (...)
E uma das formas de manter o controle é deixar que as
pessoas fiquem em seus devidos lugares, em seus préprios
municipios, sem poderem de fato participar de uma luta
maior {...)

(...) a criagdo do estatuto do magistério — N6s sabemos, e
temos absoluta certeza disso, que hoje ndo existem sequer
2% dos municipios aplicando o estatuto do magistério
estadual (...) (CPG, 1987).

A analise dessa expansdo constata-se uma orientagio
comum, expressa por intermédio de:

a) interiorizagao das iniciativas;

b) privilegiamento dos municipios/sedes de regides geo-
econdmicas integrantes das politicas de desenvolvimento
regional, cujo processo vem sendo refor¢ado praticamente nas
duas Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI;

c) crenga nas possibilidades de que a educagdo possa dar ao
processo de modernizagdo a dinamizagdo da economia
regional, sustentada pela nogao de que a forga e solugdo dos
problemas do pais estédo no interior do estado;

d) sustentagdo ao idedrio da Nova Republica, conforme o
programa Educagdo para todos — caminho para mudanga
(1985) do Ministério da Educacao e do Desporto (MEC);

e) formagdo de quadros profissionais intermediarios para o
aparelho burocratico publico (educadores) e para as
ocupagbes nascentes com a modernizagido regional:
advogados, administradores, especialistas educacionais, etc.
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Repensando as fungdes...

As instituicdes de educagdo superior tém por objetivos,
basicamente, produzir e difundir conhecimentos, formar profissionais
qualificados para o mercado de trabalho; promover a cultura, a ciéncia
e a tecnologia e assegurar servigos de qualidade para a sociedade.

Apesar da aceitagho desses objetivos, as continuas e
rapidas mudangas na sociedade atual mostram que é preciso
repensar os papéis e fungbes da educagéo superior. Com base na
composicao da oferta, fica dificil fazer avaliagées sem construir e sem
referir-se a pardmetros, padrées minimos, indicadores e sinalizadores
dos comportamentos da saida e do tipo de produtos esperados.

E forgoso reconhecer que a estrutura do sistema possui um
grande namero de instituigbes ainda oferecendo servigos sem
qualquer projeto pedagoégico definido, com base em co6pias de
instituicbes localizadas em outros contextos.

A indefinicdo dos papéis e objetivos tem feito surgir um
sistema heterogéneo em sua estrutura de oferta, mas uniforme em
feicbes legais, o qual exige tudo aquilo que se refere a educagéo
superior, mas, ao mesmo tempo deixa sem controle o universo das

faculdades isoladas.
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Identificar e tragar objetivos claros a respeito da educagao
superior, em suas diversas formas e modos de oferecimento pelo
Estado, devem constituir a tarefa imprescindivel para a estruturagéo
das faculdades isoladas em universidade. Para se obter objetivos
claros, & preciso repensar a atual estrutura de oferta, sobretudo a de
formagao de professores, cristalizada ao longo das décadas. E
necessario rever, também, os aparatos burocraticos criados pelo
Estado, com finalidades meramente formalistas, fazendo desaparecer
a fungdo cartorial que impera nessas instituigbes, desde os primérdios
da expansdo, em que a énfase recai na diplomagao de pessoas que
possam servir aos quadros das secretarias de educacgéo.

A tdo propalada crise de valorizagdo do diploma néo
representa fator suficientemente inibidor para frear a demanda por
educagdo superior, uma vez que os jovens nio t&m outra opgéo a
vista para sua formagao geral e profissional. No interior do estado, a
conseqliéncia dessa demanda € uma grande massa que deve se
contentar com um ensino também de massa, oferecido
predominantemente no turno noturno, por instituicdes antes isoladas,
sabidamente desiguais, cuja qualidade geral de servigos e processo

formativo ainda deixam a desejar.
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Se as tendéncias indicam que o sistema continuara se
expandindo, o sensato é pensar de que forma se pode, sem rupturas,
apontar rumos para a expans&o. Continuar com o atual sistema, que
revela exaustao, inferida nas entrevistas com os egressos, & apostar
na permanéncia da mesma qualidade de oferta existente e acreditar
que ela é suficiente para lidar com as questfes formativas postas na
atualidade a educagao superior, 0 que nao corresponde ao observado
entre os egressos.

Diz Guimaraes Rosa (1990, p.55).

Uma coisa é pdr idéias arranjadas, outra é lidar com pais de
pessoas, de carne e de sangue, de mil e tantas misénas:
tanta gente- déa susto de saber- @ nenhum se sossega: todos
nascendo, crescendo, se casando, querendo colocagéo de
emprego, comida, saude, riqueza, ser importante, querendo
chuva e negécios bons...



Capitulo 11

O (des)ocultamento de alunos ¢ instituicGes.

A luz apagada

{mas o pior: o gosto do escuro).

A porta fechada

(mas o pior: a chave por dentro).
Jost PAULO PAES

A formagdo vivida pelos egressos em sua densidade
historica um arquivo vivo de procedimentos e esperangas que,
desde muito estdo guardadas nas instituicdes escolares como sementes de
um saber com sabor, porque investidlo de curiosidade e
afeto, um desafio, uma aposta na emancipacdo humana, social. Sdo
sementes, muitas vezes, plantadas no solo drido dos arquivos
incompletos (ou nem feitos!) das faculdades — sementes que se
perderam no devir da historia e no desenrolar deste trabalho. Sio

sementes lan¢adas no meio das rochas do mercado de trabalho, que
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produz as hierarquias classificatdrias, que se fecham na verticalidade
onde s6 ha lugar para o mais e o menos, para o melhor e o pior,
pela sua impossibilidade de abrigar o movimento instituinte das

diferencas e das singularidades.

A escuta realizada e apresentada neste capitulo ndo se
esgotou nos desencontros e percalgos ocorridos durante a realizagdo
da pesquisa ¢ na vida da pesquisadora. Se ndo foram provocativos de
uma distdncia entre o vivido e o sonhado, o imaginario impulsionado
pelo desejo, pela vontade politica, ajudaram-me a transcender o presente,
agindo na diregdo oposta do gosto do escuro e da chave por dentro.
Abrir a porta fechada das IEES e acender a luz apagada no percurso

realizado pelos egressos sdo os alvos deste capitulo.
A diversidade/unidade das Faculdades

Para fazer um estudo das faculdades e seus egressos, de
suas praticas vividas, experimentadas e anunciadas foi preciso tecer
e re-tecer as relagdes dos alunos com o saber, passeando na sua
historia de vida, contextualizando-a historicamente na vida politica,
pedagogica e econdmica do pais. No deciframento da construgdo dos
egressos foram encontrados muitos sonhos rasgados e tambeém

muitas esperangas em circulagdo, aguardando a anunciagdo de novas
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pistas. Na trajetoria, o totem-simbolo sdo, os espagos fisicos, nos

quais as faculdades territorializam.

A configuragdo da sociedade urbano-industrial; os processos
modernizantes, a secularizagio e diferenciagiio do tecido social no
estado de Goias; a monopolizagdo da economia, que impede a
ascensdo social por meio de  pequenos/prosperos negocios; as
inovacdes e modificagdes dos processos produtivos ¢ mercado de
trabalho provindas da década de 1960 (Canesin, 1993) e a atuagéo do
Estado ante 0 ensino superior ddo novo ordenamento e importincia
ao sistema educacional nos municipios atingidos pela interiorizacdo e

expansio do ensino superior.

Substituindo as grandes universidades, as IEES estdo na
ordem do dia, mas ndo sdo discutidas, em sua maioria, nas instdncias
mais significativas da sociedade civil. Apesar de frequentar a rotina de
inimeras familias e o cotidiano de centenas de jovens e adultos,
apresentam-se ~modestamente  nos acervos de bibliotecas,
instituicdes de pesquisa e na produgdo académica no estado de

Goias.

As IEES ocupam lugares miltiplos, o que  possibilita

multiplicar as diregdes do olhar. Diferem-se¢ os tons, as énfases,
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problematizagdes e visdes do problema educacional. Desvelando-o como

também encobrindo-o, no dito e ndo dito do discurso.

Ao ocuparem um lugar diferenciado no processo de
formagdo e profissionalizagdo docente, As lees permitem-se ser objeto
de multiplos olhares, entre eles: o olhar simbolico, o olhar da
legislagdo, o olhar das abordagens pedagégicas e o olhar espacial.
Esses olhares, especularmente construidos, mostram diferentes
proje¢des no tempo € meSmo no espago; entrecruzam- se, criando

resisténcias e impulsionando o salto qualitativo delas.

Um dos planos dos quais se vislumbra e se fala dessas
faculdades, normatizando sua existéncia, ¢ o da legislacdo.
Corporifica o poder, sendo pontual. As Iees trazem em si 0 imperativo
das leis. Os decretos governamentais ndo apenas asseguram Como
auxiliam este ramo de atividade, o qual funciona por delegagdo e
regulamentagdo do Estado. Recebem parco apoio oficial e se
justificam, como vimos, por sua contribuigéo a disseminagdo do ensino
superior aos municipios no interior do Estado. Desse modo, o olhar da
legislagiio caracteriza-se pela burocracia e contrapde-se a flexibilidade
das normas. Cria o espago da ilusdo, um vez que trabalha com a

idéia magica de que a vida nas cidades interioranas pode ser
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transformada apenas com atos oficiais de criagdo e funcionamento dessas

instituigoes.

Os instrumentos legais tratam as Iees como instituigdes sem
fins lucrativos, mas garantem a sua condigfo de autarquias’, para onde

devem ser alocados os subsidios publicos.

Um segundo plano, do qual também se avista ¢ se fala das
faculdades, refere-se aos discursos de justificativa, defesa e
valorizagio, o olhar simbélico, que mostra e guarda os residuos
culturais enraizados no humano, que revela as marcas das
representagdes, corporificadas nas atitudes e concepgles que
naturalizam os ritos de expansdo e interiorizagdo. Ao lado das idéias
ja destacadas no capitulo anterior, as faculdades séo consideradas
um patrimdnio social que no decorrer da histéria vém prestando
inestimaveis servigos publicos, apresentando a visdo das Iees como local
de privilégios e privilegiados, que exercem o sfafus de elite
intelectual nos municipios atingidos pela expansdo e colocam-se no
papel de entidade de beneficiéncia (ideologia filantrépica) ao colaborar
para o atendimento da interiorizacdo do ensino superior € para a
transmissdo do saber cientifico - um bem de alto valor simbolico

nas sociedades modernas. Sabidamente, a classe dominante na figura do

3 Entende-se por sutarquiss de ensino superior as faculdades isoladas, consideradas entidades autdnomas, auxiliares
e descentralizadas da administrag@o publica, sujeita & fiscalizagio ¢ tutela do Estado, com patriménio constituido de
recursos proprios ¢ cujo fim ¢ executar servigos educacionais de caréter estaal ov nteressante a coletividade.
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Estado se apropria do imagindrio social e organiza o sistema de
ensino basico, como assinala Azevedo:

QOutra importante dimensio que se¢ deve conmsiderar nas
analises é que as politicas publicas sdo definidas,
implementadas, reformuladas ou desativadas com base na
memoria das sociedades ou do estado em que t€m lugar ¢
que por isso guardam estreita telagdio com as
representagdes sociais que cada sociedade desenvolvem
sobre si propria. Neste sentido séo construgdes informadas
pelos  valores, simbolos, normas, enfim, pelas
representagdes sociais que integram o universo cultural e
simbélico de uma determinada realidade.(Azevedo, 1997,
p.5-6)

Mas o olhar simbodlico também expressa os sonhos, 0s
desejos de uma populagdo que, obrigada a sufocar no peito os
anseios por melhores condigdes de vida, percebe na educagdo
superior a possibilidade de ascender socialmente. Esse olhar constitui
uma forca motriz. As ag¢les impeditivas do fechamento dessas
faculdades diante das precarias condigdes de funcionamento
aconteceram alimentadas pela energia gerada dessa visdo, como foi 0
caso da greve em 1991, coordenada pela Adesa-Go em todas as
less, em prol de um plano de cargos e salarios para os docentes do
ensino superior estadual, de melhores condigbes de trabalho que

evitassem a alta rotatividade do quadro docente nas faculdades, etc.
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O terceiro plano de avistamento e fala das faculdades ¢
relativo a sua localizagdo espacial no municipio em que foi
implantada. Aparentemente, seu foco caracteriza-se pelo olhar unico e
uniforme encarnado pelos prédios assemethados em suas plantas de
edificagio. Encamam, por exceléncia o espirito da modernidade,
tendo na sua disposi¢do arquitetdnica a materializacdo da dimensdo
instrumental (Azevedo, 1997), como sua base constitutiva, que faz a
articula¢do entre os dados técnicos e os valores que, por sua vez, se
interligam e “néo se descuram do universo simbolico e cultural proprio
da sociedade em que tem em curso”( Azevedo, 1997, p.67). Torna-se,
por isso mesmo perceptivel como organizagio que se baseia na
divisdo do trabalho, em que a multiplicidade de divisdes internas,
refletindo  uma multiplicidade  de tarefas a serem executadas,
reproduz, em outra escala, a divisio ¢ a logica do trabalho
manufatureiro. A sirene para entrar, a divisio de salas — primeiro,
segundo, terceiro anos, etc. — ndo importa o curso, a cidade, os
sujeitos histéricos, a constituigio arquitetonica de tais lees ¢ muito
funcional. A aglomeragio de individuos divididos em tarefas
especificas, oferecendo a sensagdo de que as relagdes humanas ali
desenvolvidas nada tém a ver com o envoltério construido, deixando

escapar que as relagdes ali construidas sio particulares e t€m como
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ingredientes também no seu processo de compressdo global, tal

envoltorio material.

As visdes dos egressos avistam a faculdade viva e mais real.
Analisar essas faculdades implica observa-las ndo apenas de fora ou
para fora. Requer ultrapassar suas finalidades proclamadas, seus
discursos e intengbes, bem como os termos da lei. E preciso
entrar/sair dela, desvela-la em suas fungdes educacionais na
sociedade. As faculdades revelam-se na sua estrutura arquitetdnica,
que ndo se refere somente ao prédio, a sala de aula, a secretaria, ao
patio ou ao jardim, nem mesmo a (ndo)biblioteca, ao (nfo)laboratorio.
Todo esse conjunto pode apresentar-se inerte, sem as pulsagdes que lhe
dido vida: o cotidiano do trabalho de (in)formar, agbes e praticas
dos sujeitos coletivos, que lhe ddo significado e sentimentos. As
faculdades revelam-se na rede de pontos e contrapontos, tempo €
contratempos enredando também os seus egressos. Sdo condig¢fes
objetivas ¢ subjetivas esbogadas em distintos desejos e projetos,
a um sO tempo complementares € opostos, que constituem o que

Bourdieu (1996) chama de os excluidos do interior.

Falar, como se faz muitas vezes, de ma-formacdo docente ¢

atribuir indistintamente ao conjunto de um categoria extremamente
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diversificada e dispersa um estado, em si mesmo, mal identificado e

mal definido.

O universo das IEES e das populagdes correspondentes
constitui um continuum, do qual a percep¢io comum apreende
apenas os dois extremos: por um lado, os estabelecimentos
improvisados, cuja multiplicagdo fez-se, de maneira precipitada, no
interior do Estado, para acolher populagdes de alunos cada
vez mais numerosos e mais desprovidos do ponto de vista cultural e,
por outro, as instituigdes que detém maior credibilidade, por diferentes
motivos, como ¢ o caso da Universidade Federal de Goids (UFQG),
Universidade Catblica de Goias(UCG) e outras. Todavia, propde-se

um outro olhar...

Na diversidade/unidade das faculdades, o aluno: singular e plural.

De tantos lugares e falas, salta-nos a pergunta: quem s&o
os egressos das licenciaturas? Para tentar responder a essa questdo
e a fim de tracar o perfil do aluno que optou por um curso de
licenciatura nessas faculdades, foram utilizados dados de um

questiondrio sécio-econémico € cultural.
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Segundo Bourdieu (1996), os membros das classes
possuidoras de diferentes tipos de capital (econdmico ou cultural) ou
fragdes dessas classes buscam conservar ou melhorar sua posi¢do na
estrutura de relagdes de classe. Com a dificuldade que esses
setores dominantes, que sdo mais ricos em capital econdmico,
encontraram em perpetuar sua posi¢do pela transmissdo direta desse
capital, porém, os titulos escolares e as qualificacGes académicas
passaram a ter crescente peso na manutengdo de sua situa¢do no universo

social considerado.

Em seu texto Os trés estados do capital cultural, Bourdieu
(1979,p.74) define:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado
incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢es duraveis do
organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais —
quadros, livros , dicionarios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivagio que é preciso colocar & parte porque como se observa em
relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de
que é supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.
(grifos do autor)

Esta nocdo ajuda a compreender a transmissdo domestica
do capital cultural como investimento educativo poderoso realizado
pelas familias com impacto no desempenho escolar das criangas de

diferentes classes sociais.
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A conversdo do capital econdmico em cultural e a
reconversdo deste em capital econdmico sfo usadas como estratégia
das familias que ocupam posi¢des dominantes de classe dirigente
para manter seu controle sobre o campo econdémico ¢ para dissimular

a forma de apropriaggo do lucro. Nesse sentido,

Em termos mais gerais, ndo ha davida de que os grupos
dominantes, e principalmente as grandes familias
asseguram a sua perpetuacgdo a custa de estratégias, entre
as quais incluem-s¢ em primeiro lugar a s estratégias
educativas.(Bourdieu, 1989, p.94)

As estratégias, para Bourdieu (1996), constituem agdes
inteligiveis, porém, que ndo sfo necessariamente inteligentes nem
resultam de um calculo racional e tnico, mas que orientam as escolhas ¢
os interesses dos agentes em virtude de um habitus adquirido e das
possibilidades que um determinado campo oferece para obtencdo e
maximizacdo dos lucros especificos em jogo no campo em questfio.

As estratégias educativas, de investimento cultural,
caracterizam-se, pois, pela intensificagdo da utilizagdo das instituigSes
educacionais e pelo crescente numero de qualificagdes colocadas no
mercado de trabalho, em razdo do que ndo podem ser dissociadas do
conjunto das demais estratégias (econdmicas, matrimoniais, de

fecundidade, etc). As estratégias burocraticas tornam-se um dos mais
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importantes meios de aspiragio da ascensdio social e originam um
crescimento geral e constante na demanda de escolarizagiio, que o
autor denomina de inflagdo de qualifica¢bes académicas. Esse processo
¢ continuamente mantido pela desvalorizagio e pelo estabelecimento
de novas qualificagdes valorizadas, de tal forma a impor a todas as
classes ou fracdes de classe a continua intensificacdio do uso da
educacfio escolar. Cada grupo tenta manter ou mudar sua posi¢do na
estrutura social por meio de agdes e reagSes, as denominadas

estratégias de reconversdo. Bourdieu (1989) assinala:

as relagdes objetivas de poder tendem a se reproduzir nas
relagdes de poder simbdlico. Na luta simbolica(...) pelo
monopolio da nominagdo legitima, os agentes investem o
capital simbolico que adquiriram nas lutas anteriores ¢ que
pode ser juridicamente garantido. Assim, (...) os titulos
escolares, representam auténticos titulos de propriedade
simbolica que ddo direito as de reconhecimento.

( Bourdieu, 1989, p. 163)

A reprodugdio social opera, entdo, por meio de mecanismos
que permitem a manutengdo e acumulagdo de capital simbolico em
classes ou fragdes de classe. A posse de capital escolar e cultural
garante oportunidades diferenciais de ingresso no €nsino SUperior ou
em diferentes cursos na Universidade, o que se relaciona com a
origem social e que tem efeito de acumular continuamente esse tipo de

capital simbdlico. O que pode elucidar o acesso a determinados
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cursos por candidatos de origem social em fragbes de classe com
menor posse de capital econdmico e maior posse de capital cultural e
esclarecer o ingresso de alunos com menor posse de capital

econdmico € cultural nos cursos de menor prestigio social.

Os dados apresentados neste estudo descortinam uma
realidade que empiricamente ou pelas informagdes encontradas na
bibliografia ja era percebida, sem contudo precisar a realidade

educacional de Goias.
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TABELA2 - Relagio candidato/vagas nas unidades da Universidade Estadual de Goias (UEG) -
cursos regulares - vestibular 1999 a 2001/2° semestre

Geografia | Notumo

Historia Notumo . 726 - L1061
Letras Noturno - 9.1 - 14
Geografia | Nowmo | - 3,23 = ]
Historia Notumo - 4,48 - 2,64
Letras Noturno - 2,28 : 1,64
Geografia | Notumo | 192 I 2087 |- 331
Historia Notumo | 2,17 | 3,757 - 3,04
Letras Notumo | 1,32 | 2431 - 1,84
Geografia | Nowmo | 2.5 2887 - 244
Histona Notumo 24 2687 = 3,11
Letras Notwmo | 196 | 3987 E 2,04
Geografia " Notumo - 330 - 2,71
Historia Notumo - 3,57 - 397
Letras Notumo - 2,07 - 1,24
Geografia | Notmo | 1,76 | 2,087 s 9% |
Historia Noturno | 1,48 1,824 : 271
Letras Notumo | 2,56 224 1,84

Fonte: Comissio de Credenciamento-Projetos Académicos, UEG/2001

Legenda: 1 Aumento do indice em relagio ac vestibular anterior

| Queda do indice em relagdo ao vestibular anterior
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A andlise dos dados constantes no quadro 8 e a tabela 1
demonstra que existe uma tendéncia a diminuigdo da disputa por
vaga, principalmente nos curso de licenciatura em Letras e Historia.

O curso de Geografia foi 0 que se manteve mais estavel.

Apesar de parecer que ha um aumento no numero de
formados pelas Iees, na realidade observa-se que nos primeiros anos de
funcionamento ndo ocorria o preenchimento de todas as vagas
ofertadas, por razbes que s6 um estudo mais aprofundado do exame
vestibular dessas instituicdes pode apontar. Qutro dado que se
destaca também ¢ o numero de formados aquém das vagas
oferecidas. Alguns cursos chegam a formar apenas de 20 a 30% dos

alunos possiveis ao ano.

Ao analisar a relagdo candidato/vaga exposta na tabela 1,
observa-se uma tendéncia a4 diminuigo da disputa por vaga nos
cursos estudados. No entanto, contata-se que no concurso
vestibular de 200/01, as instituicdes de ensino superior de Formosa e
Quirinopolis apresentam um acréscimo na relacdo candidato/vaga nos
cursos de Geografia e Historia e apenas na unidade de Ipora héa uma
queda significativa na relagdo candidato/vaga trés cursos. Em
Itapuranga, Morrinhos ¢ Porangatu a relagdo diminui em pelo menos

um dos cursos. Um outro dado instigante é que no curso de
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licenciatura em letras hd um decréscimo na relagdo candidato/vaga

em todas as institui¢des estudadas.

A diminuig@o na relag@o candidato/vaga pode significar um

alerta em relagdo a falta de atrativos que as licenciaturas oferecem.

Segundo os dados, percebe-se que, em geral, a contribuicdo
das Iees na formag¢fio de docentes para o ensino fundamental e médio
tem sido quantitativamente pouco expressiva, se considerarmos o
déficit de professores qualificados ( Codo, 1999) e as areas mais
deficitarias, que sdo matematica, fisica, quimica e biologia, nfo so
contempladas (ainda) pelas faculdades. Talvez isso se justifique pela
auséncia de concursos publicos, & época, para selecdo de
professores ¢ pela pouca diversificagdo de cursos na area de para
professores e pela pouca diversificacio de cursos na drea de
formagdo docente. Ademais, a grande maioria dos egressos de 1991
a 1994 trabalha em escola durante o curso de licenciatura, e , no
periodo posterior a 1995 apenas um tergo dos egressos se
encontrava na educaclio, Essa situagdo mostra-se mais grave
quando se verifica que, em alguns anos, ha sensivel queda na
procura desses cursos, o que significa que, em um periodo proximo,
ocorrera diminui¢do da oferta de pessoal docente formado em nivel
superior, dificultando o cumprimento da LDB n° 9.394/96 quanto a

exigéncia de nivel superior para todos que exercam o magistério.
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O menor nimero de alunos graduados sdo encontrado nos
cursos de Geografia e Historia. O curso de Letras apresenta a maior
média de alunos graduados por ano: 41 graduados por ano. As
médias de Historia ¢ Geografia sdo de, respectivamente, 39 ¢ 38
graduados por ano. Esses dados sdo importantes, uma vez que ainda
ha caréncia de professores formados em educagfio superior no
estado de Goias e que necessita ser preenchida urgentemente, tendo
em vista a expansdo da rede de ensino. Em Goias, o niimero de salas
de aula da rede estadual em todos os niveis passou de 28.784 em
1999 para 30.036 em 2000, o que representa um aumento de 4,4%. A
rede municipal teve um acréscimo de 112%, porcentagem essa

atribuida sobretudo ao processo de municipalizacfo do ensino.

O ensino médio passou de 208.491 alunos em 1999 para
225.594 em 2000, perfazendo uma diferenga de 17.103 matriculas a
mais, 0 que corresponde a um crescimento de 8,2%. Paradoxalmente, a
rede estadual apresentou uma queda no nimero de professores da
ordem de 3,2% e, dos 32.112 existentes na rede em 2000, apenas
22 863 possuem qualificacdo superior, mas mesmo assim representou

um saldo de 19,7% de docentes com nivel superior, em Goias.

O estudo de Codo (1999) no tocante a qualificacdo dos

professores o ensino publico estadual no Brasil constata que o
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percentual de professore mais qualificados acima, portanto, das
exigéneias da lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996 ¢ o triplo de
professores menos qualificados. Os melhores qualificados
representam 24,0% da amostra em estudo ao passo que os menos
qualificados somam 8,2%: “isto leva a supor que a situagdo do pais
com relagdo 4 qualificagfio de seus professores é confortavel”, afirma
o autor (1999, p 407).

O agrupamento desses professores deu-se trés grupos;
os mats qualificados,que compreende os profissionais com formacdo
escolar superior aquela exigida para o nivel de ensino em que atuam;
os qualificados, que compreende os profissionais com formagio
escolar exigida para o nivel de ensino em que atuam e os menos
qualificados que compreende os profissionais que ndo possuem

formag@o escolar exigida para o nivel de ensino em que atuam.
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24% M mais qualificado
B menos qualificado
O quaiificado

68%

Figura 4 - Qualificagcdao dos professores
quanto a qualificagao geral no pais

Fonte: CODO, W (coord.). Educagido: carinho e trabalho. Petropolis:
Vozes; Brasilia CNYE; UnB/Laboratorio de Psicologia do Trabalho,
1999,p. 407.

A Regido Centro-Oeste, segundo o estudo, possui 7,1% de
professores menos qualificados, ou seja, professores que ndo estdo
qualificados para o exercicio de suas fung¢des, 0 que ndo é um
dado desprezivel e que indica um problema que deve merecer
atencdo. No entanto, os dados também apontam que a referida
regido conta com corpo docente composto de professores mais
qualificados e esta dentre as trés com maiores indices na categoria
de methor qualificagdo (tabela2). S6 Goias tem 15,0% de
professores menos qualificados, 609% de professores

qualificados e 24,1% de professores mais qualificados.
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Tabela 3 — Qualificacfio dos professores por regiGes geograficas

12.90%

12.00%

18.70%
7.10% 35.90%
4.80% 26.80%
4.60% 33.90%
8.20% 24.00%

Fonte: CODO, w. (COORD.) Educagdo: Carinho e trabalho. Petgropolis: Vozes;
Brasilia: CNTE; UNB/Laboratério de Psicologia de Trabalho, 1999, p. 408.

Por outro lado, se o numero de professores qualificados
revela proporgdes animadores, o abandono da carreira é um dado
preocupante  pois constitui um dos indicadores da
desprofissionalizagdo docente, reflexo da desvaloriza¢do social da

profissdo e das péssimas condigbes do trabalho docente.
Indicadores de desempenho sécio, cultural e econéomico

Os dados relativos a emprego, saldrio e ocupagdo mostram
que as faculdades atendem basicamente a jovens da classe

trabalhadora, com idade entre 18 e mais que 35 anos, com
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predomindncia da faixa etdria entre 26 e 30 anos ( 37% conforme

figura 5 ),
0
17% Mentre 26 ¢ 30 anos
Mentre 18 € 25 anos
16% Oentre 31 e 35 anos

O mais do aue 35

30%

Figura 5 - Faixa etaria dos egressos das instituigdes estaduais
de ensino superior pesquisadas - 1991 a 1998

Fonte : Questionano aplicado aos egressos das [EES - 1991 a2 1998

Esses egressos estiveram matriculados nos cursos noturnos de
Geografia, Historia e Letras ¢ sua distribuigdo por faixa etaria nas

faculdades e nos cursos no periodo estudado é a seguinte:
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W mais de 35
m31a35
0126 a 30
m21a2s

Formosa
ftapuranga
Ipnré.
Morinhos
Porangatu

Quirinépolis

Figura 6 — Egressos por faixa etdria e Faculdade
Fonte: Questionrio aplicado aos egressos das instituigies estaduais de ensino superior — 1991 a 1998

m31 a 35 anos
026 a 30 anos

:mais de 35 anog
=221 a 25 anos

Geografia Histana Letras

Figura 7 — Faixa etaria dos egressos, por curso

Fonte: Questionsnio aplicado aos egressos das instituighes estaduais de ensino superior — 1991 a 1998
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A maioria dos egressos concentra-se em uma faixa etaria
maior do que a observada em outras pesquisas. E importante
ressaltar o significado social do aluno mais velho na educagfo
superior. Geralmente, o aluno que demorou a conseguir uma vaga em
um curso na universidade, por dificuldades socio-econdmicas e/ou
problemas na trajetoria escolar e, no caso mais especifico dos
egressos pesquisados, em virtude de morar em cidades do interior do
estado em que ndo existiam instituigdes de ensino superior.

De acordo com Bourdieu (1996), existe o preconceito em
reconhecer no aluno mais velhos, com a exaltagdo do mérito ou do
dom do aluno mais jovem. Em vez de um privilégio social, a
precocidade é considerada como a manifestacdo indiscutivel das
virtudes inatas, das qualidades congénitas e dos dons da natureza.
Nas suas palavras:

a valorizacdo da precocidade é tdo-somente um dos
mecanismos ideoldgicos pelos quais o sistema de ensino
tende a transformar os privilégios sociais em privilégios
naturais, e ndo de nascimento: a ‘“inteligéncia”, o
“talento” ou o “dom” sdo os titulos de nobreza que a
Escola consagra e legitima ao dissimular o fato de que as
hierarguias escolares que ela produz por uma agdo de
inculcacdo e de sele¢do aparentemente neutra, reproduzem

as hierarquias escolares sociais no duplo sentido do
termo.(Bourdieu, 1996, p.241)

Outra possivel explicago ao ingresso tardio no curso

superior pode ser em razdo da dificuldade de conciliar trabalho com
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estudo. Uma vez que a maioria dos egressos pertence a classe C
(figuras 8 e 9) e uma das dificuldades mais apontadas para realizar o
curso escolhido ¢ essa conciliacdo, sobretudo no curso de Geografia.
De 1991 a 1998, houve uma tendéncia a tornarem-se mais jovens os
licenciados e com a escolaridade considerada regular. S6 o curso de
Geografia ndo acompanhou esta tendéncia; nele encontra-se 0 maior
namero de egressos formados com mais de 31 anos. Entrecruzando
os dados, percebe-se que no curso de Geografia possui os maiores
percentuais de dificuldade de conciliagdo entre estudo e trabalho bem
como o nivel socio-econdmico mais estavel, com o maior percentual
de o aluno contribuir financeiramente para o sustento da familia.

O nivel sécio-econdmico ¢ demonstrado nas figuras 8 € 9
que estdo organizadas sob o critério do total de saldrios minimos.
Revela que a maioria dos egressos, a €¢poca em que realizou o curso
de licenciatura, desenvolvia algum tipo de atividade remunerada, mas
ainda dependia economicamente da familia. Interessante notar que
quanto mais remoto o tempo, maior a independéncia financeira, haja
vista a faixa etaria dos primeiros egressos e o fato de a maioria deles
ja ser professores.

O grau de importincia da contribuicdo dos licenciados na

vida econdmica da familia passou de muito importante para média ou
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de pouca importancia, conforme se passaram também o0s anos, 0 que
confirma o dado anterior.

Grande numero de egressos optou pela alternativa ndo

rabalho, o que também corrobora a explicagdio de nenhuma

participagio na vida financeira da familia.

Por outro lado, a renda salarial dos que se formaram até
1995 - variava de um a trés salarios minimos - e era pior do que dos

egressos de 1996 — 1998.

12% 2% 12%

. - ] o T« F A

BClasse A HEClasseB s Claésé Cc
| Classe D M ClasseE [@Classe B/C
M Classe C/D ElClasse D/E

Classe A > 8 salarios minimos Classe E > 4,5 salarios minimos

Classe B > 7 salanos mimimos Classe B/C de 3,5 a 4 salarios minimos
Classe C > 6 salarios minimos Classe C/D de 2,5 a 3 salanos minimos
Classe D > 5 salarios minimos Classe D/E até 2 salarios minimos

Figura 8 — Nivel s6cio-econdmico dos egressos — 1991 a
1998

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das instituigdes estaduais de ensino superior
de 1991 a 1998
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90%
80%
70%
60%

50% -pa=

40%

10% 1B

20% ¢

10% Fif

Figura 9 - - Nivel socio-econdmico dos egressos, por curso -
1991 a 1998

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das lees - 1991 a 1998,
Obs.: a variagdo salarial entre as classes segue 0s pardmetros presentes na legenda da figura 8.
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A
BB
aB/C
ac
BC/D
ED
BE

Percebe-se que enquanto no curso de Geografia, as classes

econdmicas vio de A a C/D, e no curso de Historia, elas se limitam as

classes C e D. O curso de Letras é o que apresenta maior percentual de

egressos na classe A.

Contraditoriamente, o fato de o egresso ter conquistado

titulos académicos, capital cultural institucionalizado, ndo representou

garantia de obtengdo de vantagens nos planos social e econdmico,
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sinalizando certo grau de imprevisibilidade que envolve trajetorias de
individuos € grupos sociais.

Os pais dos egressos desempenham predominantemente
tarefas operacionais que ndo exigem escolaridade, sendo mais
freqiientes as relativas 4 marcenaria, a4 carpintaria, a pintura, a
mecanica, & construgdo civil, ao trabalho no campo como pequenos
proprietario de terras. A grande maioria dos pais dos egressos é
analfabeta ou possui primeiro grau (atual ensino fundamental)
incompleto, e 2% apenas possui o segundo grau (atual ensino médio).

Os pais em sua maioria ganham entre meio e dois salarios
minimos mensais. A maioria das mdes estd fora do mercado de
trabalho, voltando-se as tarefas domésticas; as que trabalham se
dedicam predominantemente & prestagdo de servigos, destacando-se
as ocupagdes de professora, doméstica, servente € costureira. Seus
ganhos ndo sfo inferiores aos do companheiro, situando-se com
maior frequéncia na faixa de um a dois saldrios minimos -
configurando-se¢ o trabaltho feminino como relevante ou mesmo
principal na composi¢do da renda familiar. Esse fato pode ser
explicado pela queda constante do poder aquisitivo dos tradicionais
provedores das familias, os homens, o que exige que a mulher

adentre o mercado de trabalho, as vezes assumindo sozinha o
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sustento familiar. Destaca-se 0 nuimero de conjuges dos egressos que
cursaram os niveis médio e superior, € ¢ significante o daqueles que
cursaram apenas o ensino fundamental se comparado ao numero de
pais com a mesma escolaridade.

As relacdes de género existentes na profissdo docente
passam a ser consideradas nesta investigagdo porque, segundo o0s
dados do recenseamento demografico de 1980: “ 86,6% do
professorado brasileiro ¢ do sexo feminino. As mulheres representam
a quase totalidade ( 99% ) do ensino primario € a maioria absoluta
( 96,2) do ensino de 1° grau ( 1* a 4° série ), embora sua presenga
declive gradativamente nos niveis subsequentes”. ( Bruschini e
Amado, 2000, p.161 ). Os dados mostram que €ssa profisséo
constitue-se de forma singular , configurando imagens da docéncia
distintas para professores e professoras.

Dentre os egressos estudados, o género feminino ¢
predominante em todos os cursos, chegando a quase 80% nos cursos

de Letras e Geografia, conforme figura 10.

* Corresponde a primeira fase do ensino do atual ensino fundamental
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Freqiicneia

Feminino
B Masculine

Geografin His tirin Letras

Cursos

Figura 10 - Género dos egressos por curso - 1991 a 1998

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das Iees - 1991 a 1998.

Apesar de persistir uma predominéncia feminina entre os
egressos de todos os anos, nota-se que o curso de Geografia ¢ 0 que
detém maior nimero de homens, talvez explicdvel porque exige
viagens de campo realizadas para outras localidades: Chapada dos
Guimaries, Serra Dourada, Serra de Caldas e outras. Nesse sentido,
muitas mulheres casadas, de antemdo, ja se consideram

impossibilitadas de fazerem o referido curso.

Apesar da predominancia do género feminino, constata-s¢
que, a cada ano pesquisado, aumenta O nUMEro de homens nos

cursos de licenciatura.
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Quanto ao estado civil, a maioria dos egressos ¢ constituida
por casados, que tém de um a trés filhos, dado que tende a decrescer
conforme se passam os anos. Esses egressos residem com oS
cOnjuges ou com os pais. Apenas uma irrisoria porcentagem mora na
cidade, sozinha ou com outros parentes (tio, sobretudo), o que
significa que seus pais residiam na zona rural e que vém a cidade para

estudar.

A situacdio de moradia é a seguinte: 35% dos egressos
residem em casa de aluguel, 62% em casa propria, contendo de cinco
a dez comodos, e nas casas residem de duas a dez pessoas. 3% dos
egressos ndo responderam a essa questao.

No que se refere 4 raga, quase um sexto dos egressos s¢
consideraram n#o-branco (amarelo, moreno, mulato e negro). O
restante se denomina branco. Dentre os nfo-brancos, os que se
destacam sd0 0S MOrenos.

A religiio predominante das familias dos egressos ¢ a
catolica, bem como deles proprios. Percebe-se, ¢ que a diferenciagéo
da opgdo religiosa da-se mais por faculdades que por egressos. Nas
faculdades de Itapuranga e Porangatu existe uma predominancia de
evangélicos ao passo que nas demais, a religido catolica € maioria. O

municipio de Formosa apresenta maior distribuigdo de egressos



124

por religido, que vai desde o catolicismo ao espiritismo, e ha ainda os

que se declararam sem religido.

A participagdo politica dos egressos dos cursos de
licenciatura em Letras, Historia e Geografia aborda os seguintes
aspectos: sindicalizagdo, votagdo em sindicato, dirigente em
entidades representativas, participagdo em movimentos sociais,
simpatia por partido politico. Os egressos, em sua maioria, ndo sio
sindicalizados. Apenas 15% deles afirmam serem sindicalizados,
dos quais, 4% votaram na uitima elei¢fio do sindicato. Nenhum deles

afirma pertencer a diretoria de alguma entidade representativa.

Por outro lado, existe entre os respondentes, uma
porcentagem significativa de participantes de movimentos sociais.
Os movimentos sociais mais indicados sdo os grupos de base da
Igreja Catdlica, associagdes de moradores, de pequenos produtores,

de pequenos comerciantes.

A maioria dos egressos (70%) declarou ter simpatia por
algum partido politico, contudo, apenas 8% esta filiada a um partido
politico o que revela grande distdncia entre ser simpatizante € ser
filiado, ressaltado o grau mais baixo de comprometimento politico.

Os egressos votaram nas ultimas eleiges, em sua maioria, em
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candidatos de centro — c.asquerda5 nas ultimas eleicGes, 0 que
demonstra a concepgdio tradicional de politica, desvinculada dos
movimentos sociais, entidades representativa e partido politico e
confirma ainda o apego a partidos politicos que tém ainda hoje
cooperado com a manutengdo da realidade vigente, o que contrasta

sobremaneira com os dados relativos a participagdo social declarada.

Esses dados evidenciam uma alteragdo qualitativa
fundamental: particularmente nas duas Gltimas décadas, em seu
processo de expansdo, a educagdo superior abriu espago para oS
filhos da classe trabalhadora e para os excluidos do interior, ainda que
nos cursos noturnos ¢ nas faculdades isoladas.

Por outro lado, revelam que a participagdo politica dos
egressos € pouco significativa e se da sem a mediacdo das
organiza¢bes sociais. Apenas o fato de frequentar o curso superior

néio garante maior envolvimento politico, como querem alguns.

Trajetorias de formagiio

Este topico aborda itens que possibilitam conhecer 0
egresso nos aspectos de histéria escolar, razbes da opgdo

pela

* Segundo Gracindo (1994:89), estes sdo partidos que propdem mudangas de estratégias capitalistas que nio sdo
mudangas esiruturais mas encaminhamentos. Fazem parte desse grupo: PDT, PL, PMDB, PSDB, PST.
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licenciatura e formagdo para o magistério. Identificar a trajetoria de
formacio desses licenciados ¢ fundamental para compreender 0s
processos formativos que se ddo no interior das Iees e para o
processo de avaliagio dos cursos por elas oferecidos. O
estabelecimento de propostas de reformulagdo dos mesmos ndo pode
perder de vista estas questdes, vinculando - as fambém a trajetoria
profissional percorrida pelos egressos das licenciaturas.

A maioria dos egressos das licenciaturas estudadas (67%).
globalmente considerados, cursou o ensino fundamental em escola
publica (67%), 0 que aparece com malor intensidade em todos os

anos pesquisados em relagdo & rede privada ( figura 11).

Conveniada
Particular 3%

30%

Publica
67%

Figura 11- - Institui¢io onde se formou no primeiro
Grau

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das IEES - 1991 a 1998.
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Quanto ao turno freqientado no ensino fundamental,

também a maioria (86%) declarou ter sido o matutino.

Néo
Netumno Respondeu
7% 7%

Diumo
BH%a

Figura 12 - Turno em que se formou no primeire
grau

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das instituigdes estaduais de ensino superior -

1991 a 1998.

Publica
79%

0 Particular

21%

Figura 13 - Institui¢iio onde se formou no segundo
grau

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das instituigbes estaduais de ensino superior -

1991 a 1998.
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Quase 80% cursou o ensino médio na escola publica.
A propor¢io que ingressa no ensino medio, O egresso passa

a freqiientar mais o turno noturno e a escola publica.

Periodo Nio
Integral Respondeu
Diurmno 2% 12%

Noturno
56%

Figura 14 — Turno em que se formou
no segundo grau

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das lees - 1991 a 1998.

Em todos os anos, ha uma incidéncia maior de egressos
advindos do ensino publico e noturno (figuras 11, 13 ¢ 14), as
mudangas, no tocante ao namero de egressos oriundos de escolas
publicas, pode indicar o aporte de uma clientela de origem social
diferente daquela que habitualmente frequentava a educagéo

superior.
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“";‘;‘;‘“ Integral
1%
Nao
Respondeu
2%

Diurno
83%

Figura — 15 Turno em que mais tempo estudou

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das instituigdes estaduais de ensino superior -
1991 a 1998.

Particular

19%
Publica Conveniada
80% £
municipal
1%

Figura 16 - Institui¢do em que mais tempo estudou

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das Iees - 1991 a 1998,
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Para os egressos da rede publica de ensino, grande parte dos
cursos de licenciatura parece constituir a possibilidade de ensino
superior, 0 que neste estudo, ndo foi diferente.

A maioria dos egressos sdo provenientes da escola de
funcionamento diurno (figura 15) e da escola publica ( figura 16). No
entanto, ao comparar as figuras 14 e 15 vemos que, na realidade, mais
da metade dos egressos frequentaram o ensino noturno antes
de adentrarem a faculdade.

Resumindo, os egressos desses cursos de licenciatura
apresentam uma trajetoria escolar bem menos privilegiada. Em geral,
eles demoraram trés anos ou mais apos ter concluido o ensino me€dio
para ingressar no ensino superior ¢ outros ( em menor propor¢do)
somente decorridos quinze ou dezoito anos de conclusdo do ensino
médio.

Os dados também podem indicar que: a) cada vez mais oS
alunos das licenciaturas provém das camadas mais desfavorecidas da
sociedade (figuras 7 € 8 ); b) que esses alunos buscam os cursos de
licenciaturas mais pela perspectiva de ascenséo social, ¢) que a mator
oferta de ensino médio nos municipios do interior do Estado da-se no

turno noturno e no ensino piblico; d) que, apesar de os dados do
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perfil socio-econdmico do vestibulando da UEG evidenciarem um
crescente empobrecimento dos alunos que procuram 0S CuUrsos de
licenciatura, esta pesquisa mostra que houve uma methora da renda
familiar do licenciado em geral, que, apds 1996, varia de dois a quatro
salarios minimos. Apesar do progressivo desprestigio da profissdo
docente (Ludke, 1994, Geraldi, 1996, Pereira 1998), ainda persiste nas
cidades interioranas o imaginario social de que o estudo livra a
pessoa das péssimas condigdes de vida a que esta submetida e que a
renda financeira que o magistério proporciona ¢ significativa, se
comparada com outras ocupagles ali encontradas: empregada
doméstica, balconista, trabalhador bragal, baba, diarista, etc. Nessa
perspectiva, como discutir condigbes de profissionalizagdo, até
mesmo salariais, em situagles em que as pessoas se¢ sentem
privilegiadas, mesmo com a iniqiiidade salarial imposta a categoria? E
interessante observar que, ao contrario do que revelou outras
pesquisas, a demanda pelos cursos de licenciaturas aumentou 15% ¢ o
niimero de formandos cresceu, nos ultimos anos, em igual proporgéo.

Quanto 4 forma de entrada na educagdo superior ( figura 17), o
concurso vestibular foi a forma predominantemente de ingresso: 98%,
seguida de portadores de diploma de nivel superiro(1,5%) apenas

0,5% dos egressos foram transferidos, ¢ todas as transferéncias
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realizaram-se entre institui¢des que atualmente constituem unidades da
UEG, que na época, encontravam-se em situagdo de ilegalidade,
pois 0s seus cursos ndo eram reconhecidos e seus curriculos plenos
ndo tinham aprovagdo do Conselho Estadual de Educagio para

serem implantados.

Transferéncia
12%

Portador de
Diplona de nivel
superior
1%
Exame
vestibular

R79/
Figura 17 - Forma de ingresso nas instifui¢des
estaduais de ensino sunerior

Fonte. questionario aplicado aos egressos das lees — 1991 a 1998
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Quando indagados acerca das razbes que os levaram a
escolher tais cursos ( figura 18), os egressos apontaram a
possibilidade de: melhoria das condi¢des de vida e a aquisigdo de um
diploma de ensino superior ( 40% ), ingresso no mercado de trabatho e
melhorias salariais (35% ), a aquisi¢do de conhecimentos e prazer de
estudar (25% ). Evidencia-se, uma perspectiva de consumo da
educacdo/formacdo, que, contudo, traz em seu horizonte o futuro
melhor ¢ que articula, de algum modo, o acesso ao saber, ao ingresso
em algum posto qualificado no mercado de trabalho. A opgdo querer
ser professor, que faz parte da profissionalizagdo, ndo foi escolhida
pela maioria dos respondentes, todavia, muitos desses egressos sdo

docentes.

O Aquisi¢io de conhecimentos e o
prazer de estudar

M Inpresso no mercado de trabalho e
melhonas salanais

B Aquisigiio de um diploma de ensino
superior

0% 10 20 30 40 50 60 70 B8O 90 100
% % % % % % % % % %

Figura 18 - - Razdes para cursar licenciatura

Fonte: questionario aplicado aos egressos das Iees - 1991 a 1998
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A questdo da interrupgdo do curso e/ou trancamento de
matricula ndo afetou tanto os egressos. A grande maioria (91%)
permaneceu estudando até a conclusdo do curso (figura 19). Nos
casos em que ocorreram trancamento de matricula e/ou a interrupgdo
do curso, os motivos mais evocados foram problemas pessoais
(46%), seguidos da necessidade de trabalhar (29%). Somente 4%
manifestaram que o desinteresse pelo curso foir causa para o
trancamento da matricula mas mesmo assim concluiram-no ao cabo

dos anos (figura 20).

Sim
9%

N&o
91%

Figura 19 — Trancou ¢/ou interrompeu o curso de
licenciatura

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das Iees— 1991 a 1998.



135

Desinteresse

pelo curso Necessidade
4%, de trabalhar
29%
Problemas
Pessoais
46% QOutros
Viagem 13%

8%

Figura 20 — Motivo do trancamento de matricula ou interrupcao
curso d

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das lees — 1991 a 1998,

Causa espanto o numero quase nulo de reprovagoes
existentes nesses cursos. Se a cultura do fracasso ¢ desprezada, por
outro lado, o alto indice de aprovagdes com notas consideradas
muito boas ou Otimas (acima de oito e chega a dez, quando a média
para aprovagio € cinco) pode apresentar questdes pedagogicas
comprometedoras, cruzando-se esse dado com aquele que mostra
que a maioria dos egressos ndo se sente capacitada para o exercicio
profissional ao concluir o curso de licenciatura. N&o existiria uma
conotagdo negativa também nos altos indices de aprovagdo, ja que

ndo apresentam de fato os alunos a quem conseguimos ensinar?
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Os indices mais consideraveis de reprovagdo encontram - s
no curso de Geografia nas primeiras séries, o que pode ser explicado
por esse curso concentrar as disciplinas consideradas complexas e
pouco acessiveis, e nas quais, poucos alunos so aprovados.

A escolha da profissdo para a maior parte dos egressos ndo

ocorre sem hesitacgéo:

Chegado o momento de escolha profissional, ai todos
aqueles sonhos vém a tona, conflitos ¢ indecisbes, mas
logo tudo ¢é resolvido e nada € mais 6bvio do que fazer o
mesmo que as irmids fizeram. Afmal, houve outras
possibilidades? (Egresso ! — grifos nossos)

Para alguns egressos, tornar-se professor significa uma
questdo de oportunidade. Foi a opgdo mais viavel, seja porque a
profissionalizagdo era oferecida na regido onde residiam, porque era
a alternativa mais barata ou porque oferecia mais facilmente
oportunidade de emprego apos o término do ensino médio.

A fase das duvidas, das oscilagbes, das ponderagdes sobre a
escolha da profissdo, pode ser percebida, de um lado, como um
espago de autonomia do sujeito, uma possibilidade de elaboracdo do
proprio projeto de vida. Nota-se que, por outro lado, a escolha néo ¢

livre, a tomada de decisdo foi marcada, em geral, por influéncias da

familia e/ou da escola.
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Quando estava no tltimo ano do ensino médio, comecei a
ter algumas simpatias na questio da educagfio. Posso aqui
ressaltar que alguns professores, os quais muito admirava,
contribuiram para que eu comegasse a ver com outros olhos
a fungdo professor e, inclusive, me inspiraram na minha
pratica. Fago muita coisa que aprendi com eles. (Egresso2)

Quando era crianga meu sonho era ser advogada, mas
quando fui fazer faculdade, minha mie me falou para fazer
Letras e ndo Direito.(Egresso 3)

No item Indicadores de desempenho académico dos
egressos, um quinto dos egressos, no periodo estudado afirmou ter
participado de eventos durante a realizagdo do curso, promovidos, na
sua maioria, pelas proprias faculdades de origem.

Houve um indice nulo de egressos que tiveram trabalhos
académicos publicados referentes a tematica do curso durante a sua
graduagio, o que reforga a idéia de que os alunos das licenciaturas
ndo sdo produtores, mas apenas assimiladores de informagdes ¢
conhecimentos, Reforga-se, ainda, a mitologia da aula (Demo, 1996)-
a insisténcia no ensino e na aula expositiva como didatica

fundamental:

O problema crucial da aula é que nio substitui a elaboragéo
proépria e a pesquisa. A rigor ¢ por mais questionadora que
seja, aula ndo constrdi conhecimento, ainda que seja util
para a socializagio. E fatal aceitar que, nio podendo o aluno
ler, pesquisar, produzir, precisa anotar tudo em sala. Em vez
de avaliar a capacidade produtiva, fica-se na extorsdo
expositiva. Ndo se busca questionar, criar; basta repetir,
reproduzir, imitar. (demo, 1996, p. 93-94)
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Faz parte da aula expositiva a clivagem sujeito/objeto: um
ensina, os outros aprendem. Aula que apenas ensina a copiar € ndo

revela esforco construtivo, em do professor, nem do aluno.

Os fatores mais prejudiciais aos alunos na graduagdo
(figura 21) revelam uma outra face do acima exposto: como ter bom
desempenho académico com o desafio de conciliar cotidianamente o
trabalho e os estudos? Como alcangar o aluno do curso noturno, que
j4 chega cansado & sala de aula e que trabalha para seu sustento
fisico, sem condi¢des financeiras para aquisi¢io de livros € outros

materiais de estudo?

. Nio respondeu

. MNenhum

Historia .- Poucao interesse despertado
pelo curso

D Faltou base, em geral, para
acompanhar o curso

. Falla de recursos financeiros

pam livros e outros materiais
de estudo

ificuldade de conciliar os
0%  20%  40%  60%  BO%  100%  cwdoscomombalhoou

OUlros COMpPIomissos

Geografia

Figura 21 — Fatores prejudiciais na graduacio

Fonte: Questionario aplicado aos egressos das IEES — 1991 a 1998
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Avaliacao dos cursos

Todos os cursos foram avaliados de bom a regular por mais
de 60% dos egressos entrevistados, indicando uma preocupagdo
com o quadro docente rotativo, com a qualidade das aulas, a
possibilidade de participar de congressos, encontros, semindrios e

outros eventos ligados 4 area da educag8o e do curso escolhido.

Esses licenciados destacaram apenas alguns bons
professores, apesar de considerarem que todos foram importantes na

sua trajetoria académica.

A gratuidade do curso aliada 4 melhoria de emprego ou de
salario apés a formacdo universitdria foram os pontos mais positivos

destacados no curso escolhido.

O aspecto negativo do curso mais destacado pelos egressos
¢ a dicotomia teoria e pratica. Em seguida, aparecem aspectos
relacionados a desvalorizagdio social da profissdo e a atual politica
educacional brasileira, como os baixos salarios, condi¢bes de

profissionalizagdo, etc.

Mereceu destaque dos egressos a disciplina Estagio
Supervisionado, que ndo prepara para a sala de aula, pelo seu pouco

tempo de realizagio, pela sua desconexdo com a realidade das
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escolas e pela falta de um projeto formador. Alegaram,
ainda nesse caso, a falta de interagdo com as demais disciplinas do

Curso.

Majoritariamente, as disciplinas mais valorizadas e preferidas
no curso foram as especificas. Em segundo lugar, aparecem as

disciplinas Psicologia Geral e da Educagdo e as Didaticas.

A formacio para o exercicio da profissio foi considerada boa
e regular, com a argumentando de que o curso ndo ofereceu aos
egressos competéncia para enfrentar novas situagdes no exercicio
profissional e nem condigdes para o seu continuo auto-

aperfeigcoamento.

Apesar de considerarem que o curso escolhido ndo os
preparou convenientemente para o exercicio da profissdo, um quarto
dos entrevistados declarou ndo ter tido necessidade de
complementagio da formagdo académica antes do exercicio da

profissdo.

As informagdes referentes & atividade ocupacional fornecem
algumas indicagdes quanto ao cumprimento do papel social das lees

discutidas no capitulo L



141

M Nio trabalham

B Trabalham em educagéo

50%
O Nao trabalham em
5% educagio

5%

Figura 22 - - Atividade Profissional dos egresso

Fonte: Questionario apticado aos egressos das IEES - 1991 a 1998.

Segundo os dados coletados (figura 22) quase a totalidade do
porcentual dos egressos que trabalham na educagido (50%) o faz de
forma exclusiva, mudando apenas a rede: estadual, municipal ¢/ou
particular. A maioria atua na rede publica ¢ ndo na particular. Esse ¢
um dado significativo, pois revela que, a UEG tem como uma de suas
acoes ¢ maior desafio a formagio de docentes para atuarem na
escola puiblica, a qual a maioria da populacdo ainda tem acesso. Tal
formacdo, por isso, ndo pode estar alheia a essa realidade
educacional, o que diz respeito direto ao sentido e ao carater do
conceito de educagio basica e universal, o que implica uma educagdo
que atenda as necessidades dos setores populares € que esteja
ligada a um projeto de sociedade. Implica pensar uma cultura
humanizadora contraposta ao modelo social excludente ¢

domesticador imposto pelo capital, assim como implica romper com &
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fungdio cartorial e eleitoral que vigora desde a criagdo de faculdades

1soladas.

Quanto ao tempo de trabalho, a pesquisa revela que os
egressos que trabalham em educac¢o, em sua maioria, o fazem ha

mais de cinco anos. Um quinto localiza-se entre trés e cinco anos.

A expressiva maioria dos egressos-professores trabalha na
educacfo basica(ensino fundamental e médio), distribuindo-se quase
que equitativamente pelas séries iniciais, séries finais do ensino
fundamental e pelo ensino médio, com destaque apenas para as
séries finais do ensino fundamental (quinta a oitava séries), que

contavam com o maior numero de licenciados.

Vem crescendo o percentual de egressos que trabalham na
educa¢do superior, mais especificamente, na institui¢do que o formou.
Em cada instituigdo pesquisada, ja chega 10% do total em média do

seu quadro docente, o nimero de professores da propia instituicio.

Como aspecto positivo, pode —se ressaltar a diminui¢do da
alta rotatividade ocasionada pelos professores vindos de fora, que ndo
permanecem na instituigdo por muito tempo, em razdo da falta de
vinculo empregaticio fortalecido e da falta de condigbes estruturais ¢

financeiras para o exercicio profissional. No entanto, esse dado
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Contraposto aos outros referentes as condicSes de formagdo desses
egressos, causa estranheza: se eles n3o  vivenciaram atividades
indissociaveis de ensino, pesquisa e extensdo, como promové-las?
Terdo eles a visdo e a vivéncia do que, de fato, ¢é a educacgdo
superior? Se foram (de)formados como transmissores, que tipo de
formagdo poderfio propiciar aos alunos sob sua responsabilidade? Eis

a tona a velha questdo proposta por Marx: Quem forma o formador???

Lamentavelmente todos os egressos realizaram apenas o
estagio curricular obrigatdrio e, conforme os seus depoimentos,

precariamente.

O modelo de educagfio basica que persiste no imagindario
social ¢ que insistentemente € produzido/reproduzido pelos centros
formadores € aquele iniciado com as aulas régias do século XIX e os
cursos preparatorios onde a educacdo almejada consistia em
meramente apropriar-se das primeiras letras para assumir um cargo
burocratico no Estado e, assim, fugir do trabalho pesado ¢ da

pobreza.

Esta organiza¢fio do sistema escolar basico, ao contrario de

uma educagdo universal, assume uma postura moralizante, seletiva e
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excludente. Para Arroyo (1986), “o carater seletivo e rudimentar estd
na origem da constru¢io de nosso sistema escolar publico” e
revela o perfil do professor que domina um conhecimento rudimentar
€ precario, necessario apenas para exercer sua fungdo primaria na
escolarizagdo da classe trabalhadora, caracterizada apenas como
transmissor do conhecimento, sem vincular sua imagem ao

intelectual, ao humanista e nem ao academicismo (Arroyo,1986).

Consequientemente, 0 mesmo perfil profissional precéario foi
incorporado ao estagiario, que ndo consegue se afirmar na fungdo
cultural e intelectual ao mesmo tempo, rica e densa. Sua atividade
esta relacionada a transmissio do conhecimento necessario, as

vezes com algumas inovagdes de técnicas de ensino .

Esse modelo de formagfo de professores ndo se contrapde
ao modelo tradicional nem caracteriza um projeto que contemple a
superagdo das diferentes posturas profissionais conservadoras
presentes no cotidiano da escola, impostas e enraizadas, ampliando o

conceito de formagao para além do professor como mero transmissor.

A estrutura curricular dos cursos s permite aos alunos um
contato intenso com a teoria desvinculada da pratica, enfatiza a
fundamentacdo tedrica em detrimento de uma pratica - entendida

apenas como estagio- oferecida no final dos cursos. Fundamenta-se



145

essa estrutura curricular com a argumentagdo de que o estagio da

sustentacgdo a pratica do aluno.

Percebe-se a quebra da unidade teoria e pratica. A teoria é
oferecida nas wvarias disciplinas, a instrumentalizacdo pratica

apenas no estagio, condicionado e subordinado as teorias estudadas.

Néo se desenvolvem no curso atividade de monitoria ou
pesquisa, de participacdo em bolsas de iniciacio cientifica, de

estaglos extracurriculares ou de extens3o.

Durante o curso ndo existe espago para a pesquisa, 0 que
demonstra que as instituicdes ndo percebem a pesquisa como
necessaria a formacgdo do professor e, se ela existe, é privilégio de
poucos. Ora, o desafio essencial da Universidade e também da
educacdio moderna é a pesquisa, definida como principio cientifico e

educativo (Demo, 1996).

Enquanto as instituigdes formadoras persistem no equivoco
de que a pesquisa ndo € necessaria a formagdo, a formacdo/atuacio
do professor continuara prejudicada, pois em sua atuagdo, 0s
docentes  enfrentam situagGes problematicas e complexas. A

formagdo profissional pode entdo ser sustentada por um modelo
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inadequado, que ndo considera as competéncias priticas e que
dificulta o desenvolvimento de capacidades dirigidas para aspectos
mais humanizantes, criativos mas que também rompam com o modelo

da racionalidade técnica.

Como principio cientifico, educativo e por legislagdo, todo
professor deve dedicar-se & pesquisa, para conseguir uma atitude
critica e criativa no trabalho. As instituicdes ndo podem permanecer
na forma como aqui se apresentam, tanto no aspecto estrutural-
organizacional quanto na maneira de conceber e lidar com o
conhecimento. O professor formado ndo pode continuar um repetidor,
mero  transmissor de teorias: deve construi-las. Dessa forma,
possibilita  formar o cidaddo capaz de estabelecer relagdes, de ter
consciéncia das possibilidades e dos limites e participar ativamente da

sociedade. Segundo Demo.

a pesquisa bem colocada amarra conhecimento e mudanga,
seja porque conhecimento é o instrumento primordial de
mudanga hoje, seja porque qualidade formal e politica da
educagdo passa sempre também pelo manejo e produgdo
do conhecimento, seja porque a modernidade se define,
entre outras coisas, por mudar com base em conhecimento
sobretudo. (Demo, 1992:38)
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Formacao pedagoégica dos egressos

Nos anos de 1985 e 1994, o nimero de funcdes docentes no
pais, no ensino fundamental, aumentou consideravelmente (cerca de
340.000), totalizando 1.380.638, em 1994. Aproximadamente 59%
desse montante atuam nas séries iniciais (primeira a quarta séries) e
0 restante da quinta a oitava série. A participagdo do municipio
aumentou na oferta do ensino fundamental, embora a rede estadual
nesse periodo continuasse a predominar na maioria das regides, a

excecdo do Nordeste.

Segundo os dados do censo escolar de 1985 e 1994, da
SEEC/MEC (1995), 55% das fun¢bes docentes encontram-se nas
primeiras séries do ensino fundamental na Regido Centro-Oeste,
desse subtotal , 56% dos docentes possuem habilitacdo para o
magistério em nivel de ensino médio ¢ 22%, curso de licenciatura
completa. Das fungdes docentes, apenas 11% apresentam formagdo no

ensino fundamental.

No ensino de quinta a oitava série, registram-se 61% de
fun¢des com licenciatura completa e 22% apenas com formagéo para o

magistério em nivel médio. Esses profissionais, de acordo com a
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ILDB n° 9.394/96, ndo poderiam estar, em condi¢des regulares,

lecionando para estas séries.

Tabela 4 - Fun¢bes Docentes no Ensino Fundamental Segundo Vinculo Administrativo - Regidio Centro-

QOeste
| Rede 1985 1994
de Ensino
Estadual 45156 64% 56.857 58%
Municipal 17272 24% 25.497 26%

Fonte: Censo Escolar de 1993. SEEC/MEC

Tabela 4 - Fun¢des Docentes de 5* a 8" série, cujos titulares tém formacio incompleta para

86283

Fonte: Censo Escolar de 1993. SEC/MEC
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Segundo Codo, “ dizer que os professores no Brasil ndo
estdo qualificados vai uma distdncia abissal”. De fato, as regides
Norte ¢ Nordeste, consideradas as mais pobres, sd0 as que possuem
corpo docente composto de significativo numero de professores
formalmente ndo qualificados (12,9% e 10,3%, respectivamente). As
regides que contam com o corpo docente composto de professores
mais  qualificados s3o as regides Sul, Centro-Oeste e Sudeste
(33,9%, 35,9% e 68%).

Existe uma verdade propalada em Goids: “os professores
ndo estdo qualificados para sua fungéo”. Os dados, porém, obrigam a
discutir essa assertiva: os professores estdo melhor qualificados do que
se propagava ¢ sua qualificag@o ndo € a culpada pelo baixo nivel de
educacdo. A qualificagdo do professor influencia na qualidade do

ensino, mas ndo é seu determinante principal ou Unico.

Ao referir-se a qualificagdo profissional docente, fala-se da
qualificacdo formal, a que pode ser medida em anos passados na
escola, em diplomas atingidos. Porém, fez-se necessaria uma
abordagem qualitativa da formag@o desses professores. Sera que as
faculdades, nas quais esses egressos foram buscar a qualificagdo,
estio cumprindo o seu papel de agéncias formadoras? Que

concepgdes subjazem a essa formagao?
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Para identificar as concepgdes presentes no egresso desde sua

formagdo pedagogica, pesquisei os seguintes conceitos bdsicos: didatica,
escola, aluno, professot, ensino ¢ aprendizagenf.

A didatica foi considerada pela maioria como “ag¢do intencional,
técnico-sistemdtica que organiza as condigbes que melhor propiciem a
aprendizagem”, que apresenta um cunho mais metodologico ¢ néo a dimens3o
politica ¢ humana apresentada em outra alternativa.

Quanto a concepgdo de escola, a alternativa escolhida fo1 a que se
refere 4 escola “como local de preparagdo intelectual e moral dos alunos”,
revelando uma concepg¢do mais tradicional do papel da escola ¢ uma no-
assimilagdo dos novos papéis politicos atribuidos a ela.

Em contrapartida as concepgdes anteriores, o aluno € “participante
ativo do processo de ensino sob diregdo do professor”, denotando uma

influéncia da postura construtivista desse agente no processo de ensino.

7 As categorias de analise desta pesquisa foram adaptadas da pesquisa sobre os egressos dos cursos de
licenciatura da UFG (1987-1996), publicada no livro “Formagio e Profissionalizagdo Docente”, sob a
organizagio da Dra. Walderés Nunes Loureiro.
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O dominio de conteudos constitui a caracteristica mais
importante do bom professor e a necessidade de ele ser pesquisador
¢ a menos importante. Esses dados revelam que a concepgéo
tradicional de ensino em que o professor ¢ o grande detentor/
transmissor de conhecimentos € ndo um profissional provido de uma
racionalidade pratico-reflexiva, ainda esta presente em cursos de

formacéo goianos.

¥

E interessante notar que nem mesmo a pratica docente
altera esse aspecto, pois 0s egresso-professores ndo consideram

que a profissdo lhes permita produzir saberes.

As duas opgOes mais freqlientes sobre o que significa o
ensino foram: a) relagdo da pratica vivida pelo aluno com os
conteudos escolares e b) colocacdo do aluno diante de desafios
cognitivos ¢ situagdes problematicas. Dentre todos os egressos ha

poucas dessemelhangas concernentes a essa concepcéo.

Quanto ao conceito de aprendizagem, aparece como
preferéncia, o desenvolvimento da capacidade de processar
informagdes significativas, a qual refere-se a concepgdo tradictonal de
aprendizagem: recep¢do € retengdio da matéria ensinada pelo

professor.



152

Tais concepgdes apresentam dicotomia entre pensamento €
a¢do, que caracteriza de forma marcante o inicio da vida profissional,
mas que nem sempre € superado no seu transcorrer.. Podem parecer
incoeréncias, no entanto, em que pese a complexidade que envolve o
lugar social ocupado pelo magistério, esta pesquisa verificou um
movimento ascendente na trajetoria social e instrucional, se
consideradas as familias de origem dos egressos. Os egressos sio,
em boa parte, provenientes de setores com baixa escolaridade e
desenvolveram, ao longo de sua trajetoria, estratégias para conquista
de titulos escolares & custa de rentincia e austeridade em termos de
estilo de vida, de uma ascese no sentido dado por Bourdieu (apud
Nogueira, 1991).

A prépria formacgdo na perspectiva do professor, lhe permitira
identificar, entre outros aspectos, suas opgles tedricas pessoais ou
publicas, as lacunas em seus conhecimentos, seu nivel de
comprometimento com aqueles que dependem de seu trabalho, sua
competéneia técnica, suas omissdes, seus preconceitos no exercicio

da profissdo com a qual estd envolvido e os quais precisa assumir.

Trata-se de uma formacdo calcada na esperanga. Os
depoimentos dfo conta de que o fazer dos egressos-professores so

existe e tem sentido na dimensdo de esperanga, de ética e confianga
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na possibilidade de auto-superacdo. Nessa perspectiva, sdo

elucidativas as palavras de Sartre (1973, p.79):

Eu resisto ¢ sei, morrerei na esperanga. Mas é preciso
fundamentar essa esperanga.(...) a esperanga foi sempre
uma das for¢as dominantes das revolugdes e das
msurrei¢des e como ainda sinto a esperanga como minha
concepgdo do futuro.



CAPITULO Il

De alunos a trabalhadores

O essencial ndo é o que foi feito do homem, mas
0 que ele fez daquilo que fizeram dele. O que foi
feito dele séo as estruturas, o0s conjuntos
significantes estudados pelas ciéncias humanas.
O que ele faz é a prépria histéria, a superagéo
real dessas estruturas numa préxis totalizadora.

Jean-Paul Sartre

Ao mesmo tempo que vivem co-mo assalariados em relagbes
capitalistas de trabalho, os egressos ainda se sentem préximos de e
se identificam com a concepg@o e o discurso do magistério como
vocagao, da escola como uma familia. Seguem, por vezes, caminhos
tdo contraditérios quanto irreversiveis. Uma vez vividos certos ritos,
feitas as passagens, novos aprendizados incorporam-se

definitivamente a histéria desses sujeitos. Trata-se de um fazer-se
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sem volta, sempre inconcluso. Os egressos modificam-se. Forjam-se

em experiéncias de trabalho e tém que recriar suas praticas.

Segundo o Dicionario de Ciéncias Sociais (1996), a
expresséo ritos de passagem foi usada pela primeira vez por Arnold
Van Gennep, em 1909, para descrever dois tipos de ritos: os que
acompanham a passagem de um individuo de um status social para
outro, no decorrer de sua vida, e 0os que marcam pontos determinados
na passagem do tempo. A expressdo acabou por restringir-se ao
primeiro tipo, chamado as vezes de ritos de criseé existenciais. Os
ritos de passagem tipicos no sentido moderno, sio os que
acompanham o nascimento, a consecuc¢éo do stafus de édulto, 0

casamento e a morte.

Valendo-se da nogdo de rito de passagem, Arnold Van
Gennel.'p ndmeou e até descreveu um fendmeno social de grande
importancia, no entanto, para Bourdieu (1996), ele n&o fez mais do
que isso, e explica: para ir mais longe € preciso enderegar a teoria do
rito de passagem certas questbes que ela mesma néo suscita e, em
particular, aquelas atinentes & fung&o social do ritual e da significagdo
social da linha, do limite cuja passagem o rtual toma licito, a

transgressédo. (Bourdieu,1996, p.97)
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Na verdade, n&o enfatizo os ritos de passagem vividos pelos
egressos por entender, como Bourdieu, que essa teoria enfatiza a
passagem temporal, mascarando um dos efeitos essenciais do rito,
qual seja o de separar aqueles qué jé por ele passaram daqueles que
ainda néo o fizeram e, assim, instituir uma diferenga duradoura entre

os que foram e os que ndo foram por ele afetados.

Bourdieu (1996) sugere que em lugar da expressdo ritos de
passagem talvez seja mais apropriado dizer rifos de instituigéo,

insistindo na importancia decisiva da escolha das palavras.

Mediante um exercicio um tanto perigoso, gostaria de tentar
deslindar as propriedades dos rituais sociais vividos pelos egressos

no interior das lees e entendidos como ritos de instituigéo.

Falar em rito de instituigdo indica que qualquer rito tende a
consagrar ou a legitimar e naturalizar um limite arbitrario. Ao marcar
solenemente a passagem de uma linha que instaura uma diviséo
fundamental da ordem social, o rito chama a atengéo do observador
para a passagem (dai a expressao rito de passagem) quando, na
verdade, o que importa &€ a linha. A rigor, 0 que esta linha separa ?
Um antes e um depois, & claro: o aluno e o egresso trabathador (ou
ndo- trabalhador); ou entéo, o conjunto dos alunos do conjunto dos

egressos. Na realidade, o mais importante, € que em geral passa
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despercebido, & a divisao que esta linha opera entre o conj-unto
daqueles passiveis de serem absorvidos pelo mercado de trabalho
daqueles que ndo o sdo. Existe, portanto, um conjunto oculto em
relagio ao qual se define o grupo instituido. O principal efeito do rito é
0 que passa quase sempre completamente despercebido: ao tratar
diferentemente trabalhadores e nao-trabalhadores, o rito consagra a
diferenca, ele a institui, instituindo a0 mesmo tempo o egresso como
trabalhador e néo-trabalhador. Por conseguinte, assim como a
instituico consiste em atribuir propriedades de natureza social, como
se fossem propriedades de natureza natural, o rifo de instituigédo
tende, logicamente, a integrar as oposigdes propriamente sociais nas
séries de oposigdes cosmoldgicas, 0 que representa uma maneira

bastante eficaz de naturaliza-las.

Da mesma forma que os ritos diferenciados sexualmente
consagram a diferenga entre os sexos, ou melhor, constituem
distingdo legitima, em instituicdo, uma simples diferenga de fato, a
separagéo levada a cabo durante o ritual do exame vestibular (e

conseqlente escolha da instituicdo de ensino superior — que opera
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uma separagdo) exerce um efeito de consagra¢do e designa os

campos cientificos ou campos de podert’.

As dimensdes pessoal e profissional e¢ a organizagdao da
instituicdo escolar na (de)formagédo do egresso

A relacdo entre as dimensdes pessoal e profissional no
trabalho docente é um dos aspectos focalizados nos estudos sobre a
formac&o de professores. Discute-se a idéia de que a formagao do
docente ndo deve ser desvinculada da pessoa do docente. Esse
cruzamento de aspectos pessoais e profissionais € ressaltado por
Névoa (1992), ao afirmar que 0 modo como cada professor ensina
esté diretamente dependente daguilo que ele é como pessoa, quando
exerce 0 ensino: “é impossivel separar o -eu profissional do eu

pessoal’. (N6voa,1992, p. 16, grifos do autor).

De acordo com Sacristan (1998), o0 ensino é uma pratica
social, e concretiza-se na interaglo entre professores e alunos que
refletem sua cultura e os contextos sociais a que pertencem. A pratica
pedagégica do professor, portanto, € influenciada pelo modo como ele

pensa e age nos diversos contextos em que atua. Para o autor,

0 campo, para Bourdieu (1983), é um espago social que possui estrutura propria, relativamente auténoma
em compara¢do a Outros espagos sociais, isto €, a outros campos sociais.Os campos se definem mediante de
objetivos especificos, o que lhes garante uma logica particular de funcionamento e de estruturagiio. E
caracteristico do campo possuir suas hierarquias e disputas internas, assim como principios que lhe sdo
inerentes, cujos contetdos estruturam as relagBes que os atores estabelecem entre si ¢ no seu interior.
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educar e ensinar sdo atividades nas quais a cultura do professor tem
um papel fundamental. Dai a importancia de repensar os programas
de formacéao de professores, “que tém uma incidéncia mais forte nos
aspectos técnicos da profissdo do que nas dimensdes pessoais e

culturais” (Sacristan, 1998, p. 67).

Observa-se, portanto, nos estudos sobre a formac¢do de
professores, um entrecruzamento dessas duas dimensdes,

demonstrando uma preocupagao com a formagéo global da pessoa.

Né6voa (1992) relaciona a formagéao de professores com o
desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), com o
desenvolvimento organizacional (produzir a escola). Analisando a

dimenséo pessoal, argumenta que:

Estar em formagéo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre. e criativo sobre os percursos e projetos
proprios, com vista & construgéo de uma identidade, que é
também uma identidade profissional (..). Urge por isso
(re)encontrar espagos de interag&o entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se de seus processos de formacgio e dar-lhes um
sentido no quadro de suas histérias de vida.. ( Névoa, 1992,
p.25)

Segundo Névoa (1992), produzir a vida do professor implica
valorizar seu trabalho de reflexdo sobre suas praticas e experiéncias
coletivas na sua formagéo. Argumenta que a teoria fornece pistas de

leitura, mas o adulto retém aquilo que esta ligado a sua experiéncia.
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Conforme afirma Perrenoud (1993), como o ensino é uma
atividade marcada pela complexidade, ‘além de mobilizar
determinadas competéncias, estio em jogo as singularidades

pessoais do professor:

as profissdes relacionais complexas, além de competéncias,
mobilizam fundamentalmente a pessoa que intervém: é o
seu principal instrumento de trabalho. E com seu espirito,
mas também os sentimentos, o corpo, as entranhas, as
palavras e os gestos que tenta dar sentido aos
acontecimentos e influencid-los. (...) para fazer frente ao
fracasso, a incerteza, ao conflito, & diferenga cultural, a
angustia, ao aborrecimento, ao stress, & preciso coragem,
lucidez, perseveranga, generosidade, descentragdo,
serenidade, forga e mil @ uma outras qualidades psicoldgicas
e virtudes morais. A formagfo de professores é portanto
uma formag&o global da pessoa. ( Perrenoud, 1993, p.180,
grifo do autor)

A ortodoxia das faculdades constituida pelo saber escolar,
pelo habitus e pela avaliagdo éscolar institucionalizada (e nao-
institucional} dificuita ou até mesmo impede certas mudangas na
formagéo de professores. Por vezes, a faculdade em vez de constituir-

se em um espaco de formacéo para os professores pode contribuir

para um processo de deformagao.

A contradigcdo entre formagao/deformagéo dos professores
na escola parece estar diretamente relacionada a forma de
organizagéo de cada faculdade. De acordo com Névoa (1992), na

instituicdo escolar sdo tomadas varias decisbes sobre diferentes
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questdes educativas. Sua forma de organiza¢do e as relacbes de
poder ai existentes bem como os diversos elementos que
caracterizam o cotidiano escolar certamente produzem implicagdes na

formacgao dos professores sob sua responsabilidade.

Existem aspectos semelhantes nas trajetérias dos egressos:
a insatisfagdo com a formag&o no curso de licenciatura, as
 dificuldades enfrentadas no inicio da carreira e as formas utilizadas
para minimiza-las, a importancia atribuida as diferentes acdes de
formagdo que vivenciaram em sua trajetéria escolar nessas
faculdades, tudo isso des/encoberto nos rituais de passagem de
alunos a frabalhadores ou néo-trabalhadores e relatado pelos
préprios. S&o, para eles, rituais de passagem e ndo rituais de
instituigdo, porque ndo questionam, n&o sabem ler sua realidade em

sentido critico e construtivo.

A consagragdo méagica e seus efsitos (Bourdieu,1996) é o
fato de instituir socialmente, por um ato de constituicdo, uma diferenga
preexistente e que tem efeitos ndo apenas simbdlicos, o que faz o
ritual de instituigdo. O ritual declara: todos os egressos s&o
professores licenciados, subentendendo algo que nédo é assim tio

simples. A pregnéncia do sacerdécio, da vocagdo estd presente.
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Neste caso, instituir & consagrar, ou seja, sancionar e santificar uma

situagéo, a exemplo da investidura do formando.

Os rituais de colagéo de grau nada mais sdo que rituais de
passagem que santificam a diferenga, possibilitando conhecer-se e
reconhecer-se, tornando possivel como diferente socialmente,
conhecido e reconhecido pelo agente investido e pelos demais. Para
Bourdieu (1996), o diploma tem tanto a ver com a magia como os
amuletos, e os juramentos solenes proferidos nesses rituais sao ricos

em concepgdes, representacdes, idearios.

Essa investidura exerce uma eficicia simbélica inteiramente
real pelo fato de transformar efetivamente a pessoa diplomada
(consagrada): de inicio, logra tal efeito ao transformar a representacao
que os demais agentes possuem dessa pessoa e modificar,
sobretudo, os comportamentos que adotam em relagdo a ela; a
investidura também transforma, ao mesmo tempo, a representacio
Ique a pessoa investida faz de si mesma, bem como os
comportamentos que acredita estar obrigada a adotar para se ajustar
a tal representagéo. Ou seja, a investidura do titulo académico confere
aos egressos o stafus de iluminados no municipio onde residem. O
curioso, nesse caso, é o fato de que, dos respondentes, 38%

disseram que o curso freqiientado ndo era o de sua opgao, o que
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implica dizer que a extens@o e a intensidade da crenga no valor do

seu diploma (e curso) ndo & tao grande assim, para o seu portador.

As lees apreSentam-se como atos de magia social e
aspiragdo de muitos municipios ainda hoje®. Neste sentido, a lees
constitui um delirio bem fundado, um golpe de forga simbdlica mas
com fundamento em coisa. Entretanto, a magia social consegue
sempre produzir o descontinuo a partir do continuo (Bourdieu, 1996,
p.100). Entre o primeiro e o Ultimo lugar da lista dos aprovados
(dissimulados pela apresentagéo em '6rdem alfabética) criam-se
diferencas significativas e que permanecem ou aumentam com a
entrada no mercado de trabalho e a construgio de uma identidade
dilui-se. Muitos egressos passaram a realizar quaiquer trabalho e nao

0 que seria de sua esséncia fazer — tornar-se professor.

Ora, o portador do diploma é o porta-voz autorizado, ao qual
cumpre falar em nome da coletividade, em raz&o de sua competéncia.
O diploma notifica a alguém a sua identidade, quer no sentido de que
ele a exprime e a impde perante todos, quer notificando quem é esse

alguém e o que deve ser.

¥ Dados da PrG - UEG em 14/05/01 indicam que, no pericdo de um ano, houve pedidos para implantagiio de
dois pdlos educacionais, 24 unidades universitérias e 11 cursos, em 21 municipios goianos.
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A diplomagao &, para muitos, o ponto final em sua trajetéria
académica e a fronteira magica entre os eleitos e 0s excluidos do

sistema escolar, como atestam duas egressas:

Na minha percepcéo, as pessoas néo estdo motivadas para
o trabalho. Reclamam de suas atividades, da falta de
recursos, do nivel de alunos(...). O salério ndo compensa
vocé ficar estudando.(Egresso 4)

O trabalho como professora surgiu como opgéo e apesar
das dificuldades, estou satisfeita. Quantos nfio podem estar
no meu lugar? Quantas pessoas ndo passaram no vestibular
como eu? Tenho que ser agradecidal (Egresso 5)

Esses depoimentos remetem, mais uma vez, as analises de

Bourdieu (1996), que afirma:

O verdadeiro milagre produzido pelos atos de instituigdo
reside sem duavida no fato de que eles conseguem fazer crer
aos individuos consagrados que eles possuem uma
justificac@o para existir, ou melhor, que sua existéncia serve
para aiguma coisa.(Bourdieu, 1996,p.1086)

Muitos profissionais que exercem o magistério julgam que
para levar adiante as atividades docentes, basta a titulagdo de
professor; pois o importante é a prética. Ora, a formacgéo do professor,
como de qualquer outro profissional, ndo estd concluida com um
diploma de ensino médio ou superior, e a pratica, por si s, ndo
estimula a formagdo de uma atitude cientifica, de busca de

conhecimento e conseqiente reformulacéo de agdes.
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A recorréncia da representagdo do magistério como um
sacerdocio adapta-se as novas circunstancias e se reafirma de forma

natural, instituida, como revelam alguns egressos:

Ensinar é mais vocagdo que trabalho. E preciso que todo
educador se auto-conhega e faga uma avaliago continua do
seu trabalho; se ele estd enriquecendo a todos com sua
presenca, sua ternura, seu saber...

(Egresso 5 )

O professor esté tendo que arcar com muitas atividades que
nem sempre séo dele e continua ganhando o mesmo salério
Ou menos que um boia-fria, ai ele tem que amar mesmo,
sen&o ele deixa [a profisséo]... ( Egresso 1)

Nesses depoimentos, prevalece a idéia do magistério como
um servigo para a solugio de problemas sociais:

Aprendi que devo realizar um ensino construtivista que |
desenvolva ndo s a inteligéncia mas que ajude a resolver
0s grandes problemas do mundo...(Egresso 10)

Hoje a maioria de meus alunos me chamam de tio, e um
chegou a perguntar se podia me chamar de pai. Entéo, me
chama de pai. “O pai".. Isso é gostoso. Isso & ser
carismatico? Eu acho que néio. A gente procura ser amigo

do aluno. N&o é essa a misséo do professor? Ajudar a suprir
a caréncia do aluno? ( Egresso 4)

Para cumprir essa missdo salvadora, espera-se dos
egressos-professores o sacrificio necessario. Trata-se de um discurso
que comega na propria formagdo escolar, sob um ponto de vista

psicologizante.
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Do ponto de vista psicolégico, enfatizam-se os processos
individuais envolvidos na expressdo das representa¢des sociais dos
egressos (diversidade de atitudes e opinides derivadas de um
principio de classificagdo comum e consensual)— processos de
categorizagéo, de equilibrio cognitivo/afetivo, de atfibuigé'o, proéessos
linglisticos, etc. Do ponto de vista sociolégico, enfatiza-se é
incorpora¢do das estruturas fundamentais da sociedade pelo sujeito
social. Bourdieu (1990) afirma que as relagdes sociais estruturais da
sociedade se reproduzem, no nivel simbdlico, segundo o principio da
homologia estrutural, por meio de um sistema de disposi¢ces que se
manifesta pelo habitus e pelo ethos de um grupo ou classe social.

Para Ortiz (1983), Bourdieu recupera a dimens3o de .
aprendizado passado na idéia escolastica de habitus, como modus
operandi, disposicdo estavel para operar em uma determinada
diregd0. A reinterpretagéo de Bourdieu da nogéo de habitus ocorre no
embate objetivismo/fenomenologia, passando a ser definida como um
sistema de disposigbes duraveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, isto é,
como principio que gera e estrutura as praticas e representagbes que
podem ser objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha

necessidade da projecéo deste fim ou do dominio das operagbes para
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atingi-lo, mas que se apresenta, ao mesmo tempo, coletivamente
orquestradas sem serem o produto da agdo organizadora de um
maestro (Bourdieu, 1990).

O habitus tende a conformar e a orientar a a¢gao, mas por ser
produto das relagdes sociais, tende a garantir a reprodugdo dessas
mesmas relagbes objetivas que o engendraram. A interiorizacao,
pelos atores, dos valores, normas e principios sociais assegura, dessa
maneira, a adequagéo entre as a¢des do sujeito e a realidade objetiva
da sociedade como um todo. A nogao de habitus, no entanto, nao se
aplica apenas & interioriza¢do de normas e valores mas inclui os
sistemas de classificacfes que preexistem, nos quais a pratica se
traduz por uma “estrutura estruturada predisposta a funcionar como
estrutura estruturante” ( Bourdieu, 1972, p.11).

O habitus apresenta-se como social e individual: refere-se a
um grupo ou uma classe, mas também ao elemento individual, o
processo de interiorizacdo implica sempre internalizagéo da
objetividade, 0 que ocorre de forma subjetiva, mas que nao pertence
exclusivamente ao dominio da individualidade.

A escolha da nogdo de habitus na anélise da formagao
docente encerra a convicgdo da pratica ndo como uma agédo

determinada por algumas condigdes eminentemente estruturais das



168

faculdades, ou do sistema estadual de ensino superior, nos quais 0s
egressos passam ser concebidos como sujeitos passivos e incapazes
de exercer uma acéo prépria e, de certa forma, autbnoma. Ha
também um outro aspecto: as a¢des dos egressos podem n3o ser
marcadas por intencionalidades, ou seja; ndo ser objetivamente
pensadas e definidas a priori, em que o ideéario socio-pedagogico e as
criticas em fungéo da escola seriam discernidos (Arroyo,1986).

Trata-se de afirmar que a histéria social dos egressos € feita
de um conjunto de histérias que se interpenetram: historias da
construcdo do modo como esses egressos “agem, pensam, sentem,
convivem... dentro e fora do trabalho, na totalidade de seus espacgos e
tempos, de suas relagdes sociais” (Arroyo, 2000, p.139).

Durante a coleta de dados, percebi que 0S egressos com os
quais trabalhava caracterizavam-se - por ag¢des singulares,
demonstrando uma certa autonomia na elaboragdo de sua formagéo e
acéo docente, 0 que, a meu ver deve-se ao fato de que as
acbesfformagdo dos egressos nao sao acompanhadas,
sistematicamente, pelos agentes responsaveis pela implementagéo
das normas e regulagcéo das acgbes. Ou seja, as agbes docentes, em

grande parte, sdo marcadas por orientagdes subjetivas, vinculadas ao
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passado desses professores com seus formadores ou com sua vida

pessoal:

Isso, quando estudei, os professores vinham com uma
didatica mais ou menos nesse estilo. Eles jogavam uma
palavra no quadro, por exemplo, a palavra “os hebreus”. Ai,
descreviam tudo sobre o povo hebreu. Entéo quando eu falo
da Regi&éo Nordeste eu vou descrever tudo sobre o Nordeste
em forma de resumo.(Egresso 4 )

Eu me relacionava muito é com a professora de Histéria
porque quando eu trabalhava uma matéria, ela também
trabalhava. Entéo ela dizia: “Ah! Que bom! Os seus meninos
estfo fazendo isso, os meus também”. Entdo, com isso, ela
me deu muita seguranga. ( Egresso 5)

Portanto, existe algo interiorizado no egresso que lhe permite
uma agdo que ndo confraria as normas reguladoras da escola mas
que também lhe possibilita uma ag¢&o singular. Para Bourdieu (1990),
trata-se da no¢ao de habitus.

O objetivo de Bourdieu € romper com a nogao estruturalista,
a qual pressupde ser a agdo o cumprimento e a obediéncia a uma
regra. Para ele, os agentes sociais néo s&o regulados e nem
eminentemehte racionais. Existe, no individuo oU nos agentes sociais,
como se refere o autor, a incorporagéo de disposi¢bes que funcionam
como elementos capazes de fazer com que o individuo pense na
acao, sem que ela seja resultado de estruturas; ao mesmo tempo, sdo
acbes desprovidas de intencionalidades definidas pelé razdo. Entéo,

como
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produto da incorporagéo da necessidade objetiva, o habitus,
necessidade tornada virtude, produz estratégias que,
embora néo seja produto de uma agdo consciente de fins
explicitamente colocados a partir de um conhecimento
adequado das condigdes objetivas, nem de uma
determinagdo  mecénica de causas, mostram-se
objetivamente ajustadas a situagéo. A agdo comandada pelo
“sentido do jogo™ tem toda a aparéncia da agéo racional que
representaria um observador imparcial,dotado de toda
informag&o Util ¢ capaz de controla-la racionalmente. E, no
entanto,ela ndo tem a razdo como principio ( Bourdieu, 1990,
p.23).

Nesse sentido, o habitus é a interiorizacdo de valores,
normas de uma dada cultura, que permitem ao individuo a tomada de
decisbes, possibilitando-lhe o exercicio de praticas diferenciadas.
Essa diferenciagdo pode ocorrer em diversos niveis: entre as classes
sociais, bem como entre 0s grupos de uma mesma c;lasse. Afirma

Bourdieu:

O habitus & esse principio gerador e unificador que retraduz
as caracteristicas e relacionais de uma posigdo em um estilo
de vida univoco de escolhas de pessoas, de bens de
praticas.(...) os habitus sdo diferenciados; mas s8o também
diferenciadores.{...) sdo principios geradores de praticas
distintas e distintivas. ( Bourdieu, 1996, p.21-2)

Assim, a construgdo da nogdo de habitus para Bourdieu

significa, antes de tudo, entendé-lo

como sistema de esquemas adquiridos que funciona no nivel
pratico como categorias de percepgéo e apreciagdo, ou
como principios de classificacdo e simuitaneamente como
principios organizadores da acg#o, significa construir o
agente social na sua verdade de agente operador pratico de
construgéo de objetos.( Bourdieu, 1990, p.26)
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Os cursos de formagao de professores devem considerar o
significado do habitus como “forma de integragdo entre © mundo das
instituicbes e o mundo das pessoas” (Sacristan,2000, p.87). O
habitus, nesse caso, é mais importanfe do que a ciéncia e do que os
motivos, pois ele & cultura, é costume, é conservadorismo, mas
também & a continuidade social e, como tal, pode produzir outras

praticas diferentes das exisfentes.

Entende-se como formag¢ao um processo que atravessa toda
a vida dos sujeitos. Conforme Catani (1997, p.25-34), durante muito
tempo, a formagéo de professores foi entendida como inculcagdo de
um conjunto de conhecimentos produzidos de forma alheia a0

professor. Porém, a autora afirma que

as concepgdes sobre as praticas docentes néo se formam a
partir do momento em que os alunos e professores entram
em contato com as teorias pedagbgicas, mas se encontram
enraizadas em contextos e histérias individuais que
antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola,
estendendo-se a partir dai por todo percurso escolar e
profissional. (Catani, 1997, p.34)

Na reconstituicdo da trajetéria profissional dos egressos, as
defasagens do curso de licenciatura foram mencionadas de forma
recorrente, pois as diversas lacunas desta formagéo acarretaram
dificuldades no momento que os professores iniciaram seu trabalho na
escola. Dos entrevistados, 42% analisaram o curso de licenciatura
freqientado de forma negativa, apontando a precariedade da
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formagéo e seu distanciamento da realidade da pratica pedagégica do
professor na escola:

Olha, eu acho que eu tinha uma idéia... e 0 que eu aprendi 14
foi bem diferente do que eu peguei no trabalho. La a gente
via tudo bonitinho, tudo arrumadinho, mas quando a gente
vai pré sala de aula a realidade é outra. As dificuldades s#o
enormes, os problemas, as responsabilidades, parece que é
diferente, a responsabilidade da gente dobra. (Egresso 1)

Eu acho que ndo preparou quase nada, 0 que ele da pra
gente & a teoria mesmo, mas de préatica... (Egresso 2)

O curso de Histéria néc te prepara para a sala de aula. N&o
tem preparo nenhum, nenhum para a sala de aula. O que
vocé v& no curso, vocé vai para a sala de aula, ndo tem
nada a ver. Nada vocé aprendeu, vocé sd aprende é com
pratica. (Egresso 3)

Eu acho que o ensino na Faculdade, o que a gente aprende
la na escola quando a gente estd fazendo faculdade, eu
acho que & muito fraco, sabe... porque a gente fica muito ali
na teoria, eu acho que tem muito pouca coisa a ver com a
pratica realmente dentro da escola. (Egresso 6)

Observa-se nas colocagbes dos professores uma certa
descrenga no valor dos conhecimentos teéricos aliada a uma
exaltagdo da pratica. Os depoimentos evidenciam uma grande
insatisfagio com os conhecimentos adquiridos nos cursos estudados,
- considerando-os completamente desvinculados da realidade com a
qual se depararam no inicio da carreira, atribuindo um valor
expressivo a aprendizagem na pratica.

Nas falas dos professores entrevistados, algumas posigbes
manifestam-se em colocagbes estereotipadas que o ensino superior
privilegia aspectos tedricos em detrimento da pratica do futuro
professor. Esse tipo de discurso parece estar embasado em um senso
comum que pode ter influenciado'os egressos. Dito de outra forma, os
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professores podem adotar essa posigdo de critica ao curso muito
tedrico nao porque realmente vivenciaram essa situacdo — o estudo
excessivo de teorias —, mas porque este tipo de comentario tem
grande circulagdo nas escolas. Pode significar, também, que
consideram o ensino em voga distanciado do real.

Torna-se necessario, portanto, questionar o entendimento
que os professores tém quando afirmam que o curso sé deu teoria.
Serd que realmente esses cursos de licenciatura ofereceram
conhecimentos teéricos? O que chamam de teoria pode ser um
ensino livresco, baseado na memorizagdo, © que n&o pode ser
caracterizado como um ensino tedrico, e sim como um ensino de
cunho tradicional. De acordo com Mizukami (1986), em termos gerais,
a abordagem tradicional do ensino caracteriza-se pela énfase a
variedade e quantidade de conceitos e informac¢fes, em detrimento da
formagdo do pensamento reflexivo. Nesse sentido, a auséncia de
reflexao sobre os conhecimentos adquiridos no curso pode ter
acarretado uma desvinculago entre esses conceitos e sua relagéo
com o0 trabalho pedagdgico. Qual o entendimento do que é
contribuigdo para a pratica? Seria um receituario de técnicas de
ensino? Seriam modelos didaticos aplicaveis as mais variadas
situagdes do cotidiano do trabalho docente?

Os estudos sobre a pratica docente mostram a importancia
de uma sélida formagéao teérica para subsidiar as atividades de ensino
e analisar a pratica®. A idéia basica destes estudos é a de que todo
momento de reflexdo sobre a pratica necessita da teoria, em
diferentes momentos do trabalho docente, os professores necessitam
de uma referéncia tedrica. Quando, por exemplo, o professor'diz:

% Ludke (1994). Perrenoud (1995), dentre outros.
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“esse aluno estd desmotivado, aquele aluno estd em determinado
estdgio de aprendizagem”, o professor esta utilizando, mesmo que
seja de forma inconsciente, categorias tedricas oriundas da
Psicologia, da Didatica, da Sociologia. Nesse sentido, observa-se que
todas as decisbes praticas tém uma dimenséo tedrica, ou seja, estdo
inseridas em uma determinada postura pedagégica, baseada numa
concepgdo de educagdo que pode orientar as reflexGes sobre o
significado pedagégico dos diferentes aspectos da pratica dos
docentes em seu trabalho diario.

Outro ponto de andlise é o fato de que os entrevistados
fizeram seu curso de licenciatura em cidades do interior, locais em
gue geralmente existem dificuldades para contratar profissionais
habilitados para atuarem como professores nesses cursos, 0 que,
sem duvida, afeta a sua qualidade.

Nessa perspectiva, pode-se inferir que os conhecimentos
tedricos, que os professores afirmam terem sido os (nicos que
adquiriram no decorrer do curso, podem ter sido tratados de forma
superficial ou desvinculados da pratica. Se os conhecimentos tedricos
tivessem como referéncia a pratica docente em escolas publicas
brasileiras, poderiam subsidiar reflexées dos professores no momento
de elaborarem atividades praticas para seus alunos. Entretanto,
observa-se uma grande dificuldade dos professores de transformar
orientagbes tedricas em orientagdes metodoldgicas, dificuldade que
pode estar relacionada ao fato de considerarem os conhecimentos
teéricos como inlteis ou muito distantes da préatica diaria. Nesse
sentido, pode-se levantar a hipbtese de que, mesmo que 0s cursos
pesquisados tenham oferecido conhecimentos tedricos, essa
dificuldade tenha constituido uma barreira para que esses
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conhecimentos originassem op¢des metodoldgicas capazes de fazer
frente ao trabalho inicial dos professores nas escolas. Pode ser que o
despreparo para enfrentar a pratica diéria, do qual se queixam os/as
professores/as, esteja vinculado justamente a um tratamento
superficial dos conhecimentos teéricos, no 'decorrer do curso ou
mesmo uma distancia entre as teorias estudadas e o cotidiano
escolar.

Torma-se interessante discutir o objetivo da formacgéo inicial,
que, além de auxiliar o preparo basico para o exercicio da profissao,
tem como objetivos instrumentalizar os docentes para adquirir
competéncias/ habilidades de reflexdo sobre as dimensdes sécio-
técnicas de seu trabalho, capacitando-os a desenvolver
potencialidades inovadoras na escola, 0 que, no entanto, ndo esta
explicitado nos perfis dos cursos em destaque, conforme o Guia do
candidato — processo seletivo 2002/1— UEG (UEG, 2002, p. 3 e 4):

Ao licenciado em Geografia cabe executar as atividades
inerentes ao magistério do Ensino Fundamental e Ensino
Médio; realizar as atividades de planejamento, execugéo e
avaliagéo do processo ensino-aprendizagem(...)

O licenciado em Histéria pode atuar no Ensino Fundamental
e Médio, como professor por exceléncia ou trabalhar em
orgéos publicos ou privados, ligados 4 educacéo.

O licenciado [em Letras] tem formagio de carater
humanistico e c¢onhecimento linglistico-cultural. A ele
compete manter uma formagéo continua na dindmica do

ensino de linguas e na qualidade da produgdo cientifico-
literaria.

Dentre os professores entrevistados, 40% consideraram que
fizeram um bom curso de licenciatura, inclusive mencionando

determinados autores estudados durante o curso, atribuindo essa
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avaliagéo positiva, em parte, a refagdo com a pratica, 0 que pode soar
contraditério, pois que denunciam o carater tedrico do curso. Essa
ambiglidade é manifestada e.m declaragbes informais, quando fica
explicita a preponderancia do conhecimento adquirido por meio da
prética no dia-a-dia escolar sobre o conhecimento julgado fora da
realidade, veiculado nos cursos pesquisados.

Por outro Iadd, 60% dos entrevistados nao citaram, no
questionario, livro ou artigo lidos. Esses leram apenas o essencial.
Alguns alegaram conhecer revistas esbecializadas na temética de seu
curso, mas néo publicaram trabalhos a ela relacionados. N&ao
participaram de eventos externos vinculados & tematica do curso,
enquanto eram estudantes.

Isso traduz uma concepc¢do bastante vigente, de que o
professor & reprodutor e transmissor daquilo que ja existe e ndo
alguém capaz de produzir conhecimento. Os depoimentos revelam o
aspecto mais relegado nos cursos: a formagdo do professor
pesquisador.

A forma de organizagio das aulas, em alguns cursos, que
enfatizam a vivéncia de situagbes praticas que poderiam vir a fazer
parte do trabalho dos futuros professores, também foi mencionada

como um fator importante na qualidade do curso:
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No curso de Letras a gente fazia plano de aula simulado pra
alguma série e trabalhava na sala de aula com as colegas
da gente sendo alunos, entdo elas simulavam muitas
situagdes assim de uma crianga que tinha dificuldade, de
uma crianga revoltada, pra gente poder ter um manejo de

classe, pra aprender a contornar a situagio, entdo ajudou.

(Egresso 1)

Apesar disso, para alguns egressos, a formagéao tedrica que
receberam no curso foi melhor do que a formacédo pratica,
considerando que o seu curso o preparou para a cidadania (“abriu a

cabec¢a”) e ndo para o exercicio da profisséo.

As deficiéncias dos cursos de licenciatura vém sendo
denunciadas por inUmeros estudos realizados nas Uitimas décadas,
dentre eles os de Lidke (1994), Candau (1987), Pereira (2000),
Loureiro et al (1999). Diferentes pesquisas'® mostram diversos
problemas dos cursos de licenciatura, dentre os quais a redugao de
disciplinas de fundamentagcdo pedagégica, o aligeiramento dos
contelidos e a sua desarticulagdo das questdes da realidade
‘educacional brasileira, além da auséncia de preocupacio com
aspectos relacionados a aprendizagem de criangas de diferentes
estratos culturais. Outro aspecto destacado relaciona-se aos estagios

que, na maioria das vezes, ndo tém a orientacdo e o

19 Ver Pereira, 2000, p.15-52.
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acompanhamento necessarios, tornando inviavel o desenvolvimento
das habilidades exigidas ao futuro professor.

Em relagdo aos cursos de licenciatura € importante tecer
ainda outras consideragfes. Nao se pode ignorar seu carater precario,
advindo também de sua generalizagdo, a partir da expanséo
quantitativa ocorrida na década de 1980, quando aé licenciaturas se
tornaram a melhor opg¢do de oferta, por requererem pércos
investimentos publicos, com conseqliéncias graves para a qualidade
do ensino ministrado. A formagéo especifica para 0 magistério ficou
diminuida em razéo dessa nova estrutura de ensino.

Acrescentem-se a esse fator questbes referentes a escolha
do curso de licenciatura pelos futuros professores: a) nem sempre
corresponde ao desejo do aluno, e, por vezes, réﬂete 6 désejo dos
pais ou a falta de opg¢éo ou de condigbes financeiras para fazer o
curso desejado; b) encerra, por vezes, a idéia de vocagdo — “Sinto-
me gratificada em ser (tilI” — diz uma entrevistada; ¢) pelo sentimento
de dedicagdo implicito ou explicito: — “tenho verdadeiro afeto ao
ensinar’, o que, no entanto, ndo chega a gerar entusiasmo, mas
acomodagdo e resighacdo depreendidas das posturas, nunca das

falas.
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Tal fato é comum em cidades do interior, onde sao
reduzidas as possibilidades de acesso & educag@o superior e de
escolha de cursos. As condigbes sécio-econdmicas de origem dos
professores em interagdo com os valores culturais sobre as
caracteristicas dos papéis femininos, também constituem
determinantes poderosos na escolha da carreira.

A profissdo e seu exercicio resultam de diversos fatores,
como relagdes sociais e culturais tecidas em diversos niveis e
elaboradas por l6gicas préprias, “feitas de acasos e circunstéhcias, de
| aspiragbes e de constrangimentos, de coincidéncias e de decisbes”
(Cavaco,1991,p.178). Segundo a autora, contendo ou estimulando ,
facilitando ou inibindo, as estruturas profissionais interagem com os
destinos pessoais, dando-lhes contornos gerais.

Até a ocasido do preenchimento do questionario, os
egressos refletiram seriamente, despidos de preconceitos,
estereétipos, crengas, etc., sobre sua formagao pedagoégica, suas
acbes escolares, sua profissdo? Superficialmente, falaram com
facilidade sobre esses assuntos, muitas vezes, repetindo frases feitas,
como: “o curso que fiz ndo me acrescentou nada”; “O professor néo é
reconhecido como deveria ser (...)";, “Néo fago melhor porque os pais

néo ajudam”; “Os alunos nédo se interessam e/ou a escola ndo dispde
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de recursos maleriais que eu gostaria de utilizar’... O que pode ter

inibido os egressos-professores de se expressarem livremente sobre

tematicas que fazem parte do seu viver e de seu fazer cotidianos?
Novoa assinala problemas relativos a profissionalizagao

docente:

A crise da profissdo docente arrasta-se ha longos anos e
ndc se vislumbram perspectivas de superagdo em curto
prazo. As consequéncias da situagdo de mal-estar que
atinge o professorado estéo a vista de todos: desmotivagao
pessoal e elevados indices de absentismo e de abandono.
Insatisfagiio profissional traduzida numa atitude de
desinvestimento e de indisposigio constante(...) recurso
sistematico a discursos—alibi de desculpabilizagdo e
auséncia de uma reflexdo critica sobre a agéo
profissional...(Névoa, 1991, p.20, grifos do autor)

Qutro aspecto que se destaca é a desvalorizagdo social da
profisséo docente, caracterizada nédo s6 pelo desprestigio do trabalho
do professor, como também é agravada pela baixa remuherat;éo e
pela sua condicdo de trabalho feminino — conforme pesquisas
realizadas, a maioria dessa categoria profissional que atua em turmas
iniciais de ensino fundamental & composta por mulheres — 0 que
torna pouco atrativo este campo de trabalho. Pode ser assinalado
ainda o pouco tempo destinado a formagéo do professor nos cursos
de licenciatura, em relagcéo & complexidade da fungido docente, haja
vista que a formagao pedagédgica da-se de fato da terceira série do

curso em diante, e em disciplinas estanques, sem inter-relagdo entre
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si e/ou com as disciplinas direcionadas & formacdo especifica do
curso.

Atualmente, a expansdo e a interiorizagdo da educagéo
superior ligadas as discussées sobre a necessidade da melhoria da
formagdo do professor das séries iniciais encontram ressonancia
também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) —
Lei n® 9.394, de 26 de dezembro de 1996 — que instituiu a Década da
Educacao, a partir de 1997 e coloca no titulo VI, como uma das
metas, a formagédo em nivel superior para professores de educacéo
infantil e das séries iniciais do ensino fundamental ( Brasil, Lei n°
9.394/96). Embora ainda admita a formagéo docente em nivel médio,
no curso Normal, a LDB estabelece que, progressivamente, todos os
professores desse nivel de ensino sejam habilitados em nivel
superior. Cabe questionar como se dar4, na pratica, a efetivagéo e a
qualidade dessa formagao, tendo em vista as diferengas regionais do
pais, em relacéo a oferta de ensino superior. Questdes fundamentais
para a atuagdo docente, como a valorizagdo do profissional da
educagdo mediante piso salarial profissional, aperfeigoamento
profissional e periodo destinado a estudos previstos na carga horaria
de trabalho do professor, também s&o mencionadas no titulo VI da

LDB ( Brasil, Lei n° 9.394/96).
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Analisando o papel da formacgao inicial, Perrenoud (1995)
ressalta que se deve delimitar o que é essencial a formagao inicial de
professores. Segundo o autor, 0 pouco tempo destinado a formagao
inicial ndo possibilita desenvolver todos os dominios de conhecimento
exigidos de um verdadeiro profissional. Assinala a necessidade de
que se privilegie uma formagdo aberta, que prepare os futuros
professores para a solugéo de problemas complexos.

Nessa direcéo, estdo também os estudos de Lidke (1994,
p.118), que apresentam um questionamento interessante: “o que cabe
adequadamente no 4mbito da preparagéo inicial do futuro professor e
o que de fato ndo deveria ser esperado dela?”. No seu entendimento,
a formagéo inicial, como o préprio nome j& diz, deve ser entendida
como preparagéo primeira, pois se o seu carater introdutério for
reconhecido, talvez ela possa se tornar mais efetiva, assumindo um
carater béasico, a ser complementado em outros niveis de ensino.
Entretanto, a autora ressalta que se deve considerar a teoria como
fundamental para a formagéo inicial.

- Os depoimentos dos egressos demonstram que mesmo a
formacao basica, de carater inicial, que tiveram,deixou uma serie de
lacunas que ocasionam dificuldades no seu trabalho na escola.

Consideram, em geral, que o curso ndo ofereceu as competéncias e
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habilidades necessarias para enfrentar novas situagdes no exercicio
profissional; sentem, por isso mesmo, necessidade de complementa-
la depois de formado, em coeréncia com o seu testemunho de que a
formagéo deixou a desejar.

Em decorréncia dessa precariedade da formagao inicial,
quase todos os professores enfrentaram o que foi denominado por
Huberman (1992) de 6hoque do real, que ocorre na fase inicial da
carreira, marcada pelas dificuldades da realidade da sala de aula,
momento em que o docente se da conta das dificuldades decorrentes
das lacunas existentes entre sua formagdo e as habilidades
necessdrias para o desenvolvimento do trabalho. Alguns depoimentos

caracterizam de forma interessante esse periodo:

Quando eu comecei € que eu vi 0 que era realidade, porgue
onde eu fui trabathar ndo tinha nada, a gente tinha que se
virar sozinha. Zona rural... Entendeu? Livros ndo tinha, ndo
tinha mimedgrafo, imagine xerox! .. muita dificuldadel
(Egresso 4) '

Eu acho que cheguei totaimente despreparada, este estagio
ndo prepara a gente pra dar aula, eu tive muita dificuldade.
(Egresso 5)

Entretanto, o aspecto da descoberta, também discutido pelo
mesmo autor, que se caracteriza pelo entusiasmo advindo das
novidades do periodo inicial da carreira, vivenciado simultaneamente
a esse choque inicial com a realidade, ndo foi mencionado por

nenhum dos professores entrevistados. Serd que tal fato pode ser
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atribuido aos desafios que, causando tamanho choque,
sobrepuseram-se as descobertas, ndo dando oportunidade para que
fossem percebidas e vivenciadas pelos professores? Parece que as
descobertas existiram por meio de trocas e novas aprendizagens:
cursos, orientacdes de colegas, reflexdes da pratica... A importancia - -
dessa socializagdo n&o aparece na formaglo inicial, mas foi

ressaltada como benéfica & agéo do professor no dia-a-dia na escola:

E no convivio com colegas que busco meios de transmitir
meus conhecimentos &s criangas, a gente aqui € assim:
troca folhas de exercicios, modelos de atividades como a
cbpia, ditado, contas. (Egresso 2- grifos meus)

Porém, a postura dos professores diante desses desafios foi

de enfrentamento, marcado pela busca de solugbes para os

problemas vivenciados:

As pessoas [professores de outras escolas] falavam: “Faz
isso que dé certo”. N&o chegavam com a coisa pronta, mas
sugeriam alguma maneira de trabathar. (Egresso 1)

Eu fiz um curso pro pessoal da zona rural, eles passaram
experiéncias por exemplo com plantas e animais, € ©
trabalho mesmo, a técnica de trabalhar em sala de aula...
me ajudou... porque eu nunca ia ter aquelas idéias.
(Egresso 2)
Em seus depoimentos, outros professores afirmaram que se
defrontaram com dificuldades de diversas ordens mas também
reconhecem formas semelhantes de enfrentar os desafios presentes

no inicio da carreira;
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Entrei despreparada mesmo, mas o que eu consegui foi com
0 meu esforgo e com & ajuda dos outros; e ainda corro atras,
ate hoje eu vou atrds, quando tem alguma coisa eu
participo... (Egresso 3)

E se estou sendo uma boa professora agora é porque a
gente vai procurando aprimorar, nd0 &, adaptando aos
alunos, 8s necessidades, a realidade... porgue O curso de
Letras © um curso sé, a gente forma... € um professor 6,
entdo é quando a gente estd com a méo na massa é que vé
0 que tem que ser feito, 0 que a gente sabe, o que tem que
aprender ainda... pra crescer, pra trabalhar bem. (Egresso 6)

E com a préatica que vocé vai aprendendo outras coisas, e
assim... a prefeitura investiu em cursos pra gente. Isso
ajudou, eu pelo menos cresci com esses cursos e com a
pratica... e procurando orientagiio com outras pessoas que

j& trabalham h& mais tempo. Eu ia atras quando tinha
dificuldades. (Egresso 2)

Apesar das diferengas no modo como se formaram e apesar
de 45% dos entrevistados afirmarem que o curso realizado ndo tem
uma influéncia direta sobre seu trabalho na escola, alguns docentes
consideram que indiretamente a sua formagdo fez com que se
mostrem mais abertos a novas aprendizagens e adotem uma atitude
de reflexéo diante do trabalho pedagégico. Ao analisar o curso
superior realizado, véarios professores utilizaram a mesma expressao:
“abrir a cabega", para designar os beneficios de um curso superior:

Aprendi que ensinar néo & s dar informagdes ao aluno, é
aprender com ele, abrir a minha cabega... (Egresso 3)

Meu curso me abriu muito os olhos, hoje ndo é qualquer
coisa que engulo... (Egresso 5)

Agora eu sei fazer melhor o que eu sempre quis, que & dar
aulas. (Egresso 6)
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Pode ser observado que pelo fato de terem passado por um

curso superior, os professores parecem atribuir-se uma maior

possibilidade de critica e de reflexio sobre o préprio trabalho, o que

faz que tenham uma viséo mais abrangente do processo educativo,

em oposicdo ao que afirmaram sobre o ensino ser "muito tedrico",
Aspecto semelhante foi abonado por Mello (1988, p. 96):

a experiéncia de fazer uma faculdade, qualquer que seja ela,

provavelmente permite a aquisicho de certas habilidades

profissionais e favorece uma compreenséio mais integrada
da pratica profissional.

Analisando seus depoimentos, é possivel constatar ainda
que os professores possuem compromisso com seu trabalho
pedagdgico, evidenciado pela busca de um ensino de melhor
qualidade. Essa busca é também demonstrada pelo interesse que os
professores revelam pela sua formagéo continuada, percebida pela
maioria como uma forma de suprir as defasagens de sua formagao
inicial e superar as dificuldades que surgem no trabalho diario na
escola: 52% dos entrevistados fizeram cursos de capacitagdo,
destacando as semanas culturais e pedagogicas promovidas nas
faculdades de origem e os cursos de reciclagem, promovidos seja

pelas secretarias estadual e secretaria municipal de educagéo. Apesar
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de se declararem despreparados para o exercicio do magistério, 48%

nao realizaram nenhum outro curso nesse periodo.

A violéncia da passagem de estudante a profissional gera no
professor uma frustragdo que pode se transformar em descrédito pelo
curso ou quase total desvalorizag&o do que lhe foi ensinado nos

cursos de formagéao pedagdgica.

Para que se veja o que pode estar implicito na resposta do
educador ao falar de seu curso de formagéo inicial no que se refere ao
preparo que lhe deu para o exercicio de sua profissdo, & preciso
também admitir que, embora nos cursos de formagéo pedagoégica se
tenha consciéncia da incompletude de suas informagdes, n3o se
trabalha com o futuro profissional para que ele compreenda a
natureza continuada da educagéo do professor. O futuro professor,
em geral, € tratado como receptor de conhecimentos e utilizador de
técnicas pré-fabricadas, nem sempre bem fundamentadas e
desprovidas de qualquer julgamento sobre a conv_eniéncia de sua

adog&o em distintas condigdes fisicas, humanas e sociais.

Assim, ndo basta avangar em projetos pedagégicos bem
articulados, resultantes de um grande esforgo de construgéo coletiva,
se, associado a isso, a universidade no seu todo e cada professor em

particular nao tiverem claramente explicitado quem & o seu aluno
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concreto, que ali esta em busca do aperfeigoamento de sua formagéo

de cidadéo e de profissional competente técnico e politicamente.

E preciso reconhecer também que, na década de 1990, foi
reforcada uma série de processos de exclusdo dos professores, em
um quadro de redefinicdo que tende a modificar as fungdes sociais e
os papéis profissionais que Ihes estavam tradicionalmente reservados,
0 que provocou impactos impares & formagdo e

(des)profissionalizagio docente. Névoa assinala:

E verdade que os professores estéo presentes em todos os
discursos sobre a educagéo. Por uma ou outra razo, fala-se
sempre deles. Mas muitas vezes esté-lhes reservado o
“lugar do morto”. Tal como bridge'', nenhuma jogada pode
ser delineada sem ter em atengfo as cartas que estdo em
cima da mesa. Mas o jogador que as possui ndo pode ter
uma estratégia propria: ele é o referente passivo de todos os
outros. ( Novoa, 1995, p. 10).

"! Bridge ¢ um jogo no qual um dos parceiros ocupa o lugar do morto, sendo obrigado a €Xpor as suas cartas
em cima da mesa: nenhuma jogada pode ser feita sem atender ds suas cartas, mas esse jogador néio pode
interferir no desenrolar do jogo ( Névoa,1996).



CAPITULO IV

A (des)profissionalizagio docente

[ser professor] ndo é um sacerdécio. € um
suicidio. Ndo é uma vocagfo;, é uma abdicagéo
dos direitos mais rudimentares da existéncia. E,
pelo visto, chega a espantar que o Estado
misericordioso nfo pensasse ainda em exigir ao
professor primério o voto de castidade perpétua,
para que ele seja, em tudo, 0 monge modemo. Jé
o é na obediéncia; j& o é na pobreza voluntéria.
(desabafo de um professor portugués do principio
do século)

A luta e o luto do tempo da lida/ da vida

O proposito deste capitulo & subsidiar uma melhor
compreens&o da situagdo atual de menor status académico das
licenciaturas nas lees e das conseqﬂentes dificuldades enfrentadas
por esses cursos para a implementag&o de mudancas significativas.

" Com isso, pretende-se buscar novos elementos para a compreensao
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da formagéo inicia! de proféssores empreendida pelas instituicdes em
foco.

Apenas dizer que o magistério publico vai se identificando
com uma imagem em declinio, em virtude de depreciagbes salariais e
deterioragao das condigdes de trabalho, talvez n&o chegue a retratar
os conflitos vividos pelos profissionais da escola. Ainda, s&o poucas
as oportunidades para o professor amadurecer na profissao. Os
cursos oferecidos — de pequena duracéo, realizados em finais de
semana e com salas abarrotadas — néo tém contribuido para a
formagdo continuada e as estatisticas mostram que os professores
das instituigdes publicas vém sendo expulsos das escolas.

Em Goias, s6 a rede municipal de ensino teve um acréscimo
de 13,5% de docentes, talvez explicavel pelo crescente processo de
municipalizagao da educagdo. As redes federal e estadual de ensino
apresentaram queda do nimero de professores da ordem de 13,4% e
3,2%, respectivamente @ os motivos carecem de uma investigagao
aprofundada. Os que permanecem no sistema, retratam o prego da

teimosia:
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Tabela 6: Professores em exercicio por dependéncia administrativa — 1999/2000

REDE | 4909 7] Diferenca 1999/2000
Nimero | % \ | Absoluta Percentual
Federal | 477 08 | 84 13,4
Estadual | 33.169 | 52,2 | -1.057 -3,2
Municipal | 18.964 | 29,8 2.557 13,5
Particular | 10939 | 17,2 | | 453 4,1
Total 63.549 | 100,0 | 6 1.889 3,0

Fonte: Brasil, MEC/inep/SEE/Supp
Nota: O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel/modalidade de ensino e em mais de um
estabelecimento

Os dados constantes da tabela podem referir-se também a
um possivel deslocamento dos docentes dos ambitos federal e
estadual para os ambitos municipal e particular, o que, no entanto,
necessita ser comprovado.

O proprio sentido de carreira € revertido, em vez de
acréscimo salarial 0os que permaneceram como professores vém
sofrendo reducdo sisteméatica de seus vencimentos. Significa que
quanto mais tempo permanece na carreira docente mais regride
financeiramente (Codo,1999). Dos entrevistados nesta pesquisa, 20%
manifestaram o desejo de tornarem-se professores na rede estadual
para garantirem a assisténcia médico-hospitalar proporcionada pelo

ipasgo (Instituto de Previdéncia ao Servidor Publico de Goias).
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A alarmante situagao salarial dos professores entrevistados
obriga a metade deles, para sobreviver, a ministrar até setenta aulas
por semana, ao passo que a Organizagdo Mundial de Saude
recomenda vinte horas semanais. E os forga ainda a encontrar outra
fonte de renda, os bicos, atividade tdo disseminada que as escolas
chegam a se transformar, nos intervalos, em mercados persas:
vendem-se roupas, laticinios, doces caseiros e produtos importados
do Paraguai.

Além da constatagdo de que os professores ganham mai,
menciono dois outros problemas ligados a questdo salarial. O primeiro
€ a diferenca entre os salarios dos professores pesquisados atuantes
na educacio basica e na educagao superior, que vai de duzentos e
cinglienta reais a mil e seiscentos reais mensais. O outro é que essa
situagcdo de diferenga salarial (que pode chegar a 900%) existe
independente do trabalho realizado, da fung¢do exercida ou da
formagao obtida pelo professor, os quais deveriam ser os principais
definidores das politicas salariais.

A situagdo de diferenciagdo quanto a remuneracdo dos
professores ocorre em todos os sentidos, confirmando a pesquisa
realizada por Odelius e Codo (Codo, 1999). a) ao comparar o valor da

remuneragdo percebida com o valor do trabalho; b) com a
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remuneragao percebida por outros cargos com exigéncias e trabalhos
similares; ¢) com a remuneragao percebida pelos professores com
outros professores. No presente estudo foram encontradas situagoes
de baixa remunerag2o mas, sobretudo, uma situagdo de grande
dispersdo entre as remunerag¢des existentes para retribuir o trabalho
desenvolvido pelos professores.

Depoimentos reveladores traduzem a contradicdo vivida no
magistério: de um lado a vocagéo insiste em permanecer e de outro, ¢
anseio por melhores condi¢gbes de trabalho sufoca 0 amor a profissao.

Entrei para o magistério, e nele fiquei para provar que um
professor pode ensinar sem fazer o aluno sofrer. Cheguei a
terceira série sem ler nem escrever. Uma das professoras
usava como castigo colocar orelhas de burro na nossa
cabecga. (Egresso 7)

Assim que me formei, tive oportunidade de lecionar e de
trabalhar como secretaria num consultério médico, onde o
salaric era melhor. Fiquei com o emprego do consultério,
onde continuo até hoje. (Egresso 8)

Trabalhei durante um ano numa escola publica de periferia.
Era muito sofrimento. Nada do que eu havia aprendido no
curso tinha a ver com a realidade Achei melhor largar. Fui
trabalhar em banco e estou me dando bem. (Egresso 9)

Ideal jamais me faltou. Tenho caréncia € de valorizagdo
profissional. Parte das sessenta horas semanais de aula, eu
substitui por um tempo bem menor na iniciativa privada e
ganho cinco vezes mais. Enquanto ndo muda a situagio,
cultivo e rego meus ideais, dedicando apenas vinte horas
semanais ao ensino, como se eu fosse uma pequena planta
espremida entre concreto, que todos véem agonizando, mas
teima em nao morrer. (Egresso 10)

Sobre a questao, Libaneo/Hengemile (1997, p.70) declaram:
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o0 deslocar a missdo do professor para a categoria de
profisséo produziu duplo efeito. Um positivo, outro negativo.
De fato, muitos professores adquiriram através das
exigéncias académicas habilidade profissional que
antigamente ndo possuiam. Mas, em freqlientes casos,
perdeu-se aquela paixdo, aguele carater de amador, que
gosta da atividade e a faz por uma forga interior, por uma
experiéncia pessoal profunda de gozo, de atrag@o, de
seducéo.

Mesmo concordando que a paixdc é um elemento
altamente mobilizador do ser humano, deve-se esclarecer que a
defesa da profissionalizacéo se faz como conquista da cidadania. E,
sobretudo, mais uma conquista politica do que aquisicéo de titulos e
habilidades ou expressao de corporativismo. Nesse sentido, insistir na
formacdo e profissionalizagdo docente, ou no desenvolvimento
profissional, ndo implica negar a voca¢ado e missdo inerentes a cada
ser humano, & conferir-the uma qualidade; nega-se, porém, o carater
de amador atrelado a idéia da paix&o. O ideario da vocacdo que
sugere chamamento, personalismo, dom, graga divina escamoteia a
posi¢cao ocupada pelos professores no espago social.
A referéncia a formagao e a profissionalizagéo docente deve,
fundamentalmente, o sentido de contrapor a atividade docente ao
amadorismo, contribuindo para extrai-la do ambito de atividade

proviséria, complementar, e a cujo acesso prescinde-se de formacéao

adequada. Entender a dindmica da profissionalizagdo do professor
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inscrevé-lo no contexto maior da sociedade com suas implicagdes
politicc-econdmicas.

A concepgao da profissionalizag&o, entdo, € de um processo
que envoive o esforgo da categoria para efetivar uma mudanga, tanto
no trabalho pedagégico que o professor desenvolve quanto na sua
posicdo na sociedade. Nesse sentido, a profissdo de professor esta
proxima de um conceito que aponta uma atividade humana
necessaria, sustentada por bases tedrico-préticas e éticas, a
constituicdo de um segmento e que deve ser valorizada sociaimente.

Apesar da situagio vivenciada pelo docente e agravada pelo
arrocho salarial igualitariamente imposto nas ultimas décadas a todos
os trabalhadores no Brasil, aconteceu um fendmeno inesperado em
Formosa-Go: 0s seus egressos ndo servem aos quadros funcionais
do estado de Goias, conforme previsto na abertura da instituicdo em
1985, mas do Distrito Federal, mais precisamente, da Fundagéo
Educacional do Distrito Federal. Dos egressos da unidade de
Formosa-Go, 78% trabalham na Fundagao e atribuem a migracéo aos
melhores salarios pagos pela Fundacgdo. “O saléric pode n&o ser
determinante para a qualidade do ensino, mas que ajuda, ajuda’, diz

um deles.
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Ao pensar na formagao de professores, torna-se relevanie
analisar as condi¢bes efetivas da pratica docente na escola e os
aspectos que caracterizam a profissdo docente, dentre os quais a sua
natureza complexa, a inser¢do social do docente e as diferentes
fases, identificadas ao longo da carreira dos professores.

A complexidade da profissdo docente & ressaltada por
Perrenoud (1995). Para o autor, o trabalho docente pressupde uma
atuagéo gue né&o se restringe as tarefas inerentes ao desempenho do
professor em sala de aula. Uma diversidade de elementos esta
presente no dia-a-dia dos professores, como por exemplo, o
planejamento do trabalho a ser realizado, o relacionamento com os
alunos, com os colegas e com os pais. Segundo o autor, na prética
pedagdgica, estdo constantemente presentes diversas contradigdes e
conflitos com os quais os professores se defrontam e as inumeras
pequenas tarefas que lhe séo atribuidas demandam uma série de
decisfes a todo momento, pois "a dispersao caracteriza numerosos
momentos da pratica pedagégica” ( Perrenoud, 1995, p. 57).

De acordo com Gatti (1997, p.41), "ensinar € uma pratica
complexa, ainda mais nas condi¢des de desigualdade social que o
profissional enfrenta face a seus alunos e das diferentes condices de

escolarizacdo com que tem que lidar no sistema". O trabalho dos
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professares é, ainda, limitado pelas condigdes concretas da instituicao
escolar em que atuam, pelos programas de ensino e por outros
elementos que acabam reduzindo sua autonomia.

Aliada & complexidade da profissdo docente, observa-se
também a desvalorizagdo social dos professores, que esta
relacionada com a feminizacéo do magistério € com a proletarizacio
da categoria docente. A degradacdo das condicdes de trabalho dos
professores, os baixos salarios e 0 pouco prestigio da profisséo as
vezes desestimulam a permanéncia no magistério e contribuem para
dificultar o investimento no aperfeicoamento profissional, visto que
muitos/as professores/as necessitam trabalhar em duas ou até trés
escolas para aumentar sua renda mensal e atender as suas
necessidades de sobrevivéncia.

Outro aspecto que se destaca na anélise desta profissdo é a
configuragéo da carreira docente, que, segundo estudos de Huberman
(1992), caracteriza-se por diferentes fases que constituem o ciclo de
vida profissional dos professores. Essas etapas (a entrada na
carreira, a estabilizagdo, a diversificagdo ou questionamento, a
serenidade ou conservantismo, bem como o desinvestimento, o qual
caracteriza o final da carreira) devem ser compreendidas em uma

relacéo dialética e ndo de forma linear e estatica, pois dada a sua
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complexidade, esse ciclo profissional pode sofrer interferéncias de
uma série de varidveis. Gongalves (1992) também desenvolveu um
estudo sobre os percursos profissionais da carreira de professoras
primarias, identificando os melhores anos, os piores anos, 0s
problemas, 0os momentos de crise e de ruptura, a importancia da
formacéo, dentre outros.

Tomando como base os estudos que abordam a formacao
de professores em uma perspectiva mais ampla, constata-se que os

pontos que se destacam s&o os seguintes:

A formagdo inicial de professores/as ndo & constituida
apenas pelo dominio de técnicas de trabalho adquiridas em
atividades formais de formagio como aulas, de atualizagao,
seminarios, palestras, etc. Pela sua complexidade, esta
formagéo é determinada também por outras dimensdes,
possuindo uma natureza subjetiva que configura diferentes
formas de agir e de conduzir o trabalho educativo. (Névoa,
1992, p.34)

A formagéo do professor nao se limita aos espacos formais,
pois a pratica configura um espago de mdltiplas aprendizagens, no

qual o professor vai construindo novos saberes sobre sua profissdo.

Os professores constroem saberes em seu trabalho
cotidiano, mediante um processo de reflexdo sobre sua pratica,
realizado coletivamente na escola, tendo por base referenciais

praticos e tedricos.
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Baseando-se nessa perspectiva, na qual a formagédo se
caracteriza como um processo permanente que envolve
aprendizagens distintas, outras questdes se colocam: como os
professores analisam as diferentes atividades de formacao que
vivenciaram em sua trajetéria, tendo em vista a relagdo de sua
formac&o com a pratica docente? Essas anélises modificam-se em
diferentes fases da carreira? Qual a natureza dos saberes apropriados
e/ou construidos pelos professores nas atividades de formagao?
Quais os obstaculos & introdugdo de mudancas e quais os fatores
desencadeantes de mudangas na pratica? Trata-se de questbes para

um outro estudo...

Formagdo e profissionalizacdo docente

Nos Ultimos anos, a reestruturagio educacional desenhada
no Brasil tem a formagéo e avaliagdo docente como um dos pontos
centrais da agenda programética do MEC. Assim, a avaliagdo do
trabalho docente, a formagéo de professores, a profissionalizacéo, os
estatutos de carreira e muitos aspectos decorrentes passaram a ser
elementos basicos no discurso dominante. Dai, a importancia de
problematizar a discussdo sobre profissionalizacdo e a forma como

esta sendo conduzida.
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A profissionalizagéo nao é um processo que se produza de
forma endégena. O processo de profissionalizagéo envolve o esforgo
da categoria para efetivar uma mudanga, tanto no trabalho
pedagégico que desenvolve, quanto na sua posicéo na sociedade. O
trabalho pedagdgico esta ligado as finalidades e aos objetivos e,
portanto, carregado de intencionalidade politica, com base em um
saber cientifico préprio e na solidariedade aos vaiores e interesses
comuns. O movimento interno conjugado com forgas exégenas afasta
os profissionais da educacio de uma profissionalizagio estatal e da
aceitacdo acritica dos modismos pedagogicos supostamente
inovadores bem como da tirania das rotinas institucionalizadas,
restituindo-lhes assim a identidade perdida e a sua ligagcao mais direta
a sociedade envolvente.

O conceito de identidade profissional néo é simples mas tem
significados e significacdes diferentes. A globalizagdo generalizada e
0 multicuituralismo entendem-na como o conjunto de caracteristicas
perenes, vélidas para o professor em qualquer contexto, encerrando
uma ideia essencialista do modo de ser professor ou de qualidades
que caracterizam o professor.

Entretanto, o processo de profissionalizagdo ndo & um

movimento linear e hierdrquico. Nao se trata de uma guestao
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meramente técnica. Espera-se e deséja-se que a profissionalizagéo
do magistério seja um movimento de conjugacéo de esforcos, para se
construir uma identidade profissional. A identidade profissional &
alicercada na articulagéo inicial e continuada e exercicio profissional
regulado por um estatuto social e econémico, tendo como fundamento
a relacdo entre teoria e pratica, ensino e pesquisa, conteldo
especifico e conteido pedagdgico, de modo a atender a natureza e a
especificidade do trabalho pedagdgico. Ha necessidade de uma
articulacdo sistematica entre as agéncias formadoras e 0
envolvimento das associagdes profissionais, cientificas e sindicais.

Segundo Kincheloe (1997), os analistas educacionais
identificam quatro paradigmas de formagdo de profissionais da
educagao no final do século XX: o behavioristico, o personalistico, o
artesanal tradicional e o orientado para a pesquisa.

O paradigma behavioristico baseia-se no cientificismo
cartesiano-newtoniano e na psicologia behaviorista. A formacéo visa &
aprendizagem de conhecimentos, habilidades e competéncias
consideradas as mais relevantes para o bom ensino. Os professores
séo formados para se transformarem em funcionarios nao-reflexivos
do Estado, burocratas e submissos, ou seja, preparados para uma

atividade de execugdo tipicamente instrumental. Suas praticas voltam-
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se para a soiugdo de problemas mediante a aplicacdo de teorias e
técnicas  cientificas. S&o0  fransmissores  de contelidos
predeterminados. A formagio profissional é social e politicamente
descontextualizada, pois n3o considera as questbes dos propésitos e
conseqiiéncias do ensino e percebe o seu papel social como neutro
em relagéo ao statu quo (Kincheloe, 1997, p.199).

O paradigma personalistico fundamenta-se na teoria
cognitiva psicolégica, privilegiando a habilidade do professor para
reorganizar as percepgbes e crengas sobre o ensino de
comportamentos particulares e de conhecimentos especificos e
habilidades. A formacéo de profissionais da educagao gira em torno
do desenvolvimento pessoal, e a competéncia é medida em de
quadros individuais. A formagéo centra-se mais no desenvolvimento
do adulto, um processo de maturagéo mais do que um processo de
preparagéo do professor para as atividades de ensino. A formacéao
personalista & também descontextualizada, aceitando o statu quo
como dado fora do dominio social.

O paradigma artesanal tradicional considera os professores
como artesdos semiprofissionais, que desenvolvem competéncia por
meio da experiéncia. Proponentes da formagdo do professor do

paradigma artesanal tradicional afirmam que aprender uma bateria de
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habilidades técnicas de ensino ndo somente ndo tem valor para
promover um bom ensino para situagbes especificas, como também,
freqlientemente, causa a perda pelos professores dos sinais dos
propositos do ensino (apud Kincheloe, 1997, p.200). A formacéo do
professor desenvolve-se em um contexto socio-politico considerado
imutave! e que, por isso, falha ao considerar a iuta pela democracia e
pela justica social, ndo focalizando a dimenséo politica do ensinar.

O paradigma orientado para a pesquisa tem por base a idéia
de que a educagédo do professor é inerentemente politica, rejeitando,
portanto, a crenga de preparar os futuros docentes para ajusta-los em
escolas como as existentes. Nesse tipo de formagao de professores,
enfatiza-se o cultivo de habilidades de investigacao sobre o ensinar e
0s contextos multidimensionais que preocupam o docente. Ao
ressaltar a importancia da pesquisa critica, as habilidades técnicas de
ensino passam a ser considerada meios para fins mais amplos. O
papel da formagéo é produzir profissionais com habilidades de ensino
para ensinar, com habilidades de pesquisa para analisar e
compreender o que estd ocorrendo em sala de aula, na escola e na
sociedade, encorajando os futuros professores a problematizar tais

guestdes.
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A formacédo de profissionais da educacéo orientada para a
pesquisa encoraja os alunos a problematizar o ensino para refletir
sobre suas finalidades. Considera a pratica docente mais do gue uma
atividade de execugéo. Trata-se de um readquirir de consciéncia
politica dos professores que s§o libertados do controle de crengas néo
garantidas que inviabilizam suas questées por autodirecéo (Kincheloe,
1997, p.200). Nessa perspectiva, a formagéo & um processo capaz
de desenvolver a autonomia e a responsabilidade do professor; ser
inerentemente politico e sintonizade com o mutavel contexto social.

Os trés primeiros paradigmas propiciam a construcéo de
uma identidade ora de um burocrata técnico, submisso e obediente as
regras, desligado do contexto social;ora com énfase ao CoOmMpromisso
emocional da profissdo e ao envolvimento com as vidas dos alunos
individuais, focalizando regras que ajudam a atingir seus objetivos: ora
ligada aos entendimentos intuitivos extraidos da experiéncia de
ensinar e do pensamento pratico, momento em que os futuros
profissionais aprendem a lidar com uma multiplicidade de situagdes de
manejo de classe para manter a disciplina em sala de aula, para
manter o ativismo dos aiunos e para conviver com as burocracias
escolares. Duas tendéncias de formag&io séo aqui postas: uma

prescritiva e burocratica e a outra terapéutica e emocional.
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Essas tendéncias, conforme os dados anteriormente
apresentados, estéo presentes na formagéo propiciada nas lees no
periodo estudado.

As licenciaturas ministradas nas lees pesquisadas
apresentam-se como cursos hibridos em que as disciplinas de
contetdos especificos néao se articulam com as de cunho pedagogico,
e estas apresentam-se com um minimo de disciplinas no computo
geral do curso. Desse modo, a formagéo do professor torna-se mais
compartimentada, n&o havendo como captar, nessa estrutura hibrida,
uma perspectiva unificada que balize e articule ¢ curriculo montado
para uma determinada area.

Nessas unidades de ensino, ndo se discutiu, coletivamente,
entre todos os responsaveis pelo curso, o profissional que se
pretendia formar, conforme atestam depoimentos de coordenadores
dos cursos estudados. A rotina € a repeticdo mecanica das estruturas,
ja falidas, fazem parte dos problemas apontados pelos egressos e
isso fica evidenciado em falas que revelam as grandes lacunas na
formagcdo dos licenciados, tanto em sua area especifica de
conhecimento, como na formagdo pedagdgica. Um depoimento

destacou-se em especial, pela dureza da afirmacéo:
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as vezes tenho a impressdo de ter sido ludibriado. Quando
discuto com meus colegas, vejo que ndo somos nadal Fiz
esse curso e ai? {...) Os professores davam o mesmo texto
pra nés em duas ou mais disciplinas. S6 tirei dez e nem sei
0 que ensinar e como ensinar. Acho que estamos lutando
por nada; so por um aumento de salario, que nem chega a
quarenta reais. (Egresso 11)

A inexisténcia de integragdo entre as disciplinas
componentes da formacgéo propicia, até mesmo, a prevaléncia das
dicotomias ensino e ciéncia, educagio e conteidos, pedagogia e
conhecimentos disciplinares.

Ja o paradigma orientado para a pesquisa entende que o
pensamento do professor ndo pode ser separado do contexto social
mais amplo. O pensar do professor € muito mais complexo do que
assimilar/transmitir a ciéncia. A légica que permeia essa proposta de
formagéo ndo é prescritiva ou burocrética e muito menos terapéutica.
A logica que norteia esse paradigma assinala atitudes de
compromisso com a democratizagdo da escola e da sala de aula, de
dialogo e participagdo e de sensibilidade para o piluralismo e a
diversidade. As experiéncias encontradas e reveladoras dessa
tendéncia séo fruto mais do envolvimento social do egresso do que
propriamente de sua formagao académica.

Névoa (1991), ao discutir sobre a profissdo docente,

apresenta 08 modelos de formacgéo de professores sob a ética das
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instituicdes — que oscilam entre os modelos académicos, os modelos
profissionais e os modelos praticos.

Os modelos académicos estéo centrados nas instituicbes de
ensino superior e em conhecimentos considerados, pelo autor, como
fundamentais. A formagéo desenvolveu-se de maneira desarticulada
da escola, futuro local de trabalho, reforcando, ainda mais, a
dicotomia da relagao teoria-pratica.

Os modelos préaticos centram-se na escola e em métodos
aplicados, propiciando o distanciamento entre conteldo e forma,
teoria e pratica, correndo-se o risco de uma formagéo pragmatista e
relegando a segundo plano os fundamentos tedricos da formacao,
uma vez que as escolas dedicam pouca atencéo ao trabalho de
pensar o trabalho (Névoa, 1991, p.24).

Para ultrapassar as propostas dicotdmicas, o autor prope os
modelos profissionais, baseados na conjugacéo de esforcos enire as
instituicbes de ensino superior e as escolas, por meio da celebragao
de convénios e acordos, para que, em conjunto, possam atender a
diversidade de interesses e de realidades institucionais, porque
considero que a existéncia de uma carreira docente inica e a
dignificagdo da profiss§o docente exigem que a formagéo de todos os

professores tenha um estatuto universitério (Névoa,1991, p.24).
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O estatuto social e econdmico dos professores, apresentado
por Ndovoa (1991), é o eixo estruturante e norteador do processo de
profissionalizagdo do professorado. O autor explica que a
profissionalizagéo se desenvolve em duas dimensdes e quatro etapas.
As dimensbes estao relacionadas ao corpo de conhecimentos e
técnicas necessérias ao exercicio da atividade docente e ao conjunto
de normas e de valores éticos que regem as relagdes internas e
externas do corpo docente. As etapas $30 as seguintes: a) exercicio
em tempo integral (ou como ocupagéo principal) da atividade docente;
b) estabelecimento de um suporte legal para o exercicio da atividade
docente; c) criagcdo de instituicbes especificas para a formacéo de
professores; d) constituicdo de associagbes profissionais de
professores.

Teoria e pratica devem perpassar todo o curso de formacéo,
entendido aqui como processo, e ndo apenas a pratica de ensino, 0
que vai implicar novas formas de organiza¢do curricular, sob uma
perspectiva dialética de relagao teoria e pratica, no qual nao se perca
de vista o perfil profissional esperado para o egresso.

A formagdo oferecida nas lees goianas salienta a
capacitagido em servigo, compreendida como formagéo de executores

do ensino efetivo, em que se substitue a sélida fundamentacéo teérica
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pelo ativismo a sala de aula € outras atividades n&o-docentes. Sem
uma sdlida base tedrica, a formagao reduz-se a um adestramento e
ao desenvolvimento de habilidades técnicas, impossibilitando o
avango da compreensdo das relagdes sociais mais amplas; trata-se
de formagéo que obriga o egresso a buscar outras formas de suprir
suas deficiéncias de formacéo.

Entretanto, grande parte da capacitagio docente efetuada na
modalidade de ensino a distancia ou em cursos de especializacéo,
como os promovidos pela Universidade Salgado de Oliveira
(Universo) nos pélos mantidos nas cidades do interior. Os cursos de
especializagdo ministrados pela Universo, apesar de funcionarem sem
reconhecimento do MEC, sdo aceitos pela Secretaria Estadual de
Educacdo de Goias para acesso de cargo ou titularidade, o que tem
implicagao politica, pedagégica e operacional bem mais compiexas,
como — quem é autorizado/preparado para elaborar, executar,
acompanhar e avaliar programas dessa capacitacao?

A formagéo constitui um dos instrumentos privilegiados no
processo de construgdo de uma identidade profissional nos
professores. Trata-se de um processo continuo, que se inicia antes do
exercicio das atividades pedagébgicas (pré-servigo), prossegue ao

longo da carreira e permeia a pratica profissional, em uma perspectiva
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de forma¢do permanente. Refletir sobre a profissionalizagdo do
magistério implica necessariamente ressaltar a importancia da
articulagao entre a formacéo inicial e a continuada. Uma pressupde a
outra, e ambas complementam-se como elementos essenciais a
construgéo da identidade profissional.

No entanto, a analise conjugada da formacdo inicial e
continuada, baseada nos varios artigos da LDB — artigos 62, 66, 13,
40, 44, 59, 63, 67, 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n°
9.394, de 26 de dezembro de 1996, permite ressaltar a importancia de
ndo se retirar da ambiéncia universitaria a formagao dos profissionais
da educacdo. Os debates atuais sobre a melhoria da qualidade da
educacdo basica e superior tém concebido a profissionalizagdo do
magistério como um veiculo necessario a conquista dos direitos dos
profissionais da educagio e da elevagao do prestigio social para a
categoria.

Por pior que possa parecer, a forma¢do docente nessas
instituicbes constitui um avan¢o inequivoco, pois a introdugcdo do
ensino superior no interior do estado, ainda que nao tenha sido a
intencéo primeira, viabilizou a entrada de uma camada da populagao

no ensino superior que, de outra maneira, ndo teria acesso a ele. A
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luta agora deve encaminhar-se para que sejam garantidas condigdes
de ensino com qualidade e nao de um ensino de massa.

Diferentemente da concepg¢do de curriculo minimo, a reforma
curricular urgente e abrangente deve superar a degradagdo da
formagao, impedindo que os conteldos curriculares sejam definidos
aguém das necessidades de uma sdélida formacao teérica. Nesse
sentido, a observancia da base comum nacional, entendida como
nucleo essencial de conhecimentos indispensaveis a formacéo de
profissionais da educagido competentes técnica e politicamente, faz-se
necessaria. Essa forma de conceber o curriculo demanda a
necessidade de construir a unidade dos cursos, €, ao mesmo tempo,
remete para o questionamento da forma de produgdo do
conhecimento. A formagdo devera, portanto, preparar o futuro
profissional com habilidades de ensino para ensinar, de pesquisa para
analisar e compreender a sala de aula, a escola, a sociedade
(Kincheloe, 1997).

Dos texios legais, depreende-se, com clareza, que compete
ao poder publico a definicdo de politicas para a qualificacdo da
educacdo publica e de valorizagdo do magistério, ressaltando que
sejam contemplados a formagao profissional dos professores, a

melhoria salarial e os parametros de qualidade para a carreira.
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O processo de degradagéo e desvalorizagdo progressiva do
magistério & acentuado pela auséncia de medidas efetivas de
valorizagdo e de profissionalizagdo e constitui fator desestimulante
para os egressos. Ha, portanto, a necessidade de uma politica
incisiva, que aponte a efetivagido das orientagdes legais e outras
reivindicagbes profissionais vagamente definidas, mas que foram
asseguradas na lei estadual na década de 1990, tais como: garantia
de aposentadoria com proventos integrais, adicional para a aula
noturna, adicional de remuneragao para os que trabalham em regides
de dificil acesso ou na periferia dos grandes centros urbanos, férias
anuais de 45 dias, regime de trabalho de quarenta horas semanais,
admitindo-se o regime de vinte horas, tempo de regéncia de classe e
para execucdo do trabalho extraclasse e extensdo do plano de
carreira aos profissionais da educagdo que atuam nas instituigbes
privadas.

E preciso néo olvidar que as mudangas, de forma isolada, na
formacéo e nas condigdes de trabaltho do professor ndo garantem por
si s6 as transformacgbes da escola. O desafio maior consiste em
refletir as propostas existentes, avaliar os curriculos em andamento e
propor experiéncias em termos da formagéo de profissionais da

educacéo.
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Névoa afirma que a formagdo de professores e,
provavelmente, a area mais sensivel das mudangas em curso no setor
educativo; aqui ndo se formam apenas profissionais; aqui produz-se

uma profissédo (N6voa, 1991, p.24).
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Universidade Federal de Goias

Faculdade de Educagio

Mestrado em Educac¢do Brasileira

Pesquisa sobre os egressos das licenciaturas das institui¢cbes
estaduais de ensino superior - 1991 a 1998

FICHA DE IDENTIFICAGAO

FICHA N°
Faculdade

Nome

Sexo Ano de nascimento
Endere¢o como aluno

Enderego atual

Telefone Curso

Ano de ingresso Ano de conclusao
Residéncia ( ) prépria ( ) alugada

Renda mensal

NGmero de horas diarias de trabalho

1- Escolaridade:
1.1 - Ensino fundamental (primeira a oitava série)
anofinicio

anoftérmino
( ) Escola publica ( ) Escola particular ( ) Ambas
( ) Diurno ( ) Noturno ( JAmbos

1.2 - Ensino de segundo grau)

anof/inicio

ano/término

( ) Escola publica ( ) Escola particular ( ) Ambas
( ) Diurno ( ) Noturno ( ) Ambos

2 - Qual a avaliagdo que vocé faz de seu curso?
( ) Otimo ( ) Bom ( ) Regular ( ) Ruim

3 - Por que escolheu este curso? Marcar uma opgéo.
( ) Interesse pela area de educacgéo

( ) Aprimoramento na area profissional

( ) Aumento salarial



( ) Mais facil de ser aprovado no vestibular
( ) Outro

4- Grau de satisfagdo com o curso de licenciatura concluido.
( ) Satisfeito ( ) Medianamente satisfeito { ) Insatisfeito

5- Dificuldades encontradas durante o curso:
( } Tempo para leitura

( ) Aquisicao de materiais

( ) Conciliagdo com o trabalho

( ) Dificuldades de aprendizagem

( ) Adaptacéo ao horério

( ) Outros

6 - Trabalha atualmente? ( )} sim ( ) ndo
Local

6.1 - Ja trabaihou? ( )sim ( ) néo
Local

ATENGAO - Se trabatha em educacao, responder as questbes
abaixo.
1- Cargo
2- Nivel de ensino
( ) Educagéao infantil
( ) Ensino fundamental ( ) primeira a quarta série
( ) quinta a oitava série

( ) Ensino Médio
( ) Ensino Superior
( ) Pés-graduagéo

3- Tempo de trabalho em educagéo
4- Disciplina que leciona
5- Trabalha em escola
publica ( ) municipal ( ) estadual
escola particular { )

Observagdes:




Universidade Federal de Goias

Faculdade de Educagéio

Mestrado em Educac¢io Brasileira

Pesquisa sobre os egressos das licenciaturas das instituigoes
estaduais de ensino superior - 1991 a 1998

QUESTIONARIO
Instituicao Curso
Ano de ingresso Ano de conclusao

PRIMEIRA PARTE
1-Formacao e histéria Escolar:
1.1 - Ensino fundamental (primeira a oitava série)
anofinicio
ano/término
( ) Escola publica ( ) Escola particular ( ) Ambas
( ) Outra
( ) Diurno ( ) Noturno ( ) Ambos

1.2 - Ensino médio

ano/inicio

ano/término

( ) Escola plblica ( ) Escola particular { ) Ambas
( ) Outra
( ) Diurno ( ) Noturno ( YAmbos

2 - Formacgio universitaria:
2.1-Forma de ingresso no curso superior
1) Vestibular 2) Transferéncia 3) Portador de diploma
4) Convénios
a) Curso freqlientado
b) Instituicdo onde estudou

2.2-Turno em que mais tempo estudou:
1) Diurno  2) )noturno 3) integral

2.3- Alguma vez trancou matricula ou interrompeu seu curso de
licenciatura?
1)Sim  2) Nao

2.3.1- Por quanto tempo?




2.3.2- Por que motivo?
1- Necessidade de trabalhar
2- Desinteresse
3- Viagem
4- Problemas pessoais
5- Qutros

2.4- Foi reprovado em alguma disciplina?
1- Néo
2- Sim, uma unica. Qual?
3- Sim, duas ou trés vezes. Quais?
4- Sim, mais de trés vezes. Quais?
2.5- Se trabalhou em pesquisa:
1- Obteve bolsa para pesquisa
2- Obteve bolsa de iniciagao cientifica
3- Participagao nao remunerada em projetos de pesquisa
2.6- Responder, caso freqliente ou tenha freqientado outro
curso superior:
2.6.1- Nome do curso
26.2- Ano a) de ingresso b) de

|
1
| concluséo

2.6.3- Que instituigao:
1- Mesma universidade
2- Instituigao federal
3- Instituicdo estadual
4- Instituicdo particular

3- Formagao Complementar

3.1-Tem qualquer habilidade de alguma lingua estrangeira?
LINGUAS LE FALA

ESCREVE ENTENDE

Inglés
Francés
Espanhol
Italiano
Aleméo
Qutras
Nao

- 3.2- Tem alguma experiéncia de estudo, pesquisa,trabalho ou
permanéncia no exterior?
1- Sim.
Pais




2- Nao.

3.2.1- Quem custeou?
1- Vocé e sua familia custearam integralmente as despesas
2- Vocé e sua familia custearam parcialmente as despesas
3- As despesas foram custeadas por instituigdes

SEGUNDA PARTE
1- Caso tenha participado, durante o seu curso, de algumas
atividades relacionadas abaixo , assinale-as:
a) monitoria
b) bolsa de iniciagéo cientifica
c) estégios curriculares
d) estagios extracurriculares
e) programas de extensdo
2- Faga um circulo ao redor do niimero que corresponde a sua
avaliacdo de habilidades proporcionadas pelo seu curso,
respeitando a tabela a seguir:
5-Otimo 4- Bom 3- Regular 2- Ruim 1- Péssimo
a) Formagéao tedrica
54321
b) Formagao pratica
54321
¢) Formagao para a cidadania
54321
d) Formagédo apropriada para o exercicio imediato da
profissao
54321
e) Preparo para o exercicio imediato da profisséao
54321
f) Competéncia de auto-aprendizagem
54321
3- Vocé precisou de complementar sua formagdo académica
antes de comegar a exercer a profissao?
( ) Sim ( ) Nao
Em caso afirmativo, especificar
4- Caso tenha realizado curso (s) apds a graduagdo, assinale-
os

( ) Doutorado

( ) Mestrado

( ) Especializagéo
( ) Atualizagéo

( ) Aperfeigoamento
( ) Atualizagao



( ) Treinamento
( ) Outros

OPGAO PELO CURSO
1- Por que optou por esse curso de licenciatura?
1) Queria ser professor
2) Era o mais préximo do que vocé queria
3) N&o conseguiu entrar no curso de sua preferéncia
4) Parecia oferecer perspectivas mais seguras de emprego
5) Parecia oferecer alternativas variadas de emprego
6) Queria aumentar seus conhecimentos
7) Era o mais facil de conseguir um diploma universitario
8) Garantir uma melhoria de salario
9) Outros motivos:
2-Vocé sabia o que era licenciatura?
1) Sim
2) Nao

FORMAGAO DOCENTE
1 - Enumere, em ordem decrescente, de importincia as
caracteristicas de um bom professor.

( ) Dominio de contetdo

{ ) Repassar bem os conteudos

( ) Conhecer a psicologia dos alunos

( ) Ter didatica para ensinar

( )} Conhecer a realidade dos alunos

( ) Ser professor pesquisador

( ) Partir do que o aluno sabe

( ) Deixar o aluno falar
2- Das caracteristicas acima, quais as que seu curso mais
enfatizou?
2.1. Enfatizou mais
2.2. Enfatizou medianamente
2.3. Enfatizou menos
3. Escolha uma definicAo que mais se aproxima de suas
convicgdes.
3.1. Didética é:
() agdo intencional, técnico-sistematica, que organiza as condigoes
que melhor propiciem a aprendizagem.
( ) disciplina que tem como centro do processo ensino e
aprendizagem a dimens&o subjetiva, individual e afetiva.




( ) informagBes técnico-metodologicas impregnadas por sua
dimensdo politico-social que buscam melhor propiciar a
aprendizagem.

( )} técnicas e meios pedagbgicos produtos da burocracia e
instrumentos do poder dominador exercido pelo professor.

( ) acéo pedagodgica que se apresenta em sua dimenséo politica,
técnica e humana, que busca trabalhar continuamente a relagéo teoria
e pratica.

3.2. A Escola é um local de:

( ) preparagao intelectual e moral dos alunos.

( ) adequagéo das necessidades individuais ao meio social.

( ) formagéo de atitudes.

( ) mudanga do comportamento humano, através de técnicas
especificas.

( ) transformagéo da personalidade dos alunos num sentido libertario.
( ) difuséo dos contetidos, indissociaveis das realidades sociais.

3.3. Aluno é:

( ) receptor dos contelidos transmitidos pelo professor.

( ) centro do processo educacional.

( ) sujeito do ato do conhecimento.

( ) aprendiz do verdadeiro conhecimento.

( ) participante ativo do processo de ensino sob direg&o do professor.

3.4. Ensino é:

( ) exposigio verbal e demonstragéo da matéria pelo professor.

( ) colocacdo do aluno frente a desafios cognitivos e situacdes
problematicas.

( ) busca do conhecimento pelo aluno.

( ) controle das condigbes ambientais que assegurem a
transmissao/recepgéao.

( ) uma nova forma de relagio com a experiéncia vivida.

( ) relagéo da prética vivida pelo aluno com os contetdos escolares.

3.5. Aprendizagem é:

() recepgao e retengdo da matéria ensinada pelo professor.

( ) atividade de descoberta.

( ) modificag@o das proprias percepgdes.

( ) resposta a estimulos extremos controlada por reforgos.

( ) ato de conhecimento da realidade concreta.

( ) desenvolvimento da capacidade de processar informagoes
significativas.



4. Durante seu curso, vocé percebeu articulagio entre as
matérias de bacharelado e as de licenciatura?
( YPouca ( )YMuita ( ) Nenhuma ( ) Nao houve

5. Vocé notou diferenca de tratamento entre licenciatura e
bacharelado durante a realizacao do seu curso?

5.1. Pela administragao
( ) Sim. Qual?
( ) Nao

5.2. Pelos professores
( ) Sim. Qual?
( ) Nao

5.3. Pelos alunos
( ) Sim. Qual?
( ) Néo

6.Vocé percebeu diferengas entre as disciplinas de licenciatura e
bacharelado no curso que vocé fez, em relagéo

6.1. ao ensino?
( ) Sim. Qual?
( )YNao

6.2. a avaliagao?
( ) Sim. Qual?
( ) Nao

6.3. aos recursos didaticos
() Sim. Qual?
( ) Nao

7. Como vocé classifica o seu curso de licenciatura?
( )Otimo ( )Bom ( )Regular ( )Ruim ( )Péssimo

8. Aponte trés aspectos positivos de seu curso
8.1
8.2
8.3




9. Aponte trés aspectos negativos de seu curso
9.1
9.2
9.3

10. Relacione trés aspectos que seu curso mais valorizou na sua
formacdo (do mais para o menos importante)

10.1

10.2

10.3

11. Indique as trés disciplinas mais valorizadas no curriculo do
seu curso

1.1

11.2

11.3

12. Indique as suas disciplinas preferidas no curso de graduag.ﬁo

13. Qual recurso didatico, utilizado no seu curso, vocé
considerou o mais eficaz?

R:

Por qué?

RECURSOS E DIFICULDADES

1. Possui biblioteca em casa?

1.1. Sim, uma pequena biblioteca (entre vinte € cem volumes).
1.2. Sim entre cem e quinhentos volumes.

1.3. Sim, uma grande biblioteca (mais de quinhentos volumes).
1.4. Nao (menos de vinte livros).

2. Adquire regularmente livros?

2.1. Sim, compro os livros mais usados na minha profisséo.

2.2. Sim, compro regularmente livros de interesse para minha
formacao.

2.3. Nao.

2.4. Nao, fago uso daqueles doados pela editora.

2.5. Nao, leio através de empréstimos.



3. Faz uso de microcomputador?

3.1. Sim, utilizo freqlentemente um microcomputador em minha
residéncia.

3.2. Sim, utilizo algumas vezes um microcomputador existente em
minha residéncia.

3.3. Sim, utilizo um microcomputador no trabalho.

3.4. Sim, utilizo um microcomputador no trabalho € em minha
residéncia.

3.5. Nao.

4. Tem familiaridade com a informética?
4.1. Muita

4.2. Médio

4.3. Pouca

4.4. Nenhuma

5. Qual o fator mais prejudicial aos seus estudos?

5.1. Dificuldade de conciliar os estudos com o trabalho ou outros
COMpromissos.

5.2. Faltaram recursos financeiros para livros e outros materiais de
estudo.

5.3. Dificuldades decorrentes de transferéncia para outro curso.

5.4. Faltou base, em geral, para acompanhar o curso.

5.5. Pouco interesse despertado pelo curso.

5.6. Outro. Qual?

5.7. Nenhum.

REFERENCIAS E FAMILIARIDADE COM A TEMATICA DO CURSO

1- No ultimo semestre quantos livros referentes a tematica que
estudou, vocé

1.1- leu:
1.2- consultou:
2- Qual foi o ultimo?
2.1- Indicagdo completa de autor e titulo
2.2- Indicagéo incompleta
3- Cite trés livros importantes em seu curso de graduagao:
3.1- Indicacao completa:

3.2-Indicagao incompleta:

3.3- Ndo lembra.



4- Citar trés autores que considera uma referéncia importante
para o seu curso

4.1-

4.2-Nao lembra.

5- Durante o curso participou de encontros Ou congressos?

5.1- Sim. Quais?

5.2- Nao.

6- Depois de formado participou de encontros ou congressos?

6.1- Sim. Quais?

6.2- Nao.

7- Publicou algum trabalho referente & temética de seu curso
durante seus estudos?

7.1- Sim, em jornais ou revistas nao-especializados.

7.2- Sim, em jornais ou revistas especializados.

7.3- Nao.

8- Publicou algum trabalho referente a tematica de sua area
apas seus estudos?

8.1- Sim, em jornais ou revistas ndo especializados.

8.2- Sim, em jornais ou revistas especializados.

8.3- Néo.

9- Conhece alguma revista especializada na tematica do seu
curso ou trabalho?

9.1- Nao.

9.2- Sim, contudo jamais consultei uma.

9.3- Sim, consultei poucas vezes.

9.4- Sim, leio com regularidade.

PREFERENCIAS CULTURAIS E POLITICAS
1- Que jornais lé regularmente?

2- Desenvolve algum tipo de atividade artistica?
2.1- Musica, estudo e toco um instrumento.
2.2- Musica, participo de um conjunto musical.
2.3- Teatro.
2.4- Cinemalvideo.
2.5- Artes plasticas.
2.6- Outra. Qual?
2.7- Nao.
3- Escreve artigos, contos, poemas?
4- E sindicalizado?
4.1- Sim. Por qué?
4.2- Nao. Por qué?




§- Votou na ultima eleigido do sindicato de sua categoria?
5.1- Sim.
5.2- Nao.
6- Participa de algum movimento social?
- 6.1- Sim.
6.2- Néo.
7-Em caso afirmativo, qual ou quais?

8- Simpatiza com algum partido politico? Qual?
1-PCB 2-PcdoB 3-PDT 4-PFL 5-PL 6-PMDB
7-PSTU  8-PPB 9-PPS 10- PRN 11- PSB
12-PSDB  13-Outros  14-Nenhum
9-E filiado a algum partido?
{ )Sim () Néo Qual?
10- Ja foi filiado a algum partido?
( )Sim ( )Ndo Qual?

PROFISSIONALIZACAO
1- Quais os trés principais aspectos que pesaram mais na sua
avaliagdo de uma oferta de emprego?
1- 0 nivel salarial
2- a estabilidade
3- possibilidade de ascensdo
4- um trabalho que exigisse capacidade intelectual
S- possibilidade de concretizago de idéias proprias
7- um trabalho definido que deixasse tempo livre
6- chance de ter influéncia politica
7- chance de continuar se qualificando
8- possibilidade de assumir fungdes de diregao
9- independéncia, no estar subordinado a ninguém
10- possibilidade de ajudar outras pessoas
2- Vocé trabalha atualmente?
3- Qual é seu emprego? Especifique.

4- A graduacéo lhe trouxe algum beneficio em seu emprego?
4.1- Sim. Qual?

4.2- Nao.

5- Seu trabalho tem alguma relagdo com a sua graduacdo?
5.1- muita

5.2- média

5.3- pouca

5.4- nenhuma




6- Ja lecionou/leciona?

6.1- Sim, escola publica

( )estadual

( )municipal

6.2- Sim, escola particular

6.3- Sim, escola publica e particular

6.4- Nao

7- Qual recurso dldétlco vocé mais utiliza nas suas aulas? Por
qué?

8- O que vocé acha do uso das novas tecnologias ( tv, video,
computador, etc.) na sala de aula?

8- Vocé usa ou usaria as novas tecnologlas na sala de aula?
Sim Néao
9- Por que continua no magistério?

10-Por que deixou o magistério?

DADOS GERAIS
1- Ano de nascimento
2-Sexo: Fem.( ) Masc.{ )
2- Cor:
3.1-branca 3.2- mulato 3.3-negro 3.4-amareloc  3.5- moreno
4-Naturalidade (cidade e Estado)
5-Estado civil:
1) casado 2)solteiro 3) separado ou divorciado 4) vilivo 5) outro
6-Numero de filhos
7-Condi¢des de moradia:
7.1- com os pais
7.2- com parentes ou amigos
7.3~ sozinho
7.4- com o ¢dnjuge
7.5- com o cdnjuge e os filhos




7.6- com o cdnjuge e parentes
7.7- com seus pais e seus filhos
7.8- com os filhos
7.9- em vaga ou quarto
8- Situacdo de moradia:
1- casa propria
2- aluguel
3- hdspede ou residéncia cedida por parentes
8- Quantos comodos possui a casa?
10- Quantas pessoas moram com vocé?
11- Possui:
a) carro proprio
b) carro da familia
c) moto prépria
d) moto da familia
12) Qual o valor aproximado em reais de seu salirio no més
passado?
12.1-Outras rendas
13- Qual a sua participag@o na vida econémica da familia?
Em reais Em importancia: a) nenhuma
b) pouca
¢) média
d) muita

14- Qual a sua religido?
E de sua familia?

Lado paterno Lado materno
15- Grau de instrugdo:

do pai
da mae

do conjuge
16- Ocupagdo que exerce hoje:
0 pai
amae

o cdnjuge
17- Seus pais possuem:

casa propria{) casade lazer()

18- Caso tenha mais irméos, informe sobre eles:

idade idade

Sexo | Sexo
estado civil estado civil
instrugao instrugao

ocupacgao ocupagio
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