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Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial,

Na aparéncia singelo.

E examinai, sobretudo, 0 que parece habitual.

Suplicamos, expressamente:

Nao aceiteis 0 gue é de habito

Como coisa natural

Pois em tempo de desordem sangrenta,

De confusdo organizada,

De arbitrariedade consciente,

De humanidade desumanizada,

Nada deve parecer natural,

Nada deve parecer impossivel de mudar.
Bertholt Brecht
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo estudar as mediagdes na formagao da
concepgiio e valores da educagdo sexual. Analisa o papel das instituigdes
socializadoras referente & sexualidade bem como dessa educagdo em uma
sociedade desigual e, com base nessa compreensdo, visa contribuir para a
discuss3do do papel da educago sexual escolar. Pode a escola romper com esse
padrao de educagio tdo excludente? Este trabalho propde, ainda, oferecer uma
visdo geral da questdo da sexualidade e da educagédo sexual na perspectiva da
educacéo para a emancipagéo, como proposta por Adomo e Horkheimer. Aluzda
teoria critica, que fungdo tem a materialidade da concepgéo instrumentalizada
dessa educagdo e, como se situam as contradigbes nesse processo para uma
educagio sexual plena? O estudo indica que a chave para a compreenséo das
concepgdes e os valores que permeiam a educagéo sexual, as relagdes afetivas e
sexuais hoje, encontram-se na compreensdo da sua produgéo histoérica. Nessa
trajetdria, busca mostrar que a sexualidade &, como todo fato humano, um fato
histérico e, portanto, varia no decorrer do tempo; suas variagbes, em ultima
instancia, t8m em sua base o modo como a sociedade se organiza para a
produgdo dos bens materiais. Busca, assim, apreender as concepgdes e valores,
situando-os em um determinado momento histérico, com sua especificidade
vinculada a um determinado modo de organizagdo capitalista, que envolve a
discriminagdo e a exclusdo, gue tém suporte no tabu, no preconceito e na
desigualdade, amparados na ideologia e nos principios judaico-cristéos. Este
estudo mostra que o principio da autonomia para o desenvolvimento das
potencialidades humanas deve estar presente na educacéo sexual das diferentes
instancias mediadoras desse processo e nao trabalhada de forma isolada, parcial,
desintegrada.



RESUMEN

Este trabajo tiene por objeto el estudio de las mediaciones en la formacion
de la concepcion y valores de la educacion sexual. Analiza ef papel de las
instituciones socializadoras referente a la sexualidade bien como de esa sociedad
desigual y con base en esa comprension, pretende contribuir para la discusion
sobre el papel de la educacién sexual escolar. ;Puede la escuela promover la
ruptura de ese padron de educacion tan excludente? Este trabajo propone aun,
ofrecer uma vision general de la cuestion referente a la sexualidade y de la
educaciéon sexual en la perspectiva de la educacion para la emancipacion, como
la propuesta por Adorno y Horkheimer. A la luz de la teoria critica, que funcién
tiene la materialidad de la concepcion instrumentalizada de esa educacion y como
se situan las contradicciones dentro de ese proceso para uma educacion sexual
piena. El estudio indica que la Ihave para la comprension de las concepciones y
los_valores que integran la educacion sexual, las relaciones afetivas y sexuales
hoy se encuentran en la comprensioén de su produccion historica. En ese trayecto
se busca demostrar que ia sexualidad es como cualquier hecho humano, un
hecho historico por lo tanto, varia en el pasar del tiempo; sus variaciones, en
Gltima instancia, tienen en su base la forma como la sociedad se organiza para la
produccién de los bienes materiales. Se busca de esa forma, aprehender las
concepciones y valores, los situando en un determinado momento histérico, com
su especificidad vinculada a un determinado modo de organizacion capitalista
donde la discriminacién y la exclusion tiene apoyo en el tabu, en el prejuicio y en
la desigualdad, amparados en la ideologia y en los principios judaico-cristianos.
Este estudio indica que el principio de la autonomia para el desarrollo de las
potencialidades humanas debe de estar presente en la educacion sexual de las
diferentes instancias mediadoras de ese proceso y no trabajada de forma isolada,
parcial, desintegrada.



INTRODUGAO

A concepgdo de educagdo sexual tema que me propus a estudar, foi-se
revelando extremamente complexo por envolver esferas da vida humana
articulada ao processo de mercantilizagéo, hoje globalizado.

Em busca da compreensédo da educag¢io sexual que se processa nas
escolas pelas professoras descortina-se a realidade de seu cotidiano. Ndo & um
tema que se esgota em si, porque o problema ndo se resume a sexualidade; ao
contrario, é determinado pela forma organizativa da sociedade. O impulso de vida
que estd na base da sexualidade tem origem bioldgica, ligada ao prazer. No
entanto, a forma pela qual esse impulso se satisfaz é cultural.

Este estudo pretende analisar e interpretar a complexidade da educacgéo
sexual. Trata-se de um processo que inter-relaciona tanto os aspectos biologicos
quanto psicolégicos e sociais, que estlo integrados ao contexto cultural, muito
mais amplo que o escolar. O sistema educativo de uma sociedade perpassa suas
instituicdes com seus valores e contradigdes. Com essa condigdo, o sistema
educativo necessita ser compreendido, para entdo penetrar nas relagdes sociais,
afetivas, que envolvem a sexualidade com sua historicidade. Portanto, o ato de
pensar as formas de sexualidade na sociedade e de tratar as questbes a ela
referentes significa também pensar os pressupostos sociais e ideolégicos que
sustentam essa sociedade e essa forma de sexualidade.

Tal evidéncia levou a formulagdo de novas interrogagdes. Que mediagbes
estdo postas na questdo da educagdo sexual? Que insténcias socializadoras
compbem a concepgdo e os valores acerca da sexualidade?

O campo de analise teve como foco a familia, a religido, a cultura e a
escola, pelas informagbes que emergiam das evidéncias registradas nas
respostas das professoras e das coordenadoras pedagdgicas, e que indicam a
importancia desses segmentos na questdo formativa do ser humano sem perder
de vista a correlagdo com os demais segmentos que compdem a sociedade,
como os partidos politicos, os sindicatos, os movimentos sociais, etc.

Para captar a complexidade da realidade da educagio sexual e
compreender os significados adquiridos, bem como o seu proprio contexto utilizei-
me da perspectiva da teoria critica que em sua forma de desvelar a realidade,



centra nos protagonistas de sua propria histéria a possibilidade de autonomia e
emancipagio com seu universo de dificuldades e possibilidades.

Adorno e Horkheimer (1985) revelam que a raz#o instrumental e nao a
razéo critica se hegemonizou porque é funcional para o tipo de organizagéo social
que se estabelece. Essa razéo representa a instrumentalizagéo das relagbes em
todas as suas formas e constitui-se em razdo de dominio. Ganha forga a idéia de
gue o sujeito se resolve no plano individual, desconsiderando a sociedade. A
razo instrumental leva a irracionalidade que ganha mecanismos sofisticados nos
quais é considerada a Unica racionalidade possivel. Questoes como a violéncia e
a exclusdo tornam-se normais e a solugdo ndo é vista como um probiema social,
mas de individuos ou de grupos de iguais. A naturalizagdo da excluséo e da
discriminagéo é figuragéo da razdo instrumental que ressoa nas relagdes sociais,
que reforga o individualismo e diminui a capacidade critica ante a realidade como
se apresenta, dificultando a articulagéio para buscar e construir condigbes para a
realizagéo coletiva. Os mecanismos da razéo instrumental paralisam, portanto, a
autonomia do sujeito, tornando-o vuineravel a mediagdes que reforcam a
sociedade mercantilizada. Assim, os caminhos da instrumentalizag&o delinearam-
se de tal modo, que se faz necessério focalizar as mediagSes € o modo como
operam.

Segundo o entendimento de Adomo e Horkheimer (1985), o trajeto de
instalagéo e consolidagéo da raz&o instrumental & solidério & economia mercantil,
que se consolidou e evoluiu para um mercado autdnomo. Para os autores, pode
ser identificado o grau de reificacdo’, que remonta &s origens da civilizagéo,
estruturando-se na superagéo do mito?, com formas de coag#o brutais, até atingir
graus sofisticados com a hegemonia da instrumentalizagéo que se converte
novamente em mito.

O que era baseado no misticismo, transformou-se definitivamente, a partir
do século XVIll, em instrumentalidade, com o advento das idéias iluministas e

' A reificaciio & um processo social que transforma qualquer valor em mercadoria para a consciéncia dos
homens, ¢ cuja origem deve ser buscada nos primordios da sociedade organizada e do uso de instrumentos.
Contudo, a transformagéio de todos os produtos da atividade humana em mercadoria s6 se concretizou com a
emergéncia da sociedade industrial (Horkheimer, 1976).

? Segundo Adorno e Horkheimer (1985), inicialmente a natureza dominava os homens. Entdo, estes
percorreram o caminho da desmitologizaglo, libertando-se do medo. No entanto, © processo de
esclarecimento converteu-se em instrumentalidade, na sua funcionalidade, portanto, novamente em mito.
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com a predomindncia da economia de lucros que se consolidava. Esse
encaminhamento levou a sociedade a um modo de organizagdo que, para se
manter nessa perspectiva de privilégio de poucos, converteu-se em pura razéo
instrumental. A época das luzes, ascendeu a burguesia ao poder, e, para se
manter com todas as vantagens elaboraram-se teorias com promessas de
conquistas e de igualdade social. Em seu desdobramento, no entanto, néo mais
como verdade universal, como direito humano, mas particularizados e explicados
pelas probabilidades e por interesses pessoais, os principios de liberdade, de
igualdade e de justica social sofrem uma mudanga de enfoque em que 0
trabalhador passou a ter um papel legitimado na culpa de seu fracasso e nac no
descumprimento das promessas burguesas.

Ta&o logo consolidado o poder, evidenciam-se as contradigbes do novo
modo de organizagéo econdmica, social e politica. As idéias ifuministas de justi¢a,
de liberdade e de igualdade eram revolucionarias, mas, nessa revolugdo, ao se
instalar o regime burgués, buscaram-se mecanismos para o esquecimento ou a

- sterpretagio destas promessas, para a manutengdo de privilégios ndo mais
pela compreensdo, mas pela explicacéo instrumentalizada, na qual as promessas
se perdem histbricamente, para dar lugar a neutralidade, a indiferenca, a
naturalizagdo das desigualdades. Os que detém os privilégios passam a construir
mecanismos que justifiquem e neutralizem as contradigbes. A razéo instrumental
foi se introjetando na capacidade de pensar das pessoas, levando-as a um pensar
de tal forma racionalizado que dispensa, hoje, métodos coercitivos violentos para
a dominagéo e a exploragéo. Pode-se concluir que a razao instrumental tem sido
a marca definitiva da sociedade capitalista, presente em todas as esferas da vida
social desse modo de organizagéo.

A busca de respostas significa uma recusa sistematica de qualquer
possibilidade de conciliagéo, que é o espago de resisténcia ao esquecimento dos
valores universais do ser humano, cujos principios néo séo circunstanciais, como
leva a crer a razao instrumental. A conciliagdo consiste em fazer arranjos para
dissimular as contradigdes, substituindo desejos, criando mecanismos para o
esquecimento e para a substituicBo desses desejos que explicitam essas
contradigbes, tornando o sujeito indiferente a tudo que possa questionar.
Portanto, a realidade contraditéria tem que ser explicitada e torna-se necessario
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compreender as causas do movimento histérico que levaram os individuos a
escolhas aparentemente incompreensiveis, como o individualismo, em vez da
cooperagdo e da democracia, que tém na razdo instrumental os mecanismos de
reificagéio da consciéncia humana.

A perspectiva de superagéio da logica capitalista, que criou a razdo
instrumental, esta, para Adomo e Horkheimer (1985), no processo de formacao
da autonomia das pessoas. O conhecimento das causas dos problemas vividos
pela humanidade visa a atingir a rearticulagdo de uma outra razéo, cujo
movimento, para os autores, tem, scbretudo na infincia, essa grande
possibilidade.

Adorno e Horkheimer (1985), buscam o embasamento de suas teorias em
Freud e consideram que os modos como se reage hoje foram condicionados por
concepgdes e valores historicamente produzidos. Segundo Freud (1969: 125),

A civilizag&o atual deixa claro que s6 permite os relacionamentos sexuais
na base-de um vinculo nico e indissolivel entre um s6 homem € uma s6
mulher, e que n3o é de seu agrado a sexualidade como fonte de prazer
por si propria, s6 se achando preparada para tolera-tla porgue, até o
presente, para ela ndo existe substituto como meio de propaga¢io da
ra¢a humana.

No desenvolvimento da tolerancia, que ¢ maior ou menor em diferentes
momentos historicos e em diferentes sociedades, estabeleceram-se padroes de
comportamento que sdo socialmente reconhecidos e valorizados. Ha uma
aparente naturalidade em tais comportamentos, mas 0 real consiste em padres
forjados, para manter a organicidade de uma sociedade que garante assim a sua
manutengio.

Os padrées de comportamento estereotipados, dentre outros, impostos
antes brutalmente, hoje sutiimente, s&o repetidos mecanicamente sem a
interferéncia critico-criativa do sujeito que os repete. Os estudos de Adorno (1 995)
e Adorno e Horkheimer (1985) apontam que, para superar a repeticéo mecanica,
& necessario combaté-la. E preciso que se busque compreendé-la de modo
contextualizado, considerando os pressupostos que a abrigam na sociedade e
levando em conta que todos os espagos de socializagéo tém como determinante

a raz&o instrumental, porque a cada crise mais significativa que as contradigbes
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do sistema capitalista geram, as idéias antigas vestem novas roupagens na
reelaboragdo e na manutengéo do processo de esquecimento, que mantém esse
sistema.

Os problemas do dia-a-dia parecem reativar um sentimento do sonho
esquecido de liberdade, de igualdade e de justiga social, que é transformado em
atitudes, que Adorno e Horkheimer reconhecem como solugbes condizentes a
personalidades enfraquecidas por determinantes histdricos, culturais e
econdmicos.

O processo de socializagéo ocorre por diferentes mediagdes, mas a familia
ocupa lugar importante entre elas, pois sua especificidade torna-a o locus
privilegiado de formagéo do sujeito, quando eie desenvolve representacoes e
significagbes basicas para o desenvolvimento de sua personalidade e de sua
consciéncia, bem como inicia a construgdo dos lagos afetivos. Por motivagéo ou
por imposigéo, a crianga internaliza as indicagbes e orientagdes (explicitas ou
ndo) determinadas pelos adultos, desde o seu nascimento.

No decurso deste estudo, busca-se apreender o meio pelo qual se da o
processo de entrelagamento das diferentes insténcias educadoras na formagéao
do ser humano com o modo de produgdo, com os diferentes processos
culturalmente determinados e como se d& sua atuagdo como mediada e
mediadora no processo de socializaggo. Esta reflexdo da-se em um esforco de
apreensdo dessas instancias em um determinado momento histérico, no qual
qualquer referencial para a crianga esbarra nos limites impostos pela
instrumentalizagao.

Ainda é relevante para os objetivos deste trabalho, apreender o carater
contraditério das instancias socializadoras no interior das relagbes sociais
capitalistas. O entendimento dos processos de internalizagao de conceitos e
valores, implica, necessariamente, portanto, a busca do papel das insténcias
socializadoras no desenvolvimento infantil e em seus desdobramentos para as
relagbes sociais da vida adulta.

Este trabalho objetiva também a compreensdo do papel da dinamica
dessas instancias, que tendem a se organizar na logica da sociedade capitalista
em que se situam, e, que, por outro lado, constroem espagos que questionam e
abrem caminhos para uma nova forma de organizag&o da sociedade.



O extenso universo de problemas, ainda a serem superados, a que a
reflexiio sobre essas questdes remete pode, a principio, acarretar um certo
pessimismo. Reportando a Adorno e Horkheimer (1985), os problemas ampliam-
se para uma esfera de racionalidade instrumental de amplitude global. Por outro
lado, ha uma evidéncia de consciéncias claras, marcadas pela luta do cotidiano,
nas quais repousam as conquistas da autonomia arduamente mantidas. Destaca-
se, segundo Adorno (1995), que, em virlude do grau de instrumentalizagéo da
sociedade, a possibilidade fecunda de reverséo a capacidade critica reside na
infancia, ainda n&o instrumentalizada.

Impde-se buscar, na forma organizativa da sociedade, os mecanismos
contraditorios de controle social. Essa é uma condicdo necessaria para a
compreensdo de que, se ha mediagdes condicionantes, repressoras, nas quais
tudo se transforma em mercadoria, mesmo as emogdes, existe, por outro lado,
uma contra-forga a essa subserviéncia e alienagao. Portanto, 0 foco deste estudo
passa a ser ndo a sexualidade em si, mas 0s mecanismos que a determinam e
como a determinam.

Nesse sentido, busca compreender o papel da insténcias socializadoras e,
com base no referencial pessoal de sexo e sexualidade das professoras
pesquisadas, compreender a educag8o sexual e o seu alcance na perspectiva

emancipadora.



1. 0 PROCESSO DE SOCIALIZAGAO - DOMINAGAO E EMANCIPACAO,
FATORES DETERMINANTES NAS CONCEPGOES E VALORES

E somente gragas 3 riqueza objetivamente
desenvolvida da esséncia humana que a riqueza da
sensibilidade humana subjetiva & em parte cultivada, e
e em parte criada, que o ouvido torna-se musical, que
de gozo humano tornam-se sentidos que se
confirmam como forgas essenciais humanas, a
humanidade dos sentidos, constituem-se unicamente
mediante o modo de existéncia de seu objeto,
mediante a2 natureza humanizada. A formacgioc dos
cinco sentidos &€ um trabalho de toda a histéria
universal até nossos dias.

Karl Marx

Com um olhar mais profundo, percebe-se que as representagbes da
sexualidade nao fazem mais que exprimir a racionalidade mediada. A maneira
como essas significagbes sdo mediatizadas e se produzem estd posta na
realidade e assenta-se no modo de produgdo dessa sociedade e outras
representagdes dela derivam ou a influenciam em um encadeamento; assumem,
em certas condigbes, um carater mais anarquico ou mais reacionario, sem uma
reflexdo desse processo. Elas ndo podem, portanto, serem compreendidas em si
mesmas, mas somente no contexto que as gerou, as desenvolveu e as mantém,
ou seja, nas condigbes materiais de existéncia. As representagbes tém a
relevincia do que norteia a vida das pessoas, mantendo a realidade aparente,
apesar da sua irrealidade.

Nesse modo de organizacio social, a sexualidade como as demais
aprendizagens, necessita ser canalizada para interesses que mantenham a
organizagio social conforme esta estabelecida. Nessa perspectiva, a identidade
de género, os papéis masculinos e femininos estdo condicionados ac modelo e a
sua influéncia. A constatagdo do sexo biolégico da crianga define um processo
sexista de socializagdo por meio do vestuario, dos brinquedos, dos acessorios e
sobretudo pela modelagem de condutas especificas, definidas nos papéis de
género. Nesse processo, desenvolve-se a aprendizagem do papel social sexual,
que se consolida para a vida adulta, o qual é continuo, podendo ser canalizado
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para a igualdade e para a sexualidade plena, ou ser deformado para atender a
necessidades individualistas e consumistas, de um modo de organizacgéo social
que se pretende manter.

A base do processo de sexualizagdo encerra uma dimens#o biolégica, que
é o impulso sexual, que interage com as esferas mediadoras da sociedade e se
integra na dimensao psicoi6gica, sendo consolidado para integrar as normas
vigentes desse modo de organizag&o social. Assim, o ser humano é a sua historia
e as condi¢des de vida que Ihe sdo postas.

As primeiras informagdes e referéncias significativas sobre o tema
sexualidade surgiram para mim, no decorrer da experiéncia como professora de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado do curso de Magistério nas escoias,
disciplina na qual séo realizados os estagios de regéncia. Durante a realizagéo
dos estagios, foram desenvolvidas observagdes que se converteram em estimulo
para melhor compreender o processo da educagdo sexual nas escolas. Dessas
observagbes, puderam ser extraidos dados relevantes, e fui introduzida 3
pesquisa sobre a educagdc sexual nesse primeiro momento, sem roteiro prévio
ou sem questionario estruturado.

O contato semanal, de 1983 a 1999, com as escolas que constituiam local
de estagio permitiu, freqlientemente, que eu presenciasse situagGes que
envolviam a questao da sexualidade, como jogos sexuais infantis, masturbagéo e
curiosidade por assuntos como sexo, namoro, gravidez, menstruagdo, uso de
camisinha, aborto, dentre outros, e também, freqlientemente, a inadequagéo dos
profissionais da educagéo (reagdes repressoras ou silenciamento) para lidar com
essas situagbes.

Cada vez mais, a vivéncia nessas escolas e as discussdes que
compunham o processo de orientagdo das alunas-estagiarias levaram-me a
perceber que a educagéo sexual, como se colocava, tinha conseqiiéncias
profundas por causa de uma abordagem fragmentada da questso, por vezes,
explicitamente religiosa, ou interdigdo/negacdo da sexualidade como parte
fundamental da vida humana.

A vivéncia das situagbes envolvendo a sexualidade em meu proprio
trabatho mostrava a dimens@o das quesides da organiza¢do familiar, da
religiosidade e dos meios de comunicag8o nos acontecimentos da instituicao
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escolar. Esse processo havia clarificado a importancia da abrangéncia da
concepgao de educagdo que néo se restringe a educacéo formal.

A educagdo escolar traz, em si, elementos essencialmente ligados aos
valores que a fundamentam. Para compreender como ocorre essa educaciéo, e,
em que sistema de valores se assenta, a pesquisa ia sendo elaborada no didlogo
com a vivéncia e as reflexdes que efetivamente ocorriam.

Em meu universo de trabalho, durante a sistematizagao da investigagéo,
recorri a duas escolas da rede municipal de Goiénia, com as quais mantive
contato em minha atividade como professora coordenadora dos estagios. Nessas
duas escolas, havia 34 professoras distribuidas nos turnos matutino e vespertino,
em trinta salas de aula (uma professora em cada sala), mais quatro professores
de Educag&o Fisica (sendo trés professoras e um professor). Os sujeitos foram
escolhidos conforme os critérios de trabalhar na rede publica de educagio e
representar profissionais que, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais®, tém a atribuigéio de garantir a educagéo sexual para os alunos do
ensino fundamental.

Minha participa¢éo iniciou-se nos turnos matutino e vespertino, no horéario
do planejamento pedagégico. Bem acolhida, fiz uma explicagdo inicial sobre o
tema da pesquisa e o compromisso de pensar posteriormente, com as escolas, a
melhor forma de retornar o resultado do trabalho. Distribui o questionario, dando

énfase & questéio do sigilo (a ndo-identificagsio) e sugeri o seu preenchimento -

naquele encontro, considerando que o tempo médio de resposta seria de mais ou
menos trinta minutos. Houve, em todos os turnos, o consenso de que gostariam
de responder em outro momento e marcamos, para uma semana depois, o
recolhimento do questionario. Deixei um envelope no qual deveriam ser colocados
0s questionarios na gaveta da mesa da secretaria das respectivas escolas. Como
0 numero de questionarios era bastante reduzido, na data combinada mobilizei as
coordenadoras pedagodgicas e as secretarias para solicitarem a devoiug&o dos
questionéarios, e mesmo assim tive que voltar &s escolas algumas vezes mais.
Dos 34 questionarios distribuidos nas duas escolas, dezesseis foram devolvidos.

* Parimetros Curriculares Nacionais do ensino fundamental, instituidos em 1997, pelo Ministério da
Educagtio e do Desporto — MEC, que prevé a educaglo sexual como tema transversal, que deve ser, portanto,
desenvolvida nas diferentes disciplinas escolares.
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Todos os questionarios e entrevistas foram realizados com mulheres.
Houve, em uma das escolas pesquisadas, um professor que recebeu o
questionario e, no entanto, ndo o devolveu.

Os questionarios foram apiicados as professoras, resguardando o sigilo
pela ndo- identificagéo e contando com os dados apenas de sexo e idade. Quatro
professoras n&o informaram a idade. As professoras participantes da pesquisa
que informaram a idade tém, em média, 41,9 anos.

A escolha do questionario deu-se em razdo de uma experiéncia negativa
anterior. Um grupo de professoras tinha a proposta de qualificar professores e
professoras da rede municipal de educagio de Goiania, pelo Projeto Tematico
Orientag&io Sexual, em uma perspectiva biopsicossocial. Um recurso utilizado era
0 da entrevista com os profissionais para o encaminhamento das formas de
trabalho.

Durante as entrevistas realizadas com professoras e professores desse
curso de capacitag8o, a vergonha e o constrangimento foram expressos por um
grande numerc de professoras. Por essa razdo, substitui a idéia inicial de
entrevista por respostas a questionarios, o que preserva o sigilo da identidade e
possibilita a privacidade para reflex&o nas respostas.

Entretanto, na resposta a questdo “ Como vocé se sente quando fala sobre
temas sexuais? Descreva reagbes, emogbes e sentimentos”, apenas trés
confirmaram desconforto, o que havia contribuido para a definiggo do questionario
como instrumento de investigagéo. As respostas foram:

Me sinto desconfortavel e despreparada. Fico insegura. (Professora 1)
As vezes me sino constrangida, mas sei que & importante (..
(Professora 2)

Depende do momento sinto vergonha. (Professora 3)

Uma professora descreveu em sua resposta que se sente “bem ... por me
basear na verdade e nos principios que regem o bem-estar dos seres humanos”
(Professora 4). O ser humano é colocado aqui no centro do processo.

As demais professoras responderam sentirem-se “ normais” e “ & vontade”,
no entanto sem a descrigdo solicitada na pergunta. O que teria impedido as
professoras de fazerem os comentarios pedidos na questdo? Seria a dificuldade
em perceber o seu corpo e suas relagdes, o que demanda uma reflexdo e auto-
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andlise nas quais a educagdo para a repressdo da sexualidade funciona como
cerceadora? A pertinéncia desse questionamento assenta-se nas respostas sobre
a educagdo sexual recebida. Com apenas uma excegdo, as professoras
afirmaram n&o terem tido orientagio e informagdo adequada. Suas aprendizagens
consubstanciam-se na descoberta de que 0 sexo e o que o envolve, sobretudo no
caso das meninas, é algo que deve ser ocultado, negado, n&o bonito, que traz ou
trara problemas. Tais proibi¢des levam & busca de amigas que também, em sua
maioria, certamente tém um referencial de sexualidade com as mesmas
caracteristicas preconceituosas da negacéo, isto é, da ignorancia: ndo saber para
nao fazer.

Uma pesquisa que trata da questéo da sexualidade esbarra na dificuldade
de abordagem de questbes intimas, em que as pessoas tém que se dispor a
refletir sobre um tema que gravita quase sempre em torno do fantasioso, do
pecaminoso, do proibido, do produtor de culpa e ndo em tomo da naturalidade e
do prazer. E tema que se torna, as vezes, dificil e delicado por estar permeado
pela represséo, por tabus, por preconceitos e por mitos. Por outro lado, algumas
pessoas sentem-se aliviadas por poderem desabafar acerca de uma quest&o
geralmente opressora em razdo de tantas cobrangas de papéis e
comportamentos que encerra. Em quaiquer situagéo, entretanto, por tratar-se de
algo muito pessoai, constitui-se em um campo investigativo que esbarra nos
limites da sinceridade e da honestidade. Mas as professoras, respondendo as
questdes, contribuem para revelar como o espago da sexualidade vem sendo
manifesto, compreendido e trabalhado e a concepgéo que expressa.

O resultado da pesquisa revelou ingredientes emocionais decorrentes de
uma educacéo repressora, negadora da sexualidade, embutidas em uma cultura
sexista, com tabus e preconceitos, nem sempre conscientes e marcados pela
busca de superagio dessa mesma educagZo. A elaboragdo da significagéo da
sexualidade esbarra em sua negag#o e em seu ocultamento, manifestando-se em
respostas as vezes cautelosas, outras revelando submiss@o mas também
perspectivas de superacéo.

Em virtude dessa condigéo, busquei ir além dos questionarios aplicados,
utilizando, como fonte auxiliar para a andlise das respostas das professoras, a
entrevista com as coordenadoras pedagoégicas.
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Foram analisadas quatro entrevistas com as coordenadoras pedagdgicas
(uma de cada turno matutino e vespertino) das duas escolas pesquisadas. Todas
tém formagéo em Pedagogia e trés sdo professoras no outro horario de trabalho.
Nas entrevistas, foram feitas perguntas bem pontuais, que buscavam apreender
como se materializavam as questdes que envolvem a educagio sexual nas
escolas.

A opcgéo por utilizar, além dos questionarios, as entrevistas, fundamenta-se
na importancia da apreensdo da pratica educativa que esta além das respostas,
como ficou confirmado, tendo assim o propdsito de alcangar maior amplitude dos
dados a serem analisados. A op¢ao pela entrevista com as coordenadoras
pedagogicas deu-se como atividade complementar, buscando coeréncia entre as
respostas dos questionarios das professoras e as concepgdes explicitadas nessas
respostas, também confrontadas com a pratica, pelo olhar das coordenadoras
pedagogicas. Esses elementos nem sempre coincidiram, o que possibilitou
aprofundar os dados na analise, conforme ja apontado. O meu interesse era obter
0 maior numero de dados possivel que permitissem uma melhor apreensado da
realidade sob analise.

A entrevista com as coordenadoras pedagodgicas deu-se, em uma das
escolas, em horario previamente marcado e, na outra escola, houve depoimentos
das coordenadoras nas diversas visitas feitas & escola, em busca dos
questionarios ali aplicados. Orientou-se por duas abordagens béasicas: foi
solicitado que a coordenadora falasse sobre a educag@o sexual que ocorria na
escola e situagbes decorrentes do tema, sendo os comentarios registrados por
escrito, manuaimente.

1.1 A negagio da sexualidade negada

Buscando inicialmente determinar como as professoras lidam com a
sexualidade, como a percebem, em que medida os valores da infancia
permanecem ou sdo modificados e como interferem na andlise da realidade e na
educacgao trabalhada com as criangas, acabei constatando muito mais do que a
concepc¢ao de sexualidade das professoras.
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Com efeito, trata-se de uma educagéo resultante de um modelo social que
figura no nivel fundamental das rela¢gbes humanas. De um lado, transforma os
valores e, de outro, a estrutura emocional e relacional dos homens, o0 que se
reflete na intolerancia e no individualismo. Nesse contexto, a educacgéo sexual fica
cada vez mais a mercé dos tabus, preconceitos ou modismos que impedem a
compreensado dessas questdes. Entretanto, a consciéncia para a emancipagao
forma-se no espago do conhecimento critico, porque ndo se escolhe, nado se
convive na indiferenga, no egoismo & na ignorancia. Em decorréncia, a educagéo
sexual deve ser compreendida a luz da teoria da dominagéo e da emancipagao.

As respostas das professoras e coordenadoras pedagbgicas permitiram-me
compreender como o conhecimento, os valores foram sendo elaborados com
base nos significados que foram sendo construidos.

O ato educativo se aplica as diferentes instancias mediadoras que
contribuem para a formagdo das concepgbes e valores que permeiam a
sexualidade. A educagdo €& aqui entendida ndo s6 como a educagido formal,
sistematizada, mas a educagio na perspectiva pela qual se desenvolvem os
conhecimentos, os valores, a ética, a cultura, enfim, a formagéo que possibilita a
inser¢do individual e social do ser humano.

Esta presente na investigagdo um vasto processo de educagido sexual, um
contexto cultural que alcangou e alcanga o individuo, mediando as relagbes
humanas. A familia, a escola, a religido, os meios de comunicagdo fazem parte
desse campo formativo.

Na busca de esclarecer os valores sobre a sexualidade desenvolvidos
pelas instituicdes socializadoras, as perguntas sem respostas ou com respostas
vagas foram interpretadas como uma confirmagéo da forte presenga da forma
tradicional de educagdo sexual com restrigbes até mesmo para articular e
explicitar o pensamento sobre o assunto.

Os valores familiares sdo marcados por uma educagdo sexual repressora,
voltada para o silenciamento ou a negagao/interdigdo. As respostas a questédo
* Como vocé foi educada em relagcdo ao sexo™ revelam nitidamente que o grau de
repressdo e negagdo da sexualidade é a caracteristica mais marcante da
educacao das professoras, e suas respostas confirmam vivéncias marcadas pela
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concepgao conservadora, centrada na religido e nos papéis de género, como por

exemplo:

Muito fechada, reprimida. {Professora 5)

Fui educada de forma repressora. (Professora 6)

Educagao familiar extremamente represscra. {Professora 1)

Nao houve na familia uma aberiura para falar sobre sexo, onde tudo era
absurdo e proibido. (Professora 2)

Em um primeiro momento, a familia foi determinante na construgdo da
personalidade e consciéncia das professoras, o que contribui para a concepgao
que tém hoje de sexo, sexualidade, e, conseqilentemente, para a orientaf;éo que
imprimem a educagao sexual das criangas.

A questdo da virgindade para a mulher, da atividade sexual s6 apds o
casamento, e do conceito de pecado em relagdo a sexualidade sdo concepgbes
que foram sendo desenvolvidas por designagdes religiosas, mas também por
interesses da sociedade burguesa em tais valores. Com a consolidagdo da
sociedade capitalista, ficou mais marcante a identificag@o do pecado com o sexo
e com 0s principios da hereditariedade.

Na questdo “Em relagdo a sexo, o que é pecado para vocé” houve

respostas que confirmam uma vivéncia com fortes principios judaico-cristaos:

Prostituigo. (Professora 5)

E qualquer relagdo extraconjugal ou com pessoa do mesmo sexo.
(Professora 4)

Trair o marido. (Professora 3)

Nao tem pecado desde que seja com seu esposao. (Professora 7)

O sexo se torna pecado quando acontece antes do casamento pois é
visto e escrito na biblia que isso se torna adultério. (Professora 8)

A questdo ndo especificava relagdo com o comportamento sexual feminino,
mas o entendimento expresso nas respostas é de que a interpretagio certamente
da naturalizacio no contexto cultural de que se trata de uma questao feminina. As
razdes de tal discriminagdo para pensar a vivéncia em outra perspectiva néo
foram abordadas ou ndo aprofundadas. Algumas respostas s@o elucidativas
(grifos meus):
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[O sexo]s6

deve ser praticado depois do casamento, pois valoriza a moga,
(Professora 8)

Obtive uma educagso reprimida em relagao ao sexo, principalmente por
ser muther. (Professora 9)

Fui educada com base na Biblia, em que o sexo & bom pois Deus o fez
para o prazer € a procriag&o no casamento. (Professora 4)

S&o afirmagbes que deixam subentendido que a virgindade vaioriza a
mulher, e pressupSem que o sexo masculino confere aos homens privitégios e
oportunidades nas relagdes sexuais, negados as mulheres, mesmo considerando
os avangos verificados na condigdo feminina. A maneira de ver o género feminino
€ 0 masculino ainda é fundamentada em padrdes de desigualdade, com base nos
quais, no que diz respeito a sexualidade, ao homem tudo é permitido, incentivado,
ao passo que a mulher ha interdigdo, adiamento, rentncia e esteredtipos, como a
ocorréncia do casamento como requisito para a atividade sexual feminina.

Relagfes sexuais antes do casamento para a mulher estdo perdendo boa
parte da presséo moral, mas os principios de conduta continuam definidos por
critérios diferenciados, como confirmam as respostas citadas.

Diferentes instancias fazem parte do vasto universo educativo dos sujeitos
individuais e sociais. A informagéo sexual para nove professoras (das dezesseis,
quatorze responderam) foi obtida por meio de revistas, livros, televisdo e no
dialogo com amigos, o que indica que, em relagdo aos valores, aos critérios
estéticos e morais para a sexualidade, o conhecimento foi adquirido, por
diferentes fontes. Alguns exemplos de respostas:

Partiu da minha propria curiosidade, através de leituras e didlogo entre
amigas. (Professora 10)

Atraveés das amigas, revistas, televis&io. (Professoras 1, 11, 12,13, 14)
Simplesmente n&o houve educagéo sexual por parte dos meus pais, no
entanto eu procurei ler tudo que eu encontrava sobre o tema. Acredito
que foi minha salvag8o. (Professora 15)

Apenas uma das professoras afirmou ter tido uma educacgao sexual: “De
maneira natural, liberdade com meus pais, muito diglogo (...) meu ponto de vista
sempre foi ouvido mesmo que ndo aceito (...)” (Professora 16).

Esses dados evidenciam que a responsabilidade pela educagdo sexual ndo
pode ser atribuida & escola mas a diferentes instancias, em uma acao de carater
integrador dos principios que norteiam uma educagéo sexual plena. N&o se pode
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pretender que a questio da sexualidade se resolva de forma isolada,
exclusivamente pela educagdo sexual escolar.

A analise comparativa das respostas de um mesmo questionario, no qual
se busca a coeréncia demonstra diferengas nas concepgdes das professoras, em
relagdo & orientagdo sexual para meninos e para meninas, assinala a
discriminagdo e reforgo de papéis de género. Dentre quatorze professoras que
responderam, quatro consideram meninos e meninas iguais, quatro buscam
superar preconceitos, mas se contradizem, e a expectativa de seis das
professoras baseia-se em atitudes diferenciadas para meninos € meninas.

As respostas que prevéem igualdade para ambos os sexos trazem novas
formas de olhar os papéis masculinos e femininos e apresentam uma
ressignificacéo dos valores impostos pela sociedade, em uma clara determinagéao
de rompimento com padrdes estigmatizados.

Em muitas respostas, o conflito esta presente e faz parte do dia-a-dia das
professoras. Por exemplo, quando respondem que, em matéria de sexo, garotas e
garotos devem se comportar naturalmente contradizem-se pois colocam gque sexo
antes do casamento para a mulher é “imoral” (Professora 5); “acho errado”
(Professora 4); “deve ser evitado” (Professora 3); é “prostituiggo” (Professora7)e
que abstinéncia sexual “é necessdria” (Professora 5). A seguir, respostas a
questdo de como as garotas devem se comportar que explicitam as diferengas de
papeéis:

De forma mais reservada, com cautela (...) (Professora 2)

Ser mais fechadas. {Professora 13)

Mais recatada. (Professora 10)

Se comportar “ se valorizando” . (Professora 7)

Se preservam pois isso se torna uma questéo de respeito. (Professora 8)
Ambos normal do ponto de vista da sua formag&o onde saberéo gue o
sexo & um arranjo de Deus (...) tem o momento certo para utiliza-lo.
{Professora 3)

Sao respostas que denotam a compreensédo de diferengas de direitos e
valores do sexo feminino em relagdo ao sexo masculino.

Em relagdo ao comportamento do garoto em matéria de sexo, a resposta
“quanto mais praticam mais homens se fornam” (Professora 8) é claramente
sexista, e indica que a ma_sculinidade estd em estreita dependéncia com o
numero de relagées sexuais mantidas pelo homem.
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O significado atribuido ao comportamento sexual diferenciado para homens
e mulheres corresponde a uma expectativa definida em uma concepgéao
tradicional de papéis sexuais, mesmo que tragam como justificativa o sofrimento,
as discriminagbes impostas pela sociedade. A resposta de uma professora
considera que, atualmente, 0 modo de ser das mulheres ndo é conveniente, pois
em decorréncia disso “hoje em dia as garotas estéo perdendo seu auto valor, se
deixando vulgarizar (...)" (Professora 7).

Em relagio & questdo “o que é a homossexualidade para vocé”, trés
professoras responderam que é uma “op¢do sexual” (Professora 15), “coisa
natural” (Professora 11);, “expressdo de liberdade” (Professora 1). Duas
professoras responderam ser esse “um assunto complexo” (Professora 14) e
“n&o sei falar muito sobre isso (..) acho complicado” (Professora 16}, uma
professora respondeu ser o homossexualismo “ sexo invertido” (Professora 12) e
outras duas professoras consideram o homossexualismo * disturbios de
comportamento” (Professora 5) e “um comportamento adquirido no
meio”(Professora 4). Dentre as demais respostas, quatro ainda merecem
destaque:

E o homem que ndo gquer ser homem, e sim ser como uma mulher.
{Professora 3)

E o homem que se interessa por homem. (Professora 13}

Um homem que gosta do mesmo sexo. {Professora 7)

Homens sentirem atrag&o por pessoas do mesmo sexo que eles.
(Professora 8)

Em consequéncia do alto grau de represséo, da interdigéio 4 sexualidade e
ao prazer feminino, a homossexualidade feminina é subsumida; nem sequer é
possivel tomar conhecimento de sua existéncia. Essa anéalise baseia-se nas
respostas acima, nas quais pode-se perceber que, nos conceitos dessas
professoras, a homossexualidade é uma questdo masculina. As respostas
indicam ainda que o sexo como manifestagido de prazer, finalidade Unica da
relagio homossexual, & visto como interditado & mulher, interpretagéo coerente
com a de que o sexo para a mulher deve ocorrer apenas no casamento, e uma
manifestag3o de sexualidade como mera manifestagéo do prazer e simplesmente

impensével, quando se trata de mulheres.



Quando perguntadas se "0 comportamento homossexual pode ser
modificado”, apenas uma professora respondeu, expressando uma posigao
aparentemente néo conservadora, sem preconceito: “ndo, porque néo é doenga
para ser tratada” (Professora 6). Duas outras professoras nao se posicionaram e
as demais respostas configuram que a orientago do desejo sexual & de
compreensao dificil. A regra sinalizada € a de que se houver a vontade, o desejo,
podera ocorrer a modificagéo do comportamento sexual. Tal configuragéo traduz-

se nas respostas transcritas abaixo:

Acredito que sim. (Professoras 7, 10, 12, 14)

Se ¢ uma opgdo sexual , s6 a pessoa decide se quer modifica-io.
(Professora 15)

Vai depender de cada um. (Professora 2)

Se a pessoa quiser pode. (Professora 3)

O comportamento pode ser modificado depende de cada um.(Professora
13)

Uma outra resposta “com a ajuda de Deus, sim”(Professora 5) denota
postura nitidamente conservadora, em que os dogmas e 0S preconceitos que
cercam a sexualidade s@o aceitos acritcamente, pois se entende que a
transformagdo de um homossexual em heterossexual & algo téo dificil e, ao
mesmo tempo tao desejavel, que necessita de ajuda divina para ser conseguido.

Na questdo em que foi pedido para escrever “o que vocé pensa sobre a
afirmacdo: a masturbagdo provoca danos & saude”, cinco professoras
responderam que a masturbagfo faz parte da sexualidade e nao traz doengas,
dentre elas: “uma afirmag&o absurda’ (Professora 9); “arcaica” (Professora 6);
"mentira” (Professora 1). Uma professora (3) respondeu que “ndo, mas incentiva
os jovens a cometer sexo de maneira irrefletida”. Duas professoras responderam:
“concordo com a afirmagéo” (Professora 13), e “acho que sim” (Professora 8).

Podem-se constatar diferengas importantes entre o grupo de professoras
das escolas como se observa pelas respostas acima. E importante ressaltar que
as trés Gltimas respostas indicam como a represséo e a ignorancia ainda se
fazem presentes. A questdo relativa & manipulagdo dos genitais, mesmo que
cientificamente confirmada como prética auto-erética de prazer ou de exploragéo
do corpo, configura-se, para essas professoras, como ato que ainda tem a
conotago de doenga ou pecado. E a infludncia de uma educagdo sexual
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absolutamente sexista e repressora que teve seu auge nos séeculos XVIH/XIX,
embora presente ainda nos dias atuais.

Quanto & questdo “ o que é AIDS e como vocé entende que ela surgiu?”, a
situagdo & diversa, demonstrando antagonismos e desconhecimentos. Trés
professoras responderam que a AIDS * surgiu na Africa” (6, 10, 13), e uma ainda
explicou que “ela surgiu dos macacos, passou para oS homens o que a ciéncia
ndo conseguiu explicar é porque que os homens morrem € 0§ macacos nao”
(Professora 6).

Doze professoras responderam a questdo demonstrando compreensao
equivocada do surgimento da doenga. A seguir, algumas transcricbes dessas

respostas:

Acredito que ela possa ter surgido com algumas préticas incorretas de
sexo e a partir da diversidade de parceiros. (Professora 9

Surgiu como conseqiléncia de atos abominaveis. (Professora 11)
Relagbes sexuais de homens com animais. (Professora 4)

Surgiu da promiscuidade. (Professora 1)

E uma doenga vinda do homossexualismo. (Professora 5)

A AIDS é como o mal do século faz parte dos acontecimentos do mundo.
(Professora 8)

Essas respostas indicam que ndo se pode educar sem transformar
conceitos, sem revé-los, por meio de um processo que crie a idéia de
continuidade, de historicidade, de entrelagamento das instancias, portanto, de
conhecimento critico onde ocorra a eliminagéo de atitudes preconceituosas.

Na pratica educativa, a igualdade, que aparece em oito das dezesseis
respostas das professoras, ndo é exercitada. De acordo com o depoimento das
coordenadoras pedagégicas, certamente pela expectativa de papéis pois se
considera que “as meninas que sédo muito ‘custosas’ querem se parecer com 0s
meninos” (Coordenadora 1). Mesmo quando ocorrem brincadeiras, s&o
diferenciadas para meninos e meninas. As entrevistas confirmam que, geraimente
na aula de Educagéo Fisica, a professora d4 mais atengéo aos meninos porque
eles exigem mais — “0s meninos gostam de jogar futebol e as meninas ficam
olhando ou conversando em grupinhos” (Coordenadora 1).

Pelas entrevistas das coordenadoras pedagdgicas, deduz-se que elas nao
percebem qualquer referencial condutor das atitudes do grupo de professoras que
responderam aos questionarios; no que diz respeito a sexualidade cada um age

por intuigdo, bom senso, senso religioso ou outros. Duas professoras fizeram um
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curso de Educagdo Sexual com duragéo de oitenta horas, que nao teve
acompanhamento nem seqlenciagéo.

Apresenta-se um quadro de professoras pouco a vontade e pouco
integradas em uma proposta oficial de educagdo sexual nas escolas. O
levantamento feito sobre a abordagem do tema em sala de aula expds dois
aspectos importantes: a formagdo que as professoras receberam nao as
capacitou para o enfrentamento de questdes relativas a sua sexualidade bem
como a de seus alunos; a educagao recebida no processo formativo produziu nas
professoras uma valoragéo de tabus e preconceitos em relagdo & sexualidade e
aos papéis de género. Portanto, no contexto da educagéo sexual, ocorre 0
espontaneismo, sem uma insergio do tema na vida do aluno e nas demais
disciplinas. O tema (transversal) existe oficialmente, esta previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais, mas ainda n#&o foi integrado ao curriculo da escola
publica. O tema, quando abordado, € motivado apenas pelas manifestagbes
explicitas da sexualidade, que ndo puderam ser interditadas.

Descortina-se um cenario no qual o aluno tem ficado & mercé da tendéncia
mais conservadora ou mais democrética, biologicaffisiolégica ou mais socio-
cultural de cada professora. Sdo intervengbes que ndo decormrem de um
planejamento e que efetivamente contribua para o clareamento dos obijetivos da
abordagem na qual estdo inseridos ndo apenas aspectos bioldgicos/fisiologicos,
mas também aspectos politicos, éticos e culturais historicamente construidos.

Como o sexo e a sexualidade s@o ainda considerados tabus, segundo
depoimentos das coordenadoras, as professoras interagem com 0s jogos sexuais
e a curiosidade das criangas, geralmente para neutralizar ou reprimir
comportamentos e, as vezes, até mesmo a mengdo do assunto. Demonstram
dificuldades para integrar essas questdes & vivéncia da crianga em uma
possibilidade de autonomia e prazer.

H4 unanimidade nas entrevistas com as coordenadoras pedagogicas: nac
ha um programa de educagéo sexual nas escolas, isto &, néo existe um projeto
pedagogico que inclua a educagéo sexual de forma planejada e sistematizada;
mas, com suas limitacdes, as professoras trabalham nas salas de aula de forma
esporadica e provocadas sempre por algum acontecimento muito chamativo,
quando providéncias tém que ser tomadas. Os casos mais comuns, citados pelas
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coordenadoras, s3o: beijo na boca, masturbagdo, jogos sexuais flagrados por
alguma funcionaria, professora ou colegas, dentre outros. Ocorre entdo a
chamada aula emergencial, ou entdo o aluno & encaminhado & coordenadora

pedagogica. A confirmagao esta no relato a seguir:

um grupo de alunos da quarta serie estavam num cantinho na hora da
aula de Educacio Fisica muito quietinhos. A professora chegou de
mansinho e pegou eles com uma revista pornografica. Tomou a revista
dos alunos e trouxe para mim (coordenadora). Deixei na gaveta varios
dias. (Coordenadora 2}

Evidencia-se que ha um adiamento em abordar o assunto, e, quando
insistem em falar, do assunto, os alunos sdo encaminhados as coordenadoras,
que, por sua vez, chamam a familia se, apesar das medidas tomadas, a questéo
ainda persistir. S0 encaminhamentos que revelam a dificuldade em relagéo a
uma educagao sexual positiva.

Sem davida, trata-se de uma questéo que parece ndo ser percebida pelas
profissionais da escola. Torna-se implicitamente natural chamar a familia, e a
escola ndo assume o compromisso de arcar com a responsabilidade pela
educagao sexual. Mas a iniciativa reduz-se a passar o problema para a familia, e
ndo estabelecer parceria nessa responsabilidade.

As entrevistadas, em momento algum, questionam mais essa atribuig&o, a
da educagdo sexual ser cobrada da escola. Tém, entretanto, clareza de que ndo
receberam uma formagao inicial nem tém formagéo continuada que as qualifique
para desenvolver a formagéo sobre a sexualidade.

A educagdo sexual, nesse momento, é claramente definida por papéis
socialmente definidos. Um depoimento confirma essa interpretagao.

Uma aluna da terceira série escreveu um bilhete para o colega dizendo
querer namorar com ele. A professora pegou o bilhete, chamou a mée da
menina e contou tudo, pedindo uma providéncia. (Coordenadora 3)

Nesse percurso, a identidade que vai sendo construida € interpenetrada
por valores que desconsideram a igualdade e a autonomia; ao contrario, reforga a
submisséo e a discriminagdo. Em um dos turnos, para atender & professora da
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terceira série que estava com muitos problemas na sala em razéo da recorréncia
dessas questdes entre os alunos, a coordenadora chamou uma professora do
outro turno (e de outra série) que ja fizera um curso de Educagédo Sexual. Ela
passou na sala de aula um filme sobre o tema para alunos e alunas. Para um
debate apos o filme, foram convocados apenas 0s mais velhos.

H4a questSes como a de um aluno da quarta série, que se masturba e
chama a atengdo de todos. Quando é encaminhado & coordenadora, esta o
aconselha, explicando que ndo pode fazer isso na sala de aula. A coordenadora
alega que ndo sabe o que fazer, pois ndo adianta nem chamar a familia desse
aluno. As profissionais da educagéo publica lidam, em geral, com uma realidade
de criangas com estrutura familiar bastante enfraquecida pela condigéo de
pobreza a que estdo submetidas, e um numero significativo de alunos, n&o
conhece o pai ou ndo convive com ele. Todas as formas de violéncia estéo
presentes na vida dessas criancas, apontam as pesquisas estudadas. A
coordenadora justifica-se dizendo que, quando puder, vai fazer um curso de
educagéo sexual.

A dificuldade de contato entre escola e familia é reconhecida por todas as
coordenadoras, o que dificulta falarem a mesma lingua com as criangas. Ha um
distanciamento enorme entre essas duas instituigbes, apesar de lidarem com as
mesmas criangas.

As respostas dos questionarios e as entrevistas com as coordenadoras
apontam diferentes abordagens e concepgdes sobre sexo, sexualidade e
educagdo sexual nas escolas. A abordagem descontinua e fragmentada
desconsidera a escola como um lugar de construgdo de conhecimentos
integi'ados a dimensao biolégica, psicolégica, cultural e espiritual.

As entrevistas com as coordenadoras sinalizam, ainda, uma concepgéao de
que as criangas estéio mais problematicas, porque “as familias ndo cuidam, tem
muita crianga sem pai @ as mées trabalham fora o dia todo, umas séo criadas
pelas avés” (Coordenadora 4), etc. N3o é considerado o esforgo das maes que
criam os filhos sozinhas, nem cogitado criar um espago na escola para debater
essa realidade com a comunidade. Ha uma dificuidade de articulac&o na escola
para analisar as causas do abandono. Alega-se que “muitas criangas nhéo tem
ninguém por elas” (Coordenadora 4). E a naturalizac&o do abandono, da violéncia
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em decorréncia da “irresponsabilidade das familias [ou porque] as maes néo
estdo nem ai para os filhos” (Coordenadora 4). Falta uma analise critica para ir
além da aparéncia, para desvelar a condi¢éo social que impde essa realidade.

A analise critica evidenciaria que ndo s6 essas criangas sofrem violéncia e
abandono. Que ha toda uma estrutura organizativa nesse modo de sociedade em
que homens e mulheres da classe trabalhadora séo empurrados para se tornarem
o que Frigotto (1996), denomina sobrantes (nesse contexto mulheres e criangas
sdo ainda mais penalizadas). S&0 os que devem constituir o exército de reserva, o
que sobra, que se exclui de qualquer possibilidade de dignidade humana,
portanto, a escola publica trata néo sé com criangas mas com as familias dessas
criangas, abandonadas, excluidas.

Tratar os problemas dessas criangas e dessas familias constitui um desafio
para a escola, mas também para todas as instancias que contribuem para a
formagaio do ser humano e as suas condigdes de insercéo na sociedade.

Uma das coordenadoras afirma gque os problemas que ocorrem em seu
turno sdo discutidos com as professoras e também no horéario de planejamento,
para serem abordados em sala de aula. Justifica que, por causa da idade dos
alunos (que pela informagéo da secretaria € de cinco a quinze anos), néo ha
muitos problemas em relagdo a sexo e sexualidade. Solicitada a falar sobre
situagBes mais evidentes em relagéo a esse tema, a coordenadora diz que lida
nessas questdes com um posicionamento evangélico muito radical.

Qutra coordenadora afirma ser muito aberta para essas questdes (que
envolvem sexo e sexualidade)} e que os alunos encaminhados s&o recebidos por
ela com compreensé@o e disponibilidade para conversar. Ela conversa sobre o
assunto que levou a crianga até ela e se coloca a disposigéo para conversar
sempre que esta quiser (independente do horario em que é encaminhado). Cita a
televisdo como influenciadora do comportamento das criangas: “Elas querem
fazer o que véem na novela” (Coordenadora 1). Entdo, nas situagbes que
requerem a sua interveng&o, busca apoio nos programas da televisdo: “na novela
tinha crianga beijando na boca? Isso é para adulfo. [e conduz o assunto para a
crianga estabelecer] o que podia e o que ndo podia fazer. Ndo sei se estou
fazendo certo ou errado mas é assim que estou fazendo” (Coordenadora 1).
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Nessa escola, foram citados dois casos conhecidos de abuso sexual. Uma
menina (no momento da entrevista com seis anos), foi estuprada por um amigo da
familia, e o caso est4d a cargo da justica. Essa crianga ndo consegue ter
rendimento escolar satisfatério. O outro caso & o de uma garota da quarta série
que sofreu (ou sofre ainda) abuso sexual do pai. Atualmente, a avé cuida da
crianga, pois a mae “ ndo funciona bem” (Coordenadora 3).

As professoras expressam, em suas respostas, que vém se submetendo a
transformagdes, que vém vivenciando uma releitura de muitos de seus principios,
mas as respostas e os depoimentos das coordenadoras evidenciam que estao
sem saber como canalizar criticamente as mudangas, e as iniciativas vém se
mostrando insatisfatérias para a superacéo das desigualdades.

Nas entrevistas, as coordenadoras pedagogicas narram fatos ocorridos,
envolvendo atuagdes e situagdes conflitivas, que s&o relevantes para a
compreensdo de que diferentes mediagGes estéio envolvidas nos valores que
permeiam a questdo da educagéo sexual e que déo sentido as formas bio-psico-
sociais, culturais e espirituais de se situar no mundo. Um contexto que, ac ser
analisado, permite encontrar interpretagdes plausiveis que busco ir construindo ao
longo deste trabatho.

1.2 O que os dados néo dizem e para onde apontam

A andlise das respostas reportou a questdes da educagdo sexual das
criangas que devem ser trabathadas por pessoas com uma formagao
historicamente sexista, onde os padrbes de conduta sdo normatizados para
pessoas do sexo masculino e do sexo feminino, de forma diferenciada e
discriminatoria. Questées que aparentemente ndo parecem ligadas a sexualidade,
como a violéncia e o egoismo, precisam ser incorporadas ao universo escolar, se
o principio a ser garantido é o do respeito mituo e da igualdade. Mas, sera que as
professoras ndo véo projetar nos alunos suas questdes mal resolvidas, seus
preconceitos, suas interdigies? Dentre esses e tantos outros problemas que se
agravam com o avango do capitalismo, o desafio que se coloca € como essa
educagdo deve acontecer para que se efetive a construgdo da autonomia. 0]
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enfrentamento de desafio de tal magnitude, sinaliza a préatica educativa como uma
possibilidade concreta de intervengdo nessa realidade. Trata-se contudo de
questdes que ndo podem ser resolvidas isoladamente. Refletir essa pratica, que
esbarra em uma formagdo tradicional, repressora, discriminadora, que tem
dificuldade de compartilhar, de viver a igualdade, impde o estabelecimento de
formas cooperativas de trabalho, nas quais os caminhos individuais ndo tém
lugar, e se deve buscar os caminhos coletivos.

As enfrevistas com as coordenadoras pedagogicas, evidenciam uma
dificuldade da escola em lidar com a sexualidade das criangas, o que contradiz as
respostas das professoras que afirmam em sua maioria, ser esse um tema normal
que as deixa a vontade.

Caso se trate de um avango, que ndo se confirma em parte nas entrevistas
das coordenadoras pedag6gicas, entéo, que movimentos devem ser estimulados
e reforgados para que haja uma construgdo e afirmacgéo continua de novas
formas de olhar a questdo do respeito, da igualdade e dos papéis de género?

A crianca do sexo feminino deve acostumar-se desde pequena a realidade de
que o seu papel na sociedade é limitado, o que se confirma, por exemplo, no que
lhe é oferecido para brincar, no seu espago de liberdade, mais limitado e
supervisionado, conforme crescem e se tornam mocinhas, como confirma a
pesquisa de Bernardes (1977).

A restricho ao comportamento das meninas tem como parametro o
comportamento indesejavel, definidlo em um modo de organizagdo social
discriminatdrio. Bernardes (1977: 49) assinala:

O preconceito, ou discriminagdo baseado no sexo tem sido parte
integrante da nossa cultura ha tanto tempo que muitas vezes nem o
notamos. Portanto precisamos comegar a trazé-lo & tona reconhecendo-
0 em todas as suas formas sutis e insidiosas.

Oklander (apud Cruz, 1996) afirma que o sexismo afeta o crescimento das
criangas, suprime muitas de suas capacidades naturais, impedindo o seu
desenvolvimento organismico pleno e fluido. As meninas séo amitde encorajadas
a desenvolver apenas o que se rotula de feminino, e os garotos sdo encorajados

a desenvolver apenas o que é considerado masculino, inibindo, assim, imensas
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areas de capacidades humanas inerentes a ambos. Estas capacidades
permanecem forgando sua saida, e 0 que ocorre quando o conseguem € que
afetam enormemente a salide emocional da crianga.

Ainda Vasconcelos (apud Souza e Neto, 1997} no estudo feito sobre
meninas pobres em Recife (e que certamente pode ser confirmado no restante do

pais, com pequenas variagbes) constata que

a posicio da menina na hierarquia familiar é visivelmente inferior a
posi¢io do menino, cabendo a esta quase sempre a responsabilidade
pelo cuidado dos irm&os mais novos & dos afazeres domeésticos.

A discriminagdo do sexo feminino n&o ocorre somente na condigdo de
pobreza. A pobreza faz aumentar essa discriminagdo, com todas as suas
conseqiéncias.

A predominancia feminina na lida com a infancia tem causas histéricas,
relacionadas a um modo de sociedade patriarcal, na qual lidar com criangas tem a
ver com sentimento materno, acrescida a baixa remuneragéo da profissdo de
professora, também decorrente desse modo de organizagdo social. Mesmo
considerando as congquistas femininas, esse modo de sociedade ainda conserva
situagbes em que os papéis de género permanecem quase inalterados.

A educagédo para papéis de género diferentes & inerente a essa forma de
organizagao social, na qual se interligam diferentes fatores, que contribuem para
essa educagdo, dentre outras formas discriminativas e exploratérias de
convivéncia.

E inegavel que valores muito rigidos para as mulheres, como a questdo da
virgindade e do casamento monogémico, foram significativamente atenuados,
mas as mudangas dos comportamentos ndo conferem uma ruptura de padrbes
estabelecidos. As escolas encontram dificuldades em lidar com questbes
concretas que envolvem essas mudangas. Uma delas diz respeito a um namero
cada vez mais crescente de familias recompostas e familias chefiadas por
mulheres, e as escolas ficam sem saber, por exemplo, como conduzir as
comemoragdes do dia dos pais na escola. Esse momento, da forma convencional
como é conduzido, explicita a auséncia do pai na vida de varias criancas. Isso tem
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aberto 0 espago para mées e criangas externarem a sua incompreensao e 0 seu
desamparo diante de uma sociedade que pressiona por outros valores (a familia
composta por pai, mée e filhos). Outra forma de organizagdo familiar ndo tem o
mesmo valor social, a comunidade néo é compreendida como rede de apoio, e a
escola ndo se constitui em espago para a anélise critica dessa realidade.

Historicamente, os papéis de género sdo determinados pelo modo como se
organiza a sociedade. O processo de internalizagéo dos papéis da-se, portanto,
pelas instituigdes mediadoras que propiciam a socializagao e reforgam os padrbes
internalizados ao longo da vida. Sdo padrdes que se situam em um movimento
que a educagdo sexual escolar ndo pode resolver sozinha, pois envolve a
educagiio em sua totalidade com seus valores, sua cultura e as relagbes
humanas. A familia tem destaque no processo de socializagéo, e a escola sua
especificidade em uma perspectiva de mudanga, por ser o espago do
conhecimento, no qual a crianga em desenvolvimento vai internalizando o
raciocinio critico, do qual decorre a emancipagdo também no &mbito da
sexualidade. O raciocinio critico € autbnomo, portanto, se canalizado para a
coletividade como prioridade, entra em sintonia com a essencialidade do processo
de humanizag3o. A escola tem ainda sua especificidade quando da possibilidade
do desenvolvimento de tal processo estar articulado com a familia.

No entanto, dentre as quatorze professoras que responderam a questo de
género, nove apresentam concepgéo de diferengas que constituem desigualdades -
nos papéis do homem e da mulher. Essa concepgéo de ser humano dificulta que
possam emergir os conflitos para que problematizem com as criangas, com as
familias e demais funcionarios da escola situagies que levem a analise critica e
ruptura com a condigdo estabelecida.

As mudancas ocorridas vém forgando, confrontando isolada e
esporadicamente a condigéo dos papéis de género e ndo como uma interpretagao
e compreenséo da realidade em que tais vivéncias devem ser modificadas néo so
pela improvisagdo e confronto com as injustigas mas como parte do projeto
pedagdgico para a emancipagdo na qual prevé o alcance da familia e da
comunidade.

Essas respostas ajudam a conhecer methor as concepgfes que norteiam a
educagdo sexual trabathada com as criangas nas escolas, os comportamentos
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que sdo estimulados e reforgados para meninos e meninas. As relagbes de
género sio afetadas, uma vez que permanece uma educacio diferenciada,
reforgando os esteredtipos.

Os comportamentos reforgadores da discriminagéo nos papéis da menina e
do menino estao presentes, implicita ou explicitamente, no cotidiano da escola
sem ao menos ser percebido. Em entrevista, a Coordenadora pedagogica (3) de
uma das escolas relata ter chamado a mée para denunciar o “comportamento de
cadela no cio “ da aluna. A escola ndo percebe a discriminag&o em relagdo ao
sexo feminino. O universo de valores que diferencia masculinos e femininos €
percebido de forma tdo natural que n&o se apresenta como discriminativo. As
profissionais da escola mostram n&o saber lidar com o outro extremo do
comportamentc sexual. Conforme McCarthy (1981), as pessoas sentem-se
pressionadas a mostrar que estéo livres de inibigoes sexuais, por meio de sua
prontiddo para se entregarem a quaiquer tipo de comportamento sexual liberado.

Sem compreender como se desenvolve a sexualidade, podem ocorrer
orientagbes ou movimentos persecutérios sobre as criangas e/ou familiares
fundamentados em um conservadorismo que busca anular aquele que se
expressa em sua diferenga. Nos diversos encontros com as coordenadoras
pedagogicas surgiram depoimentos que confirmam essa atitude. Em uma das
escolas, alegou-se que o aluno estava “querendo desenvolver o
homossexualismo” (Coordenadora 1). A escola (ndo fica claro quem o fez)
chamou a mae, que foi aconselhada a buscar ajuda de psicélogo, sem, no
entanto, conseguir e, “a escola, sem saber o que fazer, se considera sem ajuda”
(Coordenadora 1). No segundo depoimento, o Conselho de Classe da escola
promoveu um aluno de quinze anos, portador de deficiéncia auditiva para a
terceira série “por estar jé despertando para a sexualidade” (Coordenadora 1),
portanto, inadequado para a sala de pré-alfabetizag@o, em que estava, em razéo
da sexualidade.

Para Anyon (1990: 13), “a construcdo da identidade de género envolve um
processo permanente de acomodagdo e resisténcia’ e que nao sd a ” socializagéo
‘bem sucedida” da menina é responsavel pela submisséo, pelo desejo de cuidar
de criangas, etc. Além da socializagéo na infancia, ha valores sécio-cutturais que
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continuam interferindo na identidade construida, mas esse processo de
acomodagao/desacomodacéo esta amparado pela desigualdade.

De formas variadas, desde as mais agressivas até as mais sutis, as
criangas masculinas e femininas séo levadas a adaptar-se e a exercer papéis
considerados proprios de seu sexo. Negar esse papel especifico ou a ele resistir &
colocar-se na situagéo de inadequacédo e até mesmo de hostilidade. A pressao
para a adaptagdo ao pape! socialmente definido envolve reconhecimento,
premiagdo e seu contrario, recriminagdo, discriminagdo € punicdo. Essa
socializagdo diferenciada na determinacéo de papéis, sobretudo no caso da
mulher, restringe e limita o desenvolvimento de suas potencialidades.

Nesse contexto, existem niveis de responsabilidades que s&o comuns e
perpassam a educagdo, inclusive sexual, em todas as esferas da sociedade. A
educagido do ser humano representa um conjunto maior do que a educagéo
escolar, na qual, oficialmente, passou a ser cobrada a educac¢do sexual, mas ela
tem matizes da educagio na familia, na Igreja, nos meios de comunicagao, etc.
Desse modo, a educagio escolar ndo pode ser vista como redentora ou culpada,
em relagao a tantas questdes pessoais e sociais. As instancias complementam-se
no processo educativo do sujeito e devem oferecer o mesmo grau de
exigibilidade, ndo podendo s6 a escola ser responsavel pelos resultados. E
reducionista a visdo que nega a universalidade € a integralidade do processo
educativo. Essa nogdo fragmentada de educacdo, voltada apenas para a
educacdo formal (escolar} vela o que esse modo de organizagdo social nao
revela: nessa forma de tratar a educagdo existe a compreens&o de que os
direitos do ser humano em sua totalidade, devem continuar subjugados e
subsumidos para a manutengdo dos privilégios de quem os detém.

Para a superagdo dessa realidade a teoria critica é fundamental por
oferecer os principios orientadores de uma educagdo para a autonomia, isto &,
para desenvolver, na infincia, a capacidade de compreender e eliminar as
desigualdades.
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1.3 Escapando do aparente em busca da transformacéo do real

Os homens possuem desejos e vontades que ndo séo iguais, e, por isso,
devem ser barganhados (Freud, 1969). Entretanto, no decorrer da instalagéo e
consolidagido do modo de organizagdo social capitalista, o sentido da verdade foi
sendo substituido por uma razdo de dominio, atingindo todos os niveis dessa
sociedade. Do mesmo modo que o individuo criado nessa sociedade foi sendo
exaltado em sua individualidade, em nome da qual se reforga que ele tudo pode,
teve impedido o seu processo de individuagdio, no qual se instalaria sua
capacidade de barganhar o desejo, de que fala Freud, sua capacidade de
perceber o outro, o diferente dele.

Ainda segundo Freud, o eu foi socialmente construido, mas, em virtude do
modo como se deu essa construgdo, o sujeito ficou reduzido, segundo Adorno
(1995), a objeto. O sujeito assim constituido s6 pode ser desconstruido e
criticamente reconstruido sob outra forma de razéo, isto &, outra forma de pensar.
Essa reconstituigdo significa a busca da historicidade, em oposigéo ao processo
de esquecimento. Trata-se da busca da meméria para questionar a cultura e as
relagbes sociais e buscar realizar as esperangas de liberdade, de igualdade e de
justica social. Reverter o esquema estabelecido significa desconstruir os mitos, 0s
fetiches da racionalidade, possibilitando que a consciéncia seja ocupada pela
autonomia.

Em determinado momento, a insatisfacdo latente com a forma de
civilizagdo a que 0 homem é submetido se converte em barbérie, na qual o sujeito
destroi a realidade gue o oprime. Assim, as necessidades instintuais e os desejos
nao realizados s&o sufocados, mas nédo esquecidos.

As vontades sdo esquecidas em um processo de socializagéo, cuja
coergao cultural é de cunho autoritario, que tem como objeto o desenvolvimento e
consolidagdo do modo de produgdo capitalista. O desejo, segundo Adorno,
precisa ser lembrado, o que s6 pode ocorrer mediante uma outra razéo, que nao
a instrumental, pois esta torna o sujeito incapacitado para as lembrangas, para a
vontade aparentemente impossivel. Lembrar é, entdo, resgatar o passado como
um processo histérico constitutivo do presente, para apreender essa construgao e
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o aspecto destrutivo dessa dinamica que leva o sujeito a escolher a barbarie
como modo de vida.

Para superar essa dindmica, 0s acontecimentos histéricos devem ser
compreendidos como processo de constituicdio do real. Resgatar a histéria
pressupbe oposigdo ao esguecimento imposto sistematicamente pelo sistema
vigente. Os rastros desse processo sdo identificaveis por uma avaliagéo critica da
historia.

A busca da autonomia significa uma agdo gue se encontra limitada pelas
possibilidades reduzidas de uso da reflexdo critica, diante de uma teia de
ramificagdes na razao instrumental, qué funciona como adestradora, cerceadora
das vontades proprias.

Para Horkheimer (1976), o0 comércio e a industria passaram a regular todas
as relagbes, toda a sobrevivéncia que desencadeou a busca desenfreada do
bem-estar individual - o interesse pessoal em primeiro lugar. A sociedade como
um todo & gradativamente suprimida, mas caminhando para o nacionalismo
irracional. Essa razéio formalizadora tornou-se “instrumento social extremamente
prético” e “o particular tomou o lugar do universal’ (Horkheimer, 1976: 28).

A instrumentalizagdo na estruturagéo do capitalismo perde seu carater de
totalidade o que passa a se apresentar como raz&o na verdade ndo o &, sendo
seu conteudo provido apenas de aparéncia. Horkheimer (1976) afirma que as
idéias se tornam coisas a8 medida que se automatizam, se instrumentalizam. Para
o autor, o comportamento do individuo vai se acomodando a essa razéo
dominante o que torna fundamental a necessidade de identificar as continuidades
e as mudangas em constante espago de luta para a superagdo dessa
acomodacao.

Portanto, o exercicio da razio critica ndo constitui tarefa facil, em virtude
de as pessoas estarem inseridas em uma educagdo para a submisséo e
alienagéio, parte do processo de manutengéo do modo capitalista de sociedade.
Em decorréncia desse contexto, as pessoas defrontam-se, em sua pratica, com
as fimitagBes de sua formagio e das suas condigSes de trabalho e de vida.

O resultado da presente pesquisa aponta multiplas instancias mediadoras
da educagdo sexual, cujos aspectos dizem respeito a tabus, preconceitos e
indicam que as modificagdes séo elaboradas com base nas contradigbes mas
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fundamentadas na repressdo e na desigualdade, portanto, na construgao historica
do conhecimento.

Houve um grau elevado de respostas objetivas (sim, n&o, normal) sem as
explicagbes e comentarios solicitados, o que pressupbe constrangimento e
parciménia em se falar de assunto de natureza sexual de expd-lo de forma
escrita, mesmo sem identificagéo.

Nao obstante a excessiva reincidéncia do tema educagéo sexual nos meios
de comunicagao, e ser proposto nos PCNs, as justificativas séo dadas de forma
superficial e/ou preconceituosa. Ha dificuldade de focalizagédo ética e séria em
relagao ao assunto.

A tendéncia & considerar assuntos de natureza sexual como secundarios,
uma vez gue sao complexos e polémicos.

Essas reflexdes levaram-me ao estudo da concepgdo das instancias
formadoras da sexualidade humana.

Os capitulos que se seguem foram estruturados baseando-se na
compreensdo de que diferentes mediagbes séo responsaveis pela complexa
educagdo sexual, e, por esse motivo, a sua organizacdo privilegia a
contextualizag:éd das instancias socializadoras para compreender seu significado
e sua importancia no processo educativo, cujo significado e importancia estdo
associados aoc modo organizativo da sociedade, com as contradicbes e o0s
dilemas que emanam de sua realidade.

A educagdo escolarizada incide sobre um sujeito com disposicbes ja
existentes, adquiridas anteriormente & sua presenga na escola, e, paralelo a
educagao formal, outras formas de educagéo continuam existindo, por isso nao
pode desviar o olhar da diversidade de instancias formadoras do ser humano e o
que elas encerram.

Essas instancias ndo sd0 neutras nem espontineas, pois carregam os
valores e contra-valores da dimensdo social em que se situam. Esse
conhecimento é fundamental para interpretar os valores e concepgdes que sao
mediadas com relagdo & sexualidade e o que da sentido a essas mediagdes.

Este trabalho busca analisar o papel desempenhado pelos valores sobre as
atitudes e comportamentos do individuo assimilados na infancia no interior da
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familia e da escola, com influéncia de outras insténcias sociais (lgreja,
movimentos sociais, lazer, meios de comunicagéo, etc.).

As respostas da investigagdo revelam que as concepgbes que levam a
uma determinada escolha, a um valor de julgamento, desenvolvem-se fora da
escola. A religido, a familia, a cultura dentre outros, sdo capazes de estabelecer
tais valores em um processo de negociar e ceder ante a pressao das contradigbes
presentes em uma sociedade de desiguais. Esse processo de avangos e recuos,
de idas e vindas, reflete os dilemas de uma educagdo para a congciliagéo e a
possibilidade de avangos presentes na contradigdo. As respostas contraditorias
das professoras evidenciam essa realidade.



2. RETRATOS DA FAMILIA - O CONTEXTO DA FAMILIA NUCLEAR

O fitho ja tinha nome, enxoval, brinquedo e destino tracado.
Era Jodo como o pai...

Tudo isso 0 menino ja tinha, mas nao havia nascido.

Eles nascem antes, nascem no momento que se anunciam...
O parto apenas da forma a uma realidade que ja funcicnava.

Carlos Drummond de Andrade

As condigbes do ser sexual, as condi¢des de expressao da sexualidade,
sdo as condi¢des de vida. E essas condigbes de vida decorrem de um processo
formativo que possibilita ao sujeito a sua adaptagao a elas (as condigbes de vida)
ou sua intervengéo sobre elas e a conseqiiente modificagao.

Para compreender as relagdes amorosas e familiares da
contemporaneidade, necessita-se compreender a sua historicidade. Na sua
histéria, ha marcos importantes para entender a sua construg&o € o0 modo como
se constituem significativas para a organizagdo da sociedade. Considerando a
familia parte importante desse processo mediador, neste capitulo busca-se a
compreensao histérica do papel da familia.

No decorrer da histéria, processos econfmicos e sociais imprimiram
modificagbes na estrutura humana, e a forma de vida em comunidade cedeu lugar
a familia nuclear, o que garantiu a base para a economia capitalista de lucros, ao
possibilitar a concentragiio das riquezas também por intermédio da heranca
familiar. Essa forma de organizagdo familiar provocou grandes mudangas no
comportamento humano e com elas surgiu o individuo do qual tratamos; por isso,
este estudo restringe-se a familia privada, que emergiu do modo de produgé&o
capitalista. Com o avango desse sistema, paulatinamente esse modelo de familia
foi penetrando nos costumes e valores da sociedade, até tornar-se o modelo
dominante. Assim, generalizou-se com motivagdes fundadas na moral cristd e no
individualismo (Poster, 1979; Horkheimer, 1974; Lasch, 1991).

Os estudos de Ariés (1981) sobre a crianga e a familia, apresentam uma
sociedade anterior ao capitalismo e na qual a crianga era “Jogo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos.” (Ariés, 1981. 10). As etapas
evolutivas por que passou o ser humano tinham, portanto, caminhos de
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identificagdo e convivéncia diferenciados dos que caracterizam as sociedades
modemas. O autor constata que, na convivéncia com os adultos, o processo de
“ socializagdo da crianga néo era nem assegurado nem controlado pela familia”. A
crianga aprendia, ajudando e participando da vida adulta.

Compreender essa familia fechada em si mesma e a regulagdo das
relacées de seus membros & compreender o seu papel fundamental na nova
ordem social estabelecida. Até a emergéncia do modo de produgéo capitalista, a
fungéo de cuidar das criangas e educa-las era responsabilidade de toda a
comunidade. A partir de entfio, houve grandes mudangas nas formas de
relacionamento, e as mulheres foram tornando-se subordinadas e os homens,
dominadores. A familia foi se constituindo na condigdo privada e nela, as relagbes
deviam ser monogamicas, portanto, estaveis e permanentes. Dai, decorreu uma
mudanga brutal na sexualidade. Comegou para a crianga sua dependéncia
exclusiva dos genitores. Sob essas circunstancias, seu referencial de adultos
tornou-se limitado ao pai e 4 mae (Ariés, 1981; Bemardi, 1985; Horkheimer, 1990;
Poster, 1979). Focalizamos portanto, o tipo de familia reduzida a um nicleo
fundamental, na articulagio da sociabilidade e as representagdes envolvendo a
sexuaiidade que dela decorre.

A moral sexual da familia burguesa propagou-se. Os rituais da sexualidade,
o permitido e o n&o-permitido visavam sempre a sustentagédo do casamento
monogémico e do papel da mulher para a reproducéio. Para tanto, o sexo foi
associado ao pecado e criado o conceito de virgindade para as muiheres.
Controlar e reprimir a atividade sexual e estabelecer padrbes emocionais eram
caracteristicas imprescindiveis para que a sociedade burguesa mantivesse sua
estrutura. Na sociedade capitalista, essa forma familiar tende a tornar-se
hegembdnica, porque lhe & dada pelas diversas mediagbes, a aparéncia de
natural, o que, sem d(vida, facilita a adesao da totalidade dos homens.

Essas idéias foram sendo construidas e alimentadas historicamente no
modo de produgdo capitalista no qual, de um lado, hé o discurso aparente da
construgdo de uma dindmica social pautada no direito, na liberdade e, de outro,
os mecanismos cerceadores, com as leis, 0s conceitos e preconceitos sobre as

relagdes sexuais, sobre os papéis do homem e da mulher e sobre a familia
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nuclear como instituicdo oficial, expondo todos a razéo totalitaria que impede a
autonomia, na qual o sujeito afirma o que poderia questionar.

A familia nuclear torna-se fundamental para o processo de socializagdo do
individuo, de disseminagdo da moral sexual que deve prevalecer. Poster (1979)
afirma:

uma precondicao da familia monogamica nuclear € que se reproduza a si
mesma. A familia deve de algum modo, instilar na crianga uma profunda
e inexoravel necessidade de encontrar para a vida inteira um Gnico

parceiro conjugal com quem divida exclusivamente a experiéncia
emocional e sexual. (Poster, 1979: 46)

Entretanto, a familia fundamentada em tais valores sofreu, no decorrer da
sua historia, grandes mudangas, e os referenciais rigorosos cedem espacgo as
contradicdes e sofrem alteragdes mantendo, porém, principios fundamentais
como, por exemplo, o direito & heranga. No percurso das mudancgas, em
determinados momentos histéricos, 0 processo de humanizag&o adquiriu carater
diferenciado ou mesmo distorcido do carater humanizador. O processo de
humanizago no est4gio em que se encontra, de pobreza, de violéncia, de
privagdo do trabalho, de indiferenga, confirma essa distorgéo. O fazer-se humano
pressupde possibilidades que esse modo de organizagéo social limita e, as vezes,
impossibilita. S3c muitas as formas de desumaniza¢&o das criangas, jovens,
mulheres e homens pela instrumentalizag8o das consciéncias, que tomam formas
naturais, mediante as quais a realidade historica ndo pode ser percebida. A forma
de organizagdo de produgéo e distribuigdo dos bens &, muitas vezes, desumana
para uma grande parcela da populagéo e seu esquema de funcionamento é de
dificil apreénséo porque ndo se da de forma transparente. Assim, o modo de
produgdo capitalista constréi uma sociedade para o interesse e privilégio de
alguns, com mecanismos nos quais os interesses de todos os membros da
sociedade passam a ser suprimidos e/ou manipulados para a manutengdo de tais
privilégios. Esses mecanismos s#o estruturados de tal forma, que os interesses
de uma parcela social aparecem como os interesses comuns, como o bem
comum, como algo inevitavel.

A partir de Freud, a concepgio de sexualidade foi alterada. Para Poster
(1979), mesmo que Freud néo tenha se dado conta, os seus estudos revelam a

sexualidade na sociedade capitalista e se tornam fundamentais para sua



compreensio. Seus estudos contribuem até mesmo para o entendimento além
dessa forma de organizagao social, pois comprovam que a sexualidade infantil & a
base da sexualidade adulta. Freud demonstra o processo da sexualizag@o na
possibilidade de organizagdo (ou desorganizagao) dos diversos estagios
psicossexuais durante o desenvolvimento e definigéo da personalidade. Esse
desenvolvimento est4 ancorado nas sensagdes inicialmente tateis e orais, que
evoluem e interligam todos os érgéos sensitivos. Nos primeiros anos de vida,
estabelecem-se as bases do comportamento erético do adulto. A exploragéo do
proprio corpo, sentir o gosto, cheirar, tocar, olhar, ouvir, possibilitam a experiéncia
do prazer e a formagao de atitudes sexuais fundamentais. Portanto, a sexualidade
do individuo configura-se na capacidade e na possibilidade de sentir, € 0
processo de desenvolvimento psicossexual e afetivo depende das condigbes
como se desenvolve.

Para Poster (1979), o conceito de dependéncia da crianca, que Freud
atribui aos pais, ndo foi comprovado por estudiosos em modelos ndo-capitalistas
e a defesa da idéia de que a familia é eterna tem fundamento na suspeita de que

com a abolicio da familia, o complexo de Edipo, o superego, o carater
anal, os tracos de masculinidade e feminilidade, a forma extrema de
diferenciagéo de papéis sexuais na familia nuclear, poderiam tambéem
desaparecer. (Poster, 1979: 48)

Trata-se de elementos explicativos de que a forma de familia nuclear tem
sua especificidade em um contexto historico, determinado pelo modo de
organizag&o social capitalista. Compreender tal familia significa identificar a sua
importancia nesse processo € a importancia dos movimentos de recriagdo de
novas formas de organizag&o familiar.

2.1 A familia em transformacéao

A familia patriarcal passou por um processo de transformagdo muito
grande por volta da Segunda Guerra Mundial. Na reorganiza¢gdo do modo
capitalista de produggo, ocorreram as mudangas na relagdo autoritaria com o pai

e afetiva-presencial com a méae.
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Por que as pessoas desenvolvem uma capacidade de aderéncia sem
reflexdo, base para a formagdo da personalidade? Horkheimer (1974) busca
encontrar resposta na familia em transformagéo e n&do questiona a familia em si,
em seu modelo rigido e autoritario, mas procura apreender algo da sua crise,
como o tipo de personalidade que ia sendo construida no modo familiar que se
instalava. Trata-se de uma familia inserida em um contexto, com novos valores
calcados no individualismo e no consumo, mediante os quais era suprimida no
individuo, a capacidade de reconhecimento de diferencas.

Para Adorno (1995), o novo contexto, sem a estrutura familiar de apoio,
trouxe como conseqiiéncia, uma personalidade que ressoca na incapacidade de
dizer nao, de se reconhecer no que € diferente dele, na iminéncia do sujeito
adaptado. O individuo foi tornando-se indefeso diante do autoritarismo e nele
passou a reconhecer-se.

Se, de um lado, as familias tradicionais quebraram a cadeia que criava
tanto personalidades obedientes quanto rebeldes, na outra forma familiar surgiu o
individuo absolutamente vulneravel & razédo instrumental. Nesse processo, ele
internaliza que o ideal de felicidade, aquilo que ele pode almejar, € a insergao em
uma sociedade de consumo. As relagdes entre pais e filhos mudaram
radicalmente. O individuo, que perdeu o referencial de autoridade no pai e o
referencial de afetividade na mée, desenvolve personalidade narcisica, e revela
impaciéncia e intolerancia ao que é diferente dele.

O investimento na infancia &, pois, de fundamental importancia. Ensinar o

valor da reflexdio contrapde-se & fragilidade das vontades manipulaveis. Eo

espago no qual, pela formagao, as atitudes e reagfes podem se constituir em
oposigio ao aparente, ao determinado, ao que Adorno define como indastria
cultural®. Nessa concepgéo, a possibilidade de critica a tal configuragéo supe a
construgao de autonomia.

Uma grande contribuigio para a compreenséo da familia privatizada é
trazida por Poster (1979: 205), que destaca o modo camponés de organizagéo
familiar que possibilitava o processo de socializagdo da crianga na comunidade, o
que |he permitia diversas fontes de identificagéio e reconhecimento e ndo apenas
a paterna e a materna.

*Tema que serd abordado no quarto capitulo desta dissertagio.
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O mesmo autor ressalta, entretanto, que as mudangas ocorridas nédo se
deram de forma linear. As criangas e os jovens da classe trabalhadora, no inicio
do capitalismo industrial, eram mais socializadas na rua do que pela familia.
Progressivamente, a familia da classe trabalhadora foi ficando cada vez mais
parecida com a familia burguesa, que buscava afirmar esse modelo como
universal, pela necessidade do modo organizativo da sociedade.

Com a organizagdo social para assegurar a propriedade privada e o direito
a heranga, a familia foi assumindo uma nova forma e uma nova fungéo. A nova
ordem social contou com diferentes mecanismos para a sua consolidagdo. Na
esfera do novo papel da familia privatizada, na qual a crianga é definitivamente
separada do convivio com os aduitos, e a sua socializagdo de responsabilidade
exclusiva dos genitores, uma das alavancas para sua disseminagao foi “ o grande
movimento de moralizagdo promovido pelos reformadores catélicos ou
protestantes ligados a igrefa, as feis e ao Estado” (Ariés, 1981: 11).

A nova estrutura emocional para o0 modelo de sociedade burguesa que se
consolidava, segundo Poster, foi internalizada nos estagios oral, anal e genital
pelos quais a crianga

experimentava uma nova configuragdo emocional em que se lhe
apresentava uma nitida opgéo entre seu corpo € 0 amor dos pais... se a
crianga insistisse em seus prazeres corporais, seria atormentada
continuamente com ameagas de castragdo. Se renunciava ac prazer
corporal, via-se aceitando o amor de alguém que a controlava
completamente, por certo uma escolha que estava ionge de ser ‘livre’
para a crianga (...) 0 segredo da estrutura da familia burguesa que, sem
intencao consciente de parte dos pais, jogou com os sentimentos
intensos de amor e odic que a crianga experimentava por seu corpo e
por seus pais... (Poster, 197%; 182-193)

Em uma familia com papéis tdo definidos — a mulher para a reprodugéo, a
submissdo e a educagdo dos filhos, e 0 homem, o patriarca, o provedor — sé
restava aos filhos, nessa relagdo, sucumbir aos lagos afetivos com as suas
determina¢des. Esse modo familiar tornou-se necessario para o desenvolvimento
da crianga e dos jovens, diferentemente das épocas anteriores.

Entretanto, no processo de socializagdo, no qual tem fundamental
importancia o papel “ do pessoal das varias instituigées encarregadas da definicdo
da realidade” (Berger e Luckmann, 1999: 94), as significagies vdo sendo
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construidas e legitimadas. Elabora-se representagbes ritualisticas, normativas,
culturais, dentre outras, que ddo sentido a realidade. Portanto, o amor roméantico,
a familia como espago natural de protegéo da crianga podem adquirir significados
de lei natural, de atos divinos em razsio da santidade do lar, e sé podem ser
compreendidos pela necessidade de se formar o sujeito individual.

A sociabilidade, antes desenvolvida na comunidade, atualmente se
restringe a um ndcleo familiar, no qual & mulher ¢ atribuida a fungéo de educar a
crianga. A consolidagdo & a expanséo do capitalismo processam mudangas
necessarias, em que dimensdes psicolégicas séo alteradas para relagbes
individualistas, nas quais o foco das relagdes passa a centrar-se na familia, na
profiss&o, no emprego e no consumo.

A perspectiva das relagdes sociais desenvolvidas pelo liberalismo exige
elementos permeados pela instrumentalizagéo na relagéo de reconhecimento da
autoridade. Esvai-se o espago para a razéo critica, que deve ser eliminada ou,
pelo menos, neutralizada. A razéo instrumental ganha espago nesse terreno fértil,
havendo impedimento da raz&o critica pelos diferentes processos mediadores
(Adorno e Horkheimer, 1985). Uma nova organizagéo social, a capitalista, possui
uma nova organizagdo do espaco privado, que caracteriza a funcionalidade e
privacidade das residéncias modernas, com a mudanga, em sua arquitetura,
expressando essa transformagao.

Tal isolamento dificulta novas formas de organizagéo familiar. Disseminada
esta racionalidade, fortalecido estad o modo de produgéo que a criou. A familia, em
sua diversidade, constitui espago de reprodugdo, mas tambéem de avangos, com
possibilidade de rupturas, o que sera tratado adiante.

As modificagdes das relagdes sociais, necessarias para expansédo do modo
de organizagdo capitalista, podem ser percebidas em todos os segmentos
sociais. A familia passou a se agrupar com vinculos mais sélidos, para a protegao
de seus membros e de seu patrimbnio. O sentimento de familia foi se
impregnando mesmo naqueles que nao detinham patriménio, pois, de acordo com
os novos ideais, poderiam vir a t&-lo, o que dependia apenas de seus proprios
aesforgos. Constituida a familia privada como uma das formas fundamentais de
sustentagdo do modo de organizagéo social em meio as inovagdes, a autoridade
do homem em relagdo & mulher e a crianga devia ser naturalizada. Sempre nesse
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processo, a classe emergente (a burguesia) estava de méos dadas com a Igreja,
pois se estabelecia uma alianga, segundo a qual o poder instalado, o da
acumulacdo de riquezas, encontrava, na religido, legitimagdo para os novos
valores e padrdes de comportamento estabelecidos.

As novas relagbes desenvolvidas na sociedade burguesa est&o presentes

na concepcao protestante da familia. Ela esta no pensamento
fundamental mais genuino do Luterismo, que vé a superioridade fisica
instituida pela natureza como expressdo de uma relaggo de
superioridade desejada por Deus e a ordem firmemente estabelecida
como a finalidade principal de todas as organizagbes sociais.
{Horkheimer, 1990: 215)

As mudangas foram profundas. A convivéncia das criangas com os adultos
em um sentimento existencial coletivo da origem a um sentimento de averséo
pelo coletivo, sentimento historicamente produzido, calcado na valorizagdo da
privacidade e do individualismo. A vida do individuo torna-se restrita ao trabalho e
a familia, e nova forma assume a sociabilidade, isto &, a maneira de viver em
sociedade. Os sinais exteriores de identificacdo s&o cada vez mais acriticos, em
virtude do grau de instrumentalidade estabelecido, pois, do ponto de vista da
cultura, dos valores, o sujeito torna-se cada vez mais indiferente em relagdo ao
outro e cada vez mais auto-referente.

A cultura burguesa modificou-se, e, de certa forma, impds seu modelo, por
necessidade de garantir a propriedade privada, mantendo, assim, os privilégios da '
burguesia. O modelo ideal de familia e de estilo de vida continua sendo o
burgués, e, nessas condigdes, a construgdo de uma identidade de classe pelos
trabaihadores torna-se cada vez mais dificil. Segundo Poster, a familia ocupa “o
lugar donde se procura desesperadamente fugir e o lugar onde nostalgicamente
se procura refugio” (Poster, 1979: 10). Esse sentimento reforga a sustentagdo da
familia burguesa, que deve ser reconhecida como universalmente valida. O
aparente corporifica-se, ganha a forga de verdade, de naturalidade, integrando-se
ac que a determinou, legitimando assim a forma de organizagéo familiar
estabelecida e dificuitando a possibilidade de intervengéo para as mudangas. A
sua dissolugdo real ocorreria com a dissolucdo da propriedade privada, e,
conseqlientemente, do direito & heranga, o que contribuiria para a desintegragao

do sistema, porque a familia nuclear educa o sujeito individual, competitivo, que
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interliga o sentimento de posse as leis que garantem a riqueza, garantindo a
permanéncia dos bens materiais nos dominios da familia, o que sustenta o
modelo econdmico privatizado. A riqueza, os bens materiais ndo constituem bens
de todos, mas de alguns.

Entretanto, esse modo de organizagdo familiar, que atende ao modo de
produgdo capitalista, mesmo considerando o seu predominio, resuita de relagbes
que trazem em seu bojo a confradigdo desse consenso. A familia nuclear da
burguesia é, em sua esséncia, diferente da familia nuclear da classe trabalhadora,
mesmo considerando, segundo Poster (1979: 185), que nos séculos XVIII e XIX
ambas se tornaram semelhantes, embora em cada uma haja diferenciagbes. A
familia privada, inviolavel, entretanto, revela-se espago de conflitos, em razao das
contradigBes das condigdes materiais de vida, do individualismo, da violéncia, da
anula¢io da mulher e da crianga.,

A familia burguesa teve como caracteristica, em seu primeiro momento, a
rigidez da autoridade paterna. Com a ampliagdo do mercado de trabalho para as
mulheres, ocorreram mudangas estruturais na familia, com reflexos definitivos na
questdo da autoridade (Horkheimer, 1974)', e, a partir de entdo, diluiu-se em
novas formas. Mesmo com as modificagdes, cabe & familia nuclear continuar
formando os filhos com os valores de sua sociedade.

A autoridade, tal qual o conceito de liberdade, nesse modo de organizagéo
social, descaracteriza-se. Por estar em uma sociedade racionalizada, converte-se
em uma autoridade também racionalizada, sem legitimidade em sua esséncia,
pois & determinada por idéias de sucesso ou fracasso individual do sujeito
adaptado e consumista. Internalizados tais valores, perde-se um referencial real
de autoridade. Nesse contexto, a autoridade converte-se em lideranca, podendo o
individuo com ela identificar-se em suas mais diferentes formas: as mais
totalitarias, as mais bizarras ou as mais banais.

Novos valores séo criados permeando as relagdes familiares, pela posse,
pelo egoismo e pela forga fisica. Entretanto, o nicleo familiar constitui-se,
atualmente, ndo sé com a autoridade paterna, mas também com a autoridade de
quem ganha mais dinheiro. Para Horkheimer (1990: 230), a autoridade do homem
na familia estava ligada fundamentalmente ao seu papel de provedor. Com a
entrada da mulher no mercado de trabalho, esse poder foi abalado. A familia
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passou a constituir espago de tensdo e contradigdo, no qual o fator econdmico
{provedor) e a concepgdo da autoridade do homem, considerada natural pela
forga fisica, ddo-se de forma e intensidade diferenciadas nas familias, mas
sempre em uma relagdo hierarquizada, e cuidar da casa e dos filhos ainda
constitui responsabilidade da mulher, mesmo estando no mercado de trabalho.
Socialmente, o espago da mulher é o privado, e o publico reconhecidamente
pertence ao homem, prevalecendo a condi¢éo de inferioridade da mulher.

A manutengéo e a transformacgéo no interior da familia, vinculadas ao modo
de organizacéo da sociedade, favorecem a opressdo do mais fraco (mulheres e
criangas) pelo mais forte (homem), mas também, valorizam o consumo; portanto,
guem o garante, adquire importancia.

A familia desenvolve uma capacidade organizativa voltada para a
produtividade e o consumo. Em suas relagbes, busca equacionar ganho,
consumo e satisfagdo dos interesses individuais, diminuindo o espago para a
afetividade, nessa relagdo funcional. A hierarquizagdo do poder econdmico,
instalado no interior da familia nuclear e em todas as instancias sociais, €
determinante nas relagdes sociais, o que dificulta qualquer outra possibilidade
vivencial.

Com o estabelecimento dessas novas relagdes, a mediagdo da hierarquia e
da submissdo ndo se d4 mais pela autoridade paterna, mas pela artificialidade
das relagbes, pela fragilidade das consciéncias autocentradas, incapazes de
reconhecer criticamente uma autoridade. O dominio, a subjugagdo da crianga, a
hierarquizagdo das relagdes intrafamiliares continuam reproduzidas na
submiss3o a uma autoridade externa, que perpetua a idéia de protegdo, de
pertencimento a um grupo.

Nesse contexto, para Adorno e Horkheimer (1985), a razéo instrumental
estende seus dominios a todas as esferas sociais, o que dificulta a razao critica. E
inegavel, portanto, o impacto dessa instrumentalizagéo no interior da familia, que
estabelece suas relagbes de acordo com a sociedade em que esta inserida. A
autoridade diluida e constituida externamente torna-se funcional e adaptavel,
justificando, assim, a intervengéo e a necessidade de diregio, de condugdo que
os povos demandam. Essa condig@io é artificiosamente justificada pelo fracasso
do proprio individuo e/ou da propria nagao.
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Nos desdobramentos das novas relagdes, a brutalidade, a violéncia e a
pobreza sdo internalizadas e a propria consciéncia moral dilui-se, porem
controlada, em niveis seguros, para o capital. Como o individuo se encontra
incapacitado para a razio critica, essa distorgéo da realidade é absorvida como
real e necessaria, apesar da realidade que a contradiz.

A histéria mostra os caminhos da internalizagdo das idéias dominantes na
sociedade capitalista. Apesar de estudos cientificos (Adomo e Horkheimer, 1995;
Canevacci [1980] e1987; Horhkeimer, 1974; Marx, 1970, 1978) apontarem a sua
inadequagdo e/ou as causas historicas de manipulagéo de sentimentos e valores,
tais concepgbes ainda residem nas consciéncias. Mesmo com as grandes
mudangas nos costumes ocorridas nas décadas de 60 e 70, existe uma reedigao
dos costumes e valores conservadores. Nesse contexto, o individuo tem
dificuldade de assumir, nos confrontos com a sexualidade, uma compreensao real
dos contornos da sua represséo/libertagdo. O modelo tradicional abdica de sua
hegemonia e cede espago ao modelo liberal, com os seus aspectos
contraditérios, nos quais o primeiro reprime e o segundo libera, mas sem
autonomia. O segundo no toma o lugar do primeiro, ambos passam a coexistir,
exibindo o mesmo lado de um modo de organizagio social, que néo possibilita o
modo relacional de convivéncia, por apresentar como caracieristicas para sua
manutengdo e expansao, o individualismo e o consumismo.

Com a rapida transformacéio do capitalismo nesse século, a sexualidade,
particularmente a feminina, ganha contornos de exploracdo sem precedentes.
Com a crescente concentragdo de renda imposta pelo modo de produgao, a
miséria, a exclusdo social e o grau de individualismo ampliaram o universo de
dificuldades nos relacionamentos e na sustentagéo dos filhos. Trata-se, portanto,
de uma outra forma de exploragdo, que atinge a mulher, mas que pode empurra-
la para a base de uma nova ordem social. Enquanto isso, o cotidiano a remete a
duplas jornadas de trabalho, incorporando outras formas de violéncia em
diferentes niveis pela discriminagdo e desigualdade de que se torna objeto.

As mediagdes feitas pelas diferentes instancias sociais como a familia, a
escola, a greja, os meios de comunicagdo, os partidos politicos, dentre outras,
contribuem como fator de coesdo, para o pensar de um sujeito submetido a um
mundo de barbarie, mas que tem, na sua contradigdo, o movimento de uma
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organizagdo social que se reorganiza sempre, que se vé ameacada de ruptura
pela impossibilidade de consenso.

O processo de re-socializagéo pelas diferentes insténcias & necessario na
reorganizagdo do capitalismo. Ha um exemplo claro: a revalorizagdo do
sentimento materno diluido com a maior liberdade da mulher e o assistencialismo
a familia pelo aumento da pobreza. Ambas as agdes politicas demarcam as linhas
que privilegiam a familia nuclear e o nivel de pobreza que precisa ser equilibrado
para a manutenggo dos privilégios de uma classe. Nesses avangos e recuos, o
movimento das mulheres e da classe trabalhadora rumo a modificagbes para a
igualdade, determinado por essas contradigdes, vai norteando o movimento da
classe dominante para a sua manutengdo. Movimentos mais radicais devem ser
neutralizados ou reprimidos, se necessario. Essa forma de interveng&o na familia
para manter a sua nuclearidade, o que garante a educagéo individualizada, se
insere num contexto cada vez mais globalizado, no qual o burgués torna-se cada
vez mais avaro na partilha da riqueza.

A politica contra a violéncia busca, com a ajuda dos seus especialistas,
imprimir maior rigor disciplinar na educagio oferecida pela familia, com a
justificativa de que o problema da violéncia esta na falta de estabelecimentos de
limites. Buscam-se na familia as causas da violéncia, da atividade sexual precoce.
Rotula-se a sexualidade permissiva (busca constante do prazer, pelo prazer)
como irresponsabilidade da familia, sua desintegragdo, auséncia de religido.
Cresce, assim, a culpa, o abandono e as pessoas tomam-se campo fértil para as
drogas, as seitas religiosas e a superficialidade das relages. Alardeiam os meios
de comunicagdo, os economistas, sociblogos, tedlogos, psicélogos e demais
especialistas afinados com essa corrente de pensamento, que a familia se
desestruturou e que as causas s30 a irresponsabilidade e o descompromisso das
pessoas, um problema, pois, a ser resolvido no nivel dos individuos. Sugere-se
que ha uma falta de limites, uma desordem, que geram a delingliéncia infanto-
juvenil e a violéncia. Causas reais, como a concentragao da riqgueza social e o
individualismo levado a extremos, a que inequivocamente se devem esses fatos,
diluem-se e sobressaem a competicdo anti-humana por um emprego, pela

sobrevivéncia, e, para os abastados, a competigéo para ter cada vez mais.
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Foucault (1988) afirma que n&o ha repressdo da sexualidade, porque
nunca se falou tanto sobre ela. Para o autor, configura-se entdo * uma civilizagédo
suficientemente singuiar para dizer a si mesma que, durante muito tempo e ainda
atualmente tem ‘pecado’ contra o sexo por abuso de poder” . (Foucault, 1979: 14).

Fala-se muito na sociedade capitalista sobre sexo. Esse assunto ganhou
os saldes e os meios de comunicagio, em diferentes abordagens, das mais
conservadoras as mais liberais, das mais pormnograficas 4 comédia, virou tema de
discursos de especialistas das mais diferentes areas, chegou as salas de aula e
transformou-se em tema oficial dos curriculos escolares. _

Passou-se a falar tanto sobre sexo, ndo por uma revolugéo nos costumes,
mas em decorréncia de alguns fatores relevantes, como os que se seguem: a) a
repressao internalizada interditou e interdita formas de sexualidade plena; b) a
aparente liberdade busca dar conta das contradigbes; c) ha inevitaveis
concessdes para manter a relagéo dominag&o/exploragdo; d) prevalece a busca
de novas fontes de lucro na expans&o capitalista; e) a moral burguesa néo &
hegeménica e n&o tem a mesma conotagéo na populagéo pobre.

Fala-se muito em sexo, sexualidade, em educagdo sexual, mas este estudo
confirma que ndo h& indicativo de que tal liberdade promova uma educagao
sexual para a autonomia. Essa liberdade estd essencialmente ligada ao
capitalismo, bem como ao modo burgués de familia; portanto, conforme Poster
(1979), € um modo sexual e familiar inexistente em outros momentos histéricos.
Se ha consenso nessa forma de viver, ndo é menos verdade que das
contradigBes, surgem movimentos organizativos diferenciados. A liberdade pode
tornar-se real em uma outra forma de socializagdo que desponta das
contradigBes, mas pode sucumbir & concepgéo de que sé é possivel existir esse
modo de produgdc com o seu conseqliente modo de organizagdo. Colocam-se,
entdo, duas vias, a do consentimento e da cumplicidade ou a da ruptura e da
superag3o da realidade presente. Nesse espago, esta a esséncia do problema da
sexualidade, dos papéis de género, que abrem um campo bastante fecundo para
a classe trabalhadora na nova organizagéo familiar, que é parte da totalidade
social. Conforme Adorno e Horkheimer (1987: 213), “A familia néo apenas
depende da realidade social em suas sucessivas concretizagdes histéricas como
também é socialmente mediatizada até em suas estruturas mais intimas” .
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A culpa internalizada persiste na ambigiiidade do certo e do errado, do
&tico e do mais ou menos ético. Enfim, ndo se liberta da moral burguesa, por nao
ser possivel a resolugéo dos conflitos em nivel individual. A ruptura real dessa
moral sexual est4 ligada a ruptura com o modelo econdmico que a gerou.

Para tanto, & necesséario o desenvolvimento da razao critica’® para a
autonomia do individuo, em uma perspectiva de coletividade. Conforme concluséo
do estudo de Poster, a familia neoburguesa, mesmo considerando os avangos, “ 0
esteredtipo sexual e a autoridade internalizada estdo firmemente incorporados
nessa estrutura de familia® (Poster, 1979: 220).

Nunca se falou tanto em sexo e sexualidade, mas sempre em uma
abordagem comercial, ou superficial, ou formal/funcional, ou ainda, revisitando o
puritanismo. O sexo natural, determinante da natureza humana e que constitui a
travessia do natural para o cultural, com suas normas € significados, & assunto
interditado. Permanece a ambiglidade que marca a sexualidade infantil,
adolescente e adulta, masculina e feminina, mas que ndo € a mesma nas

diferentes classes sociais.
2.2 O indesejado, porém, tolerado

A mulher, trabalhando também fora de casa e com salario, foi uma
realidade que interferiu diretamente nas relagdes intra e interfamiliares. A familia
constituida de pai, mie e irméos estd dando lugar a outras relagdes parentais,
nas quais as separagbes e novas unides de casais determinam mudangas que
provocam, no modo de organizagéo social, adaptagdes necessarias. Mesmo com
as instituigées do sistema capitalista contribuindo para a manutengéo do modo
burgués de familia, as rearticulagbes nao tém garantido a sua continuidade. A
trajetoria da familia nuclear tem se ramificado, em todas as classes, em modos
alternativos, de modo especial entre os estratos sociais mais pobres, nos quais as
condigbes materiais empurram as pessoas para novas formas de agrupamentos.
O grau de impregnagédo pelos valores da familia privada ou de ruptura requer

5 A razio critica é compreendida como razdo objetiva pelo que contém de universalidade, uma vez que
capacita o sujeito desenvolver a sua capacidade de compreensdo, portanto, de pensar criticamente, de
barganhar com o outro, visando o interesse coletivo.
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estudo especifico, que nao é objeto do presente trabalho. Apesar das mudangas
que possam ter acontecido na familia, ndo se vislumbra qualquer estrada que
possa reconduzir a mulher, as criangas, 0S grupos e as classes subalternas, em
geral, a um mundo sem discriminagdo e exploragdo. O mito de que as coisas
possam se resolver isoladamente torna-se um estorvo para quaisquer

pretensdes de transformagao, por manter a consciéncia no nivel do ingénuo, do
ideal. Entretanto, mesmo que a naturalizagdo do modo burgués de familia (pai,
mae e filhos) seja tdo marcante, outras formas de organizagdo familiar estao
presentes no contexto historico.

Articula-se, em todas as esferas e especificamente no discurso, a
desagregagdo da familia e a decadéncia de seus valores, criando um vacuo
dificultador de uma discuss#o real do assunto. Para Adorno e Horkheimer (1987:
218-219), “a crise da familia é de natureza social (..) é a crise integral do
humnanitarismo” em que o direito do ser humano é desconsiderado no processo de
exclusdo, discriminagdo, desigualdade e individualismo. As pessoas criadas em
familias nas quais acontece a educagdo para o individualismo deixam-se mais
facilmente encantar e seduzir por esse modo de sociedade e se tornam cada vez
mais incapazes de autonomia, isto é, de opinido propria. Mas as contradigbes e
as resisténcias permanecem, mesmo aparentemente denunciando a crise na
familia, em um determinismo conveniente, dissimulado ou ingénuo, mesmo que a
auséncia de referenciais parega levar ao caos. Em seu movimento real, a familia,
lidando com as contradigdes da familia burguesa e do sistema que a criou, busca
construir alternativas; ndo porque se tornou obsoleta, mas porque tal modelo nao
responde as necessidades humanas.

Nessa perspectiva, os estudos permitem perceber alguns processos
ocultos, presentes em formas de organizagéo familiar diferenciadas, tais como a
dinamica social das redes de apoio das Associagbes de Moradores, dos
Movimentos dos Sem-terra e dos Sem-teto. H4 uma nova concepgéo de familia,
ainda que incipiente, ainda que implicita, ainda que inconsciente. Tais
componentes da realidade permitem a conclusdo de que, se, de um lado as
modificagdes servem para renovar o conceito de familia burguesa, de outro,
manifestam a possibilidade do desenvolvimento de lagos afetivos comunitarios.
Nessa perspectiva, a familia deve buscar a autonomia para a reafirmagéo do
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papel da autoridade sem autoritarismo, 0 que requer uma convivéncia relacional a
base de dialogo, acordos consentidos, redes de apoio e interesse comum.

O caminho apontado pelos autores preconiza um novo papel para a familia.
Para a desconstrugdio da razdo instrumental devem-se constituir novas relagbes
familiares. Qualquer hipotese que pretenda explicar a possibilidade de uma
reconstrugao relacional® deve compreender as formas historicas de
desenvolvimento da humanidade. Esse entendimento revela que isso nao
ocorrera isoladamente, pois se interligam mediagdes que fortalecem a ordem
estabelecida, pois, mesmo ocorrendo uma subverséo de relagées na familia, nao
ha, em decorréncia, uma ruptura definitiva dos comportamentos, que levem para
a nova ordem familiar o processo de socializagéo sofrido e que certamente ainda
exercera influéncias.

As condigdes de vida das classes subalternas séo diferenciadas, entéo, as
contradigdes entre o modelo ideal de familia e a realidade impdem-se, as familia
pobres que carregam consigo peculiaridades. Claudia Fonseca (1999) demonstra,
em pesquisa realizada em dois bairros pobres de Porto Alegre, que € comum as
criangas serem criadas, néo pela mée biol6gica, mas entre uma casa e outra, €
encontrou crianc}as com até cinco maes. Em sua pesquisa, que envolveu cento e
vinte familias, sistematizaram-se informagdes “sobre cerca de cem pessoas que
tinham circulado ‘quando crianga” (Fonseca, 1999: 67).

Nesse movimento, caminham os novos agrupamentos como 0S
Movimentos dos Sem-terra e dos Sem-teto e as Associagdes de Moradores,
organizadas nas periferias das grandes cidades, sujeitos, de um lado, a uma
organizagdo social que os empurra para o individualismo e submetidos, de outro,
A necessidade de cooperagdo, para garantir a sobrevivéncia. A organizagdo das
familias nesse tipo de movimento exige uma interdependéncia imediata entre 0s
membros do grupo, o que demanda um esforgo deliberado e continuo em razéo
do exercicio da autonomia para o interesse coletivo, ensejando nova forma a essa
nova organizagdo familiar. Estabelecidos e mantidos os vinculos de
interdependéncia, esses agrupamentos, inicialimente impostos pela necessidade,
podem evoluir para 0 prevalecimento do bem de todos, no projeto de

6 Este termo foi usado por compreender caracteristicas como o didlogo, o respeito, o compartilhar. Nessa
perspectiva ndo reprime, nem libera. Constrogm-se critérios éticos em um espago de autonomia.
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emancipagdo de uma classe. Em tal projeto, a educagdo da infancia e a re-
educagdo dos adultos podem vir a constituir-se na formagéo das consciéncias
para a emancipagao. Nessa perspectiva de homens que devem ser re-educados,

Cury (2000: 77, grifos do autor) aponta:

O senso comum & também o ponto de partida para a elevagio moral
intelectual. A fungfo politica da educagde torna-se importante quando
supera o anacronismo nele implicito. A difusdo de uma concepgao mais
avangada comega a lirar as massas da passividade € pode entao ser
assumida por uma outra hegemonia que organize, dé coeréncia e
critique os elementos implicitos no sensoc comum € seja capaz de
elaborar uma outra homogeneidade filoséfica explicita... A fungdo politica
da educacio & educar politicamente guem nao sabe, rompendo com a
ideologia dominante, e explicitar as tarefas de uma reflexdo sobre a
realidade.

Tal educagdo expressa-se no conjunto das relagdes sociais, fortalecendo a
consciéncia de classe, que passa pela ruptura com o padréo vigente de
exploragdo de uma classe, que, conforme ja foi visto, demanda um processo de
desconstrugdo daquilo que estad internalizado, para a consolidagdo das novas
vivéncias.

A familia constitui mediagdo fundamental, possivelmente uma das Unicas
(reafirma Adorno, 1995) com a forga de instituicdo que lida com a primeira
infancia, e que detém, portanto, maior possibilidade de desenvolver uma nova
forma de consciéncia que possibilite ao individuo lidar com o diferente nas
relagbes afetivas. A formagédo do sujeito na perspectiva da autonomia pressupoe
questionar e refutar a familia burguesa, o que ndo implica questionar a familia, e
sim o modelo de familia que se constituiu como um dos sustentaculos do modo
capitalista de produgéo, tao predatorio em sua essancia. Trata-se de um modo de
produgdo marcado, de um lado, pela indiferenga, pelo egoismo e pela
competitividade e, de outro, pelo discurso do direito e da liberdade individual.

No movimento das contradigies desse modelo, a familia privatizada,
monogamica, heterossexual, oferece ramificagbes consentidas para a
manutengao dos privilégios, cujos modelos podem constituir-se em familias nao-
nucleares, nas quais as relagbes podem ser recriadas em uma perspectiva
igualitaria e de interesse coletivo para a construgao de uma outra ordem social.
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Das contradigdes tém emergido relacionamentos familiares constituidos em
novas bases, sem no entanto, ser modelos alternativos, que, em sua maioria, nao
apresentam rupturas reais com © modelo vigente, mas confirmam ©
individualismo, sem lagos afetivos nem referenciais. As contradigdes possibilitam
novos arranjos sobre os limites da sociedade capitalista. Em razdo do nivel de
individualismo e de instrumentalizagéo alcangado na sociedade capitalista, as
relacdes ja ndo sdo t&o duradouras e a familia firma-se, cada vez mais, como
centro de interesses individuais e consumistas ou de sobrevivéncia, sujeito a
violéncia moral e fisica, impunes pela exigéncia da privacidade burguesa. O seu
contrario consiste em estabelecer relagdes duradouras, que requeiram
envolvimento emocional, o que s6 pode emergir de um modo de relagao pessoal
e interpessoal diferenciada do individualismo e das relagbes de género
constituidos até o presente.

As contradigbes, as formas ambiguas de sentimento e de educacéo de um
modelo de familia opressor levaram a modificagdes inevitaveis o modo de vida em
sociedade. Essas mudangas tiveram como consegiiéncia uma mulher com
salario, igualmente provedora e que toma o controle de sua sexualidade, faz uso
do sexo, ndo mais s6 como meio de reproducdo biologica. Esse contexto
provocou mudangas internas e externas, que fizeram esse movimento no seio da
familia transbordar nas mudancas ja abordadas.

As relagdes entre os casais ja néo séo s monogamicas e tendem cada
vez menos a sé-lo. Em seu estudo, Bemardes (1989) comprova que, de modo
geral, as criangas j4 ndo revelam uma viséo excessivamente idealizada do
casamento, pois fazem referéncia a aspectos objetivos que provocam dificuldades
para a sua manutengéo e, ainda, a dificuldade para a mulher, que engravida,
assumir sozinha o filho, por causa do afastamento do companheiro. Os pais
bioldgicos tendem a estar cada vez menos presentes no processo de socializagao
dos filhos; sdo pontos fundamentais para pensar 0s papéis de género e a
desigualdade social da mulher. Vem aumentando o tipo de familia da mulher
sozinha com seus filhos e filhas, e essa mulher tem que se responsabilizar pela
sua manutengdo e educagdo, ja que cresce também a omissdo paterna. Para
Laviola (1998), se a mulher encontra creche para as criangas, o trabalho nesse
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local mais uma vez, & basicamente feminino; esta € uma época em que as
geracdes sdo educadas cada vez mais sé por mutheres.

A familia burguesa estabeleceu-se, disseminando a concepgéo de que as
relagbes entre pais e filhos devem se basear na autoridade e na hierarquia. Um
modo tdo arraigado de instituigiio familiar nao desaparecerd com simples
modificagdes, as quais contudo, tendem a se intensificar pelo grau de
contradigbes, como a inviabilidade da relagio monogémica. Pais e méaes voltam-
se cada vez mais para o trabalho de sobrevivéncia, que ndo cessa de aumentar.
Assim, mesmo trazendo tragos do passado, 0 NOVO Processo constitui-se em um
movimento inacabado, imposto pela realidade, e constitui movimento para a sua
superagao.

Nesse espago cresce, em importéncia, o papel das associagbes, das redes
de apoio que, mesmo de forma incipiente, pode levar & consolidagéo de novas
formas de organizagdo familiar. E certo que, pelo grau de insercdo da
instrumentalizagao na familia e em todas as esferas da vida social, tais como a
Igreja, a escola, a arte, os meios de comunicagdo, os partidos politicos, o lazer,
etc, isso se apresenta muito dificil. Mas nesse contexto, a emersédo da razdo
critica & fundamental para que se forje a ruptura definitiva com concepgdes de
liberdade e igualdade que ficaram s6 nas promessas. Mesmo que ndo haja
espacos isentos da instrumentalizagéo, a reprodugéo, como afirma Cury, “é uma
categoria que se da no interior de um movimento contraditério cujo sentido, ainda -
que busque confirmar antagonismos existentes, também os empurra para sua
superagdo” (Cury, 2000: 42).

Se as familias vao alterar as nogdes a respeito do que s&o e do que podem
vir a ser, isso depende de rupturas maiores que envolvem, além da forma nuclear
de familia, as demais mediagdes que sustentam o modelo vigente, tais como a
escola, a religido, a musica, a literatura, a arte, 0s meios de comunicagdo, etc. No
entanto, & relevante pensar essa mudanga na familia para trazer a discuss@o
caminhos que possibilitem sua autonomia, com novos parametros relacionais
para as mulheres e para as criangas.

No modo de organizagdo social capitalista, as necessidades da pessoa
humana encontram-se subjugadas pelos interesses dominantes, em razdo do
préprio processo de constituicao do psiquismo dos homens que se desenvolve em
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seu interior. As capacidades fundamentais, que se apresentam de acordo com as
situagbes em que devem operar, foram, nesse modo de organizagdo social,
substancialmente modificadas por mediagdes dirigidas para 0 consumo e o prazer
imediato. Os 6rgaos sensoriais foram sendo mutilados para dar lugar a uma
busca iracional de aptiddes, que se traduzem em palavras de ordem, como
esperteza, precisdo e iniciativa, € um movimento na cultura e no discurso é
dirigido para tais areas. Nao desenvoliver essas habilidades & estar fora, excluido,
ndo fazer parte dos bem sucedidos, é andar pelas margens, como diz Trevisan
(2001).

Nas circunstancias em que ocorreram essas mudancas, perde-se um elo
fundamental do processo de humanizagdo, que € a capacidade de barganha,
agregadora de interesses coletivos em que se desenvolve a consciéncia de si
mesmo, sabendo-se diferente do outro, sem transformar a diferenga em
desigualdade. Nessa perspectiva, prevalecem néo os interesses individuais, mas
um ponto de equilibrio entre esses interesses e os da coletividade. A realidade
presente impossibilita o viver coletivo pela énfase que coloca no individualismo e
na indiferenga. Se, de um lado, os conceitos de certo e errado nao possuem
definigdes claras, permitindo uma moral mais complacente, de outro, ha uma
tendéncia ao isolamento em grupos sociais fechados, em interesses de grupo,
reacionérios e intolerantes com os diferentes de si proprios.

As pessoas desenvolvem comportamentos sem analise critica da realidade
e internalizam cobrangas e modificagdes sociais, sem uma razao significativa
além do imediato, da compulsdo competitiva individualista. As capacidades
relacionais passam a operar em um movimento desintegrado, que ndo promove 0
desenvolvimento com outras pessoas, na perspectiva de criar e fortalecer redes
de apoio para o bem-estar de todos, e nas quais interajam conjuntamente, de
acordo com suas capacidades especificas.

A indiferenca do Estado capitalista em relagéo as familias pobres persiste
de forma inalterada, reproduzindo a pobreza, a falta de escolaridade, de saude e
sem qualquer possibilidade de incluséo social. Ao se constituir como
representante dos donos do capital, o Estado atua em uma linha de politica social
assistencialista, que emperra solugdes efetivas para os reais problemas das
classes subalternas, agravados a cada redimensionamento econdmico do modo
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de produgéo vigente. Nessas circunstancias, a precéria estabilidade de um nicleo
familiar, que de alguma forma protegia a crianga dessas classes, viu-se exposta a
uma desagregagéo ocasionada, sobretudo, pelas condicdes de pobreza (auséncia
ou precariedade de alimentagéo, de moradia, de educagéo, de emprego).

O fortalecimento das classes subalternas somente se dara por meio de um
Estado democratico em uma ruptura com a concepgéo de estado na sociedade
capitalista. Enquanto isso n&o acontece, 0O Estado burgués exerce o papel de
opacizar as causas dessas contradigdes, mantém a aparéncia de promotor e
defensor do bem comum, colocando a assisténcia a familia como centro da
politica social, buscando, para tanto, a parceria da iniciativa privada, revisitando a
cartilha da filantropia, em um momento em que a concep¢do de Estado minimo
procura desresponsabiliza-lo do enfrentamento das questbes relativas a
desigualdades tao expostas. No modo de organizagéo sociat vigente, os avangos
na produgdo da riqueza social, na saude, na tecnologia, dentre outros, s&do e
serdo proibitivos para as classes subaltemas, pois garantem a acumulagéo de
privilégios e riquezas nas méos da burguesia. Para Marx,

a doutrina materialista sobre a alteragéo das circunstancias e
da educagdo esquece que as circunstancias séo alteradas
pelos homens e que o préprio educador deve ser educado.
(Marx, 1978: 12)

A transformagdo requer uma re-educagao para a emancipagao da classe
trabalhadora, que se traduza em uma construgéo de identidade de classe, de um
pensar e decidir coletivos, para a sustentagdo da familia, da escola, da
cooperagao e outras formas de convivéncia, em uma ordem social igualitaria, cujo
desafio esbarra em um capitalismo que diligentemente se torna capaz de se

renovar para a sua propria manutencgéo e aprimoramento.

2.3 A familia em uma sociedade de contradigdes

A familia nuclear traduz-se em formadora de identidade, centro essencial
para a constituigdo do sujeito como ser social. A concepgao burguesa de familia
ndo da espago para a consciéncia de autonomia coletiva; somente para o
individualismo. Esses principios, entretanto, s&o apenas circunstanciais ao modo
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organizativo da sociedade. Para Lasch (1991), a familia, como principal
mediadora da socializagdo, inculca nas criangas valores que as acompanharao
por suas vidas, predispondo-as a recriagdo desses valores, mesmo quando
buscam modifica-los. Assim, essa instituicdo atualmente movimenta-se com
diferentes relacionamentos, criangas com diferentes pais e maes e familias
recompostas; no entanto, ndo rompe a ordem social vigente. A propriedade do
corpo, o0 sentimento de posse e 0 comércio do corpo continuam presentes, porque
estéo ligados a propriedade privada e ao lucro, com todas as conseqiéncias dai
derivadas. A benevoléncia aparente com comportamentos heterodoxos esta
ligada ndo a uma autonomia efetiva, mas a concessdes feitas pelo capital.
Portanto, a realidade, tal qual ela &, s6 pode ser percebida mediante um espirito
critico, isto &, um espirito educado para a autonomia. A mediagao feita por essa
nova forma familiar pode contribuir para libertar entdo o que Marx chamou de
“sentido aprisionado” (1975: 199). Seria nova no sentido de que esta por ser
construida uma organizaggo familiar que dé conta de superar as desigualdades
estabelecidas em seu interior.

O modo capitatista concentrador de riquezas foi condicionando a familia
trabalhadora a perder suas caracteristicas e a se identificar com a familia
burguesa, mas carregando elementos rememorados do passado nas promessas
de liberdade e igualdade que contradizem sua condigdio de classe explorada.
Assim, uma vez que se fazem presentes as contradigdes, esse modelo idealizado -
pode ser desnudado, para emergirem novas formas de organizagéo, das quais
possa resultar uma familia que venha a se converter em instrumento de
conscientizagdo e construgdo de uma identidade voltada para os valores da
classe em que se encontra inserida, o que pode resultar em elementos voltados
para uma intervengéo critica no conjunto das relagSes sociais.

O modelo tradicional de moral sexual dominante cedeu espago mais
recentemente, nas décadas de 60 e 70, a uma moral liberal. Tais concepgdes
integram um conjunto de idéias que colaboram para a manutengdo do
capitalismo. Convivendo lado a lado e agregando conflitos novos a outros ja
existentes esses dois modelos criaram uma situagdo de enfraquecimento das

instituicdes que sustentam o modelo tradicional, forgando-as, marcadamente na
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década de 90, a uma revitalizagdo, mas em situagdo nova, de consumismo
exacerbado.

A familia nuclear em decorréncia dessas condigbes traz como resultado
uma crianga e um jovem sem estrutura familiar de apoio. Torna-se difusa a
questdo da autoridade e da responsabilidade, sem uma identificagdo com as
demais instituicbes socializadoras (igreja, escola, meios de comunicagdo, etc),
que poderiam contribuir para esse referencial de apoio, ¢ que gera, como
consequéncia, sérios probiemas afetivo-sexuais. H4 um contexto centrado em
papéis de género masculino e feminino e no consumismo, que compdem o
expoente do refreamento do processo relacional, porque o equilibrio da
afetividade deve ser construido, de forma que um seja responsével por si e co-
responsavel pelo outro. Homens e mulheres continuam sem se relacionar
intimamente, no sentido amplo, profundo. Ha uma dificuldade de cumplicidade
intra-sexos, consequéncia de uma educagdo marcada por uma definigao rigida
dos papéis de género e pelo individualismo.

A igualdade dos sexos depende de outras igualdades. Em uma sociedade
de desiguais, esse é mais um desafio a ser enfrentado. Os papéis de género,
definidos desde o nascimento ou, ainda, desde a concepgdo, quando se
comegam a escother cores de roupas, os brinquedos e os objetos de decoragao;
mesmo com avangos significativos, ainda estéo intrincados no processo de uma
sociedade excludente. Nos aduitos que educardo as criangas, repousam as
possibilidades de transformagéo, pois, conforme adverténcia de Marx, “femos de
emanciparmos a nés préprios antes de podermos emancipar os outros”. (Marx,
1975:37). Para o autor, tal processo passa pela

emancipacio politica [evoluindo para a forma final] de emancipagao
humana [que] s6 seré plena quando o homem real e individual tiver em si
o cidaddo abstrato; quando como homem individual, na sua vida
empirica, no trabalho e nas suas relagdes individuais, se tiver tornado
um ser genérico, € quando tiver reconhecido e organizado as suas
préprias forgas como forgas sociais, de maneira @ nunca mais separar de
si esta forga social como forga polltica, (Marx, 1975: 63)

Essa perspectiva coloca-se, pois, além de uma sociedade na qual,
aceleradamente, foram substituidos os modelos rigidos e autoritarios de familia,
que, mesmo abalada em suas estruturas, néo encontrou na forma de organizagao
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social a possibilidade da emancipa¢io sinalizada por Marx. As contradi¢gdes
presentes também n&o podem se resolver no processo de avango capitalista. O
alcance das mudangas que ocorreram sempre reafirmou o individualismo, em
detrimento do coletivo, tendo como conseqiiéncia a impossibilidade de um modo
coletivo de viver. A perspectiva da emancipagio implica ndo mais uma moral
dominante, repressora, mas uma moral fundamentalmente diversa, o que s6 sera
possivel em uma maneira de existir economicamente diferente da vigente. As
modificagdes rumo a essa nova moral somente acontecem de forma articulada
com as demais esferas sociais (escola, movimentos sociais, meios de
comunicagao, partidos politicos, etc), e o isclamento ou a desarticulagdo dessas
esferas cerceia tal transformagao.

O homem apropria-se do seu ser omnilateral de uma maneira
omnicompreensiva, portanto como homem total. Todas as suas relagdes
humanas ao mundo - visdo, audigéo, olfato, gosto, percepgéo,
pensamento, observagdo, sensagdo, vontade, atividade, amor — em
suma, todos os 6rgdos da sua individualidade, como também os drgdos
que s&o diretamente comunais na forma, VI, sdo no seu
comportamento objefive ou no seu comportamento perante o objeio a
apropriag&o do sobredito objecto, a apropriag&o da realidade humana.
(Marx, 1975 197)

Para Marx, a propriedade privada transformou o sensar humano no
significado apenas do que é utilizavel. “Assim todos os sentidos fisicos e
intelectuais foram substituidos pela simples alienagdo de todos os sentidos, pelo
sentido de ter”. (Marx, 1975: 197, grifos do autor).

Nessa perspectiva, a memoria deixou de ser abstrata para tornar-se
concreta e externa. Ela refere-se apenas ao que se percebe como real, como se
as lembrangas, os sonhos ndo estivessem em nos. Nessa materialidade s6 se
acessa as lembrangas por mecanismos externos, nao determinados pelas
pessoas, mas pelos 6rgdos dos sentidos que determinam os interesses. O modo
de comportar-se, de vestir-se, o conceito de beleza e tudo que envolve a vida é
determinado externamente. Perde-se o dominio sobre os sonhos, e as
- lembrangas sé&o substituidas pelo imediato, pelos modismos.

Reverter tal condigédo significa desvelar a instrumentalizagdo, mas os niveis
basicos dessa construgéo, o sensorial {sensagado) e o cognitivo {razdo, em uma
perspectiva critica) estdo bloqueados pela razéo instrumental, que impede a viséo
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critica, por se constituir s6 no presente, pela finalidade e pela funcionalidade. Os
sonhos devem ser esquecidos e/ou substituidos na trajetoria de consolidagéo do
capitalismo, o que exige a anulag&o do sujeito pensante. Esse sujeito é entao
submetido a processos continuos de instrumentalizagéo, e seus sonhos s&o
substituidos por referenciais fetichizados. Para Adomo (1995), as personalidades,
enfraquecidas em decorréncia desse processo constituem-se no expoente do
refreamento da razdo subjetiva, 0 que faz com que o sujeito permanega em um
estado de menoridade.

Se 0 que se sonha ja ndo s@o sonhos proprios, entdo qual a validade
desses sonhos? Com a expectativa de realizagdo imediata do sonho,
continuamente reposta, a consciéncia reificada do sujeito minimiza o desconforto
dos sonhos reais nao-realizados, mas esses sonhos interditados convertem-se
em agressdo, em uma aparente auséncia de perspectiva em relagdo ao futuro. O
aparelho psiquico contido em seus desejos desestrutura-se pela universalizagéo
da racionalidade, que também produz contradig&o.

A compreens&o do sentido das existéncias individuais e sociais (Adorno e
Horkheimer, 1985) viabiliza produzir conexdes entre a realidade como se
apresenta e como realmente é. Nesse desvelamento, percebe-se uma distancia
incdmoda entre os velhos sonhos da humanidade e a ineficiéncia da razao
instrumental para anular as lembrangas desses sonhos que n&o se realizaram,
que teimam em se manifestar nas contradigbes. A razao instrumental, por meio de
mecanismos de reificagdo criados pelo processo ilusério, aparencial, legitima o
sistema capitalista. S8o representagbes que se fantasiam em uma mistura de ter
ou poder ter.

Segundo Adorno (1995), o conhecimento e 0s conceitos da razéo subjetiva
ndo se liquefizeram no processo historico. Foram, sim, inexoravelmente
subjugados pela razdo instrumental, como mecanismo basico para criar um
sujeito adaptado e consumista. Mas a familia, como responsavel pela estrutura
psiquica desse sujeito, tem a grande possibilidade de influenciar a construgdo de
uma outra raz&o.

A discriminagdo, sempre presente nessa forma de organizagéo social, com
alguns avangos e outros tantos retrocessos, requer a insergdo da educagao




66

sexual nesse processo; subsidiada pela teoria critica pode estabelecer a
correlagio em todas as situagdes da vida humana propiciando a emancipagao.

Entretanto, para estabelecer a comelagéo de todas as situagbes da vida
humana, as instancias socializadoras devem situar o contexto social da crianga.
No contexto social como se apresenta, o espago familiar esta privado das
condigbes minimas de emprego e de saude fisica, psicolégica e espiritual.
Associado a esse contexto, esta instalada a ideologia da culpa, do fracasso que
recai sobre as pessoas, sobre a familia e, mais pesadamente, sobre a mulher,
que, ideologicamente, deve criar, dar boa educagdo, orientar os filhos, dar-lhes
equilibrio emocional; cada vez mais e, pelas condigdes de vida, assume também
o papel de provedora. Haja esforgo, haja culpa, mesmo assim, sem possibilidade
de ampliagdo da consciéncia dessa realidade; o abandono ja esta historicamente
instalado. A consciéncia do abandono dar-se-a4 com o sentido que as instancias
mediadoras podem adquirir no exercicio da razido critica, organizando-se
coletivamente no desvelamento de sua realidade e intervindo neia.




3. RELIGIAO, UMA TRAJETORIA, UM SENTIMENTO ADQUIRIDO

Um dia, abriram
Meus miolos, seccionaram
Peliculas e vasos
E meteram deus ali...
E eu menino que nada sabia
Repetia falas e gestos,
Repicando sinos e aparatos
Na héstia que me davam.
Aldair Aires

Com o processo educacional permeando as esferas sociais, a religidqo, com
os principios judaico-cristdos, tem contribuido para a internalizagdo das idéias
dominantes na sociedade capitalista, dentre el'as, as idéias acerca da
sexualidade. Mesmo com as grandes mudangas ocorridas, héa uma reedigéo de
valores conservadores, gue se propagam com o auxilio das igrejas tradicionais e
das diferentes seitas religiosas que tém surgido nas Ultimas décadas.

No interior dos movimentos da sociedade capitalista, como se configura a
religido como mediadora dos valores e principios que compdem essa sociedade?

Historicamente, o processo de moralizagdo desencadeado pela Igreja
constituiu um cédigo moral, que se tornou norma, com o apoio da burguesia, que
tinha interesse na propagagdo dos costumes contidos nesse codigo. Na analise
de Canevacci ([1980]: 31):

Por tras da condenacdo do individuo e das massas ao egoismo...
esconde-se uma luta mais geral contra o prazer (...) O individuo esta
banhado da cabeca aos pés pelo dilivio do pecado, tanto em suas
‘partes racionais’ quanto nas sensuais (..) A politica, a mistica e a
producio se aliam sagradamente para domar, para dobrar a estrutura
pulsional individual e de classe as exigéncias da ideclogia e da
acumulagio. O resultado dessa tempestade histérica restard impresso
tanto na carne como na consciéncia das classes populares (...}.

Em nome do bem comum e da boa moral, eram fundamentais as novas
regras de comportamento; para tanto, representagdes, como as elaboradas por
Santo Agostinho (Cabral, 1995), foram difundidas como verdades inquestionaveis,
tornando a moral sexual irremediavelmente fundamentada nessas elaboragdes.




68

Tallprocesso constituiu-se, historicamente, no Ocidente, com base nos preceitos
desse pensador. Estabelecia-se a dualidade do corpo e da alma. Para o
cristianismo, a alma pré-existe ao corpo e € colocada nele. Com esses
ensinamentos, 0 corpo passou a ser considerado instrumento da fraqueza
humana e o sexo, meio de procriagdo. Nessa doutrina, a condigéo da mulher foi
diminuida: em um momento, ela é feita da costela de Addo, como ser inferior e
n'outro, ela come o fruto proibido, torna-se a portadora do mal. Por outro lado,
Deus é masculino e o filho de Deus, também. Todo valor fica centralizado no
homem. Expediente fecundo para a propagagéo de tais idéias foi o da
subjugagéio das demais formas de pensamento e, sobretudo das pessoas, pelo
sentimento de culpa, pela idéia do homem imperfeito, portanto, pecador, que
precisa ser dirigido, dominado.

Santo Agostinho foi o primeiro filésofo cristao que abordou, e de forma
contundente e negativa, a quest&o sexual, considerando o corpo fonte de pecado
e a mulher, portadora do mal. O seu referencial & o mais citado pela lgreja
Catdlica, e, posteriormente, por Lutero, na Igreja Protestante. Ainda, na
atualidade, fundamenta os preceitos dirigidos aos catdlicos, pelo Papa Jo&o Paulo
Il

A condenagido do prazer pela Igreja esta presente, atualmente, na
condenagdo dos métodos anticonceptivos néo-naturais e do sexo fora do
casamento. A par de tantas contradigdes, em que 0 aparente nega o que € real,
vive-se um momento em que a religiio, em sua politica de expansao, se
robustece no vacuo deixado pela desresponsabilizagéo do estado do seu papel e
pela instrumentalizagéo, usada convenientemente pelos dirigentes sociais, e, em
boa parte, por grupos reacionarios para conferir legitimidade a agbes de
interesses proprios. O nome de Deus é, entéo, usado para justificar golpes,
massacres, exploracgo, discriminagéo e subjugagao.

Encontram-se ainda liderangas, n#o da magnitude de Santo Agostinho,
mas com forte influéncia, como a de Gerson, observador da infancia e de suas
praticas sexuais, moralista e educador, que escreveu o tratado De Confessione
Mollicei sobre o comportamento sexual das criangas, gerando e disseminando
idéias que tiveram t&o ampla aceitagdo que ressoam até os dias de hoje, com
roupagens diferenciadas. Esse tratado teve o objetivo de despertar nas criangas
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um sentimento de culpa por suas préaticas sexuais. (Aries, 1981: 133). Tem origem
no cristianismo (catdlico e protestante), por exemplo, o conceito de infancia
inocente e pura, cujo carater deve ser edificado, de modo a preserva-lo da
sexualidade. E o cristianismo também a fonte de aprisionamento ao lar da mulher
virtuosa, & tutela do homem e ao sentimento materno.

Essa moral foi imposta pela violéncia fisica ou pela violéncia simbélica da
propria ideologia, para os Gnicos fins de dominagéo e exploragéo. Para tanto, nem
os homens, os machos podiam escapar. Apesar da tolerdancia com a dupla moral,
também para eles deveria haver algum grau de repress&o. Ariés confirma isso, ao

registrar que o comportamento sexual das criangas foi estudado

com o objetivo de ajudar os confessores, para que estes despertassem
em seus pequenos penitentes — de 10 a 12 anos de idade - um
sentimento de culpa. Ele sabia que a masturbagao e a ere¢do sem
ejaculagfio eram préaticas generalizadas (...} para Gerson, a questéo era
muito grave. (Ariés, 1981: 132)

Esses ensinamentos cumprem a fungdo nao apenas de interditar a
masturbagdo em criangas do sexo masculino, negam também qualquer indicio de
conhecimento em relagdo ao sexo feminino. O papel reservado a mulher na
sociedade era tao inferior que estava fora de cogitagdo quaiquer possibilidade de
referéncia & sua sexualidade. Ainda, segundo o estudo de Gerson, " dever-se-a
evitar que as criangas se beijem, se toquem com as méos nuas ou se olhem
durante as brincadeiras (...)" (Gerson, apud Arids, 1981: 133). Gerson difunde a
idéia de que, se algo assim acontecer, elas devem procurar o confessor, com 0
intuito de expiagéio de sua culpa efou da culpa do adulto, que ou néo impediu ou
se envolveu com esse tipo de comportamento. Tudo em nome da decéncia e do
pudor. Dessa forma, a educagéo da crianga e do ser humano, em geral, foi
marcada pela cuipa em relagdo ao corpo. Para anular, dominar o prazer do corpo
era preciso criar um sentimento de desprezo para com ele. Um desses
mecanismos foi o patrulhamento para evitar o toque do préprio corpo ou do corpo
do outro, cujo contato foi culturaimente desprestigiado até atingir a auto-censura
coletiva. O toque em outra pessoa chegou as raias de criar sentimentos de

desconforto e desconfianga.
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Tais concepgdes sO serdo questionadas no inicio do século XX, com Freud,
que passa a afirmar a existéncia da sexualidade na crianga, embora, conforme
Poster (1979), ainda sob uma visdo burguesa, mas ensaiando alguns passos na
diregdo a compreensdo da questdo feminina. Embora Freud tenha efetuado
profunda modificagéo no entendimento da sexualidade infantil, esta compreenséo
parece pequena diante das limitagdes da sua visdo de mundo. Para Poster
(1979), a riqueza das observagbes de Freud nao conseguiu avangar além dos
limites da cultura burguesa, justificando praticas correntes da burguesia, como a
ameaca de castragéo ao menino e o conseqilente Complexo de Edipo, atribuindo
essas praticas a uma pretensa natureza humana, ndo as compreendendo como
caracteristicas de um modo especifico de sociedade e mesmo de classe social.

Mesmo conhecedor de outras formas de organizagdo social, Freud
recusou-se a aceitar que suas conclusées deveriam se circunscrever apenas a
cultura capitalista, com sua especificidade na familia nuclear monogamica,
inicialmente essencialmente burguesa, mas procurou estendé-la a classe
proletaria, subordinada, que foi envolvida e se estruturou conforme os valores da
burguesia.

Para Freud, 0 processo civilizatério constitui um processo de subordinagéo
dos instintos, mas n&o explicita que, no modo capitalista de organizagdo da
sociedade, essa subordinagio, em vez de se fazer em favor da ampliagéo dos
sentidos e da consciéncia, gera o egoismo, o individualismo e a competigdo, o -
que afasta o individuo do processo de humanizagédo, devolvendo-o0, segundo
Adorno e Horkheimer (1985), a barbarie. A forma como o individuo adquire seus
valores, nesse modo de organizagdo social, impede o desenvolvimento do
processo de humanizagao.

Nessa perspectiva, a emersdo, o surgimento, a disseminagdo, a
consolidagdo e o posterior abrandamento e as transformages da moral rigida e
puritana s@o guiados pela otica dos interesses capitalistas em expanséo.

Na Idade Média, a religido, autoritaria, fazia com que a vida dos homens
girasse em torno da Igreja, por meio de seus conceitos de moral e de pecado.
Com a queda da aristocracia feudal e a reconciliagdo da religido com o poder
politico e econdmico, a religifio continua pregando a resignagdo do pobre,
alegando que o tamanho do paraiso varia de acordo com o tamanho de sua cruz.
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A promessa de felicidade estid presente na idéia de paraiso futuro. A religido
instrumentalizada exige que o sujeito abdique de seus desejos, de seus sonhos,
perdendo a possibilidade de transformar-se em um ser humano auténomo.

Para Adomo (1995), a religido converteu-se em aceitacéo passiva ou em
tolerdncia {(pode-se conviver com ela) e incomoda quem quer se posicionar diante
dessa questdo. Os principios religiosos do contexto histdrico capitalista n&o
podem ser ultrapassados de forma isolada pois fazem parte de um sistema social
desenvolvido, consolidado, € em processo continuo de reafirmagéo. A superagado
de principios para a superagdo de um modo de organizagio social excludente
deve dar-se de forma articulada, em todas as instancias. Essa compreensio ¢ de
fundamental importancia, pois traz a luz as contradigbes que sustentam a
mobilizagdo para as possibilidades emancipatérias.

Tais questbes ainda sdo muito familiares. A sociedade distancia-se do
grande rigor moral do inicio do século XX, mas n&o sabe ainda lidar com os jogos
sexuais na infAncia e com os papéis masculinos e femininos, apesar da existéncia
de um discurso moderno e liberal. O compo, no processo da expansao capitalista,
transformou-se em mercadoria como outra qualquer. As mediagdes da formagdo
humana que se realizam coisificando até o corpo estdo inseridas nos movimentos
relacionados & organizagio do trabalho e da propriedade.

Quando o corpo & considerado mercadoria, a predominancia da
instrumentalizag&o atinge o grau barbaro da reificagio das consciéncias, entdo, o
homem perde a “nogdo de que {...) o mundo social foi feito pelos homens, e
portanto, pode ser refeito por eles. [Perde, portanto] a inteligibilidade que possui
como empreendimento humano e fixa-se como uma facticidade ndo humana, nédo
humanizével, inerte” (Berger e Luckmann, 1999: 123-124).

3.1 O jogo a (ndo) ser jogado

A doutrina crista, com a sua moral, tem resistido e sobrevivido a mudangas
no contexto social, porque se trata, apenas, de mudangas isoladas. Na educagéo
sexual, ainda tém grande importéncia os papéis de género, com moral e modelos
de comportamento diferenciados, em sua esséncia, para as mulheres e para os
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homens. A moral burguesa-cristd ndo pode se resolver em si mesma, mas no
sistema que a gerou e que a mantém.

O carater sagrado da familia e a condigédo de submisséo das mulheres aos
homens e das criangas aos adultos é algo tdo internalizado quanto naturalizado,
dificultando a compreens&o desses conceitos e dessas vivéncias. Eles tiveram e
ainda tém efeitos devastadores nas consciéncias e nos relacionamentos das
pessoas. Assim, para garantir o consenso de seu reconhecimento, 0 seu contrario
era apresentado como amoral, como a ruina € como a regresséo do ser humano.
Nos limites do lar, ocorreu a degradagdo progressiva da mulher, reduzida a
incapaz, anulada em todos os niveis, enquanto era exacerbado o papel do
homem. Poster ressalta a importancia de outros modos de rela¢gbes envolvendo
os sexos. Ele da como exemplo “ as esposas camponesas que nao eram objetos
sexuais nem companheiras intimas. Eram camaradas de trabalho, julgadas por
suas habilidades e robustez, ndo pelo formato do nariz” (Poster, 1979: 207).

Os papéis de género masculino e feminino definem-se, ao longo da histéria
capitalista, pelos homens, em uma sociedade dominantemente masculina. A
educacéao e o cddigo moralista eram trabalhados de forma distinta para meninos e
para meninas. Atualmente, o que mudou?

A educagdo, na qual eram determinados os espagos que a mulher podia
freqlientar e os principios e valores rigorosos que norteavam seu comportamento
nesses espacgos esta sendo superada. Mas superar esse padréo estabelecido tem
sido uma historia de sofrimento, discriminagdo e punigio doméstica ou social,
como a das grandes fogueiras pela Santa Inquisicdo, das quais as mulheres
foram as principais vitimas, ou como a mutilagdo genital ainda comum em
meninas africanas (Sueli Scutti, 1997: 14-18).

Aos poucos, as desigualdades foram atenuadas pelo acesso ao trabalho
fora de casa e o direito ao voto feminino, o0 que ndo deixa de imprimir um carater
de legitimidade, igualdade e progresso as grandes bandeiras do capitalismo. E
relevante a participagéo feminina no contexto social, aoc mesmo tempo em que se
acentuam a exploragdo da méo-de-obra e a politica de exclusdo social. Assim é
que o capital, detentor do poder nesse modo de organizagdo social, acirra os
comportamentos arraigados para o patrulhamento ideolégico conservador ou se
beneficia das mudancgas, conforme lhe convém.
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Portanto, mesmo reconhecendo as grandes congquistas nesse terreno e a
ampliagdo dos espagos de atuagdo da mulher na sociedade, as mudangas
ocorridas néo representam uma ruptura da desigualdade. As mulheres parecem,
hoje, desfrutar de igualdade com os homens; contudo, percebem-se as
diferencas, sobretudo na sua dupla jomada de trabalho e remuneracéo inferior a
do homem. A histéria revela, ainda, que para os avangos conquistados houve
grandes lutas femininas, mas concessbes significativas decorreram mais de
demandas exteriores a essas lutas, como as guerras, com a substituicdo dos
convocados no mercado de trabalho por mulheres e o0 barateamento dos custos
de produgao com a participagdo da mao-de-obra feminina. Os novos padrdes de
acumulagdo provocaram uma insergdo feminina no mercado, até mesmo pela
descoberta da piluta anticoncepcional, mas nao por reconhecimento da igualdade
(Hirata, 1997).

A concepgéo reinante hoje ainda é a de que as mulheres sdo menos
capazes, ndo lhes conferindo, nesse modo de organiza¢éo social, igualdade de
fato’. As regras para homens e mulheres, a rigor, ainda s&o diferentes, e o campo
feminino, mais restrito. Ainda predomina uma valorizagdo do masculino e do seu
ponto de vista, 0 que privilegia 0 homem, mesmo quando subordinado a outra
classe social. Tal condigado, criada historicamente, apresenta-se como natural, o
que distorce a realidade pois em outras formas de organizagdo social as relagbes
se deram de diferentes formas. Discriminagdes dessa forma em relagdo a mulher-
estdo presentes em maior ou menor grau, em todos os tempos do capitalismo,
determinando uma situagdo de desvantagem em todos os niveis.

A educagdo para a mulher tornou-se ambigua. Na racionalidade
instrumental, o seu universo de expectativa ainda é predominantemente voitado
para a matemidade, mas também para o corpo, como objeto de projecédo, de
sedugdo. Assim, reproduzem-se 0s papéis de género, atualmente supostamente
iguais, mas extremamente desiguais no dia-a-dia da mulher-mae-trabalhadora,
muitas vezes sozinha a frente da familia. Os diferentes lugares que meninos e
meninas devem ocupar na sociedade, nas relagdes afetivas, de trabalho ou nas

7 Bem recentemente, um professor de conceituada escola de Goignia, em sala de segundo grau, disse, durante
a aula: “Agora vou explicar mais uma vez para as meninas”, dando a entender que uma segunda explicagdo,
era necessaria para as meninas, porque os meninos jé teriam captado a matéria na primeira explicagfo.
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relativas a sexualidade continuam determinados por valores que,
ideologicamente, privilegiam o homem,

Ainda no que se refere & educagéo, a orientagdo dos pais e mées e demais
mediagbes (lgreja, escola, meios de comunicagdo, arte, musica, sindicatos,
partidos politicos, etc) sustenta-se na aprovagdo ou desaprovagao, explicita ou
nio de papéis, reforgada pela oferta de brinquedos, pelos estimulos ou restricbes
que determinam os papéis de homem e de mulher na sociedade. A dupla moral €
repressora para as mulheres, que s&o educadas para serem ddceis, frageis e
estarem a sombra de um homem. Esses valores estdo intimamente associados a
idéia de dominagdo, dependéncia, de supremacia de um género sobre o outro.
Tal idéia & dibia para os homens, que sado incentivados a ndo agirem, a risca,
com base em valores como fidelidade, honestidade e, sim, sdo ensinados a
serem dissimulados, fortes e viris. Essa duplicidade ndo tende ao
desaparecimento, pois esse tipo de formagdo nao foi rompido. Nada disso é
casual. A cultura ocidental estimula o rapaz ao ato sexual muito precocemente e
desestimula a expressdo afetiva, o que ndo acontece com a moga. A
preoccupagdc com a patemnidade e anticoncepgdo nédo é desenvolvida, e a
gravidez acontece por culpa, em geral, da moga.

O sentimento de posse levou o homem a perda da capacidade sensitiva.
Para Marx (1975: 197), “a emancipagdo de todos os sentidos e qualidades
humanas esta ligada & superagdo da propriedade privada®, podendo o homem
recuperar e/ou desenvolver os seus sentidos ligados a beleza, a reflexdo, a
apreciagdo sem fins utilizaveis, descarregado do consumismo, atualmente auto-
imposto pelas condi¢gdes alienantes.

A moral puritana néo foi eliminada com as modificagbes introduzidas pela
moral estético-sensual. Ambas contém o grau de instrumentalizagéo e alienagado
que contribui para a manutengéo do jucro. A ruptura ndo esta em uma ou em
outra moral, mas no modo de organizagéo social que as gerou. A possibilidade de
ruptura da-se na construgcdo da autonomia, com a qual se podem desenvolver
valores paritarios para homens e mulheres, em uma perspectiva de convivéncia
democratica para todos, tal qual se apregoou nos ideais iluministas. Enquanto
iss0 ndo acontece, ha descompasso entre as promessa de justica, de igualdade
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social e o construido, pois apesar dos avangos ha outras formas de
discriminagao.

O ser humano esta inserido em um mundo de representagdes, no qual se
torna cada vez mais dificil o confronto com o real, pelas condigbes que
desencadeiam a reificagdo. Nesse contexto, a realidade € desconhecida e néo se
pode apreendé-la sem um raciocinio critico para o desvelamento de como as
mediagbes ocorrem. Diante do grau de anulagdo das consciéncias produzida
nesse modo de organizagdo social, torna-se dificil deter-se diante de uma
determinada situagdo e refletir sobre ela. O interesse reverte-se para o imediato,
em reposicies frenéticas das necessidades criadas, que substituem as
lembrancgas, para serem logo esquecidas. As representa¢des chegaram a tal nivel
que se passou a necessitar de certificados escritos nos vidros dos carros, nos
escritérios, na porta das casas, tais como * Ev amo Jesus”, “Aqui mora uma familia
feliz”, “Deus é o bem” .

A aparente liberdade sexual é decorrente, ndo de rupturas significativas,
mas de concessfes necessarias para que o capitalismo possa promover sua
continuidade e expansdo. Essa liberdade ndo corresponde a mudangas
estruturais, porque é apenas falseada em seus objetivos. Na dimenséao ilusoria da
aparente liberagfo, as pessoas agem por uma suposta revolugdo dos costumes,
por modismo ou para néo ficar por fora. A liberagdo sexual, em sua forma
aparente, tem no capital o poder da sublimagao, isto &, a substituicdo dos
desejos. As pessoas séo induzidas a desejar renovada e freneticamente objetos
tais como um carro, uma roupa, uma bebida alcodlica, um site pornografico ou até
a assistir uma missa cantada ao ar livre. |

O sexo, em sua esséncia, permanece como aigo impuro para a religido, e
como algo lucrativo para o sistema capitalista. A contradicéio esta presente nas
praticas sexuais chamadas desviantes, como a prostituicdo, especialmente a
infantil, a pomografia, o adultério, bem como praticas sexuais resultantes de
conquistas de grupos minoritarios, como é o caso da homossexualidade, que
continua tratada como desviante. Essas transgressdes sao convencionalmente
tratadas como algo exterior e a familia nuclear, unicamente valida, mantém a
aparéncia de verdade natural e universal, e, em seu objetivo final, a educagéo
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individual & assegurada e a propriedade privada mantida e perpetuada em seu
direito a hereditariedade.

Com excegdo do movimento feminista e de avangos mais radicais nas
décadas de 60 e 70, que reivindicavam a liberdade sexual, ndo se avangou
concretamente para o rompimento de velhas praticas, mesmo com as inovagdes,
algumas significativas e outras tantas superficiais, embaladas por interesses do
lucro. A classe privilegiada apropria-se de questionamentos reais, profundos, que
se transformam em reivindica¢gfes, os superficializa para fins de consumo e de
neutralizagao de rupturas. A condigcéo de resisténcia esta posta pela razéo critica,
que desenvolve a emancipagdo, sem a qual ndo ha possibilidade de um
alargamento necessario da reflexdo sobre as causas reais da violéncia. Mais uma
vez, fatores conjunturais e isolados sdo apontados como origem de problemas
que tém causas estruturais e requerem, por isso, mudancas profundas.

Nem o conhecimento cientifico fundamentado no desenvolvimento
biopsicossocial consegue romper uma educagéo repressora ou que libera, mas
ndo emancipa, em uma opg¢do clara peia interdicdo do prazer espontdneo em
detrimento do valor direcionado, dizem Adorno e Horkheimer (1985), pela religido
e pela industria cultural, dentre outras mediagdes.

Em épocas mais recentes escolhe-se educar pelo medo de engravidar e de
contrair AIDS, em uma opg¢éo clara pelo sexo relacionado ao sofrimento. Essa
argumentacdo é aceita, uma vez que néo se orientam os membros dessa -
sociedade, desde a infancia, de forma positiva, sobre as questdes da sexualidade.
Ha, entdo, a justificativa de que o medo de engravidar ou contrair AIDS dificulta a
pratica sexual, adiando-a, no caso feminino, por mais tempo, e inibem-se
supostos comportamentos inadequados. Por outro lado, os meios de
comunicac¢do retroalimentam a sexualidade como c¢oisa, banalizada, e essa
ambiglidade favorece o indice elevado de ocorréncia de AIDS e, ainda, de
gravidez na adolescéncia. A educagdo continua marcada por preconceitos e
interdigdes, reforgando a discriminagdo nos papéis de género.



4. A CULTURA COMO NEUTRALIZADORA DAS VONTADES

Sonhar mais um sonho impossivel,
lutar quando & facil ceder,

vencer o inimigo invencivel

negar gquando a regra € vender.

The impossible dream
(Verséo de Chico Buarque & Ruy Guerra)

Marx identificou a classe trabalhadora como a classe revolucionaria.
Adorno e Horkheimer buscam compreender os caminhos que dificultam essa
verdade se materializar em agdes coletivas, de modo decisivo, para a superagao
de uma sociedade opressora.

Na manutengéo da organizagdo do sistema capitalista, a contraposigéo de
forgas encontra os espagos interligados em busca de uma hegemonia
fundamentada, segundo Adomo e Horkheimer (1985), na racionalidade
instrumental, o que dificulta a ampliag@o do espago contra-hegemdnico.

Para Adorno e Horkheimer (1985), na cultura pode-se encontrar o
entendimento do processo de reificagio do sujeito, cuja personalidade constroi-se
de forma instrumentalizada. Os direcionamentos e influéncias, ocorridos com
base nas novas relagdes de produgdo, justificadas por ideais iluministas, limitam
as relagdes dos homens entre si e com a natureza. As novas relagbes criam uma
série de outras necessidades que se refletem no processo de socializagdo. Uma
das caracteristicas fundamentais dessa forma de organizag&o social é disfargar
as novas formas de relagdes sociais, naturalizando-as. Esses mecanismos
tornam-se importantes meios de anulagdo da subjetividade, de um sujeito
pensante, criando um processo de necessidades de consumo, em uma economia
de mercado que se apresenta como a grande conquista.

A sexualidade plena, isto €, em sua dimens&o biopsicosocial, cultural e
espiritual fica impossibilitada no seu desenvolvimento pela forma como € mediada
pela indistria cultural. O ser homem e o ser mulher passam a ser seres sexuados
por referenciais aparentes, e ndo pelo papel individual e social das pessoas em

uma vivéncia humanizada.
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Nos desdobramentos dessa configuragédo solidifica-se a denominada
indastria cultural. De acordo com Adorno (1995: 246-247), a ditadura da inddstria
cultural manipula as consciéncias “ao ponto de ameagar de extingdo o
pensamento critico, a sua capacidade de autonomia enquanto sujeito”.
Reconhecer tal realidade depende de sua desreificagdo. Entretanto, existe uma
industria do entretenimento que cria necessidades de consumo e ganha espaco,
atualmente, com ¢ sexo virtual, a industria pornografica das revistas, das fitas de
video, o disque sexo, as casas de massagem, dentre tantos outros. Criam-se,
assim, formas de vida solitaria, nas quais o sexo & levado ao extremo da
coisificagdo, sem vinculo humano, garantindo o preenchimento do tempo livre das
pessoas como se fosse uma escolha livre. Uma vez instalada, essa industria da
cultura retece formas e mais formas de manter-se, tendo como fim imediato o
lucro. O modo como as pessoas percebem, sentem, conhecem, torna-se
sutilmente controlado, em uma recorréncia de temas absolutamente semelhantes
em todos os lugares. Esse processo opressor ganha, no momento atual, uma
intensidade crescente pela publicidade com seu aspecto sexual, erético, para a
venda de qualquer mercadoria. Concentra paradoxos e contradigdes, que ndo séo
percebidos pela maioria das pessoas que, por contingéncia histérica, estdo
impregnadas pela racionalidade, neutralizadas em sua capacidade reflexiva.

A indudstria cultural é apoiada por um consenso fabricado que nem precisa
mais se apresentar como arte. Monta espelhos cujas imagens se imitam.
Espelham-se nos modelos que cria, em virtude do fascinio que esses modelos
exercem sobretudo sobre pessoas com alto grau de enfraquecimento da
autonomia, pelos mecanismos da instrumentalizagdo, da fome, ou do
desemprego, questdes fundamentais que comprometem o desenvolvimento no
processo de emancipagao.

O bem comum ndo se sustenta em uma economia de lucros. Assim, as
promessas de liberdade e igualdade convertem-se em fragmentacdo individual,
na qual as pessoas s6 se reconhecem nas coisas e pessoas que refletem elas
mesmas. Criam-se pessoas egocéntricas e narcisicas.

Os clichés utilizados sdo sempre definidos pela finalidade que thes cabe no
esquema. Portanto, tudo é previsivel na programacgdo, € o consumidor dessa
cultura sente-se recompensado por nela reconhecer-se. Quem ndo se encaixa
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nesée esquema, ou seja, quem naoc passa pelo filtro da indastria cultural é
marginalizado, excluido. Qualquer questdo que sobrevive a esse filtro reificado
como aceitavel deve integrar-se ao esquema. Até mesmo a rebeldia € absorvida,
é vendida pela inddstria cultural como algo cujo valor reside em ser inusitado.

A atrofia da imaginagdo e da espontaneidade do consumidor cultural ndo
precisa mais ser reduzida a mecanismos psicolégicos. Os proprios produtos
apresentados paralisam essas capacidades, em virtude de sua constituicdo
objetiva, que interdita a atividade intelectual das pessoas. A cultura, como esta
posta para elas, € o contrario de cultura — uma unidade implacavel da industria
cultural — cujo objetivo n&o esta no conteudo, mas na sua utilidade, mantém tudo
girando a sua volta. Para Adormo (1995: 244), a questdo do tempo livre é
fundamental “ na esfera da produgdo, da distribui¢do e do consumo” .

Essa unificagdo ocorre em todos 0s niveis, e orienta o lazer das pessoas.
Para Adorno {(1996), sendo a razdo uma categoria do pensamento, por seu meio
se afirma ou se nega alguma coisa e se lhe atribui valor. Até o tempo livre esta
comprometido com um julgamento de valor, pois ndo é autbnomo, e sim imposto
pela industria cultural, o que se da de forma t&o invasiva, e, ao mesmo tempo, tdo
dissimulada, que eiimina da grande maioria das pessoas a possibilidade de se
apropriar realmente desse espacgo. Todos sdo induzidos a usar seu tempo livre de
forma superficial, como uma continuagédo do trabalho, 0 que nem precisa ser
disfargado, ja que, em um processo de esgargamento da autonomia, as pessoas
nao percebem nhem sabem que esse tempo poderia ser usado de forma diferente.

O mecanismo psiquico foi alterado no processo de reificagéo sofrido pelo
individuo, no trajeto da evolugédo e consolidagdo da economia de mercado. Assim,
a razéo instrumental apossou-se dos espagos da vida humana, até de seu tempo
livre. A distorgdo da realidade alcangou niveis tamanhos que as pessoas s&o
incapazes de perceber seu grau de anulagdo humana. Séo situagbes ainda por
serem desveladas, o que & impedido pela instrumentalizagdo (Adomo, 1995;
Adorno e Horkheimer, 1985).

A inddstria cultural impde um tipo de lazer que repercute em todos os
espagos da vida das pessoas, 0 que se constitui na continuagdo das suas
condi¢des de trabalho. Trabalho e lazer estao interligados; o primeiro cumpre uma
fungdo preparatoria para o segundo, sendo essa uma das caracteristicas
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fundamentais para sua eficacia. Ndo é dado as pessoas tempo realmente livre e
elas ficam impossibilitadas de pensar, de interagir com os outros homens.
Enquanto isso, os sonhos, entorpecidos, ndo conseguem emergir para se
tornarem guias vivos para o objetivo de vida do sujeito individual e coletivo.

O exercicio de independentizar-se, de livrar-se das amarras autoritarias
impbe a pratica persistente da reflexdo critica para elucidar e compreender a
realidade, jA4 que mesmo o tempo livie estd dominado e determinado pela
indastria cultural. Para Adorno (1995: 79), “o tempo livre produtivo sé seria
possivel para as pessoas emancipadas, ndo para aquelas que, sob a
heteronomia, tomaram-se heterbnomas também para si proprias”.

Trata-se de uma chance de emancipagédo, na qual o tempo livre poderia
contribuir para uma verdadeira liberdade. A supremacia, atualmente, & da
inddstria cultural que oferece uma produgéo administrada com o fim Gnico de

octpar os sentidos dos homens da salda da fabrica, & noitinha, até a
chegada ao reldgio do ponio, na manh& seguinte, com o selo da tarefa
de que devem se ocupar durante o dia (..). (Adorno e Horkheimer,
1985: 123)

Essa analise permite depreender que as massas estdo presas de corpo e
alma, ao mundo capitalista. Tém os desejos dos bem-sucedidos e insistem na
ideologia que as escraviza. Nesse contexto, foi inaugurada a ditadura dos bens
culturais como mercadoria, para a qual a resisténcia é cada vez menor. O grau de
mecanizagdo e de instrumentalizagdo no aspecto psicolégico tem tanto poder
sobre o individuo que estipula até como vai ser o0 seu prazer e a sua liberdade. A
maioria dos bens culturais é produzida para atender a esse mercado. Tudo tende
a ser pre-definido para que as pessoas, em momento algum, tenham que pensar.
Qualquer esforgo intelectual deve estar excluido na perspectiva de que ha sempre
quem pensa e resolve todas as questdes. Ao individuo s6 resta ser por elas
seduzido.

A indUstria cultural excita e reprime. E ponogréfica e puritana. O amor,
reduzido a romance, ganha ar de ousadia e audacia ¢ € chamado de objeto
sexual produzido em série, automatizando o recalcamento. Se a mensagem é
puritana ou pornografica, ndo importa. O objetivo € ndo deixar que os individuos,
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em momento algum, pressintam a possibilidade de resisténcia. Assim, dependem
sempre da industria cultural para satisfazer suas necessidades (Adorno, 1995;
Adorno e Horkheimer, 1985).

Essas demandas realmente provém das pesscas, em uma sociedade
completamente reificada? Adomo e Horkheimer (1985) concluem que as
necessidades das pessoas produzidas pela indastria cultural e a diversdo esta
preferenciaimente associada a uma mercadoria. Culturalmente, divertir-se torna-
se sindnimo de n3do pensar.

A moral discriminatoria e hipocrita encontra o fildo que, explorado pelo
capitalismo em nome do lucro, torna mercadoria até o corpo, que entra na esfera
do consumo, obscurecido, entretanto, pela reificagdo das consciéncias; converte-
se a sexualidade, dentre outras coisas, em sindnimo de satisfagdo apenas
momenténea, na qual o espago da convivéncia é permeado pelo descompromisso
com o respeito, com a afetividade e com o outro. O individuo, para Adomo e
Horkheimer (1985), tornou-se imediatista em seus desejos, ndo busca
compreender a realidade e a origem desses desejos pelas implicagbes
psicossociais e culturais da instrumentalidade. Reconhece-se em uma cultura
consumista com dificuldades para questiona-la, da forma como & posta.

Tornando-se imediatistas na busca da realizagdo de seus desejos, essas
pessoas comprometem sua capacidade de estabelecer relagbes afetivas
duradouras. E, nessa perspectiva, as mediagbes pelas instdncias sociais que
visam o lucro confluem para o aturdimento da sensualidade, atingindo
inicialmente as mulheres. A televisdo, a musica, a arte, dentre outros valorizam na
muther unicamente as caracteristicas restritas a8 beleza e a sensualidade. Ao
contrario do que aparenta, ndo ocorrem libertagdo e igualdade. Ha dependéncia e
alienagao, que facilitam a manipulagdo, a ilusdo da realidade. Na sua sede de
lucro, esse mercado amplia-se para o mundo masculino, e, no limite da barbarie,
chega a infancia.

A década de 70 é um marco de um periodo no qual se mudaram
comportamentos, mas também se liberou o discurso e, sobretudo, se descobriu
que sexo podia ser direcionado para grandes lucros. O sexo comercial torna-se o
referencial para vender qualquer produto. A énfase a genitalizagdo tomou
proporgdes imbativeis, mas, basicamente, mantém-se os tabus. Sexo ainda é
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algo que gera medo, vergonha. Os meios de comunicagéo ndo explicam, n&o
transmitem valores; pelo contréario, alimentam sua audiéncia, apoiados naquilo
que é mais exético, mais agressivo, mais confuso. Especulam, debatem, di_scutem
muito, falam muito sobre sexo, mas em uma perspectiva que néo possibilita as
pessoas trabalharem verdadeiramente as questdes sexuais. Nao ha compreenséo
da sexualidade, que continua no &mbito do ocultamento, da culpa que provém da
tradigdo judaico-cristd. Nela, para vigiar (controlar) o comportamento das
pessoas, houve necessidade de também vigiar o seu pensamento. O pensamento
impuro atribuido ao demdnio transformou-se nos fantasmas das consciéncias das
pessoas. Atualmente, em uma revitalizagdo da religido com a explosdo de
movimentos renovadores-conservadores, a auto-censura e a culpabilidade
contribuem fortemente para impedir a reflexdo e o esclarecimento. A dupla moral
permanece, com outras roupagens, mas com valores diferenciados para homens
e muiheres, dificultando um relacionamento pautado no envolvimento emocional.
Para tanto, contribuiram os estereétipos criados com a descoberta, pelo modelo
capitalista, de que sexo gera dinheiro.

Os meios de comunicagdo passam a divulgar que sexo é algo glamouroso,
que possibilita subir nas nuvens, e para o que é estabelecido um padréo de
beleza e de faixa etaria, que privilegia a juventude. O jovem é pressionado a
buscar esse ideario e se frustra quando o que ocorre em suas relagdes ndo é tao
explosivo quanto a expectativa criada. Se 0 que ¢ valorizado ndo & uma relagéo
de carinho, de troca, de respeito, esses valores tornam-se algo distante, piegas,
fora de moda.

O individuo encontra-se fragilizado diante de tantos valores atualmente
construidos externamente e enfrenta dificuldades para lidar com os valores de
uma sociedade cada vez mais aparencial e competitiva. Nesse sentido, é
interessante ressaltar que Ariés (1981: 47) apresenta o século XX como “ o século
da adolescéncia: assim, passamos de uma época sem adolescéncia a uma época
em que a adolescéncia é a idade favorita. Deseja-se chegar a ela cedo e nela
permanecer por muito tempo”.

A representagao historicamente produzida, da juventude como a fase ideal
da vida &, atualmente, explorada pelo capital, por meio das industrias cosméticas,
academias, medicina estética, medicamentos, alimentos, dentre outros, todos
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com esse fim. As préaticas morais puritanas perdem espaco, dando assim lugar a
permissividade, na qual o prazer momentéaneo & sindnimo de felicidade. O ritmo
de consumo, renova a necessidade de consumo e insere-se nas relagdes afetivas
com as mesmas regras: prazer imediato que deve ser substituido para a sua
renovacao, pois carece-se de novos estimulos, ja que a capacidade humana de
sensar (pensar e/ou sentir) estd bloqueada, incapacitada para o prazer real que
traz consigo a beleza, a felicidade, mas também a rendncia, a barganha e o
desconforto.

Desde o seu nascimento, a crianga é envolvida por ambientes de controle
social que reforgam a capacidade de se adequar ao seu tempo ou dar-se mal ou
seja, correr o risco de ndo ser bem-sucedida, segundo os padrBes vigentes. Cria-
se a cultura que reforga nos fracassados o sentimento de culpa pela prépria sorte.
Mas, mesmo os que ndo se esforgam bastante, nio sdo esquecidos pelo sistema,
pois teréio assisténcia. Assim, o foco da miséria decorrente de um processo social
& desviado para fracassos individuais ou ocasionais e para um sistema humano
que os ampara, € solidario com eles. Mas esse “afo de graga da autoridade
acolher o desamparado” (Adomo e Horkheimer, 1985: 144) é de cunho fascista,
ou seja, imbuido de idéias antidemocraticas e segregacionistas.

A industria cultural reproduz uma pseudo-individualidade, na qual os
individuos s&o apresentados como iguais na vida e na aparéncia. Nessa pseudo-
individualidade repousa a fragilidade da sociedade, cuja indastria esta a servico
dos grupos dominantes, que determinam a parte do produto social que deve
caber ao povo e o discurso que o povo deve ouvir. A educagdo é o que costura
esse vasto processo de socializag&o, e a cultura constitui um dos elementos que
faz a mediagéo desse vasto processo, tendo, portanto, papel fundamental na
construgdo da autonomia, isto &, da raz#o critica.

A socializagdo contribui para a manutengdo da organizagdo social
estabelecida, contudo, traz, em suas contradigdes, a possibilidade de resisténcia
e transformagéo, ndo s6 das instancias culturais mas de todas instituicbes ao
mesmo tempo. A educagéo voltada para a autonomia possibilita ao sujeito
escolher e desenvolver uma sexualidade positiva, o que contribui para uma
sociedade ndo opressora.
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A cultura pode ser fonte vigorosa da classe trabalhadora na construgéo de
sua identidade e de consciéncias autdnomas. Em um modo de organizagéo social
tdo excludente, a cultura interpenetra em todas as instancias socializadoras,
compondo a relagéo de totalidade na exposi¢éo das contradigbes e agregacéo de
valores que possam superar essa desigualdade.

Pode-se tomar como exemplc a situagdo das criancas que sé&o

o~

insistentemente envolvidas no que Adomo (1995: 245) denominou “a
popularizagdo do esporte de resultados e da sua influéncia sobre as massas,
sendo um tema diretamente ligado ao tempo livre” . Como transformar a cultura, a
arte, a musica, o esporte em formas de compromisso critico com a realidade, para
gue as criangas sejam livres para decidir o que consideram conveniente? As
atividades desenvolvidas no tempo livre, nessa perspectiva, contribuem na
educagdo para a emancipagdo, e constituem-se em oportunidades de
aprendizagem para a convivéncia relacional, para a preservagéo de valores
coletivos.

Uma das apropriagdes da razéao instrumental foi a linguagem, que ndo mais
é clara e tomou-se amplamente utilizada no encobertamento da realidade,
também pelos produtores da cultura a ser consumida. O uso das palavras baseia-
se em significados ambiguos que escamoteiam a verdade dos fatos. As palavras
ndo tém que significar nada, nem mesmo serem compreendidas; sb precisam ser
repetidas, em forma de jargdo ou de modismo, o que denota estilo. A palavra,
desfigurada, tornou-se arma de manipulagdo ou instrumento de confirmagéo, de
aderéncia. O modo como ¢ utilizada, configura a apropriag¢éo, o confisco do seu
significado real pela razdo instrumental. Segundo Adorno (1995), o grau de
instrumentalizagdo é tal que as pessoas vivem para se identificarem o maximo
possivel com os modelos apresentados pela indUstria cultural. Esse aspecto de
conciliagdo, no qual tudo e todos se assemelham, & proporcionadc pelo
esquecimento. Esse esquecimento tem origem em uma ordem de repressao
brutal, que se constitui na razao reificada nas consciéncias, razdo instrumental,
portanto, a unica possivel para esse tipo de sociedade. O exercicio da razdo
critica possibilita um outro tipo de sociedade ndo-capitalista.

O conflito, entretanto, aparentemente desaparece porque a liberdade
adquiriu o significado de liberdade de ter, algo posto pela inddstria cultural, que
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define 0 que as pessoas vao ler, o padrdo de beleza social, as fendéncias
alimentares, de diverséo, enfim, transforma-se em um fenémeno que alcanga e
determina todas as esferas da vida humana. Essa forma de controle ja é tao
intensa que, segundo Adorno (1995), impossibilita o individuo de sair de um
estado de menoridade. Ele permanece como autdmato, dependendo do controle,
ja ndo se indispondo contra essa condi¢do, pois ndo & capaz de nega-la; ao
contrario, confirma-a.

Para tanto, a indistria cultural cria produtos que se adaptam ao consumo
das massas com possibilidade frenética de reposicdo. Nesse processo, a
produgéo cultural perdeu seu carater esponténeo, criativo, para se subordinar aos
interesses da industria cultural que pretende que o consumidor ndo pense, em um
mecanismo de manipulagdo continuo, que ameaga o pensamento critico.

As oportunidades de educagio pela cultura e lazer realmente como
escolha livre tém a autonomia como o principio educacional de todas as
instancias sociais. O compromisso com esse principio ndo pode ser sO da
educagdo escolar. As criangas aprendem a tomar decisbes segundo esse
principio, ndo isoladamente na escola, mas em todos 0os momentos de sua vida,
porque desenvolvem a clareza das razdes de interesse ndo individual, mas
coletivo. Cada membro da sociedade, em todas as insténcias, pode desenvolver e
materializar esse principio em seu cotidiano.

Para alcangar a emancipagio, as formas como a cultura contribui para
responder ao necessario, mesmo a educagdo sexuai, depende da sua articulagao
com as demais instancias, tendo consciente o principio da autonomia como
fundamental para a superagdo da injustica e da discriminagdo. Ndo € uma
instituicdo que forma um sujeito pensante, mas todas e ao mesmo tempo, sob
pena de a realidade continuar deformada em sua forma aparencial.

Na interdependéncia das instdncias mediadoras, a educag¢do sexual ou a
questdo da sexualidade estdo inseridas em uma educagédo geral, abrangente,
incluindo-se toda a cultura e lazer e que tem, em sua especificidade, a analise das
contradi¢bes e das desigualdades da sociedade que as gerou.



5. NA EDUCAGAOQ HA CAMINHOS OPOSTOS

A sexualidade, enquanto possibilidade e caminho de alongamento
de nés mesmos, de producéo de vida e de existéncia, de gozo e
de boniteza, exige de n6s essa volta critico-amorosa, essa busca
de saber de nosso corpo. N&o podemos estar sendo,
autenticamente, no mundo e com o mundc se nos fecharmos
medrosos e hipocritas, aos mistérios de nosso corpo ou se 08
tratarmos, aos mistérios, cinica e irresponsavelmente.

Patilo Freire

A educagao, que ocorre em todas as instancias — na familia, na escola, na
igreja, e outras — esta associada ao processo de formagao do sujeito, o que se vai
dar segundo as normas vigentes, nas quais se espera a adequag&o do individuo,
as vezes pela coergdo violenta, mas atualmente, quase sempre, pela anulagéo do
pensamento e pela sedugdo, para uma adesdo sem discemimento. Essa
educagdo também pode se dar em uma perspectiva critica diante da realidade.
Para Adomo e Horkheimer (1985), o contexto cultural & introjetado no individuo
pelas instdncias socializadoras. Portanto, a formagéo da-se em todos os espagos
da sociedade, com as caracteristicas predominantes, é ébvio, de uma educagao
para a dominagdo, com dois pélos opostos: a dominéncia e a subalternidade. A
mudanca de enfoque nessa educagdo nao ocorre, pois, de forma isolada em
apenas uma dessas instancias; todas elas tém importancia no processo
educativo de consolidagdo de uma outra razdo para a construgdo de uma
consciéncia autdbnoma. Este capitulo trata da escola, na qual o ensino se da de
forma regular e sistematica, o que a torna fundamental na educagio das criangas,
para que se tornem pensadores autdnomos.

Importa assinalar, entretanto, que anterior & sua fun¢do imediata, que é a
de educar, estd a definicdo da abordagem educacional realizada pela escola,
sempre vinculada aos demais espagos mediadores desse processo. A escola
tem, portanto, uma responsabilidade histérica por constituir-se em um espaco de
saber sistematizado, mas sem perder de vista que & apenas uma das instancias
socializadoras. No processo formativo, devem ser consideradas também as
demais instdncias, como a familia, a religido, os movimentos sociais e populares,
0s meios de comunicacgéo, dentre oufras.
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Adorno (1995: 16) compreende que “a chave da transformacéo decisiva
reside na sociedade e em sua relagdo com a escola”, mas “ enquanto a sociedade
gerar a barbérie a partir de si mesma, a escola tem apenas condigbes minimas de
resistir a isso”. Ele insiste, entretanto, que essa transformagéo deve ser objetivo
da escola, por menores que sejam suas condigbes. Na infancia, existe a
possibilidade de novas habilidades de socializagéo. A formagéo das criangas sob
novas bases pode dar conta de maior capacidade de autonomia do sujeito, pois
no processo educacional reside o papel de resgatar a razéo objetiva no
desvelamento da verdade que se da na constituigdo do conhecimento. Dai a
importancia da educagéo na construgdo de um sujeito autdnomo. A escola é, para
Adorno (1995), o espago fundamental, juntamente com a familia, de
contraposigédo & barbarie. Sua preocupacido em relagéo aos professores de seu
pais, mas que certamente pode ser extensiva aos demais, &€ que se deparam
cada vez mais com “a consciéncia reificada ou coisificada”, em um processo de
“inadaptagdo & existéncia e ao comportamento livre e autbnomo em relagdo a
qualquer assunto” (Adorno, 1995: 60).

Para “ se contrapor a repetigdo de Auschwitz” Adorno (1995: 121) considera
a educag¢éao fundamental, pois o fim de Hitler e do nazi-fascismo n&o acabou com
a barbarie, que esta arraigada na estrutura basica da sociedade, que determina a
sua racionalidade, e essa estrutura ndo mudou. Para que mude se devem
concentrar investimentos na formacéo da inféncia. Segundo Adomo (1995: 12},

E de se destacar, enfaticamente, que a educagdo pds-Auschwitz $6
poderia ser bem sucedida em um ordenamento geral que ndo mais
produzisse o tipo de relagbes e de pessoas que foram responsaveis por
Auschwitz. Aquele ordenamento ainda ndo se modificou; & fatal que

aqueles que querem tal mudanca se obstinem contra ela.

Aprendendo a desenvolver um olhar critico, ao mesmo tempo para o
passado e para o futuro que constituem o presente, o individuo processa uma
autonomia que desvela um entrelagamento de assuntos e de interesses. Nessa
dinamica, a verdade aparente perde qualquer possibilidade de sustentagao,
dando lugar a verdade real.

Esse sistema deve ser construido e reconstruido de formma continua. O
conhecimento influencia o modo como o processo de abstragédo e interpretacéo
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da realidade se realiza e possibilita a emancipagéo na qual se pode interrogar e
se opor, reforcar ou negar 0 que se apresenta, 0 que possibilita uma
compreensdo de que as coisas ndo se resolvem em situagbes isoladas,
individuais, mas transcendem os limites da educacgéo escolar. Na ressignificagéo
de valores, a razdo critica estd por toda parte a instigar, sempre recusando a
conciliagdo, os modismos e perseguindo a autonomia, fundamental na
perspectiva de inclusdo de todas as esferas da vida social em um processo
emancipatério.

Uma escola com responsabilidade social passa, pois, concretamente, por
uma refundamentagio de valores e das relagbes de poder estabelecidas
internamente, descortinadas pela raz&o critica, a qual possibilita intervencdes na
cultura hierarquica e autoritaria, garantindo a participagdo responsavel dos
diferentes segmentos presenies na escola. Portanto, a escola, para ser
transformadora, tem que ser transformada pelo exercicio da raz&o critica, que
apreende a historicidade e possibilita a construgdo de caminhos para a justiga
social. A dinamica dessa refundamentagéo pressupde o afastamento da visdo
ingénua de que se deve mudar a cabega das pessoas para s6 entdo transformar
a escola. A mudanga constitui-se efetivamente em dois momentos: um de
exercicio do pensamento critico e outro da passagem do estado de menoridade
para a emancipagdo (Adorno, 1995). Ambos s&o inseparaveis, complementares e
em permanente construgdo. Trata-se de uma compreensdo ampla, histarica, de
que nao ha mudanga na conciliacéo, mas na conquista da autonomia. Autonomia
que, exercitada e aperfeicoada, vai mobilizar, reivindicar e garantir a concretude
de agbes que promovam os direitos a dignidade humana, negados as camadas
subalternas, nessa forma de organizagao social.

Procede entdo um sujeito capaz de estabelecer uma nova relagdo com a
realidade, superando a sua verdade aparente, posicionando-se diante dela como
desconstrutor da razdo instrumental. A abrangéncia da atividade
permanentemente critica corresponde a um questionamento constante do que
aparece comc realidade, em busca das verdades profundas e néo
necessariamente aparentes. O homem passa a ser compreendido, assim, em
sentido totalmente oposto ao do sujeito dominado pela raz&o instrumentai.
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O desenvolvimento desse raciocinio leva a refletir sobre a escola atual,
uma escola precaria em varios aspectos e na qual se processa a educagao.
Esses espac¢os da escola sfo ainda mais sacrificados pelo grau de reificagdo dos
individuos envolvidos. A professora que atua nessa escola também vive outras
dimensdes, como membro de uma familia, de um clube, de uma Igreja, de um
sindicato, enfim, uma pessoa concreta, socializada, que convive com outras, em
um contexto dominado pela razdo instrumental, atuando em um espacgo também
impregnado por esse mesmo tipo de racionalizagdo. Muitas sdo as razdes,
portanto, para o ndo-estabelecimento do novo. |

Essas circunstancias conferem a professora uma dupla responsabilidade
que so6 pode ser assumida com rigor. Concretamente, trata-se do desafio a
superacdo e ao enfrentamento das limitagdes de sua prépria formagéo racional,
para constituir uma pratica que visa a constru¢éo da autonomia, de sua propria e
dos educandos, para a transformag¢do dessa sociedade excludente. Esse é um
desafio de grandes proporgdes, porque a forma como se concebe a agdo da
escola e os conteudos escolares ai incluidos & inteiramente fragmentada e
funcional, implicando esse desafio a reelaboragéo do saber escolar, bem como a
pratica docente, de forma a superar concepgdes e posturas instrumentalmente
racionalizadas. Assumir esse desafio significa, assim, desenvolver mecanismos
de conhecimento e andlise fundamentados na raz&o critica.

O conhecimento critico influencia o modo como o desenvolvimento da
interpretagdo da realidade ocorre e possibilita a emancipagéo, considerando,
ainda, que a interpretagdo para a emancipacdo néo € linear. O processo de
apreensdo dessa realidade nio se d4, para todos, da mesma forma ou com a
mesma intensidade. Portanto, ndo se deve esperar rupturas definitivas, ja que as
pessoas trazem em si caracteristicas pessoais e culturais. A persisténcia no
estudo, na troca de experiéncia, no didlogo com os pares para se contrapor a
pratica cotidiana pode contribuir para modifica-la e possibilitar a compreenséo da
importancia de cada um no processo de esclarecimento e na convergéncia da
concepgéo da educacgio para a emancipagdo como um direito do ser humano.

Segundo Adomno e Horkheimer (1985}, a mera entrada em funcionamento
de um regime politico ndo garante uma ruptura definitiva, pois instituicdes como a
familia, a Igreja, a escola, dentre outras, responsaveis peta mediagao do processo
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de transformagdo da sociedade, carregam consigo valores de outra forma de
organizagéo social. Com base nesse raciocinio, esse contexto empresta a escola
um valor especial no processo de emancipagao.

Essa reflexdo sobre a educagdo e, em especial, a educagéo escolar, com
suas possibilidades e limites, ndo pode deixar de fazer referéncia ao momento
atual. A légica da sociedade manifesta-se na escola, quando se adapta a logica
da producdo e do trabalho. Se ndo se fizer presente a concepgéo de que a razéao
instrumental impede a emancipacgdo, torna-se complicada a discussdo atual a
respeito dos caminhos para formar um outro tipo de trabalhador.

A reorganizagido do capital exige novas relagGes de trabalho, e, em
decorréncia, novas relagdes sociais e necessidades de mudangas no processo de
escolarizagéo, situagéo comum a todos nessa época dita globalizada. Merecem
aqui destaque paises como o Brasil, que permanecem periféricos e dependentes,
e cuja conjuntura torna mais dificeis a reflex&o e a resisténcia. Em uma sociedade
racionalizada e precarizada, a crianga, desde a mais tenra idade, esta sujeita a
uma educagdo em uma perspectiva de mercado de trabalho, buscando o sucesso
fetichizado, o melhor emprego, ou, para os mais desaforiunados, um emprego,
pelo menos. Toma-se cada vez mais reduzido o espago para uma educagio
inicial, que se da primeiro na familia e, logo a seguir, também na escola, e que
possa ser a mediadora de valores que se contraponham a essa racionalidade.
Segundo Adomo e Horkheimer (1985), a possibilidade de reversdo desse quadro -
é cada vez menor, mas, mesmo assim, na educagdo encontra-se uma
possibilidade concreta da reversdo. Para tanto, torna-se necessaria uma
discusséo que passe pela educacdo que se processa em suas diferentes
instancias mediadoras, buscando a autonomia, que constitui espago para o
desvelamento da realidade tal qual ela &, possibiliiando a superagdo de
preconceitos, de discriminagfes e de negagdes. A possibilidade de tais mudangas
da-se em um trabalho conjunto, que deve permear a atuagao dos responsaveis
pelas politicas sociais e educacionais e por todos nelas envolvidos.

Por outro lado, ha um estranhamento, uma insatisfagéo com esse papel da
educacéo escolar, e muitos professores e professoras estdo procurando redefini-
lo em outra perspectiva. S40 necessidades que se anunciam pelas contradi¢cdes
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postas em um sistema, no qual a educag&do sexual escolar por si s0 se torna
indcua ou invasiva.

Ao mesmo tempo em que a compreensdo de como se processa a
instrumentalizagéo possibilita novas revelagbes no descortinamento de verdades
e na importancia do processo educativo, redobram a responsabilidade e a
necessidade de vigilancia.

— Por que vigilancia?

Conforme essa abordagem, o uso da palavra pela ideologia opaciza o seu
verdadeiro significado (Adorno, 1995). Vive-se atualmente, na educagéo
brasileira, uma suposta autchomia que, aparentemente, resolve os problemas da
educagdo, mas essa auftonomia, vista com um olhar critico, desvela outra
realidade. A palavra, desvirtuada de seu significado real, € utilizada para significar
uma série de medidas de aniquilamento e controle da escola publica, mas que
aparecem como medidas revolucionarias.

Nota-se uma abordagem, com presenga crescente nos discursos e na
imprensa, da condigdo da escola publica e do papel da educagéo, o que da maior
visibilidade ao problema. Mas quando se trata de discutir, estudar e implementar
uma educagao para a inclusdo e para a autonomia, esbarra-se em uma forma de
sociedade extremamente desigual e injusta. Os estudos apontam medidas
fragmentadas, sem continuidade, que ndo abrangem a resolugio dos problemas
em sua totalidade, que n&o possibilitam, assim, a superagéo de condigdo social
excludente.

FreqUentemente, pelo grau de instrumentalizagido de que estéo
impregnados os valores que presidem os julgamentos, os caminhos que levam &
emancipagéo sio dificeis de serem percebidos. Em contrapartida, encontram-se,
nesses caminhos, momentos de resisténcia de professores, que podem até n&o
ter uma compreensdo do significado dessa resistdncia, mas buscam
comprometer-se com uma educagao oposta a vigente, defendida pelos dirigentes.
Nesse contexto, emerge a necessidade de um novo modo de educar, para
atender & demanda de um novo tipo de trabalhador, cabendo ao professor ou a
professora, em um processo de re-aprendizagem, exercitar-se para a autonomia,
isto &, buscar internalizar novos padries de referéncia, pois, conforme Adorno
(1995: 117), “ O pathos da escola hoje, a sua seriedade moral, esta em que, no
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ambito do existente, somente ela pode apontar para a desbarbarizagdo da
humanidade, na medida em que se conscientiza disso”.

Adorno e Horhkeimer (1985) pensam o movimento da educag&o para o
esclarecimento, para a emancipagido, em um modo de organizagéo social
inegavelmente conturbado e excludente, no qual cresce cada dia mais a
importancia da educagéo formal. Trata-se de um confronto que a realidade imp&e,
com o modelo de escola estabelecido o modelo burgués de educagéo.

A cultura, as condigbes materiais e sociais determinam os varios contextos
nos quais a crianga é inserida para internalizar e/ou confrontar mecanismos para
a sua insergdo na sociedade e a crianga é submetida a uma dindmica de
sentimentos, valores, habitos historicamente determinados e organizados pela
cultura de forma a se naturalizarem na sua consciéncia. Nessas condigbes, é
fundamental desenvolver a capacidade de reflexdo, didlogo e persisténcia para
que o individuo ndo sé internalize as novas concepgdes, mas possa lidar
diferentemente com as situagbes postas, desenvolvendo autonomia sobre seus
movimentos, sobre suas decisfes.

Em uma vivéncia coletiva, cada individuo assume obrigagdes definidas na
comunidade, explicitas ou n&c. Segundo Adorno (1995), na infancia, a crianga
pode desenvoiver, pela educagéo, a capacidade de discemir as diferengas que
devem ser conservadas e respeitadas, aprender a diferenciar-se dos outros, com
autonomia e, a0 mesmo tempo, a identificar-se com a comunidade.

Dessa forma, o caminho a ser percorrido pela educagéo tem a escola como
0 espago mais rico e diversificado, por ser o espago da educagdc formal,
planejada, podendo contribuir concretamente para que a crianga possa vivenciar
situa¢des que se opdem ao individualismo, ao egoismo, e reforgar, nas demais
formas de mediagdo (a familia, o lazer, etc), uma postura para o reconhecimento
do outro e voltada para o interesse coletivo. Ao assumir essa consciéncia de si e
do outro, a crianga pode assumir a consciéncia do bem comum. Nesse sentido, a
mediagdo da consciéncia para a autonomia leva os adultos a ressignificarem os
valores historicamente construidos para essa forma de organizagdo social,
possibilitando a crianca a ela se opor, pelo desenvolvimento de uma consciéncia
que crie outra perspectiva de sociedade, radicalmente nova, transformando-se, e
transformando, nesse movimento, o interesse individual no interesse coletivo.
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Essa postura do educador ante o processo de desenvolvimento da crianga implica
uma integragao com pais, maes e comunidade.

Na perspectiva de uma educagéo para a autonomia, tal posicionamento
dos professores & imprescindivel, pois, conforme Adorno (1995), a sobrevivéncia
torna-se cada vez mais barbara no avango da histdria, na qual, pelas condi¢des
da organizagdo social capitalista, o individuo se torna cada vez mais
individualista, o que agrava o crescente grau de barbarie, de que fala Adorno.
Portanto, dado o avango, a concentragdo da riqueza e, consegilentemente, a
caracteristica exciudente e a penefragédo global do capitalismo, tornam mais
acentuados do que nunca o individualismo, a competigdo e a busca de adaptagéo
do individuo a esse meio, pela ampliagdo cada vez mais crescente da reificagéo,
que ja alcangou o nivel da automotivagdo, a ponto de nd&o mais carecer de
métodos cooptativos.

A premissa de Adomo (1995) sobre a educacdo na infancia, como
possibilidade concreta de construgdo da autonomia, remete & necessidade de
repensar, do ponto de vista pedagégico, a ressignificagdo dos contetdos, e,
conseqiientemente, o conceito de curriculo, bem como as dindmicas e
procedimentos adotados. Com base nessa perspectiva, o foco de atengdo da
educacgdo recai sobre as professoras e os professores, que organizam ou
deveriam organizar tal processo.

As escolas publicas constituem pequenos nicleos isolados que vivem
condigdes de trabalho, problemas e desafios semelhantes sem, entretanto,
estabelecer relagdes internas (na prépria unidade escolar) e externas (nas
unidades escolares entre si e delas com a comunidade) de forma articulada. Esse
isolamento, historicamente construido, mantém professores, escolas e
comunidade segregados uns dos outros, 0 que constitui sua fragilidade,
dificultando a articulagdo para a troca de experiéncias e para a busca de solugGes
para os desafios postos.

Se estiver submergido na instrumentalidade que essa forma de
organizagdo social torna hegem©bnica, o professor ndo pode estar comprometido
com o pensamento critico. E preciso articular mecanismos que possibilitem o
desvelar dessa realidade para perceber as contradigfes, por exemplo, presentes
nos pacotes pronios para a educagio escolar, elaborados pelos dirigentes. So se
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fizerem a si mesmos perguntas acerca dessas questdes, os professores podem
vir a desenvolver a autonomia. S6 podem incentivar alunos criticos e educar na
perspectiva da autonomia se forem profissionais que trazem consigo esse
principio.

Freqiientemente, os professores séo tratados como tarefeiros treinados
para executar programas e ainda culpados por grande parte dos problemas
sociais. A quem interessa que as professoras e os professores se sintam
desqualificados em seu saber? E necessario tornar visivel que a escola faz parte
de uma totalidade e, como parte, ndo pode ter, sozinha, responsabilidades sobre
questdes que dizem respeito a sociedade como um todo, como por exemplo, a
educagio sexual, tal como disposio nos parametros curriculares. Sua parcela de
responsabilidade é e vai ser desempenhada com base em concepgdes e valores
que adquiriram nas diferentes instancias mediadoras dessa educagéo (familia,
escola, Igreja, cultura, movimentos sociais, partidos politicos, meios de
comunicagao e outras).

Dificilmente o professor pode estimular outros (os alunos) a serem sujeitos
emancipados, a se definirem como individuos, voltados para interesses coletivos,
se nao exercitar a autonomia e o trabalho coletivo. Desenvolver essa consciéncia
é pré-requisito para desencadear ¢ movimento educativo de refletir com .os
alunos. S3o0 questdes importantes, pois t&ém a ver, por exemplo, com os critérios
utilizados para a escolha, para a forma de trabalhar e avaliar os contetidos. Da
forma como se compreende 0 mundo, depende a forma como se insere e nele
intervém.

A importéncia da articulagdo dos diferentes segmentos sociais para a
construgdo de uma sociedade democratica, isto é, cooperativa e ndo-competitiva,
depende dessa compreens@o critica. Por isso, sem um esfor¢o continuo e
deliberado para dar conta de superar a instrumentalizagio e educar, educando-se
na perspectiva da autonomia, essa articulagdo ndo se fara. O objetivo da
educacdo para a emancipagéo tem que ser claro e explicitado na pratica diaria, e
essas metas de emancipagdo ndo podem estar s6 na escola ou sO a ela
pertencerem.

A realidade, tal qual ela &, tem um significado reconhecivel pelas criangas,
gque nesse modo de organizagdo social, a compreendem de forma determinada
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por e para uma classe social, que nédo é necessariamente a de sua classe. Para
as camadas subalternas, como segmento mais pobre e explorado da populagéo,
essa realidade &, no nivel das representagdes, apenas idealizada, desejavel. O
seu referencial da realidade esta baseado em pressupostos valorativos da classe
dominante que é traduzido em valores, habitos, praticas educativas, etc.,
amplamente justificados pela ideologia e amplamente reforgados pefa inddstria
cultural, no interior da qual os grupos dominantes tém interesses, que devem ser
disfargados. Nesse contexto, a expectativa da educagéo construida pelas
camadas mais pobres da populagéo é baseada em um modelo ideal de escola
burguesa.

A busca do principio de que a educagao das camadas populares ndo pode
estar a servigo da submissédo, que tem suas dimensdes formadoras concentradas
no contetido reconhecido e valorizado socialmente, deve ampliar essas
dimensdes para a cultura, a arte, a musica, a sexualidade, os movimentos sociais,
dentre outros, enxergando, assim, o processo formativo em sua totalidade
emancipatoria.

Deve estar claramente explicitada a importancia da educagdo escolar
assim como a éua interligagdo com os diversos segmentos que compdem a
sociedade.

Em razdo das grandes tensbes e contradigbes de um sistema social téo
opressor, que tem como conseqiiéncia uma sexualidade com valores tdo
antagdnicos, nenhum professor ou escola tém as condi¢gdes, por si sd, de
responder aos desafios da educagéo sexual.

Como romper com esse padrdo de educacgéo tdo excludente, tdo desigual?
A tarefa educativa consiste em preparar os individuos para serem capazes de
fazer escolhas para uma sexualidade ndo manipulada, por isso constitui
responsabilidade tanto da escola como da familia, da cultura, etc. A solugdo é
dificil, pois pressupde a superacdo de valores hegemdnicos estabelecidos pela
sociedade burguesa para a inevitavel transformacio das relagdes sociais,
buscando o sentido da universalidade. O principio da autonomia para uma
sexualidade plena tem que ampliar seu espago em todas as instancias
mediadoras da educagao. Imaginar que a responsabilidade desse processo se



96

situa na escola, nao revela compreenséo da realidade concreta, mas apenas uma
viséo de sua aparéncia.

A superagdo de preconceitos, com base no conhecimento e no respeito
humano, é fundamental para que a organiza¢éio das representagfes exercitadas
na infincia ocorra de forma positiva. Nesse processo, os professores sdo
organizadores do exercicio da teoria critica para que a crianga possa desenvolver
a sua capacidade fisica, emocional e cognitiva voltada para a autonomia, ¢ que
pressupde uma capacidade organizacional para o direito coletivo, devendo
percorrer caminhos que resgatem a historicidade dos conceitos e pré-conceitos.
Certamente, ndo é possivel que as condi¢des favoraveis para tal empreendimento
ocorram na escola isoladamente. E necessério o desenvolvimento de uma série
de condigbes e mediagdes que estdo interligadas e interagem no
desenvolvimento da crianga. As formulagbes de Adormo e Horkheimer ndo se
esgotam nem na familia e nem na escola, mas nelas apresentam-se os aspectos

relevantes para as mudangas na educac¢éo e no modelo que a sustenta.
5.1 Educacgdo sexual: a face disfargada do movimento real

A educagdo sexual teve, no Brasil, a partir da década de 60, momentos de
tentativas para sua introdugao no curriculo escolar.

No entanto, com os caminhos reacionarios que marcaram o final daquela
década, reagbes conservadoras e moralistas impediram a aprovagdo de projeto
de lei que propunha a educagédo sexual nas escolas primarias e sécundérias.
Werebe (1978) destaca alguns pareceres dos conselheiros da ComissZo de Moral
e Civismo do entdo Ministério da Educagio e Cultura que garantiram esse recuo,
dentre os quais, o do Consetheiro Almirante Benjamin Sodré, que

afirmou no seu parecer. ‘a expressc educagic sexual deveria ser
substituida por 'educagéc de pureza’. Segundo ele 'a inocéncia é a
melhor defesa para a pureza e a castidade’. Argumentando contra o
projeto, prossegue: ‘ndo ensinar materialmente como a procriagdo se
procede para o homem e a mulher, mas antes exaltar o que caracteriza o
sexo masculino: carater, coragem, respeito @ amor, que, sem egolismo,
mais da do que recebe; e o sexo feminino: a delicadeza, a bondade, a
pureza, a confianga: indo até a doagéo, ao casamento, & maternidade” . A
seguir " O Conselheiro General Moacir Araujo Lopes apoiou os pareceres
de seus colegas e concluiu. ‘N8o se abre a forga um botio de rosa, e,
sobretudo, com maos sujas. (Werebe, 1978: 21-22)
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Com base nesses pareceres, o Congresso Nacional rejeitou, em 1970, o
projeto de introdugdo obrigatoria da educagdo sexual nas escolas de nivel
priméario e médio de autoria da deputada federal Julia Steimbuch. Werebe (1978)
constata que, na década de 70, prevaleceu o puritanismo; os projetos
experimentais de educagdo sexual desenvolvidos em alguns estados foram
desativados, permanecendo, entretanto, trabalhos isolados envolvendo
orientadores educacionais e professores de Ciéncias e Biologia, médicos e
psicologos.

Trata-se de uma época em que falar de sexualidade era visto como
subversdo de grupos de esquerda, o que deveria ser reprimido pelos 6rgédos
governamentais. No Brasil, a abertura a esse tema se deu no final da década de
70.

Em agosto de 1980, Barroso (apud 1980: 90) mostrava os caminhos

seqguidos e escrevia que

no Brasil em particular, a Educagdo Sexual tem sido proposta como um
meio de motivar € instrumentalizar a ‘paternidade responsavel’, gue
muitas vezes acaba sendo um eufemismo para uma politica de controle
de natalidade {...), que continha por traz uma imposicdo disfargada da
taxa de natalidade considerada ideal para um pais dependente. [Ainda
para Barroso] essa ‘deseducacéo sexual é entendida como vejculo
transmissor da ideclogia que culpabiliza a vitima, atribuindo ‘ao
exagerado numerc de filhos' os problemas sociais e econdmicos do pais.

Na escola, ocorreu a abertura ndo-espontanea e real do tema sexualidade,
acrescida no final da década de 80 da questdo da AIDS, que obrigou
concretamente a discussdo do tema. Entretanto, os profissionais da educagéo
ndo receberam, em sua formagao, a preparacéo para essa discussao.

A significagdo da sexualidade para as criangas é construida com base nas
significagdes que tem para o adulto que lida com ela. Esses aprendizados estéo
ligados a diferentes esferas mediadoras, mas tém sua especificidade na familia
por ser, conforme ja abordado, o espago da educagéo primaria, e na escola, por
ser o local da educagdo formal e de maior convivéncia das criangas fora do
espago parental. Os aprendizados dos papéis masculino e feminino, de tabus,
preconceitos e outros, ddo-se, basicamente, nessas esferas, sendo reforgados
pelas demais. '
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Dadas as limitagbes para se lidar com o tema, a sexualidade negada
manteve-se registrada nas paredes e portas dos banheiros das escolas. Segundo
Gongalves (1998), os conteudos sobre a reprodugéo e o apare/ho reprodutor,
quando abordados nas aulas, permaneciam com o foco no aspecto biolégico,
apenas. Nao era para ser problematizado, discutido, aprofundado como parte de
uma totalidade do ser humano, inclusive com suas dimensdes emocionais: a
sexualidade como plenitude de vida e o organismo humano como um todo, em
uma interdependéncia, em que o 6rgdc genital depende do circulatério, o
circulatério do respiratério, e assim por diante. _

Por isso, a educagdo sexual ndo pode ser, nos moldes de uma disciplina
escolar, organizada em temas e horarios fragmentados e esporadicos e sua
existéncia no espago da escola exige algum grau de sistematizagdo. Como lidar
com essa tensdo? Como pode a educagdo sexual acontecer de forma
seqlenciada e significativa? Como desenvolver efetivamente a construgéo
continua dos saberes, valores e comportamentos relativos a sexualidade que
favoregam, também nesse campo, o exercicio da autonomia e do sentimento de
fazer parte de uma coletividade? Como ir além das relagbes até entéo
estabelecidas entre a familia/comunidade e a escola e modifica-las, considerando
que, na educagéo sexual, o grande diferenciador é 0 entrosamento entre essas
diferentes instancias envolvidas no processo?

A escola ainda ndo trabalha verdadeiramente as questbes sexuais. Da
sexualidade negada, passou-se a aceitagdo do ser sexuado, mas ndo percebido
de forma que os valores possibilitem uma sexualidade saudavel e prazerosa,
consciente do seu papei individual e social. O prazer estd genitalizado (Flora,
1995; Netto, 1998; Neves, 1986). O atordoamento dos sentidos, 0 excesso de
produtos eréticos (revistas, filmes e outros) criam a expectativa e a busca do
prazer pelo prazer. Os valores resultantes do modelo social transitam enfre o
modelo tradicional moralista @ © modemo permissivo, inconseqiiente, contexto no
qual a escola e a familia estdo inseridas.

A educacéo escolar, por si $0, ndo é capaz de transformar a realidade, mas
a escola, exercendo de forma critica a mediagdo, pode operar mudancas,
ampiiando a sua dimens&o, inserindo a familia/comunidade, objetivando
desenvolver a autonomia do sujeito, mas em uma perspectiva coletiva. Nao se
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trata da autonomia da logica consumista para um mercado capitalista cada vez
mais ganancioso, nem a autonomia do professor reflexivo que se ajusta ao
discurso da reforma da educagéo neoliberal, preconizada pelos PCNs, que se
apropria e ressignifica categorias fundamentais ao processo emancipatorio,
revertendo-as para manter a organicidade da sociedade tal como est4 posta.

No entanto, trazendo essa discuss@o para o interior da escoia podem-se
criar condigdes para o desenvolvimento da razdo critica que pode se tornar cada
vez mais fecunda, permitindo o surgimento de propostas que possam assumir
uma outra dindmica, ndo s6 de ressignificagdo, mas de ruptura com o modo
organizativo estabelecido: de administragdo, de seriagdo, de conteldos, de
metodologia e de avaliagdo. Romper essa logica é organizar o trabalho escolar,
garantindo os principios que atendem as necessidades e aos direitos dos alunos,
garantindo assim conexdes dos conteudos com os valores e a cultura,
organizados em uma légica emancipatoria.

Trilhar esse caminho significa reverter a concepg¢do que permeia as
politicas para os professores do ensino fundamental como a realizagdo de cursos
preparatorios para cada nova demanda que o mercado impde. Nessa politica, o
professor apenas assiste ao curso, que tem uma caracterizagéo de freinamento,
reciclagem e prepara¢do. Em uma sociedade de desiguais, essa formagdo néo
proporciona aos professores a condigdo pedagbgica (que é politica), de
preparagdo para o enfrentamento das demandas especificas de superagio dessa
desigualdade. Constitui perspectiva tradicional da educagéo treinar o professor
para executar uma fungdo. Por isso, ndo se prevé continuidade para esses
cursos, ndo ha acompanhamento adequado, de modo que ndo se constituem em
uma formacéo critica ante a realidade. S&o cursos, ndo para a transformagéo de
uma realidade, mas para tornar o professor consumidor das politicas
educacionais de manutengédo do sistema. Se, ao final, esses programas e cursos
nao alterarem a realidade, ja existe o bode expiatério:. o professor ndo cumpriu
fielmente sua tarefa. A realidade, no entanto, nio se altera, porque a palestra ou o
curso por si s6 nac pode intervir de forma positiva na estrutura da escola, porque
nao se trata de atividade continua e n&o envolve a escola como um todo, com sua
realidade.
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Nesse espago e hesse movimento, inserem-se tanto a educagéo sexual
quanto a escolar em geral. Portanto, a reflexdo da sexualidade deve ser
construida tanto na escola como nas familias das criangas. Para tanto, urge que
se criem o tempo e as condigdes de conversar, planejar, propor e desenvolver em
conjunto os projetos pedagoégicos. Dessa forma, o tema é importante n&o s6 em si
mesmo, mas pela forma de sua abordagem, pois toda agéo e intervencao, todas
as escolhas de como lidar com a questdo estdo guiadas por valores e por
concepgdes. A mudanga pode ocorrer, portanto, do ponto de vista conceitual e
pratico, descortinando-se as fragilidades, as armadilhas e as desigualdades com
que a escola prepara suas alunas e seus alunos e como se organizar para
prepara-los em uma abordagem emancipatoria. A educagéo escolar geral deve
seguir a perspectiva da construgéo de uma subjetividade diferenciada, rompendo-
se a visdo consensual de sociedade, buscando construir alternativas com base
em sua realidade e necessidades, descortinando as questdes que ndo aparecem
em sua imediaticidade.



CONSIDERAGOES FINAIS

As pessoas estdo sempre envolvidas em situagbes que causam tanto mal,
com tantas injustigas, circunstancias que estdo sempre a vista, e, por ndo serem
capazes de compreendé-las, tornam-se indiferentes a elas. Desvendar como esse
sentimento de indiferenca ou de impoténcia construiu-se culturalmente, para que
os individuos ndo enxerguem saidas, & vivenciar um processo de clareamento de
possibilidades e limitagdes, compreendendo que h& mais de um caminho
possivel. Com a compreenso da teoria critica, percebem-se, de maneira clara e
coerente, os caminhos que a humanidade tomou, como também outros que
poderia ter seguido.

A dificuldade de acesso a informagdes mais elaboradas e ao conhecimento
produzido nesse modo de sociedade oferece aspectos desconcertantes que
contrariam o senso comum, dificultando a compreensdo da realidade. Agrega-se
a essa dificuldade a questdo da condigdo pessoal efou profissional na
disponibilidade para a reflexdo e para a autonomia, que dependem de
elaboragdes pessoais.

Buscando como as concepgbes e os valores s&do internalizados,
encontram-se no modelo de sociedade que se desenvolve sob a forma capitalista
de produgdo os mecanismos de poder e dominagdo que garantem, apesar das
contradigbes produzidas nesse modelo, as causas de sua reordenagdo e '
manutengao.

Ao buscarem compreender a dimenséo e a intensidade do fenémeno da
razéo instrumental e de que forma ela se constituiu historicamente, Adomo e
Horkheimer deram a grande contribuigdo para clarificar algumas questbes, que
estdo ha muito mais tempo no caminho de muitos educadores do que eles
proprios possam imaginar. O resultado desse estudo pode parecer, a principio,
perturbador. Ao encontrar o fio condutor da compreensdo dessas questdes,
depara-se com a razao instrumental, que exerce, em escala mundial, importante
papel na religido, no ambiente familiar, na escola e em todos os segmentos da
sociedade.

Ao desvelar as caracteristicas do modo de produgdo capitalista, e, em
decorréncia, a importdncia da teoria critica para a transformagdo da organizagéo



102

social em um modo diferenciado deste e, nesse contexto, a importéncia das
instancias socializadoras, coloca-se o desafio, nesse processo, de superagéo de
uma educagdo instrumentalizadora para uma educacdo emancipadora. O
compromisso social com o projeto de humanizagdo pela educagéo, também
sexual, diante do recrudescimento da pobreza, da violéncia, da
instrumentalizagdo é de responsabilidade de todas as instancias e néo s6 da
educacgao escolar.

Lidar com essa realidade, em uma perspectiva de compreensdo e
mudanga, representa um desafio dramatico em todos os niveis das relagdes intra
e interpessoais, com destaque para pais e mdes que orientam a infancia na
estruturagéo da personalidade e para os professores que também a orientam no
espago de saber sistematizado. Como lidam com a sexualidade e como véo lidar
devem constituir a mesma preocupagdo, buscando uma mesma concepgéo,
refletindo na atuagdo de cada um e avaliando as limitagbes, avangos e
expectativas ante a prépria sexualidade e a das criancas, visando & emancipagao.
Ndo se deve desmerecer a importdncia dos demais segmentos, todos
socializadores, portanto, muitos séo os fios que constituem esse enredo e se
entrecruzam, formando as geragdes que confirmardo a ideologia posta ou a ela se
opordo. Este &€ o ponto nevralgico de qualquer proposta de mudanga. Formar
pessoas com capacidade de autonomia, de reflexdo na realidade aparente,
fazendo dela um espago de dlvidas. Ao buscar os nexos constitutivos desse
processo, evidencia-se o seu eixo fundamental — a significagdo que tem a
educacgao e a formagao recebida pelos professores, bem como o contexto em que
estdo inseridos para a abordagem que d&do a tal tema e/ou que a ele poderiam
dar.

E desafiador reestruturar a maneira de pensar e de sentir, com base na
compreensdo do processo histérico, uma vez que ha uma predominancia da
instrumentalizagdo. Fazer opg¢do por esse caminho é também escolher trabalhar
com os limites que impde a razdo instrumental e se apropriar essencialmente da
capacidade de reflexdo critica. Sua tradug@o ocorre na concepgado de mundo, que
resulta da histéria de vida de cada um, e na sua elaboragdo pessoal. Cada um
tem que manter interlocugéo sistematica e ativa com outra forma de razédo
(critica), desenvolvendo-se em todas as suas formas de expresséo,
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estabelecendc a correlagdo enfre o desenvolvimento e as formas de
compreenséo da crianga.

O processo de sexualizagdo revela o modo de organizagdo social nas
relagbes de género e com a infancia. Assim, os processos formativos que sao
estabelecidos e que determinam a conduta sexual do individuo tém a sua origem
e desenvolvimento determinados pelas interagbes sociais. Entretanto, a
apropriagdo das concepgdes e valores nesse processo de socializagéo nédo se da
de forma linear e definitiva.

No exercicio da razio critica, as pessoas apreendem como interpretar a
realidade social, atribuindo-lhe significacdes e, nessa perspectiva, como resistir as
significagbes aparentes da realidade para, em sua compreensdo real, poder
transforma-la.

Pode-se falar de moral, de cultura, de educagéo, mas ha diferencgas entre
as pessoas que com elas interagem. Com isso, percebe-se que as formas de
sociabilidade na sociedade capitalista, mesmo considerando a sua
predomindncia, sao transitorias por serem um produto de uma determinada forma
do capitalismo, e que, para além da sua aparente forma natural as contradi¢gdes
emanam de seu dmago, bem como do modo de organizagdo social que a criou e
a coloca em constante movimento. Ha entdec um movimento conservador que
cede em alguns aspectos, para garantir a sua manutengéo e um outro movimento,
que permite compreender a familia, a escola, a culfura, a religi&o e outros em
diferentes formas e possibilidades, pois nesse caso, como afirma Cury (2000: 30),
“a contradigdo é destruidora, mas também criadora, ja que se obriga a superagéo,
pois a contradi¢do é insuperavel”.

Enquanto se estabelece o parametro da indiferenga no individualismo,
buscar a fonte da transformagido na infancia & fundamental, pois, conforme
Adorno (1995), representa a época da vida em que as conformagdes psiquicas
estdo abertas para o desenvolvimento da raz&o critica. Investir nesse espago €
refutar o contexto estabelecido, sabendo-o provisério, pois a historia confirma que
nem sempre foi assim e sinaliza, pelas contradi¢gdes, que ndo sera sempre assim.

O exercicio da razéo critica permite a construgdo de caminhos alternativos
em uma perspectiva que engloba todos 0s segmentos sociais. O investimento na
educagdo da infancia torna possivel o desvelamento das compreensdes



104

equivocadas, que fundamentam o individualismo, que inviabiliza a convivéncia
relacional, em um movimento de clareamento e revelagdo das possibilidades
concretas de uma outra forma de vida social.

As pessoas séo moldadas para comportarem-se de cerfas maneiras, n&o
por um processo natural como alguns querem que se acredite. Percorrer
novamente os caminhos é fundamental para desvendar a realidade e transforma-
la.

A crise da familia, da escola publica, da cultura ndo é isolada, mas
articulada a crises anteriores e atuais do modo capitalista de produg&o e com
essa compreenséo percebe-se que ndo havera solugdes parciais.

Em cada momento de reflexdo da realidade importa a compreenséac
profunda de que, como observam Adorno e Horkheimer (1985), a cultura, a
religido, a familia, a escola e demais segmentos fazem parte de um complexo do
sistema social, desenvolvido e consolidado, que continua a langar novas raizes,
mantendo ou recuperando territérios ameagados por um processo continuo de
afimacao da barbarie travestida de progresso. Para os autores, ndo ha misterio
para a permanéncia e o aprimoramento desses mecanismos. Explicitaram, em
seus estudos, como a razéo instrumental se produz e se apresenta em cada uma
das instdncias sociais € como se interligam, impedindo o desenvolvimento de
pessoas autdnomas. Ao mesmo tempo, descortinam que o caminho para a
superagdo dessa logica, com suas contradiges, esta exatamente no processo de -
construgao da autonomia.

Portanto, para compreender a educagdo sexual com seus valores e
contradicbes €& preciso compreender e explicitar os determinantes dessa
educacdo. Para tal trajetéria, a analise desses autores apresenta o entendimento
para as implicagbes na formagdo das consciéncias das pessoas e seus
desdobramentos, que desaguaram na predominancia da razdo instrumental. O
triplice padréo, restritivo para as mulheres, tolerante e liberal para os homens e
intolerante com os diferentes permanece, mesmo com as mudangas que
ocorreram, ndo significou algo profundamente renovador. Essa situagdo nio se
deu por questdes apenas circunstanciais, mas foram historicamente construidas.
A razdo instrumental faz com que as pessoas esquegam tudo o que séo,
tornando-se incapazes de se perceberem na diversidade.
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Pode-se, ainda, concluir deste estudo que questdes como a familia
monogémica, os papéis de género, a sexualidade direcionada para valores
impostos sdo consegliéncia de um modo de organizagdo social de crescente
instrumentalizagéo, individualizagéo e exclusédo. Séo, portanto, questdes advindas
de condigdes histéricas que podem ser superadas e a educagdo na infancia tem
papel fundamental nesse processo.

Concepgdes e condutas ddo-se em decorvéncia do modo de organizagéo
da sociedade (por suas diferentes instancias socializadoras) e fundam-se na
discriminagdo/exploragdo, portanto, na exclusdo. A repressédo da sexualidade,
dentre outras, deve ser compreendida'para, no exercicio da razéo critica, ser
superada. Tal analise leva a conclusdo de que as chances de uma educagao
emancipatéria, apesar de reduzidas, conforme Adorno e Horkheimer {1985), estédo
presentes nas contradigdes postas pelas condigdes reais de vida das pessoas.

A andlise das respostas das professoras e dos depoimentos das
coordenadoras pedagdgicas conduz a conclusdo de que a educagdo sexual que
ocorre nas escolas da-se em conseqiiéncia dos principios e valores de cada um e
pode ser rispida, acolhedora ou indiferente. Ndo ha, portanto, articulagbes que
norteiem, avaliem e possibilitem a interferéncia na instituigdo visando
concretamente uma educagéo para a igualdade e para a emancipagéo.

A analise dos dados, aponta algumas contradigGes para o desvelamento de
uma realidade, cuja ruptura com os problemas éticos, politicos, culturais e
relacionais nao podem ocorrer na escola de forma isolada. O exercicio da razéo
critica possibilita perceber detalhes da realidade obscurecidos nessa forma de
sociedade, cujo mundo que parece t&o familiar, tdo natural, e, a0 mesmo tempo,
tdo incompreensivel, s6 pode ser compreendido por pessoas autbnomas.

O padrdo cultural e sexual preconceituoso, puritano e desigual ou
permissivo e egoista tem que ser rompido, reinterpretado e reordenado por
pessoas conscientes, decididas a indagar e a construir uma vivéncia relacional e
cooperativa, 0 que s6 é possivel com o sentido critico de todas as instituigbes e
segmentos que compSem a sociedade. Preparar a crianca para pensar e
perguntar criticamente ndo é fung@o sé da professora, mas também da familia,
dos meios de comunicagdo, dos partidos politicos, etc. Todos s&@o co-
responsaveis pela mudanga da realidade social que se impGe.
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Essas reflexbes levaram-me a questionar a escola como o local
privilegiado, como colocado pelos PCNs, para resolver as contradigbes da
educacgao sexual, pois a natureza e a origem de tais contradigbes estdo postas na
forma como a sociedade estd organizada. A escola ndo pode ter o peso da
responsabilidade a ela atribuido nas questdes educativas, mesmo da educacgéo
sexual, porque faz parte de um todo que contribui para que a educag&o ocorra de
forma positiva, democratica, igualitaria ou ndo. Os valores familiares, as crengas
religiosas, a cultura, o lazer, estdo entre ou interligados & educagdo escolar. A
viabilizagdo de uma educagic sexual plena para sujeitos emancipados,
pressupde uma travessia para uma sociedade democratica, cuja construgéo é de
responsabilidade de todos os segmentos socializadores que tém diferentes
formas de intervencdo educativa, mas que devem convergir para um mesmo
principio. A intervengdo deve ser simultdnea. A forma de comunicagao, a
metodologia diferem em cada instituicdo, em cada segmento, para cada faixa
etaria, mas o principio da autonomia, isto é, da capacidade critica deve ser
seguido em todas as mediagbes para a formagdo desse sujeito.

A educacio tem papel fundamental nesse processo, e a educagéo escolar
pode ser uma forma privilegiada, pela possibilidade de organizagdo, de
aglutinagdo de pessoas, de planejamento e sistematizagdo da educacéo a ser
trabalhada.

A investigagdo relacionando as respostas das professoras nos
guestionarios a vivéncia, as agdes cotidianas na escola, relatadas pelas
coordenadoras pedagbgicas, as contradigdes presenies conduziram a algumas
reflexdes sobre esse dilema. Como superar tais contradigdes? Como estabelecer
relagbes colaborativas e éticas na educagéo escolar e que imitagbes tem a escola
com a realidade posta?

A escola tem nas contradigbes e no seu papel social a possibilidade de
representar espago de desenvolvimento de projetos pedagogicos voltados para
uma educacdo, para a autonomia, em que o papel das professoras com as
criangas e as familias constitua uma préxis da qual resultem as modificagbes para
as novas formas organizacionais, ndo s6 na escola e na familia, mas em todas as
insténcias sociais. A escola pode superar o seu papel tradicional e expandir os
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espacgos de luta e conscientizagdo para a autonomia da classe trabalhadora, com
elementos criticos que possibilitem a sua emancipagéo.

Esse processo de superagdo deve dar-se na escola real, na qual
atualmente, as reivindicagbes legitimas sdo absorvidas pelas politicas oficiais,
esvaziando o poder de mobilizagéo, e diluidas posteriormente em medidas
paliativas. A escola deve entdo desmascarar a propalada verdade de busca do
direito de cidadania plena, e revelar que, apenas se neutralizam as possiveis
rupturas.

A ambiglidade dos Parametros Curriculares Nacionais é um exemplo da
politica oficial que confirma o carater eclético do discurso, mediante 0 qual se
esvai a possibilidade de mudangas concretas. Os dirigentes apropriaram-se de
conceitos, categorias e as ressignificaram segundo interesses dos grupos que o
poder politico representa, em beneficio dos privilégios, para manter a
organicidade que os garante. Para Arroyo (2000), a l6gica mantida nos PCNs é a
mesma que garante que a escola continue peneirando, detendo a concorréncia
para o vestibular, para os concursos, para os poucos bons empregos, mantendo a
ilusdo de que existem empregos para todos em uma sociedade em que poucos
detém a riqueza. O governo central descentraliza a responsabilidade da
educacdo, mas nao abre méo do controle. Os PCNs sdo a centralizagéo e o
controle da questio da avaliagdo, determinados pelos érgdos financiadores. O
projeto educativo, explicito ou ndo, contido nos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental, instituido a partir de 1997, nao envolve a
sociedade em um projeto emancipador, pois ndo nasce das condigdes e
necessidades reais da populagdo. Chega as escolas de forma impositiva e com
fins propagandisticos do sistema vigente. S0 medidas que reforgam a exclus&o
social.

Essa referéncia ilustra a realidade da desapropriagéo do significado real da
palavra pela razdo instrumental. Desvirtuada de seu significado, a palavra &
utilizada para a divulgagdo de uma série de medidas de aniquilamento e controle
da escola publica, mas com conotagéo de medidas revolucionarias. E ha que se
fazer um esforgo de andlise e critica para opor-se a essa verdade aparente, sob o
risco de, cego pela instrumentalidade, nela enxergar intervengdes redentoras.
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Os PCNs ndo vao modificar as concepgBes das professoras, mas
encobrem a discussdo da educacdo sexual real, os mitos, 0s preconceitos e os
interesses comerciais que a envolvem. A questdo da sexualidade constitui
atualmente contelido oficial nas escolas, mas, se houve em certos aspectos o
abrandamento das exigéncias morais, com ganho inestimavel no dia-a-dia,
grande parte dessas conquistas parece apenas folerada pela sociedade. A
consciéncia critica leva a questionar “o fato de que a realidade ndo se encaixa
facilmente nos tipos ideais propostos pelos manuais escolares” (Fonseca, 1999:
58).

O tema sexualidade sempre esteve presente na escola, seja nas paredes
dos banheiros, seja como ensino religioso e nas aulas de ciéncias, ou ainda na
repressdo/interdigdo e nos projetos desenvolvidos por algumas escolas. N&o sera
a normatizagéo da educacgdo sexual nas escolas por meio dos PCNs que dara
conta da complexidade da questdo. Mudou o programa oficial mas néo a
concepgao das professoras.

Na perspectiva da emancipagao, o papel das professoras & o de construir
um conhecimento que possibilite ndo s6 problematizar a realidade social, que é a
sua realidade e a do aluno, mas também confrontar essa reaiidade com novas
possibilidades, construindo e re-construindo a autonomia.

Nesse tipo de educagdo, sdo fundamentais momentos coletivos para
construir alternativas metodoldgicas e criar o suporte para a vivéncia coletiva, em
busca da superagdo da instrumentalizagéo e de suas conseqiiéncias, bem como
criar lagos cooperativos para encontrar solugdes para os problemas a serem
superados. Isso possibilita o distanciamento de uma reflex&o e trabalho solitarios,
pois 0 isolamento, tanto em outras instancias quanto na escola, leva ao
individualismo, ao egoismo, e, no maximo, a solugdbes fragmentadas para
problemas que compdem o cotidiano, questdes vinculadas por natureza a outras
de maior amplitude.

Conforme Arroyo (2000: 45), essa tarefa pressupfe reatar lagos com a
infancia:



109

Entender o que ela nos diz sobre as possibilidades de sermos
humanos (...) Refletir sobre como revelar aos educandos os sinais
desse percurso, desse desenvolvimento que se revela na histéria
de cada tema, ciéncia, tecnologia ou arte, em cada vivéncia da
cidade e do campo, em cada processo produtivo e social (...)
Avangar revelando a nés mesmos e as criangas e adolescentes os
sinais de humanizacdo que ai apontam {..) Revelar os
significados dados pela histéria.

Com o entendimento de que se n&o se pode inicialmente fazer uma
cruzada contra a industria cultural, por exemplo, com seus valores e éticas, pode-
se entretanto, desenvolver atividades que contenham uma bagagem cada vez
mais significativa de informagbes vivenciais e histéricas, ampliando o espago de
critca e de intervengdo, hoje tdo restrito, em razdo dos mecanismos de
instrumentalizagdo que permeiam as relagdes sociais.

A constituicio de grupos de estudo e trabalho, por exemplo, que se
ocupem do tema sexualidade pode possibilitar um suporte teérico e pratico,
oferecendo pistas para tais mudangas. A elaboragio das atividades desses
grupos deve considerar os pressupostos tedricos que norteiam a pratica,
operacionalizando seus objetivos, aquilatando a realidade social vigente e
estabelecendo o modus operandi da escola, para a constru¢éo da sociedade que
se almeja. Essa dindmica assume a reflexdo e o dialogo nos grupos de estudo e
trabalho como perspectiva para pensar e re-pensar a pratica, como postura
explicita ou ndo, de educador e educadora. Deve-se explicitar a concepgao de
autoridade, de democracia e de saber em que essa pratica se fundamenta e como
0 grupo se pasiciona no confronto com as desigualdades.

O processo de construgdo do espago coletivo de debate e didlogo na
escola, na qual os educadores e as educadoras se vejam como responsaveis pela
acdo educativa, deve incorporar os educandos que, por seu tumo, podem
desenvolver a consciéncia das diferengas, em um processo de individuagéo e de
diferenciagdo que leve a autonomia, que se constitui no processo de
humanizagdo, na consciéncia do eu e do nés, em que prevalece o interesse
coletivo sobre o individual e se constroem lagos afetivos também das vivéncias
sexuais.
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Tendo em vista a educagdo sexual para um sujeito autdbnomo, a escola
deve buscar superar as concepgdes e as praticas que legitimam a organizagao
dos conteudos estabelecida de forma fragmentada e seqilencial, o que nao
acontece por meio de palestras e de cursos isolados. E fundamental tomar
consciéncia de que essas concepgdes dizem uma verdade aparente e singular do
comportamento humano, e devem, por isso, ser desconstruidas.

Criar um espago no processo educativo escolar para falar com naturalidade
sobre o tema educagéo sexual possibilita também o estabelecimento de um canal
de comunicagdo, no qual o didlogo, a sinceridade, a confianga e a aceitagdo
podem permitir a exposigo e a superagdo de problemas. Esse & um processo no
qual ocorrem desaprendizagens, para aprender de forma diferente, e a reflexdo
nas formas de conhecimento significa essencialmente o ponto de partida para
rever conceitos e buscar o equilibrio, do qual se originam e emanam a reflexéo, o
juizo ético, a confianga, a simplicidade, a solidariedade, tudo o que significa
prazer e responsabilidade.

Essa perspectiva ndo apresenta a priori 0 que é bom ou ruim. O espago de
comunicagéo e convivéncia constrbi-se no espago da compreenséo da realidade,
porgue ndoc ocofre uma comunicagdo efetivamente humana na neutralidade, na
indiferenga ou com atitudes e reivindicagbes impositivas. A compreens&o da
realidade, tal qual ela é, possibilita critérios éticos de avaliagéo, de intervengao,
de dialogo, e, conseqlentemente, de barganha.

Uma proposta de educagédc sexual voltada para a autonomia do sujeito
deve desvelar as formas que revelem as realidades histéricas de construgéo e de
manipulagio dos relacionamentos humanos, pois ndo se trata de uma simples
modificagdo conceitual, mas de uma concepgéo de um novo tipo de sociedade, na
qual a sexualidade é resgatada com naturalidade e co-responsabilidade. Portanto,
a escola trabalha a educagio sexual efetivamente ao se organizar e oferecer uma
educacsio integral ac educando, pois a sexualidade esta em todas as suas acbes
e nos diferentes contetdos. A escola constitui espago adequado para se
evidenciarem as contradigbes que permeiam a sexualidade. Tem, portanto, a
fungdo de oferecer referenciais coerentes a crianga e ao adolescente para a
construgdo de valores, de atitudes, de habitos, de conhecimentos, nos quais a
educagdo sexual deve ser desenvolvida de modo integrado em todo esse
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contexto, e ndo de forma isolada, fragmentada. Pressupfe-se, entdo, uma
educacdo para a autonomia, em que cada educando pode definir seus
parametros e permitir-se escolhas saudaveis e experiéncias conscientes.

A intervencéo da educagdo sexual escolar deve acontecer em um processo
estudado, discutido, planejado, consciente, como uma necessidade concreta da
superacdo dos mitos e conceitos moralmente preconceituosos. Essa préatica
constitui um dos elos, segundo Reich (1979), de luta politico-cultural pelo acesso
a informagéo e ao conhecimento critico, para entéo tocar na sociedade, em seus
valores, em suas prioridades para questionar e reverter a estrutura estabelecida.

Os interesses de grupos que se beneficiam com a forma como se organiza
a sociedade buscam determinar as limitagdes da sexualidade nos papéis de
género, no casamento monogémico, na prostitui¢do, etc. A escola, porém, deve
promover a educacgdo sexual historicizando os contetdos, dando-lhes significado,
0 que, por si sO, ndo pode promover mudangas definitivas, mas contribui para a
emancipa¢ao do individuo.

A escola deve formular sua proposta de agdo educativa, os seus projetos,
com a propria préatica, o debate, o didlogo e seus objetivos. Esses objetivos e tudo
que deles decorrem sdo definidos por principios e esses principios devem ser
explicitados. A transformacgéo da realidade depende, portanto, da explicitagio dos
principios da igualdade, da emancipagéo. A formag&do deve convergir, assim, para
as necessidades da escola, na organizagdo dos tempos, dos conteddos, das
formas de trabalhar esses contetdos, etc, para garantir esses principios.

Esse processo da-se inicialmente na escola em busca de uma organizagao
do trabalho coletivo para superagdo da discriminagdo e distanciamento das
familias, portanto, com o resgate das familias irresponsaveis, das familias
inadequadas, pois, conforme Poster (1979), as criangas em diferentes momentos
da histéria foram criadas e educadas por diferentes tipos de familia e de
organizagdo social.

Essas concepgdes do grupo devem definir o curriculo, o planejamento das
agdes e as dimensdes do seu aicance, incluindo-se os canais de comunicagio
com a familia e as demais instancias mediadoras, cujo processo vai possibilitar,
com o0s estudos e atividades propostas, 0 desenvolvimento das condi¢des
necessarias para que a crianga se sinta capacitada para a autonomia, pois essa
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construgéo ocorre progressivamente por meio de seus referenciais, com base na
interagdo com o meio socio-cultural circundante. Decorre dai a importancia de as
professoras pensarem a sua pratica pedagégica, definindo objetivos assentados
em principios da educagdo para a autonomia e desenvolvendo projetos
educativos que visem a alcancar esses caminhos. A leitura e a (re)leitura critica
da realidade constituem parte fundamental dessa trajetéria. A disponibilidade para
refletir, avaliar @ propor a pratica pedagogica s6 encontra suporte possivel em
grupos de estudo e trabalho no interior da propria escola, com ampliagéo para a
familia/comunidade. Porém, os obstaculos para uma educagdo emancipatéria
manifestam-se anteriormente & sua implantagdo, pois, conforme Adorno e
Horkheimer (1985), o ambiente capitalista, impregnado pela indistria cultural e
pela raz&o instrumental, cria as dificuldades para o exercicio da emancipagéo.

Entretanto, a propria pratica para a formagédo e qualificagdo continua é
complexa, para o que é preciso, segundo Hermnandez (1998: 42-44), “ converter as
escolas em instituicbes que aprendam”. Apenas explicar a prépria pratica ou
problematiza-la nos grupos de estudo n&o constitui, por si s6, efetiva melhora
para o saber escolar. E preciso explicitar a teoria e a concepg&o que orientam
essa pratica, pdrtanto, 0S processos que medeiam, ocultam ou evidenciam essa
pratica. Ainda, como afirma Hernandez (1998), s6 com a disposigdo para
aprender, com a disposigdo para a indagagdo continua é que a pesquisa da
propria pratica pode desvelar 0 que muitas vezes esconde e/ou reforga, o positivo
dessa pratica, 0 que permite confrontar com outras praticas e com outras formas
de conceber a educagéo.

O coletivo da escola pode construir um curriculo integrado, que permita
fazer as escolhas de contelidos, das formas de trabalhar e das formas de avaliar,
gue possibilite aos alunos e as alunas buscar desenvolver procedimentos que os
capacitem a continuar aprendendo criticamente, ao longo da vida.

Paralelamente, para o desenvolvimento desse projeto de educagéo, cabe
a escola buscar, como espago de agiutinagédo das criangas, converter-se em um
espacgo aglutinador também das familias, desenvolvendo as condigbes favoraveis
para o desvelamento dos valores fransformadores da condigdo das camadas
subalternas da sociedade, das mulheres e das criangas; ou seja, criar 0 espacgo
para o pensar critico sobre as dificuldades por que passam a escola publica e as



113

familias, em decorréncia do que advém a educagio para a autonomia. A escola
deve colocar-se, portanto, como espago aglutinador de pessoas e de saber
sistematizado, e desenvoiver no cotidiano de suas atividades, projetos
pedagoégicos que integrem a familia e a comunidade, e oferecam as criangas os
caminhos que possibilitam a sua emancipagao. Assim, caminhos individuais (cada
um no desenvolvimento critico e das suas potencialidades) podem organizar-se
na consciéncia coletiva, na busca da igualdade e da interdependéncia para
romper as bases econdmicas, politicas, culturais e religiosas que garantem a
exploragdo e a exclusdo. O exercicio da razéo critica demanda o empreendimento
de agbes coletivas conscientes da realidade, isto 6, do passado e do presente,
assim, devem comprometer-se com o futuro, ou seja, com o processo de
humanizagdo. Nesse modo de organizagdo capitalista, esta, segundo Adorno
(1995), retrocedido a barbérie, pois tem como determinagdo a acumulagédo das
riquezas apenas para reduzida parcela dos membros da sociedade. Nessa
perspectiva, a educagéo sexual deve visar 0 exercicio da sexualidade plena, por
isso passa pela ruptura desse modo de produgdo para a construgdo de uma nova
ordem social, alicergada na igualdade e no interesse coletivo.

No entanto, idéias e valores de tal forma naturaliéados buscam a sua
legitimagdo mediante uma ades@o mecénica e sem reflex&o, a qual nega o
importante beneficio de pensar e compreender as situagSes para além do
aparente, e expressa-se no sempre foi assim. Ha um entrelagamento dos
aspectos mediatizados nos conceitos com 0 seu sentido social e histérico. Para
reverter a logica, esses conceitos e valores devem ser trabalhados
integradamente na familia, na escola, na arte, na literatura, nas rela¢gtes de
trabalho, etc.

Na escola, grupos de estudo e trabalho podem possibilitar a definicdo de
um campo tedrico e pratico para a compreensdo de como as desigualdades sao
construidas e naturalizadas. E nessa praxis, nesse exercicio critico da realidade,
podem mediar a construgdc de caminhos nos quais o0 comportamento humano se
coletivize e ndo se individualize para o0 egoismo; nos quais os limites e o respeito
partam, ndo do interesse individual da propriedade privada, mas do interesse de
todos.
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Esse momento coletivo assegura aos profissionais uma formagédo
permanente, fundamental, caso se pretenda uma educagdo, também sexual,
emancipadora.

Formar grupos de estudo e trabalho nas escolas & a percepgéo do
descentralizar ndo para desobrigar as politicas pablicas, mas para que cada
escola possa pensar e se organizar na troca de experiéncias, criar as condigdes
de mobilizagdo das outras escolas e da comunidade para a confluéncia das
demais instancias mediadoras priorizando as politicas pablicas, pois a escola, por
si O, ndo vai resolver a complexidade dos problemas que existem. Ndo se perder
de vista, entretanto, a importante fungdo mediadora da escola na articulagéo e
execugio de uma educacgdo que pressupde sujeitos de direitos e deveres em uma
perspectiva de igualdade, liberdade e respeito as diferencas. Deve-se formar um
sujeito individual que no espag¢o da convivéncia esteja imbuido da consciéncia da
interdependéncia e da prioridade do coletivo em detrimento do individual.

Postura coerente com essa perspectiva € a de superacgio da politica de
tutela na capacitagédo dos professores do ensino fundamental, mantida pelos
6rgéos dirigentes das equipes treinadoras, como bem o denuncia Arroyo (1986).
Ele afiima que o fundamental nesse processoc & valorizar o que muitos
professores ja fazem, os trabalhos que j& desenvolvem e criar condigdes para
novos trabalhos que queiram desenvolver.

Os grupos de estudo e trabalho, rompendo com esse isolamento, poderiam
vir a superar a escola burguesa, tal como esta instituida, movimentando-a para a
construcdo de uma escola para a emancipagao.
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ANEXOS

ANEXQO A
PROFESSORA,

Este questionario faz parte de um levantamento de dados para a
compreensao das significagbes humanas da sexualidade. Gostaria de contar com
a sua participagao, respondendo-o, sem deixar nenhuma questio em branco e de
modo a melhor expressar a sua sinceridade. N&o preciso de sua identificago,
porque o objetivo deste estudo ndo & o conhecimento individualizado, mas as
concepgbes e os valores em relagédo a sexualidade.

QUESTIONARIO
SEXO: IDADE:

1 - O que vocé entende por sexo?

2 — O que é sexualidade?

3 - O que é orgasmo?

4 — Como vocé foi educada em relagéo ao sexo?

5 — Quem lhe deu a primeira informagéo sexual?

6 - Como vocé se sente em relagdo & sua propria sexualidade? Explique o
porqué dos seus sentimentos a respeito.

7 — Como devem se comportar em matéria de sexo:
a) as garotas
b} os garotos
Por qué?

8 — O que é certo e 0 que é errado em relagdo a sexo?

9 — Em relagéo a sexo, 0 que é pecado para vocé?

10 — O que vocé pensa a respeito do modo como a televisdo trata as questdes

reiativas ao sexo?
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11 — O que vocé pensa e como se comporta sobre:
a) aborto
b) abstinéncia sexual
c) sexo antes do casamento

12 — Como vocé se sente, quando fala sobre temas sexuais? Descreva reagdes,
emogdes, e sentimentos.

13 — O que vocé pensa sobre as afimacgdes abaixo:
a) A masturbagao provoca danos a satde.
b) A virgindade é fundamental para que a mulher seja respeitada.

14 - O gue é a homossexualidade para vocé? O comportamento homossexual
pode ser modificado?

15 — O que leva uma pessoa a se tornar homossexual?

16 — A homossexualidade feminina é uma opgéo da mulher?

17- O que s&o doengas sexualmente transmissiveis? Cite as doengas
sexualmente transmissiveis que vocé conhece.

18 ~ O que é AIDS e como vocé entende que ela surgiu?

19 — Como se pega AIDS?

20 — Como evita-la?

O questionario utilizado na pesquisa foi elaborado com base em referéncias dos
questionarios do Instituto de Ciéncias Sexol6gicas e Orientagio Familiar (ISOF) e
do Manual de Avaliagéo para Cursos de Educagéo Sexual (Rocha, 1993).
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ANEXO B

ROTEIRO UTILIZADO PARA AS ENTREVISTAS

Pessoa entrevistada:

Sexo:

Formacéo:
— E trabalhada a educagéo sexual na escola? ( Por qué?)
— Se é trabalhada, como esse trabalho é desenvolvido?

— Cite os assuntos que aparecem com mais freqiiéncia nas salas de auia.

-~ As profissionais recebem um suporte (cursos, material didatico, etc.) que

possibilite trabalhar a educagéo sexual?

—- Qual a participagdo da familia nos assuntos relativos a educagao sexual na

escola?



