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RESUMO

O presente estudo busca refletir sobre as relagdes entre psicologia e educagéo,
direcionando seu olhar para as contribuigbes que a disciplina Psicologia da Educagéo
pode oferecer na formagdo de professores. Tem como objetivo compreender a
constituicdo dessas relagdes, buscando as raizes da psicologia no Brasil e sua
vinculagéo histérica com a educagao. Para tentar entender tais relagdes resgatou-se a
discussao do conhecimento cientifico e de sua tradicional ligagdo a interesses
burgueses, bem como o caréater ideolégico do emprego de teorias psicolégicas na
legitimacdo de certas praticas educativas e sociais excludentes e discriminatérias.
Recorreu-se também a um levantamento e revisdo bibliografica acerca da relagéo
psicologia e educagho e, mais especificamente, acerca da disciplina Psicologia da
Educagao na formagéo de professores. Além das reflexdes tebricas, submeteram-se a
analise as representagbes que as professoras da disciplina Psicologia da Educagéo
nos cursos de licenciatura da Universidade Federal de Goids tém a respeito da relagéo
entre a psicologia @ a educagdc. Foram aplicados questiondrios e realizadas
entrevistas com 10 professoras de Psicologia da Educagdo da referida instituigdo.
Ainda foram fonte de dados para esse trabalho os planos de curso dessas professoras
e as resolugdes que fixaram o curriculc dos cursos de licenciatura da UFG. A analise e
discussé&o dos dados conduziu & percep¢do da Psicologia da Educagdo como uma
area ainda em construgéc, dotada de profissionais bem qualificados, preocupados
com a formacgao critica de seus alunos frente as teorias psicolégicas, mas que enfrenta
problemas tais como a falta de articulagdo com outras areas disciplinares, e
principaimente em relagdo a4 compreensdo e equacionamento da rela¢do teoria e
pratica. De maneira geral, as professoras representam a Psicologia da Educagfo
como uma area cuja definicdo é complexa e cujo objeto nao é consensual para elas.
As perspectivas apontadas por esse estudo sdo um olhar dentre os diversos possiveis
e os resultados aqui apresentados, néo s8o os Unicos possiveis sobre o objeto em
questio, apontam para a necessidade de outros estudos sobre como se constitui a
Psicologia da Educagdo e suas contribuigbes para os cursos de formagdo de
professores.



ABSTRACT

The present study it searchs to reflect on the relations between psychology and
education, directing its look for the contributions that Psychology of the Education
disciplines it can offer in the formation of professors. it has as objective to understand
the constitution of these relations, searching the raizes of psychology in Brazil and its
historical entailing with the education. To try to understand such relations it was
rescued quarrel of the scientific knowledge and its traditional linking the bourgeois
interests, as well as the ideological character of the job of psychological theories in the
legitimation of certain practical educative and social exculpatory and discriminatory. it
was also appealed to a survey and bibliographical revision conceming the relation
psychology and education and, more specifically, conceming disciplines Psychology of
the Education in the formation of professors. Beyond the theoretical reflections, the
representations had been submitted it analysis that the teachers of Psychology of the
Education in the courses of licenciatura of the Federal University of Goids disciplines
has regarding the relation between psychology and the education. Questionnaires and
carried through interviews with 10 teachers of Psychology of the Education of the
related institution had been applied. Still the plans of course of these teachers and the
resolutions had been source of data for this work that had fixed the resume of the
courses of licenciatura of the UFG. The analysis and quarrel of the data lead to the
perception of the Psychology of the Education as an area in construction, stil! endowed
with well qualified professionals, worried about the critical formation of its pupils front to
the psychological theories, but that it faces problems such as the lack of joint with other
areas to discipline, and mainly in relation to the understanding and equacionamento of
the relation practical theory and. in general way, the teachers represent the Psychology
of the Education as an area whose definition is complex and whose object is not
consensual for them. The perspectives pointed for this study are a look amongst
diverse the possible ones and the results presented here, are not only the possible
ones on the object in question, they point with respect to the necessity of other studies
on as if it constitutes the Psychology of the Education and its contributions for the
courses of formation of professors.



INTRODUGAO

Uma das questdes recorrentes no cendric educacional brasileiro ¢ a
critica ao psicologismo na educagéo, que reduz, ao nivel da psicologia individual,
fendmenos cuja explica¢gdo se encontra no nivel social. Tal critica denuncia uma
psicologia tradicionaimente comprometida com a manutengdo de uma concepgdo
liberal, positivista e burguesa de homem, de sociedade e, portanto, de educagéo.

A pesquisa se desenvolve no sentido de apreender a tessitura da relagéo
psicologia e educagao, que é constituida pela histéria da psicologia no Brasil, pelos
contetados veiculados pela disciplina Psicologia da Educagdo nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Goias (UFG) e pelas representagdes que as
professoras' que ministram essa disciplina constroem acerca de tal relag8o. Precisar
esse recorte é pertinente uma vez que as pesquisas sobre a relagdo psicologia e
educagéo apresentam diversas possibilidades de estudo e muitos caminhos a serem
explorados.

Na tentativa de compreender o contextoc em que a psicologia surge no
cenario educacional brasileiro, procura-se estabelecer um didlogo com autores que
tentam desvelar os meandros da relagdo psicologia e educacéo e que constituem o
quadro teérico orientado para a compreenséo dessa realidade.

Escrever sobre a Psicologia da Educagdo remete a pensar as questdes
envolvidas na constituicdo histérica das idéias psicoldgicas, uma vez que tais idéias
sdo fruto dos questionamentos feitos por homens historicamente construidos e

'E importante ressaltar que néic se trata aqui de um estudo de género, mas utilizou-se o substantivo
feminino porque 0 universo pesquisado é composto apenas por pessoas do sexo feminino.
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socialmente determinados em suas relagdes com um contexto que é social, politico,
econdmico e cultural.

A histéria das idéias sobre o psiquismo humano compreende um periodo
que € anterior & instituicdo da psicologia como ciéncia, fato esse ocorrido na
segunda metade do século XIX, e que tem como marco a criagdo por Wilhelm Wundt
do primeiro Laboratério de Psicologia Experimental, na Universidade de Leipzig, na
Alemanha.

A compreensdo do pensamento sobre o psiquismo humano esta
relacionada & compreensédo do homem como ser histérico e, conseqlentemente, a
compreensao de sua historia. Tal afirmagdo leva a pensar que a histéria da
construcdo da ciéncia psicolégica esta ligada a momentos historicos localizados a
Grécia Antiga. N3o se pode falar em ciéncia psicologica antes da Idade Moderna,
mas o pensamento filoséfico caracteristico da Grécia Antiga e da ldade Média
debrugou-se sobre a realidade do psiquismo humano. O conhecimento sobre o
psiquismo humano se desenvolve de maneira lenta durante a Antiglidade, e essa
psicologia filosdfica s6 vai se alterar a partir da |Idade Média, que tem sua filosofia
permeada pela teologia cristd, o pensamento cristdo rompe com o pensamento
grego.

Nao é possivel desvincular a questdo cultural da questdo econémica e 0
Renascimento cultural na transicio da |dade Média para a |dade Moderna se da
pelo renascimento do comércio e das cidades. A modernidade € caracterizada,
primeiramente, por uma ruptura com 0 modo de vida antigo e medieval e pela
emergéncia de um novo padrdo de saber que ia de encontro aos padrdes anteriores.
Assim, se para os gregos, 0 universo dividia-se entre céu e terra e 0 mundo celeste
era caracterizado pela exatidgo, a superagio dessa perspectiva vem a ocorrer na
modernidade.

Do ponto de vista epistemolégico, a modernidade é marcada pela
dualidade entre empirismo e racionalismo. Na Antiglidade e na Idade Média havia
uma grande preocupacgio com a esséncia e o ser. As transformagdes que ocorrem
na sociedade, nesse momento de transi¢do, deslocam o cerne das preocupacdes
humanas, dando centralidade & problemética do conhecimento e da constituicZo do
sujeito.
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A idade modema inaugura-se com um fendmeno de amplas e
penetrantes repercussdes no surgimento da  psicologia
contamporénea: a partir do século XVil pode-se observar claramente
uma redefinicéo das relagbes sujeito/objeto, seja no plano da acéo,
seja no do conhecimento. A razdo contemplativa, orientada
desinteressadamente para a verdade e concebida sob o modo
receptivo de uma apreens&c empirica ou racional da esséncia das
coisas, cede lugar, progressivamente, 4 razio e a ac¢éo instrumental
(Figueiredo, 2002, p.13).

O grande marco para a constituicgo da idéia de um sujeito que conhece e
de um objeto que se da por conhecer & Descartes (1596-1650), expoente da
separacdo entre fé e racionalidade, mente e corpo. Para Descartes, ha uma
interacéo entre sujeito e objeto, mas ha uma predominancia do sujeito sobre o objeto
nessa relagéo. Ac estabelecer essa separagéo, ele cria a idéia do sujeito e do objeto
e define-0s como substancias. Para Descartes, 0 sujeito @ o oposto do objeto e
conhecer é representar. Dessa forma, o sujeito produz a representacéo intelectual
do objeto. Enquanto para os medievais o método era a exposigdo da verdade jé
conhecida, a partir de Descartes é o método que garante a veracidade da
representacdo, o método cria a verdade e garante que ela é verdadeira.

Essa breve introdugéo as idéias scbre o psiquismo humano contribui para
o entendimento das condigdes histéricas em que surge a ciéncia moderna, que

nasceu quando a atenglo desiocou-se da busca do ‘que’ para a
investigagdo do ‘como’. Essa mudanga de énfase é algo quase dbvio
se se pressupde que o homem somente pode conhecer aquilo que
ele mesmo fez, na medida que essa hipotese implica, por sua vez,
gue eu ‘conhega’ uma coisa sempre que compreenda como ela veio
a existirr Ao mesmo tempo, e pelas mesmas razdes, a énfase
deslocou-se do interesse nas coisas para o interesse em processos,
dos quais as coisas iriam em breve se tornar subprodutos quase que
acidentais (Arendt, 1997, p.88).

No movimento histérico em que se desenvolvem as bases para a
sociedade capitalista, emerge a viséo liberal de homem. Essa concepg¢éo é fruto de
um periodo em que ha uma ascenséo da burguesia na Franga (Revolugdo Francesa)
e na Inglaterra (Revolugéo Industrial).

A estruturagdo do pensamento cientifico assentava-se sobre a énfase na
construgéc de um conhecimento pautado na experiéncia e na razdo. No século XIX,
a ciéncia assume como caracteristica principal a perspectiva positivista, que tem
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como um de seus principais representantes Auguste Comte (1798-1857), que
defendia a idéia de uma ciéncia unificada por um conjunto de principios
universalmente reconhecidos, e a observagdo e a experimentagdo como
imprescindiveis. Comte postulava que "no seu sistema de ciéncias n&o cabe uma
‘psicologia’ entre as ‘ciéncias bioldgicas’ e as ‘sociais’. O principal empecilho para a
psicologia seria seu objeto: a ‘psique’, entendida como ‘mente’, ndo se apresenta
como um objeto observavel, ndo se enquadrando, por isto, nas exigéncias do
positivismo” (Figueiredo e Santi , 2002, p.15).

Relacionada as transformagdes nas praticas politicas, econdmicas,
culturais e sociais presentes na transi¢éo do modo de producée feudal para o modo
de producéo capitalista, estd a afirmagdo do homem como sujeito individual, uma
vez que um dos pilares do liberalismo burgués € o individualismo, ou seja, a
valorizag&o do individuo livre, possuidor de direitos, caracteristicas e potencialidades
naturais. Essa construgdo iluminista? da nogdo de individuo &, pois, a condigao para
o desenvolvimento das ciéncias humanas e sociais que se desvinculam da filosofia
em busca de estatuto epistemolégico préprio. A filosofia perde seu reino quando as
ciéncias humanas e sociais

comegam a dizer mais sobre o homem e quando se torna mais
importante, néo fazer uma elite refletir sobre os mistérios do Ser, mas
agir, curar, mudar as instituigdes e a vida. Esse divércio corresponde
a um fendmeno de emancipagéo, bastante semelhante ao processo
da descolonizagdo. As ciéncias humanas, ou melhor, do homem,
pois pretendem ser mais cientificas que humanas, que nasceram €
cresceram sob a protecéio da filosofia, passam a recusar, ao se
tornarem mais aduitas, sua tutela e conquistam, néo sem conflitos e
malentendidos, sua autonomia (Japiassu, 1997, p.52).

Os fendmenos psicoldgicos passam a adquirir sfatus de cientificidade
quando os mesmos sdo passiveis de mensuragdo. Essa possibilidade de medida e
quantificagéo de tais fendmenos é primeiramente observada por Weber (1795-1878),
que anunciaria que as minimas diferengas perceptiveis sdo relativamente fixas e
Fechner (1801-1887) a quem coube expandir os experimentos de Weber “criando

2 O lluminismo ¢ o movimento filos6fico do século XVIil que proclamava a liberdade. O homem, segundo tal
movimento, deveria ser livre para exercitar sua razéo e transformar a sociedade. "Na Idade Moderna o
iluminismo chega a um ponte culminante, trazendo a exaltagiio do sujsito, como senhor do universo, mas
também como pré-condigho para o exercicio do poder, a exaltagio do objsto. Frente a frente, se oplem a
referéncia subjetiva do conhecimento (conhecimento produzido pelo e para o sujeito) e a sua ‘objetividade’™
(Figueiredo, 2002, p.135-6).
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uma nova ciéncia, a psicofisica, a ciéncia exata das rela¢des funcionais de
dependéncia entre o mundo fisico e 0 psiquico, em que o evento fisico era medido e
controlado com os instrumentos da fisica, e 0 evento psiquico era indiretamente
registrado mediante o relato verbal dos sujeitos experimentais” (Figueiredo, 2002,
p.50).

No entanto, sé a partir de Wundt (1832-1920) que é possivel referir-se a
psicologia como ciéncia. Para Wundt, a psicologia tem como objeto a experiéncia
imediata dos sujeitos através do método experimental. Ele propunha a analise dos
elementos da experiéncia imediata® em situagdes controladas em laboratério. “Para
Wundt o dominio da psicologia era vasto e complexc, porque explicar e
compreender a experiéncia imediata exigiam tanto uma aproximagdc com as
ciéncias naturais como uma aproximac¢ao das ciéncias da sociedade e da cultura”
(Figueiredo e Santi, 2002, p.60-1).

Marcada pela influéncia do positivismo, assim como pelo rigor das
ciéncias naturais, a psicologia obteve seu sfatus cientifico a partir da definigo de
seu objeto, da delimitagdo do seu campo de estudo, da formulagdo de métodos para
a andlise de tal objeto e elaboragio de um corpo teérico de conhecimentos. Ao
incorporar o método experimental a psicologia torna-se ciéncia positiva. Dessa
forma, a vinculagdo da ciéncia psicoldégica ao positivismo da-se a partir da
necessidade da psicologia de adquirir critérios de cientificidade. No entanto, tal
psicologia, nascida como ciéncia burguesa, encobrira as contradi¢des existentes na
relagdo entre os individuos e a sociedade.

Nessa conjuntura, segundo Patto (1996, p.36), insere-se a psicologia
cientifica,

gerada nos laboratérios de fisiologia experimental, fortemente
influenciada pela teoria da evolugdo natural e pelo exaltado
cientificismo da época, tomou-se especialmente apta a desempenhar
seu primeiro e principal papel social: descobrir 0s mais € 0s menos
aptos a trilhar ‘a carreira aberta ao talento’ supostamente presente na

3 "Segundo Wundt, os psiclogos deveriam ocupar-se do estudo da experiéncia imediata, e ndo da mediata. A
expeniéncia mediata nos oferece informag¢les ou conhecimento sobre coisas que ndo os elementos da
experidncia em si. Essa é a maneira usual pela qual @ empregamos para adquirir conhecimento do nosso
mundo’. (Schultz e Schultz, 1995, p.82). "Experiéncia imediata & a experiéncia tal como ¢ sujeito a vive antes de
se pSr a pensar sobre ela, antes de comunicé-la, antes de ‘conhecé-la’. E, em outras palavras, a experiéncia tal
como se da” (Figueiredo e Santi, 2002, p.58-8).
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nova organizagdo social e assim colaborar, de modo
importantissimo, com & crenga na chegada de uma vida social
fundada na justica. Entre as ciéncias que na era do capital
participaram do ilusionismo que escondeu as desigualdades sociais,
historicamente determinadas, sob o véu de supostas desigualdades
pessoais, biologicamente determinadas, a psicologia certamente
ocupou posi¢ao de destaque (Grifado no original).

Na perspectiva de cumprir o papel social que lhe é atribuido, a psicologia
penetra em diversas instancias da sociedade, tais como o trabalho e a escola. E,
pela via da educagéo, assume o caréater ideolégico de legitimacdo e manutengdo de
uma concepgao liberal de homem, visto que 0 conhecimento cientifico & construido
sociaimente e 'vi|nculado a realidade concreta. A psicologia surge, entdo, como
ciéncia permeada' pelas contradigbes existentes na sociedade capitalista, que
atende a determinados interesses: “Toda ciéncia nasce ligada a interesses
histéricos, ou seja, toda ciéncia é motivada historicamente, embora sua natureza
cientifica ndo resida nesta motivagdo” (Patto, 1987, p.85).

Procurando realizar a construgdo do objeto de pesquisa, apds a
contextualizacdo do surgimento da psicologia, passou-se ao levantamento de
estudos que trouxessem & discuss#o a constituicdo dessa ciéncia no Brasil e sua
vinculagéo histérica com a educagdo.

Essa relagfo pode ser percebida, principaimente, a partir do final do
século XIX, com a insercdo e aprofundamento dos conhecimentos psicoldgicos por
meio da difuséo e sistematiza¢8o dos mesmos nas Escolas Normais. Porém, as
idéias sobre o psiquismo humano j4 estavam presentes no Brasil desde o periodo
colonial (XVI-XVIH), no qual tais idéias eram produzidas no interior de outras areas
do saber, tais como a pedagogia e medicina. Sua dependéncia dessas duas areas
durou pelo menos até o final do século XIX, momento em que a psicologia adquire
status de cientificidade.

A partir da década de 1920, a educagdo brasileira é influenciada pelo
escolanovismo, movimento pautado nas formulag¢des de J. Dewey, que fundamentou
uma nova concep¢éo de infancia contraposta & concepgdo presente até entdo,
propondo que a crianga passasse a ser o centro da escola e dos processos de
aprendizagem. Essa concep¢&o vigora até a década de 1950, quando se passa a
acreditar que o que deve ser considerado na educacdo sfo os resultados, e a
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tecnologia educacional surge, assim, no cendrio brasileiro sustentada teoricamente
por estudos psicoldgicos (B. F. Skinner e outros, designados comportamentistas). A
partir da década de 1980, momento de luta e redefini¢io politica e critica ao modelo
politico e econdmico vigentes, as teorias de Piaget e Vygotsky d&o forma a um novo
discurso: o do construtivismo pedagogico.

No primeiro capitulo é iniciada a exposi¢do situando as raizes sobre as
quais a psicologia desenvolve-se no Brasil. Em seguida procura-se abordar sua
vinculagdo histérica com a educagdo, postulando-se que a historia n&o & linear, visto
que, por ser movimento, & prenhe de contradigio.

No segundo capitulo toma-se a psicologia como uma ciéncia que, por ser
fruto de agBes concretas de homens localizados historicamente, & portadora de
concepgles que expressam ideologias construidas por esses sujeitos. Assim, a
andlise perpassa por uma discussdo do que vém a ser as discussbes sobre essa
psicologia que, por vezes, tradicionalmente é cunhada como reprodutora de um
saber burgués. A problematiza¢o da psicologia como uma ciéncia impregnada por
esse discurso ideolégico é realizada num movimento de breve incurséo por alguns
autores que tematizam essa questao.

Nesse capitulo também se realiza uma revisdo bibliografica sobre alguns
estudos produzidos nas décadas de 1980, 1990 e nos anos iniciais de 2000 com o
intuito de perceber 0 gue tem sido produzido acerca da rela¢io psicologia-educacio.

Destague-se que essa bibliografia & composta por livros, artigos,
dissertagbes e teses, que perpassam a questio do psicologismo, do fracasso
escolar, da distancia entre os contelidos e a préatica escolar, das contribuicdes da
disciplina Psicologia da Educagdo para a formagso de professores, e pela
delimitagdo do campo de estudo da Psicologia da Educagso entre outros aspectos.

Nesse percurso, ao deparar-se com a histéria da psicologia, constata-se a
proximidade entre a ciéncia psicolégica e a educagdo no Brasil. Percebe-se,
também, que na histdria da relagéo psicologia e educagéo esta presente a discussdo
da formacao de professores, ou seja, ao pensar a relagdo da psicologia com a
educacdo preocupa-se com algumas implicacbes que o ensino da disciplina
Psicologia da Educacéo traz para a formagéo do profissional da Educagéo.
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Pensar a proposito das concepgdes que a psicologia empresta a educacéo na
formacdo de professores requer uma reflexdo sobre a maneira pela qual elas se
constituiram no Brasil. O significado que a Psicologia da Educagéo assume passa
pelo contexto histérico em que ela emerge. Nesse sentido, esse trabalho percorre a
histéria da psicologia no Brasil, apreendendo a maneira pela qual a relagao entre a
psicologia e educaco se tece pelas teias e tramas desta histéria, bem como pelas
representacdes que 0s sujeitos expressam acerca da Psicologia da Educacgéo.

O terceiro capitulo apresenta o0 campo em que se desenvolve a pesqulisa,
os sujeitos pesquisados, analisa os dados coletados juntamente aos sujeitos por
meio de questiondrio de identificagio pessoal e profissional, dos planos de curso da
disciplina Psicologia da Educag8o e das resolugdes que fixam o curriculo dos
diversos cursos de licenciatura da UFG. Também caracteriza a disciplina Psicologia
da Educacéo nesses cursos e os procedimentos de investigacao.

S&o investigados no quarto capitulo alguns aspectos que a disciplina
Psicologia da Educacéo assume nos cursos de licenciatura da UFG. S&o sujeitos da
pesquisa as professoras que ministraram a disciplina Psicologia da Educag&o nos
cursos de Licenciatura da UFG na cidade de Goiania, no segundo semestre do ano
letivo de 2002.

Para atingir o objetivo proposto, os 10 sujeitos dessa pesquisa
responderam a um questionério de identificac8o pessoal e profissional, bem como
foram entrevistados pelo pesquisador. A sistematiza¢do das entrevistas apresenta a
discusséo sobre as falas das professoras agrupadas em quatro categorias de
anélise: a) inser¢do do docente na disciplina Psicologia da Educacéo; b) formagéo
dos docentes da disciplina Psicologia da Educacéo; ¢) estruturagio teérico-prética
da disciplina Psicologia da Educacgéo; d) relagbes entre psicologia e educagéo.

As indagagfes feitas aos sujeitos tinham como propésito subsidiar a
discuss&o sobre as seguintes questdes: Qual o perfil dos profissionais que ministram
a disciplina Psicologia da Educagéo na UFG? Quais teorias psicologicas subsidiam
sua atuagdo profissional? Que conteudos fazem parte do referencial tedrico adotado
peia disciplina Psicologia da Educag¢éo na UFG? Que compreens&oc os professores
dessa disciplina tém a respeito das relagbes entre psicologia e educagdo? Para
esses professores, 0 que é Psicologia da Educagéo? Quais sdo as Psicologias
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presentes na disciplina Psicologia da Educag&o nos cursos de Licenciatura da
Universidade Federal de Goias?

Em busca de resposta a tais questdes & que surge a motivagéo para o
desenvolvimento desta dissertagcdo, no exercicio de desvelar o modo como a
Psicologia da Educagdo é representada pelas professoras que a ministram no
ambito dos cursos de formagio de professores em nivel de graduacgdo na UFG.

A finalidade do estudo &, portanto, compreender por meio da relagéo que
a psicologia estabelece com a educagdo nos cursos de licenciatura, como a
disciplina Psicologia da Educagéo se constitui e que contribuigbes ela traz para a
formac&o de professores, observando os intervenientes que atuam na relagdo entre
a psicologia e a educagdo, estabelecendo relagdes com os discursos que se revelam
nas falas dos sujeitos, refletindo sobre o lugar que ocupa essa disciplina nos cursos
de formagéo de professores, assim como sobre os problemas que emergem nessa
linha ténue que separa psicologia e educagéo, e na qual se localiza a Psicologia da
Educagao.

Na medida em que ia sendo realizada a analise da literatura sobre as
relagdes entre a psicologia e a educagdo, no didlogo com os conteudos manifestos
pelas professoras, identificou-se a constituigdo da disciplina Psicologia da Educagéo:
suas origens, seus aspectos legais, suas finalidades, suas limitagbes, suas
contribuigdes, em certo sentido, qual o seu papel na formag&o de professores, e qual
sua representa¢éo para as professoras da UFG. Tudo isso foi se amarrando e dando
forma ao trabalho aqui exposto, o qual, apresenta as reflexdes possiveis ao
pesquisador no momento presente. O pesquisador nédo esta isento na interpretagio
da realidade, visto que esta situado em um universo permeado por representagdes,
gue direcionam os conhecimentos acerca da realidade objetiva, e interferem no
processo de constru¢do, desconstrugdo e reconstrugdo do objeto pesquisado.



1-  PSICOLOGIA E HISTORIA

Ensejando compreender as circunstancias em meio as quais a psicologia se
desenvoive no Brasil, este capitulo exprime algumas consideragbes acerca da
vincutacsio histérica existente entre a psicologia e a educagéo na constituigdo das
duas dreas de saber. A exposicio organiza-se de forma a n&o abordar tal histéria de
maneira linear, procurando apreender o movimento no qual psicologia e educacgéo
consolidam-se, passando ent&o pelo que se pode denominar fase pré-cientifica da
psicologia no Brasil, a qual tem suas raizes no periodo colonial e incorpora
elementos de diferentes areas do saber e vai até o momento em que a psicologia
institucionaliza-se em areas como a medicina e a educa¢do. Discorre-se, ainda,
sobre 0 periodo no qual a psicologia como ciéncia desenvolve-se no pals e, ao iongo
do século XX, incorpora-se ao discurso e as praticas educacionais dominantes. Além
disso, ocorre, no cenario educativo a partir da década de 1980, a ampliagio de um
movimento de critica & adoglo de teorias psicolégicas como explicativas dos
fendbmenos educacionais, acentuando-se na década seguinte a propensédo ao
emprego de tais teorias como justificacfo ideoldgica das reformas educacionais.
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1.1 Ideario psicolégico no Brasil: apontamentos sobre sua constituicdo e
desenvolvimento

1.1.1 Fase pré-cientifica da psicologia no Brasil

A atengéo dispensada aos fendmenos psicoldégicos no Brasil data dos
tempos coloniais (séc. XVI — XVIII), tratando-se de uma fase pré-cientifica da
psicologia, na qual “a preocupagéc com os fendmenos psicolégicos aparece em
obras oriundas de outras areas do saber, tais como: Teologia, Moral, Pedagogia,
Medicina, Politica e até mesmo Arquitetura; encontram-se, nestas, partes dedicadas
ao estudo, analise e discuss@o de formas de atuagdo sobre os fatos psiquicos”
(Antunes, 2001, p.17).

N&o havia, no periodo referido, uma sistematizacéo institucionalizada dos
conhecimentos psicolégicos, sendo a produgéo influenciada, em grande parte, pela
cultura européia, trazida peios autores brasileiros que se formavam no exterior. As
teméticas discutidas nesse periodo podem ser consideradas bastante originais®,
segundo Massimi (1990), e referem-se ao estudo das emogdes, ‘técnicas’ de
controle ou de terapia, estudo da subjetividade, sociabilidade, infancia,
desenvolvimento infantil, punic8o com finalidade educativa, valor educativo dos
jogos infantis, instrugéo feminina, educagéo indigena, entre outros.

O processo de colonizagdo do Brasil por Portugal influenciou
fundamentalmente o desenvolvimentc do pensamento psicoldgico em terras
brasileiras, sendo notéria a condicéo de dependéncia em relagdio aos interesses
metropolitanos, “quer pela difusdo da ideologia dominante, quer pela necessidade de
formagdo de quadros destinados & organizagio da empresa colonial’ (Antunes,
2001, p.21).

“ Essas idéias sao relevantes segundo Antunes (2000, p.68), para "compreender as relagles entre Psicologia e
Educag8o no Brasil, pois explicitam as mais antigas raizes sobre as quais foram construidas relagdes cada vez
mais estreitas entre essa area de conhecimento & esse campo de intervengiio social”.
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Herdeiras das concepgdes da Europa iluminista, as idéias psicolégicas®
no Brasil Colénia eram comprometidas com os interesses dos grupos dominantes ao
mesmo tempo em que questionavam o status quo. Essa contradigdo expressa um
momente histérico de transic8o no qual estavam sendo buscadas respostas as
necessidades que se impunham ao novo homem do Brasil Imperial, mas que ainda
enfrentava os velhos problemas do tempo da colbnia, uma vez que a autonomia
relativa trazida pela Independéncia acarretou grandes transformag¢des no plano
cultural para a sociedade brasileira do século XIX.

O periodo compreendido entre o século XiX e inicio do século XX &

denominado como periodo institucional da “ciéncia psicolgica

e a produgéo dos
conhecimentos psicoldgicos ainda se da no interior de outras areas do saber. Nesse

contexto,

0 saber & um dos instrumentos utilizados pelo poder politico com o
objetivo de criar uma ideoclogia e tecnologias apropriadas para
garantir a unidade do corpo social @ a adesdo dos seus membros a
I6gica hegemdnica. A criagdo de 6rgaos oficiais de transmisséo e
elaborac¢éo do conhecimento, como escolas, faculdades, academias,
sociedades cientificas, revistas, bibliotecas, responde a tal finalidade
(Massimi, 1990, p.29).

0 século XIX foi um momento preparatdrio para a consolidagéo da ciéncia
psicolégica no Brasil’, uma vez que, nesse periodo, aprofundaram-se e
sistematizaram-se os conhecimentos psicoldgicos através da institucionalizagdo de
tais saberes nas Escolas Normais e nas Faculdades de Medicina. Nessa fase, a
difusdo do pensamento psicolégico era feita pela via do pensamento médico e
educacional. As idéias psicolégicas produzidas no interior das areas médicas e
educacionais foram fundamentais na constituicdo do campo préprio de saber da

psicologia cientifica no Brasil.

® Segundo Bock (1999, p.14), “nossa Psicologia estd impregnada dessas idéias que ‘naturalizam’ o homem, pois
a Psicologia, assim como outras cidncias humanas e sociais, é fruto de um periodo histérico em que dominaram
e ainda dominam o positivismo, o idealismo e as concepgdes liberais de homem e de sociedade”.

® “Deve-se lembrar que a Psicologia alcangou o estatuto de ciéncia autdhoma somente no Gitimo quartel do
sécule XIX, tendo como marco o estabelecimento de sua definigiio, objetos de estudo, métodos e objetives por
Wilhelm Wundt, na Alemanha” (Antunes, 2001, p.15).

7 Para Antunes (2000, p.72) "as transformagbes histdricas por que passol o Brasil no século XIX constituem-se
em fatores fundamentais para a compreenséic da produgo e da Incorporagio de saberes sobre o fendmenc
psicolégico as questes educacionais, tendéncie esta que |4 se fazia presente no periodo anterior, porém nesse
memento de forma mais organizada e sistemética, principaimente pelos vinculos institucionais, representados
sobretudo pelas Escolas Normais, apesar de sua precariedade coma instincia formadora de professores e de
producdo do conhecimente”.
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Nessa época, os alunos dos cursos de Medicina eram obrigados a
defender uma tese inaugural ao final de seus estudos. Essas teses eram
consideradas expresséo do pensamento cientifico e refletiam o idearic médico da
época. As questdes educacionais eram abordadas por essas teses geralmente
vinculadas & idéia de “higienizar as condutas e habitos dos educandos, por meio da
repressdo aos comportamentos considerades nocivos” (Antunes, 2000, p. 70).
Assim, estabelece-se estreita preocupacio sobre a relagéo entre os processos
pedagégicos e praticas profilaticas.

Ao longo do século XIX permanecem muitas das preocupagbes do
periodo colonial;, porém, o pensamento educacional adota como referenciais as
correntes liberais e positivistas européias que penetravam no pais®. Essas idéias
influem fortemente no pensamento psicolégico, uma vez que com a criagdo do
Pedagogium®, no Rio de Janeiro em 1890, ocorre a formalizagdo do ensino de
Psicologia'®. O Pedagogium foi idealizado inicialmente por Rui Barbosa com a
finalidade de ser um museu pedagégico e um centro de cultura superior, no qual em
1906 foi criado, provavelmente, o primeiro laboratério de psicologia experimental no
Brasil'!, planejado por Binet em Paris e por Manuel Bomfim que o dirigiu por 12 anos
(Penna, 1992).

As obras pedagégicas e psicolégicas produzidas nesse periodo séo
importantes para a compreensé&o histérica da emergéncia da psicologia cientifica e
seu desenvolvimento no Brasil e, segundo Antunes (1991), est&o relacionadas as
discussdes produzidas no interior das Escolas Normais, uma vez que seus autores

5 A esse respeito Vasconcelos (1998, p.32) afirma que “procurando acompanhar os avangos e as tendéncias da
psicologia e da pedagogia em outros pafses, os educadores brasileiros, em busca de uma pedagogia cientffica,
comegaram a conciliar a 'fase herdica’ de ‘trabalho autodidata’ com o trabalho institucional, criando, juntamente
com outros profissionais, laboratérios de psicologia para realizar pesquisas e prover os professores de uma
formagho ‘psicoiégica’.

%A idéia de se fundar o 'Pedagogium’ surgiu em 1882 com o ‘Parecer do projeto de ensino primério’, elaborado
pelo entdo deputado Rui Barbosa e no qual se cogitava da criagie de um ‘Museu Pedagégico’, com a finalidade
de 'expor, demonstrativamente, a histéria, a estatistica e a situagdo atual do ensinc em todos os seus graus, no
pais e no estrangeire’. {...) Em 1880, j& na Republica, foi, afinal, criado ¢ ‘Pedagogium’ pele decreto n® 667 de
16/08/1890 destinado a ser ‘o centro propulsor das reformas e melhoramentos de que carecesse a educagdo
nacional” {Penna, 1892, p.56).

"% £ partir de 1890 que a Psicologia adquire carater de disciplina, porém apenas em 1928, através de decreto, a
Psicologia Experimental Aplicada & Educagfo aparece como disciplina componente do curriculo das Escolas
Normais, ao ladc da Pedagogia, Histdria da Educagio, Sociologia, Puericultura e Higiene, tornando-se dessa
forma sistematico o ensino de Psicologia {Penna, 1992; Antunes, 1881).

" Para Pfromm Netto (1581, p. 253), "A historia dos faboratérios brasileiros de Psicologia é muito imprecisa.
Come até 1934 o Pais ndo contava com Universidades para sediéd-los, os laboratérios brasileiros foram criados
junto a instituigdes de ensino normal e elementar e hospitais de alienados”.



24

eram professores nessas instituighes. A autora afirma que o conjunto de tais obras
diferencia-se em tradugdes de obras estrangeiras e obras de autores brasileiros. No
primeiro grupo ela distingue obras classicas do pensamento escolanovista, que
consideravam a psicologia como cerne do processo pedagégico, e, no segundo
grupo, as obras pedagdgicas de autores brasileiros, cuja tdnica principal era a
proposicdo de modernizagdo do processo pedagdyico. Tais obras apresentavam
uma concepc¢do escolanovista ou expunham certos principios no sentido de
antecipar sua insergéo futura no contexto educacional brasileiro e se caracterizavam
por explicitar a importancia da psicologia como “ciéncia basica para a agdo
pedagdgica que se pretendia difundir” (Antunes, 1991, p.217). A autora pondera,
ainda, que dentre tais obras é necessario considerar que a de Manue! Bomfim'? ndo
pode ser tomada como expressdo do pensamento escolanovista, pois seus
posicionamentos a respeito da psicologia e da educacdo eram divergentes da
psicologia até entdo difundida no pais.

As teorias psicolbgicas oriundas do século XIX s&o exemplos de utilizagéo
do saber para a justificagéo de praticas politicas e econdmicas. Ou seja,

evidencia-se assim a funcionalidade do saber sobre a subjetividade
humana, no admbito do projeto social de formagéo de cidaddos e
individuos bem-adaptados ac meio e atuantes como partes
produtivas do organismo civil. E nessa perspectiva que, ao longo do
século XIX, a constituigdo da psicologia enquanto disciplina cientifica
e recurso técnico-pragmatico apresenta-se como urna necessidade
cultural e social no seio das sociedades modermas (Massimi, 1990,
p.43).

O cenario brasileiro nas primeiras décadas do século XX encontrava-se
marcado por transformacfes que delinearam a constituicdo da psicologia como
campo cientifico no Brasil, ou seja, a psicologia cientifica brasileira é constituida num
processo de estruturagcdo de uma ordem produtiva em um quadro de mudancgas

sociais, politicas e culturais, sendo encarregada de dar respostas as necessidades
direcionadas & constru¢do de um novo homem exigido por uma nova sociedade,

'? Sobre Manuel Bomfim, & preciso esclarecer que o mesmo efetuou criticas & possibilidade do estudo dos
fendmenos psicoldgicos em laboratério, diferenclando-se das concepgbes de pesquisa de outros brasileiros.
‘Buscava ele compreender determinados fendmenos em outras bases, considerando a importancia da natureza
social do psiquismo em sua complexidade e concreticidade. Posteriormente, varios estudioses da Psicologia
empreenderam criticas semelhantes as de Bomfim, assim como elaboraram concepgdes de Psicologia e de
fendmeno psiquico muite préximas daquelas que esse autor brasileiro formulou pioneiramente” (Antunes, 2001,
p.70)
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qual seja a sociedade brasileira dos primeiros anos do século XX. Sociedade esta
imersa em um contexto de estruturagdo da nagéo brasileira em estado modemo.
Para Antunes (1991, p.93)

As transformagbes ocorridas na sociedade brasileira, durante o
século XIX (...) geraram problemas e necessidades para os quais 0
conhecimento psicoldgico foi chamado a contribuir. Com a virada do
século, tais problemas tenderam a agravar-se e a eles outros vieram
a se somar, de tal maneira que o pensamento psicolégico, ja em
franco processo de desenvolvimento no pais, encontrou um fértil
terreno para penetrar e estabelecer-se na sua dimensao cientifica e
caminhando para sua autonomia tedrica e pratica em relagdo as
areas do saber, no interior das quais havia se desenvolvido até
entdo, como a Medicina ¢ a Educagdo. Ao mesmo tempo, ©
desenvolvimento da ciéncia psicolégica e a ampliagéo de seu campo
de agdo maximizavam as possibilidades concretas de a Psicologia
contribuir com respostas para as questbées que se impunham.

Neste periodo, a medicina foi um importante sustentaculo para a profuséo
das idéias psicoldgicas no pais, ao mesmo tempo em que a psicologia ocupava lugar
de destaque nos laboratérios situados no interior dos hospicios. Como instancias
auxiliares da psiquiatria, esses laboratérios foram produtores de conhecimentos
psicolégicos importantes. A contribuigio trazida por eles é demonstrativa de como a
medicina, também produtora de conhecimentos psicolégicos, contribuiu para que a
psicologia construisse seu campo prdprio de saber'. Assim, a psicologia, vista a
priori como ciéncia auxiliar & psiquiatria, autonomiza-se, caminhando rumo a sua
condigdo de ciéncia autdnoma.

1.1.2 A condig¢éo cientifica da psicologia no Brasil: leitura sobre a produgéo de
um discurso

Na primeira metade do século XX, o contexto brasileiro caracteriza-se por
um quadro de aumento das populagdes urbanas, estabelecimento do cendrio
industrial e, conjuntamente, a organiza¢gdc da classe trabalhadora. O

desenvolvimento de uma escolarizagdo, compativel com os pressupostos de

'3 De acordo com Antunes {1991}, naquele momento n&o estavam evidentes os limites entre a psiquiatria e a
psicologia, além do mais "o pensamento psicolégico caracteriza-se ainda por ser produzido no interior de outros
campos do saber, nesse caso, em especial, da Medicina® (p.82).
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organizacdo dos processos de trabatho presentes nas orientagdes das politicas
capitalistas, necessitava da implementacdo de um receituario liberal que trouxesse
como ingredientes, por um lado, uma educagdo dual, fragmentada, excludente,
adaptativa, propedéutica, reducionista, e que assumisse, por outro lado, como
propésitos a elevag8io dos mais capazes, mais adaptados, mais inteligentes e mais
eficientes aos melhores estratos da esfera produtiva e social. De acordo com Patto
(1996, p.83), no inicio do século XX “a determinac&o dos ‘anormais’ e sua
segregacao ja era uma prética social de competéncia dos médicos, muitos dos quais
tiveram uma participagdo decisiva na constituigdo tedrica e instrumental da
psicologia educacional, direcionando-a (...) para a aquisicdo de uma identidade
baseada num modelo médico”.

No decorrer do século XX, as transformagdes politicas e econémicas do
capitalismo, ocorridas no ocidente, tdém como expoentes fundamentais o taylorismo e
o fordismo, entendidos por Antunes (1999, p.11) “‘como o padrdo produtivo
capitalista desenvolvido ao longe do século XX e que se fundamentou basicamente
na produgdo em massa, em unidades produtivas concentradas e verticalizadas, com
um controle rigido dos tempos e dos movimentos, desenvblvidos por um proletariado
coletivo e de massa, sob forte despotismo e controle fabril”.

O controle e a disciplina foram fundamentais nas formulagbes de Taylor
que transfigurou o trabalho em ‘atividade fragmentada, repetitiva, monétona e
desprovida de sentido. Perdendo sua autonomia, sua capacidade de usar a
criatividade, o trabalhador transformou-se em operdrio-massa, alienado do contetido
do seu esforgo produtivo” (Cattani, 2000, p.249). Somaram-se ao taylorismo,
enquanto pratica de administragéo cientifica da produgéo fabril, a linha de montagem
e a esteira rolante, objetivando racionalizar o processoc produtivo e eliminar
movimentos desnecessdrios para aumentar a produtividade. O fordismo e ©
taylorismo contribuiram significativamente para a fragmentacéo do trabalho humano,
uma vez que separaram a elaboracdo e a execugéo do processo de trabalho, na
tentativa de constituir um novo tipo de operario que se subordinasse ao novo modelo
produtivo.

A Psicologia assumira, ao lado de outras areas do conhecimento, a
fungéo de sustentdculo cientifico dos novos métodos administrativos;
sera ela, porém, uma ciéncia fundamental para justificar e legitimar
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as novas medidas no piano tedrico e subsidiar as novas praticas com
o conjunto de técnicas por ela fomecido. Nesse sentido, percebe-se
que, de um lado, s@o criadas condigdes favoraveis para o
desenvolvimento da Psicologia e, por outro lado, esta ciéncia,
ampliando seu campo de ag¢fo, vem fortalecer e referendar
determinadas préticas sociais. E fundamentalmente sobre o ‘fator
humano' da administragdo industrial que incidird a agéo da
Psicologia, sobretude no que diz respeito &4 selegdo de pessoal e
orientagdo e instrugéo profissional. Com isso, a ciéncia psicologica
tormou-se néo apenas fundamentagéo tedrica, mas, principalmente,
produtora de tecnologia auxiliar a aplicagdo dos principios da
administracdo cientifica e racionalizagdo do trabalho (Antunes, 1891,

p.237).

Essa nova leitura de homem, mundo e sociedade contou com o apoio da
psicologia que emerge entdoc no Brasil permeada por pressupostos liberais e
encarregada de legitimar cientificamente a classificagdo dos individuos através de
testes Ainda imersa nos mesmos pressupostos, a psicologia, a partir da década de
1920 no Brasil, foi fortemente influenciada pelos principios pragmaéticos do
escolanovismo.

O pragmatismo é caracterizado como uma filosofia geral da acéo, que tem
como fundamento o exame da experiéncia humana em seus aspetos objetivos e
subjetivos (Lourengo Filho, 1978). Tem como representantes James, Dewey e
Pierce, entre outros que

deslocam o centro de gravidade dos estudos do plano das
concepgdes ideais do poder do espirito para o do estudo da agéo, ou
da experiéncia real, com seus impulsos e motivos. Em consequéncia,
admitem que o conhecimento ndo é jamais gratuito, mas sempre
interessado nos fins a que possa conduzir, s6 por eles podendo ser
aferido ou validado. Numa férmula de sintese, buscam substituir a
concepgéo do 'homo sapiens’, do pensamento filoséfico tradicional,
pela do ‘homo faber', em sua luta por afirmagéo e dominio, tanto a do
mundo extemo como a do mundo subjetivo (Lourenge Filho, 1978,
p.236).

Tais idéias fundamentaram o pensamento educacional naquele momento,
sendo importantes para a disseminag¢éo de uma concepgao de crianga dotada de
criatividade, espontaneidade e iniciativa necesséaria a formagdo do modelo de
individuo adaptado'* aos imperativos do capitalismo moderno.

"' Segundo Gramsci na América, a racionalizagio demandou a criaglio de novos tipos humanos em conformidade ao
novo tipo de trabalho ¢ de produgfic, o que dencminou de “fese de adaptaglio psicofisica 4 nova estrutura industrial,
proporcionada através dos altos sallrios™ (1980, p. 382). Nesse sentido, todas essas modificagdes produtivas, culturais
e sociais geraram profundas alteragdes psicoldgicas na vida dos individuos, causadas por fortes pressSes coercitivas
no ritmo da produgiic que nio era ditado pelos operdrios, mas sim pelas mdquinas. As novas necessidades criadas a
partir do fordismo impulsionaram os trabathadores cada vez maie 2 fadiga flsica e mental, assim como trouxeram
problemas com a sexualidade e a drogadicho.
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Na década de 1920, na qual a educagdo era a principal disseminadora
das teorias psicolégicas no pais, a utilizagdo dos testes psicologicos era uma pratica
recorrente nas escolas, contribuindo assim para a legitimacdo das diferengas
sociais.

A partir das décadas iniciais do século XX, a Educacfio seri o
principal terreno para o desenvolvimento da Psicologia, em termos
tedricos, préticos e de formagéo profissional. Ndo é por acaso que os
laboratérios criados nas instdncias educacionais, os cursos de
Psicologia nas Escolas Normais ou outras instituigbes formadoras de
educacdores e as obras pedagogicas serdoc os mais importantes
nucleos de difusdo e desenvolvimento da Psicologia considerada
cientifica (Antunes, 1991, p.263).

Para Miranda (1992, p.72), a ‘referéncia aos desdobramentos da
Psicologia no Brasil a partir da década de 20 permite evidenciar como sua historia se
confunde com a histéria da educag@o. {...) a Psicologia jd4 se constituiu no Brasil
como ‘Psicologia da Educagdo™. Essa proposi¢do n&o prescinde da andlise acerca
do pape! que as Escolas Normais desempenharam na difus&o do pensamento
psicolégico brasileiro, que teve no movimento escolanovista um importante elemento
propulsor. As diversas modalidades de atuagdo psicoldgica eram originariamente
preocupagbes educacionais, assim como grande parte dos pioneiros da psicologia
brasileira foram considerados dessa maneira por sua inser¢ac no campo educativo.

E nesse contexto, de ascens&o do pensamento escolanovista, que a
Psicologia ganhara forte incentivo para desenvolver-se, na medida
em que tal pensamento, ao colocar no individuo seu nucleo central
de preocupac¢do e acdo, ac mesmo tempo que relvindica sua
cientifizaclo [sic], encontrard nesta ciéncia um de seus mais
importantes  pitares de sustentagdo. Nesse sentido, o
desenvolvimento de uma determinada concepg¢do educacional
necessitara do desenvolvimento de uma dada ciéncia, dentre outras,
e vice versa, escolanovismo e Psicologia, portanto, serdo fatores
determinantes mutuos (Antunes, 1991, p.262-3).

A partir de 1930 toda a atengio era voitada para a répida prepara¢io de
um trabalhador para atuar no mercado de trabalho, visto que era urgente a demanda
por uma classe operaria engajada no processo fabril. Essa década inaugura uma
nova etapa na vida brasileira. No que concerne ao ambito politico brasileiro esse foi
0 periodo do populismo, com seu projeto desenvolvimentista que visava a
mobilizagdo controlada das massas populares em favor das classes dominantes,
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tempo este caracterizado pelo patriotismo e nacionalismo de carédter fascista
presente no Estado Novo de Getulio Vargas'®. A psicologia que j& conquistava seu
espago de ciéncia autdnoma ganhou ampla divulgacdo no campo da selegéc e
crientacao profissional.

Embora as primeiras publicagfes sobre testes psicolégicos e os
primeiros trabalhos dedicados & sua adaptagéo tenham ocorrido nos
anos vinte, serd somente a partir dos anos trinta que a psicologia
comegaré a se configurar no pais como uma pratica de diagnéstico e
tratamento de desvios psiquicos, passando, assim, a justificar o
fracasso escolar ou, no maximo, a tentar impedi-lo através de
programas de psicologia preventiva baseados no diagnéstico
precoce de distirbios no desenvolvimento psicolégico infantil (Patto,
19986, p.63).

Ainda na década de 1930, o Laboratério de Psicologia Educacional da
Escola Normal de S&o Paulo foi incorporado & Céatedra de Psicologia Educacional da
secéo de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de
Sao Paulo — USP, ocupada por Sampaio Déria, Noemi Silveira e Lourengo Filho.

Paralelamente ac desenvolvimentc do ensino de Psicologia nas
universidades iam sendo criados institutos e outras instituicbes que fortaleciam a
expansfo da psicologia no pais. A exemplo disso, é possivel mencionar a criagdo
em 1938 do INEP (Instituto Nacional de Estudos Pedag6gicos), em substituicdo ao
Pedagogium. Dirigido por Lourengo Filho, o INEP encarregava-se de estudos e
cursos de aperfeigoamento para professores de psicologia e outros profissionais da
educacio.

Na década de 1940 merece destaque a criagdo, na Fundagdo Getulio
Vargas em 1947, do ISOP - Instituto de Selegéo e Orientagéo Profissional. Sendo
dirigido por Emilio Mira y Lépez"‘, esse instituto organizava cursos para a formagéo
de técnicos em psicologia, para treinamento de pessoal, selegdo de motoristas e
ministrava cursos em varias universidades brasileiras e outras instituigdes.

'8 0 Estado Novo trouxe um regime conservador, no qual as idéias do movimento de renovag&o tinham de ser
afastadas. Havia, assim, espago para uma perspectiva psicoldgica da educag8o, mas n&o para uma perspectiva
socioldgica ou politica® (Goulart, 1999, p.181-2). E ainda "a é&nfase dada pela Constitui¢8o de 1937 aos testes de
inteligdncia evidencia a importéncia atribuida, na época, & perspectiva psicolégica, a maneira pela qual a
Psicologia estava sendo tratada servia melhor aos interesses da classe dominante” (Goulart, 1985, p.25-8).

®e importante destacar que Mira y Lopez foi o criador do PMK - Psicodiagnéstico Miocinético — um dos testes
mais utilizados pelos psicélogos brasileiros.
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N3o obstante suas préaticas no dmbito da psicologia aplicada (as areas da
educacio e trabalho), o ISOP foi um elemento importante no processo de
implementagio da psicologia como profissdo no Brasil, por meio da formacgéo de
técnicos em psicologia. A institucionalizagéo dos cursos de graduago em Psicologia
no pais também foi impulsionada pelos empreendimentos de ensino e pesquisa
desenvolvidos por esta institui¢do. E nessa década também que comegam a ser
criadas clinicas para atendimento infantil.

Na década de 1950' ha uma reivindicagdo crescente para a
regulamentacio e criagho de cursos de Psicologia, uma vez que o processo de
“formacg3o de psicdlogos" acontecia em termos tedricos principalmente nos cursos
de Medicina, Filosofia, e Pedagogia, e sua formagdo pratica acontecia fora do
ambiente universitério, em instituigdes tais como as Escolas Normais e os hospicios
(Antunes, 1997, O'Z'élla, 1997; e Taverna, 1997). Em 1958, na USP, é criado o
primeiro curso de Psicologia no Brasil, o qual tinha a durag&o de trés anos letivos.

O grande marco da década de 1960 para a psicologia no Brasil ¢ a
aprovagdo da Lei n°4.119, em 27 de agosto de 1962, que estabelece o curriculo
minimo para a formag¢dc do psicélogo e regulamenta essa profissio. Com a
requlamentacio da psicologia como profissdo consolida-se, entdo, o ensino da
Psicologia nos cursos superiores, 0s quais foram criados sem estrutura adequada de
funcionamento e possuindo apenas as condigdes necessérias para a realizagéo de
uma formac&o técnica, sem uma perspectiva critica, uma vez que estavam
impregnados da vis&o empresarial dominante (Taverna, 1997).

Nessa perspectiva, 0s cursos de Psicologia, dentre varios outros
incluidos nas ciéncias humanas, foram criados sem um projetc de
formagéo compromissado com uma politica educacional definida a
partir das necessidades concretas da realidade social brasileira e,
seguindo o curiculo minimo regulamentade na Lei 4119/62,
tomaram-se um conjunto de discipiinas que atendiam as

7 Nesse perlodo “muitos sfo os indicadores do amadurecimento da Psicoiogia no Brasl e da crescente onda de
reivindicaco de sua regulamentagio e, conseqlentemente, da criagfio de cursos de formaclo especificos. S8o
promovidos congressos de Psicologia, dentre eles o VI Congresso Internacional de Psicologia, em 1958. Séo
criadas vérias entidades de representacho e agremiagho de psicélogos, algumas delas filladas a reconhecidos
organismos internacionais. S&o criadas publicagles especializadas na drea, dentre elas os Arguivos Brasileiros
de Psicotécnica (mais tarde Arquivos Brasileiros de Psicologia Aplicada), o Boletim de Psicologia do Instituto de
Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo ~ PUC/SP, A qual se seguiria a Revista de
Psicologia Normal e Patolégica. Em 1952, o0 CNPq concede a primeira bolsa para pesquisa em Psicologia, assim
como a Sociedade Brasileira para ¢ Progresso da Ciéncia —~ SBPC inclui a érea da Psicologia em suas Reunides
Anuais” (Antunes, 1997, p.51).
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circunstancias imediatas do modelo sécio-politico vigente (Tavema,
1997, p.25).

No que diz respeito & psicologia, essa década é caracterizada
predominantemente pela difus&o de uma concepgdo instrumental da psicologia, que
se fundamenta em concepcdes cientificas que aplicam os métodos das ciéncias
naturais ao estudo do homem, descolando-0 de suas rela¢des sociais e de seu
contexto cultural; e, ainda por uma grande preocupagéo com o sistema educacionat.

Nos anos 60 e 70, também os processos educativos sofreram a influéncia
da tecnocracia dos governos militares. As teorias psicoldgicas predominantes no
espaco educacional contribuiram, nesse momento, com uma educagéo voltada para
a formagao de capital humano, integrando as politicas educacionais aos ideais de
desenvolvimento econdmico e represséo politica, ideolégica, cultural e intelectual
assentados sobre o bindmio seguranga-desenvolvimento.

Na transicio para a década de 1970, uma das questdes nucleares no
cendrio educacional & a eficiéncia do ensino, e para alcanga-la as teorias
psicolégicas s&o chamadas a informar e intervir sobre as técnicas de aprendizagem,
uma vez que controle, treinamento e modelagem de comportamentos s&o termos
recorrentes no cendrio escolar, no periodo da ditadura militar, na tentativa de
superacio do fracasso e da ineficiéncia dos sistemas de ensino.

O controle sobre o processo de ensino e a técnica como garantia da
aprendizagem adquirem maior &nfase no Brasil a partir da publica¢g&o de duas obras
de Skinner (1904-1990). Ciéncia e Comportamento Humano (1967), e Tecnologia do
Ensino (1972). Tais obras s&o importantes na mudanga do enfoque escolanovista
para o tecnicista, que centra sua anélise nos resultados educacionais. De acordo
com Loureiro (1997a, p. 55-6), para os behavioristas a definicdo dos
comportamentos desejaveis é uma questdo valorativa alheia a ciéncia, a qual tem
por fungéo objetiva “prover os meios necessérios para alcanga-los. Nesse sentido,
passam a ter importancia secundéria os fatores internos ao aprendiz responsaveis
pelos seus comportamentos e entra em cena o controle das varidveis externas”.

A década de 1970 foi um periodo de modernizagdo da sociedade
brasileira, 0 que implica pressupostos de racionalidade técnica, objetividade e
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neutralidade. No final dessa década e inicio dos anos 1980 tomavam forma
movimentos de critica a0 modelo social e educacional vigentes na ditadura militar,
ocorrendo no ambito da educagdo “uma crescente politizagdo tanto nos debates
como nas praticas pedagogicas em todos os niveis, desde a pré-escola a pos-
graduacio” (Saviani, 1996, p. 148).

Nesse momento, de reorganizacéo da sociedade brasileira em torno de
um desejo de libertagdo politica em relagdo ao regime autoritario instaurado no pais
desde 1964, a recorréncia as teorias psicolégicas para a explicacdo de questdes
referentes & pratica pedagdgica passou a ser alvo de criticas tanto de psicologos
quanto de educadores, sendo que o principal questionamento relacionava-se ao
entendimento do fenémeno psicolégico como algo estanque, desvinculado da
realidade social dos atores dos processos de ensino-aprendizagem. Ao focalizar os
condicionantes sociais como fatores constitutivos de tais processos, a psicologia,
como era concebida até entdo, mostra a ineficadcia de determinadas concepgbes
psicologistas tradicionalmente dominantes na relagdo entre a psicologia e a
educagao.

Embora tradicionalmente se explicite que a explicagdo para as
determinagGes dos problemas educacionais € realizada por meio de dimensbes
meramente psicolégicas, e sejam negligenciadas as condi¢gbes sociais nas quais
opera-se a situa¢Bo educacional, cumpre evidenciar que a critica & atuagéo das
tecorias psicologicas como produtoras de um discurso cientifico, e, portanto, legitimo,
gue corrcbora a mitificagdo do fracasso escolar como conseqiéncia direta da
pobreza, esta explicagdo nao surge das discussbes académicas geradas a partir do
final dos anos 1970, mas foi construida ao longo da histéria da psicologia no Brasil.
A critica a psicologia emergente nesse momento relaciona-se ndo somente a uma
situagdo de crise no sistema educacional em vigor, mas diz respeito, sobretudo, a
um processo de insatisfacdo e indignagdo com as condi¢bes de exclusdo, em
grande parte, decorrentes do modelo econémico e politico adotado pelo regime
ditatorial.

Assim, na década de 1980, momentc em que se processa a abertura
democratica no Brasil, assiste-se ao crescimento de um movimento critico que se
contrapde de maneira veemente as concepgdes individualizantes e a-historicas das
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teorias psicoldgicas tradicionalmente dominantes, bem como de uma psicologia que
é, de certa forma, a negacio da psicologia referida anteriormente. Ou seja, ao lado
de teorias psicologicas atreladas a uma visdo liberal de homem livre, dotado de
possibilidades, e responsével pelo seu sucesso individual, percebe-se ¢ afloramento
de uma referéncia, que questiona a produgdo tebrica que subsidiou a justificagdo
ideoldgica dos sistemas politicos vigentes até o momento, atendo-se as questdes
sociais e voltando-se para a compreensfo dos individuos como seres histéricos e
com papéis sociais os mais diversificados. Além disso, experimentou-se a
possibilidade de critica & Educag8o, as suas teorias e técnicas, a possibilidade de
denuncia a situagSes excludentes e discriminatérias, e critica a uma Psicologia da
Educac&o sustentada por pressupostos behavioristas e tecnicistas. Por conseguinte
a psicologia da educagéo entra, segundo Loureiro (1995, p.11), em um momento de
laténcia:

caracterizado por um movimento de negacio da validade do seu
conteido, enquanto um reducionismo psicologista, que busca
explicar ao nivel de uma suposta natureza psicolégica do homem,
processos cuja existéncia se insere na constituicdo da sociedade,
escamoteando-se as relagdes de exploragdo econdmica e
dominac¢do politica que estio em sua base; denuncia-se, dessa
forma o carater politico do conhecimento, impondo-se uma reviséo
critica da teoria psicolégica ja produzida.

Nesse momento, adquire sustentagdo um discurso psicoldgico
fundamentado na apreens8c do homem como sujeito concreto, constitutivo e
constituinte de uma totalidade histérico-social, condicdo sine qua non para a
apropriacdo do conhecimento da realidade social como estruturante do fendmeno
psicolégico e ao mesmo tempo totalidade em que ele se estrutura. De certa forma,
essa visdo estd relacionada a vinculagfio da psicologia aos principios do

materialismo histérico. A respeito de uma psicologia nesses moldes, Vygotsky havia
feito a sequinte reflexdo (Vigotski, 1996, p.415):

nossa ciéncia se tomara marxista na medida em que se tomar
verdadeira, cientifica; e & precisamente a sua transformag@o em
verdadeira, e ndo a coordena-la com a teoria de Marx, que nos
dedicaremos. Tanto para preservar o legitimo significado da palavra,
como por responder a esséncia do problema ndo podemos dizer:
‘psicologia marxista’, no sentido em que se diz: psicologia
associativa, experimental, empirica, eidética. A psicologia marxista
ndo é uma escola entre outras, mas a Unica psicologia verdadeira
como ciéncia; outra psicologia, afora ela, ndo pode existir. E, pelo
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contrério; fudo que ja existiu e existe de verdadeiramente cientifico
na psicologia faz parte da psicologia marxista: esse conceito &€ mais
amplo que o de escola e inclusive o de corrente. Coincide com o
conceito de psicologia cientffica em geral, onde quer que se estude e
seja quem for que o faga (Grifado no original).

O movimento histérico delineado até aqui permite fazer algumas
constatagdes em relagdo a influéncia que a psicologia exerce nas reformas
educacionais brasileiras que culminam na década de 1990.

1.2 A psicologia e as reformas educacionais a partir da década de 1990

Nas reformas educacionais que tomaram forma nos anos 1990, apéds a
promulgagdo da Constituicdo Federal em 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educag8o Nacional (Lei n® 9.394) em 1996, a psicologia ocupa um lugar de
destaque entre as ciéncias chamadas para fundamentar as politicas educacionais.

Inserida num contexto de transformagdes globais no &mbitc da economia
e dos processos produtivos, a reforma educacional que passa a ser instituida no
Brasil a partir dos anos 1990 é permeada por uma racionalidade que traz a tona
nogdes vinculadas & administragfo, 4 economia, e a contabilidade, que introeduzidas
no contexto educacional apresentam elementos revestidos de uma significagdo
economicista, tais como qualidade, gestéo e descentralizagéo.

A l6gica assumida pelas reformas estruturais que a educacgéo publica
vai viver no Brasil em todos os dmbitos (administrativo, financeiro,
pedagdgico) e niveis (basica e superior) tem um mesmo vetor. Os
conceitos de produtividade, eficacia, exceléncia e eficiéncia serdo
importados das teorias administrativas para as teorias pedagégicas
(Oliveira, 2000, p.95-6).

Em virtude de transformag¢Ses nas formas de sociabilidade humana,
decorrentes das alterages ocorridas nos modos de reproducdo da existéncia da
espécie, passa-se a requerer da escola, enquanto espago sistematico da agdo
pedagogica, capacidades de adaptar os individuocs a essas novas formas de
sociabilidade. Essa transformaglo nos papéis escolares incorre também em
modificagdes na atuagdo dos diversos atores educativos, o que contribui
significativamente para um redirecionamento das préticas escolares. As

transformagdes ocorridas no panorama educacional brasileiro se constituem como
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expressdo da transposigdo de principios e métodos administrativos vigentes no
mundo empresarial para os sistemas educacionais. Segundo Frigotto (1999, p.7)

os sistemas educacionais e de formagao técnico-profissional passam
a assumir um duplo papel: substituem ou eliminam a luta de classes
e habilitam as nagdes e os individuos a se integrarem as economias
globalizadas e aos mercados competitivos. Trata-se, todavia, de
processos educacionais e de formagdo técnico-profissional também
de tipo novo. Tanto no plano da organizagéo quanto no plano das
concepgdes, 0 que os define sdo as leis do mercado. E dentro desta
redefinicdo que assistimos, no campo educacional, ao surgimento de
nogbes, aparentemente novas, mas que de novo, muitas vezes,
engendram fundamentaiments a é&nfase ideolégica: competéncias,
habilidades, qualidade total, empregabilidade, etc. Trata-se de
nogdes, pois néo se constituem, em termos epistemologicos, em
conceitos. Falta-lhes, para tanto, materialidade historica. (Grifado no
original)

Essa historicidade & qual o autor se refere estd muito distante das
politicas educacionais orientadas pelo modelo neoliberal, que reduz a fungéo da
escola & formagéo de recursos humanos para o sistema produtivo, convertendo os
individuos em capital humano. Frigotto refere-se ainda a uma invas&o neoliberal na
escola, que ao eleger o mercado como regulador da educacéo, tende a cristalizar
uma concepgao dual, pragmatica, fragmentada e imediatista de formag&o humana.

Essa formac&o esté inserida num contexto que vem sendo reestruturado a
partir da segunda metade do século XX. Esta redefinico do cenario mundial
delineia-se como um processo de globalizag&o econdmica, politica e cultural, no qual
o neoliberalismo surge como ideologia que dé sustentagdo a esse processo. O
idedric neoliberal consiste em uma retomada dos principios do liberalismo
combinados com desregulacéo, desemprego, minimizacdo do papel do Estado,
privatizagc3o, descentralizagéo e desconcentragéo.

Nesse quadro de desordem mundial a educagdo constitui-se segundo
Gentili (1997) em alvo das estratégias necliberais, uma vez que se constitui como
uma conquista social envolvida na perpetuagdo da meméria histérica dos sujeitos
sociais, e subordiné-la & l6gica de controle capitalista significa manipula-la em favor
do capitalismo. Esta perspectiva neoliberal de educag@o reduz os processos
educativos & aprendizagem de competéncias e ao desenvolvimento de habilidades,
circunscrevendo-0s apenas ao &mbito escolar, desvinculando-os dos processos
sociais e interferindo no direcionamento das politicas publicas relativas a educacéo.
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No Brasil, assim como em outros paises, os projetos educacionais
seguem a tdnica das reformas neoliberais, as quais convocam as ciéncias, e,
principalmente a psicologia, para dar-ihes sustentaggio’®. Nesse sentido, os projetos
educacionais brasileiros da atualidade parecem reforcar a tendéncia de uma
educacdo sustentada por pressupostos psicolégicos, que tomam as teorias
psicolégicas de forma abstrata e reduzem-nas a mero fator de reprodugéo da ordem
vigente. Ndo é a psicologia que legitima a reforma, mas a apropriagéo que 0s grupos
dominantes fazem das teorias produzidas no campo psicolégico que conferem a
psicologia o apandgio de legitimar e cristalizar as contradigbes sociais existentes.

O recurso & psicologia ocomre sobretudo quando as instituigbes
atravessam uma crise. A dimensfo psicolégica se converte, assim,
em um elemento importante das disfuncionalidades institucionais
que, ao menos parcialimente, passam a ser tratadas a partir de
cédigos psicolégicos. Isso explicaria o éxito da cultura psicolégica em
nossas sociedades contemporaneas, e explicaria também, de certo
modo, o triunfo das pedagogias psicolégicas (Varela, apud Moreira,
1997, p.93).

Tal assertiva pode ser exemplificada no Parecer da Camara de Educagéo
Basica n°15/98 (Brasil/CEB, 1899, p. 97), o qual afirma que os “ensinamentos da
psicologia de Piaget e Vigotsky foram convocados para explicar a
interdisciplinaridade e a contextualizag8o porque ambas as perspectivas tedricas se
complementam naquilo que, para estas DCNEM é o mais importante”'®. Essa
citagdio confirma o pensamento de Silva (1998a) que alega que em todo 0 mundo as
reformas educacionais s&o orientadas principalmente pelo construtivismo psicologico
ou pedagdgico. De acordo com Miranda (2000, p.25) “o construtivismo, ou as
pedagogias psicolégicas, mais do que um modismo j& superado, constitui um
discurso que tem-se mostrado bastante vigoroso, tanto no ambiente escolar quanto
fora dele, ao qual corresponde um conjunto de principios e, ainda, uma pratica em
parte ja plenamente consolidados na educagéo contemporanea”.

A propenséo a adog¢do de pedagogias psicologicas®, no cendrio
educacional delineado a partir dos anos 1990, é em parte ocasionada pela difusdo
do idedrio neoliberal que reclama para a escolarizag&c um sujeito ativo, auténomo,

'® Cf. Miranda (2000). Pedagogias psicolégicas e reforma educacional € também Cf. Siiva (1898a). Liberdades
reguladas: a pedagogia construtivista e outras fonnas de governo do eu.

9 DCNEM- Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

» Pedagogias psi (Silva, 1998a) ou pedagogias psicolégicas (Miranda, 2000) s8o expressdes referentes as
abordagens pedagégicas fundamentadas em teorias psicol6gicas da aprendizagem ou do desenvolvimento que
adquirem materialidade nas reformas educacionais implementadas em diversos paises, principalmente a partir
da década de 1990,
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interativo, dinamico, pragmatico e competitivo, adequado aos impactos da
globalizago e da centralidade do conhecimento. A chamada de Piaget (1896-1980)
e Vygotsky”' (1896-1934) para fundamentar reformas e préticas educacionais
acontece porque as teorias denominadas construtivistas vém dar suporte teérico ao
tipo de inteligéncia reclamada para o novo trabathador.

A justificativa encontrada pelo Ministério da Educagéo para a utilizagéo da
psicologia como base para as reformas educacionais pode ser claramente
identificada em diversos documentos oficiais, como por exemplo, nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasi/MEC/SEMT, 1999, p.351-2).

A Psicologia, cujo desenvolvimento histérico alcangou grande
significac&o no século XX, construiu um conhecimento sistematizado,
a partir de conceitos e procedimentos, que vem tendo um impacto
significativo sobre o pensamento contemporéneo (...). A producéo de
seu conhecimento contribui para a compreensdo dos processos
humanos envolvidos nc desenvolvimento cognitivo e afetivo, na
aquisicdo da linguagem, na aprendizagem, na interag&o social e na
constituicdo da identidade. (...) Assim sendo, tais conhecimentos
podem contribuir para a constituicdo de personalidades, referidas a
valores estéticos, politicos e éticos, que assegurem a sensibilidade
para a diversidade, o respeito & alteridade, a autonomia e a
construgio das competéncias requeridas para atuar com seguranga
na vida adulta. (Grifado no original)

Essa psicologia, reformista de acordo com Silva (1898a), utiliza inumeras
técnicas de vivéncia grupal, inicia¢cbes em pedagogias construtivistas, oficinas de
exploracéo, exame e transformagéo do eu, pronunciando-se como emancipatoria,
critica e revoluciondria, mas, revestindo-se ac contrério de um carater a-politico e a-

histérico, justificando o controle social e a construgéo de individuos mais adaptados
as demandas produtivas e sociais.

Apesar da ampliag8o na abordagem do sujeito psicolégico como um ser
dotado de possibilidades, uma vez que estd imersc em um contexto histérico,

2 E importante ressalvar que nfo $6 considera, neste trabalho, que exista aproximagéo entre o pensamento de
Vygotsky e Piaget, apesar de muitos autores se referirem a ambos come construtivistas. No que diz respeito a
Vygotsky, embora seus trabalhos tenham sido produzidos nas décadas de 1920 e 1930, no Brasil suas obras s¢
foram divuigadas a partir do inicio dos anos 80. A década de B0 & considerada por muitos autores como o
periodo do boom construtivista, 6poca de maior difusfo e adoglo do pensamento do bidlogo suigo Jean Piaget
entre os educadores brasileiros. “De um modo geral, até os anos 80 os piagetianos, independentemente de sua
area de atuaclio, estudavam, em sua maioria, 0s aspectos estruturais da explicagio genética, isto é, os estadios
do desenvolvimento e sua caracterizac8o em termos de estruturas operatdrias. Depois do inlcio dessa década,
parece ocorrer um aumento de interesse pela pesquisa dos aspectos funcionais, quer dizer, pela concepgéo
construtivista e interacionista do desenvelvimento. Essa tendéncia abrange pesquisas dedicadas a vérias areas
do conhecimento e vai ao encontro dos educadores efou piagetianos que abragaram as idéias de Emilia Ferreiro”
(Vasconcelos, 1998, p.267).
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algumas teorias psicolégicas ainda o tomam em determinados momentos como um
ser abstrato, sem vinculos com a realidade objetiva na qual situa-se e atua como
produtor de valores e de cultura, enfim, de sua propria existéncia material e
simbdlica.

é possivel dizer que hoje se caminha para a dupla negagéo, isto é,
aceita-se a critica & maneira como a Psicologia foi hipertrofiada na
Educagao, mas se reconhece que o processo educativo ocorre no
aAmbito do sujeito, de maneira tal que o aspecto psicologico ndo pode
ser negligenciado, mas incorporado & apreenséo do fendmeno em
sua totalidade, condigdo fundamental para a producdo de
conhecimento nesse campo e base para o estabelecimento de
processos efetivos de intervengdo (Antunes, 2000, p.86).



2. PSICOLOGIA E IDEOLOGIA: ASPECTOS CONSTITUTIVOS DA
RELAGAO PSICOLOGIA-EDUCAGAO

No presente capitulo serd retomada a relagdo da psicologia com a
educacao, evidenciada a partir de representagdes acerca dessa relagdo, presentes
na literatura que versa sobre a tematica da psicologia em didlogo com a educagéo.
Produzidas por sujeitos imersos em contextos sociais que, de certa forma,
influenciam no seu modo de pensar a realidade social, as formulagbes tedricas
realizadas no campo da psicologia ndo estdo isentas de uma representagéo viesada
pela experiéncia que os pesquisadores tém com a ciéncia, com a psicologia e com a
realidade, sendo, portanto, representaces tedricas dotadas de carater ideolégico.
Por conseguinte, a revisdo bibliogréafica, ora realizada, é orientada em diregéo a
percepcdo de alguns elementos constitutivos do objeto desse trabaiho, expressos
por outros pesquisadores que j& se dedicaram ao estudo da tematica, com vistas ac
estabelecimento de mediagfes que permitam a elaboragio de uma concepgéo mais
aproximada da realidade do objeto em questdo, sem perder de vista a
concreticidade de tais obras e a vinculagéo ac contexto histérico de sua produgao.

Produto de préticas humanas ndo naturais, a realidade humana ¢é
historica e social, uma vez que & resultado da agéo coletiva dos homens. Embora
n4o haja relagio de causa e efeito entre essas duas dimensdes & preciso considera-
las dessa forma para compreender as representagdes que a psicologia adquire
guando imersa no contexto educacional.

Um desafio que se apresenta é o de pensar o homem como um ser
histérico, sujeito de suas praticas e objeto de suas proprias reflexdes. De acordo
com Heller (2000, p.20)



40

O individuo é sempre, simultaneamente, ser particular e ser genérico.
Considerado em sentido naturalista, isso néo o distingue de nenhum
outro ser vivo. Mas, no caso do homem, a particularidade expressa
n&o apenas seu ser ‘isolado’, mas também seu ser ‘individual’. Basta
uma folha de arvore para lermos neia as propriedades essenciais de
todas as folhas pertencentes ao mesmo género; mas um homem néo
pode jamais representar ou expressar a esséncia da humanidade
{Grifado no original).

E nesse sentido, “o homem & um ser vivo e consciente, situado no mundo
ambiente de realidades econdmicas, sociais e politicas, intelectuais, religiosas etc.
Sofre a agio global desse mundo e, por sua vez, reage sobre ele. E o que
chamamos uma rela¢do dialética” (Goldmann,1986, p.73). Para explicitar essa
relagdo dialética apresenta-se a contribui¢do de Marx e Engels (1986, p.27-8) que
adotavam a concepgdo materialista da histéria como expiicativa da realidade. Para
eles,

O primeiro pressuposto de toda historia humana é naturalmente a
existéncia de individuos humanos vivos. (...) Pode-se distinguir os
homens dos animais pela consciéncia, pela religido ou por tudo que
se queira. Mas eles proprios comegam a se diferenciar dos animais
tao logo comegam a produzir seus meios de vida, passo este que é
condicionado por sua organizacgdo corporal. Produzindo seus meios
de vida, os homens produzem indiretamente sua propria vida
material. (...) Tal como os individuos manifestam sua vida, assim sao
eles. O que eles sdo coincide, portanto, com sua produgéo, tanto
com o que produzem, como com o modo como produzem. O que 0s
individuos s&o, portanto, depende das condigées materiais de sua
producéo (Grifado no original).

Essa concepgéo de individuo que privilegia a historicidade deve estar
presente ao pensar a relagdo que os homens estabelecem com sua producgo.
Dessa forma, de acordo com Berger e Luckmann (2002, p.87):

6 importante acentuar que a relagdo entre o homem, o produtor, e 0
mundo social, produto dele, é e permanece sendo uma relagdo
dialética, isto &, 0 homem (evidentemente ndo o homem isolado mas
em coletividade) e seu mundo social atuam reciprocamente um sobre
o outro. O produto reage sobre ¢ produtor. (...} A sociedade é um
produto humano. A sociedade é uma realidade objetiva. O homem é
um produto social (Grifado no original).

Toda a sociedade tem como substrato a produ¢ao da vida, a produgéo de
sua subsisténcia, e 0 modo como os homens estruturam essa producdo determina
no modo como eles representam a vida.



41

As representacdes s&o expressao do vivido pelos homens, e enquanto
manifesta¢des do real s&o simbolos, que ndo séo individuais, mas sociais, e por isso
relacionadas aos interesses das diferentes sociedades. 1$s0 ocasiona divergéncias e
antagonismos entre os individuos ou grupos, o que traz para a discusséo as
representacdes ideoldgicas, que visam adaptar ou organizar a realidade de acordo
com interesses de determinada classe em detrimento de outras, respondendo a
interesses objetivos de manuten¢do da sociedade, ou seja, se ela apresenta
contradicdes nas suas formas de sobrevivéncia, essas contradigbes exprimem-se
também em suas representagfes. Para Marx e Engels (1986, p.36):

A estrutura social e o Estado nascem constantemente do processo
de vida de individuos determinados, mas destes individuos néo como
podem aparecer na imagina¢io prépria ou atheia, mas tal e como
realmente s8o, isto &, tal e como atuam e produzem materialmente e,
portanto, tal @ como desenvoivem suas atividades sob determinados
limites, pressupostos e condigbes materiais, independentes de sua
vontade. (...) As representagbes que estes individuos elaboram séo
representacdes a respeito de sua relagdo com a natureza, ou sobre
suas mutuas relagdes, ou a respeito de sua prépria natureza. E
evidente que, em todos estes casos, estas representagbes séc a
expressdo consciente - real ou iluséria - de suas verdadeiras
relagBes e atividades, de sua produc¢do, de seu intercdmbio, de sua
organizagdo politica e social (Grifado no originaf) .

O conhecimento cientifico também é expressdo dessas contradigbes
sociais. Por isso, a psicologia pode ser entendida como uma ciéncia que se revela
ideolégica. E mister explicitar que o entendimento de ideologia aqui apresentado a
supbe como um processo de construgdo de determinadas representa¢des da
realidade em fungéo de objetivos de classe. A consideracéio de que os individuos
sdo historicamente situados descarta a possibilidade de construgdo de um
conhecimento desvinculado de interesses concretos que estdo situados na base
material da sociedade. Dessa forma, a problematica da psicologia, como ciéncia
produtora de conhecimentos que visam determinadas préaticas sociais, deve
considerar que toda produgdo instrumental de conhecimentos no desenvolvimento

do capitalismo esteve relacionada ao progresso de uma classe ou grupo social
determinado.

Mas o que significa afirmar que 0s conhecimentos psicolégicos séo Uteis
para endossar determinada ideologia? Historicamente, as teorias psicolégicas tém
sido portadoras de concepgdes que os homens em sua coletividade produzem como
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conhecimentos que traduzem a histéria da humanidade, o que implica afirmar a
impossibilidade de se pensar em uma ciéncia neutra, uma vez que

a Ciéncia n#o 6 infalivel: o afirmar-se cientifico ndo garante a um
determinado tipo de conhecimento que ele se refira necessariamente
a realidade. As vezes o chamado conhecimento cientifico pode servir
de obstéculo para o desvelamento da prépria realidade a que se
refere. Isto porque a Ciéncia, realizando-se dentro de uma sociedade
determinada cumpre um papel na manuten¢do da estrutura dessa
sociedade. (Loureiro, 1982, p. 5-6)

O conhecimento cientifico também é construido socialmente e, portanto,
nao é neutro, nem portador de verdades absolutas, uma vez que o pesquisador esta
imerso em praticas sociais. Ou seja, a ciéncia também atende a interesses
concretos;, em fungdo disso, dependendo dos interesses a que se vincula pode
veicular idéias de uma classe dominante. De acordo com Marx e Engels (1986,
p.72):

As idéias (Gedanken) da classe dominante sdo, em cada época, as
idéias dominantes; isto é, a classe que é a forca material dominante
da sociedade 6, ao mesmo tempo, sua forga espintual dominante. A
classe que tem a sua disposi¢do 0s meios de producdo material
dispde, ao mesmo tempo, dos meios de produgéo espiritual, 0 que
faz com que a ela sejam submetidas, ao mesmo tempo e em média,
as idéias daqueles aos quais faltam os meios de produgéo espiritual.
As idéias dominantes nada mais sdo do que a expresséo ideal das
relagbes materiais dominantes, as relagbes materiais dominantes
concebidas como idéias; portanto, a expressiio das relagdes que

tomam uma classe a classe dominante; portanto, as idéias de sua
dominagao (Grifado no original).

A nogdo de diferengas individuais, tal como difundida pelas teorias
dominantes na psicologia, por exemplo, oculta a realidade social, obistivando a
manutengdo da estrutura de classes de acordo com os interesses dominantes,
dando explicagbes para a desigualdade que legitimam a opress#o e contribuem para
a ampliagdo das desigualdades sociais. De acordo com esta andlise, a psicologia
integra uma certa ideologia referente “"a uma forma social determinada de
consciéncia, cuja eficacia no sentido de atingir a totalidade social estara sujeita &
correlagdo basica de forgas no antagonismo das classes e, ao mesmo tempo exerce

papel condicionante neste antagonismo, de modo a facilitar ou dificultar a
dominagao” (Loureiro, 1982, p.6).



43

No seio da sociedade capitalista, a psicologia surge como ciéncia
burguesa® “disfarcando e escamoteandc a contradi¢io entre o individuo enquanto
ser e sua reificagdo pela sociedade capitalista, privilegiando ora o homem, ora a
sociedade, mas sempre com o objetivo de adaptar o primeiro a segunda, sem
desvendar o conflito inerente e imanente ac guadro histérico em gque se realizava”
(Miranda, 1988, p.29). As teorias psicolégicas tradicionaimente dominantes
incorporam a abordagem positivista que polariza a relagdo entre individuo e
sociedade, tomando por fungéio adaptar os individuos a tal realidade. Essas teorias
legitimam, nas mais diferentes esferas sociais, a necessidade, ideologicamente
construida, de adaptagéo, dando ares de cientificidade a crenga em uma sociedade
igualitaria.

O desenvolvimento da psicologia estd, pois, relacionade ao
desenvoivimento do capitalismo. Com o advento da burguesia como classe
dominante e o capitalismo como sistema regulador, ndo sé da economia, mas
também do modo de vida da populagéo, instaura-se uma nova ordem social, que
acentua a nogao de uma natureza humana individual.

Nas concepgbes baseadas na idéia de natureza humana ha um
homem aprioristico; ha um homem que pode ou nac se revelar na
sua integralidade. HA um homem que se atualizara, que se realizara,
se as condi¢gdes adequadas forem dadas. Ha uma natureza em cada
homem, natureza que o faz homem e que determina suas
possibilidades. (...) A idéia de natureza humana tem um caréater
ideolégico, pois camufla a determinagéo social do homem. O homem
€ pensado de forma descolada de sua realidade social, realidade
essa que o constitui e Ihe da sentido. As teorias que tém a idéia de
natureza humana como seu fundamento se tomam, assim, com esse
trabatho de ocultamento da realidade, teorias ideolégicas (Bock,
1999, p. 24-5).

Essa nogdo de homem como individuo é sustentada pela idéia de
propriedade, e a idéia de propriedade esta alicergada sobre 0 modo de producéo
capitalista, para o qual o individuo & fundamental.

O conceito de propriedade privada ndo prescinde do conceito de
individuo, e o conceito de individuo na sociedade burguesa tem sua

2 A questio da ciéncia burguesa, para Costa (1088, p.77), é caracteristica inerente aocs *modelos que
historicamente se formaram, se desenvolveram e se formalizaram cientificamente como hegeménicos, no
universo da ascencao [sic] e desenvolvimento histérico da burguesia, de tal modo que esta ciéncia colabora com
a ascensfio e sustentagfo da burguesia no poder, do mesmo modo que esta, necessitando de conhecimentos
para exercicio de seu dominio, favorece o crescimento de tal ciéncia”.
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referéncia na propriedade privada, de maneira que a psicologia, ao
tomar para si o estudo do individuo e da individualidade, despido de
seu carater de totalidade, portanto, fragmentado e reduzido, acabou
por ser elemento de justifica¢do e legitima¢so de uma sociedade
dividida em classes sociais antagbnicas (Costa, 1988, p.74).

E a partir da implantagdo do modo de produgdo capitalista, que se funda
em relagbes sociais de producéo com base na exploragéo da forga de trabalho, que
a noglo de individuo livre (para vender sua forca de trabalho) aparece como
categoria que dé sentido & necessidade de uma ciéncia que tomasse como objeto
de interesse o individuo e sua individualidade. No entanto, ao tomar o individuo
como objeto, as tecrias psicoloégicas dominantes o fazem sem considerar as
relagdes sociais de produ¢do como determinantes da vida social, que reduzem o
homem & sua condigdo animal o destituem de sua racionalidade durante o processo
produtivo. A fazer referéncia a esse modelo de homem, que, fragmentado, néo pode
ser compreendido em sua totalidade, a ciéncia psicolégica torna-se instrumento de
justificacdo e legitimagdo das contradi¢bes existentes na relag&o individuo-
sociedade. Assim, ao ndo considerar os determinantes sociais as teorias tomam este
modelo de homem como natural, justificando e legitimando, por isso, através da
naturaliza¢&o, a sociedade que o0 molda.

Apreendidas de maneira critica, as teorias psicolégicas predominantes
revelam-se portadoras de um discurso ideolégico comprometido com a manutengao
da sociedade capitalista. Criticar esse discurso que oculta as dimensdes
constitutivas do individuo € desvelar o contexto e a l6gica de sua criagéo. Isso
implica, ainda, a revelacdo de que, apesar da existéncia de teorias que rotulam,
adestram, modelam individuos, manipulam comportamentos, psicologizam questdes
que sdo eminentemente politicas e sociais, tomam como verdade teorias que
naturalizam o cultural e reduzem o sujeito a sua dimensdo individual, ha
conhecimentos psicolégicos que trazem importantes contribuicbes para a
compreensdo da racionalidade humana, para ¢ entendimento do funcionamento da
realidade psiquica, do desenvolvimento da personalidade, da cognigdo, da
afetividade, da linguagem, da motricidade, da inteligéncia, da sociabilidade, entre
outros aspectos.

A vinculagéo da psicologia a ideais burgueses presentes no momento de
seu advento e o uso que se faz dos conhecimentos produzidos por ela no acontece
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de forma mecanica, trata-se de uma relagéo histérica, fruto da construgdo de sujeitos
imersos numa determinada sociedade, a capitalista. Se a ciéncia psicologica traz em
si & marca do liberalismo & porque as idéias liberais s&o fruto de uma sociedade em
cujo tempo e espaco justificavam, e ainda justificam, interesses burgueses. A
superago dessa condi¢do é um ato de desmistificagio dessa fungéo ideologica, &
um ato politico, portanto, que consiste, na compreenséo do homem inteiro, em sua
esséncia social.

2.1 Psicologia e educacdo: diversos olhares acerca da psicologia em sua
relacdo com a educacgédo

Adotando como ponto de partida para nossa investigagdo a
representacdo de conhecimentos psicolégicos tradicionalmente atrelados a
interesses dominantes e impregnados de ideologia burguesa, indagamos como
devemos situar a Psicologia da Educagdo, se como promotora da manutengéo do
status quo ou como formadora de educadores em uma perspectiva de
transformacdo. Por entendermos a educagdo como pratica social inserida nas
diversas relagdes humanas, e o ato educativo como ag¢éo produtora de aprendizado,
e, portanto, dotado de sentido e intencionalidade, estabeleceremos um dialogo com
a educagdo a partir do escopo da psicologia, privilegiando o recorte da Psicologia da
Educacéo®, disciplina pela qual a ciéncia psicolégica atua diretamente na formagéo
de professores.

A andlise da Psicologia da Educagdo torna necessario ¢ movimento rumo
a uma leitura histérica da compreensé&o da relacdo entre a psicologia e a educagéo,
que é estruturante das representagdes da Psicologia da Educagdo. Ao tomar a
psicologia como uma totalidade construida sociaimente, pretende-se apreender os
significados que a Psicologia da Educagfio adquire, ac assumir determinados
enfoques, os quais objetivamos compreender. N&o se trata de dizer que as teorias

2 N&o sera discutida neste trabalho a questédo da denominagio da disciplina, uma vez que as diferentes
denominagBes referem-se A psicologia e suas implicagdes na educagfo. Assim adotaremos a expresséo
Psicologia da Educagéo para designar nesso objeto de estudo.
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psicolégicas destinam-se necessariamente 3 aplicabilidade pedagdgica, mas que,
imersa na sociedade capitalista, a psicologia constitui-se, autonomiza-se e se
consolida no campo educacional, dando sustentabilidade a concepgles que
contribuem para a manutengdo da estrutura social.

Entendemos, assim, que a Psicologia da Educacéo constroi-se no interior
de préticas educativas, a partir das representa¢des de psicologia assumidas pelos
professores e pensadores acerca da temética, e traduz dessa forma visGes de
mundo, de educa¢@o, de sujeito e de sociedade. Nesse sentido, tentaremos
apreender na literatura educacional que versa sobre o campo da psicologia em suas
relagbes com a educagdo, quais sdo os diferentes olhares sobre a Psicologia da
Educagéo.

A difusdo, no meio educacional brasileiro, de estudos que problematizam
o carédter que a psicologia assume em sua relagdo com a educagéo inicia-se de
modo mais sistematico a partir dos anos 1980. Dentre alguns dos estudos que se
referem & tematica da psicologia em didlogo com a educagéo destacam-se alguns
autores que serdo agrupados por ordem cronolégica de realizagdo de seus
trabalhos.

Em livro publicado em 1981, Alvite?* critica 0 modo pelo qual a psicologia
influencia a educagdo, denunciando o psicologismo presente na relagéo didatica e
psicologia.

O enfoque psicoldgico ou psicopedagégico com que séo abordados
os problemas educacionais, impossibilita uma andlise em termos
globais, uma percepgéo correta de realidade e, conseglientemente,
contribui para reproduzir a ideologia da classe dominante. Para
resolver os multiplos problemas da educacio é necessario proceder
por meio da andlise dos conjuntos, pois somente as totalidades séo
concretas e reais, dando conta da dimensao histdrica do social
(Alvite, 1987, p.123).

Ao tentar perceber o tipo de influéncia que a psicologia exerce na
educagdo, a autora discute as concepgbes de psicologia, problematizando a
utilizacdo das abordagens behaviorista e humanista que, segundo ela, contribuem

2 ¢t Alvite, Maria M. C. Didética e Psicalogia: critica ao psicologismo na educagdo (1987).
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para a apropriagso da psicologia como instrumento de alienag3o, o que se configura
como uma visdo unilateral e psicologizante, a qual deve ser combatida.

Em sua dissertagcdo de mestrado, defendida em 1983, Cavalcanti®
discute as influéncias do ensino de Psicologia da Educagdo na formagio do
professor na Universidade Federal de Alagoas, pretendendo “verificar até que ponte
o ensino de Psicologia da Educacio estd desempenhando sua verdadeira fungéo
como instrumento de base para tomada de decisdes educacionais” (Cavalcanti,
1983, p.8). A autora ainda descreve a Psicologia da Educagéo como sendo “uma
das disciplinas que visam & formag&o dos recursos humanos para a educagéo e,
tendo, face a isto, objetivos voltados para a prética educativa, importa precisar seu
nivel de contribuigdo para esta formagéo e, especialmente, como ela se aplica no
processc ensino-aprendizagem” (idem, p.11). A autora conclui que ha falhas na
condugdio do processo pedagdgico dessa disciplina e apresenta sugestdes para que
essas lacunas sejam suprimidas e para que no dia-a-dia escolar o futuro professor
esteja instrumentalizado para a concreta utilizag8o da psicologia.

Libaneo?, em um artigo pUblicado em 1984, faz uma avaliag8o critica da
Psicologia Educacional. Segundo este autor, a psicologia contribui com a educagéo
4 medida que intervém na explicac8o dos componentes psiquicos que interferem no
processo ensino-aprendizagem. Para ele, a Psicologia Educacional n&o deve ser
vista como determinante da agdo pedagdgica, mas como subsididria da
compreens@o do comportamento humano e principalmente daqueles vinculados ao
processo ensino-aprendizagem, cabendo ao professor transformar esses
conhecimentos em métodos adequados as situagdes pedagogicas.

O autor considera que a Psicologia Educacional esta distante da pratica
escolar, e por isso tem pouca importancia na formagéo do professor: “a mais grave
limitag&o do ensino da Psicologia educacional é a distancia entre seu contetido e a
pratica escolar, e isso explica seu efeito quase insignificante na formag&o de
professores” {Libaneo, 1992, p.154). O autor explicita ainda que os instrumentos
pelos quais a psicologia tem side difundida no meio educacional s&0 manuais que se

5 ¢f. cavalcanti, Maria S. O ensino de Psicologia na formagédo do professor {1983).
2 ¢t Libaneo, José Carlos. Psicologia educacionst uma avaliago critica (1992),
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referem a estudos realizados em outros paises e que por isso de nada valem para
compreender o cotidiano de uma sala de aula.

A tese de doutoramento de Patto” deu origem a um livro publicado em
1984 no qual a autora discute a problematica da psicelogia como portadora de uma
ideologia burguesa. A autora propbe-se a desvelar esse caréter instrumental da
psicologia, principalmente em relag&o & educag#o, colaborando com a construgdo
de uma psicologia critica. Ao delimitar 0 campo de atuag&o da psicologia escolar, a
autora estabelece a diferenciag8io entre a mesma e a psicologia educacional. Sua
andlise parte da contextualizag8o do surgimento da psicologia no Brasil e de suas
vinculagdes ao campo educativo, em seguida realiza uma leitura sobre as
representacdes da relagio escola-sociedade no capitalismo, para entéo discorrer
sobre a rela¢8o entre escola, sociedade e psicologia escolar. Ao discutir a relagéo
que a ciéncia estabelece com a ideologia, a autora afirma que (1987, p. 96).

A Psicologia nasce com a marca de uma demanda: a de prover
conceitos e instrumentos ‘cientificos’ de medida que garantam a
adaptagéo dos individuos & nova ordem social. Assentada sobre a
nova énfase dos psicélogos experimentais no fenémeno psiquico, a
ciéncia recém-inaugurada deixa clara sua finalidade de adaptagéo,
levada a cabo através da sele¢fo e da orientagdo no trabatho e na
escola (Grifado no original).

Cysneiros®, em 1985, apresenta um estudo em que foi realizada a
andlise de 29 tivros de psicologia educacional traduzidos e 16 livros de autores
brasileiros. Para essa anélise, estes livros foram categorizados em quatro ciasses,
quais sejam: aspectos gerais, contelido, aspectos didéticos e qualidade de tradugio.
Este autor chegou & constatag8o de que a maioria dos livros &, em sua origem, de
autoria estadunidense, datam da década de 1960 e 1970 e s&c em grande parte
manuais ecléticos que ndc se adaptam a cultura nacional. Em relagdo aos livros
brasileiros, em sua maioria, assim como os textos traduzidos, “s&o coichas de
retalhos de teorias tradicionais em varios campos da psicologia, sem uma orientagio
definida ou uma posi¢ao tedrica coerente” (Cysneiros, 1995, p.53).

7 Cf. Patto, Maria Helena S. Psicologia e ideologia: uma introdugio critica & psicologia escolar (1987).
2 ¢f. Cysneiros, Paulo G. A antipedagogia do fivro-texto de Psicologia Educacional (1885).
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Goulartzg, em sua tese defendida em 1985, realizou uma andlise do
processo da constituicBo histérica da Psicologia da Educa¢&o nos cursos de
formagdo de professores, no periodo de 1920 a 1984, em Minas Gerais. Para tal
andlise, a autora utilizou-se de depoimentos que reconstituiam o percurso histérico
dessa disciplina. Para ela, ha um “distanciamento entre a Psicologia da Educacéo e
a pratica escolar. Avaliando o contetido dos cursos, verifica-se que o ensino desta
disciplina tem se restringido ac dominio do psicologico, sem fazer uma aproximacgio
do pedagdgico” (Goulart, 1985, p.226). A autora afirma que a disciplina pode
apresentar ainda um enfogue mais critico se na aproximagdo com a realidade
desvelar os determinantes ideoldgicos do contexto social e histdrico.

No ano de 1986, Ferreira® publica um livio que contém uma andlise
critica da insercdo da psicologia na educag¢so a partir da constatacdo de que os
manuais de psicologia educacional utilizados na formag&o de professores
descrevem os processos de ensino e aprendizagem tomando como ponto de partida
um individuo abstrato. Sua hipdtese & de que subjacente ao conhecimento
produzido pela psicologia estaria a ideologia liberal como forma de representagéo do
mundo, dos homens e das rela¢gdes que os mesmos estabelecem com a realidade
social. Ela contrapbe as perspectivas objetivistas e subjetivistas na abordagem dos
fenbmenos psicoldgicos, discutindo a maneira pela qual essas concepgdes tratam a
reia¢do individuo-sociedade, visando a manutengéo ou a transformagéo da estrutura
de classes,

a psicologia educacional iocalizada na escola de hoje contém um
saber por si mesmo contraditério, que pode ser rearticulado peta
classe dominada, tendo como ponto de partida as suas prbprias
necessidades reais. (...) A psicologia que assuma como sua
pretensdo a elaboragdo do saber do ponto de vista da classe
dominada deverd superar as dicotomizagdes subjetivistas e
objetivistas elaboradas pelas concepgdes idealistas e materialistas
mecanicistas que constituem 0s seus pressupostos epistemolégicos
ainda vigentes” (Ferreira, 1987, p.82).

Em trabalho publicado em 1987, Goulart® propde-se a apresentar as
origens de algumas teorias apropriadas pela educacéo. Para a autora, a delimitagdo
do campo como Psicologia da Educagdo & imprépria, pois esta permeada por

® cf. Goulart, Iris B. Psicofogia da Educagdo em Minas Gerafs: histdrias do vivido (1985).
% Cf Ferreira, May G. Psicologia educacional: anélise critica (1987).
% ¢f. Goular, Iris B. Psicologia da Educag8o: fundamentos teéricos e aplicagbes & prética pedagégica {1999).
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modismos epistemoldgicos. Todavia, afirma que “a Psicologia da Educagio é
constituida por um corpo de conhecimentos obtidos através da investigagdo
psicolégica e capaz de facilitar a compreenséo do individuo sob a¢o educativa e
por uma area especifica de pesquisa sobre os aspectos psicolégicos do processo da
educacgéo” (Goulart, 1999, p.191).

Goulart evidencia, ainda, que ha um isolamentc da psicologia em relagéo
as demais ciéncias humanas, porém observa que a mesma assume nao apenas
papéis ideoldgicos, e que suas contribuicbes a educacdo ocorrem no sentido de
explicitar os problemas relativos & educagéo que estdo relacionados & psicologia.

Em sua dissertagio de mestrado em 1987, Montenegro®, que teve como
objetivo conhecer, analisar, e questionar a disciplina Psicologia Educacional
ensinada nos cursos de licenciatura em Goids, privilegiou em seu estudo: o
conteldo psicolégico adotado, a interdisciplinaridade, a vinculagdo do curso ao
contexto social, & pratica pedagégica, .ao movimento de reformulagio do papel do
educador. Esta autora explicita que a Psicologia Educacional € uma disciplina
instrumental, e que os contelddos por ela ministrados devem ser questionados. Os
resultados de sua pesquisa apontam para a utilizacdo de Piaget como enfoque
tedrico predominante, seguido por um posicionamento eclético.

Segundo Montenegro, a Psicologia Educacional “tem um pape! a cumprir
no contexto das disciplinas que formam o professor, pape! este ndo somente de
oferecer suporte tedrico especifico em Psicologia Educacional (e devera fazé-lo
bem), mas também fazendo-o, conforme ja dito, tendo em vista uma Psicologia
contextuatizada na realidade brasileira” (Montenegro, 1987, p.183).

O trabalho de mestrado de Urt®, defendido em 1989, apresenta a
problematica do que ela denomina ‘crise’ da psicologia na educagdo. Reafirmando a
importancia do estudo do fendmeno psicoldgico para a educacgdo, a autora analisa
depoimentos de professores especialistas nessa area na tentativa de caracterizar e
compreender o movimento da psicologia na educagdo e constatar os limites e
desafios da aplicagéo dos conhecimentos psicolégicos para a educagso.

2y, Montenegro, Marla Eleusa. A Psicologla Educacional nias Licenciaturas do Estado de Goiés (1987),
# ¢f. urt, Sdnia C. A Psicologia na educagfio: do real ao possivel (1989).
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Segundo a autora, a Psicologia da Educagso é marcada por contradigdes
e reveste-se de uma fungdo adaptativa vinculada a interesses especificos, come
pode ser explicitado na seguinte afirmagdo: “Se a vinculagdo da Psicologia a
Educagéo esteve associada a servigo da ideoiogia dominante, a sua aplicaggo,
portanto, néo é neutra nem homogénea, e a sua definicio se mostra contraditéria,
como s&o contraditdrias as relagdes sociais que se d&o entre os homens nessa
sociedade” (Urt, 1989, p.45-6). Para ela, ndo é pertinente designar a 4rea como
Psicologia da Educagdo mas Psicologia na Educagéo.

A autora refere-se ainda & dificuidade de delimitar esse campo de estudo
devido a diversidade de enfoques tedricos assumidos pela Psicologia da Educagao;
contudo, sinaliza a construggo de um corpo de conhecimento organizado que vai
dando forma a essa area, “o caminho péra uma Psicologia da Educagdo mais
contextualizada vem sendo construido paulatinamente, como decorréncia das
exigéncias educacionais e do prépric desenvolvimento social, politico e econémico
do pais” {idem, p.45). Na finalizagdo de seu trabalho, Urt defende a tese de que o
caminho para a superagdo dessa ‘crise’ na Psicologia da Educagdo passa pela
adocéo de um referencial tedrico pautado naquilo que considera como metodologia
histérico-dialética. -

Ac discutir alguns aspectos da relagéo da psicologia com a educacso,
Lima*, em artigo publicado em 1990, tece criticas a ‘importagdo de modelos
educacionais pautados em bases psicol6gicas. Tais modelos trazem concepgdes
estereotipadas de individuo e ndo apresentam vinsulo com a realidade da educacdo
nacional. Para ela, é evidente que ndo se pode falar em uma psicologia, mas de
vérias tendéncias dentro da psicologia, assim como a melhoria da educagdo néo
esta atrelada somente a solugdes de cunho estritamente psicolégico.

Sob o ponto de vista dessa autora, a psicologia ndo pode ser vista pela
educac@o de forma generalizada e unilateral, mas deve, em conjunto com esta,
compreender e agir no processo de constituicdo do sujeito educativo. “A questio
que se coloca & Psicologia, assim como a outras dreas do conhecimento, é resolver
o impasse provocado pelos limites de cada drea do conhecimento para a
compreensdo dos processos de crescimento e desenvolvimento do ser humano”

3 1. Lima, Elvira C. A. S. O conhecimento psicolGgico e suas relagbes com a educagdo (1890).
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(Lima, 1890, p.19), ou seja, a psicologia deve fugir dos reducionismos, e negar-se a
ser objeto de transposicZo para o campo educativo de forma a contribuir com a
absolutizacéo de seus saberes.

A tese de livre-docéncia de Patto™, publicada como livro em 1990, aborda
as explicagbes acerca do fracasso escolar ao longo dos Ultimos séculos. A autora
apresenta em seu texto elementos essenciais para se ter uma compreenséo do
movimento que o fracasso escolar tem realizado nas Gltimas décadas e no qual
estdo implicitos indices de reprovacgo e evasdo escolar.

Segundo Patto, a partir da década de 1920, a psicologia passa a ser
fundamento tedrico basico das préticas educacionais, tornando clara uma
psicologizacéo das dificuldades de aprendizagem escolar, aliando-se & medicina na
luta contra o fracasso escolar’ e ao mesmo tempo enfatizando o uso da psicometria,
das politicas de higiene mental, rotulando o aluno com dificuldades de aprendizagem
como criang¢a anormal.

Héa no trabalho uma preocupagéo com o ecletismo teérico-metodolégico
que aceita transpor modelos de educac¢éo para todo e qualquer contexto sem, no
entanto, preocupar-se com as consequéncias. Atenta acs mecanismos que induzem
os alunos ao fracasso, a autora procura entender o processo que conduz os alunos
ao éxito ou ao insucesso escolar. De forma critica ela analisa o papel da psicologia
na produgdo ou no combate desse problema que tem causas que ultrapassam o
ambiente familiar e escolar e que ndo pode ser atribuido somente ao aluno, uma vez
que suas causas ndo s&o meramente individuais, mas pedagbgicas, sociais,
histéricas, culturais, psicolégicas etc.

Miranda®, em artigo publicado em 1992, afirma que a psicologia no Brasil
constitui-se inicialmente como Psicologia da Educagdo. Sobre a possibilidade de
afirmar-se que toda psicologia & Psicologia da Educagdo Miranda (1992, p.73)
assevera que: |

num sentido muito amplo, mais precisamente nessa perspectiva de
compreensdo da Psicologia como psicologia social, na medida em
que estd em causa a relagédo do individuo com a sociedade e seus

% Cf Patto, Maria Helenz $. A produgdo do fracasso escolar: histérias de submiss#o e rebeldia (1996).
% ¢f. Miranda, Marllia G. A psicologia dos psicélogos e a psicologia dcs sducadores (1992).
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processos, pode-se supor que em toda psicologia esta em causa
uma compreensdo de educag¢do, porquanto esta se constitui como
pratica social que se efetiva enquanto mediagdo da rela¢do do
individuo com a sociedade.

Quanto a delimitagdo desse campo de estudo, a autora afirma que nédo ha
fundamentacdo para a proposigdo de uma psicologia dos psicélogos e outra dos
educadores e que falar em Psicologia da Educagdo justifica-se somente por
questdes de ordem prética, que o que possui materialidade e permite referéncia é o
processo de constituigdo da psicologia, da educacsio e das relagbes que ambas
estabelecem. “Quando definimos os limites do que é e do que n3o é Psicologia da
Educagdo, estamos sempre, em favor de determinados critérios adotados, arbitrando
um recorte particular e especifico, com relagdo a Psicologia como um todo” (idem,
p.74).

A dissertagido de mestrado defendida por Barletto®, em 1993, busca
compreender a Psicologia Educacional na formag8o docente na década de 1980
através dos discursos presentes na bibliografia dos programas de ensino da
disciplina e de entrevistas com professores. A autora reconhece a Psicologia
Educacional como um campo especifico da psicologia, cujos conhecimentos
produzidos apresentam-se como uma das fundamentagbes da préatica educativa.
Contudo, essa disciplina amiude é pensada de maneira genérica e abstrata, o que
provoca um pensar generalizado a propésito da educagéo.

16ris®, no ano de 1993 em sua dissertagcdo de mestrado, ac analisar a
disciplina Psicologia da Educagfo na formagfio de professores constata que o
ensino da mesma ¢é reprodutor de um discurso vazio, fragmentado e superficial
presente nos manuais, o que para ela significa que tal discurso é ideol6gico e
descompromissado com a escola publica. Partindo de entrevistas com os
professores, que ministram a disciplina em quatro Instituigdes de Ensino Superior no
Parand, a autora classifica a Psicologia da Educac¢&o como instrumental:

os professores evidenciaram uma concep¢do de Psicologia da
Educagdo ‘instrumental’, apresentando uma série de modelios

97 Ct. Barletto, Marisa. O espaco da Psicologia Educacional na formagéio de professcres no ensino superior —
recorréncias e contradigbes (1993),

% Ct. loris, Stela. M. S. As contribuigdes da Psicologia da Educag8o na formagdo do profsssores do Estado do
Parané (1993).
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psicologicos para serem utilizados em sala de aula, sem referéncia
aos sujeitos concretos contextualizados, supondo neutralidade. Outra
caracteristica desta visdo é a ndo contextualiza¢éo em relagdo a uma
determinada realidade educacional e social. De certa forma,
podemos dizer que os conceitos séo empregados de modo universal
sem preocupacéio explicita em relaciona-los a situagdes concretas.
{...) Ndo se chega ao contexto pedagbgice e, muito menos, ao social,
voltando-se somente ao contexto Psicolégico (I6ris, 1993, p.67).

A autora atribui um papel significativo a disciplina Psicologia da Educagéo
na formagio de professores, qual seja o de contribuir para o entendimento dos
processos de pensamento e linguagem dos educandos; para tanto se faz necessaria
a integragéo das areas de conhecimento e de um trabalho coletivo de construgéo de
um projeto politico e pedagégico para a formagéo de professores.

Em artigo publicado em 1993, Fini*®® pde em pauta a problemética da
Psicologia Educacional — Adolescéncia. Tomando como ponto de partida a analise
de depoimentos de alunos de licenciatura, a autora discute a forma pela qual essa
disciplina se desenvolve nos cursos de formag&o de professores, repensando seu
significado e as relagdes que a disciplina estabelece com as oufras disciplinas, e que
a licenciatura estabelece com a escola. Seu enfogue esta centrado nas expectativas
e interrogacdes dos alunos em rela¢do ao cursoc e como 0s mesmos percebem a
Psicologia Educacional —~ Adolescéncia em relag8o & educa¢do. Para a autora n&o
se trata de pensar a Psicologia Educacional — Adolescéncia através de
reducionismos pedagbgicos,

E importante compreender-se o que ocorre nos cursos de formagdo
de recursos humanos para a Educagdo, analisados de forma
abrangente, porém & também relevante saber o que ocorre,
especificamente, nesta drea de estudo Psicologia da Educagéio —
Adolescéncia, nas Licenciaturas. O estudo da Psicologia Educacional
- Adolescéncia, como disciplina dos cursos de Licenciatura, €
relevante e implica a analise do que ocorre nestes cursos, do ato
pedagobgico e das rela¢gdes professor-aluno (Fini, 1993, p.183).

Cunha®, em 1993, traz em sua dissertacio de mestrado a discussio
acerca do ensino-aprendizagem em Psicologia na educagédo. Enfatizando aspectos
referentes as percepcdes que os alunos de Pedagogia tém a respeito dessa

* ¢f. Fini, Lucila D. T. Repensando a Psicologla Educacional nos cursos de Licenciatura {1993).

“ ¢f. Cunha, Myrtes D. O processo de ensino-aprendizagem em Psicologia na Educagéo no campus avangado
de Catalfio (1993).
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disciplina e analisando os programas de trabalho dos professores da area de
psicologia, a autora procurcu apreender as possiveis definigbes do curso de
Pedagogia, docéncia, aprendizagem e psicologia, e as relagdes entre as disciplinas
do curso de Pedagogia e a psicologia. Dentre alguns pontos destacados pela autora
tém relevancia a preocupagéo com a auséncia ou pouca utilizagdo de autores
classicos da psicologia, a representagéio da psicologia como area que deve
solucionar problemas de aprendizagem e a falta de interdisciplinaridade.

O papel da psicologia em conjunto com outras areas do conhecimento,
segundo essa autora, & “possibilitar ao professor uma compreenséo do aluno como
um ser humano total, onde se entrecruzam determinag¢des sociais e subjetivas.
Reconhecer a realidade psiquica, subjetiva, do aiuno néo implica em restringir a
ac&o educativa e sim realizé-la de acordo com as necessidades e as possibilidades
reais desses alunos” (Cunha, 1993, p.104).

A autora constata também que os problemas de aprendizagem n&o s&o
restritos aos alunos, mas referentes ao processo ensino-aprendizagem, e aponta
como possibilidade para a superagio dos problemas existentes no ensino de
psicologia, a construgao da interdisciplinaridade.

Também realizando um estudo com alunos, Pildo*' desenvolve em sua
dissertacdc de mestrado, no ano de 1994, a investigacdo das contribuigdes da
disciplina Psicologia da Educagac na formacgéo do pedagogo. A autora afirma que
através dos depoimentos dos sujeitos & possivel chegar a conclusdo de que a
Psicologia da Educagic n&o tem contribuido para uma sélida formagéo tedrica,
enfatizando uma abordagem terapéutica do educando; bem como apresenta uma
tendéncia que considera predominantemente questdes afetivas em detrimento do
processo ensino-aprendizagem. Avalia, portanto, que “a Psicologia da Educagso,
enquanto disciplina, tende a ser vista como um instrumento de reconhecimento e
classificagdo de probiemas, aspecto que, do ponto de vista dos sujeitos desta
pesquisa, € salutar na ag8o pedagogica” (Pildo, 1994, p. 78-9).

“ 9Cf. Pil&o, Jussara M. Psicologia da Educegdio nos cursos de Pedagogia: um estudo a partir da vis§o do aluno
(1994),
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Freitas®, em publicagdo no ano de 1994 sobre as contribuigdes do
enfoque sécio-histérico de Vygotsky e Bakhtin para a psicologia e para a educacao,
propde-se analisar a relago psicologia e educacéo como um intertexto. Apds a
realizacdo de uma reviséo bibliogréfica e a contextualizagéo da relagéo psicologia e
educagdo, a autora situa a psicologia entre as ciéncias humanas abordando em
seguida as contribuigbes fornecidas pelo enfoque sécio-historico. Para ela, a
utilizagdo do termo Psicologia da Educagio ou Psicologia na Educagéo é restrita.
“Usar, pois, o termo Psicologia da Educag8o comegou a me parecer bastante
restritivo. Penso ser possivel avangar na questdo da relagdo entre Psicologia e
Educagdo na medida em que se considere a abordagem psicolégica a luz do
conhecimento de outras areas que se integram e também a luz das questdes
suscitadas pela pratica pedagdgica na escola” (Freitas, 1994, p.39-40). Em
substituicdo, apresenta a denominacdo Psicologia e Educagéo, a qual considera
uma relacio dialética.

Em artige publicado em 1995, Warde®® apresenta um estado da arte da
producdo discente dos programas de pds-graduagdo em Educacéo no Brasil no
periodo de 1982 a 1991, questionando o que tem sido produzido no &mbito da
Psicologia da Educagéo, qual a dimens&o e a qualidade dessa produgéo. Através de
um agrupamento por temas constata que “somente o subtema ‘psicologia da
educagéo’ é construido tendo por referéncia direta a educacéo” (Warde, 1995, p.45).
Agrupando os trabalhos tomando a psicologia como referéncia tedrica, os aportes
mais destacados foram o piagetiano, seguido pelo marxista e pelo fenomenoldgico.

Sobre a Psicologia da Educagso, a autora afirma que “é muito dificil situar
essa disciplina cientifica se a considerarmos tdo-somente em fungéo dos critérios
administrativo-burocraticos que vigoram no sistema de organizagdo da pds-
graduagdo e se ndo tivermos, em contrapartida, algum pardmetro ou critério
cientifico que oriente a avaliag8o do que esta sendo produzido em seu nome” (idem,
p.56). Para a autora, a relagdo entre psicologia @ educagéo é complexa e ocupa a
atengdo de pesquisadores desde o final do século XIX. Warde constata, ainda, que
as pesquisas nessa drea apontam para uma manifesta¢io de assuntos

2 Cf. Freitas, Maria Teresa. A. Vygotsky e Bakhtin. Psicologia e Educagdo; um intertexto {(1994).

3 Cf. Warde, Mirian J. Psicologia @ educagdo: a produg#io discerte na pés-graduagio em educaglo no Brasil
{1982 a 1991) (1995).
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caracteristicos da psicologia clinica e da psicanélise, bem como de tematicas
nascidas no ambito da psicologia, mas que se transpdem mecanicamente a
educag&o sem considerar as mediagbes conceituais e metodoldgicas que thes s&o
inerentes e que sdo irredutiveis a educagéo.

O trabalho de mestrado de Gebrim* data de 1996 e refere-se & refagéio
entre a psicologia e a educagéo difundida pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (RBEP) durante o periodo compreendido entre 1944 e 1863. A autora
chega a conclusio de que os temas da revista voltam-se para a adaptagdo,
diagnostico e prevencdo de possiveis desajustamentos dos individuos. Ou seja, o
enfoque psicolégico abordado na publicagio em questdo sugere que “a Psicologia
era uma aliada de grande utilidade na medida em que fornecia ao processo
educativo um elemento importante: o diagnéstico do educando. Sendo assim, a
RBEP estabeleceria, via de regra, o caminho para o conhecimento de suas
capacidades: a Psicometria® (Gebrim, 1996, p.110}.

O objetivo do texto publicado por Gatti*® em 1997 é procurar compreender
0 campo que se constitui como campo do conhecimento em Psicologia da
Educac&o. A autora toma por objeto artigos publicados em 30 periddicos tanto da
psicologia como da educacéo no periodo de 1987 a julho de 1998, direcionando sua
analise para a possibilidade de integracéo entre a psicologia e a educagéo.

O que a autora observou nos trabalhos levou-a a afirmar que a Psicologia
da Educacéo nido € simplesmente a psicologia direcionando seu colhar para os
fendmenos educativos, ou os fendmenos educacionais olhados em seus aspectos
psicolégicos. Para Gatti o campo de conhecimentos

que chamamos de Psicologia da Educagéo situa-se entre essas
formas de tratar fendmenos com caracteristicas mais abrangentes, e
s6 pode encontrar significado se construido com um ‘olhar
complexo’, com uma perspectiva nova, diferente da praticada em
geral e observada nos estudos cujas origens podem estar na
psicologia e na educagéo como campos de conhecimento, mas que
na integragdo mostra-se como uma nova sintese (Gatti, 1997, p.81).

# Cf. Gebrim, Virginia 8. Psicologia © EducagBio no Brasit. uma histéria contada pela Revista Brasiteira de
Estudos Pedagdgicos (1996).

* Cf. Gatti, Bernardete A. O que & psicologia da educagfo? Ou, o que ela pode vir a ser como 4rsa de
conhecimento? (1987).
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Na ética da autora, a Psicologia da Educagéo deve situar-se numa nova
perspectiva que integra psicologia e educagéo, sem que uma domine a outra, e para
isso aponta o rompimento com a vis&o dicotomizada que enfatiza como ponto de
partida ora a psicologia, ora a educagéo.

Carvalho®®, em sua dissertagio de mestrado defendida em 1997, faz uma
anélise da psicologia ministrada no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Piaui, investigando através das concepgdes de professores quais as contribuigbes
dessa area de conhecimento para a formagéo de educadores. Suas investigagbes
levam-na a conclusdo de que grande parte dos contetdos oferecidos nao possui
vinculo com a educagéo e com o ensino, e que os dados constantes dos planos de
ensino revelam que naoc se pode considerar a totalidade da psicologia ministrada no
curso de Pedagogia daquela instituigdo como Psicolegia da Educacao.

Como perspectivas para o ensino das disciplinas de psicologia, seus
dados apontam para a necessidade de uma psicologia critica, que subsidie a
reflexéio e compreensdo do processo educacional e das praticas educativas. Esta
autora afirma que a Psicologia da Educagéo pode ser vista como disciplina dos
cursos de formagdo de professores ou como érea de conhecimento psicologico.
Para ela, essa area de conhecimento psicolégico “tem uma importancia fundamental
na formagdo e na pratica dos educadores, na medida que fornece pressupostos
tedricos que ajudam na compreensdo dos aspectos psicoldgicos presentes no
processo educacional (ensino-aprendizagem)” (Carvalho, 1997, p.12).

A tese de doutorado de Loureiro®, defendida em 1997, que tem como
cerne a carreira do magistério pUblico municipal de Goiénia, ac problematizar a
questdo do "fracasso escolar’, conduz suas anafises a discussao da psicologia em
suas relagbes com a educagfio. Para o autor, tradicionalmente, a psicologia
representa interesses da sociedade burguesa, ocultando relagdes de dominacéo
politica e exploragéo econdmica. Seu trabalho, segundo ele proprio, insere-se num
movimento iniciado pela Psicologia Escolar e Educacional, de superag&o do
psicologismo e de uma concepgéo abstrata de individuo. Para ele, a Psicologia da
Educagdo tem sido objeto de criticas devido & tendéncia em limitar ao plano

8 cf Carvalho, Maria Vilani. C. O ensino de Psicologia no curso de Pedagogia da UFPI e suas contribuigbes na
formag#o de educadores (1997).

47 Cf. Loureiro, Marcos C. 8. Magistério como fung&o pUblica e compromisso do professor (1997a).
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individual e grupal realidades que s&¢ eminentemente sociais, afirmando ainda gue
se deve construir, @ ha bases para isso, “uma Psicologia da Educacgdo liberta das
limitagdes de um psicologismo reducionista e, portanto, pouco esclarecedor e, mais
do que isso, mistificador’ (19972, p.12).

Em texto publicado em 1999, Bittar e Gebrim*® discutem o pape! atribuido
& disciplina Psicologia da Educagfio nos cursos de formacdo de professores,
enfatizando o aspecto reducionista que a mesma tem assumido ao explicar os
fendmenos educacionais. As autoras criticam o psicolegismo presente na relagdo
entre a psicologia e a educagdo e afirmam a necessidade de redefinir o modo de
aplicac@o da psicologia 4 educag¢so. Segundo elas, compreender o homem como ser
histérico e dotado de concreticidade é condigio sine qua non para uma redefini¢do
da psicologia e da Psicologia da Educagio. As autoras concluem que a certeza que
se pode ter & da importancia da contribui¢do da Psicologia da Educagéo sobre a
reflexdo acerca do papel e do lugar que a Psicologia ocupa no processo
educacional, bem como da necessidade da Psicologia de perceber 0 homem como
ser concreto, histérico e social, sujeito e objeto da educacéo.

O trabalho produzido por Larocca®™, como dissertagdo de mestrado, e
publicado em 1999, prop8e-se a identificar as contribuigbes que a psicologia pode
oferecer para o processo de formagéo de professores, combatendo a perspectiva de
que tudo em Psicologia da Educagdo assume um carater psicologista ou constitui-se
em modismo. Seus dados, extraidos de falas de professores que ministram a
disciplina Psicologia da Educagéo, revelam uma disciplina pluralista que interfere na
formagdo de professores. “Nesse sentido fala-se de uma ‘Psicologia para uma
Educagéo Politica’, uma Psicologia que se voite para a educagéo do homem ‘sujeito’
de sua histéria e nfo do homem ‘objeto’ das relagbes de dominagdo que se
inscrevem na sociedade cindida em classes antagdnicas” (Larocca, 1999, p.180).

Em artigo publicado em 2000, Guerra® discute a Psicologia da Educagéo
como area/disciplina que se configura na tentativa de estudar os fendmenos
educacionais. Essa autora afirma que a disciplina Psicologia da Educagéo reproduz
as dificuldades encontradas no panorama da formacgéo docente, enfatizando

“ Ct. Bittar, Mona e Gebrim, Virginia 8. O papel da Psicofegia da Educagdio na Formagéo de Professorss (1999).
“° Cf. Laroccea, Priscila. A psicologia na formagdo docente (1899).
% ¢t. Guerra, ClarisaT. Conhecimento psicolbgico e formag8o de professores (2000).
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contetdos especificos, sem apresentar articulagdo entre teoria e pratica. Essa
autora afirma ainda que a formag&o de professores ndo prescinde da Psicologia da
Educag@o, que desempenharia um importante papel na “constituicdio de
conhecimentos e competéncias, que viriam contribuir com a melhoria na formagao
de professores nos cursos de ficenciatura e, conseqtentemente, com a qualidade do
ensino basico” (Guerra, 2000, p.92).

Pit&0® aborda em sua tese de doutorado, defendida em 2002, a maneira
pela qual se realiza o ensino de Psicologia da Educagéo em cursos de licenciatura.
Sua pesquisa engloba dois momentos, quais sejam o levantamento bibliografico de
artigos cientificos que versem sobre assuntos possiveis de serem tratados pela
disciplina e entrevistas com docentes que ministram essa disciplina. A autora afirma
ainda que a “Psicologia da Educag@o é uma ciéncia nova, valorizada na formacdo de
professores” (Piléo, 2002, p.120). Conclui que os docentes s&o desatualizados, que
seus planos de curso s&o insuficientes e refletem as variadas preferéncias pessoais
dos professores.

Apss a realizagdo desta revisdo bibliogréfica, pode-se dizer que a
Psicologia da Educagio ndo se constitui como 4rea do saber hermética, mas como
espago de possibilidades que se concretizam a partir dos embates que advém da
tensdo entre a psicologia e a educacdo, sem desconsiderar a localizacdo histérica
dessa luta, que é constitufda e constituinte de uma realidade contraditéria, da qual
participam sujeitos reais.

O conhecimento psicolégico construido &, em verdade, produgéo de
homens concretos em um momento histérico determinado. Em
virtude desse fato, constitui-se, freqlentes vezes, na expresséo de
interesses burgueses. Ndo é sem motivo que as dificuldades
escolares que causam o fracasso tém sido freqlientemente atribuidas
a caracteristicas individuais das criangas. Evidentemente, ao se
considerar que as razdes do fracasso estdo nos proprios
fracassados, sem ao menos se indagar sobre o ensino que é
oferecido (e, muitas vezes negado) as criangas das camadas
populares, a Psicologia encobre ¢ papel cumprido pela instituicdo
escolar de reproduzir no ambito da distribuicdo dos bens culturais a
desigualdade caracteristica da distribuicdo dos bens materiais
{Loureiro, 1997b, p.453).

*' Cf. Pitdo, Jussara M. O ensino de Psicologia da Educagdo: limites, desafios e contribuigbes {2002)
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Considerando as especificidades da psicologia e da educacdo, afirmamos
a Psicologia da Educagdo como espago em constante construgdo, e que apresenta
contribuigdes para a formagdo de professores.



3- CAMINHOS DA PESQUISA

O palco em que este enredo se desenvolve é o da Universidade Federal
de Goias (UFG). O caminho que a pesquisa percorre passa tanto pela questéo da
historia da relagdo psicologia e educagso, QUanto pela compreensio que tém os
professoras que ministram a disciplina Psicologia da Educagdo nas Licenciaturas
sobre tal relac&o. As reflexdes a serem desenvolvidas no presente capitulo partem
do interesse em apresentar o trajeto do pesquisador na coleta e analise de dados
referentes as professoras e aos planos de curso da disciplina Psicologia da
Educacdo da UFG, bem como explicitar os artificios metodoldgicos utilizados pelo

pesquisador rumo as representagdes que tais professoras expressam acerca da
disciplina em questéo.

Entende-se que a representagio constitui-se como media¢do entre o
fazer pedagogico das professoras de Psicologia da Educacio e as teorias
psicolégicas difundidas por esta disciptina. Trata-se de professoras, que, mesmo
sendo profissionais diante da Psicologia da Educacdo, tém representagbes de
psicologia e de educagio, que nem sempre sdc conceitos, uma vez que a vida
cotidiana imprime demandas que extrapolam a teoria que deveria guié-las.

E pertinente dizer que nfo se objetiva apreender conceitos de Psicologia
da Educagéo, mas as representacdes que as professoras constroem sobre essa
disciplina. Tais representa¢gdes possuem relagdo com os significados que a
psicologia @ a educaco tém para a vida concreta dessas professoras, e nesse
sentido, modificam o conhecimento cientifico por elas trabalhado. Isso acontece
porque, ao falarem de determinados conceitos, as docentes podem recria-los,
representando a realidade ou a teoria de uma forma diferente do significado que elas
possuem, ou seja, essa apropriagéo da teoria ou da realidade, de uma maneira
diferente do que elas sdo, é a representacso.
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Dessa forma, as representacdes das professoras sobre a Psicologia da
Educagdo sdo buscadas nesse trabalho, uma vez que estas trabalham com
representacfes conceituais, que estdo mais proximas da realidade, e situam-se na
intersec¢ao entre a cotidianidade e a ciéncia.

3.1 Contexto: Universidade Federal de Goias

Tomando a UFG como Jjocus de formagdo de professores e espago
institucional ao qual estdo vinculados cursos de licenciatura, partimos para uma
breve descricdo do surgimento desta Universidade e da insergdo da disciplina
Psicologia da Educacédo nos curriculos de formagao de professores desenvolvidos
por essa instituigao.

Paralelamente ao movimento de implantagao de cursos de Psicologia no
pais, em 1960 foi criada, pela lei n° 3834-C, de 14 de dezembro de 1960, a UFG®,
organizada no interior de um projeto desenvolvimentista que atribuia & Universidade
o papel de ser elementc impulsionador para o progresso do Estado de Goias. O
processo de criagdo dessa Universidade foi moroso e contou com a interferéncia
pessoal do entdc Presidente da Republica Juscelino Kubitschek, que pretendia se
candidatar ao senado peio Estado de Goias.

A década de 1960 foi marcada pela promuigacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 4.024/61) que conferia ao Conselho Federal de
Educag&o a fungdo de normatizar e fixar a duragéo e o curriculo minimo dos cursos
de ensino superior.

Na UFG, a formagio de professcres ficava a cargo da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL) instituida em 26 de novembro de 1962 por
determinagdo da lei que regulamentou a UFG, mais especificamente sob

A criagdo da UFG foi resuitante da aglutinaglic de algumas escolas existentes em Goids: a Faculdade de
Direito, criada em 1888; a Faculdade de Farmécia e Odontologia de Goids, criada em 1945, a Escola de
Engenharia do Brasil Central, criada em 1954; o Instituto de Musica criado em 1955; e a Faculdade de Medicina
criada oficialmente em 1960 (Rezende, 1987).
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responsabilidade do Departamento de Educag&o encarregado de formar o pedagogo
e oferecer disciplinas pedagdgicas para os cursos de licenciatura da Universidade.

Os cursos contavam com disciplinas especificas e um eixo comum de
disciplinas para a licenciatura™, As disciplinas pedagédgicas da licenciatura deveriam
ser cursadas a partir do 3° ano e eram as seguintes: Psicologia da Educagio
(adolescéncia); Didatica (Métodos Gerais) — na 3* série, & Psicologia da Educacéo
(aprendizagem); Didatica (métodos especiais de ensino), Elementos de
Administracdo Escolar; Pratica de Ensino (estagio supervisionado)} — na 4° série.
Quanto ao curso de Pedagogia as disciplinas genéricas eram oferecidas no 1°ano e
as disciplinas especificas da Educacgdo estavam distribuidas ao longo do curso. A
psicologia ocupava um grande espago no curricule desse curso, estando contida em
todas as séries, iniciando-se com o ensino de Psicologia Geral (12 série), passando
pelo ensino de Psicologia da Educagdo (22 série), Psicologia da Personalidade e,
Psicologia aplicada a Educagéao (32 série), finalizando-se com o ensino de Psicologia
Aplicada a Educacgdo e, Psicopatologia (4® série) (Rezende, 1997). Todas essas
psicologias eram ministradas em dois semestres letivos, excetuando a disciplina de
Psicopatologia.

A FFCL foi extinta pela Lei n° 5.540 de 1968 (Reforma Universitaria),

dando lugar a criagéo da Faculdade de Educagdo. De acordo com Coelho (1996,
p.59),

na Reforma Universitaria de 1968, a antiga Faculdade de Filosofia
‘centro primordial de produgéo e veiculagdo do pensamento critico
inovador, de contestagdo ao regime militar implantado em 1964 (...)
foi, entre todas as unidades universitarias, a mais retalhada, dando
origem a quase uma dezena de novas unidades académicas’. Ao
criar a Faculdade de Educagdo, como ‘focal préprio de produgdo da
educacgdo e de seu saber, a reforma, partindo de uma concepgédo
ingénua e grosseira do saber e de uma compreenséo psicologista,
tecnicista, e instrumentalista da educagéo, consagrou a separagdo
entre cultura e educagdo, contelido e metodologia, teoria e pratica.
QOu seja, separou o0 que por natureza é inseparavel (Grifado no
original).

2.0 regimento/1987, no seu artige 7, estabelecia 0s seguintes cursos: (1) Filosofia, (2) Letras, (3) Pedagogia,
(4) Ciéncias Sociais, (5) Geografia, (6) Histéria. £ util esclarecer que na realidade estes cursos j& funcionavam
desde 1065, tendo sido apenas regulamentados através do novo Regimento, elaborado para fins de
reconhaecimento de seus cursos” (Rezende, 1957, p.B4).
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Sobre a desintegracio das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras em
todo o pais alegou-se a precariedade na forma¢Zo de recursos humanos para a
educagio. Além do mais, a desqualificagéio dos quadros docentes e as dificuldades
financeiras enfrentadas pelas universidades federais ndo possibilitaram as FFCL
tempo para que se estruturassem e concretizassem seus objetivos precipuos de
integracéo do conhecimento produzido pelas diversas areas.

De acordo com a Reforma Universitaria, os Departamentos de Educagéo
deveriam transformar-se em Facuidades de Educacgao, e sua fungéo especifica seria
formar o professor (licenciaturas @ Pedagogia) e o técnico educacional (Pedagogia).
Os demais cursos passariam a ser abrigados por institutos especificos, e na area de
Ciéncias Humanas pelo Instituto de Cidncias Humanas e Letras, que tinha por
fun¢éo formar o bacharel. Dessa forma, o curso de Pedagogia passou a ser o cemne
das Faculdades de Educagdo.®*

O curso de Pedagogia na UFG nasceu na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, pertencendo ao Departamento de Pedagogia, que
seria posteriormente denominado Departamento de Educag¢éo. Apds
a Reforma Educacional de 1968, em obediéncia ao Decreto-Lei n°
63.817, 16 de dezembro de 1968, que reestruturou a Universidade
Federal de Goias, este departamento transformou-se em Faculdade
de Educacéo (Rezende, 1997, p.1386).

A Faculdade de Educagio foi implantada por determinagéo legal e seu
papel seria o de suprir as lacunas deixadas peia Faculdade de Filosofia e subsidiar
técnica e didaticamente a reforma do sistema universitério. No interior dessa
Faculdade estava abrigado o curso de Pedagogia, e dentre suas tarefas estava a de
contribuir na formagéo de docentes por meio da oferta de disciplinas pedagégicas
aos alunos de outras licenciaturas da UFG.

Na década de 1970, de acordo com Rezende (1997), a Faculdade de
Educacdo destinou-se a capacita_c;éo de técnicos e especialistas, estabelecendo
uma politica de assessoramento as redes estadual e municipal de ensino. A andlise
dessa autora sobre os determinantes histéricos da criagdo da Faculdade de
Educagéo da UFG indica que esta unidade académica esteve vinculada a uma
concepgao autoritaria e desarticuladora de educaglo e de cultura, concepgéo esta

* Em Goias, o curso de Pedagogia fol organizado pela Resolugio n® 01/70, e sua finalidade era formar o
professor de Ensino Médio & o especialista em educagso.
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que traz a tona as contradicdes que possibilitam na década de 1980 um
redimensionamento das fungfes assumidas pela instituicso.

Segundo Foerste (1996), 0 modelo de Faculdades de Educagio nas
universidades brasileiras permaneceu sem alteragbes significativas até meados da
década de 1980, quando se inicia um movimento de reformulag&o do curriculo de
Pedagogia. O autor refere-se ainda a dois momentos distintos pelos quais passa a
Faculdade de Educagso da UFG desde o momento de sua cria¢éo:

Primeiro, desde a sua instalagdo até 1982, ela concentra esforgos
em nivel interno, buscando definir o seu papel no processo de
formagdo de professores e produgdo de conhecimentos em
educagéio. Segundo, a partir de 1982 até 1992, estabelece parcerias
com Orgéos educacionais, organiza programas de pés-graduagéo,
promove discussées sobre um projeto de formacéo de professores
etc (Foerste, 1996, p.109).

A partir de 1984, as mudangas curriculares promovidas pela Faculdade de
Educacéo ocasionaram mudangas no projeto de formag3o de professores da UFG™.
A respeito do projeto de formag¢éo de professores na Faculdade de Educagio na
década de 1970 e 1980, Silva (1998b, p.106-7) ressalta que:

A concepcéo de formagéo de professor dominante na Faculdade de
Educac&o, no inicio da década de 80, consistia na formagdo de um
professor ‘completo’, que conseguisse pensar e assumir todas as
atividades a serem realizadas na escola. Essa concepgdo surgiu em
oposi¢éo & proposta tecnicista de formac¢éo docente, que fragmentou
a agdo do professor ao inserir na escola a figura dos técnicos,
formados pelas Faculdades de Educacéo. Justamente nessa questdo
estava o grande dilema da Faculdade de Educagio da UFG, que
passou a se colocar contraria & proposta de curso de Pedagogia
vigente até entdo, negando radicaimente a formagfo dos
profissionais que ela mesma vinha formando desde a década de 70,
ou seja, de orientadores, supervisores, coordenadores e
administradores.

O curso de Pedagogia foi reformulado ainda nos anos de 1987, 1989 e
1995, porem n&o hé alteragbes significativas com relagio & proposta de 1984. O que
ocorre sao modificages na disposi¢do das disciplinas ao longo do curso.

% Segundo Foerste (1998, p. 79), "a FE promoveu ume série de reformas curriculares a partir de 1984, afetando
o projeto de formacho de professores da UFG, através ndio s6 da priorizagiio exclusiva da habilitagiio em
magistério no curso de Pedagogia, bem como a mudanga do eixo epistemolégico das disciplinas pedagégicas
dos currlcutos de Licenciatura (Educac8io Brasileira, Psicologia da Educag8o, Didética e Prética de Ensino etc.)".
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3.2 Atores: professoras de Psicologia da Educagéo nos cursos de licenciatura
da UFG

Os atores que fazem parte da pesquisa séo as professoras que, durante o
segundo semestre letivo de 2002, ministraram a disciplina Psicologia da Educag&o
nos cursos de licenciatura da UFG.

E preciso destacar que nem todo o quadro docente da 4rea de psicologia
da Faculdade de Educacdc estd inserido nessa pesquisa. Para entender melhor
essa questéo é preciso dizer que, no ségundo semestre letivo do ano de 2002, 14
professores compunham o quadro de docentes da area de psicologia. No entanto,
duas professoras, apesar de lecionarem na graduagso, ndo ministravam a disciplina
Psicologia da Educagdo. Outra professora ndo lecionou em cursos de graduagéo
durante o referido semestre. Ha ainda um professor que embora pudesse ser
enquadrado como suijeito, por ministrar a disciplina no periodo em que a pesquisa foi
realizada, ndo foi incluido por se tratar do orientador desse trabalho.

Além desses 14 profissionais, hd mais cinco professores que fazem parte
do corpo docente que trabatha na drea de psicologia, porém esses professores
encontravam-se afastados das fungbes docentes no referido periodo. Desses, trés
estavam de licenga para aperfeicoamento, um exercendo fungbes administrativas e
outra de licenga-maternidade. Convém destacar que a Unica unidade académica da
UFG que oferece disciplinas da drea de psicologia & a Faculdade de Educacgo, uma
vez que o corpo de professores de psicologia da instituiclo estd concentrado nesta
unidade. Esse fato é expressdo de que o quadro de pensamento da UFG no campo
da psicologia € orientado pelo que pensam esses docentes.

Séo sujeitos dessa pesquisa 10 professoras, as quais se dispuseram a
colaborar com o pesquisador. Todas as professoras foram entrevistadas, e, também,
responderam a um questionario de identificagéo pessoal e profissional. As mesmas
foi solicitada ainda uma c6pia do plano de curso™ da disciplina para verificacéo dos
contetidos e referencial bibliografico adotado.

s Optou-se por {rabalhar aqui com a denominagio plano de curso, embora as professoras adotem também as
denominagdes Programa da Disciplina e Programa de Ensino.
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3.3 Procedimentos de investigagio

Os instrumentos utilizados na obtencio de dados sobre os sujeitos foram
questionario (anexo 1) e entrevista (anexo 2). Também foi fonte para obtencéo de
dados sobre a disciplina Psicologia da Educagdo, os planos de curso das
professoras e as resolugcdes que fixam os curriculos em vigor dos cursos de
licenciatura da UFG. O questiondric englobou questdes referentes a identificagéo
pessoal {(nome, idade, sexo), forma¢io (graduag@o e pds-graduagio) e atuagdo
profissional (situagdo funcional, regime de trabalho, categoria funcional, tempo de
magistério, entre outros).

O objetivo principal da adogdo das entrevistas como fonte de coleta de
dados foi a possibilidade de perceber as representa¢tes das professoras sobre a
Psicologia da Educag#o como érea disciplinar que contribui para a formagdo de
professores. As entrevistas foram realizadas a partir de um roteiro semi-estruturado,
tiveram durag&do média de 60 minutos e & medida que foram feitas as transcrigdes,
as respostas iam sendo pensadas e agrupadas pelo pesquisador no sentido de
delinear as categorias durante o processo, a partir das interpretagdes dadas pelas
professoras as questdes propostas. Todas as entrevistas foram realizadas nas
dependéncias da Faculdade de Educacio.

A anélise™ dos contelidos das entrevistas foi reaiizada, a principio, de
forma individual e em seguida agrupadas nas seguintes categorias:

a) inserc&o do docente na disciplina Psicologia da Educacéo;

b) formag&o dos docentes da disciplina Psicologia da Educacéo;

*" A anlise do contetdo das entrevistas sera exposta no capltulo seguinte.
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c) estruturacéo tedrico-pratica da disciplina Psicologia da Educacao;
d) relagdes entre psicologia e educacso.

A analise dos planos de curso das disciplinas de Psicologia da Educagéo
foi realizada pautando-se nas ementas, objetivos, contetidos adotados, metodologia,
avaliag&o e bibliografia indicada, por acreditar que tais aspectos estio relacionados
as representagdes que as professoras da Faculdade de Educacfio t&m sobre a
Psicologia da Educacéo.

Todas as professoras foram solicitas ao receberem o convite para
participarem como sujeitos da pesquisa, respondendo ao questiondrio de
identificacdo pessoal e profissiocnal e concedendo a entrevista (previamente
agendada de acordo sua disponibilidade de horério), fornecendo o plano de curso
para posterior andlise e informando ao término do ano letivo a bibliografia
efetivamente trabalhada em sala de aula.

Outras fontes para a coleta de dados foram as resolugdes, do antigo
Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da UFG transformado depois no atual
Conselho de Ensino, Pesquisa, Extens&o e Cultura da UFG (CEPEC), que fixaram o
curriculo dos cursos de licenciatura da UFG. As resolugdes foram obtidas junto &
coordenagdo ou departamento dos referidos cursos, bem como junto & Secretaria
dos Orgaos Colegiados (SOC) da UFG. Esses documentos foram buscados visando
obter as ementas oficiais da disciplina Psicologia da Educagdo, bem como para
identificar a carga horaria e a série na qual essa disciplina é ministrada.

3.4 Perfil do corpo docente de Psicologia da Educagdo da UFG

O perfil das entrevistadas foi obtido através dos dados constantes do
questionario, que contemplava a identificag&o, formagdo e atuacfo profissional das
docentes.
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A analise dos dados referentes & identificac8o revela que os 10 sujeitos
s&o do sexo feminino. As professoras em questdo tém idades que variam de 30 a 61
anos. Quatro professoras estdo na faixa etéria de 30 a 37 anos, trés professoras tém
entre 38 e 45 anos, uma delas possui entre 46 e 53 anos, e outras duas estfio na
faixa dos 54 a 61 anos.

A respeito da formag&o acaddmica das docentes, o quadro 1 indica que a
formacao inicial das mesmas esta concentrada no curso de Psicologia e Pedagogia,
uma vez que sete professoras s&o psicologas e trés sfo pedagogas. Em relagéo a
especiaiizagéo, seis professoras sdo especialistas, duas em Psicopedagogia, uma
em Supervisdo de Ensino, uma em Orientag&o Educacional, uma em Metodologia do
Ensino Superior, e outra possui trés especializagdes, quais sejam Psicanalise
Infantil, Saude Publica & Administrag&o Hospitalar.

Em relagdo a Pés-Graduagdo Stricfu-Sensu em nivel de mestrado ha
predominancia da educagéo como 4rea de abrangéncia (6 professoras), seguida da
psicologia (2 professoras), da histéria e filosofia da educagfo (1 professora) e
Psicopedagogia (1professora). Em nivel de doutorado, ha trés doutoras entre os
sujeitos, sendo uma em Psicologia, uma em ciéncias da educacsio e uma em
educacBo. Ha ainda trds professoras que est3o realizando seus cursos de
doutorado, duas em educagio e uma em psicologia.

Verificou-se que das sete professoras que tém formagdo inicial em
Psicologia, quatro voltaram seus estudos em nivel de mesirado para a &rea de
Educag#o, e uma para a 4rea de Histéria e Filosofia da Educac&o, ou seja, cinco das
sete professoras, com formagdo psicolégica, buscaram ampliar os seus
conhecimentos na drea educacional.
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Quadro 1 — Formagéo académica das professoras de Psicologia da Educagdo da
Faculdade de Educagdo da UFG

Psicologia | Psicopedagogla Educagéo
Psicanélise
Infandil
B Psicologia Salide Piblica Educagfio Psicologia
Administragéo
Hospitalar
Educag#o ~ Psicolodi . .
3 gia — Psicologia
c Pedagogia SUP;LV'S;&: de Thggtn?g:: dee Escolar e do
JDesenvelvimento Humano)
Ensino -
D Pedagogia Educacglo
. . Psicelogia: Teorial
E Psicologia le Comportamento
F Psicologia | Psicopedagogia Educagho
: Crientagio . . e
G Pedagogia Educacional Psicopedagogia Cigncias da Educagdo
‘ . Metodologia do ; .
H Psicologia Ensino Superlor Psicologia
Histéria o
| Psicologia Filosofia da Educagho
Educacio
Psicologia Educago

Fonte: Questionério de identificagdo pessoal e profissional respondido pelas professoras de Psicologia da
Educagho da UFG - 2002

Um exame inicial desses dados permite verificar o elevado nivel de
qualificagdo do quadro de professoras que ministram a disciplina Psicologia da
Educagéo nas licenciaturas da UFG, visto que todas s&o mestras, trés sdo doutoras
e outras trés estio se doutorando.

Quanto a atuagdo profissional das professoras verifica-se que seis s&o
professoras efetivas e as outras quatro possuem vinculo temporario, de substituiggo.
O regime de trabalho da maioria das professoras é de 40 horas semanais (seis
professoras) e quatro trabalham em contrato de dedicagso exclusiva. O elevado
numero de docentes substitutos nessa drea & expressdo da realidade das
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Universidades Federais brasileiras que tém seus quadros de professores cada vez
mais reduzidos, em decorréncia das politicas publicas voltadas para a educacgéo
superior ao longo das ultimas décadas.

A maior parte das professoras entrevistadas esta na categoria de
professor assistente (sete), seguida pelas categorias de professor titular (duas) e
professor adjunto (uma).

Dentre as outras atividades que essas professoras desenvolvem na
Universidade, seis professoras participam de pesquisas; dessas seis professoras
duas desenvolvem atividades relacionadas a administracdo; e uma trabalha em
projeto de extensdo universitéria. Ainda ha outra professora que realiza atividades
administrativas e outras trés que n&o exercem nenhuma atividade na Universidade
além da docéncia.

Com relagdo ao tempo total de docéncia das professoras, o quadro 2
demonstra que trés professoras entrevistadas possuem de seis a dez anos de
experiéncia docente. Ha ainda duas professoras que possuem de 31 a 40 anos de
docéncia e outra que possui menos de um anc de experiéncia de sala de aula.

Em relac;ao a Psicologia da Educago o tempo de docéncia predominante
esta entre seis e dez anos. Ha também duas professoras que lecionam a disciplina
ha menos de um ano, e uma outra que ministra essa disciplina h& mais de 20 anos.

Quadro 2 — Quantidade de professoras da disciplina Psicologia da Educag¢do em relagéo ao

tempo total de experiéncia docente e de experiéncia com a disciplina Psicologia da
Educagéo

C [ Quantidade de. professoras em
rolacio 20 tempo de experiéncia
) _sciplina Psicologla da

Tempo

4812"1080‘ T

2a5anos

6 a10 anos

11 2 20 anos
21 a 30 anos
31 a 40 anos

Fonte: Questionério de identificagfo pessoal e profissional respondido pelas professoras de Psicologia da
Educacfio da UFG - 2002
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A disciplina Psicologia da Educag¢io é obrigatdria em todos os cursos de
licenciatura da UFG. Os cursos de licenciatura para os quais-as entrevistadas
ministram a disciplina Psicologia da Educacfio sio Artes Cénicas, Artes Visuais,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educagfo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica, Educacgéo Musical, Quimica e Pedagogia. E a disciplina
Psicologia da Educag¢&o é ministrada de forma diferenciada da Pedagogia para as
demais licenciaturas. Para as licenciaturas a disciplina 8 concentrada em um ano,
denominando-se Psicologia da Educag¢&o®. Na Pedagogia, ela é obrigatéria nos dois
primeiros anos do curso, sendo desmembrada em Psicologia da Educacio | e
Psicologia da Educagéo ll, havendo, ainda, no quarto ano do curso a oferta da
disciplina optativa Didética e Prética de Ensino de Psicologia da Educagéo, que
originalmente habilitava os professores para atuarem no magistério em nivel de 2°
Grau, e que atualmente assume caréater de disciplina monogréfica.

A andlise do quadro 3 permite observar que quatro professoras
entrevistadas ministram apenas Psicologia da Educag&o, duas ministram Psicologia
da Educacéo e Psicologia da Educag&o I, outras duas ministram a disciplina Didatica
e Pratica de Ensino de Psicologia da Educagéo, uma ministra as disciplinas
Psicologia da Educag8o e Psicologia da Educagdo |l e outra professora ministra
somente a disciplina Psicologia da Educacéo II.

Quadro 3 — Distribuicao das professoras de Psicologia da Educagfo da UFG por disciplinas
da drea de psicologia

><| [ x| >¢| -

>

X

A
B
C
D
E
F
G
H
|

J

X

Fonte: Questionaric de identificacdo pessoal e profissional respondido pelas professoras de Psicologia da
Educagéo da UFG - 2002

®E importante ressaltar que no cursc de licenciatura em Histéria a disciplina recebe a denominago de
Psicologia Educacional e no curso de licenciatura em Educagio Fisica a disciplina recebe a denominagio
Psicologia Aplicada a4 Educagéo.
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3.5 Planos de curso das disciplinas de Psicologia da Educagfo da UFG

A descrigao dos planos de curso das disciplinas de Psicologia da
Educagao (Psicologia da Educagio |; Psicologia da Educagéo II; Didatica e Préatica
de Ensino de Psicologia; e Psicologia da Educacéo) sera realizada a seguir, levando
em consideragdo a ementa, os objetivos, os contetudos ministrados, a metodologia, a
avaliacdo e a bibliografia indicada e trabalhada pelas professoras.

As ementas adotadas pelas professoras foram comparadas as ementas
constantes na resolu¢io que fixa o curriculo de cada curso. Os objetivos foram
explorados de modo a evidenciar 0 que as professoras esperam que os alunos
apreendam em Psicologia da Educagfo. Os conteddos foram agrupados por
tematicas gerais que 0s aproximassem, observando-se de que maneira 0s mesmos
contribuem no aicance dos objetivos propostos. A metodologia e a avaliagéo
também foram expostas no sentido de perceber as maneiras utilizadas peias
professoras na comunicagdo dos contetidos aos alunos, bem como os artificios e |
critérios empregados na avaliagdo desse processo. Também é relacionada a
bibliografia indicada pelas professoras (listando-se o autor, o titulo do livro, tese ou
artigo, bem como o ano de sua publicagdo) e aquela com a qual as professoras
trabalham efetivamente.

3.5.1 Planos de curso desenvolvidos pelas professoras de Psicologia da Educagéo |
na UFG

A disciplina Psicologia da Educagso | & ministrada na primeira série do
curso de Pedagogia, correspondendo a uma carga horéria de 128 horas/aula. A
ementa que figura nos planos de curso apresenta-se da seguinte maneira: "A
Psicologia como ciéncia. Seu objeto e sua metodologia. Psicologia e Psicologia da
Educacao. Fatores determinantes do desenvolvimento e da aprendizagem humana.
O desenvolvimento psicomotor®, cognitivo, emocional e social e suas implicagbes

no processo ensino-aprendizagem. Concepgdes sobre o processo de aprendizagem
e suas implicagbes no ensino”.

% No plano de curso de uma das professoras o termo psicomotor nfo aparece,
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No entanto, como é possivel verificar, a ementa dessa disciplina, presente
na Resclugdo CCEP n.° 207, de 27 de janeiro de 1984, que fixa o curriculo do curso
de Pedagogia, é alterada pelas professoras. O texto original da ementa é o
seguinte: "Introdug8o ao estudo da Psicologia como ciéncia: seu objeto de estudo.
Relacdo entre Psicologia e Pedagogia: a Psicologia do Escoiar. Desenvolvimento
(psicomotor, emocional, cognitivo e social) e processos de aprendizagem nas etapas
escolariza¢io que vao da pré-escola a 2° série do 1° grau. Os distirbios da evolugéo
do escolar, disturbios da conduta, distirbios da aprendizagem. ldentificagfio do
problema e propostas de encaminhamentos”.

No curso de Pedagogia ha quatro turmas para as quais a disciplina é
ministrada, e s&o duas as professoras que o fazem (professoras E e F), sendo que
cada uma assume duas turmas.

Os objetivos trabalhados pelas professoras ndo se contrapdem ao que é
proposto pela ementa com a qual trabalham. O conteludo programético adotado
pelas professoras atende ao que é solicitado pelos objetivos propostos. Apesar de
objetivos diferenciados, o conteldo, em geral, & o mesmo, excetuando-se a
Abordagem Tradicional @ Humanista do processo educativo, contemplado somente
no plano da professora E.

Quadro 4 - Objetivos e contetidos adotados pelas professoras de Psicologia da Educacéo |
na UFG

Reconhecer a importéncia da Psicologia da Educagéo na
tividade docente, em sua relagio
prendizagem/desenvolvimento;

- Psicologia como ciénecia

- Psicologia da Educagso
Conhecer 05 aspectos psicolégicos subjacentes s préticas
edagégicas desenvolvidas no processo de escolarizaglo, | - Principais teorias sobre a
isando otimizar a aprendizagem; aprendizagem e o
desenvolvimento humano em
refa¢dio ao processo educativo;
Behaviorismo e Psicanélise

Compreender a caracterizagdo da Psicologia como ciéncia,
1 seu objeto de estudo, seus objetivos e sua importancia para
| o curso;

| - Compreender os principais conceitos estudados, visando o | - Abordagem Tradicional e
| desenvolvimento das habilidades e atitudes correspondentes; | Humanista no processo educativo

Identificar as teorias da aprendizagem e evolutivas .
|aplicadas & educagio, analisando seus pressupostos |~ Adolescéncia
1tedricos, suas possiveis implicagles pedagégicas e sua
1 adequacgio ao contexto educacionat brasileiro;

Identificar os fatores psicol6gicos que interferem na
| aprendizagem, visando maior eficdcia no trabalho
| pedagdgico;

Possibilitar a aplicagfio de principios psicolégicos na pratica

| pedagébgica, oferecendo condigles 6timas para que esta se
fetue.
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-Conheacer
epistemoldgicos, histéricos, tedricos e metodoldgicos;

- Conhecer a Psicologia da Educacglo no Brasil: suas
tendéncias dominantes e as relagdes com o contexto sécio-
historico e politico;

-Conhecer algumas das principais teorias psicolégicas do
desenvolvimento e da  aprendizagem  humanos:
comportamental, psicanalista e cognitivista, situando-as no
ambito da Psicologia;

-Discutir a rela¢8o entre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva

a Psicologia como ciéncia: pressupostos

- Psicologia como ciéncia
- Psicologia da Educaglio

- Principais teorias sobre a
aprendizagem e o
desenvolvimento humano em
relagfio ao processo
educativo: Behaviorismo e
Psicanélise

- Adolescéncia

dos diferentes enfoques tedricos, enfatizando as suas
implicagdes educacionals;

-Discutir a Psicologia da Educacfio como disciplina formal no
ambito da Psicologia e da Educagio,

-Analisar criticamente as implicagbes, contribuicles e
limitagbes da Psicologia em sua relagio com a Educacso.

Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educacio | - 2002

Os planos de curso das professoras E e F revelam que os recursos
metodolégicos adotados para o desenvolvimento de suas aulas sdc em sua maioria:
aulas expositivas dialogadas; debate, anélise e esquematizagdo de livros, textos,
artigos e filmes; dindmicas de grupo; seminarios e palestras; trabalhos individuais e
em grupo; e observagdes fora do contexto de sala de aula.

Os alunos dessas professoras, de acordo com os planos de curso, serdo
avaliados recorrendo-se tanto a atividades em grupo quanto individuais, por meio de
provas escritas, analise de filmes, trabalhos individuais e em grupos, e pela
participacio em sala.

A bibliografia trabathada pelas professoras & diferente, e ha quatro livros
comuns a ambas: BOCK, A. M. B. ef alii. Psicologias - uma introdugdo ao estudo de
Psicologia;, BRENNER, C. Noglles Bdsicas de Psicandlise: introdugéio & psicologia
psicanalitica; KUPFER, M. C. Freud e a educagdo: o mestre do impossivel: e
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Percebe-se, ainda, pelo
exposto no quadro 5, que a maioria dos textos trabalhados pelas professoras sio
textos introdutdrios & questéio da Psicologia, bem como hé pouca utilizagéo de textos
dos autores considerados cléssicos (a exemplo de Freud e Skinner), sendo que
somente a professora F trabalha com tais referéncias. Prevalece, nas aulas das
duas professoras, a adogéo dos textos de comentadores dos autores classicos.
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Quadro 5 - Bibliografia indicada e bibliografia efetivamente trabalhada na disciplina
Psicologia da Educaggo | no curso de Pedagogia da UFG

éECKER. DO que & adolescéncia? 1987 e 1996, X .
BEE, H. A crianga em desenvolvimento, 1980. _ X
BOCK, A. M. B. et alii Psicologias - uma introdugfio ao estudo de Psicologia. X X . -
1991 e 1999,
BRENNER, C. Nogles Basicas de Psicanallse: introduglo a psicologi X X . .
sicanalitica, 1875 e 1987,
ICATANIA, A. C. Aprendizagem: comportamento, linguagem e coghicio. 1999. X
COLL, C. et alii.(org.). Desenvolvimento psicoldgico o educaghio. 1995 X .
ICOUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M. Psicologia da educag8o: um estudo dos)
processos psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltadey X .
ara a educaglio: énfase na abordagem construtivista. 1909.
D'ANDREA, F. F. Desenvolvimento da Personalidade. 1984. X .
DAVIDOFF, L. Intredugo & psicologia. 1983. X .
DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educacfio. 1994, X .
DELVAL, J. Aprender a aprender.1997, X
FADIMAN, J. e FRAGER, R. Teorias da Personalidade. 1976. X
FIGUEIREDO, L. C. M. Psicologia, uma introdugso: uma visfo histérica dq X .
sicologia como cidncia. 1991,
FREUD, S. Um estudoe autobiografico. 1976. X .
FREUD, S. Mal-estar na civilizag&o. 1976. X .
FREUD, 8. Novas ligBes de psicanélise, 1976, X .
GOULART, . B. Psicologia da Educacéc: fundamentos tedricos e aplicagdes & X X .
pratica pedagdgica. 19687 e 1985,
HUHNE, L. M. {org.). Metodologia Cientifica — cadernos de textos e técnicas. X .
1992,
KUPFER, M. C. Freud e a educacg#io;: o mestre do impossivel. 1989 e 1997. X X . .
ATUI, J. Construtivismo; teoria construtivista sécio-histérica aplicada aol X
nsino.1995. . _ *
ILHOLLAN, F. & FORISHA, B. E. Skinner x Rogers: maneiras contrastantes| X R
@ encarar a educaclo. 1978,
IRANDA, M. G. O processo de socializago da crianga na escola; a evolugéol X .
a condicdo social da crianca. 1984.
BIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo, 1886, X X ) .
NOREtRA, P. R. Psicologia da educacfio: interaglo e identidade. 1808, X
ATTO, M. H. 8. (org.). Introdugéio & psicologia escolar. 1993, X .
GE, B. {org.). Psicoterapla comportamental e cognitiva: pesquisa, pratica, X
plicagbes e problemas. 1995. ¢
APPAPORT, C. R. Teorias do desenvolvimento. 1981. X *
ROSA, M. Introdug#o & Psicologia. 1995, X
OURE, 8. A. G. Concepgdes de indisciplina escolar e limites do psicologismol X
na educacéo. 2000, *
SCHULTZ, D. P & SCHULTZ, 8. E. Histéria da psicologia moderna. 1884, X .
SIDMAN, M. Coerghio e suas implicagbes. 1895. X .
SKINNER, 8. F. Ciéncia e comportamento humano. 1989, X
ISKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. 1976, X .
ZAGURY, T. Encurtando a adolescéncia; orientagio para pais ¢ X
leducadores. 1899, *
GURY, T. O adolescente por ele mesmo. 1899 X .
Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educacio | e entrevista - 2002




78

3.5.2 Planos de curso desenvolvidos pelas professoras de Psicologia da Educago
li na UFG

A disciplina Psicologia da Educagéo Il & ministrada na segunda série do
curso de Pedagogia, e corresponde a uma carga horaria de 128 horasfaula. Ha
quatro turmas de Psicologia da Educacgao |l no curso de Pedagogia. A professora B
trabalha com uma turma e a professora G com as outras trés turmas.

No plano de curso das professoras B e G a ementa é apresentada com o
seqguinte texto: "A Psicologia e a Educaco. A Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem: principais teorias do desenvolvimento e da aprendizagem humana. O
desenvolvimento cognitivo, emocional e social e suas implicagbes no processo
ensino—-aprendizagem. A formag&o de conceitos”.

Essa é a parte comum da ementa trabalhada pelas duas professoras. A
professora B acrescenta ainda: “A Psicologia como ciéncia. O desenvolvimento
psicomotor. Dominio da linguagem oral e escrita e constru¢do do sujeito.
Construtivismo e Educagdo, Adolescéncia”. A professora G insere no texto:
“Concepgbes sobre o fracasso escolar. A compreensdo do processo de
aprendizagem do adulto e da crianga portadora de necessidades especiais de
educagio’.

Porém na Resolugéio CCEP n° 207, de 27 de janeirc de 1984 a disciplina
Psicologia da Educagio || obedece 3 seguinte ementa: “O desenvolvimento e 0s
processos de aprendizagem do aluno na 3* e 4 série do 1° grau e no 2° grau. Os
disturbios da evolugéo do escolar nesta fase: disturbios da conduta, dificuldades de
aprendizagem nesta fase. O comportamento do individuo no grupo. Os processos de
grupo na instituicdo escolar”. Também em relagdo & essa disciplina ha divergéncias
entre o texto da ementa trabalhado pelas professoras e o texto presente na atual
resolucéo que fixa o curriculo de Pedagogia da UFG.

Grande parte dos objetivos trabalhados pelas professoras é igual. No que
concerne aos conteldos, os mesmos estdo de acordo com 0s objetivos propostos
pelas professoras. O contetido programético adotado peias professoras em sua
maioria € comum, sendo que a professora B acrescenta em seu planc a tematica
das Relagdes interpessoais: competéncia fécnica x competéncia interpessoal, e a
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professora G trabalha Temdticas relalivas aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem.
Quadro 6 — Objetivos e contelidos adotados pelas professoras de Psicologia da Educacéo H

na UFG

Discutir 2 Psicologia da Educa¢Bo no Brasil: suas tendéncias

dominantes e as relagbes com o contexto séclo histdrico e politico,

Conhecer algumas das principais tecrias psicolégicas do
esenvolvimentc e da aprendizagem humana: cognitivista e s6cio-

| cognitivista, situando-as no mbito da Psicologla;

Discutir a relago entre os processos de desenvolvimento e

| aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva dos diferentes
] enfoques  tetricos estudados,

enfatizados as suas implicagbes

educacionais;

Compreender o individuo e os processos de grupo na perspectiva da
nstituicio escolar;

Analisar criticamente as implicagbes, contribuigbes e limitagSes da
Psicologia emt sua relagfio com a educacgao;

Compreender a importdncla da Psicologia do desenvolvimento & pratica
profissicnal do pedagogo;

Reconhecer a importéncia da Psicologia na atividade docente, em sua
relaghio aprendizagem desenvolvimento;

Conhecer os aspectos psicolégicos subjacentes as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no processc de escolarizagfo, visando
otimizar a aprendizagem;

Compreender a caracteriza¢glo da Psicologia como ciéncia, seu objeto
de estudo, seus objetivos e sua importancia para o curso;

Compreender os principais conceitos estudados, visando o
desenvolvimento das habilidades e atitudes correspondentes;

- ldentificar as teorias da aprendizagem e evolutivas aplicadas a
educagio, analisando seus pressupostos tedricos, suas possiveis
mplicacles pedagdgicas e sua adequaclio ao contexto educacional
brasileire;

- ldentificar os fatores psicolégicos que interferem na aprendizagem,
visando maior eficacia no trabatho pedagogico;

- Psicologia como
ciéncia

- Psiceologia da
Educagéo

- Principais teorias que
explicam a
aprendizagem e o
desenvolvimento
(Piaget, Vygotsky e
Wallon)

- Adolescéncia

- Relagbes
interpessoais:
competéncia técnica x
competéncia
intarpessoal

- Discutir a Psicologia da Educagho no Brasil: suas tendéncias
dominantes e as relagbes com o contexto sécio histdrico e politico;

Conhecer algumas das principais teorias psicoldgicas do
desenvolvimento e da aprendizagem humana: cognitivista e sécio-
cognitivista, situando-as no &mbito da Psicologia;

- Discutir a relagio entre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva dos diferentes
enfoques tedricos estudados, enfatizados as suas implicagbes
educacionais;

- Compreender ¢ individuo e os processos de grupo na perspectiva da
institui¢do escolar;

- Analigar criticamente as implicacles, contribuicles e limitages da
Psicologia em sua relagio com a educagho;

- Compreender a importancia da Psicologia do desenvolvimento & pratica

profissional do pedagego.

- Psicologia como
ciéneia

- Psicologia da
Educacgso

- Principais teorias que
explicam a
aprendizagem e o
desenvolvimento
(Plaget, Vygotsky e
Weallon}

- Tematicas relativas
aos processos de
desenvolvimento e
aprendizagem

- Adclescéncia

Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educac®o Il - 2002
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As estrategias de ensino adotadas pelas professoras B e G sdo: aulas
expositivas; leitura, debates, discusséo e produgdo de textos; semindrios; andlise de
filmes; trabalhos individuais e em grupo e observacio participante.

Em relag@o & avaliagdo essas professoras adotam como critérios provas
individuais, trabalhos e seminérios, os textos produzidos, e tarefas orientadas em

grupo.

A bibliografia comum indicada pelas professoras consiste nos trabathos
de ALENCAR, E. S. Novas contribuicbes da Psicologia aos processos de ensino e
aprendizagem;, BECKER, D. O que é adolescéncia?; BOCK, A. M. B.et ali.
Psicologias: uma introdugdo ao estudo de Psicologia; COLL, C. et ali(org.).
Desenvolvimento psicolbgico e educac8o; D'ANDREA, F. F. Desenvolvimento da
personalidade; DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educagdo; GOULART, I. B.
Psicologia da Educagédo: fundamentos tedricos e aplicagBes & prética pedagbgica;
VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores, e Pensamento e Linguagem. Na bibliografia trabalhada
pelas professoras que ministram a disciplina Psicologia da Educagao li nota-se que
enquanto a professora G trabatha com textos de 3 livros de Vygotsky, 2 de Piaget e
2 de Wallon, a professora B trabalha com apenas um livro de Vygotsky, dando
preferéncia aos comentadores.

Quadro 7 - Bibliografia indicada e bibliografia efetivamente trabalhada na disciplina
Psicologia da Educaco Il no curso de Pedagogia da UFG

ALENCAR, E. 8. Novas contribuigles da Psioologi: 808 processos de enstho X X
e aprendizagem. 1992,

ARANHA, M. A. Filosofando: Introducfio A filosofia. 1906

AQUINO, J. G.{org.). Aindisciplina na escola: alternativas tebricas e praticas.|_
1996,

BANKS-LEITE, L. (org.). As dimensdes interacionistas e construtivistas em)
Vygotsky e Piaget. 1991.

BANKS-LEITE, L. Percursos piagetianos. 1997.
BECKER, D. O que é adolescéncia? 1994.

BOCK, A. M. B. et alii. Psicologias: uma introdug8o ac estude de Psicologia.
1991 e 2000.

CARRETERO, M. Construtivismo e Educacfio. 1887
COLL, C. et alli.(org.). Desenvolvimento psicolégico e educacsio: 1996 e 1998,

XXX x| X

XX x| Xx
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COUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M. Psicologia da educag#io: um estudo do
processos psicolégicos de desenvolvimento e aprendizagem hurnanos,
voltado para a educacdo: &nfase na abordagem construtivista. 1 899,

>

[YANDREA, F. F. Desenvolvimento da personalidade. 1984.

DAVIDOFF, L. Introdugéo & psicologia, 1983.

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educacfic. 1990 e 1994

DELORS, J. Educagfio; um tesouro a descobrir .2000.

Kix| x| X

DUARTE, N. Vygotsky e o "aprender a aprender” - criticas as apropria
pecliberais e pés-modemnas da teoria vigotskiana. 2000.

DUARTE, N. Sobre o construtivismo. 2000.

FIGUEIREDO, L. C. M. Psicologia, uma introdugBo: uma visfio hist6rica d
nsicologia como ciéncia, 1881.

FLAVELL, J. H. Et alil. Desenvolvimento cognitivo. 1988,

oS S [ ol I

GOULART, 1. B. Piaget: experiéncias para professores. 1996.

GOULART, |. B. Psicologia da Educacfio: fundamentos teéricos e aplicacdes &
rética pedagdgica. 1987 e 1895.

WUPFER, M. C. Freud e & educago. 1897,

LAROCCA, P. Psicologia na formacfo docente. 1999,

) A TAILLE, Y. et alil. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas emj
discussio. 1992.

MIRANDA, M. G. Inteligéncia e contemporaneidade. 1998.

X x| x|x| x| X

MRANDA, M. G. Pedagogias psicolégicas e reforma educacional. 2000.

MZUKAM!. M. G. N. Ensino: as abordagens do processo, 1986.

MORIN. E. Os sete saberes necessérios 4 Educagio do Futuro. 2001,

IOLIVEIRA, G. C. FINI, L. D. T. {(orgs.). Lefturas de psicologia para formagic de
inrofessores. 2000.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento: um processo
sbcio-histérico. 1997

x| x| x|Xx

EAPALIA, D. £, OLDS, S. W. Desenvolvimento Humano. 2000.
A

TTO, M. H. S. A predugio do fracasso escolar; histdrias de submisséo e
rebeldia. 1893

PATTO, M. H.S. Introdugio 4 Psicologia Escolar. 1986,

PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. 1875,

PIAGET, J. A formaglic do simbolo na crianga. 1876.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 1880,

FPIAGET, J. INHELDER, B. A imagem mental na crianga. 1977

KX x| x{>x! x

URT, S. C. Psicologia e préaticas educacionais. 2000.

VYGOTSKY, L. S§. A formagic social da mente: o desenvolvimento dosr
processos psicolégicos superiores, 13684 e 18086

VYGOTSKY, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 1988.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 1986 e 1893,

WALL ON, H. Do acto ao pensamento. 1979.

JWALLON, H. As origens do pensamentoe na crianga. 1988.

GURY, T. O adolescente por ele mesmo. 1886.

M| x| X

Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educagiio | e entrevista - 2002
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3.5.3 Planos de curso desenvolvidos pelas professoras de Didatica e Pratica de
Ensino de Psicologia da Educagso na UFG

A disciplina Didatica e Pratica de Ensino de Psicologia da Educacao &
uma disciplina optativa ministrada na quarta série do curso de Pedagogia, com carga
horéria de 128 horas/aula. Essa disciplina & ministrada para trés turmas no curso de
Pedagogia, sendo que a professora | ministra-a para duas turmas e a professora J
para uma turma.

O texto da ementa adotada nos planos de curso das professoras e J 6 o
mesmo que se apresenta na Resolugio CCEP n° 207, de 27 de janeirc de 1984, que
fixa o curriculo do curso de Pedagogia da UFG: “Programaco e pratica docente do
conteudo de Psicologia da Educagsio a partir do estudo da realidade da escola,
enfatizando o conhecimento dos principios psicol6gicos que interferem sobre a
escolaridade e a compreensdo do comportamento do individuo no grupo e dos
processos de grupc dentro da instituic&o”.

Os objetivos e contelidos trabalhados pelas professoras vao ao encontro
do que esta proposto pela ementa e ndo apresentam diferenciacéo.

Quadro 8 - Objetivos e contelidos adotados pelas professoras de Didéatica e Pratica de
Ensino de Psicologia da Educago na UFG

- Compreender o carfter essenciaimente social do

-A relagdo Psicologia &
conhecimento, i4 que producio humana;

Educacio;

- Compreender a néo-neutralidade ‘da cidncia e o caréter

-Psicologia da Educagéo:
politicamente comprometide do conhecimento cientifico; 8 o

teoria, pesquisa e pratica

d " L
- Compreender o papel da Psicologia na formag#o do professor ocente possibilidades e

imites;

em seus aspectos_ epistemolégicos e histérlqos, delimitando as limites

ggazglég;ades de intervencgfio sobre as condigdes concretas da -Teorias  psicolégicas e
! praticas educacionais -

- Discutir a contribuigio da Psicologia 4 Educagio, nfo \FA;:“(O’;T Piaget, Vigotsky e

reduzindo o pedagdgico ao psicoldgico mas incorporando o

social, o cultural e o histérico; ,
- Producéio do conhecimento

- Discutir a relagho Psicologia e Educagfo: limites e
possibilidades;

- Compreender e discutir as exigéncias metodolégicas para a
elaboracéo do trabalho cientifico.

e metodologia de pesquiza
das Ci&ncias Humanas:

-Teméticas referentes =aos
projetos de pesquisa.

anos de curso das professoras de Didética e Pratica de Ensino de Psicologia da Educaggo - 2002
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A metodologia de trabalho das duas professoras também é a mesma, e
conta com estudo e discussfo dos textos; seminarios relativos as tematicas dos
projetos de pesquisa; elaboragdo do pré-projeto de pesquisa e desenvolvimento do
trabalho monogréfico.

Do mesmo modo, a avaliagio coincide no plano de curso das professoras
| e J, ocorrendo ao longo do ano em diferentes momentos, considerando a
assiduidade e participag8o nas aulas, o estudo dos textos, semindrios, provas,
sinteses de leitura, elaboragfo do pré-projeto de pesquisa e desenvolvimento da
monografia.

A bibliografia indicada pelas professoras também é a mesma, porém, a
professora J acrescenta dois trabalhos ao referencial bibliografico que consta em
seu planc de curso: AQUINO, J. G. (org.). A indisciplina na escola: alternativas
tedricas e praticas, @ ROURE, 8. A. G. Concepgdes de indisciplina escolar e limites
do psicologismo na educagio.

Embora parega limitado o numero de textos trabalhados pelas
professoras, esse nimero amplia-se a medida que o3 alunos, ac delimitarem o tema
de suas monografias, passam a realizar leituras especificas.

Quadro 9 - Bibliografia indicada e bibliografia efetivamente trabalhada na disciplina Didatica
e Pratica de Ensino de Psicologia da Educacéo no curso de Pedagogia da UFG

ADORNO, T. W. Educaglio ¢ emancipagiio. 1895, X

AQUINO, J. G.{org.). A indisciplina na escola: alternativas teéricas e praticas.
1566.

'§ITTAR, M., GEBRIM, V. 8. O papel da psicologia da educagdo na formacio
de professores. 1999.

BOCK, A. M. B. Aventuras do Bar&o de Monchhausen na Psicologia. 1999,

CASTORINA, J. A et alii. Piaget - Vygotsky - novas contribuigbes para o
debate. 1996.

CARVALHO, M. C. Construindo o saber. 1988,
FREUD, 8. Um estudo autobiografico. 1998.

FREUD, S. Obras completas, 1988.

IGALVAQ, |. Henri Wallon — uma concepgfio dialética do desenvolvimento.
1995,

HUHNE, L. M. (org.). Metodologia cientifica. 1989.

L OUREIRO, M. C. S. Psicologia escolar: mera aplicagdio de diferentes
psicologias & educaco? 1997,

IRANDA, M. G. A psicologia dos psicdlogos e a psicologia dos educadores.
1992

x| x| x| x
> x] ox x| > ]| x|
.

[ ]

oS I O I -
X X | x| X
.




MIRANDA, M. G. O processc de socializaglio da crianga na escola: a evolucio
da condigfo social da crianga. 1982,

OLIVEIRA, P. 8. {org.). Metodolegia das cléncias humanas. 1998, X

PIAGET, J. Sobre a Pedagogia. 1968. X
ROURE, 8. A. G. Concepgdes de indisciplina escolar e limites do psicolcgismo)
ha educacéio. 2000,
ISEVERINO, A, J. Metodologia do trabalho clentifico. 2000 X
VYGOTSKY, L. 8. A formagho social da mente: o desenvolvimento dos X X R
rocessos psicolbgicos superiores. 1988.

Fonte: Planos de curso das professoras de Didética e Préatica de Ensino de Psicologia da Educag@o e entrevista -
2002

x| x|x]|x]| x
.

3.5.4 Planos de curso desenvolvidos pelas professoras de Psicologia da Educagio
na UFG

A disciplina Psicologia da Educagéo estéa situada nos diversos cursos de
licenciatura na Universidade Federal de Goias em momentos diferenciados, variando
de acordo com a grade curricular de cada curso: Histéria (12 série), Artes Cénicas
(2% série), Artes Visuais (3 série), Mateméatica (3* série), Educagéo Fisica (32 série),
Educag#o Musical (3* série), Enfermagem® (4? série), Ciéncias Biologicas (4° série),
Filosofia (4* série), Fisica (4 série), Geografia (4® série), Letras (42 série), Quimica
(4% série} e Ciéncias Sociais (5% série). A carga horéria da disciplina em tais cursos é
de 128 horas/aula, excetuando-se o curso de Educagao Fisica, no qual a carga
horéria corresponde a 96 horas/aula.

A ementa de tal disciplina aparece no plano de curso das professoras com
0 seguinte texto:
“A Psicologia como ciéncia. Seu objeto de estudo e sua metodologia. Psicologia e
Psicologia da Educagfio. Fatores determinantes do desenvolvimento e da
aprendizagem humana. O desenvolvimento cognitivo, emocional e social e suas

® O curse de Licenciatura em Enfermagem n#o foi contemplado pela pesquisa, pois no perlodo em que foram
coletados os dados, o professor que ministrava a disciplina Psicologia da Educag¢iio era o orientador desse
trabalho.
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implica¢des no processo ensino — aprendizagem. Concepgdes sobre ¢ processo de

aprendizagem e suas implicagbes no ensino”. ®

A diferenga entre as ementas adotadas pelas professoras e as ementas
presentes nas resolugdes que fixam o curriculo dos cursos de licenciatura na UFG
pode ser observada nas resolugdes, a seguir relacionadas:

Resolugiio CCEP n® 265, de 29 de junho de 1987, que fixa os curriculos
plenos dos cursos de licenciatura e bacharelado em Ciéncias Biologicas.

Psicologia da Educagéo:

“1- Aprendizagem: definig8o e suas implicagdes. Concepg¢ao behaviorista
e cognitivas. Motivacdo e percepgio. Retencéo e transferéncia. Aprendizagem na
Escola Brasileira. O modelo comportamental aplicado ao ensine. A psicologia de
campo cognitivo e a aprendizagem. Ponto de vista humanistico.

2- Crianga e adolescente: importancia da psicologia para o trabatho
educativo; fatores determinantes do desenvolvimento da crianga e do adolescente.
Desenvolvimento emocional, intelectual, social e suas repercussbes sobre a
escolaridade a partir dos principais modelos tedricos. Estudo critico dos processos
educacionais, tal como ocorrem nas escolas publicas de Goiania™.

Resolu¢gdo CEPEC n® 487, de 23 de novembro de 1999, fixa o curriculo
pleno do curso de licenciatura plena em Ciéncias Biolégicas — periodo noturno.

Psicologia da Educacfo: "A psicologia como ciéncia. Seu objetivo de
estudo e sua metodologia. Psicologia e psicologia da Educagédo. Fatores
determinantes do desenvolvimento e da aprendizagem humana. O desenvolvimento
cognitivo, emocional e social e suas implicagdes no processo ensino/aprendizagem.
Concepgdes sobre o processo de aprendizagem e suas implicagdes no ensino™.

® As ementas constantes no planc de curso das professoras B, E e H diferencia-se da que é adotada pelas
outras professoras, por acrescentar a expresséo desenvolvimenlto psicomotor. As adotadas pelas professoras B
e C diferenciam-se por substituirem o termo objeto pela palavra objetivo. A professora H também realiza essa
substituigio no plano de curso da Educaglio Fisica.

g preciso destacar que no curso de Ciéncias Bioldgicas existe a particularidade de haver 2 cursos com o
mesmo nome, abrigados pelo mesmo instituto, no entanto, o curriculo de cada um é fixado por uma resoluglo
diferente. O curso de Ciénclas Biolégicas (realizado nos periodos matutino e vespertino) tem a duragfio de 4
anos, enguanto o curso noturno tem a duraglio de 5 ancs letivos. A disciplina Psicologia da Educagio estd
situada na 4" série dos respectivos cursos e apresenta ementas distintas.
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Resolugdo CCEP n°® 287, de 28 de fevereiro de 1989, fixa o curriculo
pleno de Ciéncias Sociais — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educagdo: “O processo de desenvolvimento psicomotor,
emocional, cognitivo e social da crianga. Processos de aprendizagem escolar na
infancia e na adolescéncia”.

Resolucdo CCEP N° 326, de 28 de fevereiro de 1992, fixa o curriculo
pleno do curso de Geografia — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da EducacBo: "A Psicologia e a Ciéncia. Metodoiogias
utilizadas pela Psicologia. As relagles entre desenvolvimento e aprendizagem
humana. Aspectos comportamentais, psicanaliticos, antropotbgicos e culturais do
desenvolvimento e funcionamento humano. O desenvolvimento do conhecimento no
ser humano. Estratégias de ensino e avaliagio”.

Resolugéio CCEP n°® 328, de 28 de fevereiro de 1992, fixa o curriculo
pleno do curso de Letras - Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educagdo: “A Psicologia como ciéncia: seu objeto de estudo
e sua metodologia. Fatores determinantes do desenvolvimento e aprendizagem
humana. O desenvolvimento cognitivo, emocional e social e suas implicagdes no
processo de ensino-aprendizagem. Concepgdes sobre o processo de aprendizagem
e suas implicacdes no ensino’.

Resolugdo CCEP n° 332, de 16 de margo de 1992, fixa o Curriculo Pieno
do Curso de Matematica — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educacgio: “A Psicologia como ciéncia, seu objetivo de
estudo e sua metodologia. Fatores determinantes do desenvolvimento e
aprendizagem humana. O desenvolvimento cognitivo, emocional e social e suas
implicagbes no processo de ensino-aprendizagem. Concepgdes sobre o processo da
aprendizagem e suas implicages no ensino”.
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Resolugdio CCEP n® 334, de 16 de margo de 1992, fixa o Curricuto Pleno
do Curso de Quimica — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educagdo: “A Psicologia e a Ciéncia. Metodologias
utilizadas pela Psicologia. As relagdes entre o desenvolvimento e aprendizagem
humana. Aspectos comportamentais, psicanaliticos, antropolégicos e culturais
desenvolvimento do conhecimento do ser humano. Estratégias de ensino e
avatiacdo”.

Resolugsio CCEP n° 335, de 16 de margo de 1992, fixa o curriculo pleno
do curso de Fisica — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educacdo: “A Psicologia como Ciéncia; Seu Objetivo de
Estudo e sua Metodologia; Fatores Determinantes do Desenvolvimento e
Aprendizagem Humana; O Desenvolvimento Cognitivo. Emocional e Social e suas
Implicagdes no Processo de Ensino-Aprendizagem; Concepcdes sobre o Processo
de Aprendizagem e suas Implicagbes no Ensino”.

Resolugdo CCEP n® 372, de 20 de dezembro de 1993, fixa o curriculo do
curso de Filosofia — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia da Educagio: "O processo de desenvolvimento psicomotor,
psicosocial, emocional e cognitivo da crianga. Processos de aprendizagem escolar
na infancia e na adolescéncia”.

Resolugdo CCEP n° 393, de 05 de dezembro de 1995, fixa o curriculo do
curso de Educagao Fisica - Licenciatura.

Psicologia Aplicada & FEducagdo: “Estudo do processo de
desenvolvimento psicomotor, emocional, cognitivo e social da crianga dentro das
perspectivas construtivista e interacionista da psico-pedagogia. Andlise dos
principais fatores geradores de dificuldades de desenvolvimento da inteligéncia em
Piaget, Vigotsky e Wallon, outros”.
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Resolucéio CCEP n°® 395, de 12 de dezembro de 1995, fixa ¢ curriculo
pleno do curso de Histéria — Licenciatura e Bacharelado.

Psicologia Educacional: “A Psicologia como ciéncia e a Psicologia da
Educagdo: conceitos gerais e introdutdrios. Principais teorias explicativas do
desenvolvimento e da aprendizagem humana: caracteristicas gerais; fundamentos
historicos e epistemoldgicos, implicagtes educacionais e visdo critica (Piaget e
Vigotsky)".

Resolugdo CEPEC n° 518, de 05 de setembro de 2000, fixa o curricuio
pleno de graduagdo em Artes Visuais — Licenciatura.

Psicologia da Educag&o: “A Psicologia como ciéncia. Relagdes entre a
psicologia, educacdo e artes. Teorias psicolégicas do desenvolvimento e da
aprendizagem e suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem (behaviorismo,
psicandlise, epistemologia genética, teoria sdcio-histérico-cultural)”.

Resolugdo CEPEC n° 5§32, de 07 de novembro de 2000, fixa o curriculo
pteno do curso de Educacéo Musical - Licenciatura.

Psicologia da Educag&o: "Psicologia como ciéncia. Seu objetivo de estudo
e sua metodologia. Fatores determinantes do desenvolvimento e aprendizagem
humanas. O desenvolvimento cognitivo, emocional e social e suas implicagdes no
processo de ensino-aprendizagem; concepgo sobre o processo de aprendizagem e
suas impilica¢des no ensino”.

Resolugéio CEPEC n° 546, de 07 de jutho de 2000, fixa o curriculo pleno
do curso de Artes Cénicas — Licenciatura.

Psicologia da Educagéo: “Psicologia como ciéncia. Seu objeto de estudo
e sua metodologia. Fatores determinantes do desenvolvimentc e aprendizagem
humanas. O desenvolvimento motor cognitivo, emocional e social e suas implicagdes
no processo de ensino-aprendizagem; concepgdo sobre O processo de
aprendizagem e suas implica¢es no ensino”.
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As professoras que ministram a disciplina Psicologia da Educacgéo para os
cursos de licenciaturada UFG sd0: A, B, C, D, E, Fe H.

A professora A ministra a disciplina em {rés turmas, duas para o curso de
Letras @ uma para o curso de Quimica. O plano de curso dessa professora é o
mesmo para todas as turmas. A ementa, presente em seu plano de curso, aproxima-
se da ementa original do curso de Letras, porém diverge da ementa do curso de
Quimica.

A professora B ministra a disciplina em uma turma formada por alunos
dos cursos de Ciéncias Sociais e de Filosofia @ em outra por alunos do curso de
Historia. Seu plano de curso néo se altera de uma turma para a outra, e ndo segue a
ementa original de nenhum dos trés cursos.

A professora C ministra a disciplina Psicologia da Educacio em duas
turmas do curso de Matematica e em uma turma do curso de Histéria. No seu plano
de curso constam apenas algumas aiteragées em relagao 3 bibliografia adotada,
pois a professora acrescenta algumas leituras relacionadas as especificidades de
cada curso. A ementa presente no plano de curso desta professora difere da ementa
do curso de Historia, porém é praticamente a mesma do curso de Matemética.

A professora D tem quatro turmas, sendo duas no curso de Geografia,
uma no curso de Letras, e outra no curso de Artes Cénicas. Seu plano de curso
também ndo apresenta diferencia¢des entre as turmas, e a ementa adotada no
plano difere da ementa original do curso de Geografia, assemetlhando-se as dos
cursos de Artes Cénicas e Letras.

A professora E ministra a disciplina em duas turmas, uma no curso de
Educagéo Fisica e uma no curso de Fisica. Seus planos de curso apresentam um
tronco comum e o da Educagéo Fisica diferencia-se com a inclusdo de um tépico
tematico acerca da insercio da Psicologia na Educacdo Fisica. A professora adota
uma mesma ementa para os dois planos de curso, sendo que tal ementa é diferente
da original estabelecida pela resolugdo do curso de Educac#o Fisica e semelhante
aquela presente no curso de Fisica.
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A professora F trabalha somente com uma turma formada por alunos dos
cursos de Educagdo Musical e de Artes Visuais. A ementa presente em seu plano de
curso & muito préxima & ementa original do curso de Educagéo Musical e totaimente
diferente da ementa original do curso de Artes Visuais.

A professora H leciona em trés turmas, uma formada por alunos do curso
de Letras, outra por alunos do curso de Educagdo Fisica e ainda uma terceira
composta por alunos do curso de Ciéncias Biologicas. O plano de curso da
professora é o mesmo para o curso de Letras e Ciéncias Biologicas, e diferente para
0 curso de Educagéo Fisica. O texto da ementa presente no plano da professora
para o curso de Educagdo Fisica é diferente da ementa original. A ementa presente
no plano de curso de Letras € muito semelhante & ementa original, e, a ementa do
plano de curso de Ciéncias Biolbgicas desta professora difere da ementa original do
curso noturno (Resolugio CEPEC n° 467) somente pela utilizagéo da palavra objetfo
ao invés de objetivo, mas difere da ementa original do curso matutino e vespertino
(Resolugéo CCEP n® 265).

Como se pode observar a maioria das professoras ministra a disciplina
para alunos de cursos diferentes, e mesmo assim trés professoras (A, B, D) néo
realizam alteragbes em seus planos para adequé-los a realidade de cada curso, e
outras trés (C, E, H) fazem apenas modificagbes em questbes pontuais como
acréscimo de algum conteido ou referencial bibliogréafico.

Para efeito de andlise dos planos de curso, os planos das professoras C,
E e H ser8o descritos considerando-se a unicidade e acrescentando-se as
diferencas apresentadas. Assim, por exemplo, embora a professora E tenha dois
planos diferentes, no quadro seguinte essa diferenciagdo n&o & explicita, pois os
mesmos ac serem analisados, o foram em seu conjunto.

Os objetivos trabalhados pelas professoras se repetem bastante, e as
professoras, com exce¢éo da professora H (que diferencia os objetivos para o curso
de Educagdo Fisica), mesmo em se tratando de cursos diferentes propdem os
mesmos objetivos, sem considerar as especificidades concernentes a ementa
original de cada curso.
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Os conteudos abordados pelas professoras condizem com os objetivos
propostos nos planos de curso. O que ndo é comum em termos de contelidos aos
planos de curso da disciplina Psicologia da Educacso é: a abordagem Walloniana,
acrescentada pela professora C; as Temdticas relativas aos processos de
desenvolvimento e aprendizagem e a prética docente abordadas pelas professoras
A C e H; e a Psicologia na Educagdo Fisica que consta em um dos planos da
professora E.

Quadro 10 — Objetivos e contetidos adotados pelas professoras de Psicologia da Educa¢io

na UFG

-Conhecer a Psicologia como ciéncie:  pressupostos
epistemolégicos, histdricos, tedricos e metodoldgicos;

-Discutir a Psicologia da Educagic como disciplina formal no
mbito da Psicologia e da Educacdo;

-Conhecer algumas das principais teorias psicolgicas do
desenvolvimento e da aprendizagem: comportamental,
psicanalitica e cognitivista, situando-as no &mbito da Psicologia
e da Educagho;

-Discutir a relaglo entre os processos de desenvolvimento da
aprendizagem da crian¢a e do adolescente na perspectiva dos
diferentes enfoques tedricos, enfatizando as suas Implicagles
educacionais;

-Analisar criticamente as implicagSes, contribuicles e limitagSes
da Psicologia em sua relagio com a Educagio.

-Psicologia como ciéncia;

-Relag3o Psicologia e
Educagso / Psicologia da
Educacio;

-Principais abordagens que
explicarn a aprendizagem e o
desenvolvimento humanos:
Skineriana; Freudiana;
Piagetiana e Vygotskyana.

-Adolescéncia

- Teméticas relativas acs
processos de
desenvolvimento e
aprendizagem e a pratica
docente,

-Reconhecer a importincia da Psicologia na atividade docente,
em sua relagéo aprendizagem desenvolvimento;

-Conhecer os aspectos psicolégicos subjacentes ds praticas
pedagdgicas desenvolvidas no processo de escolarizagdio,
visando otimizar a aprendizagem;

- Compreender a caractetizagfio da Psicologia como cidncia,
seu objeto de estudo, seus objetivos e sua importancia para o
curso;

- Compreender os principals concelitos estudados, visando o
desenvolvimento das habilidades e atitudes correspondentes;

- Identificar as teorias da aprendizagem e evolutivas aplicadas &
educago, analisando geus pressupostos tedricos, suas
possiveis implicactes pedagtgicas e sua adequagfio ao
contexto educacional brasileiro;

- ldentificar os fatores psicoldgicos que interferem na
aprendizagem, visando maior eficécia no trabalho pedagégico;.

- Possibilitar a aplicagho de princlpios psicolégicos na préatica
pedagdgica, oferecendo condigbes étimas para que esta se
efetue.

-Psicologia cormo ciéncia;

-Relagfo Psicologia e
Educagfio / Psicologia da
Educacdo,

-Principais abordagens que
explicam a aprendizagem e o
desenvolvimente  humanos:
Skineriana, Freudiana;
Piagetiana e Vygotskyana,

-Adclescéncia
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Conhecer a Psicologia como cidncia:  pressupostos
| epistamolégicos, histéricos, tedricos @ metodolbglcos;

Discutir a Psicologia da Educaglio como disciplina formal no
{ @mbite da Psicologia e da Educag8o,

{-Conhecer algumas das principais teorias psicolégicas do
esenvolvimento e da aprendizagem humano: comportamental,
psicanalitica, cognitivista, situando-as no dmbito da Psicologia;

Discutir a relagio enire os processos de desenvolvimento e
{ aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva dos
| diferentes enfoques tedricos estudados, enfatizando as suas
4 implicagbes educacionais;

Compreender o individuo e os processos de grupo na
perspectiva da instituiglio escolar,

Analisar criticamante as implicages, contribuigbes e limites da
Psicologia em sua relagio com a Educagho.

| processos

-Psicologia como ciéncia;

-Relagéo Psicologia e
Educacio / Psicologia da
Educacio;

-Principais abordagens que
explicam a aprendizagem e 0
desenvolvimento humanos:
Skineriana; Freugdiana;
Piagetiana, Vygotskyana e
Walloniana

-Adolescéncia;

- Temdticas relativas aos
de
desenvolvimento e
aprendizagem e a pratica
docente.

-Conhecer a Psicologia como ciéncia: pressupostos
epistemolégicos, histéricos, teéricos e metodolégicos;

Discutir a Psicologia da Educaglo como disciplina formal no
ambito da Psicologia e da Educagio;

-Conhecer algumas das principais teorias psicoldgicas do
desenvolvimento e da aprendizagem: comportamentai,
psicanalltica e cognitivista, situande-as no Ambito da Psicologia
e da Educagio;

-Discutir a relagdo entre os processos de desenvolvimento da
aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva dos
diferentes enfoques tedricos, enfatizando as suas implicagfes
educacionais;

-Analisar criticamente as implicagSes, contribuig8es e limitagbes
da Psicologia em sua relaco com a Educacgso.

-Psicologia como ciéncia;

-Relagdoc  Psicologia e
Educaglo / Psicologia da
Educacio;

-Principais abordagens que
explicam a aprendizagem e o
desenvolvimento humanos:
Skineriana; Freudiana;
Piagetiana e Vygotskyana.

-Adolescéncia

-Reconhecer a importdncia da Psicologia da Educagfo na
atividade docente, em sua relagio
aprendizagem/desenvolvimento;

-Conhecer os aspectos psicolégicos subjacentes As préticas
pedagdgicas desenvolvidas nc processo de escolarizagio,
visando otimizar a aprendizagem;

- Compreender a caracterize¢ho da Psicologia como ciéncis,
seu objeto de estudo, seus objetivos e sua import&ncia para o
curso;

- Compreender os principals conceitos estudados, visando o
desenvolvimento das habilidades e atitudes correspondentes;

- Identificar as teorias da aprendizagem e evolutivas, analisando
seus pressupostos tedricos, suas possiveis implicagbes
pedagdgicas e sua adequacBo ao contexto educacional
brasileiro;

Identificar os fatores psicolégicos que interferem na
aprendizagem, visando maior eficacia no trabathe pedagégico;

-Psicologia como ciéneia;

-Relagio Psicologia e
EducagBio / Psicologia da
Educacgio;

-Principais abordagens que
expiicam a aprendizagem e 0
desenvolvimenio humanos:
Skineriang; Freudiana;
Piagetiana & Vygotskyana.

-Adolescéncia;

-Psicologia
Flsica.

ne Educagéo
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{-Conhecer a Psicologla como ciéncia:  pressupostos
1 epistemolégicos, histéricos, tebricos e metodolégicos;

1 -Conhecer a Psicologia da Educaglio no Brasil: suas tendéncias
‘| dominantes e as relagbes com ¢ contaxto sécic-histérico e

Conhecer algumas das principais teorias psicolégicas do
desenvolvimento e da  eprendizagem  humanos:
comportamental, psicanalista e cognitivista, situando-as no

aprendizagem da crianga e do adolescente na perspectiva dos
diferentes enfoques tedricos, enfatizando as suas implicagbes
educacionals;

-Discutir a Psicologia da EducagBo come disciplina formal ne
ambito da Psicologia e da Educacéo;

-Analisar ctiticamente as implicagbes, contribuigbes e limitagbes
da Psicologia em sua relacic com a Educacgio.

-Psicologia come ciéncia;

-Relacéo Psicolegia e
Educag¢do / Psicologia da
Educacgio;

-Principais abordagens que
explicam a aprendizagem e o
desenvolvimento humanos:
Skineriana; Freudiana;
Piagetiana e Vygotskyana.

-Adolescéncia

-Compreender Psicologia como ciéncia: pressupostos
epistemolbgicos, histbricos, tebricos e metodolégicos;

-Discutir a Psicologia da Educag¢do coma disciplina formal no
a&mbito da Psicologia & da Educacio;

-Conhecer algumas das principais teorias psicol6gicas do
desenvolvimento 8 da aprendizagem humanos:
comportamental, psicanalista e cognitivista;

-Discutir a relagio entre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga e do adoiescente na perspectiva da
educacfio escolar,

-Compreender o individuo e os processos de grupc na
perspectiva da instituigio escolar;

-Analisar criticamente as implicagSes, contribuigdes e limitagbes
da Psicologia em sua relaglo com a Educagéo.

A professora trabatha com objetivos diferentes no curso de

sua relagio

-Conhecer os aspectos psicolégicos subjacentes As praticas
pedagobgicas desenvolvidas no processo de escolarizagio.

- Compreender a caracterizago da Psicologia como ciéncia,
seu objeto de estudo, seus objetivos e sua importéncia para o
curso,

- |dentificar as teorias da aprendizagem e evolutivas aplicadas &
educag¢fio, analisando seus pressupostos tedricos, suas
possiveis implica¢les pedagbgicas e sua adequagfo ao
contexto educacional;

identificar os fatores psicologicos que interferem na
aprendizagem e suas relagles com a pratica pedagégica;

- Possibilitar a aplicagfio de principios psicolégicos na pratica
educativa da Educacéo Fisica.

-Psicologia como ciéneia;

-Relagéo Psicologia e
Educagio / Psicologia da
Educagéo;

-Principais abordagens que
explicam a aprendizageme o
desenvolvimente  humanos:
Skineriana; Freudiana;
Piagetiana e Vygotskyana.

-Adolescéncia;

-Tematicas relativas aos
processos de
desenvolvimento e

aprendizagem e a pratica
docente.

anos de curso das professoras de Psicolegia da Educagéo - 2002
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De acordo com os planos de curso, 0s recursos metodoldgicos adotados
pelas professoras para o desenvolvimento de suas aulas s&o em sua maioria: aulas
expositivas dialogadas; trabalhos individuais e em grupo, debates, discusséo,
andlise e esquematizacdo de livros, textos, artigos e filmes; seminarios e palestras;
din&micas; e observagdes fora do contexto de sala de auia.

Os planos de curso revelam ainda que os alunos s&o avaliados pelas
professoras através de provas escritas, andlise de filmes, semindrios, textos
produzidos, trabalhos individuais @ em grupos, pela participagdo em sala de aula e
exercicios de observagio.

Em relagéo a bibliografia indicada nos diferentes planos de Psicologia da
Educag#o® séo comuns a todas as professoras as seguintes obras: BOCK, A. M. B.,
et alii. Psicologias: uma introdugo ao estudo de Psicologia; DAVIS, C. e OLIVEIRA,
Z. Psicologia na Educacdo; GOULART, |. B. Psicologia da Educagdo: fundamentos
tedricos e aplicagBes a prética pedagégica, KUPFER, M. C. Freud e a educagdo: o
mestre do impossivel, e VYGOTSKY, L. S. A formacdo social da menfe: o
desenvolvimento dos processos psicolGgicos superiores.

S&o comuns a seis professoras os seguintes livros: ALENCAR, E. S. et
alii. Novas contribuicbes da Psicologia aos processos de ensino e aprendizagem,
MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo, VYGOTSKY, L. S.
Pensamento e Linguagem.

Cinco professoras adotam os trabalhos de COLL, C. ef alfi. (org.).
Desenvolvimento psicolégico e educacdo; COUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M.
Psicologia da educagdo: um estudo dos processos psicolégicos de desenvolvimento
e aprendizagem humanos, voltado para a educacgdo: énfase na abordagem
construtivista; D'’ANDREA, F. F. Desenvolvimento da personalidade; FIGUEIREDO,
L. C. M. Psicologia, uma infrodu¢do: uma vis&o historica da psicologia como ciéncia;
FREUD, S. O mal-estar na civilizagdo, MIRANDA, M. G. O processo de socializagdo
da crianga na escola: a evolu¢do da condi¢do social da crianga; PIAGET, J. Seis
estudos de psicologia, e SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo.

®0 quadro com a bibliografia completa indicada pelas professoras na disciplina Psicologia da Educago
encontra-se no anexo 3.
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Outras quatro professoras tdm em comum em suas bibliografias os livros
de FREITAS, M. T. Vygotsky e Bakhtin, FREUD, S. Um estudo autobiogréfico.
OLIVEIRA, M. K Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-
histérico, RAPPAPORT, C. R. Teorias do desenvolvimento, e SKINNER, B. F,
Ciéncia e comportamento humano, e Tecnologia do ensino.

Quadro 11 -~ Bibliografia indicada na disciptina Psicologia da Educagdoc comum & maior
parte dos cursos de licenciatura na UFG

ALENCAR, E. S. et alii. Novas contribuicbes da Psicologia
aos processos de ensino e aprendizagem. 1982

IBOCK, A. M. B.et alil. Psicologias: uma introdugéio a0
estudo de Psicologia. 1991, 1999 e 2000, X | X XX x| x| x

COLL, C. et alii. {org.). Desenvolvimento psicoldgico e
educacio. 1985, 1996 e 1998.

COUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M. Psicologia da
educagfio. um estudo dos processos psicolégicos de
desenvolvimento e aprendizagem humanos, veltado paraal X X X X X
educacio: énfase na abordagem construtivista. 1993, 1998
€ 1989

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educag8o. 1990 e
1894 .

D'ANDREA, F. F. Desenvolvimento da personalidade. 1984
e 1986.

FIGUEIREDO, L. C. M. 5sioologia, uma introdugdo: uma
vis8o histérica da psicologla como ciéncia. 1991.

=

FREITAS, M. T. Vygotsky e Bakhtin. 1884,

K> > > | X

FREUD, 8. O mal-estar na civilizaco. 1978

FREUD, 8. Um estudo autobiografico. 1976.

GOULART, |. B. Psicologia da Educagfo: fundamentos
tedricos e aplicagbes & prética pedagégica. 1987 e 1995,

KUPFER, M. C. Freud e a educagho. o mestre do
impossivel. 1988, 1892 & 1997.

MIRANDA, M. G. O processo de socializagfio da crianga na
escola: 8 evoluclio da condiclio social da crianca. 1584,

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as ebordagens do processo.
1088, 19086 o 1908.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky, aprendizado o
desenvolvimento: um processo sécio-histérico. 1987,

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 1982 e 1980.

RAPPAPQORT, C. R. Teorias do desenvolvimento. 1981,

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. 1970 e
1989,

SKINNER, B. F. Tecnologia do ensino.1572 e 1878.

SKINNER, B. F. Sobre o behavicrismo, 1574 e 1893, X

WGOTSKY, L. 8 A formagho social da mente. o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.| X X
1990, 1991, 1994 e 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 1986, 1981 e X X X X X X
1993.

Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educagao — 2002
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E importante destacar que dentre os autores relacionados nos planos de
curso 0s que apresentam um maior namero de livros referenciados (ver quadro 12)
séo: Piaget, com oito livros referenciados (entre produgdes individuais e co-autorias);
Vygotsky com seis livros adotados (entre produgBes individuais e co-autorias); Coll
também com seis trabalhos (entre produgbes individuais e co-autorias); Freud com
cinco obras adotadas, Miranda que tem cinco artigos utilizados; e B. F. Skinner com
quatro obras adotadas.

Quadro 12 - Autores com maior nimero de trabalhos indicados pelas professoras na
disciplina Psicologia da Educagéo na UFG

COLL, C. Aprendizagem escolar e construgio do conhecimento. 1904,

COLL, C. et alii. (org.). Desenvolvimento psicolégico e educaggo. 1995, x | x x | x
1996 e 1998,

COLL, C. et alii. O construtivismo na sala de aula. 1997, X
COLL, C. et alii. Psicologia da Educacio. 1899, X

COLL, C. et alii. Psicologia do Ensino. 2000. X

COLL, C, GILLIERON, C. Jean Piaget o desenvolvimentc da
inteligéncia e a construgdo do pensamento racional. 1097.

FREUD, 8. O mal-estar na civilizagio. 1976 X
FREUD, S. U estudo autobiografico. 1976.
FREUD, 8. Cinco lighes de psicandlise. 1076, X X
FREUD, 8. Esbogo de Psicanélise. 1978. X
FREUD, S. Novas ligbes de psicandlise. 1976. X X
MIRANDA, M. G. A psicologia dos psictlogos e a psicologia dos x | x X
educadores. 1992,

MIRANDA, M. G. Inteligéncia e contemporaneidade. 1908, X

*
>
>
>

x
>
>
>

MIRANDA, M. G. O processo de socializaglio da crianca na escola;
evoluclo da condigfio social da crianga. 1964,

MIRANDA, M. G. Psicologia do desenvolvimento: o estudo da
construcéio do homem como ser individual. 1999,

MIRANDA, M. G. Pedagogias psicolégicas e reforma educacional. X X
2000,

PIAGET, J, INHELDER, B. A génese das estruturas 18gicas X X
elementares, 1975.

PIAGET, J., INHELDER, B. A psicologia da crianca, 1974 e 1003. X X
PIAGET, J. O nascimento da inteligéncia na crianga. 1975, X X
PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 1982 e 1990. X XiX X | X
PIAGET, J. Biologia e conhecimento. 1973 e 1996. X X | X
PIAGET, J. Epistemologia Genética. 1990, X
PIAGET, J. Sobre a Pedagogia. 1998. X X
PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianca. 1993 X X
SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. 1970 e 1989.
SKINNER, B. F. Tecnologia do ensine.1972 e 1976. X
SKINNER, B. F. Questdes recentes na andlise comportamental. 1891,
SKINNER, B. F. Sobre o behavicrismo. 1874 e 1003, X

x| x| x| x
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VGOTSKY, L. §. LURIA, A R, LEONTIEV, A. N. Linguagem,

desenvolvimento e aprendizagem. 1988 e 1088.

VYGOTSKY, L. S, LURIA, A. R. Estudos sobre a histéria do X X
comportamento: simios, homem primitivo e crianca. 1995 e 1966,

VYGOTSKY, L. S. A construgéio do pensamento e da linguagem. 2001. X

VYGOTSKY, L. 8. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na X X

idade escolar. 1988.

VYGOTSKY, L. 5. A formag#o social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. 1850, 1991, 1694 e 1888,

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 1986, 1991 e 1993, X | X Xt X | XX
Fonte: Plancs de curso das professoras de Psicologia da Educagio - 2002

XX | X[ X | XXX

Conforme pode ser observado no quadro 13, os autores mais trabalhados
nos cursos de licenciatura pelas professoras de Psicologia da Educaco sfo: BOCK,
A. M. B, et alii. Psicologias: uma introduc&o ao estudo de Psicologia (trabalhado por
todas as professoras); KUPFER, M. C. Freud e a educagdo: 0 mestre do impossivel
(trabalhado por 5 professoras); SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo, FREUD, S. O
mal-estar na civifizagdo, COLL, C. et alii. (org.). Desenvolvimento psicolégico e
educagdo, GOULART, I. B. Psicologia da Educagéo: fundamentos tebricos e
aplicagfes a pratica pedagégica; MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do
processo;, e OLIVEIRA, M. K Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento: um
processo socio-histérico (cada um dos textos utilizados 3 professoras).

N&o é t&o grande a utilizagdio dos tedricos cléssicos, prevalecendo a
leitura de textos sobre eles. A obra mais trabalhada de Skinner é Sobre o
behaviorismo (3 professoras); a de Freud, O mal-estar na civilizaggo (3 professoras);
a de Piaget & Seis estudos de psicologia (2 professoras); a de Vygotsky, A formagdo
social da mente: 0 desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores (2
professoras). Convém ainda ressaltar que, apesar de constar na bibliografia indicada
pelas professoras de Psicologia da Educagfio, Wallon nfo é trabalhado por
nenhuma das professoras e Freud & o autor que possui mais obras trabalhadas
efetivamente, ainda que seja somente por trés professoras.

Embora n&o seja ampla a utilizagio em sala dos autores classicos na
bibliografia indicada esses autores s&0 os que mais tém obras relacionadas, o que
indica também uma dispersfo na utilizagiio desses trabalhos. Ao lado dos classicos,
os autores que tém mais trabalhos referenciados séo Coll e Miranda.
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Quadro 13 - Bibliografia efetivamente trabalhada pelas professoras na disciplina Psicologia
da Educac#io nos cursos de licenciatura na UFG

ABERASTURY, A, KNOBEL, M. Adolescéncia normal. 1882, o
BAQUERO, R. Viygotsky e a aprencizagem escolar. 1998, . .
BECKER, D. O que é adolescéncia? 1994 e 1996, o« | e

BOCK, A. M. B.,et alii. Psicologias: uma infrodugio ao estudo de e lelotolelols
Psicologia. 1991, 1999 e 2000.

BRAZELTON, T. B. As necessidades essenclais das criangas: o que
toda crianca precisa para crescer, aprender e se desenvolver. 2002,

BRENNER, C. Nogles bésicas de psicanélise: introduglio a
|psicologia psicanalftica. 1975 e 1987.

BRUHNS, H. T. (org.). Conversando sobre o corpo. 1994, .

CALLIGARIS, C, A seducio dos jovens. 1998, .

CARDOSO, M. R. Adolescéncia: reflexSes psicanaliticas. 2001.

CARRAHER, T. N. Aprender pensando. 990, .

CARRETERO, M. Construtivismo e Educac#io. 1997 .

CASTORINA, J. A. et alil. Piaget e Vygotsky - uma aprendizagem de .
intera¢3o soclal. Dois Pontos: teoria e pratica em educacghio. 1996.

COLL, C. Et alii. (org.). Desenvovimento psicologico e educagao. . R .
1995, 1996 e 1998,

COLL, C. et alil. O construtivismo na sala de aula. 1997. .

COUTINHO, M. T. C. & MOREIRA, M. Psicologia da educa¢io: um
estudo dos processos psicolégicos de desenvolvimento e
aprendizagem humanos, voltado para a educagho: &nfase na
abordagem construtivista. 1993, 1998 e 1999,

DAVIDOFF, L. introdug#io & psicologia. 1983, .

DAVIS, C. e OLIVEIRA, Z. Psicologia na Educacho. 1990 e 1894, N »
D'ANDREA, F. F. Desenvolvimento da personalidade. 1984 e 1986, o | o
DUARTE, N. Sobre o construtivismo. 2000. .

DUARTE, N. Vygotsky e o "aprender a aprender" - criticas as

apropriagbes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana. .

2000.

FIGUEIREDO, L. C. M. Psicologia, uma introdu¢lo: uma visfio
[histérica da psicologia como ciéncia. 1991. * *
FREITAS, M. T. Viygotsky e Bakhtin. 1994. .
FREUD, S. O mal-estar na civilizagio. 1978 . e | o
FREUD, 8. Um estudo autobiografico. 19876, . .

FREUD, 8. Cinco ligbes de psicandlise. 1978. .
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FREUD, 8. Esbogo de Psicanélise. 1978.

FREUD, 8. Novas lighes de psicandlise. 1878.

GAY, P. Freud para historiadores. s/d.

GOULART, |. B. Piaget. experigéncias para professores. 1999,

GOULART, I. B. Psicologia da Educacio: fundamentos tebricos e
aplicac8es A pratica pedagb6gica. 1987 & 1995,

GROSS!, E. P., BORDIN, E. J. Paix#io de Aprender. 1994,

KAMI, C. A crianga e o nimero. 1990.

KUPFER, M. C. Freud e a educagio: 0 mestre do impossivel. 1989,
1992 e 1997,

LLEIXA, A. A Educag3io Flsica de 3 a 8 anos. 2002.

LURIA, A. R. A atividade consciente do homem e suas ralzes
|histérico-sociais. 1879.

MAHONEY, A. A., ALMEIDA, L. R. (orgs.). Henri Wallon: psicologia
e educacho. 2000.

MARX, K. Manuscritos econdmico-filoséficos, 2002.

MASSIMI, M. Histéria da Psicologia Brasileira - da época colonial
até 1934. 1990.

MATUI, J. Construtivismo: teoria construtivista sdcio-histérica
aplicada ao ensino.1995.

MILHOLLAN, F. & FORISHA, B. E. Skinner x Rogers: maneiras
contrastantes de encarar a educag¢fio. 1978,

MIRANDA, M. G. A psicologia dos psicdlogos e a psicologia dos
educadores. 1992,

MIRANDA, M. G. O pracesso de socializaclio da crianca na escola:
a evolugo da condigio soclal da crianga. 1984,

MIRANDA, M. G. Psicologia do desenvolviments: o estudo da
construco do homem como ser individual. 1999,

MIRANDA, M. G. Pedagogias psicolégicas e reforma educaclonal.
2600.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo, 1986,
1966 e 1998,

MOYSES, L. Aplicagdes de Vygotsky & educagfio matemética, 1997.

IMRECH, L. M. Psicandlise e educagho: novos operadores de leitura.
1899,

MUUSS, R. Teorias da adolescéncia. 1974.

INASIO, J. D. O prazer de ler Freud. 1999,

NASIO, J. D. LigBes sobre os 7 conceltos cruciais da psicanalise.
1997,

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky e o processo de formacgic de conceitos.
1992,

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky, aprendizado e desenvolvimento: um
sbcio-historico. 1997.

PATTO, M. H. S. A produglio do fracasso escolar: histérias de
submiss#o e rebeldia. 1993.

PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. 1982 & 1890.
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PIAGET, J. Epistemologia Genética. 1878 e 1980, .
IRANGE, B. (org.). Psicoterapia comportamental e cognitiva:
pesquisa, prética, aplicacles ¢ problemas. 1995.

RAPPAPORT, C. R. Teorias do desenvolvimento. 1981. .
ROSA, 8. Consirutivismo e mudanca. 1994. .

SCHULTZ, D. P & SCHULTZ, S. E. Histéria da psicologia modema.
1994.

SEVCENKQO, N. O grande motim. 1998, .
SIDMAN, M. Coerghio e suas implicagies. 1995, .
SKINNER, 8. F. Cigncia e comportamento humano. 1970 e 1989. .

SKINNER, B. F. Tecnologia do ensino. 1972 e 1976. .
SKINNER, B. F. Sobre o behaviorismo. 1974 e 1983. o | o .
URT, S. C. Psicologia e praticas educacionais. 2000. .
VAN DER VEER, R., VALSINER, J. Vygotsky: uma sintese. 1996. .

VYGOTSKY, L. S. A construgio do pensamento e da finguagem.
2001,

VYGOTSKY, L. S. A formaglo social da mente: o desenvolvimento . .
dos processos psicoldgicos superiores. 1990, 1991, 1994 e 1998.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. 1986, 1991 e 1993, . .

ZAGURY, T. Encurtando a adolesc8ncia: orientagiio para pais
educadores. 1999,

ZAGURY, T. O adolescente por ele mesmo. 1996 e 1999, .

ZANOTTO, M. L. B. Formaglio de professores: a contribuicio da
anélise do comportamento. 2000.
Fonte: Planos de curso das professoras de Psicologia da Educagio - 2002

Em resumo, pode-se dizer dos planos de curso das quatro disciplinas de
Psicologia nas Licenciaturas da UFG, que na Psicologia da Educagdo | os contetdos
trabalhados s&o a Psicologia como ciéncia, a Psicologia da Educagso, as teorias de
Skinner e Freud, e teméticas acerca da adolescéncia.

Sobre o contelido programatico da Psicologia da Educacéo 11 verifica-se
que perpassam também pela discussdo da Psicologia como ciéncia, da Psicologia
da Educaco e tematicas sobre adolescéncia, e os tedricos trabalhados s&o Piaget,
Vygotsky e Wallon.

Na disciplina Didatica e Prética de Ensino de Psicologia da Educagso
aborda-se a relag8o Psicologia — Educacdo, e ha énfase na discusséo da relagéo
entre as teorias psicologicas e as praticas educacionais, utilizando como referéncia
para esse debate Freud, Piaget, Vygotsky e Wallon.

A disciplina Psicologia da Educagfo adota como conteldos em seus
planos: a Psicologia como ciéncia, a Psicologia da Educacso, teméticas sobre
adolescéncia e as teorias de Skinner, Freud, Piaget, Viygotsky e Wallon, ou seja,
essa disciplina acaba por trabalhar nas licenciaturas os mesmos conteudos
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contemplados nos planos das disciplinas Psicologia da Educagéo | e Il no curso de
Pedagogia, embora seu tempo seja apenas de um ano fetivo.

Ao realizar a andlise das ementas constantes nos planos de curso das
professoras e compara-las as ementas presentes nas resoluges que fixam o
curriculo de cada curso constatou-se que a Unica disciplina que segue o texto da
ementa original & a Didatica e Pratica de Ensino de Psicologia da Educag3o. Nos
planos de curso de todas as outras disciplinas (Psicologia da Educagéo |, Psicologia
da Educagso |l e Psicologia da Educaco) ndo sdo respeitados os preceitos aos
quais a disciplina deveria obedecer. Os motivos desse fato n&o foram pesquisados e
levanta-se como hipotese a ser verificada em trabalhos futuros que abordem o tema
a insuficiéncia daquelas ementas para darem conta da evolugdo constante de que
s&o objeto os contetidos da disciplina.

Ao referirem-se & ementa, Oliveira e Toschi (1996, p.53-4) afirmam que:
‘As ementas das varias disciplinas que compdem a grade curricular do curso sdo
uma forma de assegurar que a organicidade pretendida n&o se perca através do
ministéric das diversas disciplinas. A ementa é, pois, um resumo dos principais itens
que a disciplina em questio deve abordar”. Talvez na tentativa de atualizarem as
propostas da disciplina, ao fazerem a modificagéo das ementas em seus planos de
curso, uma vez que algumas delas datam como é o caso da Pedagogia de meados
da década de 1980, as professoras desconsideram as especificidades presentes em
cada curso, bem como eventuais implicagles de carater legal atinentes a
autorizag¢édo e reconhecimento dos cursos.

A analise revela, ainda, que os recursos metodoldgicos constantes nos
planos de curso s#o bastante diversificados e todos voltados para a apreens&o dos
conteudos pelos alunos. A metodologia avaliativa é também variada, sendo
composta por trabalhos e provas individuais e grupais, participagio nas discussdes
realizadas em aula, seminérios e producdes textuais.

Na leitura e analise dos planos de curso verificou-se que o proposto em
termos de referéncia bibliogréfica adotada nas disciplinas néo se efetiva em leituras
realizadas pelos alunos. Ou seja, apesar da riqueza da bibliografia indicada no plano
de curso, ela nem sempre & trabalhada em sua totalidade. Segundo algumas
professoras propde-se um maior nimero de obras, até mesmo para que o aluno
possa trabalhar com outros referenciais, fora aqueles lidos em sala de aula.
Observa-se entdo uma certa diferenga entre o proposto e o realizado.
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Do ponto de vista da andlise bibliografica, outra constatagdo que se
evidencia é a presencga de uma obra em grande parte dos planos: BOCK, A. M. B, et
alii. Psicologias: uma introdugdo ao estudo de Psicologia (trabalhado por oito
professoras). Além disso, & interessante ressaltar a insercdo de textos de
professores da 4rea de Psicologia da Faculdade de Educagio da UFG, tanto na
bibliografia indicada, como na efetivamente trabalhada.

A andlise do referencial bibliografico dos planos de curso das disciplinas
de psicologia na licenciatura (Psicologia da Educag&o |, Psicologia da Educagéo |i,
Didéatica e Pratica de Ensino de Psicologia da Educagéo, e Psicologia da Educacéo)
aponta para uma maior utilizagdo de intérpretes do pensamento dos tedricos
considerados classicos em Psicologia da Educagfio (Skinner, Freud, Piaget,
Vygotsky e Wallon), enquanto as obras desses classicos embora presentes em
nimero significativo na bibliografia indicada pelas professoras sejam pouco
trabathadas nessas disciplinas. Também é destaque que apenas uma professora
adota a leitura de Wallon na fonte.



4. PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: UM DIALOGO COM
PROFESSORES

As respostas as questdes norteadoras desse trabalho néo foram dadas
de forma imediata, mas foram sendo gradativamente construidas a partir do
didlogo do pesquisador com seus referenciais teéricos, bem como a partir das
concepgdes presentes nas falas das professoras entrevistadas.

O presente capitulo procura estabelecer um diélogo entre a teoria e a
pratica representada aqui pelas professoras que ministram a disciplina Psicologia
da Educagdio na UFG. Nesse didlogo aigumas questdes mostraram-se
emergentes, surgindo, ap6s a realizago de viarias leituras do contelido
proveniente das entrevistas, a necessidade de categorizagio de tais questBes.
Essas categorias, de certa forma, estavam presentes nas inquietagdes que
provocaram a realizacdo desse trabalho, mas tomaram forma, principalmente, a
partir dos contedidos expressos pelos sujeitos, os quais serdo analisados a sequir,
respeitando a disposic8o das categorias j4 anunciadas, guais sejam: inser¢do do
docente na disciplina Psicologia da Educagio; formagdo dos docentes da
disciplina Psicologia da Educag#o; estruturagio teérico-prética da disciplina
Psicologia da Educagao; relagdes entre psicologia e educacdo.
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4.1 Insercdo do docente na disciplina Psicologia da Educagéo

Dentre os motivos que figuram a respeito do inicio do trabatho com a
disciplina Psicologia da Educacdo pode-se destacar a casuaiidade, o fato de
algumas professoras lecionarem disciplinas relacionadas a educacdo em cursos
de Psicologia, o contato anterior como docente da disciplina em cursos normais, a
influéncia que a psicologia exerceu na formagéo desde a graduagio ou mesmo na
iniciacdo cientifica, entre outros.

Algumas professoras descrevem Seu ingresso como docente na
disciplina como algo que aconteceu por acaso. A inser¢ao da professora A néo foi
intencional, no entanto, ela afirma que atualmente € o que 'he interessa. Também
nao foi planejado o ingresso das professoras E e | como docentes na disciplina. A
professora | relata que a sua entrada na Universidade foi mais para assumir a
coordenagéo de um projeto:

Eu comecei a ministrar essa disciplina em 1990 na Unjversidade Catélica de
Goias. (...) Quando eu voltei do Mestrado eu fui convidada para assumir a
coordenag8o do projeto ‘Aldeia Juvenil, na Universidade Catblica, e ai eu fui
contratada como professora convidada e uma parle dessa carga horaria foi
pra ministrar a disciplina de Psicologia da Educagédo. Eu tinha uma turma de
Psicologia da Educag¢éo no curso de Pedagogia, e o restante da minha carga
horana de quarenta horas era dedicado a coordenagdo desse projeto. A minha
entrada na Universidade foi mais pra assumir a coordenagdo do projeto, e ai
como eu era da area de Psicologia, estava voltando do Mestrado em
Educacéo e tinha essa disciplina, eu assumi essa disciplina {Professora ).

Ha também professoras que primeiramente ministraram disciplinas
relacionadas a educagio em outros cursos e que devido a essa experiéncia foram
levadas a ministrar a disciplina Psicologia da Educagdo. Por exemplo, a
professora B iniciou sua carreira ministrando Psicologia do Desenvolvimento para
0 curso de Psicologia. A professora J comecou trabalhando com Psicologia
Escolar e em seguida com o estagio para a licenciatura em Psicologia. A
professora F iniciou sua experiéncia no ensino superior como docente nos cursos
de Direito e Administragiio, lecionando Psicologia Social e Psicologia Aplicada &
Administragiio. Apés prestar um concurso assumiu a disciplina Psicologia da
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Educacao pela primeira vez. Para as professoras C e G, o contato com a disciplina
Psicolegia da Educagso é antigo. Sobre isso a professora G relata:

Eu sempre gostei da psicologia desde o meu curso de graduaglo e
terminando o curso de graduagéo eu fiz opglo & compreensio da psicologia
através da onentagdo educacional. Depois eu vi que a orientagdo ndo era
suficiente, eu busquei a psicopedagogia. Entdo, o meu questionamento com a
compreensdo da psicologia em nivel de disciplina e da produgéo do
conhecimento vém desde a minha formacgéo. Ela foi uma constante em termos
da graduacdo, da pés-graduag¢8o, do mestrado e mesmo do doutorado. Quer
dizer, mesmo fazendo doutorado na area de Ciéncias da Educag8o, o meu
orientador era da &rea da psicologia @ eu fui trabalhar linguagem, na
compreenséo desse vinculo (...). Ent8o esse interesse foi toda a minha vida
pregressa em nivel de formag&o e de profissdo (Professora G).

A questio da formagio também estd presente na relagio que a
professora D mantém com a Psicologia da Educago,

a minha vinculagdo com a psicologia sempre existiv. Eu comecei muito cedo a
trabathar como bolsista de iniciagdo cientifica, entdo sempre estabeleci um
vinculo com a psicologia (Professora D).

Percebe-se que ha tanto professoras que voltaram suas trajetérias
académicas para uma formacgfo que subsidiasse sua atua¢io como docente na
disciplina Psicologia da Educagfo, quanto professoras para as quais essa néo foi
uma escolha planejada. As professoras graduadas em Pedagogia afirmam que a
psicologia orientou sua trajetéria académica e profissional. Em geral, o ingresso do
docente na disciplina acontece por diversos fatores tais como convites, concursos,
o trabalhc com outras discipiinas etc. No estudo desenvolvido por 16ris (1993),
esse dado também ¢ verificado. A autora afirma que o trabalho com a Psicologia
da Educacéo néo foi uma opglo para a maioria dos docentes, e a inser¢do na
disciplina foi influenciada por fatores diversos. No caso em estudo, as professoras
demonstraram satisfagéo profissional na drea, mesmo a disciplina tendo surgido
casualmente para algumas ou no inicio da carreira no terem a oportunidade de
trabalhar com as disciplinas que preferissem.
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4.2 Formacao dos docentes da disciplina Psicologia da Educacgso

A formag@o das professoras é analisada levando-se em consideracéo
sua participagdo em eventos cientificos, inserg8o em grupos de pesquisa e
publicagbes referentes & Psicologia da Educagso. As professoras informaram a
area dos eventos em que participam e refletiram sobre a importancia que essa
participacdo tem para elas.

A professora A considera-se seletiva quanto 3 escolha de tais eventos,
sendo suas opcbes pautadas pelas contribuigbes tetricas que os eventos podem
oferecer-lhe. A professora considera importante a participagio em eventos dessa
natureza e relata participar de atividades na &rea de educa¢io. A professora D
considera importante a participagfio do professor nesses eventos. As discussdes
que ocorrem nesses encontros, segundo ela, s&o fundamentais:

sem divida nenhuma séo fundamentais, s&o discussbes gque trazem
elementos novos para as nossas discussdes dentro da sala de aufa, para o
nosso ofhar sobre a disciplina, para quando a gente vai pensaro programa de
curso, para quando a gente vaj pensar o que é que tem que ser dado de fato
numa discipiina (Professora D).

Sua participacio ocorre em eventos da drea da educacio, tais como a
ANPEd (Associacsio Nacional de Pés-Graduagsio e Pesquisa em Educacdo), e
afirma néo ter participado em eventos da érea de psicologia.

A professora | tem participado de eventos tais comc a ANPEd, o
ENDIPE (Encontro Nacional de Didéatica e Pritica de Ensino), Simpdsios da
Facuidade de Educacio da UFG, a maioria com insergo na educagfo. Quanto a
eventos da area de psicologia, ela afirma n&o estar participando, apesar de ter
participado em um evento intemaciona! de psicologia que aconteceu na PUC em
S&o Paulo e de um Semindrio de Teoria Critica, em Piracicaba. Sobre a
importéncia da participagdo do professor em eventos de natureza cientifica, a
professora diz que esses eventos s30 espago para o confronto de idéias e
aprofundamento de algumas questdes. A professora J considera importante a
participacéo em eventos cientificos. Ela relata que no inicio da carreira participou
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de um ou outro evento na 4rea de psicologia, mas que tem participade somente de
eventos na area de educaglio. A professora B informa que tem participado de
eventos cientificos na 4rea da educagfio e da psicologia, porém revela Que tem
priorizado eventos educacionais. A professora C tem participado mais da ANPEd.
Considera que a participagéio do professor nesse tipo de evento é importante, no
quat pode atualizar-se por meio das publicagBes recentes e pesquisas sobre o que
esta sendo discutido na drea. Além de eventos na area de educacgio a professora
também participa em eventos de psicotogia.

A professora F afirma que tem participado de eventos cientificos em
funcéo da sua insergio em um nicleo de pesquisa. E em congressos e seminarios
da drea de educaglo que essa professora mais tem participado. A professora
considera que a participagio em eventos de natureza cientifica € uma maneira
que o professor tem, inclusive, de reavaliar seu trabalho:

Fundamental, eu acho que serig impossivel a gente continuar discutindo,
modificando, questionando até o trabalho que a gente faz se a gente néo
tivesse uma ligacdio com as discussbes que estfo acontecendo em outras
regides. £ nés temos procurado fazer isso, em fungio até de estar reavaliando
nosso trabatho (Professora F).

A professora G relata que nos dois (itimos anos tem-se mantido
distante de eventos tais como a ANPEd, da qual participava. Entretanto, afima ser
importante a participagio para a atualizacfio e elevagdio do conhecimento. A
justificativa que a professora dé para o seu distanciamento de eventos cientificos &
a seguinte:

Eu de uma certa forma perdi um pouco a mofivagéo em termos de que eram
Sempre as mesmas pessoas, aquele mesmo circulo, apresentando a mesma
pesquisa continua que nfo acabava. (...) Vocé encontra 0s mesmos grupos,
0s mesmos guetos, as mesmas pesquisas que nio terminam, entende ? Entso
eu achei que aquilo j4 nfo me trazia nada de novo e que é uma perda de
tempo enorme (Professora G).

A professora E afirma que no ano de 2002 nio participou de qualquer
evento, mas reforca que sempre gue possivel participa. Pensa Que a participagio
¢ fundamental, e afirma que os eventos em que esteve presente ddo maior énfase
a educacio. A professora H também informa que no ano de 2002 ndo participou
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de evento cientifico. Para essa professora é importante que o professor participe,
com a inscrigdo de trabathos, tanto para seu crescimento pessoal, como para
contribuir para a produgéo do conhecimento na area. A professora informa, ainda,
que participa de eventos tanto na area da psicologia quanto da educacéo.

E consensual entre as professoras a importancia da participagdo em
eventos cientificos para o professor da disciplina Psicologia da Educacgéo, dos
quais efetivamente participam, tanto pela atualizago, como pela discusséo acerca
do trabalho do professor, diferentemente do verificado em outros estudos, como,
por exemplo, o de Pildo {2002) que evidenciam ser praticamente inexistente a
participagdo dos professores em eventos dessa natureza, por razbes que véo
desde falta de tempo até a falta de incentivo institucional. A maioria delas participa
dessas atividades, priorizando a area da educagfo, sendo que poucas professoras
relatam ter participado ou participarem de eventos na &rea de psicologia.

Cabe levantar algumas consideracdes na explicagio do fato de que a
maioria das professoras de Psicologia da Educacfio estd ausente dos eventos
cientificos na area da psicologia: O que tem sido discutido em tais eventos? A
educacéo é tomada como campo de referéncia ou constitui-se em simples campo
de aplicabilidade pedagédgica? Serd que a Psicologia da Educagéo é um campo
autdnomo em relagdio & psicologia e 4 educag#o? Serd que a Psicologia da
Educagao nutre-se do que se produz na drea da psicologia? Sera que 0s eventos
na érea da psicologia ndo contempiam a 4rea de educac3o?

Em relagéo & participagio em atividades de pesquisas, conforme ja foi
apresentado no capitulo anterior, ha seis professoras que desenvolvem tais
atividades. A professora B relata participar de diversos projetos de pesquisa:

eu participo de varios grupos de pesquisa. Essas pesquisas, estdo ligadas &
questdo da violéncia quanto & crianga e ao adolescente. (...) Aqui na federal
eu acabei de abrir o campo de pesquisa, que eu estou trabathando com
préticas educativas (...). E essa minha pesquisa est4 ligada a um outro ntcleo
de pesquisa (...), que é um grupo mais amplo que esté falando da infincia, do
desenvolvimento, socializagdo, enfim, nés estamos muito envolvidos com a
pesquisa dentro da 4rea (Professora B).
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A professora C trabatha em um projeto, direcionado a alunas e alunos
negros da UFG, que além de pesquisa envolve também extensdo universitaria. A
professora J afirma que a pesquisa & uma caracteristica constitutiva de sua
formagéo:

Eu sempre fiz pesquisa, & pesquisa é um trago da minha formacéo. (..)
atuaimente a gente trabalha ¢ qué que as dissertagbes e teses, por enquanto
mais dissertagbes, na 4rea de educagdo, como a psicologia aparece nessa
produg8io, pode ser um trabalho sobre avaliacdo escolar, mas ele pode ter
uma concep¢do de psicologia e é isso que a gente quer estudar (Professora
J).
A professora | relata que participa de um grupc de pesquisa, cuja
pesquisa desenvolvida, atualmente, frata da temética da relagdo psicologia e

educacio:

agora a gente estd inventanando as dissertages que abordam de alguma
forma a psicologia nos Programas de Pés-Graduac8o em Educacdo. Em
alguns da PUC, UNICAMP, UER.J e da UFG (Professora |).

Diferentemente dos dados apontados pelos estudos de 16ris (1993) e
Carvalho (1997), em que os professores n&o estdo envolvidos com pesquisa, a
maioria das professoras de Psicologia da Educac¢io da Faculdade de Educagio
da UFG desenvolve esse tipo de atividade. Quatro professoras afirmam nao
participarem de pesquisas atualmente, sendo que dessas quatro, trés sdo
professoras substitutas. Um aspecto positivo no grupo de professoras efetivas é
que apenas uma deias nao faz pesquisa.

Em relagdo a publicagio de trabalhos, ha quatro professoras que
afirmam n&o possuir nenhuma publicagdo relacionada & Psicologia da Educagio.
Das professoras entrevistadas, a professora B afirma ter artigos publicados nessa
area. Também fazem essa afirmacéo as professoras C, F, G, l e J.

A professora C afirma que suas publicag8es mais recentes relacionam-
se aos estudos da subjetividade, & identidade negra, &s diferencas e
desigualdades. A professora J afirma que em seus trabalhos h4 uma preccupacéo
em discutir a relagéo entre psicologia e educagéo:
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eu sempre five a preocupacédo de trabalhar essa intersegdo da psicologia com
a educacgfo. Entédo, de certa forma, meus temas todos transitam por ai. Até
quando eu vou a poltica, quando eu trabalho temas de politica, por exemplo,
a minha questo é a insergdo da Psicologia al. (...) a minha preocupacgéo é de
ver essa relagdo entre psicologia e educag8o, como é que ela se dé
(Professora J).

De um modo, geral pode-se perceber que hd uma diversidade de
assuntos abordados pelos textos publicados pelas professoras, @ que ha tanto
professoras sem nenhuma produgfo, quanto professoras com publicacdes em
periodicos de circulagdo local e nacional. Os trabalhos discutem assuntos
vinculados & questdo da subjetividade, inser¢io da psicologia na reforma
educacional, linguagem, papel da psicologia na educagao e relagio psicologia-
educagao. Tais assuntos passam tanto por temas contidos pela disciplina, quanto
por outros que problematizam o papel que essa disciplina assume na formacao de
professores.

E necessério ressaltar que o quadro de docentes é composto em
grande parte por mestres de formagio recente. Também ¢ interessante notar ¢
contra-senso existente no seguinte aspecto: trata-se de um grupo que se
caracteriza pela dedicagdo a psicologia da educagio como objeto predileto de
estudo, no qual todas as professoras tém, no minimo, a formago em nivel de
mestrado, a maioria esta envolvida em pesquisa, porém ha poucas publicagdes. O
estudo de Carvalho (1997) também indica que a producio cientifica das
professoras da area de psicologia da UFP! é restrita.

4.3 Estruturagéo tedrico-pratica da disciplina Psicologia da Educagso

Os aspectos ressaltados em relag8o A estruturagio tedrico-prética da
disciplina Psicologia da Educagio perpassam algumas questdes agrupadas nos
seguintes aspectos: planejamento da disciplina, carga-horaria, concepgbes
tedricas e interdisciplinaridade e relagdo teoria psicolégica e pratica pedagégica.
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4.3.1 Planejamento e organizacao curricular da disciplina Psicologia da Educagao
na UFG

Ha professoras que se referem a4 &rea de Psicologia da Educagdo,
como algo que ja existiu e que hoje tem uma existéncia informal, por exempio, a
professora F: |

o funcionamento de é&rea ele foi abolido, vamos dizer assim. Nés temos o
departamento, e ndo temos mais a existéncia oficial das éreas... disciplinas,
mas ela tem uma vida, vamos dizer assim, extra oficial, ent§o, a érea de
psicologia ela senta e discute o programa (Professora F).

Sobre a estrutura da 4rea e do programa de Psicologia da Educagio a
professora | afirma:

a partir de 95, ela foi uma area que o quadro de professores que estava aqui a
grande maiona havia se aposenfado e ingressaram novos professores pra
assumir a disciplina. Se eu ndo me engano, foi 95 mesmo ou 96 a gente
resolveu dimensionar a &rea. A 4rea de Psicologia era algo institufdo, nés
redimensionamos o conteldo programatico, ndo as ementas, mas a dinamica,
o confeddo da psicologia (...). EntSo houve um reordenamento com relag8o a
disciplina e isso foi feito em comum pelo grupo de professores da érea de
psicologia. De 14 pra cé, de 96 isso nunca foi alterado, é claro que o professor
ele pega...isso estd arquivado no Departamento, ele tem /4 a ementa, os
confeddos, objetivos da disciplina, a idéia é que todos trabalhem o que esté
previsto (Professora ),

A professora J informa que o programa existe desde que ela assumiu a
disciplina, e que foram realizadas algumas modificagles pelos professores.

Sobre a organizacgio do programa a professora G reiata:

de uma certa forma, esse programa, existe emn nivel de uma ementa que é
padrdo, do curriculo, @ a partir dessa ementa vocé tem um espago como
docente para rever anualmente livros, bibliografia recomendada e um espago
também de vocé criar o seu método para administrag8o desses conteudos.
Entéo, vocé tem uma ementa que é geral, que é do currculo, essa ementa
vocé trabalha em nivel da sua turma e em nivel daquele enfoque que vocé
quer dar como docente (Professora G).

Algumas professoras afirmam que a organizagdo do programa é
realizada pelo conjunto de professores de psicologia da Faculdade de Educago,
por meio de uma reuniao no inicio do ano letivo, na qual se discute a proposta de
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trabalho a ser seguida na Pedagogia e nas licenciaturas. Sobre a realiza¢do de
um trabalho coletivo na elaboragdo dos programas as professoras F e J relatam:

geralmente essa discusséo do programa é feita em cima dos programas
anferiores, entéo, a gente pega, por exemplo, © programa do ano passado e
vai discutir, reformular, propor mudangas, em grupo, no coletivo, na 4rea.
Entéo, todos nés decidimos e definimos o programa (Professora F).

a gente reunia mais, discutia mais, fazia uma discuss8o mais assim...
Atualmente n&o. Eu acho que a discuss#o da 4rea t4 acontecendo via... talvez
a pesquisa (...) A gente tern discutido menos o programa (Professora J).

Embora essas duas professoras refiram-se ao trabalho coletivo, a
professora G afirma que ainda que exista a inteng&o de trabathar coletivamente na
organizagdo do programa de Psicologia da Educagdo, isso ndc ocorre
efetivamente:

eu vejo isso como uma intengao, quer dizer, o objetivo é esse. N&o & a prética,
porque pra mim essa prética ela estaria quando eu tenho uma gestio de um
curriculo e que ele j& nasce dentro de um programa. Nés estamos fechando o
curriculo novo e quem faz esse objstivo desse curriculo novo em nivel de
integragfo é a coordenacdo de curso com seus professores, néo é um
professor isolado que pensa especificamente essa disciplina e que em uma
reunido de coordenagdo de classe eu exponho a minha, vocé expbe a sua e
ninguém faz ponte, ninguém liga nada porque nfo tem uma fundamentagéo
desde o curriculo (Professora G).

As professoras que tém contrato de substituigio relatam que mantém
simplesmente conversas informais com as professoras efetivas no intuito de trocar
experiéncias e pedir orientagBes sobre o trabalho desenvolvido pela area, e que
ndo fogem ao estabelecido pelo coletivo de professores:

0 meu programa estd baseado no programa dessas professoras, nessa
discusséo que eu tive com essas professoras, nas onentagdes que elas me
passaram, orientagéo de bibliografia inclusive (Professora D),

A leitura das falas permite dizer que as professoras substitutas
procuram se inteirar do contelido da disciplina, buscando o auxilio de professoras
efetivas, uma vez que a grande maioria das professoras substitutas n3o participa
de pesquisa, via pela qual as discussdes sobre a Psicologia da Educagéo podem
estar acontecendo. Em relagéo ao trabatho coletive, no inicio de cada ano hd uma
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reuni&o para que sejam estabelecidas as diretrizes de trabalho com a disciplina no
decorrer do ano letivo, mas no restante do ano ndo existe uma articulagéo entre os
docentes.

O estudo de Carvalho (1997) ressalta a desintegragdo entre os
professores da érea de Psicologia da Educagho, 16ris (1993) também aponta para
essa perspectiva de um trabalho isolado. Segundo as autoras, a desarticulagio no
grupo de professores de Psicologia da Educag&io constitui um dos entraves para o
desenvolvimento de um trabalho com maior qualidade.

As discussBes, de certa maneira, acontecem de maneira informal,
‘pelos corredores” da Universidade, ou talvez através da pesquisa conforme
afirma uma das professoras. Nota-se que, apesar de a 4rea de Psicologia da
Educacdo n&o existir mais de forma institucionalizada, essa concepcdo da
psicologia como area permeia a fala das professoras, confirmando, pode-se dizer
assim, a sua "vida extra-oficial”.

As criticas feitas em relagio ao programa da disciplina s&o de que se
trata de um programa que é instituido e que tem a cara dos manuais:

0 nosso programa ltem a cara dos manuais de um modo geral... faz uma
discusséo inicial sobre a natureza da relagdo psicologia e educagdo, sobre a
psicologia, da psicologia como ciéncia, a relagdo psicologia-educagdo e
depois as teorias. Em cada teoria pega-se 0s principais autores, e as idéias
principais, os conceitos principais e faz uma discuss§o depois sobre as
implicagbes disso. De vez em quando a gente tenta trabalhar teméticas disso
dentro daf, adolescéncia, educacéo sexual, essas coisas assim... afetividade,
socializag8o, mas quase sempre a gente nfo consegue fazerisso, a gente fica
muito nas teorias, é mais ou menos um programa instituido (Professora J).

Esse programa desenvolve-se, no curso de Pedagogia ao longo de dois
anos e nas Licenciaturas em um ano, como se observou no capitulo anterior. A
respeito disso, a professora E afirma que:

na Pedagogia séo dois anos de Psicologia da Educag8o. Costuma-se ver
(alias ndo s6 na Pedagogia, mas fodos 0s cursos de Psicologia da Educagio),
os autores, as areas como behaviorismo, psicanélise, Plaget, Vygotsky. Entso
normaimente a gente vé essas quatro escolas, e depois o tema que é
normalmente ligado a adolescéncia (Professora E).
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Na disciplina Psicologia da Educa¢do na UFG, opta-se por trabalhar
com 0s tedricos, ao invés de trabalhar com tematicas:

nés optamos por trabalhar com teéricos. Ao invés de pegar a Psicologia do
Dasenvolvimento e trabalhar fases do desenvolvimento nés dividimos as
unidades por tebricos. A gente entendeu que ficava mais facil trabathar numa
postura critica e fazer uma leitura mais aprofundada separando o contetdo
pelas teorias (Professora F).

Como pode ser observado, a seguir, na fala da professora J, o ponto de
vista sobre qual ou quais teéricos adotar no programa néo é consensual entre as
professoras, embora todas afirmem seguir o programa definido pelo grupo:

tem gente que fala: — Entdo vamos dar uma Psicologia da Educagdo sé
pautada em Vygolsky ou pautada em Piaget. — Muitos professores ja fizeram
isso aqui, ndo é que eu ache que d8 certo, mas como ndo ver behaviorismo
entendeu?! Quer dizer, como ndo ver psicanélise? Ento como nés temos... a
gente fica um pouco preso a idéia de que é preciso um contato com as teorias,
é interessante que ele tenha 0s contatos com as teorias, eu acho que é. Mas
ao mesmo tempo a gente ndo consegue aprofundar nenhuma (Professora J).

Sobre a distribuigio dos contetidos na disciplina, a professora G relata
que na Psicologia da Educagéo | trabalha-se o conceito de psicologia, a psicologia
cientifica a partir do behaviorismo e da psicandlise. Diz ainda que no segundo ano
trabalha-se com Piaget, Wallon e Vygotsky, além de outras tematicas de
Psicologia (fracasso escolar, portadores de necessidades especiais, entre outros).
Para essa professora, a distribuigio dos conteidos nas disciplinas é desigual,
ficando um volume maior de trabalho para a disciplina Psicologia da Educacso I

A professora F ajuda a explicitar melhor essa divisdo de contetidos na
disciplina no curso de Pedagogia:

Na Pedagogia nés temos dois anos para trabalhar os tebricos. Entdo, no
primeiro ano, geralmente a gente trabalhava essa discussdo da psicologia
enquanto ciéncia e a Psicologia da Educag#o na primeira unidade, e
trabalhava o behaviorismo, a psicanélise e Piaget. No segundo ano, ficaria
entdo Vygotsky, Wallon e teméticas em Psicologia da Educagéo (...). Quando
a gente trabalhava o Piaget, geralmente nés trabathdvamos ao final do ano e
ndo era produtivo, e quando a gente tinha que retomar Vygotsky, discutir
Viygotsky a gente tinha que retomar o Piaget, entdo numa discusséo de drea
nés decidimos o qué? Trabalharmos a introdugéo & psicologia e a Psicologia
da Educagdo, a discusséio sobre o behaviorismo, algumas de nés faz um
coniraponto entre behaviorismo e humanismo também, a questio do
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humanismo na educacg8o, pra discutir behaviorismo e a psicanélise. Ao final
do ano, nés trazemos teméticas em Psicologia da Educacéo, entfo, por
exemplo, adolescéncia {(...). E al, no segundo ano, nés discutimos Piaget,
Vygotsky, Wallon e algumas teméticas também em Psicologia da Educa¢#io
(Professora F).

As professoras D e C descrevem nas falas seguintes como é a
organizacio dos contetidos trabalhados nas Licenciaturas:

Vou fazer um pequeno relato aqui do programa: eu comego trabalhando a

constituicdo da psicologia cientifica, como é que a psicologia se constituiu
enquanto ciéncia, quando é que isso aconteceu, qual o contexto. Que
concepgdo de homem eu vou trabalhar, e frago aquela discussdo da
concepgéo do homem sendo construldo sécio-historicamente e ent8o eu parfo
para os tebricos vinculados & discussfo da psicologia e da educagso, que
séo: Piaget, Vygotsky, Freud, Skinner. Eu passo por esses aufores e fecho
com temas relevantes em Psicologia da Educac8o. Quais? Adolescéncia,
Familia, Violéncia, temas que a psicologia pode lancar um othar sobre eles,
séo temas que a escola, que a educaglio est4 lidando cotidianaments, e eu
tenfo trabalhar qual que é o olhar da psicologia sobre esses temas. Entdo
fundamentaimente a gente trabalha as teorias de aprendizagem, as tecrias de
desenvolvimento (Piaget, Vygotsky, Freud, Skinner), e esses temas da
psicologia (Professora D).

0 programa é dnico, cada licenciatura apresenta uma ementa. Mas a érea, os
professores da area de psicologia da Faculdade de Educagéo que atuam nas
licenciaturas da UFG, eles tém um programa inico, de consenso. (...) Mas eu
acrescento e desenvolvo também algumas leituras de Wallon, mas o
programa é dnico, o contedido é geral para as licenciaturas (Professora C).

Conforme pdde ser demonstrado nessa fala da professora C, a drea de
Psicologia da Educag@o da UFG adota um programa tnico para a Psicologia da
Educaclio nas licenciaturas, apesar de cada curso apresentar uma ementa. Isso
evidenciou-se também na anélise dos planos de curso.

A professcra G ao falar sobre a distribuicdio dos contetidos de
Psicologia da Educac&o no curriculo da licenciatura é enfética ao afirmar que os
conteidos da Pedagogia sfo praticamente os mesmos adotados para as
licenciaturas.

Sobre a questéo da carga horéria atribuida & disciplina na Pedagogia e
nas licenciaturas as professoras relatam que hé discussdes que apontam para
uma diminuicdo da carga horéria da psicologia na educacdo, questio essa
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presente ha muito tempo na educagBo. Sobre essa diminuigio pode-se destacar a
fala da professora J:

0 programa da Pedagogia tem umas diferengas em relag&o ao da licenciatura,
que o da licenciatura é mais breve, um ano s6, o da Pedagogia s4c dois anos,
por enquanto (...) estdo querendo diminuir a carga horéria da psicologia. Eu
vou brigar, eu acho que um ano sé de Psicologia da Educago na Pedagogia
é pouco, mas estdo querendo diminuir (Professora J).

E importante dizer que quando a professora J diz que por enquanto sfo
dois anos de Psicologia da Educacfio na Pedagogia e um ano nas Licenciaturas,
ela refere-se as discussbes de reformulagio curricular que estdo ocorrendo na
Universidade, nas quais aventa-se a possibilidade de diminuicao da carga horéria
dessa disciplina.

Os aspectos que foram observados em relagfic 4 adogdo de contelidos
na disciplina Psicologia da Educagfio permitem afirmar que essa disciplina &
sustentada em quatro tedricos basicos (Skinner, Freud, Piaget e Viygotsky), com a
possibilidade de insercio de um quinto (Wallon), que é trabalhado apenas por
algumas professoras. Algumas das docentes justificam a auséncia desse tedrico
em seus programas por uma questéo operacional, ndo daria tempo de discuti-lo.
No estudo realizado por I6ris (1993) a baixa carga horéria atribuida & Psicologia
da Educacéo foi considerada pelos professores como uma dificuldade para o
desenvolvimento da disciplina, e também o é nesse estudo.

Os critérios para a sele¢fio dos contelidos adotados na disciplina nio
se evidenciam nas falas das professoras entrevistadas, e ¢ que pode ser
apreendido ¢ a preocupag@o em trabalhar tais contelidos de uma forma critica e
articulada com a realidade. Além do estudo dos tedricos, a disciplina perpassa a
discussdo da psicologia como ciéncia, psicologia e educagio, e teméticas
relacionadas & Psicologia da Educagho (adolescéncia, fracasso escolar,
portadores de necessidades espediais, entre outros).
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4.3.2 Concepgdes tedricas das professoras de Psicologia da Educacfio na UFG e
interdisciplinaridade

Em relagho aos enfoques tedricos com os quais as professoras
afimaram ter maior identificag8o pode-se afirmar que a psicandlise & a teoria
preferida pelas professoras.

A professora A relata que o tedrico com o qual mais se identifica é
Freud, associado a uma concepciio materialista que se vincula & teoria critica da
escola de Frankfurt. Apesar de gostar de todo o contetide ministrado na disciplina,
0 que ela mais gosta de trabalhar é a psicanélise:

eu acho que é a teoria que mais contribui para o desvendamento, vamos dizer
assim, do sujeito, que néo é s6 o sujeito inclusive da educagdo, é o sujsito da
realidade, (...) eu acho que a teoria que mais dé conta de explicar esse sujeito,
a relagdo desse sujeito também, melhor dizendo, explicar esse sujeito na sua
condi¢do de ser social eminentements social e histérico, eu acho que a
Psicanélise dé& conta disso. E estou falando assim da psicanélise freudiana
(Professora A).

A professora D afirma que se identifica mais com a tematica da
adolescéncia, e que o tedrico que mais gosta é Freud. A professora afirma ainda
que as concepgdes psicolégicas que orientam seu trabalho pedagégico situam-se
no terreno da psicanalise, devido sua vinculag8o & escola de Frankfurt, ela refere-
se ainda &

ideia do homem que é construido no plano da histéna, no terreno da histéria, e
que a escola de Frankfurt e Froud também vai trazer isso pra nés, a
importéncia da cultura, a importéncia da histéria, da histéria constituindo o
homem, o homem como produto daquela histéna, nada determinista, mas a
possibilidade do homem também alterar e construir essa histéria (Professora
D).

Também se identifica com a perspectiva psicanalitica a professora F:

Eu poderia dizer hoje que eu me identifico mais com a psicanélise do que com
as outras (...). A questéo da psicanélise tem dois fatores, um fator que é uma
identificagio mesmo com a perspectiva conceptual da Psicanélise. Eu tenho
buscado conhecer a psicanélise até pra fazer a discuss&o que eu fago na
minha linha particular de pesquisa, {...) mas tem o fator que é de contingéncia
mesmo, eu estou no prirneiro ano e a maior parte do contelido do primeiro ano
a gente esta trabalhando a Psicanélise (Professora F).
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Por uma questdo formativa, a professora H afirma que se identifica
muito com a psicanalise, & que suas praticas pedagdgicas sio orientadas tanto
pela psicanalise quanto pela perspectiva sécio-histérica.

A professora J comenta que se identifica do ponto de vista conceptual
com a psicanalise:

Do ponto de vista das concepgBes a psicanélise, mas eu néo tenho formagdo
em psicanélise, mas eu acho a feoria mais interessante, mais estimulante, que
eu raciocino mais com ela sera a psicanélise, mais interessante do ponto de
vista da abordagem da questfo social também, eu acho a psicanédlise muito
interessante. Eu tenho uma visfo, digamos assim, um tanto sociolégica da
psicanalise (Professora J).

Sobre as concepgBes psicolégicas que orientam suas praticas
pedagdgicas a professora diz:

eu tenho a idéia de que fodas as teonas contribuem de alguma forma e essa
contribuicdo nunca é imediata, eu acho que a psicologia como as outras
ciéncias, s&o formativas, entdo, forma o jeifo de pensar, forma o jeito de olhar,
forma o jeito de compreender a realidade e é esse processo de formagéo de
compreenséo que vai permitir uma orientag8o da prética educacional, mas
nunca é imediata. (...) Nesse sentido, eu nfo sou uma pessoa dogmdética do
ponto de vista das teorias, eu acho que Fiaget ele nos ensina a observar, ele
nos ensina a acreditar que a pessoa esté sempre trabalhando com o tipo de
formulagéo que ela é capaz naquele momento, entso, & medida como ela vai
estruturando a inteligéneia, eu acho que Piaget dé umas dicas interessantes.
Eu acho que do ponto de vista da psicanélise, que é a que acho que eu me
afino mais, eu acho que a psicanélise me dé o modelo de compreenséo da
subjetividade, entio quando eu penso aconteceu alguma coisa, vamos dizer
assim, a estrutura ledrica-cognitiva que eu aciono é a psicanélise para
entender o qué que estd acontecendo (Professora J).

Em termos de preferéncia pelos conteidos abordades na disciplina a
professora C afirma que ndo possui filiagio tedrica, mas que tem mais prazer em
estudar a area de psicanélise e a sécio-histérica. Ao ser indagada sobre as
concepcdes psicoldgicas que norteiam sua prética pedagégica essa professora
relata que gosta mais da perspectiva dialética.

A professora | afirma que os contelidos que mais gosta de trabalhar
s&o: o historico da psicologia, a psicanélise e Vygotsky, e que as concepcoes
psicolégicas que orientam sua prética pedagogica perpassam essas perspectivas
tedricas:
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Eu gosto muito de trabalhar a primeira parte que caracteriza a psicologia como
ciéncia, recuperar o histérico (...) O qué que & de fato a psicologia, a sua
insergdo enquanto ciéncia, por qué que ela surge como ciéncia, como que
isso vém ao encontro de necesskiades do contexto social econbmico da
época, e particularmente a idéia de trabalhar as diferentes concepgles de
homem na psicologia {...) Entfio eu gosto muito e sou apaixonada pela
psicanélise, eu frabalho com muilo prazer a psicandlise e Vygoisky
(Professora ().

Ha uma identificacéo da professora E com Vygotsky, o qual também
orienta suas praticas pedagdgicas. A professora B relata que a concepcio tedrica
que norteia suas praticas pedagdgicas é a cognitivista, ela se diz ainda
apaixonada por Piaget.

Eu acho que é bem a piagetiana mesmo sabe, porque essa coisa do construir,
do construir junto. Alids, é cognitivista, mas ao mesmo tempo, também
levando o conteddo, eu prezo a afetividade, eu prezo a boa comunicagéo, eu
quero que o aluno construa (...) eu sou uma apaixonada por Piaget, {...) a
teoria piagetiana, por exemplo, o gancho com a educagéo, com a escola, com
a sala de aula, do cotidiano é muito mais fcil (Professora B).

A professora G afirma que um dos assuntos que ela considera
fundamental é a compreensfo da cognigiio humana e do processo de
desenvolvimento. A professora ndo revela por qual dos autores trabalhados na
Psicologia da Educagéo possui maior identificacio, mas explicita que sente maior
dificuidade em trabalhar com Skinner. Relata ainda que para compreender o
processo cognitivo € importante apoiar-se em Freud, Piaget, Wallon e Vygotsky.
Essa professora afirma que, de certa forma, as concepgbes psicoldgicas que
orientam seu trabalho pedagégico na Psicologia da Educago sic as teorias
cognitivistas, entendidas como aquelas que se referem 3 compreenséo da
cognicdo humana:

as teorias cognitivistas. E nessa visfo do homem, que ele é capaz de
construcdo, desse contetdo, desse universo e transformagéo dele. E eu vejo
isso em nivel do imaginério, em nivel da criatividade, e em nivel desse espaco
que é necessério para essa construg8o. No nivel dessa interag8o sujeito -
sujeito social, o sujeito que constréi que transforma o essencial (Professora
G).
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Em resumo, pode-se dizer que ha uma maior identificagio tedrica
(cinco professoras) com o referencial freudiano, seguido por duas professoras que
relatam identificarem-se mais com as teorias de Freud e Vygotsky. H4 uma
professora que elege Vygotsky como a abordagem com a qual mais se identifica,
outra que relata que o seu tedrico preferido & Piaget, e ainda uma outra que
expressa suas preferéncias em termos das teorias cognitivistas. E possivel
contrapor esses resultados aos obtidos por Montenegro, em estudo realizado em
1987 sobre a Psicologia Educacional no Estado de Goias. Os dados dessa autora
indicam que entre os professores da disciplina predominava a preferéncia teérica
por Piaget, sequida por uma postura eclética. Também é possivel afirmar que a
preferéncia da maioria das professoras em relagdo aos contelidos esta
relacionada as concepgdes que orientam suas préticas pedagoégicas.

Em relagdo ao referencial teérico adotado na disciplina e a leitura de
autores classicos, a professora C afirma que trabalha com textos de Luria para
subsidiar a leitura da histéria da psicologia. A professora seleciona seu referencial
bibliografico de acordo com a demanda dos cursos para os quais leciona:

na Histéria eu fago uma leitura paralela do Gramsci na questfo do
americanismo e fordismo, pra entender, pros meus alunos de HMistéria
pensarem mais a questéio do nexo psicofisico em Gramsci. Ent8o, eu pego um
autor que é mais ou menos da &rea dele...que efe penneia ali pela Histéria. Na
Matematica, eu tenho feito algumas leituras na drea educagdo (...) uma linha
de pesquisa dentro da educacgéio matemética no Brasil dum enfoque bastante
ancorado na psicologia, entéo, eu tenho lido alguns textos com eles que até
me sdo sugeridos por professores da é4rea de pratica de ensino de
Matematica, na érea chamada Educago Matemética (Professora C).

Em relagéo & leitura dos tedricos classicos, em fontes primdrias, a
professora afirma que trabatha com alguns bons intérpretes de Piaget, por
exemplo, Coria Sabini, mas que também explora o texto Psicologia da Crianga de

Piaget e Inhelder, e de Vygotsky trabalha alguns capitulos das edi¢cdes mais
recentes de suas publicacdes.
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A professora F afirma que os referenciais adotados pautam-se por uma
vis&o critica de psicologia, & que a escolha & orientada para autores que fagam
essa discussio:

nés temos conseguido manter até agora uma luta para que essa concepgao
critica da psicologia prevaleca. Entéio, por exermnplo, nés adotamos textos que
facam essa discusséo de uma maneira mais contundente, uma leitura mais
cuidadosa, por exemplo, a questSo da Sbnia Urt, os textos do Marcos
Loureiro, textos da Marilia Gouvea de Miranda, o préprio texto da Bock que
apesar de ser um texto fécil, pra segundo grau efe fem um certo torn de critica,
a Maria Helena Souza Patto, a Mitsuko Antunes. Entdo, sdo texlos que a
gente tem trazido e que t8m uma perspectiva mais critica, o Claudio
Figueiredo ... (Professora F).

A professora G relata que os alunos apresentam muitas dificuldades de
leitura e escrita e considera que é importante para o aluno ter contato com os
classicos, ler 0 méximo possivel esses autores. A professora diz que é um
trabalho dificil, mas que ndo é impossivel de ser realizado, e que s6 lendo o que
os tedricos escreveram ficard mais evidente seu pensamento. A professora afirma
que em sua bibliografia é bastante reduzido ¢ nimero de textos de intérpretes:

Eles aparecem como intermedigrios, mas eles tém que ver a fonte, por
exemplo, Wallon eles vio ver a Formagao do Ato ao Pensamento, de Wallon,
eles véio ver Pensamento da Crianca e nesse nivel eles podem ter o préprio
texto de Wallon e eles podem ter alguns textos altemativos do que compbem
a bibliografia do Wallon (Professora G).

A professora |, sobre a adog8o dos referenciais bibliograficos a serem
trabalhados na disciplina, afirma que os autores classicos sdo trabalhados em
fontes primarias:

ndo chegamos a ler um livro inteiro do Piaget, um livro inteiro do Freud, mas
eu procuro destacar pelo menos dois textos tarnbém de cada um dos tedricos
& al é ler na fonte, no quarto ano. Entio, a gente s6 /18 fora da fonte, digamos
assim, que eu refomo também a discuss&o da relagéo psicologia e educagéo,
no quarto ano. Eu trabalho com texto do Marcos, texto da Marflia, texto da
Bock, que retoma a necessidade de estar sempre reconceituando essa
relagdo, e depois a gente vai pra fonte (Professora |),

A professora J procura trabalhar com alguns textos classicos e hons
comentadores, utiliza, ainda, outros textos escolhidos pelos préprios alunos, uma
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vez que a disciplina de Didatica e Prética de Ensino de Psicologia da Educagado
assume carater de monografia.

Um dos livros mais utilizados, pela maioria das professoras, conforme
pode ser observado na andlise dos planos de ensino, realizada no capitulo
anterior, & Psicologias, organizado por Ana M. B. Bock. O livro faz uma sintese da
histéria da psicologia, um apanhado das principais abordagens teéricas e temas
bésicos vistos sob a ética da psicologia. Esse livro também é citado no estudo de
Pildo (2002) como um dos mais utilizados pelos professores, uma vez que é um
texto de linguagem mais acessivel, indicado para os alunos do Ensino Médio.

De maneira geral, pode-se dizer que as professoras realizam a leitura
tanto dos tedricos classicos em fontes originais como a leitura de comentadores,
porém, a andlise dos dados, no capitulo anterior, indica que a feitura dos classicos
em fontes originais n&o é t4o freqlente, hd uma evidéncia maior da utilizagdo de
seus intérpretes.

Ha também a inser¢fio na disciplina de textoes com uma abordagem
critica acerca da psicologia ¢ de sua relagdo com a educacgiio. A leitura em fontes
secundarias é feita, segundo as professoras, quando ndo da tempo de inserir 0s
textos dos autores classicos, quando se faz uma introdugéio ao pensamento dos
mesmos, ou quando a leitura em fonte primaria é considerada muito complexa
para os alunos. Sobre a leitura dos cldssicos cabe aqui reafirmar a assertiva de
Calvino (1996), para o qual os classicos servem para entender quem somos e
aonde chegamos, e cuja raz8o apresentada para leitura dos mesmos é que €
methor ler os classicos do que n&o i&los. E ainda: “nunca serd demais
recomendar a leitura direta dos textos originais, evitando o mais possivel
bibliografia critica, comentédrios, interpreta¢des. A escola e a universidade
deveriam servir para fazer entender que nenhum livro que fala de outro livro diz
mais sobre o livro em questao” (Calvino, 1996, p.12).

Em relacdo a interdisciplinaridade, as professoras explicitaram tanto a
questao da importancia das areas de conhecimento relacionarem-se no sentido de
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enriquecer o processo de discussdo sobre a psicologia e a educacéo, tanto como
a integracéo do trabalho dos professores no processo de ensino.

A professora A afina que os conhecimentos de sociologia, histéria
filosofia sdo importantes para o profissional da drea de psicologia, e que esse
profissional precisa dialogar com essas areas de conhecimento, realizando um
trabalho interdiscipiinar, rompendo as fronteiras das ciéncias e ampliando o campo
de estudos, uma vez que a restri¢lo & area de psicoiogia impede a percepcio de
elementos essenciais para a compreenso do processo ensino-aprendizagem. A
professora C afirma que procura estabelecer uma relacio de troca de informacgdes
com os professores das outras disciplinas, principalmente com os professores das
disciplinas de Didéatica e Pratica de Ensino dos cursos de licenciatura, por
exempio, no curso de Matematica, a disciplina Didatica e Pratica do Ensino de
Matematica.

A professora D afirma que a pratica educativa € um processo
muitideterminado e que a psicologia & uma das dimensdes desse processo.
Assim, ela procura estabelecer:

uma relag8o e pensar a psicologia muito junto com a filosofia. Até porque 0s
tedricos que a gente utiliza s&0 tedricos que muitas vezes vio a filosofia, e a
gente parte da concepgdo de homem. E a gente vai onde? A gente vai na
filosofia para buscar essas concepgbes de homem, essa idéia da construgédo
histérica do sujeito, a gente tem que ir & filosofia, a gente tem que ir a
sociologia para pensar isso. Acho que, prioritaniamente, a interiocugéio
primeira talvez seja da filosofia @ da sociologia, pelo mencs é assim que eu
tento trabalhar. Quando eu estou comegando a disciplina e eu vou trabalhar a
concepcio de homem, eu vou & filosofia, concepgéo inatista, vou a concepgéo
ambientalista, vou nesses filbsofos pra mapear esse terreno (Professora D).

A professora F demonstra a preocupacgio em estabelecer vinculos entre
as areas de conhecimento presentes na formagdo do professor. Ela revela que a
psicologia € um olhar dentre os diversos olhares que discutem e observam a
educagdo, e que essa interlocugdo enriquece a psicologia. Para ela, essa
articulagio dos contetidos da psicologia com os das outras disciplinas é mais facil
de fazer no curso de Pedagogia do que nas licenciaturas. A professora afirma
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ainda que na Pedagogia tém sido realizadas tentativas de estabelecimento de
atividades interdisciplinares:

o ano passado nés trabalhamos um livro-texto unico para todas as disciplinas,
e foi um texto norteado pelo trabalho de Psicologia: O Admirdvel Mundo Novo.
Nés vimos véarios filmes, todos os professores, varos filmes e a gente fez uma
discussdo psicolégica, socioldgica, filosdfica daquele filme numa atividade
interdisciplinar. Com a Sociologia, a gente tem tentado e tem conseguido fazer
uma articulagéo, porque no momento em que eles estfo trabalhando Marx,
Weber, Durkheim a gente t4 trabalhando as concepgdes de sujeito, sociedade
& a gente tem tentado andar juntos. O texto Mal-estar na civilizagdo mesmo,
agora ele vai ser dado e discutido na minha disciplina e também em
Sociologia, até porque eles tho trabalhando 0s trés cldssicos, Marx, Weber e
Durkheim, eles trabalharam j&. Ent8o a gente vai tentando, a gente tenta fazer
(Professora F).

Para a professora, G a psicologia ndo é uma ciéncia isolada das outras
cidncias, e por isso, ela tem influéncias da biologia, da filosofia, da sociologia,
entre outras, e estas ciéncias apresentam interfaces com a psicologia que
contribuem para a compreensé@o do desenvolvimentc humano. Para ela, 0 homem
é um ser plural e ndo pode ser pensado tomando como referéncia somente
aspectos psicolégicos. A professora afirma também gue tem procurado fazer um
trabalho interdisciplinar, porém, que o mesmo fica circunscrito as suas aulas. A

professora é enfética ao afirmar que a interdisciplinaridade néo acontece no grupo
de professores:

a gente n8o troca essas experiéncias nem em nivel de encontros de série,
eles ndo véo & anélise de curriculo como um todo, nem do programa. Eles n&o
chegam a esse nivel...embora seja o propésito (Professora G).

A professora | afirma que ha maltiplas determinagdes interferindo na
educagéo, e que, portanto, a psicologia pode ser pensada como uma ciéncia que
auxilia nas reflexbes acerca da realidade educacional, mas que esse processo de
reflexdo sé é valido se pautado por outros aspectos.

O que eu tento e af eu acho que vérios de nés, ndo sé da Psicologia, de
outras areas, quando eu estou trabalhandc com o behaviorismo e ele ests
vendo o positivismo na Sociologia, chamar a afeng8o para isso, se ele
consegue entender que o positivismo que ele estd vendo /4 na Sociologia é
esse Positivismo que serve de base pra psicologia behaviorista, ou quando a
gente fala das psicologias que informarn as reformas educacionais relacionar
isso 4 com a Mistéria da Educac8o, e af quando a gente fala do movimento da
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escola nova se eles lembram que viram e véem isso na Histéna. Eu tento
puxar esse gancho, agora isso ndo como uma coisa pré-determinada assim,
mas eu tento, até porque, as vezes, eles véem isso de uma forma t8o
fragmentada, ou no segundo ano que eles comegam a ver algumas
metodologias, e vénas metodologias trabalham ou com Piaget ou com
Vygotsky, entéo entender que aquele Piaget que aparece i& na Metodologia
de Ciéncias é o mesmo Piaget que t4 aparecendo na Psicologia {Professora

.

Para a professora J, a verdadeira interdisciplinaridade acontece na
discuss8o dos conteudos. Para ela, essa discussdo ndo pode restringir-se
somente & psicologia, deve haver um didlogo com as outras dreas do
conhecimento, uma vez que a psicologia permeia diversos espagos:

Eu acho que a verdadeira interdisciplinaridade vocé faz na discussdo das
temaéticas, entéo, por exemplo, quando eu trago Dewey. Dewey ele fala para a
Sociologia, fala para a Filosofia e fala pra a Psicologia da Educacéo. Quer
dizer, entfo, eu penso que a interdisciplinaridade mais importante é quando
vocé faz por dentro do conteddo, por dentro da disciplina. N&o juntando os
professores para discutir um fiime, entendeu? N&o que isso ndo deva ser feito
(...) Eu acho que a verdadeira interdisciplinaridade é quando vocé nfo fecha a
psicologia e vocé transita pelas ciéncias, e eu acho que isso a gente faz bem
aqui na faculdade, eu acho que no comego a gente faz uma discussdo
importante sobre a psicologia e a sua relag8o, eu acho que isso a gente faz
bem... essa interdisciplinaridade inerente. Porque se o conteudo é percebido
da forma que eu acredito que ele deva ser percebido, a interdisciplinaridade 6
inerente, porque néo é uma psicologia separada (...), acho que é interessante
a gente chamar, fazer as relagdes, fazer as discussdes, pegar os periodos,
entender o qué que t4 acontecendo na época de Freud, aquela efervescéncia
toda, pensar isso na histénia, na filosofia, eu acho muito bom. Mas eu acho
que a verdadeira, a mais importante é aquela que cada professor faz nesse
confronto (Professora J).

Segundo a professora, falta uma abertura por parte de professores de
outras dreas no sentido de perceber a psicologia como uma ciéncia que tem
muito a contribuir para as reflexdes presentes na formag&o do educador:

eu acho que a Psicologia da Educagéo, eu tenho uma coisa que eu ressinto &
que a psicologia, as vezes, ndo é bem vista, quer dizer, eu sinto, por exemplo,
dos professores da érea de politica, de histéria, como se a psicologia fosse
um campo & parte, um campo que as pessoas néo entram, quando poderiam
entrar. Os psicblogos fazem teorias, séo fabulac8es sobre como sdo as coisas
e eles (4o fazendo isso no tempo deles. Entéio eu acho que a psicologia, ela
néo tem esse status, é como se assim: — Ah n#o! Isso al é coisa de
psicélogo, eu ndo entro, coisa da subjetivilade — Quando na verdade
deveria... a psicologia precisa falar mais. A minha discuss&o com o pessoal da
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polftica, por exemplo, é que eu acho que a politica tem que perceber como
que a psicologia esté al dentro (Professora J).

Algumas professoras disseram ainda que a interdisciplinaridade é muito
importante e que o$ alunos articulam diversos contetdos da disciplina Psicologia
da Educagio com contelidos de outras disciplinas. Afirmaram também que ha
uma ligagdo entre as disciplinas do curriculo dos cursos de formagéo de
professores e a Psicologia da Educagéo. As formas que as professoras utilizam
para a realizag8o desse trabatho, dito interdisciplinar, s&o geralmente a leitura de
textos e filmes comuns as disciplinas, restringindo-se apenas ac aspecto
metodoidgico da interdisciplinaridade e, portanto, as fronteiras entre as areas
disciplinares nao se rompem.

A interdisciplinaridade € apontada como uma alternativa para uma
compreensao mais ampla dos fendmenos educativos, e essa discussao suscita a
questdo da interpenetra¢io das areas do conhecimento cientifico. As professoras
afirmam que a psicologia € uma das dimensbes explicativas da realidade
educativa, que ndo pode prescindir dos elementos disponiveis nas outras éreas do
saber para constituir o corpo de conhecimentos sobre 0 homem como sujeito do
processo ensinoc-aprendizagem.

No entanto, had falas que explicitam falta de integragio entre os
professores da Psicologia da Educagdo com os professores das outras disciplinas,
fazendo com que acontega um trabalho que € interdisciplinar sim, mas que é
localizado, e que na realidade ndo & algo comum a todos, ficando restrito a
praticas individuais situadas no espago de cada sala de aula. Em seu estudo,
Montenegro {1987) constatou que a desintegracio existente entre as disciplinas é
uma das causas que contribui para a ma formacao dos licenciados.

Uma das alternativas citadas pelas professoras entrevistadas para a
superagdo desse isolamento da psicologia em relac8o as outras disciplinas é a
interdisciplinaridade. As areas que s@io mais citadas como sendo as que
possibilitam um didlogo com a Psicologia da Educag¢iio s&o a Sociologia, a
Filosofia e a Histéria e, portanto, essa interdisciplinaridade assume um caréter
predominantemente tedrico, uma vez que tais disciplinas apresentam esse
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atributo, perdendo-se a riqueza que poderia advir de uma interlocugdo com
disciplinas tais como as de Metodologia e Pratica de Ensino.

Fica evidente uma preocupagdo em articuiar 0s conhecimentos, ja
bastante fragmentados, através de uma perspectiva interdisciplinar. As
professoras articulam-se em tomo das dreas de conhecimento & tendem a negar o
que elas ndo discutem ou aquilo do que discordam. Assim, é pertinente a seguinte
indagagéio; As professoras articulam o0s seus conhecimentos com os
conhecimentos das pessoas das quais divergem?

A articulagdo entre as diversas areas do conhecimento humano é
necessaria, porém, ndo é uma questéo tdo simples de aglutinacio de disciplinas
em torno de um programa comum, € insere-seé num movimento de busca
epistemolégica da psicologia.

Encontra-se em andamente no ambito da prépria Psicologia um
movimento visando superar o psicologismo e, conseqientemente,
essa concepgdo de individuo abstrato que tem caracterizado as
correntes fradicionalmente dominantes da Psicologia. {...) a
Psicologia, abandonando o terrenc das abstra¢des, passa a referir-
se a individuos concretos, vivos, historicamente constituidos.
Desse modo, articula-se a ciéncia psicolégica com as Ciéncias
Sociais e com a Filosofia, & cata das determinagdes sociais das
realidades psiquicas, com o intuito de reconstruir, teoricamente, a
natureza essenciaimente social da individualidade (Loureiro,
1997b, p.451-2).

4.3.3 Relagao teoria psicologica e prética pedagégica

A relagéo teoria e pratica, assim como a vinculagéo da psicologia a
pratica pedagdgica, é analisada pelas professoras levando em consideragdo
aspectos tais como o carater tedrico que a disciplina assume, a inexisténcia no
curricuto de um momento prético, e as contribui¢bes da psicologia para a pratica
docente.
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As professoras B e G consideram que a disciplina Psicologia da
Educac@o poderia ser mais pratica, que ela estd muito presa a teoria, e que o
programa deve ser repensado para que se possa ter um espago para a
aplicabilidade da teoria. A professora B afirma que no ensino de Psicologia da
Educagdo na UFG néo existe articulag®o entre teoria e pratica, e que o programa
deve ser repensado e reformulado:.

Néo temn essa articulac8o, ndo tem. Quer dizer, eu estou penando com isso
porque, o programa da disciplina é s6 teona, ndo tem pratica. Eu penso que
nés deveriamos estar articulando essa prética com o estégio, pormque eles
estédo no momento de estégio. E que a gente deveria estar fazendo af uma
interdisciplinaridade para propor trabalhos no campo a cada proposta teérica
que fosse sendo administrada. Entéo veja bem, se o Piaget fala isso e isso da
crianga vamos fazer uma observagéo disso da crianga com essa perspectiva.
N&o tern isso na disciplina. Ent8o deixa muito a desejar, na minha opinio
acho que isso tem que ser revisto (Professora B).

A professora G afirma que a relag@o entre teoria e pratica na disciplina
Psicologia da Educago existe somente no curriculo do curso. Ela diz que se a
Psicologia da Educagfio é trabalhada somente no plano teérico nZo hé espago
para que o aluno observe situagdes de aplicabilidade das teorias. Esta professora
afirma que acha importante levar o aluno a realizar um trabalho pratico, em que

ele possa compreender, através da observagio de préticas concretas, o que se
esta discutindo teoricamente:

0 alunc val comparar, entéo ele faz um estudo comparativo desse teérico com
o prético, af ele vai verificar que a linguagem n#o é sé esse aspecto teérico,
mas que a linguagem nos portadores de necessidades especiais se dé de
uma forma diferenciada. Af vocé pode unir a teoria a uma aplicabilidade assim
na prética, a nfo ser isso, através de pesquisas, e que vocé pode mostrar
alguns experimentos e fazé-Jos comparar isso com esse aspecto tedrico, eu
ainda acho que mais valido é ele participar, ele ser capaz de construir esse
novo universo e ele fazer a comparagéo, entso, eu acho que dessa forma é
possivel unir a teoria com prética (Professora G).

Porém, ela afirma que essa articulagio entre teoria e pratica ndo
acontece no ensino de Psicologia da Educacgéo na UFG:

isso ndo é o real. O real é vocé falar dos cléssicos, ler os clissicos muitas
vezes com simplesmente artigos e néio os préprios textos, ou ler um artigo
quando se 1é é em nivel de um livro. Ent8o, fica muito mais distante a teoria da
prética, porque nem a teoria vocé vé ela na esséncia, como vocé ndo tem um
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espaco dentro da prépria formagfio e do proprio curso para a aplicabilidade
prética disso (Professora G).

Assim como algumas professoras reciamam da falta de espago na
disciplina para um momento prético, ha professoras que afirmam que realizam
esse frabalho tentando articular a teoria a pratica. Por exemplo, a professora H
afirma que a relag&o que a psicologia deve manter com a préatica pedagégica é de
contribuicdo, de auxilio nas reflexdes, criticas e posicionamentos sobre o processo
educativo. Ela revela também que em suas turmas os alunos v30 a campo:

na minha disciplina os alunos véio a campo, eles fazem pesquisa. Eu falo pra
eles irem quando a gente trata da questdo do construtivismo, porexemplo. Eu
acho impossivel falar do construtivismo e do sécio-interacionismo dentro de
sala de aula, se eles ndo forem a campo ver como isso acontece. Todas as
minhas turmas de licenciatura foram a campo, todas. Eles fizeram um trabalho
pratico a respeito do construtivismo, e as discussbes foram fantésticas, porque
foi possivel ver as incoeréncias, as contradicbes que existem no discurso a
respeito rnais especificamente do construtivismo, e o que se tem feito por ai
afora. Entdo, é interessante porque cada um vai numa escola diferente. Eles
conseguiram, tiveram trabalhos muito bons assim de dias que eles ficaram
observando (Professora H).

As professoras A e D afirmam que é possivel estabelecer um olhar
sobre a prética a partir dos elementos cotidianos que os alunos trazem, fazendo
reflexdes tedricas que possam contribuir para o entendimento das questdes
préticas.

A professora A afirma que ndo vé ruptura entre teoria e prética, embora
acredite que a superag#o da dicotomia teoria-pratica se dé pela reflexao tedrica. A
professora diz que todas as teorias psicoldgicas tém sua parcela de contribuigio
para a prética, mas que a psicologia ndo pode ser suposta como uma psicologia
de manual. Mas, deve ser apreendida de forma critica, deve ter consisténcia
tedrica. Para ela, a forma como o professor trabalha o contedido é muito
importante, ele deve trabalhar os contelidos de forma contextualizada e n&o
simplificar as complexidades presentes na teoria. Ela afirma ainda que o lugar que
a psicologia deve ocupar em sua relagiio com a prética pedagégica situa-se no
ambito das contribuigdes tedricas. Os alunos trazem para a sala de aula questdes
praticas e ela procura pensar tais questdes teoricamente.
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eu acho que quando vocé pensa uma questdo pritica, quando vocd pensa a
realidade, quando vocé feoriza sobre essa.... eu no vejo ruptura nisso, eu
acho que vocé esté contribuindo para a compreenséo daquilo. E quando vocé
compreende bem, vocé fem mais condigdes de encaminhar as solugbes
préticas, entéo eu niio vejo essa ruptura, mas acho também que a superaclo
dessa ruplura ela é dada eminentemente pela teoria. Eu acho que é o pensar,
é a reflex8o, é o estudo tebnico que te capacita para compreender todos 0s
problemas da realidade da escola, de tudo, eu acho. Por exemplo, vamos
supor que entfio falasse: — ndo isso aqui estd muito tebrico, vamos tentar
encaminhar — Af vocé dé receitinhas e ensinar o aluno n#o contribui para
nada, porque vocé nfo contribui para a compreens#o daquilo (Professora A).

A professora D relata que a psicologia deve estabelecer uma rela¢éio na
dimens&o que as outras ciéncias mantém com a préatica educativa, relagio essa
que ndo é de oferta de respostas aos problemas educacionais, mas de
fomecimento de elementos que contribuem para a reflex80 acerca de como
melhorar a pratica pedagégica:

Ndo é a psicologia unicamente que vai determinar e especificar esse
processo, mas ele é multideterminado, é histbrico, 6 filoséfico, é antropoldgico,
€ econbmico. Entéo, essa relacdo efa tem que ser dada nesse patamar, a
psicologia oferace subsidios, oferece elementos pra gents pensar o processo
de desenvolvimento e aprendizagem, pra gente poder pensar como é que
nosso aluninho aprende, como é que a gente conhece, como é que a gente
descobre, e fudo bem, e nada mais, nada para além. E uma dimenséo da
pratica pedagégica, ela ndio pode tomar o todo, é uma parte. N&o pensando
em partes dissociadas, mas partes que estdo ligadas umas és outras, que se
completam inclusive, mas que s#o partes, ndo diz do todo, diz de um
elernento, de uma dimens§o (Professora D).

Essa professora afirma que ha uma indissociabilidade entre teoria e
prética e que seus alunos querem respostas para os problemas que enfrentam na
escola, pois, eles acreditam que a psicologia é capaz de resolver tais problemas.
Em relag@o a isso a professora afirma que é preciso que o professor estabelega
uma relagio teérica com as questdes trazidas por esses alunos:

fundamentalmente eles chegam com essa perspectiva pritica demais da
psicologia. S8o muitos elementos que eles vivenciam que séo da prética, que
eles chegam com isso. E al a gente tem que ent3o ir & teona pra mostrar
como é que ¢ aquilo ali que ele esté pensando... como é que é aquilo ali que
ele esta vivenciando tem uma vinculag8o com a teoria. Como é que aquilo ali
¢ uma expressdo do senso comum, ou é uma expressfo de ciéncia, entso,
sobretudo, a psicologia...a prética estd muito clara, estd muito explicita, tem
uma angustia muito grande da prética. E al a gente tem que estar sempre
fazendo o movimento contrério, a gente sempre que ir I4: — olha, nés vamos
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ver as teorias psicolégicas, nés estamos vendo esses tebricos aqui pra gente
entender um pouco da prética (Professora D).

As professoras F, 1 @ J demenstram que a Psicologia da Educacgao é
uma disciplina teérica e falam também sobre a natureza da relagho que a
Psicologia deve estabelecer com a prética. A professora F afirma que a psicologia
tem uma grande contribuigdo para dar & pratica pedagbgica, mas que essa
contribuigdo ndo & isolada, pois a psicologia & um olhar entre os diversos olhares
que estdo discutindo e observando a educagdo, e ao isolar-se ela torna-se
prescritiva e o psicologismo instala-se. A professora relata ainda, que uma das
criticas que se faz & Psicologia da Educag@o é de que a disciplina é muito tedrica,
que o norte da disciplina é a teoria:

Essa é uma critica que se faz muito, de que nossa disciplina é muito teébrica,
que & gente ternia que ver a questdo mais da prética, mas ela é uma disciplina
de fundamentos, e de fundamentos teéricos. Entfio, ela tem o norte, realmente
é a questdo da teoria... da disciplina é a teoria. Agora na medida do possivel a
gente tem tentado fazer uma articulagdo com a questdo da prética {...).
Quando eu trabalhei o behaviorismo com a turma de Musica, um dos
problemas da Educac8o Musical é que ela é muito tecnicista, muito marcada
pelo behaviorismo, entdo o qué que a gente fez? Esses alunos fizeram
observagles de situagbes de ensino na Misica, observagéo néo-participante,
eles foram, observaram, fizeram os relaténos e depois desses relatérios
prontos eles fizeram uma relagdo com o behavierismo e constataram em sua
maioria que a perspectiva lebrica que norteia o trabalho do professor de
misica ainda é a perspectiva behaviorista. Entdo eles foram, eles observaram,
mas sempre com a perspectiva da andlise tedrica mesmo, porque é uma
disciplina de fundamenfos, nSo tem como a gente trabalhar de uma outra
forma (Professora F).

Sobre a forma de relacionamento da psicologia com a prética
pedagdgica, a professora | afirma que essa é uma questdo que ela discute ha
bastante tempo. Ela considera que a psicologia, assim como as outras ciéncias,
informa e ajuda a pensar a prética educativa, embora sejam necessérios outros
olhares sobre essa prética. A professora enfatiza que n#o é possivel desvincular a
teoria da prética, porém, ressalta que a teoria n&o pode ser instrumentalizada em
funcéo da pratica.

A professora J afirma que a psicologia é fundamental & préatica
pedagogica por ser cultural, por ser formativa. Mas a professora diz gue sua maior
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contribuiciio aparentemente n&o é a orientaglo direta & pratica, é mais uma
discussao tedrica com os alunos, principalmente porque o ensino da Psicologia da
Educacgio n&o estd voltado para demonstrar o como fazer, mas estd atrelado a
uma postura que permite ao aluno construir seu fazer na pratica. A professora
ressalta que a observaclo é uma forma de criar situagbes para que o aluno
perceba as relagdes que a teoria desenvolve com a prética, e que & importante
que o aluno apreenda a teoria ndio como simples abstrago. A professora também
afirma que a instrumentalizagdo da psicologia relaciona-se a urgéncia que a
Educacgfo apresenta de solugbes préticas:

Em primeiro lugar eu ndo sou sensivel a essa pressdo da pratica. Eu acho que
o aluno estd no comego do curso, precisa estudar, precisa compreender as
teorias. Isso vai formé-lo, isso depois se exerce de diversas formas. Entdo, eu
néo acho que, por exemplo, eu serg contréna ele ir pra uma escola, jé estar
fazendo um trabalho, jé estar aplicando aquilo imediato. Eu acho que fazer
uma observagho, entrevistar uma crianga, participar de um grupo s&o coisas
que podem ser feitas e que dfo uma certa dindmica & aula, e o objetivo é a
situagdo de ensino. Mas eu ndo acho que a Psicologia da Educacéo... a
importancia dela néo é contemplar a prética imediatamente (Professora J).

Sobre a relaglio que a psicologia deve manter com a prética
pedagdgica, as professoras informam que a psicologia € uma ciéncia que contribui
significativamente para a educagdo, fornecendo elementos para que os
educadores elaborem conhecimentos acerca da prética pedagégica.

Hé divergéncias em relagBo a postura que a disciplina Psicologia da
Educacio deve assumir frente as questbes préticas. As professoras concordam
que a disciplina é tedrica, mas discordam quando se afirma que ela deve ser mais
pratica. As que se posicionam em favor de um espago no programa para
atividades praticas alegam que sem a pratica é mais difici que o aluno
compreenda a teoria, que ele faga articulagbes com o real. As que sio
desfavoraveis ao atendimento dessa demanda prética afirmam que essa prética é
inerente a Psicologia da Educacgo, e que os aluncs podem realizar atividades de
observagio de situacdes concretas. Essas professoras afirmam que,
primeiramente, o aluno deve ser capaz de pensar teoricamente, e que partindo
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disso ele sera capaz de posteriormente refletir sobre os problemas préticos da
sala de aula.

Apesar de ndo haver consenso entre as professoras entrevistadas, a
partir do que foi explicitado em seus posicionamentos, & possivel depreender que
hé tentativas de articulagho da teoria e da pratica no ensino de Psicologia da
Educacgo. As professoras referem-se & indissociabilidade da teoria e da pratica e
tentam, cada uma & sua maneira, minimizar as dicotomias existentes.

Algumas professoras ndo tém qualquer pretensédo de oferecer
instrumentalizagio prética aos alunos por acreditarem que é possivel discutir as
implicagBes da teoria em circunsténcias concretas no plano tedrico, estabelecendo
junto aos alunos as mediagbes entre a teoria e as situagbes pedagogicas que
acontecem cotidianamente no processo ensino-aprendizagem. Outras professoras
destacam que s6 a partir da vivéncia e observagfo direta de tais situagbes €
possivel a integraclio entre a teoria psicoldgica e a pratica pedagégica. Sobre
essa articulagio Guerra (2000) afirma a Psicologia da Educag@o como disciplina
tedrica, que deve considerar as relagbes entre a teoria e a pratica, buscando a
superacio de reducionismos utilitaristas presentes na pratica educativa.

N#o se pode negar que é imprescindivel um espago para a pratica na
disciplina Psicologia da Educaciio, mas é preciso discutir que pratica é essa e qua!
o lugar que ela ocupa no curriculo de formag&o de professores e na disciplina
Psicologia da EducacBo. Uma coisa é certa, e essa questdo foi apontada pelas
professoras: a Psicologia da Educacéo é eminentemente tedrica, pois, fundamenta
teoricamente a Educacgfo, e contribui para a reflexdo tedrica sobre os diversos
aspectos (préaticos) da realidade educacional, questionando, por exemplo, os reais
motivos pelos quais as criangas “néo aprendem”. Nesse sentido, o esforgo tedrico
& necessario ao desocultamento das relagbes de dominagéo e desigualdade
social, porém & preciso ponderar também que & formagfio de professores é
intrinseca a questio da pratica, uma vez que as situagdes concretas vinculadas a
realidade dos sujeitos aprendentes s&o ponto de partida da educac&o.
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4.4 Relagbes entre psicologia e educagio

As relagbes entre a psicologia e a educaglo s&o observadas no
presente estudo levando em consideragéio os modos como as professoras
compreendem e percebem a relagio entre a psicologia e a educagéo, sua
percepgio acerca do papel desempenhado pela psicologia na formacdo de
professores, sobre uma tendéncia critica da psicologia frente a educag&o, bem
como as contribuigdes que a mesma traz para a educagio. A percepcio que as
professoras tém acerca de tais relagbes & buscada com o intuito de apreender o
que é para elas a Psicologia da Educagao.

Considerou-se importante investigar as concepgiies de Psicologia da
Educacdo das professoras por entender que tais aspectos expressam outras
concepgdes constitutivas e constituintes de tal percepgao. "Diferentes concepgbes
de Psicologia traduzem diferentes visdes de mundo e, quer disso tenhamos
consciéncia quer ndo, com isso concordemos ou n&o, traduzem diferentes
concepgdes, necessariamente politicas, dos fins a que essa Ciéncia visa e dos
meios de que langa m3o na busca dos seus objetivos” (L.oureiro, 1997b, p.452).

As relagbes estabelecidas entre a psicologia e a educacio sdo
explicitadas nas falas das professoras como sendo historicas, e a psicologia nessa
relacio assume um papel de contribui¢io junto a outras dreas do conhecimento.

A professora J considera que historicamente a relacio psicologia-
educacio é uma relagdo complexa, na qual a psicologia sempre foi chamada para
resolver os problemas educacionais de forma isolada, o que, de certa forma,
contribuiu para a naturalizagio dos processos educacionais.

eu acho que historicamente é uma relagédo complicada, quase sempre danosa
para a educagéo, porque a psicologia historicamente ela veio contribuir para
uma visdo mais individualista, pior do que isso, naturalista dos processos
educacionais, é quase uma abordagem médica. Entdo, assim, como eu
entendo em poucas palavras que a questio educacional no mundo capitalista
ela passa pela questfio da socializag8o das oportunidades e que como nem
todos tem essas oportunidades, essas oportunidades ndo s#o apenas
oferecer uma escola, mas oferecer uma familia com estrutura, quer dizer,



135

como hé uma profunda desigualdade social no nosso mundo o fracasso
escolar se deve a essa profunda desigualdade social, e historicamente o qué
que a gente vé? Que sempre se buscou a psicologia como uma maneira de
explicar formas individuais de resolver o problema, & ndo estruturais, néo
societdrias. Maria Helena Patto faz isso bnihantemente. Entfo eu penso
assim, entdo quase sempre é complicada essa rela¢do (Professora J).

A professora D descreve a relagio entre a psicologia e a educagio
como uma relagiio tensa, em que por diversas vezes a psicologia aparece como
portadora da "chave” para a resolugéio de todos os problemas da sala de aula. A
professora F discute a relago da psicologia com a educag¢io como uma relagfo,
que diversas vezes, é instrumental. E que ha nessa rela¢io uma tendéncia em se
psicologizar em demasia os fendmenos educativos, pois, a psicologia tem sido
apreendida pelos professores como a ciéncia que subsidia o fazer do educador. A
professora H afirma que percebe uma crise constante entre psicologia e
educacdo, mas que tamhém acredita na possibilidade de didlogo entre as duas
areas. A professora G, ao discutir a relagao da psicologia com a educagéo, afirma:

eu acho que para 0s leigos ela é misturada, se confunde muito psicologia com
a propria educaglo. Mas, como ciéncia, elas s&o bem diferentes, e uma pode
se servir da outra. Esse pedagogismo e esse psicologismo que existe também
aqui no Brasil, s vezes, é decepcionante, quer dizer, vocé pode ver em nivel
da educagdo & época de cada tedrico, essa evolugdo, e a morte dele em
fung8o de um novo, @ que esté sempre atrelado & psicologia, as corentes
psicolbgicas da época, e, infelizmente, sem muita compreenséo dessa sinfese
tedrica do que elas representam. Se vocé pegar cada década da educagdo
vocé vé quais foram essas preferéncias (Professora G).

Ao falar sobre a forma como percebe as relagdes entre a psicologia e a
educagdo, a professora | refere-se as relagdes que a pedagogia, enquanto pratica
educativa, estabelece com a ciéncia psicolégica:

Eu acho que a pedagogia é uma prética pedagégica, uma pratica educativa.
N&o vejo a pedagogia... para mim n8o é ciéncia, ela se detém sobre essa
questdo especifica mesmo da ag8o pedagégica, e por isso eu acho que tem
que estabelecer uma relagéio de didlogo com as varnas ciéncias que podem
informar sobre esse campo educalivo, mas nem por isso faz dessa relaggo
uma relag8o desigual ou de a psicologia como ciéncia ter uma supenoridade
em relacdo & pedagogia, eu acho que n&o. Eu acho que, infelizmente, a gente
néo conseguiu construir uma relag8o de ida e volta entre essas duas éreas,
vamos dizer assim, do conhecimento, mas eu nfo consigo pensar que a
psicologia por ser ciéncia, @ nenhuma outra ciéncia que informa a educacéo,
tem uma supremacia em relagfio a essa érea de conhecimento (Professora ).
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A professora B afirma que a relagio entre a psicologia e a educagdo é
histérica, porém ressalta que essa relagdo tem se modificado bastante ao longo
dos anos. A professora diz que, de acordo com sua percep¢do, a psicologia
sempre quis ser mais importante que a educago, mas que atuaimente essa vis&o
esta tendendo a mudar.

E evidente nas falas das professoras que as mesmas percebem a
relacdo entre a psicologia e a educaglo como uma construgdo histdrica, em que
se consolidou um viés psicologizante das priticas educativas, ou seja, as
professoras compreendem e tecem criticas a psicologia tradicionalmente
dominante que ao longo da histéria foi uma ciéncia basilar na explicagio dos
fendbmenos educativos e contribuiu para a constituigio de uma visao individualista,
naturalista e a-histérica dos sujeitos educativos e, conseqientemente, dos
processos educacionais.

Alheios a estrutura social e & sua historicidade, o biologismo e o
psicologismo mantém-se & custa de uma andlise a-histérica,
quando n#o anti-histérica, das relagbes sociais antagbnicas nas
sociedades industriais capitalistas, analise na qual se enfatizam os
elementos integrativos e nommativos da vida social. Ao
desconsiderarem que tudo o que é humano s6 pode ser entendido
se remetido ao ambito das relagbes de produgéo - pois este é o
lugar da (des)humanidade inaugural —, estas concep¢des ignoram
que, numa sociedade dividida, as relagdes sociais sd0 marcadas
por tensdes que movem as produgdes culturais (Patto, 2000,
p.172).

A fata de algumas professoras adjetiva a relagéo psicologia — educagéo
como tensa, danosa a educagdo, complicada e instrumental. Porém, as
professoras ressaltam a importancia que a psicologia assume na compreensao do
processo ensino-aprendizagem, mas consideram que a psicologia ndo deve ser

absolutizada, e sim dialogar com as outras ciéncias que contribuem com a
educacio.

Quando foi solicitado as professoras que apresentassem uma definigdo
para a Psicologia da Educacfio, elas relataram que essa é uma questdo muito
complexa e dificil de ser respondida.
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A professora A afirma que n&o consegue identificar na Psicologia da
Educaclo um estatuto epistemolégico que Ihe caracterize como ciéncia com
campo préprio de saberes, para ela os conhecimentos da Psicologia da Educagéo
s30 origindrios da psicologia e aquilo que é denominado Psicologia da Educagéo é
uma disciplina do curriculo de formagdo de professores, cujo objeto consiste no
sujeito da educacgio. A professora H também considera que a Psicologia da
Educago nfo existe, que o que ha & uma psicologia que subsidia a compreensio
dos processos educacionais, e que seu objeto de estudo seriam as relagBes que
acontecem no processo de ensino-aprendizagem:

a Psjcologia da Educagéo é um campo que fenta aproximar o entendimento
do homem, a visdo do homem dentro de uma relagdo mais especifica, de
aprendizager, de conhecimento, dentro do préprio processo educacional, ou
seja, come que essas relagbes podem ser compreendidas do ponto de vista
do desenvolvimento, da aprendizagem e das intera¢des sociais que
acontecem tanto entre os alunos e o professor quanio entre os proprios afunos
(Professora H).

A professora B afirma que a Psicologia da Educagio é uma das
ciéncias da educagio que tem por objeto o fendmeno educacional em sentido
amplo e que suas a¢des situam-se no plano da teoria e da pratica. A definigdo que
a professora apresenta de Psicologia da Educag8o esta vinculada a nogio de
disciplina ponte, que faz uma ligagio entre a questdo do desenvolvimente em
todos os seus sentidos. A professora E também apresenta uma definicdo de
Psicologia da Educagio como disciplina ponte, a qual tem por objeto a interacio
sujeito — conhecimento. A professora afirma que se identifica com a nogdo de
disciplina ponte trabalhada por César Coll.

tem um livro do César Coll que ele trata a Psicologia da Educagdo como uma
disciplina ponte, e eu acho um fendémeno, eu acho que é isso al. A Psicologia
da Educag8o, ela ndo é nem uma disciplina da psicologia nem uma disciplina
da educagio. A minha vis8o de Psicologia de Educagfo bate com essa idéia
de que ela é uma disciplina ponte, que a Psicologia da Educagfo é uma
ferramenta para que o professor possa ver como é que esse aluno esta se
modificando em fungdo dos conteudos que estfio sendo passados para ele
(Professora E).

A professora C define a Psicologia da Educagdo como um movimento
da psicologia cientifica de contribuir para a resolugio dos problemas da formacgéo
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humana. A professora D relata que pensa a Psicologia da Educagéo no sentido
atribuido por Goulart, como uma construgao teérica que pode auxiliar o professor
a pensar a pratica educativa. J& a opini&o da professora G é de que a Psicologia
da Educagfio & uma ciéncia que fomece insumos para a compreensdo do
fendmeno humano. A professora afirma ainda que a Psicologia da Educacgio ndo
é isolada das outras ciéncias que fundamentam a educagéo.

a Psicologia da Educag8o é a ciéncia que vai fornecer, os insumos para a
compreensdo do homem, do fanémeno humano, e desse fenbmeno que é o
homem e a sua capacidade de assimilar os conhecimentos. Entdo a
Psicologia da Educagéio buscaria 0s conceitos e a teoria da propna psicologia
para compreens#o do fendmeno humano. Quando vocé busca a compreensdo
da propria psicologia vocé busca esses conceifos episternolégicos. Vocé
busca quando vocé trabalha, por exernplo, a cognigdo humana vocé busca a
epistemologia para a compreenso desse fendbmeno do homem, mesmo que
vocé vé& buscar uma feoria da evoluglo para compreender esses aspectos
biolégicos que antecedem as interfaces da prpria psicologia (...) Entéo,
quando eu trabalho a Psicologia da Educag8o, eu trabalho no sentido plural,
buscando as inferfaces que completam esse fendmeno que é o homem, que é
o seu objeto de estudo (Professora G).

A professora F refere-se & definicdo de Psicologia da Educacic como
algo que ainda esta em construggo e afirma que o objeto de estudo da Psicologia
da Educagéo é o homem em seu processo de desenvolvimento.

Eu acho que ela tem uma contribuicfo, ela tem um espacgo, ela tem um limite
muito claro, mas esses limites a gente precisa discutir mais, inclusive se sio
essas mesmas teorias que a gente tem que trabalhar. (...) o qué que é a
Psicologia da Educag§o eu acho que nbés ainda estamos construindo
(Professora F).

A professora | afirma que h& alguns anos quando comegou a fazer
reflexdes sobre a defini¢lo da Psicologia da Educacfo a grande discusséo era
sobre a nomendatura.

quando eu entrei no meio dessa discusséo, hé uns dez anos pra c4, eu falava
que a grande discuss8o era se era Psicologia -da- -na-... Psicologia da
Educag&o, Psicologia na Educacgéo, Psicologia e Educagio ou Psicologia
tracinho e Educagdo.(...) Eu defino como uma érea de conhecimento que vai
informar, oferecer contribuigbes para a educacgdo, eu penso isso, eu ndo sei
se isso define, mas eu acho que é isso (Professora !).
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A professora tambem se refere ao objeto da Psicologia da Educac¢éo
como sendo 0 mesmo objeto da ciéncia psicolégica: o homem, e o modo de othar
para esse objeto varia de acordo com a teoria psicologica gque orienta tal leitura.

eu ndo acho que o fato da psicologia se relacionar com a educacgéio muda o
seu objeto de estudo ndo, e nfo acho que ela vai adequar o seu objeto de
estudo & educacéo, éla nfo tem seu objeto de estudo que vai se diferenciare
al eu também concordo com a idéia das psicologias, ou da diversidade de
objetos de estudos da Psicologia (Professora i).

Para a professora J a Psicologia da Educac3o é uma disciplina que esta
ancorada no campo tedrico da psicologia, essa disciplina ndo se constitui como
uma ciéncia autdbnoma, e tem como objeto as teméticas da educacfo escolar e
nao escolar

Eu n#o acho que exista uma ciéncia que se desmembra da psicologia e da
pedagogia e vai constituir uma Psicologia da Educag8o como uma ciéncia
com campo proprio, ndo tem campo proprio. (...) Ento eu acho que ela é
sempre pendular, ela nunca se fecha e eu acho que eu convivo muifo bem
com esse aspecto pendular. Eu ndo preciso constituir éreas, eu ndo preciso
constituir uma ciéncia com estatuto epistemoldgico proprio pra dizer que isso &
importante (Professora J).
Néo ha entre as professoras uma nogdo consensual acerca do qué vem
a ser a Psicologia da Educa¢8o. Ha uma professora que afirma que essa definicio
ainda estd em construglo e algumas professoras que relatam ndo conseguirem
vislumbrar essa diferenciacBo entre psicologia e Psicologia da Educacgo,
afirando que n&o ha uma Psicologia da Educagio com estatuto epistemoidgico
proprio, e que apesar das especificidades tratadas pela disciplina Psicologia da

Educagéo seu corpus teérico é oriundo da psicologia.

Ha professoras que fazem referéncia & Psicologia da Educagio como
disciplina ponte. Essa noglo estd presente em Coll (1999 e 2000) que ressalta
que a Psicologia da Educagio é uma disciplina-ponte entre a psicologia e a
educacéo, que tem objeto de estudo préprio e como fundamentos a utilizagio dos
conhecimentos, principios e métodos da Psicologia para a aplicago e analise dos
fendmenos educativos.



146

Ha ainda uma professora que se refere a discussdes de nomenclatura,
discussbes estas que podem ser observadas em Urt (1989) e Freitas (1994). £
outra que se refere & discussao realizada por Goulart (1999) que afirma que na
expressdo Psicologia Educacional, o termo Educacional adjetiva o substantivo
Psicologia. H4 ainda professoras que afinmam que a Psicologia da Educacsio é
uma disciplina que tem seus fundamentos ria psicologia e que n&o constitui um
campo de saber especifico. E possivel dizer que para a maioria das professoras a
Psicologia da Educagdo ndo é uma ciéncia autbnoma em relag&o a psicologia e a
educacdo, uma vez que ndo possui um campo préprio de conhecimentos.

Percebe-se, ainda, uma diversidade dos objetos de estudo atribuidos a
disciplina Psicologia da Educagfio, dentre os quais é possivel elencar os
seguintes: fendmeno educacional, relagdes que acontecem no processo de
ensino-aprendizagem, interac8o sujeito-conhecimento, fendmeno humano, homem
em seu processo de desenvolvimento, homem, e teméticas da educagio escolar e
n&o escolar. Sobre tal fato é pertinente falar que, também em relag2o a psicologia
e 4 educagfio n&o ha consenso quanto aos seus objetos de estudo, uma vez que
as diferentes visdes de homem abordadas por essas areas resultam em propostas
diferentes de psicologia, de educag#o, e, por conseguinte, diferentes concepgdes
de Psicologia da Educago.

Nesse caso, ha relagdes entre a psicologia e a educagio que tornam
mais fértil o campo das duas éreas de saber, uma vez que a Psicologia da
Educacéo néo se desvencitha da ciéncia psicoldgica, mas se efetiva como espaco
no qual emergem através de inlmeros embates, teorias que corrobaram a
constituicdo do campo educativo. Teorias estas que trazem, de maneira implicita,
concepgbes de homem, mundo e sociedade que interferem no modo pelo qual
direcionam-se as préticas educativas pautadas em tais teorias.

Sobre a relagfio que a psicologia deve estabelecer com a educagio, de
maneira geral, as professoras s8o contrarias a absolutizag3o da psicofogia como
explicativa da realidade educacional e fazem uma critica 2 apropriacéo
instrumental que se tem feito da psicologia na educago.
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A professora | afirma que se encontra numa perspectiva que aponta
para uma superac30 da psicologia instrumental. Relata que um dos grandes
problemas que a desafia € que os alunos ainda trazem muito cristalizada uma
concepcdo abstrata de individuo, a idéia do homem como um individuo
naturalizado, o que dificulta a compreenso do homem como ser social. Segundo
ela, sua luta & no sentido de desconstruir a nogio de natureza humana, de um
individuo dotado de dons. A professora afirma que faz a critica a psicologia que se
pauta nessa viséo abstrata e naturalizada de individuo, que se apresenta como a
ciéncia que vai resolver os problemas educacionais e que é instrumental. A
professora J diz que considera importante pensar as teorias historicamente,
conceitualmente, e que a psicologia deve ser critica acerca do mundo, e,
sobretudo com ela mesma. Quando se refere a instrumentalizagdo da psicologia, a
professora afirma:

Eu acho que essa instrumentalizagdo esté relacionada a uma demanda... &
urgéncia da prética, a urgéncia da solugdo. Porque, claro, as pessoas querem
solugBes boas, rdpidas e ficeis. Agora a gente ndo pode oferecer isso, por
que a realidade é muito mais complexa, em tudo, na vida assim. Entdo, eu
acho que hé um risco muito grande de instrumentalizar essa Psicologia da
Educagdo. Um dos objetivos que a gente tem na disciplina é lutar contra essa
instrumentalizagéo, é dizer para o aluno que esta cobrando receita... levé-lo a
enfender que a receita é indtil, a receita & inécua, e que essa
instrumentalizag&o n&o deve se dar (Professora J).

A professora F afirma que considera importante que o aluno conheca as
diversas abordagens psicolégicas a partir de um ponto de vista critico, até para
que ele possa fazer opgBo por aquela teoria que mais se aproxime de sua
concepgao de sujeito e de educagio. Ela considera relevante pensar a Psicologia

da Educaclo e a relagio que a psicologia deve manter com a educagio de uma
forma mais critica:

teve um momento histérico dessa relagdo em que a psicologia contribuiu muito
para naturalizar, legitimar certas formas de exclusfio, para de uma certa forma
alienar o trabalho do professor, para destituir da escola o potencial, vamos
dizer assim, a possibilidade de intervengo mesmo nas relagles dessa
crianga, nas relagbes sociais. Essa psicologia prestou um desservigo téo
grande que eu acho que na medida em que a gente estd formando uma idéia
mais critica da psicologia a gente esta contribuindo para que o aluno conhega
a realidade da crianca, do desenvolvimento da crianga, mas, ao mesmo tempo
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:_f)a tem um cuidado em fazer essa leitura na relagdo com a escola (Professora

A profeésora D afirma que é avessa ao caminho da instrumentalizagéo
e que desenvolve seu trabalho na direcfio contraria aquela que utiliza a psicologia
como legitimadora de certas praticas pedagégicas. Para ela, uma postura critica
da Psicologia da Educacfio é aquela na qual se pensa a psicologia como uma
interface do processo educativo, e ndo como uma ciéncia que dara respostas
tinicas e absolutas para a educagso. A professora H reflete sabre a incorporagéo
da teoria psicolGgica a algumas préaticas educativas como sendo um psicologismo
barato. A professora relata que a psicologia tem que ser suporte para as
discussbes, articulagbes e néo fornecer uma forma determinada de fazer as
coisas, néo se tormnar um manual de orientagdio das priticas pedagdgicas. A
professora afirma ainda que tem uma preocupag¢sio muito grande com a maneira
como as teorias psicolégicas tdm sido ensinadas aos alunos de licenciaturas, e faz
uma avaliagdo a respeito da eficiéncia do ensino dessa disciplina:

Hé uma preocupacdo, da minha parte, muito grande em relac4io & questso da
forma como essas teonas da psicologia t&m sido passadas hoje nas
licenciaturas. Eu acho que ainda existe muito rango desse psicologismo ou
entdo de uma teorizagSo barata, pouca critica, pouca reflexfio. Eu tenho
procurado, ultimamente, principalmente depois do mestrado, fazer uma
discuss8o mais critica de muitos tebricos, todos eles trazendo textos
polémicos (...). Entdo, eu tenho me preocupado muito com isso pomque eu
tenho visto pessoas passarem por Psicologia da Educag§o e néo ficar nada,
nada, nem um pensamento mais critico... fica assim aquela decoreba, aqueles
conceitos vistos por cima, sem esse momento de reflexfo (Professora H).

A professora B considera terrivel a psicologia ser informante da
Educagfio de maneira a justificar praticas educativas, ela avalia que uma postura
critica da psicologia em relago & instrumentalizacfio e necesséria, afirma, porém,
que algumas criticas s&o mal feitas, por exemplo, aquelas que condenam a
atuacao pratica da psicologia na educagsio. Essa professora também tece criticas

em relaco a utilizagdio de testes psicoldgicos. Sobre esse aspecto Patto (2000,
p.74) afirma que:

Discutir os testes néio é pdr em confronto gostos e opinides
pessoais; muito menos transformar o debate em rinha ou ringue
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para divertir a platéia. O que estd em pauta ndo séo os testes em
si mesmos, mas uma discussfo tebrica de caréter muito mais
amplo: o da prdpria concepgdo de cidncia, de homem e de
sociedade que lastreia uma Psicologia que estd na base de
criagio de instrumentos para fins de avaliagio quantitativa e
classificagfo de individuos e grupos, Psicologia esta que tem sido
qualificada como positivista, instrumental, objetivista, fisicalista
(Grifado no originai).
As professoras se posicionaram contrarias & instrumentalizacdo da
psicologia, e afirmaram trabalharem em uma perspectiva mais critica da
psicologia, no sentido de contribuir para que essa ciéncia néo assuma perante a

educacdo um carater ideologizante e legitimador de praticas excludentes.

A maioria das professoras tem um olhar critico acerca dos contetidos
da Psicologia da Educagéo, e também demonstram conhecimento em relagéo as
criticas referentes & insergfio da psicologia na educagfo. Diferentemente do que
foi observado nesse estudo sobre a percepgdo que as professoras tém sobre a
Psicologia da Educagéo, nos estudos de 16ris (1993) e Carvalho (1997) constatou-
se que as concepgles dos professores sobre a Psicologia da Educagio
reproduzem um discurso fragmentado e superficial dos manuais, que trata o
processo de desenvolvimento e aprendizagem de sujeitos de maneira abstrata.

As professoras criticam ainda a forma terapéutica que muitas vezes a
psicologia adquire em relagBo & educagdo, forma essa assumida, em grande
parte, pela psicopedagogia.

Segundo a professora J, a psicologia se impde ao ensino das
disciplinas como um conhecimento que ndo é devidamente questionado e a
psicopedagogia é a "cara” mais evidente dessa invaso psicolégica na atualidade.
Essa professora diz que Ihe impressiona o fato da psicopedagogia ter a pretensdo
de constituir uma ciéncia.

a grande parte das disciplinas do curso, ainda que néo digam, n&o se
preocupem com isso, ndo afirnem isso, ou, as vezes, nem té&m consciéncia
disso, trabalham conteddos de psicologia. Quer dizer, a psicologia esté na
avaliag8o, ela estd nas discussdes sobre curriculo, ela estd nas discussbes
sobre o ensino das disciplinas, ela estéd na discusséo sobre disciplina, ela ests
na discuss8o sobre sexualidade, sobre lideranga, sobre afetividade, quer
dizer, ela pauta esses contetidos. (...) Claro que nfo vai pautar a Histéria, n&o
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va/ pautar talvez Politica Educacional, Mas, de modo geral, nas disciplinas
digamos assim pedagégicas... Ndo hé uma apreenséo de alfabetizagfo sem a
psicologia inerente. E nesse sentido ela é muito... um livro didético ele tem
uma concepgdo psicolégica de aprendizagem, de alfabetizag8o. Entfo, a
psicologia pauta a maior parte dos contelidos e nem sempre isso tem clareza
{Professora J).

A professora H também se opde a apropriagéio que se faz da psicologia
¢ ao papel que a psicopedagogia assume:

eu acho que a psicologia ela tem que servir de suporte para discussdes, para
articulages e ndo pra fomecer um jeito determinado de se fazerem as coisas
ou de dar a Ultima palavra em relag8o ao sujeito. E no caso da educacéo eu
acho que o qué {4 acontecendo é a educacdo em muitos momentos,
principaimente na questiio da psicopedagogia hoje, dela querer tomar ares
terapéuticos assim e invadir espagos também que ndo s8o dela (Professora
H).

A professora { ao referir-se & psicologizag8o da realidade questiona a
psicopedagogia e a imobilidade dos pedagogos e psicélogos frente a isso:

A psicologia é tdo mal apropriada, digamos assim, ou por essa ac8o
instrumental na educag#io @ 0 movimento inverso, que eu vejo surgir hoje e
que me incomoda muito, que é essa coisa psicologizante do ponto de vista da
subjetividade, entdo agora é o0 amor, é o afeto, que bom a psicologia vai poder
me inforrar nesse sentido. Problemas na escola estdo ocomendo porque falta
contato do professor com o aluno, af eu fico perguntando qué que é contato?!
Entéo me preocupa muito essa vertente que acho que hoje vem um pouco no
bojo também da psicopedagogia. Me incomoda demais a Psicopedagogia, eu
acho que séo nés pros psicblogos e pros pedagogos, e um pouco a
constatagdo de que a genfe ndo t4 fazendo nada para desmistificar isso
(Professora ).

Referindo-se & critica & intervengao clinica do psicdlogo em instituigdes
educacionais Antunes (2000) perpassa a questio da emergdncia da
psicopedagogia, que segundo ela, passa a ocupar, de algum modo, o espa¢o da
psicologia clinica deixado na escola.

Sobre as contribuigdes da Psicologia da Educagio as professoras
atribuem um pape! importante a essa disciplina na formagéo dos educadores,
sempre ressaltando a necessidade de interlocu¢o com os outros campos de
conhecimento, ou seja, a Psicologia da Educagio ocupa um lugar de destaque na
formagéo do educador, mas um lugar que é compartilhade com as outras 4reas.
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A professora J discorre sobre o lugar da psicologia na formacdo de
professores como_um lugar muito importante, porém, ao lado das outras ciéncias
que fundamentam a educagio:

eu acho que estudar psicologia na formac&o do educador, mas na formagéo
do cidadéo de um modo geral, mas na formagéo do educador & cultura geral,
é vocé estar sintonizado com o pensamento do século XX, ndo se admite que
alguém néo conheg¢a Freud, ndo se admite que alguém que esté na érea de
educacfo ndo conhega Piaget, Vygotsky. Entio eu acho que a psicologia é
fundamental porque ela é da nossa cultura, e ela é formativa, ela forma. (...)
ola é uma ciéncia muito importante, a minha discussdo é quando ela é
chamada sozinha a explicar ou a dar solugles para os problemas
educacionais, escolares ou ndo escolares (Professora J).

A professora F considera a disciplina Psicologia da Educagio como
fundamental na formacgdo de professores. Segundo ela, & na interlocugdo com as
outras &reas do conhecimento que a psicologia se enriquece e contribui para a
compreensdo da formagio e dos processos de desenvolvimento do sujeito da
educacgio:

Eu acho que é uma disciplina fundamental, até por qué nenhuma outra
disciplina teria condigbes de discutir tanto a nogo de desenvoivimento infantil,
de nogéo de infncia, nog&o de aprendizagem, como é que esses processos
de aprendizagem eles se desenrolam, do que a psicologia. Eu acho que &
fundamental, ela é fundamental na formagdo do educador. Eu, por exemplo,
ndo consigo imaginar um educador que nfo saiba compreender o
desenvolvimento cognitivo na perspectiva do Piaget (Professora F).

A professora | também aborda a questfio do lugar que a Psicologia da
Educagdo assume na formagdo do professor como sendo um lugar muito
importante. Avalia que a psicologia contribui com elementos significativos para
pensar sobre o processo ensino-aprendizagem, a escola, o aluno, e os diversos
aspectos da realidade educativa, a qual considera como multideterminada. A
professora D relata que apesar das especificidades que a Psicologia da Educagéo
apresenta, ela ndo tem um lugar primordial:

nfo te digo que hé um lugar primordial, Ele tem uma especificidade, sem
divida nenhuma. Ele tern uma especificidade porgue ele tem o seu objeto
especifico, ele tem o seu lugar especifico, mas ela tem o papel, o objetivo de
formar aquele educador, mas formar na integralidade, junto com a Filosofia,
junto com a Sociologia, junto com a Antropologia, junto com a Histéria, junto
com todas essas outras disciplinas. Eu ndo entendo que a Psicologia seja
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primordial, ela é tdo fundamental quanto as demais disciplinas pra gente
construir @ formar esse educador, pormque senédo a gente taria s6 reafirmando
essa perspectiva de que a Psicologia vai te dar a chave pra resolver os
problemas da pratica educativa (Professora D).

A professora H também afirma que a psicologia ndo ocupa um lugar
diferenciado nos cursos de formag&o de professores, e que todas as disciplinas na
licenciatura devem estar em didlogo. A professora informa que as disciplinas
pedagégicas das licenciaturas s&o muito valorizadas por seus alunos, e considera
gue deveria haver mais espago no curriculo para essas disciplinas. Sequndo ela
os alunos afirmam que as melhores disciplinas sdo as oferecidas pela Faculdade
de Educacdo e que elas deveriam acontecer no inicio do curso:

Os meus alunos da Letras, por exemplo, eles fizeram vérias criticas em
relagdo a isso dizendo o quanfo eles precisavam desse conteido, por
exemplo, dessa prética que eu dei para eles em construtivismo, como eles
precisavam disso logo no prirneiro ano ou no segundo no méaximo porque eles
Jjé est8o no estégio e nos lugares onde eu pedi pra eles fazerem as pesquisas
eles t§o vendo as contradigbes (...). — Por qué que a gente ndo teve essa
chance de verisso antes? De fazer esse trabalho antes? ~ Eu ouvi a mesma
coisa do pessoal da Biologia. Entio eu tenho escutado essas coisas — Por qué
que esse contetdo por ser tio importante nfo vem logo no infcio do curso? —
Ent&o é ndo s6 a questio de no inicio, mas assim, de sistematizar melhor, de
valorizar mais essa disciplina, @ néo ficar s6 no complemento pra fechar a
carga horérna da licenciatura (Professora H),

Ao falarem sobre o papel da psicologia na educag2o a maioria das
professoras relata que € um papel significativo, @ que a psicologia, inclusive,
permeia os conte(dos de outras disciplinas. As professoras ressaltaram ainda que
& prerrogativa que a psicologia deve assumir junto 4 educagio esté relacionada a
idéia de uma ciéncia que tem muito a contribuir para as reflexdes sobre as
questbes educativas, no entendimento da realidade dos sujeitos educativos e seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento, porém ela sé podera contribuir &
medida que seus contetidos forem tomados de forma critica.

A cnticidade na apropriagio da psicologia supde a percepgio do
aspecto psicolégico como uma das dimensdes do processo educativo, uma vez
que o sujeito desse processo & muitideterminado, e, portanto, n&o pode ser visto
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unilateralmente, e a educagfo ao tomar esse sujeito como objeto deve dialogar
com a psicologia, mas também com os outros campos do saber.

Pelos depoimentos das professoras de Psicologia da Educagio dos
diferentes cursos de licenciatura da UFG, hé diversos problemas que permeiam a
pratica dessa discipiina, entretanto, os relatos mostram que a psicologia &
apreendida pelas professoras de uma forma que vai de encontro a apropriagio
tradicionaimente dominante das teorias psicolégicas pelos profissionais da
educacdo. As professoras expressam em suas representagbes que a psicologia,
enquanto uma das ciéncias que fundamenta as reflexdes sobre as praticas
educacionais, nfo pode sozinha oferecer os elementos para a compreensao dos
fendmenos educativos. Apesar de ressaltarem a preméncia da interlocu¢do entre
a Psicologia da EducagBio e os outros campos disciplinares, as professoras nio
conseguem articular essa relagdo, por uma questdo que se apresenta como
estruturante da relacéo entre psicologia e educagso; a relagso teoria e préatica.



Consideragbes Finais

Esse trabalho, longe de atender a todas as demandas presentes no
ambito da problemdtica apresentada, desenvolveu-se no sentido de refietir sobre
algumas questdes consideradas importantes, pelo autor, na discuss#o a respeito
das relagdes entre a psicologia e a educagéo.

A realizagdo deste estudo constituiu-se em um vaioroso aprendizado
para o pesquisador em referdncia & histéria da psicologia no Brasil, as relagdes
estabelecidas com a educag3o em seu processo de autonomizagio nesse pais,
bem como sobre a produg&o tedrica sobre a psicologia em sua intersecgiio com a
educacio.

Retomando a producgéio bibliogréafica que versava sobre tais aspectos,
pode-se entender o processo pelo qual as idéias sobre o psiquismo humano,
presentes desde a Grécia Antiga, subsidiaram a organizagio de um campo de
conhecimentos que viria, no final do século XIX, a denominar-se psicologia. Nesse
decurso foi possivel visualizar diferentes abordagens teéricas que se tornariam
explicativas dos diversos fendmenos humanos desenvolvidos em seus processos
relacionais.

Ao tomar como ponto de partida estudos que apresentavam a ciéncia
como producdo humana, com sua origem situada no sistema de producéo
capitalista, destinada a organizar os homens em consonancia com a visdo liberal,
este trabalho percorreu o trajeto da psicologia no Brasil no sentido de mapear as
condigbes em que se constituiria a Psicologia da Educagio. No movimento de
construcdo do objeto situou-se as raizes que deram origem & psicologia no Brasil,
deslindando as confluéncias existentes entre a mesma e outras areas do
conhecimento, como a medicina e a educagio, areas estas, constitutivas e
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constituintes de muitas das idéias sobre o psiquismo humano que contribuiram
para a consolidagio desse campo de saber.

Com o propdsito de elucidar os vinculos existentes entre determinadas
teorias psicologicas e a legitima¢ao de certas praticas educacionais excludentes e
discriminatdrias, o pesquisador, ainda que brevements, langou-se na discussio da
articulag@o entre o modelo cientifico tradicionaimente dominante e a ideologia
burguesa. A psicologia, nesse sentido, surge com o papel de organizar
racionalmente a sociedade, uma vez que desde as suas origens esta
comprometida com uma demanda social e uma determinagdio ideoldgica
especificas da sociedade burguesa, o que pode ser ratificado por Patto (1987,
p.87): "Em sua constituicio e desenvolvimento, tudo indica que a psicologia é
instrumento e efeito das necessidades, geradas nessa sociedade, de selecionar,
orientar, adaptar e racionalizar, visando, em Ultima instancia, a um aumento da
produtividade” (Grifado no original).

Deparou-se também com a influéncia, em varios momentos da histéria
da educaco brasileira, de teéricos oriundos da psicologia que oontribuiram para a
fundamentac&o de alguns movimentos pedagégicos ocorridos no pais, a exemplo
de John Dewey e outros pragmatistas (escolanovismo - da década de 1920 &
década de 1950), B. F. Skinner e os denominados comportamentistas americanos
(tecnologia educacional — a partir dos anos 1960), e, J. Piaget e Vygotsky
{construtivismo pedagdgico - a partir da década de 1980).

Uma observagdio importante em relagio & psicologia no Brasil é sua
vinculag@o histérica com o campo educativo, pois como lembra Goulart (1999,
p.9), referindo-se ao século XX: “Na realidade, ndo foi a Psicologia da Educagéo
que derivou da Psicologia, mas sim a segunda que derivou da primeira, pois
historicamente, no Brasil, desde o inicio do século, a Psicologia da Educagio
tormou-se o fundamento basico da educagio”.

£ importante destacar alguns momentos balizadores da trajetéria da
psicologia brasileira, sua institucionalizagio como disciplina nas Escolas Normais,
a partir de 1890, a criagiio do Pedagogium nesse mesmo ano, a incorporagio do
laboratorio de Psicologia Educacional da Escola Normal de S80 Paulo & cétedra
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de Psicologia Educacional da se¢do de Pedagogia da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras da USP, na década de 1930, 0 que demarcou sua insergdo no
meio universitario, a criagdo do INEP em 1938, e do ISOP em 1947. Também
merece evidéncia a criagio do primeiro curso de Psicologia no pais, em 1958, na
USP, fato que impulsionou ainda mais a reivindicagdo pela regulamentacio da
profissdo de psicdlogo, que aconteceu em 1962.

E também na década de 1960 que a Universidade adotada como
campo de estudo nessa pesquisa surge no cenario académico brasileiro. A
disciplina Psicologia da Educacgio insere-se nessa Universidade durante essa
década, e desde entdo o espago dessa disciplina é maior no curso de Pedagogia
do que nas demais licenciaturas da UFG. A Faculdade de Educagfo da UFG, que
contribui para a formagio dos alunos nos diversos cursos da Universidade, foi
palco, na década de 1980, de muitas discussdes a respeito da reformuiacio
curricular dos cursos de licenciatura no pais.

Nessa década, com o fim do regime militar instaurado em 1964, o
cenario educacional é permeado por um momento de tensdo, em grande parte
ocasionada pelo descontentamento com as condicdes excludentes que
decorreram do modelo politico e econdmico adotados no pais. No cenério
académico passa-se a questionar a validade da Psicologia como ciéncia
fundamental & explicagdo das questSes do ensino, criticando-a como ideolégica e
legitimadora da dominag&o de classes. Embora presente nas décadas anteriores,
a critica ao modelo psicolégico predominante em &mbito educativo torna-se mais
contundente nesse periodo, com destaque para a explicitagio da ineficiéncia de
concepgies psicologizantes preponderantes na cena educacional.

Essa critica pode ser percebida em alguns dos trabalhos constantes da
revisdo bibliografica. A literatura revisitada pelo pesquisador consiste em artigos,
livros, dissertagdes ou teses que discutem a problemética da psicofogia em sua
refacdo com a educacgfio, escritos a partir da década de 1980. Esses estudos
evidenciam entre diversos elementos, o psicologismo; a distancia entre os
contelidos da psicologia e a pratica escolar; o caréter instrumental da psicologia; a
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grande presenca de livros estrangeiros no pais, classificados como manuais que
n&o se adaptam a cultura local, crise da Psicologia na Educacio, gue reveste-se
de uma fungdo adaptativa inerente & ideologia dominante; o fracasso escolar,
delimitagio do campo de estudo da Psicologia da Educagio; o papel e as
contribuigdes da disciplina Psicologia da EducagBo para a formagio de
professores.

As representacdes que as professoras de Psicologia da Educacgéo nos
cursos de licenciatura da UFG, apreendidas pelo pesquisador em 2002, por meio
de seus planos de curso e de entrevistas, expressam aiguns aspectos
consonantes com o que diz a produgo tedrica sobre a Psicologia da Educacéo,
mas em muitas questdes, os dados s3o divergentes do que diz a literatura.

Na analise dos dados verificou-se que todas as professoras possuem
no minimo a titutagdo em nivet de mestrado. A maioria tem formag3o iniciat em
psicologia, e buscou ampliar seus conhecimentos na area da educagdo. £
importante destacar, ainda, que as professoras com formag#o inicial na Pedagogia
aﬁﬁnam que a psicologia orientou seu percurso académico e profissional.
Trabalhar com a disciplina Psicologia da Educag&o, n&o foi uma op¢lo para a
maioria das professoras, porém estas demonstraram satisfagio profissional na
rea. O nivel de qualificagho das professoras é muitc bom, a maioria delas ests
envolvida na produglio de pesquisas, porém publicam poucos trabathos.

As professoras de Psicologia da Educagfo atribuem importancia a
formacio continuada, avaliando como fundamental a participagio em eventos de
natureza cientifica. E consideravel o fato de que a maioria das professoras
participa de eventos na area da educagio, e pouquissimas recorrem 3 eventos
vinculados & area de psicologia. Isso desperta as seguintes questdes: Se a
Psicologia da Educag&o é uma érea que se situa na intersecgdo entre a psicologia
@ educagdo, e utiliza-se dos conhecimentos advindos da psicologia como
explicativos de processos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem dos
sujeitos, por qué recorre-se principalmente aos eventos cientificos da educagéio?
Sera isso uma especificidade do grupo de professoras da Faculdade de Educacio
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da UFG? Sera que a area de psicologia direciona suas anélises tomando a
educacdo como campo de referéncia ou como campo de aplicacdo de teorias
psicolégicas?

Percebe-se que os planos de curso das disciplinas de Psicologia da
Educagdo em sua maioria apresentam apenas alteragbes de minimos detalhes.
Fato este que contradiz as professoras, quando as mesmas alegam que ndo
existe um trabatho coletivo de planejamento da disciplina e que ha somente uma
reunido no inicio do ano letivo em que se discutem as diretrizes de trabalho das
disciplinas. Cabe assim perguntar, em que circunstancias se originam planos de
curso tdo semelhantes, visto que ndo ha um trabalho conjunto?

Além disso, uma séria constatac8o a respeito dos planos de curso da
disciplina, é que a grande maioria das professoras altera as ementas originais dos
cursos, desconsiderando as especificidades de cada curso, assim como as
possiveis implicagbes de carater legal relativas & autorizag3o e reconhecimento
dos cursos. Assim, é importante indagar: Por qué essas ementas s&o alteradas?
Que psicologia as ementas originais dos cursos contemplam? E possivel
evidenciar que em alguns cursos as ementas foram formuladas ha quase vinte
anos, todavia ha cursos com ementas bastante atuais. Se elas n3o satisfazem a
maioria das professoras de Psicologia da Educag#o da Faculdade de Educagao,
uma vez que somente em uma disciplina a ementa n3o é alterada, compete a
seguinte questio: por quem elas s8o propostas, n&o ha didlogo entre a Faculdade
de Educacdo e os outros institutos na elaboracio das mesmas?

Qutra circunstancia que chama a ateng30 é o conteddo programatico
adotado nas disciplinas, embora seja vasto, ha limitagdes em sua abordagem.
Algumas professoras chegam a referir-se sobre o programa como instituido com a
cara dos manuais. A questiio & sdo muitos os contefidos contemplados no
programa de Psicologia da Educagdo ou é curto o espacgo de tempo destinado 2
disciplina? Ha controvérsias. No curso de Pedagogia sdo obrigatorias 256
horas/aula de Psicologia da Educagfio (| e ), podendo chegar, inclusive, a 384
horas/aula, se considerada a disciplina Didatica e Prética de Ensino de Psicologia



153

da Educag&o. Porém, nas demais licenciaturas a carga horéria da disciplina reduz-
se a 128 horas/aula, excetuando-se ¢ curso de Educacgfo Fisica, com 96 horas
faula, nesses cursos o contedido ministrado é o mesmo da Pedagogia, entretanto é
visto de uma forma aligeirada.

Tals contelidos podem ser elencados, na Pedagogia, como sendo: A
psicologia como ciéncia; a Psicologia da Educago; as teorias de Skinner, Freud,
Piaget, Vygotsky e Wallon;, e uma temética da psicologia, que geraimente é a
adolescéncia. E conveniente destacar, que a discuss&o sobre a psicologia como
ciéncia, a Psicologia da Educa¢do e a temdtica (adolescéncia) s3o abordadas
tanto na Psicologia da Educagéo |, quanto na Psicologia da Educacgfo Il. Nas

outras licenciaturas, o mesmo conteldo programético tem que ser ministrado em
apenas um ano letivo.

Apesar de ser considerada como importante para a compreens&o dos
fendmenos psicol6gicos do sujeito educativo, ha discussdes que, segundo as
professoras, apontam para uma reduglio da carga-horéria de psicologia no
curricuio das licenciaturas na UFG, embora ainda existam concepgdes de
psicologia nos componentes curriculares das diversas disciplinas e as teorias
psicoldgicas continuem sendo adotadas como referenciais para as reformas
educacionais.

Evidenciou-se no decorrer do estudo a riqueza das bibliografias
indicadas aos alunos. Mas convém dizer que, em virtude do tempo, de acordo com
as professoras, opta-se por frabalhar somente com alguns autores dessa
bibliografia.

E relevante salientar que a maioria dos autores trabalhados pelas
professoras s&o intérpretes dos tedricos classicos abordados no plano de curso,
quais sejam, Skinner, Freud, Piaget, Vygotsky e Wallon. Os textos desses
tedricos, em geral, s80 pouco utilizados, e seus comentadores s3o adotados,
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principalmente, quando ndo da tempo de inserir os textos classicos, quando se faz
a introducdo ao pensamento de tais autores, ou ainda quando a leitura dos
classicos em fontes primérias é considerada complexa para 0s alunos.

Dos trabathos de intérpretes, tem destaque o livro Psicologias: uma
introducdo ao estudo da psicologia, organizado por Bock, A. M. B., adotado pela
maioria das professoras. Outro ponto, que se julgou importante comentar & a
valorizago dos textos de autores locais, professores de Psicologia da Educacio
da Faculdade de Educagéo da UFG, que aparecem tanto na bibtiografia indicada
como na trabalhada.

Na articulagéo entre os elementos destacados nos planos de curso e a
partir de alguns elementos provenientes das entrevistas, pode-se inferir que a
minima participagio das professoras em eventos da &area de psicologia & um
indicador de que poucas dessas professoras tém buscado a produgio cientifica
atual da psicologia como referéncia. Se a Psicologia da Educagao nutre-se daguilo
que é produzido na psicologia como ciéncia, porqué as professoras est3o indo tio
pouco aos eventos dessa area? Elas estdo produzindo conhecimentos para uma
area que é a Psicologia da Educagfio? Est3o buscando esses referenciais mais na
educacdo do qué na psicologia? Mas, se a Psicologia da Educacdo utiliza as
teorias psicolégicas como aporte para a reflexfio sobre as questdes educacionais,
em que area esses conhecimentos estdo sendo buscados? A teoria que é
ministrada na disciplina Psicologia da Educagfio é referente apenas as cinco
abordagens psicol6gicas que constam nos planos? Essas sdo algumas perguntas
no sentido de questionar, inclusive, a atualidade e a legitimidade psicolégica dos
referenciais tedricos da psicologia adotados na educagso.

A preferéncia tedrica das professoras em relagdo aos enfoques
psicolégicos abordados pela disciplina é a psicandlise, seguida pela associa¢édo
entre as teorias de Freud e Vygotsky. A psicandlise & vista, por algumas das
professoras, como uma teoria que fornece um modelo de compreensdo da
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subjetividade, que da conta de explicar o sujeito em sua condi¢8io de ser social e
histérico.

Percebe-se que, de maneira geral, as professoras estdo preocupadas
com a contextualizag8o histérica dos referenciais adotados, considerando as
teorias psicolégicas como um aporte a ser buscado, como uma das dimensdes
explicativas dos fenbmenos educativos, salientando que o papel que a Psicologia
da Educagéo deve assumir na formacgso de professores é um papel de critica ao
emprego das teorias psicolégicas como instrumento empregado na orientagdo de
préaticas pedagdgicas. De certa forma, as professoras de Psicologia da Educagio
da Faculdade de Educacio da UFG trazem representacles de psicologia, de
educacho, e de Psicologia da Educagio que vio de encontro as concepgdes
instrumentais, naturalistas, ideolégicas, a-histéricas, e psicologizantes que
predominaram historicamente na relacéo entre a psicologia e a educagao, e estio
presentes ainda na atualidade.

Pdde ser verificado também que, embora as professoras afirmem
realizarem préaticas interdisciplinares, as mesmas sfo, em sua maior parte,
localizadas, n&o sendo comum a todas as professas e limitando-se & praticas
individuais no interior das salas de aula. De fato ndo ha tanta interlocucéo entre as
disciplinas, uma vez que a Psicologia da Educagio, ministrada por essas
professoras, vincula-se somente a areas como a Sociologia, a Filosofia e a
Histéria, e na maioria das vezes essa interdisciplinaridade é restrita 4 adogdo de
alguns textos e filmes comuns a essas disciplinas, cada qual encerrando-se em
suas abordagens, sem estabelecer um real didlogo entre os saberes dessas
areas, ficando tal articulagBio a cargo dos alunos. Resta perguntar: a dificuldade
reside em aproximar epistemologicamente as &reas ou aproximar volitivamente as
pessoas?

Essa dificuldade na instituigio de relagdes mais ampias entre as 4reas
de saber e a Psicologia da Educacfio estd ligada ao que se pode entender como
uma questdo nuclear na Psicologia da Educagfio: a relacfo entre teoria e prética.
Em referéncia a essa questdo, as professoras de Psicologia da Educacso
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concordam que esta disciplina assume um caréter eminentemente tedrico. Porém
discordam quanto ao papel que a mesma deve ter em relacio 2 préatica
pedagdgica. Para algumas, ela deve posicionar-se no sentido de proporcionar ao
futuro professor vivéncias e observagdes diretas de situagdes pedagdgicas, as
quais s&o fundamentais para a compreenséo da teoria e para articulagdes com a
realidade, ou seja, essas professoras defendem um espago maior no curriculo da
disciplina para atividades praticas. Em contraposicio, hé aquelas que s#o
contrarias ao fato da disciplina atender &s demandas da pratica, segundo elas, a
compreensdo da teoria deve anteceder a reflexio dos problemas praticos
emergentes da realidade da sala de aula.

As perspectivas que as professoras expressam, em suas
representagdes sobre a relago entre a psicologia e a educag¢io, estio vinculadas,
de certa forma, a uma visdo mais ampliada do processb educativo, e, por
conseguinte do papel que a psicologia desempenha no campo educacional. Tais
professoras destacam que as contribuiges que a Psicologia da Educagso tem a
dar para os cursos de licenciatura est8o relacionadas & compreensio do
desenvolvimento, em seus mdltiplos aspectos, da aprendizagem, da infandia, do
processo ensino-aprendizagem, o papel da escola e do sujeito educativo. As
professoras reafirmam que a psicologia nfo vai dar as chaves para a educacio
resolver seus problemas, e que a psicologia € uma das dimensdes que contribui
para a formag&o do educador, ao lado das outras ciéncias que fundamentam a
educac8o. Nesse sentido, concorda-se com a alegag8o de Urt (1989, p.101), que
afirma: "A contribuigio da Psicologia & Educagiic n3o depende apenas do
referencial tedrico que se adote, mas, essencialments, da ‘maneira’ como se
trabalha esses conteGdos” (Grifado no original).

E interessante dizer que as representacies das professoras acerca da
relagdo da psicologia com a educag#o, assim como, as suas praticas, nao
correspondem & vis&o predominante na histéria acerca do papel que a psicologia
exerceu tradicionaimente na educag#o. A fala de algumas professoras adjetiva a
relacdo entre essas duas dreas como tensa, danosa a educacfo, e instrumental.
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Adquire relevancia nesse estudo uma questio de cunho
epistemolégico. Os posicionamentos das professoras demonstram gue n@io ha
consenso em relagdo ao objeto de estudo da disciplina Psicologia da Educagéo,
sendo possivel enumerar alguns dos objetos explicitados por elas: sujeifo da
educacao, relagbes que acontecem no processo ensino-aprendizagem, fendmeno
educacional, interag8o sujeito-conhecimento, fenbmeno humano, o homem em
seu processo de desenvolvimento, homem, e tematicas da educac8o escolar e
ndo escolar. Também nio ha entre as professoras uma nogao consensual sobre o
que é Psicologia da Educagfo, no entanto, sem expressarem uma clara defini¢éo
sobre a Psicologia da Educacdo, a maioria das professoras situa-se numa
perspectiva que entende que a mesma n&o é uma ciéncia autdnoma em relagio a
psicologia e & educaco, ou seja, ela ndo é uma ciéncia com um campo préprio de
conhecimento, e, que por ndo dispor de estatuto epistemolégico préprio recorre
aos conhecimentos cientificos produzidos no interior da psicologia e da educacao.

Tanto a literatura quanto as representagBes das professoras apontam
para uma questao que & pertinente trazer & tona: a Psicologia da Educagéio é uma
ciéncia autbnoma, com campo proprio de saber, ou uma psicologia que toma a
educagdio como objeto? Tradicionalmente a psicologia ndo volta seu othar
diretamente sobre a educagfio, e quando isso acontece & no sentido de
aplicabilidade das teorias psicol6gicas. Dessa forma, a questo da constituicdo da
Psicologia da Educag8o ndc & uma questaio facil, e algumas professoras afirmam
que & uma questio insoldvel.

As reflexbes desencadeadas a partir das interroga¢Bes iniciais
apresentadas na introdug3o, e outras dai provenientes, mostraram-se importantes
para entender alguns aspectos constitutivos dessa area/disciplina tdo complexa,
sobre ela pode-se afirmar que se constitui na jungio das representagBes das
professoras sobre a disciplina e dos conceitos provenientes da teoria psicolégica.

As conclusBes expostas nesse estudo sfo provisérias e o desafio
apresentado frente ao objeto construido ao longo desse trabalho ndo se encerra
com a finalizacéo dessa dissertagdo, uma vez que nio foi possivel descortinar
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todos os elementos ocultos na constituigio do objeto, uma vez que algumas das
questdes problematizadas, principalmente, pelas professoras n&o foram passiveis
de aprofundamento.

Sem tentar apresentar resposta definitiva aos questionamentos
apresentados no inicio desse trabalho, pode-se dizer que, em sentido amplo, toda
psicologia & Psicologia da Educag8o, pois, em toda psicologia estio subjacentes
questdes relativas a0 homem, e, por conseguinte relativas & educagfio desse
homem. Todavia, em sentido restrito, nem toda psicologia é Psicologia da
Educag&o, ou seja, a Psicologia da Educag8o deve ser permeada pela totalidade
dos fatos educativos, ndo deve ser constituida simplesmente por fragdes de
Psicologias do Desenvolvimento, da Personalidade ou da Aprendizagem, ela deve
ser constituida e constituinte da educago, integrando em seus conhecimentos o
modo pelo qual a educagéo concebe 0 homem e a sociedade, sem impor as suas
concepgbes burguesas, mas construindo-se na realidade concreta como uma
Psicologia diferente ao invés de Diferencial.
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Anexo 1

Questionario de identificagdo pessoal e profissional
I- Identificac&o

Nome:

Sexo:( )F (WM idade;

ll- Formag¢éao

Graduacéo:
Curso(s):

Instituigdo:

Ano de Inicio:

Ano de Concluséo:

Pés-Graduagao:
Lato sensu
Curso:

Instituicao:

Ano de Inicio:

Ano de Conclusio:

Tituio do trabalho:

Strictu Sensu
Mestrado:
Curso:

instituicso:

Ano de Inicio:

Ano de Concluséo:

Titulo do trabalho:




Doutorado:
Curso:

Instituicdo:

Ano de Inicio:

Ano de Conclusio:

Titulo do trabatho:

tll- Atuacdo profissional

Situa¢io Funcionat
Natureza do vinculo institucionat:
{ )Concursado ( ) Substituto

Regime de Trabatho:

{ ) 20 horas semanais

( )40 horas semanais

( ) Dedicag@o Exclusiva

Categoria Funcional:
( )Assistente ( )Auxiliar ( )Adjunto ( ) Titutar

Tempo de magistério:
Total: Ensino Superior:
Licenciatura: Psicologia da Educagao:

Disciplina(s) que leciona:
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Curso(s) para os quais ministra essa(s) disciplina(s):

Numero de turmas para as quais leciona:

Ministrou outras disciplinas em cursos de graduagao? Quais?

Outras atividades exercidas na Universidade:
( ) Pesquisa

( ) Extensido

( ) Administragéo

( ) Outros
( ) Né&o




Anexo 2
Roteiro de Entrevista

1- Como aconteceu seu ingresso como docente na disciplina Psicologia da Educacio?

2- Vocé tem participado de congressos, simpdsios, seminarios ou de outros eventos
cientificos? Em que drea: Psicologia ou Educag¢8o? Considera importante a participagéo
em eventos dessa natureza?

3- Vocé participa de algum grupo de pesquisa?
4- Possui publicagdes relacionadas & Psicologia da Educagéo?

5- Por quem é realizada a organizagdo do conte(do programético e a selecio da
bibliografia adotada na disciplina Psicologia da Educagfio?

6- Que assuntos fazem parte do programa trabathado por vocé na disciplina Psicologia da
Educagéo?

7- Qual o referencial tedrico é adotado por vocé na disciplina Psicologia da Educagdo?
Com o qual deles vocé mais se identifica?

8- Quais sdo as concepgdes psicoldgicas que norteiam sua pratica pedagdgica na
disciplina Psicologia da Educag¢éo?

9- Como vocé percebe as relagdes entre a Psicologia e a Educagdo?

10- Como vocé define a Psicologia da Educagéo? Em sua opinidio, qual é o seu objeto de
estudo?

11- Qual a relagdo que a Psicologia deve manter com a prética pedagégica? Como vocé
vé a articulagdo entre teoria e prética no ensino de Psicologia da Educagéo na UFG?

12- Vocé procura estabelecer relagdes entre os conhecimentos apresentados pela
Psicologia da Educag#io e pefas outras disciplinas que comp&em o curriculo de formagéo
do professor?

13- Quais as contribuicdes da disciplina Psicologia da Educagdo na formagio de
professores?

14- Ha algum outro ponto que considere relevante e gostaria de destacar?
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