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RESUMO

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional existe desde 1994 ¢ sua clientela
é constituida basicamente por filhos de pequenos agricultores e assentados. A escola
oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio e, apesar disso, ainda enfrenta um arduo
processo de legalizacdo e reconhecimento que esbarra, sobretudo, na visdo tradicionalista
do sistema de educagdo e de seus técnicos, quanto ao tipo € fungio da escola rural. Essa
percepsio baseada naquela do passado, de educacgio rural com a finalidade de segurar o
homem no campo e assegurar as condigdes de expanso e reprodugo do capital, é que tem
dificultado a implantagio de uma educagdo diferente no campo em Porto Nacional, mais
voltada para as especificidades do meio rural e interesses dos camponeses. Na regido
investigada, o trabalho, um dos principais elementos da cultura camponesa, ¢ fundamental
para o desenvolvimento das atividades da familia, para a sobrevivéncia do grupo. E ¢
principalmente com a perspectiva de que a escola prepare seus filhos para as atividades na
unidade de produgio, que muitos pais os colocam na EFA. Nesta, a pedagogia da
alternancia tem como proposta a formagdo humana e integral do homem, a formagio da
consciéncia critica e a formagdo nio comprometida com o mercado e 0 grande capital,
diferenciando a EFA das escolas rurais tradicionais. Esse diferencial de educagio tem sido
especialmente demandado pelos trabalhadores rurais que estdo retornando ao campo
através do processo de Reforma Agréria e dos assentamentos. Esse momento especial do
campo brasileiro, no qual esta ocorrendo a maior participagio social e politica desses
grupos em fungdo das lutas pela terra, suscita uma educagdo diferente, que releve 2
experiéncia dos camponeses adquirida nesses movimentos sociais.



ABSTRACT

The School Agricuitural Family of Porto Nacional exists since 1994 and your
clientele is constituted basically by small farmers' children and seated. The school offers
Fundamental Teaching and I Teach Medium and, in spite of that, it still faces above all an
arduous legalization process and recognition that it dashes, in the traditionalistic vision of
the education system and of your technicians, with relationship to the type and function of
the rural school. That perception based on that of the past, of rural education with the
purpose of to hold the man in the field and to assure the expansion conditions and
reproduction of the capital, it is that it has been hindering the implantation of a different
education in the field in Porto Nacional , more gene back to the specific of the rural way
and interest of the farmers. In the investigated area, the work, one of the culture farmer's
principal elements, is fundamental for the development of the activities of the family, for
the survival of the group. And it is mainly with the perspective that the school prepares
your children for the activities in the unit of production, that many parents place them in
EFA. In this, the pedagogy of the alternation has out as proposal the man's human and
integral formation, the formation of the critical conscience and the formation not commited
with the market and of the great capital, differentiating EFA of the traditional rural schools.
That education differential has especially been demanded by the rural workers that are
coming back to the field through the process of Agrarian Reform and of the
establishments. That special moment of the Brazilian field, in which is happening the
largest social and political participation of those groups in function of the fights for the
earth, it raises a different education, that raises the farmers' experience acquired in those
social movements.
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INTRODUCAO

Em se tratando de uma investigagio sobre a educagdo na area rural, esta
sempre me despertou interesse, principalmente pela questdo da minha convivéncia com a
comunidade camponesa desde a inféncia, que resultou num conhecimento da realidade dos
camponeses: as dificeis condigdes de vida e de trabalho, a falta de interesse do poder
piblico e de crédito para financiar as atividades agricolas, a caréncia de escolas, a ma
qualidade da educagdio nas poucas escolas existentes e a caréncia de assisténcia técnica,
dificultando o desenvolvimento das atividades econdmicas ¢ a sobrevivéncia nas unidades
de produgéo.

O interesse pela Escola Familia Agricola-EFA de Porto Nacional, e sua
proposta pedagogica surgiu através da troca de idéias com colegas professores. A partir da
leitura sobre a EFA e a pedagogia da alternancia, percebi que a proposta de uma educagio
diferente para o meio rural, especiaimente num momento de mudangas sociais €
econdmicas importantes, é de grande relevdncia, por seus principios, objetivos e
contribuigio para a transformacio da realidade camponesa no municipio, mediante a
formacdo profissional, humana e critica dos jovens.

Assim, a escolha do tema deveu-se a sua relevéncia cientifica, a medida que
pouco se sabe sobre a EFA de Porto Nacional e sobre os resultados concretos do trabalho
que vem desenvolvendo. Em segundo lugar, & sua relevincia social, pois essa experiéncia
representa uma oportunidade para os pequenos proprietarios e agricultores mudarem suas
condigdes de vida e de trabalho sem abandonarem sua regifo ou negarem sua cultura e, a0
mesmo tempo, ampliarem sua participagdo social € politica, participagdo esta que
historicamente lhes vem sendo negada. E a sua relevéncia para a formagéo pessoal, dado
que o conhecimento mais profundo do trabalho realizado no “Projeto EFA”, envolvendo as
mudangas que ela vem propiciando as unidades de produgio e na comunidade; o tipo de
‘formagio que oferece; e sua proposta pedagogica, em muito enriquecerz a pratica
profissional e a visdo de educagdo da autora.

Vinculada & relevincia social, esta a relevincia de ordem historica e politica,
considerando que nas tltimas duas décadas especialmente, muitos trabalhadores rurais que
migraram para as cidades estdio retornando para o campo através do processo de reforma

agraria. Esses camponeses, pela vivéncia em outra realidade, pelas experiéncias que
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acumulam, tém uma visio muito peculiar da vida e do trabalho no campo, da importancia
da terra e da propria educagéo.

Nesse novo processo de vida no campo, via assentamentos, tem sido necessario
um diferencial de educagdo, mais voltada para os interesses camponeses, sua realidade
socioecondmica, sua visio politica adquirida na e através da luta pela posse da terra.

A educacio que se reivindica niio é mais aquela caracterizada pela mera
transposi¢io da escola urbana para o meio rural ou voltada para a contengio do éxodo
rural, mas que seja propria das e para as populagdes rurais, abrangendo ndo apenas
calendério, mas também conteudo e metodologias, formas adequadas de participagdo da
comunidade e suporte alimentar; um sistema de educacio rural internamente flexivel.

A propria Lei de Diretrizes e Bases/1996, atraveés de seu artigo 28, permite esse
diferencial, que ¢ defendido pela EFA e a Pedagogia da Alternincia, cuja proposta ¢ de
oferecer uma educacio que contribua para a integragdo do jovem agricultor a natureza do
trabatho agricola familiar, a sua comunidade, a nova realidade que se configura com os
assentamentos. E mais, que considere as populagdes rurais como sujeitos capazes de
produzir saber, aquele gestado em seu cotidiano de trabatho e de se apropriarem do saber
que é transmitido pela escola,

Mas, os sistemas de ensino tém dificuldades em aceitar esse diferencial. Isso se
tem constatado nas dificuldades encontradas pelos proponentes ¢ dire¢do da EFA de Porto
Nacional em conseguir a legalizagio e autorizagdo para o funcionamento da escola. O
processo transita da EFA para a Delegacia de Ensino e vice-versa ha quase dez anos, sem
que se tenha chegado a um consenso quanto & sua releviancia como um diferencial de
educacio necessirio a nova realidade que vem se estabelecendo no campo com o0s
assentamentos e movimentos de luta pela terra.

Analisando essa quest3o, pode-se atribuir esta dificuldade a visdo legalista dos
Conselhos Estaduais de Educacdo, que ndo conseguem compreendé-la na perspectiva de
urn diferencial, de uma educagiio atrelada ao processo de Reforma Agraria e de
implantagdo dos assentamentos, que adequado ou nio, coerente ou ndo, esta em Curso,
exigindo também um processo educacional diferenciado.

Geralmente, a leitura que se tem da lei, 2 compreensdo que se tem da educagio
rural é aquela tradicional, o que dificulta as pessoas envolvidas na analise do processo de

autorizacdo e reconhecimento da EFA, a percepgiio da importancia da pedagogia da



alternincia’ como uma pratica pedagogica bastante consistente, em consonancia com o
novo momento do campo.

Na pedagogia da alternincia, a realidade é analisada através da pratica
cotidiana nas unidades de produgdo, onde se pode perceber as dificuldades enfrentadas, as
limitacdes impostas pela falta de crédito e de uma politica agricola voltada para os
pequenos produtores, a dindmica dos assentamentos €, a partir disso, pode-se adquirir uma
visdo critica dessa realidade.

O aprendizado no contexto familiar e social possibilita mais que a aquisi¢do de
condutas e valores podendo levar i reflexdo da vida, da realidade em que se esta inserido e
da propria educagio historicamente oferecida. A pedagogia da alterndncia n@o busca ser
uma pedagogia universal, mas uma pedagogia diferencial para o meio rural, que ©
reconhece como instrumento pédagégico e o utiliza. A formag#io da consciéncia critica da-
se a partir de uma situagdo real, vivenciada e experienciada atraves das atividades da
familia.

O problema investigado na pesquisa € o tipo de formagéo proposta pela EFA ¢
pedagogia da alternincia em Porto Nacional, face a nova realidade que se tem configurado
com Os assentamentos e as contribuicdes para melhorar as atividades das familias. No meio
rural é principalmente através do trabalho que a cultura camponesa € transmitida de uma
geragdo a outra; é na lida cotidiana com a familia que ocorre o processo de socializagio das
criangas e que o saber gestado por esse grupo adquire uma dimensdo social. O trabalho e a
cultura tém grande relevdncia para os camponeses e tém sido transmitidos pelos mais
velhos aos mais novos.

Faz-se nesta dissertagdo, referéncia a cultura relacionada a perspectiva do
trabalho, ou seja, para fundamentar o raciocinio sobre 0 modo como o camponés organiza
a vida material, como prioriza as formas de organizar o trabalho, o valor que o trabatho

tem para ele.

! Sobre a pedagogia da alternincia entende-se niio ser necessario fazer aqui comentdrios mais amplos dada a quantidade
de trabalhos realizados enfocando e analisando o tema, entre 0s quais:

NASCIMENTO, Elzimar P. O espago escolar na elaboraciio do conbecimentc peio aluneo camponés: o case da Escola
Familia Agricola de Porto Nacional-TO. Brasilia-DF: UCB, 2000.

QUEIROZ, Jodo Batista P. de. Processo de implantagiio Escola Familia Agricola do Estado de Goias. Goiania-GO:
UFG, 1997. '

UNEFAB. Pedagogin da Alternincia: alteméancia e desenvolvimento. (I Semindrio Internacional da Pedagogia da
Alternancia). Salvador-BA: UNEFAB, 1999.

7ZAMBERLAN, Sérgio. Pedagogia da Alternancia. Escole Familia Agricola. Colegdio Francisco Giusti. Espirito Santo:
Gralica Mansur Ltda., abril/1996.



No meio rural, nas pequenas propriedades familiares, o trabalho tem a fungdo
primordial de produzir meios de vida, ndo se orientando pelo lucro e pela acumulagéo nas
mesmas dimensdes que as grandes propriedades, até mesmo porque estas familias ndc
reanem condigdes para isso. E realizado basicamente pelo grupo familiar que vem s¢
adequando as exigéncias rﬁercadolégicas da sociedade capitalista, procurando formas de
melhorar a produgiio, mesmo diante das dificuldades de acesso ao crédito e de outras
limitagdes.

De acordo com QUEIROZ (1997, p. 15), esses trabalhadores rurais sao
produtores de bens agricolas que se destinam tanto & subsisténcia como ao mercado. Seja
qual for o destino da produgdo, sio explorados de diversas maneiras, pois ocorre a
expropriagdo do seu trabatho e do seu excedente por outras classes. Ainda que sejam
proprietarios das pequenas extensdes de terra ¢ possuam alguns instrumentos de trabalho,
ndio conseguem acumular como os grandes proprietarios, uma vez gue néo controlam e ndo
tém acesso ao capital. O que conseguem basicamente € reproduzir sua forga de trabalho.

Considerando que o trabalho é uma das tematicas mencionadas nesta pesquisa,
torna-se relevante destacar algumas consideragdes sobre ele.

Na concepgdo marxista, o trabalho € entendido como a atividade voltada para a
transformacio da natureza, ou seja, o processo do qual fazem parte 0 homem e a natureza e
no qual esse homem, através de sua propria agdo, realiza o intercambio material com &
natureza. O trabalho é, pois, um processo universal, sendo os recursos da natureza objeto
de trabalho, enquanto a riqueza produzida é o resultado do processo de transformagéo.
Riqueza produzida pelo trabathador, mas que ndo € apropriada por ele, e da qual ele ¢
excluido — € o trabalho alienado.

O termo alienagdo, significando a falta de controle que se tem sobre uma dada
situacdo, é aqui empregado para qualificar a condigéo do trabalhador que é produtor, mas
ndo é proprietario do que produz € que para scbreviver, vende sua forca de trabalho ac
empresario em troca de um salario, que € o prego do trabalho.

Vale ressaltar que, desde as formas mais elementares de organizagdo social, 0
wrabalho esta associado a determinado nivel de desenvolvimento e aperfeicoamento das
forgas produtivas e da divisio da atividade produtiva entre os membros da sociedade.
Assim, no modo de producgdio capitalista ocorreu com o passar do tempo, 0 maior
aprimoramento dos meios de producdo; o intercdmbio com a natureza tornou-se mais

complexo; a natureza é cada vez mais objeto de trabalho; o nivel de divis&o do trabalho
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vem se aprofundando e se sofisticando, com a maior diversificagdo das atividades
produtivas; a exploragdo capitalista sobre o trabalhador (mais-valia) vem se intensificando
e a expropriagdo do trabalhador dos frutos de seu trabalho (alienagdo) se aprofunda e, pior,
a exclusio do trabalhador tem ocorrido do proprio mercado de trabalho. em decorréncia da
modernizac#o tecnolégica crescente e que poupa méo-de-obra.

A produgdo capitalista sempre foi, fundamentalmente, a produgio de mais-
valia e, para isso, o tempo de produgdo € prolongado e priorizado em detrimento das
condigdes de vida do trabalhador. Neste inicio de século, a mais-valia, que € o lucro do
capitalista, é assegurada, também, pela adocéo de tecnologia avangada que promove a
maior produtividade da produgdo e garante um maior retorno do capital investido.

Desde o final do século XX, tem-se assistido a ocorréncia de mudangas
marcantes no mundo do trabaiho, o que se deve, segundo ANTUNES (1995, p. 44), a
visivel redugdo do proletariado em todas as areas (fabril, industrial, manual), seja em
conseqiiéncia do quadro recessivo, seja em fun¢do da automacao, da robotica e da
microeletrénica, elevando o indice de desemprego estrutural. Simuitaneamente a essa
tendéncia, uma outra também bastante significativa, decorre da subproletarizagdo do
trabalho, que se observa nas formas de trabalho precario, parcial, temporario,
subcontratado. terceirizado, informal, entre outras diversas formas existentes.

Essas mudangas estdo acontecendo mundiaimente e, além da expansio do
desemprego estrutural, tém provocado alteragdes na estrutura de emprego, no padrdo de
remuneracdes, no perfil de demanda por mo-de-obra, entre outras.

Para ANTUNES (1995), o que vem ocorrendo no mercado de trabalho € uma
processualidade contraditoria que, de um lado, provoca a redugio do operariado nos
diversos setores (com excecdo do terciario) e, de outro, resuita no aumento do
subproletariado, no trabalho precario e no assalariamento no setor de servigos. Somado a
isso, estda a exclusdo desse mercado, dos mais jovens e mais velhos, além da maior
incorporagiio do trabalho feminino. Assim, o que se tem observado € “um processo de
maior heterogeneizagio, fragmentagdio e complexificagdo da classe trabalhadora”
{ANTUNES, 1995, p. 42).

O mesmo autor destaca, ainda, que as mudangas tecnologicas aplicadas ao
mundo do trabalho, nio eliminam o trabalho como fonte geradora de valor, o que ndo ¢
possivel porquanto persista 0 modo de produgio capitalista. O que esta em curso € uma

mudanca no interior do processo de trabalho, que decorre do avango cientifico e
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tecnologico e resulta em uma dimensio mais qualificada e intelectualizada do trabalho
social,

Esse avango cientifico e tecnolégico, contudo, ndo € aproveitado por todos os
segmentos, uma vez que O processo ocorre mediante a “conjugacdo da globalizacéo
excludente, que amplia o desenvolvimento desigual, e pelo monopdlio privado da ciéncia e
tecnologia” (FRIGOTTO, 1998, p. 41). Em conseqiiéncia do crescente monopolio da base
cientifica e tecnologica, a globalizag3o leva ao aprofundamento do conflito entre capital ¢

trabalho. De acordo com a analise do autot,

De um lado. a nova base tecnolégica. marcadamente flexivel, permite: um rapido
deslocamento de imvestimentos produtivos de uma parte para outra do mundo
(desterritorializacdo do capital) para buscar vantagens nas taxas de lucro ¢. de
outro lado. aumenta exponenciaimente a intensidade do capital morc ¢ 2
consegiiente diminui¢do do capital vivo. forga de trabatho. Com estas armas o
capital vem desmobilizando e minguando a organizagéo ¢ o poder sindical que s¢
vé forgado a negociar direitos conquistados por uma garantia mimma do
emprego. Amplia-se. neste contexto. a possibilidade de superexploragdo da forca
de trabalho (FRIGOTTO. 1998, p. 42).

Em cada momento da evolugdo técnica aplicada ao processo produtivo, exigiu-
se da educagdo o preparo da mio-de-cbra para as novas relagdes de trabatho que iam
surgindo. Neste comego de século, a qualificagiio especifica da méo-de-obra, a destreza
manual e as habilidades especificas, tipicas do modelo de produgo em massa, deixa de ter
relevincia, uma vez que, em fungdo das transformacbes anteriormente comentadas, a
divisio do trabalho entre maquinas, que formam um sistema integrado e articulado em
razio da ciéncia e da tecnologia, tende a se aprofundar, dispensando as velhas
especializagbes parciais. O que se espera da educagio agora, € que forme trabalhadores
polivalentes, altamente qualificados, capazes de entender a dindmica dos mercados cada
vez mais internacionalizados e aptos para buscarem conhecimentos num processo de
formagdo continuo, antecipando-se s inovagdes. Somente assim poderdo garantir seu lugar
no mercado de trabalho.

A relagio entre educagio e trabalho passou a constar, mais freqiientemente, das
politicas educacionais brasileiras a partir de 1930, com a finalidade de promover a
expansio da instrugdio basica e do ensino profissionalizante com vistas ao melhor preparo
da mio-de-obra para atender as exigéncias da nova ordem econdmica que se estabelecia
com a industrializagio e expansio do capital. No meio rural a intengéo era fixar o homem

no campo e aumentar a produtividade da méo-de-obra agricola. Passou-se entéo a formar o
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técnico agricola, aquele que deveria ser preparado para manejar as novas técnicas de
produgio ¢ trabalho. As especificidades da vida e do trabalho no campo ndo eram levadas
em consideracdo e o camponés tornou-se cada vez mais explorado. Neste inicio de século,
o movimento modernizador do trabalho no meio rural vem acontecendo e exigindo ©
trabalhador com maior preparo técnico para manejar novos processos de produgdo e com
ampla visio de mercado.

Mas, na perspectiva da pedagogia da alternéncia, o estudante néo é formado
para o grande mercado capitalista, e sim para compreender esse mercado, entender a sua
dindmica, tendo em vista que ao comercializar o excedente da produgio da unidade
produtiva, estara em contato com ele. Ainda que ndo seja formado para a competitividade,
é preciso que o jovem camponés a compreenda, pois as relagdes que vai enfrentar em seu
cotidiano sdo de competitividade. Essa visdo de trabalho, nio comprometido com a
reprodugo do grande capital, é outro diferencial da pedagogia da alternancia enquanto
alternativa de uma educag#o rural diferente, demandada pelos camponeses.

Na proposta de educago rural do sistema de alternincia, vem se priorizando &
formagdo do agricultor técnico, aquele com conhecimentos e habilidades para criar novas
alternativas de produgio, resolver problemas relativos a unidade de produgéo da familia e
desenvolver a atividade agropecuaria de forma sustentavel, preservando o meio ambiente.
A finalidade é assegurar que os jovens permanecam no campo ¢ déem continuidade ao
trabalho da familia, a0 invés de irem para a cidade expor-se aos graves problemas sociais
que caracterizam o meio urbano, especialmente a dificuldade de colocagdo profissional.
Mas, para essa permanéncia, € necessario que o jovem camponés conte com condigdes
reais de trabalho, de vida, de integragdo com a comunidade.

A expectativa é a de que a educagio rural proposta pela Escola Familia
Agricola e a pedagogia da alterndncia possa promover o desenvolvimento social e
econdmico no campo mediante a consciéncia critica do camponés quanto aos fatores que
impossibilitam esse desenvolvimento, a negagio de sua cidadania pelo sistema politico
vigente e sua exclusdo social e politica, ¢ mediante sua formagio humana e técnica. E,
ainda, levar o camponés a compreender o cerne das transforrhacées que estdo ocorrendo,
os interesses que as conduzem e suas conseqiiéncias.

Nesta dissertagio, o procedimento metodelogico adotado consistiu na pesquisa
bibliografica, tendo-se consultado livros, periédicos e dissertagbes cujos autores

apresentam analise critica da educagho rural historicamente oferecida no pais. Também
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foram consideradas as novas propostas de educagdo voltada para o camponés,
especialmente considerando a nova realidade que se configura com a luta pela posse da
terra e os assentamentos que tém sido fator de retorno do trabalhador rural para o campo.
Esse camponés tem requerido uma educagéo diferente, que tenha como ponto de partida a
propria realidade dos assentamentos e o saber gestado em seus movimentos sociais.

Optou-se também pela pesquisa por amostragem, por ser €sse um procedimento
possivel para mostrar as expectativas dos estudantes, familias e educadores em relagéo a
Escola Familia Agricola; as mudangas que estdo efetivamente ocorrendo € se 0s principtos
e objetivos contidos na proposta pedagogica da escola estdo sendo alcancados. A pesquisa
por amostragem é um recurso estatistico importante, que permite, a partir da investigacéo
voltada para uma parcela de um dado universo, detectar com certo realismo a percep¢do do
conjunto. Assim, foram entrevistados 32,26% do numero total de alunos que, no momento
da entrevista, era de 124 (cento e vinte e quatro). O instrumento de coleta de dados foi o
questionario contendo basicamente questdes objetivas (ver anexo). Mas, no caso das
familias, utilizou-se também o gravador para registrar todas as declaragdes e opinides
bastante relevantes para o trabalho. Com os questionarios pretendeu-se captar a percepcao
desses agentes em relagio a4 EFA e a pedagogia da alternancia, a educagdo oferecida, a
relevincia que atribuem a escola, as mudangas que ja foram promovidas a partir do
trabalho realizado na EFA. o nivel de consciéncia critica alcangado ou se a escola tem
conseguido ser um diferencial de educagdo rural demandada pelos camponeses.

As informacdes foram colhidas junto a todos os alunos da 8* série do Ensino
Fundamental e do 3° ano de Ensino Médio da EFA de Porto Nacional. Em ambos os niveis
existiam, no momento da pesquisa, apenas uma turma de cada série. Essas séries foram
escolhidas vislumbrando-se a possibilidade de que esses alunos estivessem estudando na
escola desde as séries iniciais e que, portanto, estivessem em condigdes de emitir opinides
realistas acerca da escola, de suas expectativas em relagdo a ela, o que mudou na sua
relagio com o trabalho na unidade de produgio da familia e suas pretensdes depois de
concluidos os estudos na EFA. Essas informagdes vao ao encontro dos objetivos tragados
para a pesquisa: identificar a EFA de Porto Nacional como uma nova alternativa de
educacdo rural em consondncia com as mudangas que estao acontecendo no meio rural em
decorréncia da Reforma Agraria e dos assentamentos de agricultores; investigar que tipo de
formagdo a escola tem oferecido e a influéncia dessa formagdo na intengéo dos jovens

permanecerem ou ndo com as familias; e caracterizar a pedagogia da alterndncia e sua
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proposta voltada para a formago humana e formacdo técnica, dedicadas aos jovens
agricuitores em Porto Nacional.

Foram entrevistadas, também, todas as familias desses alunos, todos 0s
professores da escola, o diretor da EFA e varios profissionais da Delegacia de Ensino de
Porto Nacional. As entrevistas foram devidamente transcritas e sua analise apresentada
neste trabalho. Duas dessas entrevistas, escolhidas por refletirem a situagdo atual da EFA
de Porto Nacional, constam dos anexos.

A dissertac#o esta estruturada em trés partes: a primeira, intitulada “Trabatho ¢
Cultura Camponesa”, discorre sobre esses dois elementos fundamentais no meio rural que
caracterizam a comunidade camponesa. A Segunda parte, sob o titulo de “Educagéo Rural
e Expansio Capitalista no Campo”, discorre sobre o papel da educacdo no processo de
expansio do capitalismo no campo, o significado social da escola rural e sua relevancia
para o homem do campo, a relagioc da escola rural com o saber gestado no cotidiano do
camponés e os movimentos sociais do campo e sua relagao com a emergéncia de novas
alternativas para a educagdo no campo. E, finalmente, na terceira parte, intitulada
“Educagéo Rural na EFA de Porto Nacional” analisa-se o processo de formagao dos jovens
agricultores na EFA e a situagdo da escola no sistema de ensino. S@o aspectos
significativos para a analise fundamental aqui exercitada, qual seja, o significado da EFA
de Porto Nacional para a formagdo profissional do municipio e da regido, bem como para a
historia da educacdo, em especial, para a historia do atendimento escolar das populacdes

rurais.



1. TRABALHO E CULTURA CAMPONESA

No meio rural é principalmente através do trabatho que a cultura camponesa €
transmitida de uma geragiio a outra. O campo foi a base sobre a qual ocorreu a formagéo
social do Brasil; nele configuraram-se as primeiras relagdes sociais 8 medida que se
estabeleciam os diversos modelos de atividades agrarias e extrativas — monocultura,
policultura, mineragdo, extrativismo vegetal, pecuaria etc. Foi no meio rural que se formou

a cultura agréria, tendo esta predominado no pais por cerca de 400 anos.
1.1 A relagiio campo-cidade

A diferenciagiio entre o campo € a cidade no Brasil comegou a se configurar
ainda na Colénia, quando a Familia Real se instalou no Rio de Janeiro em 1808. A partir
daquele momento, viver na cidade era o mesmo.que viver na Corte. Tiveram inicio entdo,
os primeiros indicadores de distanciamento entre a zona rural e a zona urbana, indicadores
que posteriormente se ampliaram. Em conseqiiéncia dessa separagdo, certos usos €
costumes da populagio brasileira, que se constituiram e consolidaram nos primeiros anos
da colonizacdo, acabaram restritos ao meio rural. Estabeleceu-se uma separagio entre
valores, atitudes e comportamentos considerados citadinos ou rurais.

Com o tempo, as cidades cresceram em numero, tamanho e atividades,
consalidando o processo de urbanizagdo no Brasil, que deixou de ser um pais de
caracteristicas predominantemente rurais. A vida mais sofisticada no meio urbano
provocou uma separagio cada vez maior entre o modo de vida urbano e o modo de vida
ristico tipico das fazendas. Assim, no século XIX, o Brasil caracterizava-se como uma
sociedade agraria que se urbanizava sem estar vinculada a qualquer processo de
industrializacio. Essa expansio urbana acabou influenciando a cultura tradicional
predominante até entdio, com mudancgas em alguns dos valores, praticas e costumes que
foram substituidos por outros.

A separagio entre campo e cidade ocorreu tanto no contexto econdmico e
social como também no conjunto de valores culturais. A ascensdo da burguesia no contexto
da sociedade brasileira foi um dos fatores responséveis por essa diferenciagdo. A burguesia

rural, que foi a principal detentora do poder econdmico e politico no Brasil, até
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aproximadamente meados do século XX, desenvolvia atividades econdmicas
predominantemente rurais e mantinha habitos € determinados costumes vinculados a vida
no campo.

Com a emergéncia da burguesia urbana, que teve inicio com o
desenvolvimento do comércio, sobretudo de importagéo, ainda no comego do século XX.?
aquela diferenga se aprofundou e transformou-se em heterogeneidade, impondo um
processo dialético de oposicdo, afastando os dois meios, embora persistissem alguns tragos
comuns. A difusio de formas culturais burguesas aconteceu no interior das cidades,
passando dos grupos sociais privilegiados para 0s grupos menos privilegiados e do meio
urbano para o meio rural. Ou seja, as familias dos grandes fazendeiros que passaram 2
freqiientar as cidades, disseminaram no campo elementos urbanos. A cultura tradicional
ficou concentrada entre os grupos que se dedicavam diretamente as atividades rurais,
representados, sobretudo, pelos pequenos agricultores e criadores de gado, predominantes
em determinadas regides.

Juntamente com a disseminagdo de valores culturais urbanos, aconteceu no
meio rural a exploragio agricola a partir da ado¢do de novas técnicas produtivas. O intenso
avanco desse sistema no campo brasileiro fundamentou-se em trés elementos: um
desenvolvimento desigual, nos diferentes ramos de produgdo agricola e nas diferentes
regides; um processo excludente, que expulsou e continua expulsando camponeses para as
cidades e para regides diferentes de sua origem; € uma reproducdo, simultanea, de relagdes
sociais de produgdo atrasadas e modernas, desde que subordinadas a logica do capital
(KOLLING et, al., 1999, p.31).

Esse processo provocou mudangas importantes no campo e nas cidades. No
primeiro, a maior concentragdo da propriedade e da renda foi o aspecto mais marcante. Nas
cidades, verificam-se a maior concentragdo urbana, o desemprego e o aumento da
violéncia. No que tange as relagdes sociais, ocorreu uma evidente dominagdo do urbano
sobre o rural, na sua logica e valores. Essa dominagdo aconteceu, também, no contexto
econdmico.

As mudancas na relagio campo-cidade decorreram, também, do proprio
processo de industrializagao do Pais. A partir da década de 1950, ocorreu uma mudanga no

padrio de acumulagdo brasileiro, agora mais dependente do capital estrangeiro e estatal. A

2 Gobre esse assunto ver SILVA, Sérgio. Expansio cafeeira e origens da industria no Brasil. Sdo Paulo: Alfa Omega,
1976, p. 91-104.
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indistria, que passou a ser financiada pelo capital externo e nacional — publico e privado —
substituiu a atividade agro-exportadora na acumulagéo de capital. Com a industrializagdo e
a modernizagdo tecnologica, ocomeram mudangas importantes no contexto econdmico,
com o campo perdendo espago para a cidade em relagio a producdo de riquezas. Vale
ressaltar que o proprio capital gerado com as atividades agrarias lucrativas serviu para
financiar a industrializagio que, por sua vez, incentivou a urbanizagdo. As transformagdes
promovidas pela industrializagdo se refletem no modo de exploragdo das atividades
agrarias que passaram a ser desenvolvidas ou com alguma tecnologia avangada, ou com
tecnologia avangada de forma mais intensiva. Todas essas mudangas provocaram
alteracdes no padrao de dominago do mercado nacional, com a concentrag3o da industria
no Sudeste do Pais. Essa regi#o industrial passou a exercer influéncia sobre as demais
regides, que ficaram a ela subordinadas como fornecedoras de matérias-primas. Decorre
disso um maior grau de complementaridade entre agricultura e industria.

Assim, o papel do campo passou a ser o de fornecedor de matéria-prima para a
industria em expansio e para as populagbes urbanas. Simultaneamente, o processo
industrial passou a exigir cada vez mais a industrializagdo do campo, ou seja, que ali as
atividades fossem organizadas num certo nivel de desenvolvimento, inclusive técnico-
cientifico, que coadunasse com o novo padrdo industrial. Desse modo, o meio rural se
tornaria mercado consumidor de maquinas e equipamentos produzidos pela industria. O
campo passou & ser um meic de sustentagdo da atividade industnrial.

Diante da intensa migragdo campo-cidade, associada com a hegemonia de um
modelo de vida urbano, cientistas e formuladores de politicas publicas tém concluido que o
universo rural ja ndo tem um significado historico tao relevante e o campesinato corre O
risco de extinguir-se. Nessa perspectiva, a unica possibilidade de sobrevivéncia € a sua
integragdo & agroindustria patronal e subordinacdo as solicitagdes do mercado dominado
pela agricultura capitalista. No ambito dessa logica, a agricultura camponesa, destinada a
subsisténcia e ao mercado local, nio tem sido contemplada pelas politicas publicas.

Essa perspectiva de compreensdo do rural tem sido reforgada pelo recorrente
esvaziamento do campo, segundo os dados decenais do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). No Censo 2000 ja se fala em apenas 18% da populagio compreendidos
como populagio rural, contra 82% de populagio urbana. Mas, segundo BAIMA (2002), a
metodologia empregada pelo IBGE ¢ derivada de uma Lei de Getilio Vargas, de 1938, que

vicia completamente os dados. Pela metodologia empregada, uma aglomeragio que ¢
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municipalizada passa 2 ser assinalada como populagiio urbana. O correto, segundo a
Organizagio para Cooperagio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), diz ainda Baima,
seria a perspectiva da densidade demogrifica, ou seja, uma aglomeragdo 50 € urbana se
contiver, no minimo, 150 habitantes por quilémetro quadrado. Se fosse adotada esta
metodologia, o Brasil estaria hoje com 43% no campo ¢ 57% na cidade e dos 5.507
municipios brasileiros, apenas 411 teriam drea e populagéo urbanas.’

Além disso, algumas tendéncias significativas também precisam ser
consideradas por representarem & possibilidade de imprimirem novos aspectos a relagio
campo-cidade.

A indUstria vem apresentando um processo de interiorizagdo em consequéncia
da busca de novos espagos de desenvolvimento do capitalismo, levando as grandes cidades
a um crescimento meramente vegetativo. A modernizagdo capitalista da agricultura ndo
abrange a todos e as conseqiiéncias, além da exploragdo do camponés, tém sido as lutas
sociais como a dos trabathadores sem terra, pressionando o processo de reforma agraria.
Com a transformagéio dos latifindios em assentamentos, uma alternativa adotada pelos
agricultores assentados tem sido a agricultura familiar, mas com diferentes niveis de
cooperagdo, agora gerando renda e emprego. Os pequenos agricultores que possuem terra
também vém retomando suas lutas como forma de resistir na terra, de sobreviver a politica
agricola excludente adotada pelo governo nas ultimas décadas. A ‘luta dos pequenos
agricultores esta voltada principalmente para a busca de crédito diferenciado para
investimento e custeio. pela assisténcia técnica direcionada para tecnologias alternativas ¢
para agro-ecologia e pela constituigdo de empreendimentos cooperadores visando avangar
nos demais estagios da cadeia produtiva (KOLLING et. al., 1999, p. 33-34;.

A interagio campo-cidade integra o processo de desenvolvimento da sociedade
brasileira, mas reforca a submissdo do camponés, estigmatizado, estereotipado pela classe
dominante como fraco e atrasado, visto como caipira que precisa se modernizar para se
inserir no mercado.

As transformagdes mais recentes do campo brasileiro sio decomentes de
fatores externos e internos. Externamente, destacam-se aqueles relativos as novas relagdes
econdmicas e politicas resultantes do profundo processo de internacionalizagdo dos
mercados. Esses efeitos recaem sobre as formas de funcionamento e de regulagdo do meic

rural (WANDERLEY, 2000, p. 87). Internamente, o campo vem sendo alvo de um

3 Jornal do Brasil. S3o Paulo, 17/03/2002.



importante processo de diversificag@io social e produtiva, com transformagdes na relagéo
entre campo e cidade, que perde o carater de antagonismo em prol de outro caracterizado
pela complementaridade. Nas sociedades capitalistas, o desenvolvimento dos espagos
rurais esta vinculado ndo somente ao dinamismo do setor agricola, mas cada vez mais a
capacidade de atrair novas atividades econdmicas € outros interesses sociais.

Essas mudancas resultam, em parte, da descentralizagio econdmica. De fato, o
desenvolvimento industrial € comercial, assim como a disseminag3o espacial de servigos,
nio acontece mais apenas no meio urbano sendo que novas condigdes tém sido criadas
para a implantagio de industrias e centros comerciais em determinados espagos rurais,
beneficiando-se de vantagens locacionais, de ordem econdmica e social — disponibilidade
de mio-de-obra barata, isencdes fiscais, proximidade de matérias-primas, mercado em
potencial etc. Esse processo ja se verifica no Brasil, com algumas industrias localizadas em
S$3o Paulo se mudando para o Nordeste. Isso implica em mudangas nas relagdes sociais
rurais-urbanas, com esses espagos interagindo. Mas, o conflito, a oposi¢@o entre campo e

cidade ainda é um elemento presente.
1.2 A cultura e o seu significado no contexto camponés

Neste item a analise apresentada esta baseada na obra de Anne Marie
SPEYER, uma vez que & autora trabalha na perspectiva do camponés como classe. Usa o
termo “campesinato brasileiro™ proposto por Shepard FORMAN (1979), para designar o
grupo social que vivia no campo desde a Coldnia, composto pelos lavradores, moradores,
foreiros e posseiros, assim classificados de acordo com a forma de uso e posse da terra.
Outros autores: PESSOA (1997), BRANDAO (1999) e LOPES (1991), ajudam a pensar o
percurso da formagio do campesinato brasileiro e a educagdo nesse percurso.

No processo de formagdio social e econdémica do Brasil, ocorreu,
simultaneamente, a formac¢#o do campesinato brasileiro. Surgiram, na Coldnia, pequenos
trabalhadores ndo remunerados e que nio eram nem escravos nem proprietarios de tema.
Esse grupo era, segundo descrigio de SPEYER (1983, p. 21), composto por brancos
pobres, negros e mulatos alforriados ou fugitivos, indios desgarrados de suas tribos e
mesticos de todo o tipo. Esses trabalhadores eram agregados nas grandes propriedades, ou

seja, ocupavam parcelas de terras ndo aproveitadas, nas quais produziam géneros



alimenticios para o consumo interno da Coldnia. Constituiam reserva de méao-de-obra para
a industria agucareira.

Ainda durante o periodo colonial, dadas as dificuldades de manutencdo dos
escravos e das grandes propriedades, estas eram subdivididas e alugadas para agricultores
individuais, configurando-se ai as raizes do arrendamento. Além desses dois grupos, outros
trés surgiram durante a coldnia, contribuindo para a formaggo do campesinato brasileiro:
os lavradores, que eram donos da propria terra, adquirida junto aos donos de engenho com
o compromisso de continuarem produzindo cana-de-agicar, relagéo que configurava uma
forma de “parceria”; os foreiros, que alugavam terras marginais dos engenhos e cultivavam
lavouras de subsisténcia, pagando pelo uso da terra uma taxa em dinheiro e em dias de
trabalho para o proprietario; e os posseiros, que no final do periodo colonial ~ séculos
XVII e XVIII - se deslocaram das regides costeiras para areas interioranas ainda nao
exploradas, engendrando uma nova forma de propriedade da terra.

Naquele momento de formagéo do campesinato brasileiro (periodo colonial),
ainda que a agricultura comercial voltada para exportagdo fosse de grande relevancia no
contexto da economia, a agricultura de subsisténcia passou a adquirir importancia,
especialmente como fornecedora de alimentos para o mercado local. Em razéo do papel
secundario que sempre tiveram na sociedade, os camponeses, ndo detentores de grandes
propriedades, acabaram dedicando-se a agricultura de subsisténcia, cujo excedente era
comercializado em feiras locais para a aquisi¢do de mercadorias ndo produzidas por eles.
Por outro lado, seu trabalho nunca foi valorizado e, desse modo, o campesinato brasileiro
formou-se “como uma classe a servigo do sistema: o0 camponés € aquele que supre as
necessidades alimenticias do setor dominante da economia, visto que esta se orienta para a
exportagdc” (SPEYER, 1983, p. 25)

Qutra caracteristica desse segmento, adquirida em seu processo de formagao,
foi a pratica da agricultura familiar. Descapitalizados e utilizando técnicas primitivas em
ireas extensas, OS camponeses contavam basicamente com a terra € o trabalho familiar
nio-remunerado como meios de produgdo. Esse sistema era, e para muitas familias ainda
continua sendo, a garantia de produgdo de alimentos e de reprodugo enquanto categona
social.

O campesinato distribuiu-se de forma diferenciada pelo territério brasileiro, em

fungiio das diferentes caracteristicas naturais e fisicas das regides do Pais e modelos de
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atividades econdmicas desenvolvidos em cada uma. Mas a pratica da agricultura familiar ¢
uma caracteristica em todas elas.

Com o fim do escravismo, na segunda metade do século XIX, os grandes
proprietarios recorreram & mio-de-obra estrangeira e, assim, o colono europeu chegou ao
Brasil engrossando a categoria de lavradores do Pais. O trabalhador imigrante concentrou-
se sobretudo no sul, transpondo para aquela regifio, sua cultura européia. Sua chegada
implicou mudangas nas relagdes de trabalho no campo. Entretanto, essas mudangas néo
significaram o acesso dos trabalhadores rurais — brasileiros e imigrantes — a terra,
considerando que, em seu processo de formag#o, o campesinato brasileiro se caracterizou
mais pelo uso que pela posse da terra.

Com a intervengdo mais intensa do capital no campo, especialmente a partir do
final do século XIX, as relagdes de trabalho assalariadas engendraram o proletariado rurai,
aquele que vende sua forga de trabalho 2o dono das grandes propriedades, e a categoria de
trabalhadores rurais sem terra. Esta ensejou, na concepgdo de SPEYER (1983), pelo menos
trés tipos principais de contratos no campo: o arrendamento, a parceria ¢ o trabalho
assalariado temporario. No arrendamento, a forma de pagamento varia de regido para
regido, mas a mais comum ¢ a realizagdo de dias de trabalho nas terras do proprietario. Na
parceria, o pagamento é feito sob a forma de parte da colheita, que pode ser a meagio -
que ¢ a mais comum — e ainda a ter¢a, quarta ¢ quinta parte. No trabalho assalariado
temporario, os camponeses vendem sua forga de trabalho nos periodos de plantio ou de
colheita, sdo os chamados boia-frias.

Apresentadas essas consideragdes acerca da formagdo do campesinato, pode-se
entender melhor como sua cultura foi construida e € transmitida de uma geragdo a outra. A
cultura ¢ geralmente entendida como o conjunto de valores, atitudes, modo de vida e
praticas socioecondmicas que caracterizam um povo, ou um grupo humano. Uma boa
fundamentagio antropologica para isso € a defini¢io de cultura em Cliford GEERTZ
(1978, p. 24).

(...) a cultura ndo é um poder. algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
aconiecimentos sociais. 0§ comportamentos. as instituigdes ov os processos. ¢la €
um contexto, algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel ~
isto é. descritos com densidade.
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Neste conceito 0 que o autor argumenta ¢ que a cultura nio decorre de um
poder ao qual acontecimentos sociais, comportamentos, institui¢des ou processos sio
atribuidos, desvinculados da vida de todos os individuos ou grupos sociais, mas € um
contexto, um conjunto onde estdo presentes modos de vida, costumes, praticas,
institui¢des, visdes de mundo etc. € 0s significados que os homens ddo as suas agdes € a0
mundo.

No caso do campesinato brasileiro sua cultura é composta por aspectos
culturais de diferentes origens e que se adaptaram uns aos outros, que se fundiram,
predominando as influéncias portuguesas, indigenas e africanas. Essas influéncias
aconteceram em relacio aos usos e costumes-alimentagdo, vocabulario, superstigdes e
crengas —, arte (instrumentos musicais, festas populares, artesanato etc.), praticas agricolas,
idioma, organizagdo politico-administrativa e econdmica etc.

SPEYER (1983), faz uma caracterizagio da cultura do campesinato a partir da
relagio desse grupo com a terra, o que nao acontece com o habitante da cidade. Esses dois
espagos se caracterizam pelas diferencas ambientais, tipos de atividades econdmicas que
neles sio desenvolvidas, relagdes sociais entre as pessoas, forma de conceber o trabalho.
No meio rural o trabalho significa o ato de retirar do meio natural, da terra, 2 sobrevivéncia
e. na cidade, significa nio apenas sobreviver, mas tambem adquirir bens materiais que
implicam certo padrdo de vida.

A extensiio do espago fisico € outro aspecto que caracteriza © modo de vida do
camponés, que em suas atividades necessita de muito espago, ainda que sua propriedade
seja de pequeno porte; ja na cidade, vive-se e trabalha-se em pequencs €spagos.

As relacdes interpessoais, no meio rural, sio de grande relevancia para o
campones por representarem a sua vivéncia. Essas relagdes envolvem pais, filhos, parentes,
compadres e vizinhos e se efetivam sobretudo nos eventos sociais tipicos do meio rural,
nas festas religiosas que déo ao camponés o sentimento de pertencer a comunidade.

Como ja se mencionou anteriormente, a agricultura familiar € outro aspecto
relacionado & cultura do campesinato brasileiro, e que no prescinde da participacdo de
toda a familia, adultos e criangas, estas em idade escolar ou ndo. E por esta razio que
LOPES (1991) e PESSOA (1997), consideram a familia como o primeiro € mais
importante agente educativo para a transmisséo ou reprodugio dos saberes camponeses, O

que ¢ feito através do processo de trabalho, na relagdo conjunta de pais e filhos com a terra,
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com a natureza. O trabalho familiar é o meio de transmissdo da cultura camponesa ¢ de

socializacdo de criangas e jovens.

Para a sobrevivéncia desta organiza¢io familiar. as criangas e jovens precisam
aprender os valores camponeses presentes nas relagdes sociais cotidianas que se
estabelecem entre eles e entre eles e a natureza, bem como aprender a usar os
instrumentos de trabalho e mesmo a fabricd-los. num processo ativo € criativo. A
esse conhecimento que lhes é repassado pela familia se acrescentam os novos
saberes introduzidos por agentes exiernos (...) No entanto. a transmissio da
cultura acumulada pelo grupo familiar ndo ¢ feita de forma institucionalizada
através de escolas. mas sim através do exemplo dos mais velhos. dos mais
experientes. dos que ‘sabem fazer’ no préprio ato de viver e trabalhar (LOPES.
1991, p. 46).

Em uma pesquisa realizada por Carlos Rodrigues BRANDAO (1999), no vale
do Paraiba em S#o Paulo, no municipio de Catugaba, o autor distingue elementos culturais
do campesinato que ndo sdo proprios apenas daquela realidade, mas que podem ser
encontrados no meio rural em outras localidades. Em seus estudos, o autor percebeu ¢
trabalho enquanto instancia educativa de meninos e meninas, mas nio apenas isso, ele € “o
horizonte social e econdmico para o qual se ensina e o valor simbélico e afetivo da vida
camponesa” (BRANDAO, 1999, p. 39). A educagdo no e pelo trabatho acontece num
contexto familiar e comunitario préximo da natureza e integrado com ela. No @mbito de
unidades domésticas produtivas camponesas, o saber que rege as relagdes técnicas entre o
homem e a natureza decorre da experiéncia adquirida no seu cotidiano de vida e de
trabalho.

Ainda de acordo com a caracterizacio de BRANDAO (1999). o modo de vida
camponés ¢ simples: casa de pau-a-pique ¢ palha ou de tijolos e telhas, o chio de terra
batida, os moveis modestos, a presenga de objetos que revelam a religiosidade — oratérios,
santos de devogdo, figuras de santos na parede etc. — utensilios domeésticos e de trabalho na
terra, guardados nas prateleiras e cantos da casa. A presenca ou ndo de material de leitura
denunciam a presenga ou auséncia de individuos letrados nas familias. p

A escola e a instrugio escolar nem sempre séo elementos que fazem parte da
realidade do camponés. O estudo, mesmo quando existe, ndo € incorporado por toda a
familia e a realizago de tarefas escolares, a leitura dos livros didéticos sdo atos isolados da
crianca, sem a participagdo dos pais. Desse modo, a escola € a educagio escolar néo séo
incorporadas a experiéncia e a cultura coletiva da vida do grupo familiar. Isso se deve ao

fato de que, com freqiiéncia, as familias camponesas defendem-se da invaséo de elementos
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adversos ao seu modo de vida. Mas ocorre também, de a escola interessar a0 camponés na
medida em que pode servir aos seus interesses e, nesse €aso, a familia incentiva e se
envolve na educagdo escolar das criangas. Por exemplo, se a escola e a educacdo escolar
s30 vistas como meio para a mudanga das condigdes de trabalho nas propriedades ou como
possibilidade para a methoria das condigdes de vida, entdo sdo bem aceitas pelas familias
camponesas.

Na realidade investigada por esta pesquisa, a Escola Familia Agricola de Porto
Nacional, percebe-se que as familias s3o, em sua maioria, pequenos proprietarios de terra
e, a presenga das criangas e jovens naquela instituigdo escolar é percebida como forma de
melhorar o trabalho e a produgo na unidade de produgo e, portanto, incentivada pelos
pais

Uma ultima observagio pertinente a este item € quanto ao tempo de¢
escolarizacio. Quando este tende a se estender. pode acontecer o questionamento, a
contestagio do grupo. Nesse caso, conflitos entre pais, de postura mais tradicional, e filhos
podem ocorrer; assim, ou o jovem sai de seu meio de vivéncia para regides com atividades
mais modernizadas ou vai para as cidades, em busca de novas perspectivas de trabalho e d¢

vida.
1.3 A relacdio homem - trabalho no meio rural

Na concepgdo marxista, o trabalho é elemento fundamental para explicar a
relacio homem/natureza e a relagdo dos homens entre si. E através do trabalho gque os
individuos organizam a vida material, produzindo bens necessarios 4 sua sobrevivéncia, €
se organizam em sociedade. Portanto, a nogéo de trabalho tem um lugar pnoritario na
compreensio da realidade rural e dos confrontos sociais que nela ocorrem.

Os camponeses geralmente concebem o trabalho como um amplo processo que
abrange varias etapas. Na atividade agricola, por exemplo, compreende a formagdo do
rocado, 0 cercamento, a preparacio da terra, o plantio, o trato da roga, a colheita, o
armazenamento, a comercializagio de parte da produgéo, reservando-se a outra parte para
o auto-consumo. Fazem parte também desse processo, a criacio de animais e a lida
domeéstica. Ao realizar essas atividades o camponés insere-se “em relagbes sociais de
produgo, nas quais ele é necessariamente um ator fundamental” (DAMASCENO, 1993, p.

41). Essas relagdes nio envolvem apenas as relacdes mais imediatas de trabalho, mas
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também outras mais amplas como as relagdes mercantis, no dmbito das quais as relagoes
concretas de compra e venda viabilizam o elo do camponés com a estrutura econdmica da
sociedade na qual esta inserido.

Vale ressaltar que no processo de trabaltho do camponés existe uma marcante
diferenciagdo por sexo e idade, na execugdo das tarefas. A maioria das mulheres e criangas
se destinam algumas modalidades do trabalho rural, o cuidado dos animais e os afazeres
domésticos, enquanto as atividades que exigem maior forca fisica ficam a cargo dos
homens adultos. Essa diviséio refora a posigio do camponés do sexo masculino como
chefe da familia. Também relevante é o papel exercido pela familia na formagdo para o
trabalho dos membros mais jovens. Este treinamento, com carater de aprendizagem, é
igualmente diferenciado por sexo, sendo que o homem ensina as tarefas agropecuarias aos
meninos e a mulher ensina as meninas. A participacio das criangas, contudo, atende ainda
as necessidades econdmicas da familia camponesa, que precisa dos filhos na luta por sua
sobrevivéncia.

A principio, € importante considerar que as relagdes de trabalho no campo nac
se conduzem somente pelas intengBes e interesses do capital e da burguesia. O trabalho ¢
relevante e essencial também para 0 camponés que, através dele, ndo apenas assegura a sua
sobrevivéncia, mas se reproduz enquanto classe.

Em sua analise acerca da relagiio entre trabalho e conhecimento camponés,
voltada para uma realidade rural no interior de Minas Gerais, RODRIGUES (1991, p. 51),
destaca que, de um modo geral, no contexto da produg@io camponesa, o trabalho € realizado
com a finalidade principal de produzir meios de vida, isto &, o processo de trabalho ndo e,
prioritariamente, orientado pelo lucro e pela acumulagdo, mas pela produgdo das condigdes
de sobrevivéncia do trabalhador e sua familia. E mesmo que essas condigbes se¢
desenvolvam e os trabalhadores consigam produzir excedentes, estes sio negociados no
mercado, possibilitando-lhes methorar a sua produgéo € até mesmo o nivel de vida. Mas,
mesmo que isso acontega, o que mais caracteriza a produgéo camponesa € o fato de ela ser
“realizada pela familia, com seus proprios meios de produg¢io e que se basta a st mesma,
com seu trabalho, mantendo, com certo grau de independéncia e autonomia, estreitas
relagdes com a natureza” (RODRIGUES, 1991, p. 50).

Realizado basicamente pelo grupo familiar, o trabalho camponés € um sistema

fechado, raramente utilizando méo-de-obra assalariada. Quando a produgdo se intensifica
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sio comuns as formas de trabalho comunitario, como € o caso dos mutirdes, ou troca de
dias de servigo.

Na sociedade capitalista o trabalho familiar rural vem sendo desafiado a se
adaptar &s exigéncias mercadologicas, buscando para isso formas de melhorar a produgic.
mesmo com dificuldades de acesso ao crédito e as orientagdes especificas relativas de
aplicagdo de recursos. Desse modo, a formagéo profissional dos jovens cria perspectivas
para a melhoria da produgéo, para novas formas de trabatho. Simultaneamente a isso “pode
significar novas relagdes socio-politicas, principalmente no sentido de possibilitar uma
consciéncia atual e diferenciada sobre o trabalho, a produgdo e a organizagdo da empresa
rural” (LEITE, 1999, p. 73).

Outro aspecto a ser destacado, envolvendo as relagdes de trabalho no meio
rural é que, independente da forma de organizagdo, a méo-de-cbra camponesa vem sendo
explorada pelo capital. Isto €, sob as diversas formas de organizagdo do trabalho -
colonato, agregagio de familias, parceria ou meagdo -, o trabalhador rural tem sido
freqiientemente explorado e marginalizado. Exploragio viabilizada pela legislagdo
trabalhista que, com freqgiiéncia, tem privilegiado o trabalhador urbano enquanto ©
trabalhador rural nio ¢é inserido como categoria profissional nas negociagdes salariais e
outras decisdes envolvendo a classe trabalhadora.

No quadro das relagdes socioecondmicas que acontecem no meio rural, ©
trabalho e a terra ndo se configuram apenas como realidade econdmica, ou seja. dé¢
producio dos bens materiais necessarios 4 sobrevivéncia do camponés e sua familia,
Configuram-se, também, concordando com Klaas Woorthman (Apud, PESSOA, 1999, p.
106), como realidade moral, ou seja, como algo pensado e vivido num contexto de
valoragdes. Isso se deve a intima ligagdo entre trabaihador e meio de trabalho - a terra —, ¢
ainda ao fato de que a racionalidade da producio/trabalho do camponés nio se
consubstancia no lucro e para acumulagiio de bens e sim no beneficio social desse
processo, no sentido moral e ético. E a relagéo direta do homem com a natureza que atribui

ao trabalho do camponés esse valor. Segundo LEITE (1999, p. 75).

Essa ligacdo intima do homem com a natureza provoca tipos comportamentais e
mentalidades exclusivas. em que as agdes acontecidas no cotidiano vdo muito
além do controle de pragas. do trato do solo. do tempo ¢ do venio. do plantio e
da colheita. das intempéries ¢ das estagdes. do gado e das outras criagdes. do
cerrado e do sertdo.”



De acordo com o mesmo autor, € da terra que emanam Os MmOtIvos, as
significagdes, os mitos e as justificagdes do modo proprio de ser, viver e interpretar do
camponés, que faz do trabalho no campo o meio de sua sobrevivéncia, a razéo de suas lutas
e a sua reprodugdio enquanto classe. E por isso que, em defesa da terra para resistir a
expropriago, 0s camponeses se organizam e lutam por seu direito a terra.

No Brasil, a organizagiio sindical e 0s movimentos trabalhistas no meio rural
eram praticamente inexistente até meados do século XX, em consegiiéncia da repressao
governamental e pressdes dos segmentos agrarios mais abastados. A partir desse periodo,
surgiram diversos movimentos de defesa e reivindicagdo de direitos do camponés e da
implantagdo da reforma agraria, como foi o caso das Ligas Camponesas, que surgiram logo
apbs a redemocratizagio de 1945 com atuagdo destacada nos estados de Séo Paulo, Minas
Gerais, Goias e Pernambuco e ressurgiram em 1954, no Engenho Galiléia, em Vitéria de
Santo Antio-PE (PESSOA, 1999, p. 60-61). As Ligas e outros movimentos, como os de
Trombas e Formoso, o sindicalismo rural emergente, foram sufocados pela Ditadura
Militar e, na opinido de LEITE (1999, p. 68), a descontinuidade no processo de lutas €
organizagdes trabalhistas no meio rural é uma decorréncia dos interesses do capital ¢
contribui para aumentar a exploragio do trabalho do camponés.

Historicamente, tanto os trabalhadores rurais sem-terra, como 0s micro €
pequenos produtores, vém sofrendo discriminagdes sociais e politico-culturais em
decorréncia das contingéncias do processo de urbanizagio que, desde os anos 1950, vem se
intensificando. Isso pode ser observado em dois contextos: no econdmico-financeiro e no
sdcio-cultural.

No primeiro, tem-se que as relagdes de trabalho, de produgdc e mesmo a
produtividade no meio rural estdo diretamente ligadas & ordenago econdmica nacional (e
as vezes até externa) o que significa estarem inseridas numa situagdo de mercado mais
amplo € na politica de aplicagdo de recursos. Mas, nesse caso, os grandes produtores a0
mais privilegiados, enquanto os grupos de produtores de pequeno e médio portes ndo s&0
valorizados, ndo séo contemplados por politicas agricolas especialmente voltadas para eles
e nem atendidos em suas reivindicagdes e necessidades.

No contexto sociocultural, sio aspectos marcantes a pobreza das populagdes
campesinas, o esvaziamento da zona rural — processo que teve inicio nos anos 1950 e foi
mais profundo a partir das décadas de 1960 e 1970 -, as precdrias condigdes econdmicas €

de trabalho, o baixo padrio de vida e o crescente aumento dos chamados bolsdes de
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pobreza nas grandes cidades, em conseqiéncia da migragdo campo/cidade e da
inexisténcia de empregos urbanos. Essa situacio reflete um processo social desigual que
provoca o rebaixamento social das classes trabalhadoras e a violéncia urbana como
resultante “de um processo de ajustamento social insatisfatorio” (LEITE, op. cit, p. 71}
Essa realidade tem sido agravada com a intensificagdo da interferéncia do
capital, nacional e estrangeiro, no campo, especialmente a partir dos anos 1950, buscando
subordinar as suas determinagdes o sistema produtivo rural, as relagdes de trabalho e as
relagdes de produgdo. As conseqiiéncias negativas dessa interferéncia para a sociedade
campesina, sdo assim descritas por LEITE (op. cit., p. 72): intenso processo de pobreza de
grande numero de pequenos e médios produtores; proletarizago de significativo
contigente da populagio rural sob impulso da implantacdo da agroindustria; aumento das
diferencas socio-politicas no que se refere as relagdes de trabalho e as condigdes de vida
dos trabalhadores rurais sem-terra; a deterioragdo das formas traciicionais das relagdes de
trabatho, de produgio e socio-politicas no campo; a sindicalizagdo em massa no meio rural

mediante diversos tipos de organizagdes de classe.
1.4 Desenvolvimento socioeconémico e transformaciio no meio rural

No contexto econdmico brasileiro, a atividade agropecuania foi predominante
até o fim do século XIX, baseada sobretudo na exportagéo de produtos como agucar, carne,
café e fumo. No fina! daquele periodo, com a transigio do sistema agrério-exportador para
o sistema urbano-industrial, teve inicio um processo de diversificagio da produgdo
nacional que, com o tempo, foi se intensificando e cujas conseqtiéncias foram profundas
mudangas estruturais e socioecondmicas no Pais.

Intimamente dependente do desenvolvimento econdmico internacional, desde o
inicio do século XX, o sistema industrial brasileiro voltou-se para a aplicacdio de recursos e
tecnologia no processo produtivo, o que lhe conferiu algumas caracteristicas peculiares
como, por exemplo, a transferéncia do excedente financeiro agricola ao processo industrial.

O processo de industrializagio e de adogiio de tecnologia moderna intensificou-
se nas décadas posteriores ao final da Segunda Guerra Mundial (1945). Na trajetéria que
seguiu a partir de entdo, ocorreram oscilagdes no mercado, na produgéo, na aplicagdo de
recursos humanos e financeiros, caracterizando uma certa periodizagdio no

desenvolvimento econdmico, ora de expansio, ora de retracdo. Essas flutuagdes,



entretanto, no entendimento de LEITE (op. cit., p. 57-58), sendo denominadas como crises,
determinaram medidas e direcionamentos no processo econdmico que acabaram
viabilizando o progresso e superando as oscilag¢des.

Em todo esse processo de evolugdo da produgdo nacional a agricultura ficou
marginalizada, embora se reconhecesse sua importincia no novo contexto econdmico que
se desenvolvia. Com o desenvolvimento e expansio da industria, o mundo agricola passou
a ser visto e considerado como integrante do universo da economia internacional, da
macroeconomia capitalista, no qual as antigas relagdes de trabalho, produgéo e cultura
caracteristicas do habitat rural no encontram mais espagos para manifestagdes, ainda que,
a despeito da industrializagiio acelerada e da consolidagio de seu dominio sobre o campo,
grande parte do mundo rural tenha mantido formas e modalidades tradicionais relativas as
suas relagies de propriedade, de produgdo e estruturas socio-culturais.

A economia urbano-capitalista, ao inserir e intensificar novas formas de
relacionamento no meio rural, desencadeou entre os camponeses diferentes niveis de
relacdes de trabalho e produgo, de sociabilidade e de vivéncia politica e provocou ainda, &
recriacio dos seus valores socio-culturais, entre os quais o significado e o papel da escola
em seu cotidiano, instituigdo que, a partir das transformagdes em curso no campo, passou a
ser concebida como agente de modernizagdo desse meio.

MOREIRA (1990) faz uma analise dos reflexos da industrializagdo sobre a
agricultura e o processo de capitalizagio do campo brasileiro. Segundo o autor, a
agricultura se torna uma atividade industrial 4 medida qhe tende cada vez mais a financiar
a industrializagdo. Essa vinculagdo, por outro lado, além de reforgar, em algumas regides, a
estrutura agraria monocultora, se diversifica com o cultivo de novos produtos e se torna
importante fornecedora de matéria-prima para a industria. Assim, de acordo com sua

afirmagio,

O desenvolvimento do capitalismo revela-se um processo de fusdo da agricultura
com a indistria. Primeiramente. no plano do mercado. no decurso dos anos 30
aos anos 50, e. progressivamente. no plano técnico-produtivo. a partir dos anos
60. (MOREIRA, 1.990:64)

Os anos 1950-1960 configuraram-se como o periodo da estabilizagdo do
desenvolvimento industrial brasileiro, com o surgimento interno do setor de equipamentos.

Isso representou para a agricuitura uma maior tecnificagao, tendo como conseqgiiéncia uma
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reorientacio da atividade. De um lado, ocorreu uma intensa utilizagdo de maquinas,
defensivos e fertilizantes que provocaram o aumento da produgéo e da prddutividade
agricolas, levando a grande propriedade a englobar, para sua produgiio de mercado, as
terras que até entio eram utilizadas pelo arrendatario ou parceiro para o cuitivo da
policultura. De outro, a agricultura passou & ser desenvolvida, também, para o mercado
interno, mudando a relagio agricultura de exportagdo/tecnificacdo. O resultado foi a
mudanga na forma de organizagdo do espago agrario que foi dividido em culturas de
exportagio, mercado interno e culturas alimentares. Nesse caso, ocorreu uma utilizagéo
mais mercantil, dindmica e integrada do solo.

Reafirmando essa reorientagdo da 'agricultura brasileira, foi promulgada a Lei
4.504, em novembro de 1964, o chamado Estatuto da Terra, prometendo uma gradual
extingso do latifindio e do minifundio, e prometendo fazer emergir na estrutura agrana
brasileira a empresa rural, mais de acordo com a expansdo do capitalismo. Essa lei, na

realidade o que promoveu fou,

o aprofundamento da velha linha de modemizacdo das elites agrarias — sempre
sob a égide do Estado. agora sob a forma de macicos investimenios em infra-
estrutura de grandes espagos no campo — por intermedio da qual © Estado
fomema a industrializagiio acelerada da agricultura. dissolve na unidade do
capitalismo as molecularidades regionais e delineia nas regras do mercado o
desenho do espago agrario nacional (MOREIRA. op. cit., p. 66).

O que se observa é que o Estado redefine o carater das relagdes agrarias para
unir, num unico movimento de industrializacéo, a relagio agricultura-industria. Assim ¢
que nos anos 1960, a tecnificaglio das atividades agricolas e sua integral ligagdo ao
mercado urbano-industrial se intensificaram, impulsionadas por uma série de estratégias
governamentais, como por exemplo, a abertura de rodovias e a construgdo de usinas de
grande porte. Essas estratégias possibilitaram o desenvolvimento de produgdes agricolas
diversificadas nas diferentes regides do Pais, além de conferir as propriedades rurais a
produtividade industrial necessaria para enfrentar a competitividade do mercado. Nesse
contexto, a agricultura brasileira assenta sua produgdo nas forghs produtivas capitalistas.

Um efeito importante de todo esse movimento foi a alteragio na forma da
propriedade fundiaria. A forma de propriedade burguesa avan¢ou, ora incorporando, ora
eliminando as formas que poderiam ser consideradas nio-capitalistas. Resultou dessa

mudanga a diferenciagio do campesinato. Uma parte dos camponeses segue 2



35

modernizag3o capitalista da agricultura, consolidando-se como pequeno produtor moderno,
enquanto outros sio expropriados e expulsos da terra.

O campesinato que se modernizou foi aquele pertencente as antigas areas de
pequenos produtores familiares, como € o caso, por exemplo, dos vitivinicultores italianos
do nordeste do Rio Grande do Sul. ou que surgiram a partir da fragmentagdo da grande
propriedade em regides valorizadas, como € o caso do planalto paulista. O aprimoramento
da produglio decorrente do uso de técnicas originarias da industria levou o pequenc
produtor a vincular sua produgio diretamente a ela, estabelecendo-se a fusdo entre a
pequena producdo camponesa e a industria, o que gerou uma modemna forma de complexo
agroindustrial.

Os camponeses expropriados € expulsos foram basicamente aqueles que
compunham a massa minifundiaria dominial, ou seja, os que receberam a terra em
arrendamento ou parceria e que dela foram alijados em consequéncia da invas3o da
produgiio especializada e mecanizada do grande proprietario. Parte desse campesinato
expulso tornou-se o trabalhador volante-safrista, do tipo hoia-fria, tipico das antigas areas
cafeeiras ou clandestino dos direifos, nas antigas areas de cultivo da cana, na Zona da Mata
nordestina (MOREIRA, 1990, p. 67). Uma outra parte desses camponeses deslocou-se para
as cidades. em busca de melhores condigdes de vida e muitos deslocaram-se para areas de
fronteira, tendo se tornado posseiros, até que, nas ultimas décadas, a expropriagdo os
transformou em volantes-safristas.

No processo de expansdo do capitalismo vale ressaltar que a transi¢do do
sistema de produgfio mercantil simples para o capitalista néo teria acontecido sem uma
acumulagdo viabilizada pela producio camponesa. Ou essa transigio teria sido mais lenta
se a acumulagio adicional propiciada pela pequena produgdo nio tivesse sido mantida
simultaneamente aquela conseguida com o trabalho do proletariado. Numa explicago mais
simples,

a ampliag3o do capitalismo enquanto sistema de producdo pressupde nao s0 a
extracio do sobretrabalho do operdrio. mas a caplagdo do sobretrabalho

camponés. processo que sempre sc baseia na violéncia politica ¢ militar
(MOURA. 1986. p. 63).

Portanto, nesse processo, o campesinato foi mantido mas submetido a opressao
social e politica, a0 empobrecimento. O camponés acabou vitima de uma vivéncia

contraditéria do meio agrario.
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Através das analises apresentadas neste capitulo, constatou-se que embora a
cultura agraria brasileira foi formada no meio rural, mais, desde a Coldnia, comegou a se
configurar a diferenciacio entre o campo e a cidade, processo que foi se aprofundando
medida que avangava o processo de industrializagdo e urbanizacio do Pais. Essa distingdo
implicou em separagdo também entre os aspectos culturais basicamente rurais e aqueles
caracteristicos do meio urbano. Nas ltimas décadas do século XX e neste inicio de século
XX1, contudo, tem sido possivel perceber que cada vez mais, determinados elementos da
cultura rural (musica raiz, tipos de comidas, artesanato etc.) estdo presentes na cidade e
vice-versa, o que se deve, em parte, 4 maior mobilidade e contato entre as pessoas nos dois
espagos, devido ao avango dos meios de comunicagio e transporte, interiorizagio da
indiistria em busca de novos espagos de desenvolvimento do capitalismo, o movimento
campo/cidade e, mais recentemente, o movimento cidade/campo, sendo Os assentamentos
uma de suas formas.

Foi, também, no periodo colonial que teve inicio o processo de formagao do
campesinato brasileiro, processo condicionado, sobretudo, pelas formas de posse e uso da
terra. Nesse sentido, pode-se dizer que a propriedade, o trabalho e os sistemas de trabalhar
a terra ¢ que estiveram na base da formacéo da classe camponesa.

O trabalho é o elemento que, em grande parte, explica 0 modo de vida do
camponés. E através do trabalho que os agricultores se relacionam com a natureza e entre
si. No meio rural brasileiro, o trabalho vem se constituindo num amplo processo que, desde
a formago do campesinato, explica a relag3o entre trabalhador e meio de trabaiho, a terra,
bem como as relagdes sociais.

O campo brasileiro vem, desde meados do século XX, passando por um intenso
processo de transformagdo em decorréncia da expansdo capitalista e modernizagao
tecnologica. No dmbito desse processo, pelo menos trés aspectos podem ser destacados: as
mudancas na estrutura tradiciona! das relagdes produtivas e sociais, as lutas camponesas
pela posse da terra e contra a exploragéo de seu trabalho e o papel atribuido a educagéo. No
meio rural, a educagio passou a ter como fungdo, além de segurar o homem no campo,
desenvolver-lhe habilidades técnicas para as novas relagdes de trabalho. Mas, em
consequiéncia da falta de qualidade e desvinculagio da realidade do campo, por ser um
mero arremedo da educagdo urbana, ndo conseguiu corresponder aos interesses dos

camponeses. Sobre 2 educagio no meio rural, a analise € apresentada no proximo capitulo.



2. EDUCACAO RURAL E EXPANSAO CAPITALISTA NO CAMPO

A educacio brasileira de um modo ge;al, e a educagdo rural especificamente,
vém, ao longo do tempo, servindo a propdsitos sociais, econdmicos e politicos que, na
maior parte das vezes, ndo estiveram voltados para as reais necessidades da populagado
excluida e, também, dos camponeses. No caso da educag¥o rural, esta foi, no decorrer do
tempo, pensada como um instrumento para fixar o homem no campo, impedir sua ida para
a cidade onde poderia perturbar & ordem social ou criar dificuldades para o poder publico
quanto & absorcio da mao-de-obra excedente no mercado de trabalho ou, ainda, para a
manipulagio politico-partidaria. Segundo ARROYO (1982, p. 6), “consequentemente,
usava-se a escola e seus curriculos para esses fins, sacrificando o que ¢ exclusivo ¢
especifico do sistema escolar: ensinar ou permitir que as populagdes rurais tenham acesso
ao saber socialmente acumulado e do qual foram sempre excluidas.”

Qutras propostas voltaram-se para a expansio da escola rural como
instrumento de preparo da méo-de-obra para as novas relagdes de trabalho que surgiram
com a expansio do capitalismo no campo, impulsionada pela emergéncia da sociedade
urbano-industrial.

Historicamente, a educagdo oferecida as classes subalternas, na cidade e no
campo, teve uma fungdo socioecondmica especifica: assegurar a hegemonia burguesa e as
condigdes que viabilizassem um determinado modo de exploragéo, necessario a expansio e
reprodugdo do capital. Percebendo esse papel da educagdo, alguns tedricos conhecidos,
denominados reprodutivistas, argumentam que a educaggo, através da transmissdo da visdo
social que interessa & classe dominante, reproduz e legitima a ordem socioecondmica
vigente. A fungdio global do sistema € garantir a reprodugo das relagdes sociais e das
relagbes de produgdo.

Por outro lado, os criticos do reprodutivismo reconhecem essa fungdo, esse
papel da escola, mas ressaltam que a educacdo tem, também, uma fungdo transformadora e
superadora das diferengas sociais, o que € possivel 4 medida que socializa o conhecimento,
os valores e os codigos culturais dominantes e possibilita a formagio da consciéncia
historico-politica das classes subalternas. 1sso porque, o processo social € contraditorio e,

estando a educagiio nele inserida, ndio estd imune & essa conflitividade, sendo que do
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proprio interior da escola € possivel brotarem resisténcias a essa fungdo reprodutora
(PESSOA, 1999, p. 81).

Inserida em uma sociedade capitalista ~ como € a sociedade brasileira — e,
portanto, contraditoria, essa contradiio esta presente também no contexto educacional.
Neste sentido, SEVERINO (1986, p. 51), afirma que a for¢a da educacdo ndo esta voltada
apenas para a reprodugdio, visto que a contradigo inerente a sociedade esta presente no

processo educacional. Nas palavras do autor:

A forca da contradigdo esta presente no processo educacional porque ela ¢ uma
realidade em todo o processo social. nio podendo a educagdo constitwr uma
excecdo. A educagdo insere-s¢ numa totalidade na qual vigora um processo
dialético constitutivo profundo, que faz com que a realidade social scja
trabalhada por forgas contraditérias.

O real é contraditério. e a educacfio desenvolve-s¢ igualmente num processo cm
que se embatem forgas contraditdrias. que podem ser ativadas pela praxis
humana. Assim sendo. a educagdo ndo ¢ apenas o lugar e o mecanismo da
reprodugdo ideoldgica ¢ social. nem o discurso pedagdgico s abre espago para a
significacdo ideolégica no sentido reprodutivisia. A educagdo pode também
desenvolver um discurso contra-ideolégico.

Na concepgéo do autor, a educagdo acontece numa realidade contraditona, que
tanto pode servir a reprodugdo social como também a transformacgo da realidade, uma vez
que o individuo pode ativar essa forga contraditéria e lutar pela mudanca. Isso significa
dizer que os grupos excluidos sdo capazes de perceber essa contradigdo e resistir &
ideologia dominante, retirando daquilo que a escola oferece, os instrumentos que lhes sdo

uteis para a pratica transformadora.
2.1 A educaciio na modernizacfio conservadora do campo brasileiro

Optou-se neste item por, a partir de um breve enfoque de historia da educagio
brasileifa, enfatizar agdes e programas publicos voltados para a educagio rural. Entende-se
essa analise como relevante pelo fato de que no Brasil, os diversos programas educativos
desenvolvidos na area rural estiveram (ou esto) articulados com a produgo, reprodugéo ¢
expansio do capital. E por isso que a fungdo historica dessa educagdo (assim como no
meio urbano) foi a de reproduzir e legitimar as relagdes sociais e de produggo tipicas do
capitalismo, ainda que nfio se possa ignorar a existéncia de um discurso contra-ideologico

no ambito da educagio rural, sobretudo neste inicio de século XXI.
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Desde o Brasil Colonia até aproximadamente meados do seculo XX, a
educacgio rural praticamente ndo despertou interesse das autoridades publicas, com excecdo
daqueles momentos em que novas relagdes de produgéo e trabalho eram introduzidas no
campo para tornar mais eficiente a economia agroexportadora, ou quando 0 aumento do
éxodo rural ameacava a ordem social urbana - como aconteceu nos anos 1920 e 1930/1940
com os movimentos do ruralismo pedagogice e o fendmeno do entusiasmo pela educagio.

CALAZANS (1993) entende que o desenvolvimento do ensino regular em
éreas rurais surgiu no fim do Segundo Império e implantou-se de modo mais intenso na
primeira metade do século XX. Segundo a autora, “o seu desenvolvimento através da
historia reflete, de certo modo, as necessidades que foram surgindo em decorréncia da
propria evolugdo das estruturas socioagrarias do pais” (p. 15). Destacando os varios ciclos
agricolas, a autora assinala que a monocultura da cana-de-agicar que predominou at¢ a
metade do século XVIII, ndo exigia mio-de-obra especializada, o que j& ndo acontecia na
monocultura cafeeira que precisava de trabalhadores mais preparados. Do mesmo modo.
outras culturas secundarias, mas de certa relevincia econdomica para o setor agricola,
desenvolveram-se e suscitaram mao-de-obra com qualificagdo. Nesse contexto, passou-se &
exigir uma escola que oferecesse esse preparo. Tanto a escola elementar como a tecnica de
segundo grau tornaram-se necessarias para formar a mio-de-obra. CALAZANS (1993),
destaca ainda que as classes dominantes brasileiras, ‘especialmente aquelas que viviam no
campo, nio relevavam o papel fundamental da educagio para a classe trabalhadora ¢
somente concordavam com a presenca da escola em seus dominios por reconhecé-la
necessaria a adaptacio do trabalhador as novas relagdes de trabalho.

NEPOMUCENO (1994, p. 116), explica que até 1930, a economia brasileira se
caracterizava pelo padrio agrario exportador e o tipo de educagdo que era oferecido no
Pais era aquele comprometido com os interesses oligarquicos, ou seja, “destinado a
reprodugio dos quadros burocréticos e administrativos do Estado oligarquico.” Pensada
nesse sentido, a educagio escolar que era oferecida na Primeira Republica ndo atingia
amplos setores da populagio.

A partir dos anos 1930, quando teve inicio a industrializacdo do Brasil e a
agricultura passou a ser vista como fornecedora de matéria-prima para a industria, o maior
desenvolvimento dessas atividades tornou-se necessario e a escola comegou a ser vista,
com mais freqiiéncia, como instrumento para o melhor preparo da méo-de-obra. No meio

urbano, o trabalhador deveria ser preparado para lidar com as maquinas € com 0s novos
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processos produtivos que estavam sendo implantados. No campo, a méo-de-obra deveria
ser preparada para a atividade agricola que precisava ser aprimorada em termos de
produgio e produtividade. Com esses propositos, a educago formal passou a ser oferecida,
também, as classes médias e baixas, na cidade e no campo, mas, a qualidade dessa
educacdo em muito diferia do nivel daquela oferecida aos grupos privilegiados.

Embora fosse pensado como condigio para o melhor preparo da mio-de-obra
agricola, o ensino rural mantinha o papel de segurar o homem no campo impedindo-o de
migrar para as cidades, principalmente aquelas onde a industria se desenvolvia, o que
poderia gerar sérios problemas sociais. Em 1937, o Estado Novo mostrou alguma
preocupagio com a educagdo rural mediante a criagio da Sociedade Brasileira de
Educagdo Rural, objetivando a expansio do ensino e a preservagio € valorizagdo da arte ¢
folclore rurais. O papel ideologico dessa agdo era evidente: manter o homem no campo.
alfabetiza-lo e simultaneamente assegurar os principios de disciplina € civismo.

Ainda no contexto das acdes voltadas para a escola rural, em 1942 foi realizado
pela Associagio Brasileira de Educacio-ABE, o V7II Congresso Brasileiro de Educaydic
que, utilizando como argumentos o elevado numero de analfabetos residentes na zona
rural. a reducdo da produgdo agricola em conseqiiéncia dos constantes movimentos de
saida do camponés reduzindo a disponibilidade de méo-de-obra no campo ¢ a disparidade
sécio-cultural da nacdo vista como um problema que suscitava urgente solugio, reafirmou
a urgente necessidade de expansio da escola rural. Naquele evento destacou-s¢ a
emergéncia de uma nova economia, sociedade e classe burguesa o que tomnava
fundamental a moderizagiio dos meios e das relagdes de trabalho. Mas ndo definiu uma
estratégia de educagio que inserisse o camponés nesse contexto de transformagdes, que lhe
assegurasse 0 acesso a cultura e ao saber socialmente produzido. A proposta era de uma
educacio para a manutencio do sfafus quo tanto da sociedade como do préprio Estado.

No pos-guerra, mais especificamente a partir dos anos 1950, a relagéo entre
educacdo e trabalho passou a constar das politicas educacionais brasileiras. Naquela época,
vivia-se um momento de grandes mudangas econdmicas e preconizava-se que, para a
economia e sociedade modernas, seriam necessarios cidaddos modernos e sobretudo
trabalhadores eficientes (ARROYO, 1983). A politica educacional tinha entdo, como
proposta, a expansdo da instrucéo basica e do ensino profissionalizante para as camadas
populares nas cidades e naquelas regides que se configuravam como polos de

desenvolvimento.
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Para o meio rural propunha-se uma educagdo cujo papel central era conter a
migragdo, fixar o homem no campo e aumentar a produtividade da méo-de-obra agricola
“através do ensino de destrezas e habilidades adequadas as novas técnicas de produgio e
trabalho”. (ARROYQ, 1983, p. 16). Nesse contexto realizavam-se a reformulacéc de
contendos curriculares na escola e de programas de educagdo ndo formal, bem como o
fnaior aproveitamento das escolas técnicas e agricolas.

O proprio discurso oficial divulgava os beneficios sociais ao trabalhador rural
com a maior vinculagiio entre educacio e produtividade do trabalho. Entretanto, sabe-se
que as modernas formas de produgio adotadas a partir dos anos 1950 e a nova burguesia
que emergiu com essas mudangas, nio transformaram a situago de exploragio do campo,
o tradicional fracasso da escola ou a inexisténcia do ensino basico de qualidade no meio
rurai.

Apos a Segunda Guerra Mundial, ocorreram mundialmente o acirramento do
confronto entre EUA. e UR.S.S ¢ o aprofundamento das disputas entre capitalismo e
socialismo por territorios em todo o mundo. Nesse contexto, o Estados Unidos, buscando
afirmar sua hegemonia politica e econémica na América Latina, passou a interferir nas
vérias instincias da vida dos paises: na economia, na politica, nos investimentos
produtivos, no estabelecimento de novas relagdes de producdo ¢ trabalho, na educagido e
mesmo nas politicas educacionais ete.

Assim, de acordo com a politica externa norte-americana, foi criada no Brasil &
Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagbes Rurais-CBAR, com a
finalidade de implantar projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento das
comunidades, usando como instrumentos os Centros de Treinamento, as Semanas
Ruralistas e a implantagio dos Chamados Clubes Agricolas ¢ dos Conselhos Comunitarios
Rurais. Resultou desse projeto um grande impulso da educagdo rural, voltado
principalmente para o progresso da agricultura. Mais uma vez estavam em jogo os
interesses de expansdo do capitalismo,

Virios outros programas foram implantados no pais a partir da acéo de
entidades norte-americanas juntamente com o governo federal. As a¢des eram voltadas
para a escola e o ensino rurais e sempre destacavam 2 necessidade de melhorar as
condicdes de vida dos camponeses através da melhoria de suas condi¢des de trabalho, de
desenvolvimento econémico do meio rural, qualificar o trabalhador do campo para tornar

mais produtiva a sua atividade econdmica, valorizar o modo de vida e cultura camponesas



etc. Mas em todas as acBes cuidava-se para garantir as condicdes favoraveis a reproducio
do capital, & expansdo do capitalismo.

Um aspecto que merece mengdo ¢ guanto a participagdo do capital estrangeiro
nas diversas iniciativas e programas de educagéo rural no Brasil. Sabe-se que a burguesia
nacional, especialmente a agroexportadora, tinha seus interesses vinculados aqueles do

capitalismo internacional. FERNANDES (1976, p. 108), justifica essa relagdo afirmando:

{...) a economia agriria evolui na diregdo do capitalismo modemo. mantendo 0s
lagos de dependéncia. diante das economias centrais. ou criando novos lagos de
dependéncia em face dos focos intemos ¢ de crescimento econdémico urbano-
comercial e urbano-industrial.

Isso explica a natureza da educagdo rural oferecida e a intervengdo de
organismos estrangeiros nos modelos de escola rural implantados. Estavam em jogo os
proprios interesses de expansio e de lucro do capitalismo internacional.

Um exemplo da interferéncia do capital internacional na educagio rural foi a
Extensdo Rural. A partir dos anos 1950, a expansdo da educagdo no meio rural esteve
relacionada aos trabaihos e projetos da Extensdo Rural cujo objetivo era a tecnificagdo da
média e pequena propriedade rural, visando o aumento da produtividade e da produgao
agricolas. Com o surgimento do Programa de Extensdo Rural no Brasil, acreditava-se
realizar a transformagdo do camponés utilizando-se para isso, um intensivo programa
educativo de base. O trabalho extensionista, de carater informal, estava fundamentado na
acio educativa voltada para a empresa familiar. Para a familia rural destinaram-se os
projetos de ensino. A finalidade era levar os camponeses a aceitarem a utilizag@o de
recursos técnicos na produgio para a maior produtividade e a partir disso, promover 0 seu
bem-estar.

A Extensio Rural tinha como objetivo imediato, ao menos no discurso,
combater a caréncia, a subnutri¢do, as doencas, a ignorancia e todas aquelas praticas ou
fatores considerados pelos extensionistas como responsaveis pela pobreza do grupo
camponés, por sua ignorncia e exclusdo do processo produtivo. O homem do campo era
visto como desprovido de valores, de sistematizagéo de trabalho € mesmo sem capacidade

para tarefas socialmente significativas. Segundo LEITE (op. cit., p. 34),

o projelo em si apresentava um modclo de educacdo e de organizagio sécio-
produtiva que permitia a proliferagio de um tipo de escolaridade informal cujos
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principios perpetuavam a visdo tradicional colonialista — exploraidria. s6 que.
doravante. com uma rotulagio liberal modemna: desenvolvimento agrano.

A Extensdo Rural ndo priorizou o que vinha sendo feito até entao, nem o
professor rural com suas intengdes de oferecer aos filhos dos camponeses a oportunidade
de, pelo menos, defender-se da exploragdo capitalista. Os extensionistas, imbuidos de
pretensdes politicas, buscavam uma conciliagdo aparente entre 0 capital e o trabalho, entre
aqueles que eram donos dos meios de produgdo e detinham o poder e aqueles que
possuiam apenas sua forga de trabalho. De acordo com FONSECA (1985, p. 66). a
Extensdo Rural no Brasil foi “algo consentido pelas elites na defesa de seus interesses
imediatos e ndo como algo necessario e imprescindivel aos interesses das camadas
populares rurais "

O extensionismo pretendia impor ao pais experiéncias executadas em outros
paises desenvolvidos. Priorizava-se o uso de técnicas agricolas evoluidas e do
planejamento, atribuindo-se a ineficiéncia produtiva ¢ o estado de pobreza  dos
camponeses & auséncia dessas praticas

Percebe-se, pelo exposto nesse item, que em nenhum momento da historia da
educacio rural no Brasil - se € que se pode afirmar que essa educacio teve uma histéria-
ndo houve, por parte das iniciativas para ela voltadas, a finalidade ¢ o interesse de
transferir para os camponeses conhecimentos e capacidade de insercéo cultural. De acordo
com PESSOA (2000, p. 10), “o que estava em jogo era o progresso da agricultura, para que
ela se inserisse na légica do desenvolvimentismo do periodo.”

A escola rural oferecida no Brasil, desde os primeiros tempos, nunca esteve
voltada para as especificidades do modo de vida e do trabalho no campo. em momento
algum priorizou a cultura camponesa, sua visdo de mundo, seu saber adquirido no e atraves
do trabalho. Foi sempre oferecida aos filhos dos camponeses uma educagdo reduzida a
conteudos minimos, tendo ocorrido a mera transposicdo para a zona rural, da escola
pensada e praticada na cidade.

Essa realidade vem piorando gradativamente. Se antes existia uma escola
urbana no campo, com curriculo e contetidos desvinculados de sua realidade, neste inicio
do século XXI, em muitas regides do Pais, mesmo isso deixou de existir. Em muitos
municipios, transportes oferecidos pelas prefeituras buscam as crian¢as no meio rural e as
levam para escolas da cidade, em longas, penosas e até perigosas viagens. A justificativa

para esse tipo de agdo tem sido a redugdo de custo e o aproveitamento de espago 0cioso nas



44

escolas urbanas. Nestas, na maioria das vezes, persistem os mesmos problemas e caréncias
da antiga escola rural e, assim, a educagiio oferecida continua nao contribuindo para a
transformagdo da realidade socioeconomica dessas criancas € nem para inseri-las num
novo contexto de aprendizagem e saber Util ao seu modo de vida. E, o que ¢ pior, &s
criangas estdio sendo afastadas de seu principal meio de socializagdo que ¢ a convivéncia

com as atividades da familia.
2.2 O significado social da escola rural

Segundo DAMASCENO (1993), o fendmeno educacional esta intimamente
relacionado com os fatores fundamentais que caracterizam a sociedade: a producéc, a
reprodugdio e a transformagdo social. Isso significa que, se a educacdo de um modo geral ¢,
especificamente, a educagio rural, estd historicamente comprometida com a classe
dominante e a veiculacio se suas idéias e valores, ela também pode ser modificada e pode
contribuir para o processo de transformagao social.

Nesse sentido é oportuno considerar que os grupos humanos ndo produzem
simplesmente a vida material, mas ao produzi-la criam, simultaneamente, um conjunto de
idéias e representagdes diretamente vinculadas as suas condigdes de existéncia Portanto, a
producdo ndo material pode levé-los a ultrapassar as condigdes existentes e conduzi-los a
um processo de transformagéo da realidade.

Diante disso, pode-se afirmar que o modo de agir e de pensar do grupo
camponés, sua concepgiio de mundo e de realidade pode leva-lo a lutar por mudancas da
realidade. As praticas educativas, das quais participam os grupos rurais, decorrem, em suas
formas e direcdes, das relagbes sociais que, contraditoriamente, contam com forga de
resisténcia em diferentes niveis. Isto porque, a escola enquanto instituicdo da sociedade,
ndo esta a servico apenas da burguesia. Em seu interior expressam-se, simultaneamente,

interesses diversos das classes sociais ¢ suas influéncias. Assim,

pensada como instituigio para reproduzir padrdcs culturais. cconomicos.
politicos ¢ sociais das classes hegemonicas. através da reproducdo ideologica ¢
da preparagio da populagdo trabalhadora para o capital. por ela também passa a
contradicio fundamental da sociedade capitalista. Assim. nela também estdo
representados os interesses das classes subaliernas (RODRIGUES. 1987. p. 75-
76).
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A questio da percepgdo do camponés de sua situagdo de explorado esta
inserida num amplo e contraditério processo de tomada de consciéncia de classe. As
classes populares- entre as quais a camponesa - s&0 potencialmente hegemédnicas ¢ lutam
no ambito da sociedade civil, utilizando as escolas, os sindicatos, os partidos politicos, 0s
movimentos sociais etc., visando mudar sua realidade de miséria e opressdo. Contudo.

mais que simples luta contra a opressdo,

(...) a classe popular oprimida luta pela criacdo de uma hegemonia politica.
intelectual. cultural e moral que transforma a situagdo dominante vigente. Neste
processo de elaboragdo de uma hegemonia popular. a consciéncia da classe
trabalhadora constitui um dos clementos fundamentais. Assim. a luta pela
hegemonia popular é portanto uma luta pela conquista das consciéncias. da qual
as praticas educativas transformadoras. realizadas nas escolas. sindicatos.
comunidades de base. entre outros. parecem exercer um papel fundamental
(DAMASCENO. 1983. p. 174).

O primeiro processo de elaboragdo do conhecimento, do qual participam 0s
camponeses, refere-se as suas condigdes materiais de produgdo, ou seja, ao trabalho. Os
camponeses, enquanto agentes historicos, constroem © seu propric modo de vida, de
organizagdo social e de relagdo com o meio natural. Esses aspectos precisam ser relevados

no processo de educagdo rural. Os grupos camponeses ac produzirem a vida material,

produzem um conjunto de idéias ¢ representacocs diretamentc relacionadas as
suas condicdes de existéncia e que precisam ser relevadas quando se considera
como objeto de estudo um fato social especifico como a educagdo rural
(DAMASCENO. 1983. p. 167).

Segundo GRZYBOWSKI (1986, p. 51), a educagéo oferecida no meio rural
visa “ajustar os trabalhadores as condigdes técnicas de produglo e as relagdes econdmicas
e politicas que atendem aos interesses das classes dominantes.” Mas os camponeses nao
ficam passivos nesse processo, eles véem a educaco em funcio de seus proprios
interesses: a melhoria de suas condigdes de vida e de trabalho. E se a escola a eles
oferecida ndo corresponde as suas expectativas, acaba relegada a segundo plano e o mundo
do trabatho é priorizado.

A escola tem importincia para o camponés, na medida em que ele a percebe
como meio de participar mais da sociedade, de mudar sua condigio de excluido, de

conquistar direitos que historicamente Ihe sdo negados, de oferecer a seus filhos uma vida
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melhor que aquela que sempre tiveram. E nesse sentido que acontece a luta do homem do

campo pela educagio. Sobre isso ARROYO (1982, p. 5), afirma:

A luta do homem do campo pela escola. pela instrugdo de seus filhos. se situa
neste contexto de conquista de um direito. ou de um minimo de igualdade de
oportunidades, sendo uma forma de se defender de uma ignorancia que percebe
estar vincnlada 3 sua situagdo de exclusdo politica ¢ economica.
Consequentemente. a luta pelo acesso ao saber vai se tonando um ato politico.
Os programas de educagdo rural que podem atender ou negar esta reivindicacdo
serdo uma resposta ou uma negagdo. antes de tudo de natureza politica.

Sobre a escola vale ressaltar que, embora a reconhecendo como instrumento
que pode mudar sua condigdo social, os camponeses tém sua propria maneira de captar e
interpretar sua realidade, tém sua propria concepgdo sobre a educag#o, e sao esses aspectos
que podem condicionar qualquer projeto educativo para eles voltado. Sua consciéncia
social, sua visio de mundo e sua percepcdo acerca da educagdo que precisam sio
adquiridos através do trabalho e de suas lutas sociais.

A escola vem adquirindo relevincia maior para os camponeses a medida que
tem sido proposta no contexto das mudangas que estdo acontecendo no meio rural, em
decorréncia do movimento de luta pela posse da terra, do processo de Reforma Agraria e
implantagdio dos assentamentos. A educagéo agora exigida por eles ndo € aquela que atende

aos interesses do capital, mas os seus proprios interesses. Segundo PESSOA (2000, p. 11).

Esta nova clapa na luta pela reforma agraria estd mudando também a histéria da
educacdo no Brasil. especialmente por dois caminhos: pelo relorno de muitos
wrabalhadores rurais ao campo. demandando 14. escolas para os scus filhos ¢ pela
transformagdo da escola existentc. em uma escola engajada nesse processo
social,

A escola passa, assim, a ser uma instituigio comprometida com os interesses
dos camponeses, com as suas lutas, com o saber gestado em seu cotidiano de trabalho e sua
luta politica.

E assim que nos assentamentos estdo sendo criadas escolas rurais, cujos
professores sio membros da comunidade e que lutam com ela pelo direito a terra, ao
trabalho e & vida. Nessas escolas os conteidos sdo aqueles que dizem respeito a realidade
social, politica e econdmica da comunidade. Isto nio significa que outros conteudos, outros

conhecimentos e informagdes ndo sejam relevantes e ndo devam ser ensinados. A0



contrario, contetidos mais gerais sio relevantes para a compreenséo da realidade nacional e
até mundial.

MARTINS (1982) apresenta uma outra visio de como a escola pode ou nio ser
aceita ou negada no meio rural. Na explicagdo do autor, numa situagiio em que a existéncia
humana esta fundamentada no trabalho, a produgio de valores de uso € essencial a
existéncia do camponés e apenas secundariamente releva-se a produgéo de artigos que
assumem a forma de valor de troca, ou seja, o excedente. Nessa realidade, a escola ¢
normalmente rejeitada, nio no sentido de nfio frequenta-la ou néo reconhecé-la como
instrumento de melhoria das condigdes de vida das familias, mas por ndo aceitar-se a
imposig3o de uma cultura alheia, desvinculada da vida no campo. Na afirmacgdo desse
autor, “essa rejeigio deve ser entendida como ndo incorporagdo do ensino em seu teor
proprio na sociedade rural. Exteriormente, no entanto, a escolarizagdo €, em geral, aceita”
(MARTINS, 1982, p. 13). Ele explica que, ainda que a iniciagio da crianca rural no mundo
do trabalho produtivo coincida com a fase das atividades escolares, ambas ndo séo
incompativeis, exatamente porque a escola se integra nos valores rurais como forma de
trabalho, ou seja, € vista como uma ocupagdo da crianga. Portanto, a escola ¢ aceita ¢
valorizada por ser considerada como equivalente de trabalho e, por esta razio, a familia
insiste em manter os filhos na escola, mesmo por longo tempo, apesar das constantes
reprovagdes. |

Os camponeses, enquanto fragdo de classe dominada, nem sempre ficam
passivos ante a dominagdo e resistem as explicagdes, valores e modos de vida impostos
pela classe dominante. E assim, acabam criando e desenvolvendo em seu interior praticas €
conhecimentos de acordo com seus interesses, desenvolvem suas formas de pensar.
apreender e expressar a vida social, o trabalho, as relagdes patrio-empregado, a familia, a
religido, a escola, as formas de organizagdo e outros modos de expressio (LOUREIRO,
1988, p. 82). E isso acaba condicionando o projeto de educagio imposto a essa classe.

As sociedades, em todo o mundo vém passando por profundas transformagdes
decorrentes da globalizagio e da abertura comercial. Isso tem exigido grandes mudangas
no meio urbano e também no campo. Das atividades econdmicas exige-se que sejam cada
vez mais produtivas e competitivas para inserir-se no mercado nacional e externo. Quanto
ao trabalhador, urbano e rural, a qualificagdo profissional, a criatividade e a maior

flexibilidade no trabalho sdo exigéncias cada vez maiores.
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Face a essas transformagdes, a educagio no meio rural precisa ser vista sob um
novo enfoque, diferente daquele de décadas anteriores, uma vez que o campo, sofrendo as
influéncias do grande progresso dos meios de comunicacdo e informagdo, vem sendo
dotado de facilidades que antes ndo existiam, que ndo faziam parte de sua realidade. Nesse
novo contexto, qual deve ser o papel da educagho rural e como essa educacdo pode ser
desenvolvida?

A educacdo, enquanto fator fundante para o desenvolvimento rural precisa.
diante das mudangas em curso no campo, com o retomo dos trabalhadores rurais,
incentivar programas em prol da renovagio e da reorientagéo dos sistemas de educagdo
formal e nio formal no meio rural. Os programas implantados podem conter diferentes
propostas relativas a formag@io de professores, visando oferecer-lhes novas formas de
trabalhar com criangas e jovens camponeses, criagdo e utilizagdo de métodos e técnicas
modernas de comunicagio; melhoramento de sistemas educativos agricolas € o
desenvolvimento de métodos mais eficazes de educagdo permanente.

Nesse novo contexto, para que a educacio rural possa promover ©
desenvolvimento social e econdmico no campo é preciso que conduza o camponés a
consciéncia critica dos fatores que impossibilitam esse desenvolvimento, a conquista de
sua cidadania. a transformagio de sua realidade. E mais, compreender o cerne das
transformagdes que estdo ocorrendo, os interesses que as conduzem e suas conseqiéncias.
A Escola Familia Agricola-EFA pode ter papel fundamental nesse sentido.

Mas isso ndo significa que a EFA deva formar necessariamente o técnico
agricola, com vistas a fornecer méo-de-obra especializada a agricultura para 0 aumento da
produgdo, mas o agricultor com conhecimentos técnicos que possam auxilia-lo em seu
trabalho, uma vez que o seu meio de vida é o campo. A educacdo oferecida pela EFA pode
propiciar a aquisi¢io de determinados conhecimentos gerais e conhecimentos técnicos
uteis ao camponés para melhorar e transformar nio apenas as propriedades, mas tambem a
comunidade. Pode propiciar a aprendizagem através da vida de grupo, do meio familiar ¢
social, da experiéncia adquirida através do e no trabalho. E, por meio desse processo, pode
levar os educandos ao questionamento, ao dialogo, a reflexdo.

A grande evolugio dos meios de comunicagdo e informagio tem colocado o
campo em contato com todas as transformacdes econdmicas, técnicas e financeiras da

sociedade moderna, e a escola com uma nova proposta de educagio rural, como se supoe
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que é a EFA, pode utilizar essas informagdes para oferecer aos jovens Camponeses novos

elementos para melhorarem o trabalho nas unidades de produgio.

A proposta basica da EFA ¢,

proporcionar aos jovens do meio rural uma possibilidade de educagio com base
na sua realidade. na sua vida familiar e comunitdria e nas suas atividades. Isso ¢
feito procurando desencadear junto 20s jovens um processo de reflexio ¢ agdo
que possa transformar essa mesma realidade (PESSOA. 1997, p. 170).

Para isso pode-se tanto valorizar os conteiidos e valores tradicionais especificos
da comunidade rural como vincular as mudangas e inovagdes em curso a esse meio.

No processo educativo da EFA ha o envolvimento das familias, autoridades,
lideres sindicais e outros agentes que aceitam como valido e relevante o processo de
aprendizagem que acontece na propria vida e a escola como um espago integrado ao campo
¢ ndo distante dele, alheio & sua realidade. Diante disso nio se pode deixar de reconhecer
que a EFA pode influenciar e contribuir com a comunidade rural, na medida em que traga
em suas propostas educativas o respeito s suas caracteristicas proprias: visdo de mundo,
relagio campo/cidade, calendario agricola, perspectivas e expectativas dos camponeses etc.
Enfim, que seja uma escola essencialmente rural, de viséo rural, oferecida para o homem
do campo e nio um arremedo de escola urbana implantada no campo, com visdo urbana,

desvinculada da realidade camponesa.
2.3 Os movimentos sociais e as alternativas para a educacio no campo

Os primeiros movimentos voltados para a educagio rural, como ja se
mencionou anteriormente, foram conduzidos pelo Estado e iniciaram-se ainda no fim do
Segundo Império, mas foi a partir das primeiras décadas do século XX que sua
implantagdo foi mais ampla em resposta as mudangas das estruturas agrarias € sociais do
Pais. Nos anos 1930, consolidou-se a idéia do ruralismo pedago’gz‘co com a proposta de
uma escola integrada as condigdes locais, aos aspectos regionais do campo, com a
finalidade de fixar o homem em seu meio, impedindo-o de se deslocar para a cidade e

ameacar a ordem social e econdmica urbana.



O discurso politico-ideologico desse movimento configurava-se

como tentativa de fazer o homem do campo compreender o sentido rural da
civilizacdo brasileira e de reforgar os seus valores a fim de prendé-lo a terra: para
tanto era preciso adaptar os programas € curriculos ao meio fisico ¢ a culura
rural (PAIVA. 1987, p. 127).

Nesse processo o professor assumiu o papel de agente a servigo da classe
dirigente para transmitir ao camponés as vantagens da vida no campo.

Nos anos 1940, ainda que se mantivessem alguns resquicios do ruralismo
pedagégico, a escola rural continuava alvo do interesse do governo, embora a escola
permanecesse “desenvolvendo processos € técnicas impermeaveis as solicitagdes das
populagdes que a ela tinham acesso " (CALAZANS, 1993, p. 20). Nesse periodo, houve a
implantagio de muitos projetos e programas, com destaque para aqueles do Ministério da
Agricultura e do Ministério da Educacdo e Saude. Simultaneamente. a educagio rural foi
alvo da acdo de organismos internacionais, especialmente de origem norte-americana.

A partir de 1945, os recursos oferecidos a educagdo pelo governo central
possibilitaram a ampliagio da rede escolar brasileira. Nesses programas, a escola rural
praticamente ndo foi beneficiada, permanecendo inalterados aqueles fatores que
contribuiram para sua baixa produtividade: altos indices de evasdo e repeténcia, baixo
nivel de qualificagdo dos professores, precariedade das instalagdes escolares, falta de
material e de equipamentos, inadequagao curricular, insuficiéncia das verbas liberadas.
Dentre os programas desenvolvidos para a zona rural, alguns foram destacados por
CALAZANS (1993, p. 23), como a Campanha de Educagdo de Adulios que originou as
Missdes Rurais de Educagdo de Adultos, cujo fundamento era a aggo educativa integral
para a methoria geral das condigdes de vida material e social das pequenas comunidades
rurais.

Em momentos anteriores desse capitulo j4 foram mencionadas as acdes
publicas e de alguns organismos voltados para a educagdo rural, nio havendo portanto
necessidade de repeti-las. O momento em curso traz novas perspectivas, que devem ser
aqui analisadas.

Nos Gltimos anos, na transigdo do século XX para o XXI, a educagdo rural
passou a ser concebida e analisada no contexto do movimento social campenés. Mas,

voltando no tempo, vale ressaltar que, segundo IANNI (1988, p. 101), o movimento social
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camponés esteve presente, de forma marcante, em pelo menos dois momentos, na historia
da sociedade brasileira. Primeiro, na formagdo da nacio burguesa, quando através da
revolugio burguesa criou-se ou organizou-se a sociedade nacional de acordo com os ideais
e interesses da burguesia. Segundo, no processo de luta dos grupos socialistas, quando 2
revolucdo popular, operario-camponesa ou socialista, criou e recriou, de acordo com outros
ideais e interesses, um outro modelo de sociedade nacional, mas com determinados
aspectos herdados da burguesia.

O movimento camponés esteve presente em diversas outras conjunturas.
Manifestagdes de pequenos produtores rurais, com suas revoltas locais, regionais ou
nacionais sempre fizeram parte da historia do Brasil. Contudo, o movimento social
camponés nem Ssempre Organizou-se de forma necessariamente camponesa, estando
presente €m seu coNtexto aspectos como o desenvolvimento da economia, a participagdo
no mercado, a formagio da sociedade nacional, a organizagio da ordem burguesa ou a
criacio de uma sociedade socialista, elementos proprios do ideério da burguesia urbana.
Mas, de um modo geral, os movimentos de carater tradicionalista sdo mais frequentes,
adversos as transformagdes sociais urbanas estranhas a sua realidade, pensando em
questdes mais praticas como a posse € O USO da terra na qual vive e da qual estdo
constantemente ameagados de expropriagio, em consequiéncia da expansdo capitalista.
Ainda assim. o movimento social camponés tem sido relevante na revolugdo da sociedade.

Isso porque,

o caréter das suas reivindicagdes econdmicas. politicas. culturais. religiosas ou
outras implica no questionamento da ordem social vigente. Nao sc interessa pelo
dilema ‘povo sem hisiéria’ ou ‘povo historico.” Pouco se empenha na
controvérsia sobre ‘movimento social” ou “partido politico.” A sua pratica social
como um todo. compreendendo a luta pela preservagao. conquista ou reconquisia
de suas condicdes de vida e trabalho. acaba por lomar-s¢ um componente das
lutas sociais gue se desenvolvem no ambito da sociedade como um todo.(1IANNL
1988, p. 103).

Historicamente, as revolugdes burguesas estiveram também relacionadas ao
desenvolvimento das relagdes capitalistas de produgio, implicando na revelugdo agraria.
Esse processo tem ocorrido em meio a muitas contradigdes. monopolizagdo da
propriedade, exploragao da terra, expropriagio do camponés, desenvolvimento socio-
econdmico desigual. E neste contexto que emerge o movimento social camponés, em

defesa de sua forma de vida e de trabalho. Mas o campesinato tem sido derrotado em



52

muitas lutas, haja visto que ndo dispde de condigdes para tornar-se uma classe hegemdnica,
mantendo-se quase sempre na condigdio de classe subalterna.

Em seu processo de luta néo tem formulado qualquer projeto alternativo para a
organizagdo da sociedade em seu todo, mas volta-se para a defesa de seu modo de vida,
diferente daquele que surgé com a revolugio burguesa. Ainda assim, nao se pode afirmar
que o campesinato é primitivo, classe inferior ou sem historia e a-politica, pois o que busca
em seus movimentos € a trahsformag:ﬁo da sociedade e nio sua destruigdo. Ainda que néo
vive a conquista do poder estatal, a organizagdo nacional ou sua hegemonia engquanto
classe, um aspecto ndo pode ser negado, sua agio de resisténcia representa um “obstaculo”
4 expansdo do capitalismo no campo.

A luta principal e a reivindicagdo basica do campesinato é a posse e o uso da
terra, preservaggo, congquista ou reconquista de seu objeto e meio basico de trabalho e vida.
Mas niio se limita apenas a isso, visto que a cultura, a religiio, a lingua, o dialeto, a etnia
ou a raga também integram a formacio e desenvolvimento de suas reivindicagdes e lutas,
conforme ainda o mesmo texto de Octavio lanni. Na luta pela terra e por um modo de vida
estdo inseridos também todos os elementos fundamentais do mundo camponés.

Mesmo a luta pela educagao esta inserida nessa luta. A escola muitas vezes tem
para 0 campesinato um significado diferente daquele que a classe burguesa procura impor.
Tanto & assim que a educagdo rural tradicional € constantemente negada em movimentos
socio-politicos importantes, €OmMo aqueles do Movimento dos Sem Terra-MST, por
exemplo, que tém uma finalidade, um carater e uma relevincia proprias, que influenciam
no projeto de educagio por eles e neles criado.

Para ARROYO (1999, p. 16), o campo nio € um meio que esta parado, ao
contrario, esta vivo, em movimento, em situagio de inquietagio, decorrente do movimento
social que o tem agitado. Mas néo € so isso, ou seja, ndo existe no campo apenas uma
dinimica social resultante dos movimentos sociais, ha também um movimento pedagdgico,
uma renovagio educativa “que esta acontecendo nos movimentos sociais € nos gOvernos
populares” (ARROYO, 1999, p. 16). Segundo o autor, uma série de experiéncias
inovadoras vinculadas as raizes populares ¢ a0 movimento de renovagio pedagogica em
espagos urbanos e no campo estdo em curso. O que os educadores que emergem desses
movimentos estdo fazendo em suas escolas, nos assentamentos, na educagio de adultos, na
educacdo de indigenas e de outros grupos historicamente excluidos, integra um movimento

de renovagio pedagogica de raizes populares e democraticas, novo e diferente de tudo o



que ja fora realizado antes no pais, pelo fato de inserir num movimento social e cultural
que nasce “do préprio movimento social do campo ou dos movimentos sociais da cidade”
(ARROYO, 1999, p. 17):

Nio é mais uma educagdo vinculada as novas tecnologias e 4 demanda do
mercado, mas uma educagio mais real, vinculada ao movimento social, movimento este
que por si mesmo ja ¢ educativo, forma novos valores, nova cultura, gera processos atraves
dos quais novos agentes camponeses vao se construindo.

Um questionamento feito por ARROYO (1999, p. 19), ¢ “Que Educagdo
Basica do Campo estaria jé se construindo?” Segundo o autor, ja € possivel perceber uma
série de praticas educativas inovadoras acontecendo na educagio de adultos, nas escolas
familia agricola, na educagdo infantil, na escola dos assentamentos, enfim, nas diversas
praticas realizadas. Essas experiéncias educativas sdo bastante diferentes daquelas
realizadas em escolas publicas sempre 130 carentes com S€us professores transmitindo o
precario conhecimento que detém.

No contexto dos movimentos sociais camponeses esta-se construindo uma
escola rural, uma educacdo basica concebida como um direito, inserida na luta pelos
direitos. E., na percepgdo do autor: “A educagio basica como direito ao saber, direito ao
conhecimento. direito a cultura produzida socialmente’ (ARROYOQ, 1999, p. 20). E uma
educacdo basica vinculada aos direitos sociais mais amplos, e ndo condicionada pelos
interesses do mercado.

Através de suas lutas e experiéncias, os camponeses vém adquirindo cada vez
mais a consciéncia dos direitos e 0 movimento social no campo tem contribuido para 1550
ao possibilitar-lhes a percepgéo do direito a terra, ao trabalho, & justica, a igualdade. a0
conhecimento, a cultura, a saide e a educacio, direitos pelos quais lutam e correm riscos e,
por isso, vém se impondo cada vez mais COMO sujeitos.

Em relagdo & escola, a busca que empreendem nio ¢ por qualquer escola, por
qualquer projeto de educagio, mas aquela vinculada ao mundo do trabalho e da produgao.
da cultura; uma escola vinculada a luta pela terra e ao projeto popular de desenvolvimento
do campo (ARROYO, 1999, p. 26). Muitas vezes 2 escola é organizada pelos proprios
camponeses, com professores que integram o movimento, vivem na comunidade e
participam das lutas pelos direitos, tém os sentimentos e a visio do mundo campones,

buscam recuperar os vinculos entre educacdo e terra, trabalho, produgio, vida, cotidiano de
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existéncia dos camponeses. E nesse processo que esta o valor educativo do movimento
campones.

Com base na anilise do sentido educativo do movimento social camponés,
ARROYO (1999) discute a proposta de um projeto de educagio basica no campo diferente
daquele homogeneizador e depreciativo que sempre foi oferecido, avangando para uma
visio mais positiva. Para ele, nesse novo projeto, o curriculo ndo pode consistir apenas em
um conjunto de saberes utilitirios e a formag3io dos professores ndo pode continuar
baseada nos tradicionais sistemas da Pedagogia e do Magistério, que transmitem elementos
mais desagregadores € excludentes que emancipadores da sociedade camponesa. Na

afirmacéo do autor:

Um projeto de educagdo basica do campo tem de incorporar uma vis3o mais nica
do conhecimento e da cultura. uma visio mais digna do campo. o que sera
possivel se situamos a educagio. o conhecimento. a ciéncia. a tecnologia. a
cultura como direitos e as criangas € jovens. os homens e a mulheres do campo
como sujeitos desses direitos (ARROYO. 1999. p. 32).

Esse ¢ o grande desafio para os educadores mais comprometidos com uma
verdadeira educagdo rural, com a transmissdo de conhecimentos reais, mas sociais.
emancipadores, construtivos. E ndo aquele tdo mencionado conhecimenio socialmente

produzido, sem desvelar-lhe o que é ou ndo relevante para o campones.
2.4 A escola rural e o saber gestado no cotidiano do campongés

Quando se fala em educagio rural, ndo se esta referindo apenas aquela
transmitida na instituicdo escolar, mas também aquela que acontece no desenrolar das
atividades e acontecimentos do meio rural. Todas as formas de participagdo, atuacao ¢
trabalho no campo constituem aprendizado, construgio de saber e, por isso, estéo
vinculadas & educacdo, mais especificamente proveniente do auto-conhecimento. Os
trabalhadores rurais, ao Jutarem pelo acesso & terra como meio de subsisténcia para si € sua
familia, ao organizarem a produgdo para 0 mercado, a0 Organizarem seus mOvVimentos
sociais de reivindicagdo etc., estdc construindo o saber

Em sua luta cotidiana, na lida com a terra, nas formas de manused-la e prepara-
la, na criag3o dos animais, no cultivo das plantas, nos afazeres domésticos, na relagdo com

a natureza, entre tantas outras praticas, 0s camponeses inventam e reinventam formas de
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aty?

trabalho, viio adquirindo conhecimentos, percepcdes da natureza e da terra, que a escola
com seus conteiidos prontos e acabados, desvinculados da realidade rural, ndo pode
transmitir.

Mas esse aprendizado acontece ainda na relagdo com outros agentes mediante
o contato com cursos de formagio e publicagdes populares, agentes financeiros nas

negociagdes para o acesso ao crédito, entre outras situagdes. Enfim,

desde o inicio da luta pela terra. passando pelo dificil processo de organizacio
social e politica com outras familias de trabalhadores. até o enfremtamento da
dificuldade em se relacionar com o mercado. um longo processo de aprendizado
vem sendo vivido pelos trabalhadores rurais. E ndo apenas eles. Os filhos que
esiio participando das ocupagBes de fazendas. acompanhando seus pais na busca
de novas modalidades produtivas. também estdo vivenciando esse longo
processo de aprendizado (PESSOA. 2000. p. 11).

Em meio a esse processo de aprendizagem, novas experiéncias podem ser
adquiridas em movimentos como os de assentamentos rurais, que podem levar ao
abandono de alguns aspectos culturais tradicionais e apreensdo de novas culturas, desde
que promovam redes de produgdo e consumo mais rentaveis. Esse abandono néo é total e
nem absoluto, apenas alguns valores sdo trocados por outros em busca de melhoria da
atividade produtiva e condigdes de vida. Praticas e culturas relevantes sdo mantidas pelo
grupo, além do que, tudo que existe de relevante na comunidade enquanto saber, € tambem
para ser ensinado e, portanto, é transmitido para as geragdes jovens (Branddo, Apud,
PESSOA, op. cit, p. 11). Na trajetoria histérica dos camponeses tem ocorrido um
importante intercimbio entre antigos e novos saberes. Sao saberes gestados em meio as
caréncias e buscas de superagio das mesmas.

O autor citado destaca trés etapas atuais que representam a possibilidade de
novas aprendizagens para os camponeses: a luta pelo acesso a terra, que embora esteja
ainda em curso, encontra-se em estagio avangado. Algumas conquistas ja foram realizadas
com a oficializacdo de assentamentos em muitos estados, mas diversos problemas ainda
persistem como € o caso por exemplo, da falta de uma politica agricola estavel para a
agricultura familiar, a exclusdo da terra de centenas de familias que realmente dela
precisam pois, apesar dos sucessivos discursos governamentais afirmando a realizagdo de
um processo amplo de reforma agraria, isso ainda ndo aconteceu.

Uma outra etapa € a organizagdo da produgdo. Em muitas comunidades esta

permanece tradicional, em parte devido & resisténcia dos camponeses em incorporarem
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inovagdes ao seu processo produtivo. Essa situagdo apenas se revertera caso “'se construa
um equilibrio entre a incorporag@o de novas tecnologias produtivas e a conservagdo dos
saberes produtivos existentes na experiéncia de vida dos trabalhadores rurais” (PESSOA,
2000, p. 9). Essa inovagdo precisa ser planejada e incorporada pouco a pouco a realidade
camponesa, ou seja, a adesdo pode ser feita por alguns poucos produtores que a
experimentam e, em caso de resultados positivos, outros produtores passam 2 adota-la e,
assim, uma nova tecnologia produtiva acaba incorporada ao contexto de uma determinada
comunidade rural. Nesse sentido o cooperativismo tem sido uma importante estratégia,
embora venha acontecendo de maneira ainda pontual.

A outra etapa destacada ¢ a do jogo do mercado, no qual o trabalhador rural
brasileiro precisa ainda de experiéncia. No caso do pequeno produtor, aquele que vende 0s
pequenos excedentes de sua producéo diretamente ao consumidor de porta em porta, ou de
forma um pouco mais organizada em feiras locais ou pequenos mercados, a
comercializagio de seus produtos € sempre fragilizada pela disposicdo do comprador em
adquiri-la e, além disso, o produtor tem pouca autonomia sobre os precos. Entretanto,
mesmo que o rendimento seja baixo, ha décadas vem constituindo uma importante receita
das familias camponesas. Nesse contexto, ha um longo aprendizado ainda a ser adquirido
pelos camponeses, especialmente em relagdo a uma participagio mais propositiva no
mercado, conhecendo as regras e leis que o regem e agindo de acordo com elas. Esse saber
adquirido pelo homem do campo adquire uma dimensdo social, na medida em que €
incorporado em sua pratica cotidiana.

Para DAMASCENO (1993), a prética produtiva cotidiana implica a existéncia
de uma aprendizagem relacionada ao processo de trabalho, da mesma forma que as
relacdes sociais de produglio geram um tipo de saber social. Surge, portanto, um saber
pratico proveniente do processo de trabalho, diretamente vinculado a forma come o
camponés realiza sua atividade agropastoril, 20 tipo de instrumentos que utiliza na sua
atividade diaria para produzir alimentos ou para garantir melhor resultado dessa atividade.

Assim,

o saber social é um saber gestado no cotidiano do trabatho ¢ da luta camponesa. 2
a expressdo concreta da consciéncia deste grupo social: um saber que ¢ Wil ao
trabalho. aos enfremamentos vividos cotidianamente pelos camponeses
(DAMASCENO. 1993.p. 37),
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Vale ressaltar que existe, ainda, um conhecimento, um saber que a escola e
outros agentes educacionais podem transmitir ac homem do campo através de sua agdo
pedagogica, métodos e técnicas de ensino, mas, "0 saber trazido pelos agentes
educacionais traduz-se em saber social, na medida em que ¢é apropriado e incorporado pelo
camponés em fung&o da sua pratica social, dos seus interesses de classe” (DAMASCENO,
1993, p. 37).

O saber social do camponés é gestado também em sua prética politica. Em sua
luta politica reivindicando o reconhecimento e conquista de direitos: acesso a terra, ao
crédito agricola, a condigbes mais justas de pregos para seus produtos, a educagio escolar
mais condizente com sua realidade, a valorizag3io de suas manifestagdes culturais, a
concessio de direitos trabalhistas, organizagdo sindical etc. S0 movimentos em curso
gestando uma pedagogia e um saber resultantes da pratica politica organizativa e que estiao
contribuindo para a educagio do trabalhador rural. Esse saber, contudo, € geralmente
negado e os camponeses sdo ignorados enquanto produtores de conhecimento e de cultura,
o que tem contribuido muitas vezes para enfraquecer seus avangos. Mas néo se pode negar

o fato de que, a partir da pratica politica, acontece também a produgéo do saber social

que nasce da luta. envolvendo a construgdo da sua identidade enquanto sujeito
social. as formas de organiza¢do que desenvolvem para enfrentar seus oposilores
de classe. bem como objetivando a superagdo da sua situagdo de classe social
explorada economicamente e dominada em termos politico-culturais
(DAMASCENOQ. 1993, p. 41).

Esses aspectos devem ser relevados na educagdo que se tem oferecido no meio
rural. A escola e os educadores ndo podem ignorar esse saber camponés, se pretendem
contribuir para melhorar ou transformar a realidade do homem do campo, auxilia-lo na
descoberta de novas formas de trabalho, de novos processos de produgdo que vdo ndo
apenas melhorar a produtividade de suas propriedades, mas aumentar seu vinculo com a
terra e sua integragdo com a comunidade. E essa proposta da EFA, enquanto projeto de
uma nova educagio rural, de uma educagfo realmente rural.

Diante do que foi exposto percebeu-se que no decorrer da historia da sociedade
brasileira, a educacdio oferecida as classes subalternas, na cidade e no campo, teve (e tem)
uma funcdo especifica: assegurar a hegemonia burguesa, reproduzir as relagdes sociais e
relagdes de produgiio e garantir a coesdio social através da transmissdo/imposicdo de

valores e padrdes sociais burgueses.
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No caso especifico da educagdo rural, esta ndo despertava com frequéncia o
interesse das autoridades publicas, com excegdio daqueles momentos em que novas
relagdes de produgio ¢ de trabalho eram introduzidas no campo ou quando o aumento do
éxodo rural ameacava a ordem social urbana. Em consegiiéncia, a educac¢do rural oferecida
geraimente era desvinculada da realidade do campo e carecia de qualidade, situagdo que
ainda persiste.

Por outro lado, nio se pode enfatizar apenas a fungio reprodutora da educagio.
Uma vez que esta inserida em uma sociedade contraditéria, esta contradi¢do esta presente
também no espago escolar, impondo um discurso contra-ideologico. Apesar das intengdes
da classe burguesa, do Estado e do capital, a escola tem um significado social relevante
para os grupos menos privilegiados. No meio rural, a escola € percebida como instrumento
para a melhoria de suas condigdes de vida e de trabalho. A escola € importante para o
homem do campo desde que ele a perceba como meio de participar mais da sociedade, de
mudar sua condigio de excluido, de conquistar direitos historicamente negados ¢ de
compreender as transformagdes em curso e de que modo elas podem beneficia-lo.

Neste inicio de século XXI, a populagio rural sem terra no Brasil esta
retornando ao campo e esta demandando um outro tipo de educagdo no meio rural, uma
escola que seja diferente daquela que tradicionalmente tem sido oferecida, uma educagao
que parta da realidade do campo, mas sem perder de vista as mudangas socioecondmicas,
tecnoldgicas e politicas que estio acontecendo em toda parte, que priorize as necessidades

e interesses dos camponeses e 0s conscientize para a transformagao da realidade.



3. EDUCACAO RURAL NA EFA DE PORTO NACIONAL

Porto Nacional originou-se de um pequeno povoado localizado na margem
direita do Rio Tocantins, denominado Porto Real.

No final do século XVIII e inicio do século XIX, a explora¢éo do ouro tornou-
se uma atividade importante na regido, o que levou Dom Jo2o VI a transferir para Porto
Real. em 1810, o Corregedor Joaquim Teotdnio Segurado, que foi a primeira autoridade do
novo Arraial.

Através da Lei Provincial de 14 de novembro de 1831, o Arraial foi elevado a
categoria de Vila com a denominagdo de Porto Imperial, cujo diploma equivalia ao titulo
de sede municipal, ou seja, sede autdnoma de administrago. (GODINHO, 1988, p. 29).

Outra Lei Provincial, a de n® 14, de 23 de julho de 1835, elevou a sede
municipal de Porto Imperial & categoria de Distrito, quando entdo foi criada a Paroquia
Nossa Senhora das Mercés e fundada a primeira escola. Em 1851, a justica local passou a
ser ministrada por Juizes Togados. Em razdo de seu constante desenvolvimento, Porto
Imperial, pela Resolugdo Provincial n® 333 de 13 de julho de 1861, foi elevada a condigéo
de cidade, mantendo o mesmo nome.

Em 07 de margo de 1890, através do Decreto Lei Estadual n® 21. foi que a
cidade recebeu a denominagdo de Porto Nacional e seu primeiro Intendente foi o tenente
Coronel Joaquim Aires da Silva, que governou até novembro de 1895. Em sintese, fundado
durante o Reinado, recebeu o nome de Porto Real, ao ser instalado o Império houve a
mudanca de nome para Porto Imperial e com a instalagdo da Republica nova denominagio
foi dada a cidade, a de Porto Nacional.

Com o passar do tempo a cidade cresceu, foi dotada de servigos como os de
saneamento basico, saude, educagdo, assisténcia social, meios de transportes e
comunicacdo, servigos bancarios e outros. O comércio expandiu-se e tomou-se atividade
econdmica de grande relevancia. |

Até 1979 a cidade de Porto Nacional ficou isolada na margem direita do Rio
Tocantins, quando entdo foi construida uma ponte que favoreceu a ampliagdo de suas
fronteiras e viabilizou seu crescimento econdmico.

Porto Nacional ¢ um dos maiores e mais importantes municipios do Estado do

Tocantins. Limita-se ao norte, com o municipio de Miracema do Tocantins. Ao Sul, com



60

os municipios de Ipueiras do Tocantins e Brejinho de Nazaré. A Leste, com os municipios
de Palmas e Monte do Carmo. A Oeste, com os municipios de Paraiso do Tocantins,
Pugmil, Nova Rosalindia e Oliveira de Fatima. Possui area de aproximadamente 4.464.1

Km? sendo delimitado por acidentes naturais.
3.1 A origem das EFAs

A Escola Familia Agricola teve origem na Franca em 1935. Foi idealizada por
um padre jesuita que juntamente com familias camponesas propuseram para os jovens uma
escola diferente daquela que até entdo era oferecida, cujo modelo era basicamente urbano e
ndo correspondia as peculiaridades do meio rural. A idéia foi a de criar uma escola
realmente voltada para o meio rural e do meio rural, uma escola que rompesse
radicalmente com o modelo urbano, mas que tivesse origem no campo e ndo em alguma
teoria pedagogica ou levantamento sociolégico (Nosella 1997, apud NASCIMENTO,
2000, p. 66). Naquela época, a educagdo dos camponeses na Franca estava relegada ao
abandono, tanto pelo Estado quanto pela lgreja.

Os jovens tinham que escolher entre continuar os estudos nas cidades,
abandonando a familia e o meio rural, ou interromper o processo escolar, dedicando-se a0
trabalho no campo. A situagio das familias era complicada visto que, de um lado,
precisavam dos filhos para ajudi-las no trabalho e, de outro, nido tinham condigdes
financeiras para manté-los nas cidades. Desse modo, grande nimero de jovens camponeses
ficava excluido do acesso a educacdo. Essa era a realidade que representava um grande
desafio aos pais, sindicatos, cooperativas, Igreja e liderangas rurais.

As discussdes e propostas para uma nova educagdo rural partiam dessa
realidade, entendendo-se a importdncia de uma iniciativa que levasse em conta 0$
conhecimentos praticos do meio rural aliados a uma formagéo técnica e geral.

A partir dessa experiéncia, dois anos depois, em 1937, surgiu a Maison
Familiale Rurale, ou Casa Familiar Rural (CFR), cujas principais caracteristicas eram: a
responsabilidade das familias na gestdo, através de uma Associagdo — composta pelos pais
de alunos e de representantes profissionais locais —; a alternancia dos periodos entre o meio
de vida socio-profissional e a Casa Familiar - com a finalidade de permitir ao jovem
participar no seu meio de vida sécio-profissional —; a permanéncia dos alunos em pequenos

grupos e internatos — nos guais cuidam da manutengio da casa € organizam diversas
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atividades, inclusive de formag3o —; a existéncia de uma equipe de formadores - diretor,
professores e monitores —, ¢ uma pedagogia adaptada, que busca interligar as atividades
praticas e a formagio tedrica da CFR. Além dessas caracteristicas, um outro aspecto que
merece mencdo era o curriculo, todo voltado para a realidade rural das familias. Os pais
participavam de toda a vida da escola, acompanhando integralmente os filhos quando
estavam nas propriedades, na administragdo, coordenagio e manutencdo da escola
(QUEIROZ, 1997, p. 43-44).

A expansdo desse modelo de escola na Franga aconteceu entre os anos de 1945
e 1960, periodo no qual o nimero de estabelecimentos passou de trinta para quinhentos.
Esse aumento da quantidade de escolas incentivou & criagio da Unido Nacional das
Escolas. A primeira relagio de carater internacional das Maisons Familiales francesas foi
estabelecida com a ltalia nos anos 1960, onde esse tipo de escola foi incentivada pelo
poder publico. Naquele pais as escolas foram denominadas de Scuolas-Famiglias
(NASCIMENTO, 2000, p. 67). Em cada pais a Pedagogia da Alternancia proposta pela
Escola Familia francesa, adquiriu caracteristicas peculiares, de acordo com a realidade de
cada comunidade, a forma de trabalhar a terra, os costumes e a cultura, a organizagdo
fundiaria etc.

Na América Latina, o primeiro pais a adotar 0 modelo educacional da Escola
Familia Agricola e a Pedagogia da Alterndncia foi o Brasil. A adogdo teve inicio com o
Movimento de Educagio Promocional do Espirito Santo — MEPES, com as primeiras
manifestacdes em 1966, quando foi criada a Associagio dos Amigos do Estado do Espirito
Santo-AES. O MEPES foi fundado oficialmente em 1968, com a ajuda de trés técnicos
italianos e um grupo de brasileiros que haviam sido preparados por uma Organizag3o Nao-
Governamental italiana para atuarem com esse modelo de educag@o rural. Esse movimento
assumiu a implantagdo e a manutengido das EFA’s.

Nos anos 1980 houve uma significativa expansdo do nimero de EFA’s em
diversas localidades no Brasil, com ativa participagio do MEPES que, nesse processo.
responsabilizou-se pelo Centro de Formagio de Monitores. A partir de 1995, a Unido
Nacional das Escola Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB, criada em 1982 ~, assumiu
o trabalho de formagdio inicial e continuada dos monitores’, diretores e dirigentes das

Associagdes. Em 1997, foi criada a Associaglio das Escolas Familias Agricolas do Centro-

* O termo “monitor” pode ser considerado uma referéncia ideclogica que diferencia do professor rradicional: uma
recorréncia de identidade.
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Oeste e Tocantins-AEFACOT, com a finalidade de promover a articulagdo regional entre
as EFAs (NASCIMENTO, 2000, p. 70).

Queiroz (1997, p. 55), descrevendo o momento historico do Brasil em que
surgiram as trés primeiras Escolas Familias Rurais no Estado do Espirito Santo, ressalta
que nos anos 1960 adotara-se no pais o modelo de desenvolvimento vinculado ao capital
internacional, o que de um lado, levou a dependéncia brasileira em relagio aos paises
desenvolvidos e, de outro, contribuiu para aprofundar as desigualdades socioecondmicas
entre as classes sociais.

Além disso, aquele era um momento politico marcado pela ditadura militar no
qual a liberdade de expressio e direitos basicos eram negados aos cidaddos. Em
conseqiiéncia desse processo, 0s movimentos operaric e camponés, os partidos de
esquerda, os grupos e entidades lutavam pela transformacdo da estrutura da sociedade.

Houve ainda

um maior emvolvimento ¢ comprometimento de setores da Igreja Catolica com as
lutas sociais. bem como a expansdo e difusdo de experiéncias que entendiam a
educagdo como um dos instrumenlos que proporcionaria wma maior
conscientizagdo politica ¢ social ¢ uma participagdo transformadora das
estruturas capitalisias presentes na sociedade brasileira (QUEIROQZ. 1997, p. 55),

No Espirito Santo, por ocasido da criagdo das EFAs, a realidade no sul do
estado era marcada por uma economia primaria, sobressaindo a atividade agricola. A
sociedade era basicamente rural, com a maioria da populagdo vivendo no campo, mas as
precarias condi¢des de vida e de trabalho, a falta de perspectivas € a desvalorizagéo
sociocultural do camponés deram origem a um processo de éxodo rural que tendia a se
acelerar cada vez mais. Enquanto os jovens — e mesmo os adultos — iam para as cidades em
busca de escola e trabalho, os que ficavam no campo continuavam trabalhando com
dificuldades e desalentados em relago ao futuro.

Foi com o objetivo de reverter essa realidade e de oferecer aos camponeses
daquela regido uma oportuhidade de melhorar as atividades em suas propriedades e
alcancarem condigbes mais dignas de vida, que o MEPES incentivou, em 1969, a criagdo
das trés primeiras Escolas Familias Rurais: a de Alfredo Chaves, a de Rio Novo do Sul e a
da comunidade de Olivinia no municipio de Anchieta. Nos anos 1970, mais seis EFAs

foram criadas em outras regides do estado. A partir dos anos 1980, como ja se mencionou
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anteriormente, houve a expansdo dessas escolas em todo o Brasil. Em 2001, o numero de

EFAs no pais era bastante significativo, como se observa na tabela 1.

Tabela 1. Numero de EFA’s no Brasil — 2001,

Regifio/Estado Nimero de EFA’s % do Total
REGIAO NORTE
Rondonia 04 3.81
Para 02 1,90
Amapa 04 3,81
Amazonas 01 0,95
Tocantins 02 1,90
Sub-Total 13 12,38
REGIAO NORDESTE
Bahia 33 31.43
Piaui 08 7,62
Sergipe 01 0,95
Maranhao 09 8,57
Sub-Total 51 48,57
REGIAO SUDESTE
Espirito Santo 24* 22,86
Minas Gerais 10 9,52
Rio de Janeiro 02 1,90
S0 Paulo 01 0,95
Sub-Total 37 35,24
REGIAO CENTRO-OESTE
Goias 02 1,50
Mato Grosso do Sul 01 0,95
Mato Grosso 01 0.95
Sub-Total 04 3,81
TOTAL 105 100,00

Fonte: UNEFAB, 2001. * No Espirito Santo séo 21 EFA’s e 3 ECR’s.
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Considerando os numeros por regido, o Nordeste tem a maior quantidade de
EFA’s, 51 unidades. Por estado, sobressai a Bahia, com 33 EFA’s, seguida do Espirito
Santo, com 24 unidades. Nos estados da Regido Sul, segundo informagdes de QUEIROZ
(1997, p. 52), em 1996 existiam 42 (quarenta e duas) CFR’s, assim distribuidas: Santa
Catarina, com treze CFR's; Rio Grande do Sul, com cinco CFR’s e Parana, com vinte e
quatro'CFR's. Naquele mesmo ano, o nimero de EFA’s e ECR’s totalizava 94 (noventa e
quatro), logo houve um aumento de mais onze escolas até o ano de 2001. Na tabela 2

apresentam-se alguns dados relevantes referentes as EFA’s no ano 2001,

Tabela 2. Nimeros relacionados as EFA’s no Brasil - 2001.

Numeros Quantidade
EFA’s de Ensino Fundamental 90
EFA’s de Ensino Médio Profissionalizante 15
Alunos atendidos 13.000
Comunidades rurais envolvidas 3.000
Agricultores envolvidos 80.000
Monitores atuando nas EFA’s 600
Auxiliares/colaboradores participantes 250

Fonte: UNEFAB, 2001.

Nota-se que em 2001 predominavam as EFA’s de Ensino Fundamental e um
grande envolvimento de agricultores, 80.000. Relevante ainda foi o nimero de alunos
atendidos, 13.000.

QUEIROZ (1997, p. 62), destacou em sua dissertagdo de mestrado diferentes
tipos de Centros Educativos em Alterndncia: a EFA, a Casa Familiar Rural - CFR ¢ a
Escola Comunitaria Rural — ECR. Estas tém algumas semelhangas e muitas diferengas
entre si.

As EFA’s surgiram no Brasil a partir da orientagdo das escolas italianas e
argentinas. Tém forte ligagdo com a Igreja Catdlica, Sindicatos e movimentos populares.
Ministra tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio, que pode ser o bésico ou o
profissionalizante. De um modo geral, o periodo de alterndncia € de 15 dias na escolae 15
dias em casa, mas mudangas podem ser feitas, como € o caso da EFA de Porto Nacional,

cujo periodo de alterndncia € de uma semana na escola e uma semana em casa. Enfatiza-se
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a escolaridade, a “forma-intelectual”, embora exista a formagéo técnica, por isso adota-se a
denominagdo de escola (QUEIROZ, 1997, p. 60).

As CFR’s surgiram no inicio dos anos 1980, sob orientagio de técnicos
franceses. Possuem autonomia, atuam em parceria com o poder piblico e outros orgéos e
entidades da comunidade. Em razio disso, muitas acabam ficando na dependéncia de
prefeituras que interferem nos aspectos socio-educativos das institui¢des. O maior namero
de CFR’s encontra-se nos estados da Regiio Sul e ndo s3o necessariamente ligadas a
movimentos sociais e sim & formacdo do agricultor, ou seja, enfatizam a formagéo técnica
e por isso adotaram a denominagéo de casa. Desse modo, optaram pelas quatro Gltimas
séries do Ensino Fundamental em regime de supléncia (QUEIROZ, Idem, p. 59-61). Nas
CFR’s o sistema de alternancia é de uma semana na escola e duas semanas nas familias

As ECR’s estdio presentes no norte do Espirito Santo, algumas coordenadas por
prefeituras e outras situam-se dentro de Assentamentos Rurais, coordenadas pela Secretaria
de Estado da Educacio. Nesses casos, configuram-se como experiéncias educativas em
alterndncia no interior do assentamento rural (QUEIROZ, Idem, p. 62). Nas ECR's &
administragdo publica local indica as linhas metodologicas e o coordenador de cada centro

Apesar das diferengas, o autor diz ainda que esses centros educativos
enfrentam, no Brasil, varios problemas: insuficiéncia dos recursos para manutengdo das
instituicdes, o isolamento em decorréncia das enormes disténcias entre a localizagdo das
escolas e as cidades, os desacordos com os érgios publicos, a dificuldade de se oferecer
formacdo permanente para os monitores-docentes entre varios outros. Na tentativa de se
trabalhar conjuntamente para sanar essas dificuldades, tem-se criado Associagdes, tanto em
nivel estadual como regional.

Com o trabalho que realizam, as EFA’s buscam oferecer aos jovens
camponeses brasileiros a oportunidade de uma educagdo diferente daquela que sempre lhes
foi oferecida, um tosco arremedo, meros fragmentos de educagdo escolar urbana inseridas
no meio rural. Esse novo modelo de educagdo rural parte de sua realidade, da sua vida
familiar e comunitaria, de suas atividades e valores culturais. Para isso, procuram envolver,
quando possivel, familias, comunidades, orgdos publicos e organizagdes sociais
camponesas no processo educativo.

A intenciio é oferecer &s familias camponesas e seus filhos a possibilidade de
melhorar suas atividades econdmicas e a relagio dos jovens com a terra, para que possam

assegurar sua sobrevivéncia ¢ ndo abandonem o campo e dirijam-se a cidade onde
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provavelmente enfrentario sérios problemas sociais aos quais estéo expostos os jovens nos
médios e grandes centros urbanos. Nas EFA’s ¢ oferecida também uma formagdo técnica
profissional, de modo que os jovens tenham uma profissdo que lhes permitira atuar nas
pequenas unidades de produgfio e em outras propriedades de maior porte. A estratéga
utilizada para oferecer essa formagfio é a Pedagogia da Alternéncia, cujos instrumentos
metodologicos utilizados sdo: o Plano de Estudo, a Folha de Observacgio, a Viagem de
Estudo, o Cademno de Anotagdes, o Estagio.

A pedagogia da alternincia € a principal caracteristica da EFA e consiste na
repartigiio do tempo de formagéo do jovem em periodos de vivéncia na escola e outros de
vivéncia na familia. E esse sistema de alternincia que fundamenta toda a estrutura da
escola e tem por finalidade a conciliagéo entre o espago escolar e a realidade do estudante
A idéia é nio manté-lo desligado de sua familia e, por extensdo, do meio rural

O objetivo primordial da pedagogia da alterndncia é oferecer aos jovens uma
formacdo integral e isso ndo significa apenas a transmissdo de conteudos do nucleo comum
e da parte especial, mas também considerar que os jovens podem educar-se, especialmente
através das situagdes que vivem em seu cotidiano, na unidade de producdo da familia. A
ligacio da escola com o meio de vivéncia do aluno, ajuda-o a refletir sobre esse meio,
percebé-lo como seu ponto de referéncia e, a partir disso, romper as barreiras que isolam o
meio rural do processo mais geral do desenvolvimento.

A pedagogia da alternincia ndo se configura apenas como o ritmo alternado
entre casa e escola, haja visto que neste acontece todo um processo educative. O tempo de
permanéncia na escola é dedicado a reflexdo, pesquisa, debates e discussoes sobre os fatos
¢ fendmenos relativos a vida familiar ou comunitaria. Nesse periodo sdo realizados
estudos, trabalhos em grupos, de convivéncia com outros jovens e alguns adultos,
participag#o na vida e nas atividades da escola e ainda em eventos de diversdo e prética de
esportes (QUEIROZ, 1997, p. 64).

Durante o tempo de permanéncia junto a familia, a orientagdo € para que os
jovens atuem na unidade de produgio da familia aplicando o que aprenderam na escola,
observem o desempenho das atividades na familia e na comunidade, discutam com os pais
e vizinhos as questdes relativas ao seu cotidiano de vida e de trabalho, respondam,
juntamente com os pais, as questdes preparadas na escola, devendo ainda descansarem e,

se divertirem.
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Por outro lado, como diz ainda Queiroz, os pais participam de todos os
aspectos da vida dos filhos, seja na escola, seja na propriedade e em casa. Os monitores
visitam as familias e discutem com elas o processo educativo dos fithos, assim como as
atividades e os desafios/problemas com os quais se deparam.

Qutro aspecto do projeto EFA é a implantagdo de um Centro Educativo por
Alternéincia-CEA que inicia-se com o trabalho de base realizado por uma equipe proviséria
que atenta para os seguintes procedimentos: pesquisa participativa da realidade local e
regional com a finalidade de levantar necessidades e problemas e buscar conjuntamente
saidas para o desenvolvimento rural em bases sustentaveis; socializagdo dos resultados da
pesquisa participativa de modo a alcangar solugdes possiveis; conduzir o processo de
criagio da Associagdo responsavel — cada EFA precisa de uma, geralmente constituida por
um grupo de familias rurais — e implantagio da EFA ~ ou CEA - articulando as forgas
sociais existentes no campo (UNEFAB, 2000, p. 7).

A implantagio da EFA e da educagdo por alternincia no Brasil vem
acontecendo numa realidade muito especial do meio rural. Nesse comego de século XXI, a
futa do pequeno agricultor em permanecer no campo deve-se a dificuldade de mobilidade
social do camponés no meio urbano e, além disso, a cidade industrializada e a vida urbana
ndo atraem tanto o homem do campo, em razdo das dificuldades e problemas socials,
econdmicos e morais enfrentados quotidianamente.

A pedagogia da alternancia busca manter os lagos afetivos e familiares,
reafirmar as relagdes sociais estabelecidas na comunidade rural e valorizar os saberes e a
cultura do camponés. Desenvolve trabalhos tedricos — aulas e atividades no espago escolar
~ e priticos — lavoura, horta, criagio de animais etc. Conta com Instrumentos

metodologicos especificos para realizar o seu plano de formagéo, tais como:

* Plano de Estudo: configura-se como uma pesquisa participativa acerca de um
tema especifico. escolhido normalmente pelos pais e alunos. A finalidade ¢
articular os saberes do meio familiar e sécio-profissional com os saberes
cientificos.

* Colocagio em Comum: representa a socializagio e organizacio dos
conhecimentos da realidade do jovem e do seu meio. adquiridos em cada
Plano de Estudo. gerando uma sintese comum Cont questionamentos que
auxiliam no aprofundamento nas varias dreas do saber — gue servirdo
posieriormente aos monitores.

* Caderno da Realidade: € o caderno que traz o relato da vida do aluno. realizado
durante o ciclo da formacio. Nele constam os Planos de Estudo.
compreendendo a pesquisa realizada em casa: as conclusbes pessoais. grupais
e outras atividades executadas na EFA e no meio socio-profissional.



68

* Fichas Didéticas: que servem para aprofundar os temas dos Planos de Estudo.
Metodologicamente, quatro clementos compdem essas fichas: a sintese
pessoal do PE: a sintese grupal. o tedrico cientifico: e as conclusdes.

* Visitas de Estudos; constitui mais um mejo para relacionar os conhecimentos
da vida com os gerais. Serve de estimulo a curiosidade. confronto de
situacdes jd experienciadas e aquisiio de novas experiéncias fora da
realidade familiar. Enfim. complementa ¢ amplia o tema do Plano de Estudo.

* Intervengbes Externas: que acomtecem quando surgem questionamentos,
problemas e interesses diversos. Nesses momentos. a equipe de monitores
intervém ministrando palestras. semindrios, debates. cursinhos. sanando
dividas e aprofundando os conhecimentos.

* Experiéncias e Projeto Profissional dos Alunos: que sdio as realizagdes
concretas resultantes da dinimica do Plano de Estudo. Essas experiéncias
contribuem para definir o projeto profissional do estudante. Este expressa as
aspiragdes, as capacidades priticas e tedricas ¢ as aptiddes do aluno em
formagdo. No desenvolvimento do projeto cada aluno ¢ orientado por um
monitor mestre que o acompanha e estimula em todas as situagdes.

* Caderno de Acompanhamento: no qual sdo registradas todas as atividades
realizadas na escola e no meio socio-profissional. Serve também para a auto-
avaliacio do proprio crescimento em relagdo a aprendizagem ¢ ao
relacionamento com as pessoas e 0 meip-ambiente.

* Avaliagdo: cujos sujeitos da avaliagdio sdo os alunos em Suas atitudes e
aprendizagens. os monitores no que tange a atitudes. compromisso €
capacidades; o Conselho de Administragdo envohvendo compromissos €
responsabilidades. os pais quanto & paricipagdo ¢ papéis. ¢ o Plano de
Formagao no qual s3o avaliados os objetivos. os conteirdos ¢ a metodologia.

o 3

E um processo coniinuo € Pprioriza 1anio aspeclos gualitativos quanto
quantitativos (UNEFAB. 2000. p. 8-9).

A modernizacdo agricola implementada com as tecnologias avangadas da
chamada Revolugo Verde® favoreceu o éxodo rural mas, apesar do pequeno acesso da
agricultura familiar ao crédito subsidiado, & assisténcia técnica e a adogdo de técnicas
modernas, a propriedade agricola de gestao familiar tem resistido € para esses camponeses
uma educacdo voltada para suas necessidades e perspectivas, uma educacdo que tenha de
fato um carater rural e envolvida com as questdes do campo, ¢ fundamental. Essa € a idéia
defendida pelos proponentes da EFA e da pedagogia da aiternancia.

A agricultura familiar, por sua importancia social, econdmica, politica e
cultural tem sido considerada como o segmento capaz de atender as necessidades da
sociedade brasileira no que diz respeito a abastecimento e justi¢a social. Por outro lado,
face aos problemas econdmicos e sociais vividos nas cidades ~ a violéncia, o subemprego ¢
o desemprego, a prostitui¢o, a inversdo de valores, a desestruturagio familiar, entre outros

—, uma das finalidades propagadas pela EFA ¢ a de manter os jovens no meio rural, com

: Revolugdio Verde foi a adequagdo da agricultura ao modelo industrial e desenvolvimentista do final dos anos 1950, com
desdobramentos nas duas décadas seguintes, especialmente nos E.U.A e Europa, espalhando-se, diversificadamente, por
lodo o planeta. A base foi a intensa mecanizacho agricola. somada @ utilizagio de insumos ¢ defensivos. O efeito
esperado ¢ amplamente alcangado foi 0 gigantesco aumento da produtividade, tal como na industna.
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sua familia ¢ comunidade, onde podem trabalhar na unidade de produgdo da familia,

produzir para o consumo do grupo familiar e sobreviver com dignidade.
3.2 Aspectos socioeconémicos de Porto Nacional

Um primeiro aspecto social a ser destacado no Municipio é o predominio da
populagio urbana. Em 1996, o numero total de habitantes era de 43.365 pessoas, sendo
cerca de 85,0% vivendo na cidade e 15,0% no meio rural. Em 2000, a populagdo total
cresceu em 3,69%, passando para 44.991 habitantes, com 86,16% vivendo na cidade €
13,84% vivendo no campo. Estima-se para 2002, uma populagdo de 46.407 habitantes
(SEPLAN-TO, 2001). Nesse mesmo ano, a populago total do Municipio correspondia a
3,89% da populagio do Estado do Tocantins, que era de 1.157.098 habitantes, sendo que
859.96] pessoas viviam no meio urbano e 297.137 pessoas viviam no meio rural.

Pesquisas realizadas pela Secretaria de Planejamento do Estado do Tocantins
revelaram que entre os fatores responsaveis pelo crescimento da populaggo urbana de Porto
Nacional estdo: o éxodo rural; a criagdo do Estado do Tocantins em 1988, atraindo para o
novo Estado e Municipio pessoas de vérias partes do pais em busca de oportunidades de
trabalho e investimento e, ainda, a concentra¢io fundiaria, sendo a questdo da terra um
problema sério enfrentado na regifio. Na tabela 3, pode-se observar a evolugéo da estrutura
fundiaria em Porto Nacional, constatando-se que a estrutura agraria caracteriza-se peio

predominio dos estabelecimentos de médio e grande porte (SEBRAE-TO, 1998, p. 24)

Tabela 3. Porto Nacional. Estrutura fundiaria - 1985/2001.

. 1985 1996 2001
Grupo de Area

(ha) N° de . N°® de , N° de )
Estab. | Area{ha) | Estab. | Area(ha) | Estab. | Area (ha)
Até 10 65 473 21 142 17 8]
10a 100 535 30.637 269 13.959 576 31.331
100 a 1.000 8871 270.976 326 108.950 678§ 222630
1.000 a 10.000 162| 336.285 78 164.425 86 147.019
TOTAL 1.649| 638,371 694! 287.476 1.357| 401.061

Fonte: IBGE e SNCR
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Nota-se que em 1985, o nimero de médias e grandes propriedades era superior
ao de pequenas propriedades, concentrando a maior parte da area. Em 1996, em
conseqiiéncia da divisdo do Estado de Goias, o numero de estabelecimentos assim como 0
tamanho das areas das propriedades sofreu uma significativa queda. Mas em 2001, embora
o nimero de pequenas propriedades e sua area tivessem se reduzido, as médias e grandes
propriedades cresceram em numero e area, provavelmente devido & incorporagéo de novas
propriedades adquiridas por agropecuaristas provenientes de outros estados e que passaram
a se dedicar a essas atividades do setor primario.

No contexto econdmico, segundo pesquisa realizada pelo SEBRAE-TO, com
base em dados do IBGE e outras fontes, a principal atividade econdmica do municipio € a
agropecuaria, com destaque para a pecuaria bovina explorada extensivamente (SEBRAE-
TO, 1998, p. 23). A instituigdo chegou a essa conclusdo com base na forma de utilizago
das terras que, em 1996, eram em sua maioria ocupadas por pastagens naturais e plantadas,
correspondendo a 31,60% e 31,94%, respectivamente. A agricultura, por outro lado, esta
baseada, segundo informagdes da SEPLAN-TO (2001) em culturas temporarias — arroz de
sequeiro e irrigado, feijao de sequeiro e irrigado, milho de sequeiro e irrigado, soja e outros
~. sendo que o cultivo € em grande parte tradicional.

Em relag3o aos setores secundario e terciario, vale ressaltar que a industna €
ainda incipiente, enquanto o comércio € o setor de servigos sdo mais significativos, como

se observa na tabela 4.

Tabela 4. Porto Nacional. Indistria, comércio e servi¢os. Numero de estabelecimentos

- 2000.
Setor Nimero Percentagem
Comércio 383 42,09
Industria 65 7,14
Servigos 462 50,77
TOTAL 910 100,0

Fonte: SEPLAN-TO, 2001.

Percebe-se, portanto, que as atividades do setor terciario predominam em Porto

Nacional, enquanto a industria além de pouco expressiva, esta baseada nos ramos de



71

produtos alimentares e de minerais ndo-metalicos. O comércio € predominantemente
varejista e caracteriza-se pela maior presenca de microempresas.

No setor de servigos, é importante ressaltar a saude, a educagio e saneamento
basico. Em relagéo a saude, dados de 1998 fornecidos pela Secretaria Municipal de Satide,
destacaram 16 (dezesseis) postos de saide conveniada com o Sistema Unico de Sande-
SUS; um hospital publico, 16 (dezesseis) clinicas particulares e um hospital particular
(SEBRAE-TO, 1998, p. 35). Ja a estrutura educacional ¢ composta de 84 (oitenta e quatro)
estabelecimentos publicos e privados, que ministram do ensino pré-escolar ao médio, como

tlustram os dados da tabela 5.

Tabela 5. Porto Nacional. Niimero de estabelecimentos escolares — 2002,

Especificacio Municipal Estadual Privado Total
Rurais 33 - - 33
Urbanas 19 19 10 48
Creches 03 - - 03
TOTAL 55 19 10 84

Fonte: Delegacia de Ensino de Porto nacional - Set./2002.
Obs.: A EFA nio esta incluida por ser uma instituigdo criada pela COMSAUDE.

Grande parte das escolas municipais esta localizada na zona rural, oferecendo.
de um modo geral, ensino até a 4° série do Ensino Fundamental, em classes unidocentes.
No Municipio, até a realizagiio desta pesquisa no final de 2001, néo existia estabelecimento
de Ensino Superior, mas a Fundagdio Universidade do Tocantins — Unitins, com sede em
Palmas, mantém um campus avangado em Porto Nacional, oferecendo cursos nas areas de
ciéncias humanas e biologicas.

Os servicos de saneamento basico, agua e esgoto, sdio fornecidos pela
Companhia Estadual de Saneamento — Saneatins. Em 2000, a populagéo atendida por esses
servigos era de 38.433 pessoas, correspondendo a 85,47% da populagdo total (SEPLAN-
TO, 2001).

A exemplo do que acontece em outras grandes e médias cidades brasileiras.
tambem em Porto Nacional a peri'ferizéq:ﬁo da cidade ¢ uma realidade e vem se

intensificando com a constante chegada de novos habitantes em busca de melhores
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condigdes de vida e de trabalho. Nos bairros pobres da periferia a populagdo vive em

condigdes precarias por faita de seguranga, habitago, saide e assisténcia social.

3.3 A implantaciio da EFA de Porto Nacional

A Escola Familia Agricola foi implantada em Porto Nacional-TO em 19%4.
Configurou-se como uma experiéncia piloto de educagio no campo, trabalhando com
estudantes camponeses & principio na 5* série do Ensino Fundamental, introduzindo-se as
demais séries gradativamente, até que em 2001, criou-se o 3° ano do Ensino Médio (ver
tabela 6). Em entrevista com o Diretor da escola em junho de 2002, constatou-se o projeto
de se criar o 4° ano, que seria especifico em técnicas agropecudrias uma vez que na EFA

ndo foi implantado o curso profissionalizante — Ensino Técnico em Agropecuaria.

Tabela 6. EFA de Porto Nacional. Niimero de alunos matriculados — 1994/2002,

Ano | 5*Série | 6" Série | 7* Série | 8" Série | 1° Ano | 2° Ano | 3° Ano | Total
1994 30 - - - - - - 30
1995 27 19 - - - - - 46
1996 31 28 22 - - - - 81
1997 30 31 29 21 - - - 111
1968 37 39 25 25 - - - 126
1999 49 38 37 27 36 - - 187
2000 19 25 23 26 12 16 - 121
2001 31 20 24 28 37 14 14 168
2002 15 32 21 23 31 28 14 164

Fonte: COMSAUDE/EFA

A EFA de Porto Nacional foi constituida por iniciativa da Organizagdo n&o
Governamental Comunidade de Saide, Desenvolvimento e Educagiio - COMSAUDE®,
que foi criada no Municipio em 1969. A COMSAUDE ¢ uma entidade filantropica

envolvida em trabalhos no meio rural nas areas de saude, educagio, cultura, comunicagio,

& A COMSAUDE atua em virios movimentos sociais € agdes comunitldrias voltadas para a satde, meio ambrente.
assisténcia social, comunicagdio ¢ outras. Possui convénios com o Sistema Unico de Saude, as Prefeituras Municipais de
Porto Nacional ¢ Palmas e as Secretarias de Estado da Saude e Educagdo ¢ Cultura. Recebe ajuda de organismos
intemacionais como & Associagio Meu Brasil - ONLUS, ltalia.
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assisténcia social e ambiental. Surgiu a partir da constatagdo das precarias condigdes
socioecondmicas da regido, especialmente no campo.

Em Porto Nacional, ao contrario do que normalmente acontece, a EFA surgiu
desvinculada da Igreja, portanto, nasceu leiga. Esse ¢ um diferencial da escola em relagio a
muitas outras que nasceram vinculadas aoc Movimento Eclesial de Base-MEB.

Na EFA utiliza-se como método pedagogico os temas geradores propostos
peios alunos — método. Pauio Freire. Sao oito temas para cada série, que surgem a partir da
realidade da comunidade. Os conteudos das diversas disciplinas sdo trabalhados voltados
para os temas geradores. MANFIO (1999) faz uma analise desse método e sua relagdo com
a pedagogia da alterndncia, enfatizando ambos como instrumentos para a formagéo da
consciéncia critica.

O autor concebe que o método Paulo Freire de alfabetizacdo tem como
finalidade ndo apenas propiciar aos excluidos o acesso a leitura e a escrita, mas despera-
los para a conscientizagdo, para 0 desenvolvimento da consciéncia critica da realidade.
Acreditava Paulo Freire, que ninguém poderia se conscientizar enquanto permanecesse
passivo diante dos objetos, dos acontecimentos e da realidade, e que isso somente ocorrera
na praxis associada ao bindmio auto-reflexao.

Na concepgdo freireana, o aluno ndo deve ser alfabetizado apenas para ler
determinado texto € sim para mais que isso. para que reuna as condigdes de ler, entender €
transformar o contexto. O processo de conscientizagio € que orienta essa leitura do mundo.
Assim, o aprendizado néo acontece com a mera memorizagio mecdnica de textos ou com 0O
educando recebendo passivamente as informagdes transmitidas pelo educador, como se
fosse um “banco de dados” (educagio banciria), educagio que produz a sociedade
alienada, o homem alienado’, mas através da investigacdo do contexto em que se esta
inserido e do qual todo fato importante torna-se tema & depois problema que deve ser
investigado, questionado, estudado, tornando-se conhecimento, que ird potencializar o
homem na acio de mudanga. A educagdo, neste contexto, ¢ um ato politico, criador e
epistemolégico. Para o educador, as pessoas que estio no mundo, com a consciéncia
ingénua, altheias ao seu estar neste mundo e a realidade que as rodeia, sio tambeém

analfabetas politicas, porquanto ndo sejam conscientizadas.

" Alienagdo, na concepgdo de Paulo Freire, significa a nfio consciéncia do proprio existir. a falta de analise da realidade e
de autocritica. Cf. FREIRE, Paulo. Educagio e Mudanga. 3* ad. Rio de Janciro; Paz e Terra, 1981, p. 35-36,
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Partindo desses aspectos, MANFIO (1999, p. 52-54) faz algumas relagdes entre

a pedagogia da alternincia e a pedagogia da conscientizagdo de Paulo Freire:

- as duas formulagdes e experiéncias surgiram fora do sistema oficial de ensino
para responder problemas especificos da comunidade, e num contexto de intensa
mobilizagdo popular.

- direcionam para & formagio integral do homem que se pretende ser novo,
consciente, responsavel, engajado na transformagdo de sua realidade.

- perseguem a utopia de vida methor e de um novo futuro com democracia e
participagio, contra as imposi¢Ges da ordem vigente.

- buscam a maxima competéncia e dedicagio dos educandos (adultos
analfabetos e jovens agricultores).

- priorizam o aprendizado no contexto da realidade, sendo necessario
experimenté-la, vivé-la existencialmente, tendo como base epistemologica o aprender
fazendo e o pensar agindo; articula-se o pratico, o tedrico e o experimental.

- tém compromisso com a mudanga e a transformagdo da realidade.

- partem do contexto existencial dos alunos, relevando e respeitando seus
proprios saberes e priorizando sua curiosidade inata e sua capacidade de perguntar,
investigar e comunicar-se.

- enfatizam o dialogo.

- fazem da educagdo um processo permanente de construgio cultural e de
desenvolvimento da comunidade.

- em ambas, o aprendizado é conjunto, ou seja, todos se educam juntos, com a
mediagio do mundo.

- os dois processos objetivam © novo ator social: a pessoa responsavel e
comprometida com a mudanga do meio.

- em ambas, a transformagio dos sujeitos dé-se mediante o estudo da propria
agdo e os resultados sdo alcangados num continuum processual.

- tanto na Conscientizagio como na Alternancia, ndo existem receitas prontas a
seguir, mas a busca constante, a pesquisa participante e o contato pessoal direto com ©

sujeito.
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A EFA de Porto Nacional-TO situa-se na zona rural, no km 07 da rodovia TO-
230. Utiliza-se de uma propriedade agraria de 48,8 ha de cerrado, com 1.230 m’ de area
construida. Atende estudantes — mogas e rapazes — provenientes de 7 (sete) municipios
circunvizinhos: Brejinho de Nazaré, Impueiras, Palmas, Ponte Alta do Tocantins, Santa
Rita, Monte do Carmo e Porto Nacional. Os estudantes séo filhos de familias que residem
em 29 (vinte e nove) diferentes comunidades camponesas, organizadas em 19 (dezenove)
associacdes de pequenos produtores, cujas unidades de produgdo estdo distantes da escola
entre 6 a 140 Km (COMSAUDE/EFA, 2001, p. 3).

Na proposta pedagogica da EFA de Porto Nacional constam os seguintes

objetivos:

* Fortalecer a Pedagogia da Altemmincia, envolvendo familias. alunos ¢
liderangas comunitarias nas praticas de intercambio educativo. a fim de que
juntos possam identificar as dificuldades e buscar solugdes para os problemas
existentes na comunidade rural:

* Propiciar aos estudantes um ambiente educativo fundamentado nos valores.
compromisso. democracia. participagdo. solidariedade ¢ compeléngia;

* Proporcionar o desenvolvimento integral dos estudantes. cOmo seres aberios
aos valores fundamentais. no que se refere a convivéncia comunitaria. a
melhoria da qualidade de vida e respeito a natureza:

* Favorecer aos educandos a forma¢Ao necessdria ao descnvolvimento de suas
potencialidades. permitindo o seu crescimento pessoal € © seu COmMPromisso
com a transformagio do mejo:

* Cooperar no resgate e na valorizagdo da cultura regional com a finalidade de
combater o éxodo rural e suas conseqiéncias:

* Incentivar o desenvolvimento de processos produtivos sustentdveis como fonte
de renda. aprimorando as atividades agricolas ¢ criando as condigdes para
que a pequena propriedade seja viavel economicamente:

* Contribuir na formagio da consciéncia critica e capacitagio de liderangas que
possam atuar em defesa dos imteresses dos produtos e da comunidade
(COMSAUDE/EFA. 2001. p. 4).

Os objetivos apresentados expressam, de certo modo, a filosofia da escola.
Neles estd inserida a idéia da promogdio do relacionamento humano como fonte de
desenvolvimento da aprendizagem. E, mais que isso, deixa explicita a intencéo de fundar
uma educacio realmente rural, de carater eminentemente rural, mas sem tornar os
camponeses um grupo isolado em um espago determinado, uma vez que realidades
diversas sdo discutidas com eles. Percebe-se também a intengdo de colaborar com a
permanéncia do jovem camponés na atividade da familia e de criar para ele um meio de

sobrevivéncia mais real que aquele vislumbrado na cidade.
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Outros objetivos revelam, ainda, a utilizagdo dos conhecimentos formais na
solucio dos problemas cotidianos do campo, agdo que s¢ consubstancia na troca de
experiéncias entre o que se aprende na escola e 0 que se adquire na unidade de produgio.

Na perspectiva pedagogica da EFA de Porto Nacional esta presente a proposta
de formagio humana plena, envolvendo a transmissdo de valores como compromisso,
democracia, participagdo, solidariedade, competéncia e, ainda, formagéo da consciéncia

critica e capacitagdo para a participagdo politica.
3.4 A formaciio dos jovens agricultores nz EFA de Porto Nacional

Neste item analisam-se as informagdes concedidas pelos professores, os
estudantes de 8° série do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio e familias. O
instrumento de coleta de dados foi o questionario constituido basicamente de questoes
objetivas. Responderam os questionarios todos os professores que trabalham na EFA -
onze profissionais —; quarenta alunos — vinte e seis alunos da 8" sériee quatorze do3°%ano —;
e vinte e um responsaveis (pais € avos) dos estudantes contactados, totalizando setenta ¢
duas pessoas. Os questionarios tiveram por objetivo identificar a percepcao ¢ a leitura que
esses agentes tém da EFA, do tipo de educagio por ela oferecida, das mudangas que estdo
acontecendo, promovidas ou ndo pela escola e as perspectivas em relagéo a escola e a
formagdo dos jovens.

Os professores que responderam os questiondrios sdo profissionais formados
em suas 4reas especificas de atuacdo, inclusive aqueles da parte diversificada (agronomia,
veterinaria, zootecnia) e passaram por um processo de formagio em educacdo em
alternincia no Centro de Formagio de Monitores. Assim, reunem formag#o e preparo
necessarios para atuarem na EFA de Porto Nacional. Sdo provenientes do Tocantins e de
outros estados e vinculados a4 Secretaria Estadual de Educagiio. A grande parte, no

momento da aplicagdo dos questionarios, estava na escola ha menos de trés anos.

Tabela 7. Tempo de trabatho dos professores na EFA

Tempo Numero Percentagem
Menos de 1 ano 02 18,18
De 1 a 2 anos ¢ meio 04 36,36
Ded4a8anos 05 45,46
Total 11 100,00

% AOLEE S AE B AL i e e PO

Fonte: Pesquisa da Autora - Nov./2001.
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Entre os professores que trabalham na escola ha mais de quatro anos, dois estdo
desde a criagdo da mesma, ha oito anos.
Questionados como percebem a EFA e a pedagogia da alternéncia, algumas

respostas destacaram o seguinte:

* uma alternativa que possibilita ao jovem do campo criar condigdes para a
mudanga. sua e da comunidade, sem abandonar o seu meio.

* uma altemativa fundamenial para evitar o éxodo rural.

* instrumentos importantes para uma aprendizagem adequada e voltada para 0
jovem do campo.

* s3o importantes para o desenvolvimento da familia e da escola no meio mral.

* 3 EFA e a pedagogia da alternancia contribuem para a construgdo coletiva da
aprendizagem.

* represertam uma grande oportunidade para o trabalhador rural melhorar sua
expectativa de vida.

Como se pode perceber pelas respostas, os professores nao mencionam a
formagio profissional dos estudantes, considerando a EFA e a pedagogia da alternéncia
como uma forma diferenciada de educagdo rural, instrumentos para segurar ¢ homem no
campo e melhorar suas condi¢des de vida. Somente dois professores entrevistados
trabalharam antes em escola rural e nove estdo passando por essa experiéncia pela primeira
vez.

Solicitados a opinarem acerca das diferengas basicas entre a EFA e a escola
rural tradicional, percebeu-se que os professores tém uma percep¢do nitida dessas

‘ diferencas:

* a EFA propde um trabalho baseado na realidade do campo e a escola
tradicional atua em prol do grande capital.

* 3 EFA trabalha a formagéo integral do aluno além da educagdo para o trabalho.

* a EFA tem uma pedagogia propria. procurando adequar o ensino a realidade do
jovem do campo. A escola tradicional é mais uma cépia urbanizada de
educagdo.

* g escola rural tradicional ndo considera o conhecimento do aluno nem o
contexto em que ele estd inserido que € o campo.

* 3 EFA resgata o valor do campo. sua cultura. seu modo de vida etc. A escola
rural tradicional repassa o contetdo ja programade. longe da realidade do
campo.

* a diferenga & que a EFA trabalha com as familias. a comunidade. as liderangas
do campo. todos ajudando na aprendizagem,
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Os professores percebem claramente a diferenga de propostas e fungdes entre a
EFA e a escola rural tradicional e, portanto, estdo bastante envolvidos com o trabalho que
realizam e conhecem bem a proposta pedagogica e objetivos da EFA.

Consideram o desempenho dos alunos em termos de aprendizagem e avaliagdo
como bom e segundo informaram nos questionarios, os estudantes, durante a semana que
ficam em casa, trabalham nas atividades cotidianas e discutem com os pais os problemas
da unidade de produgiio e aplicam na mesma o que aprenderam, relatando isso no caderno

da realidade.

Tabela 8. Atividades dos alunos durante a permanéncia com a familia segundo
informacdes dos professores®

Alternativas Numero Percentagem

Trabalham nas atividades cotidianas e discutem com 0s
pais os problemas da unidade de producdo. 09 81,82
Nio conversam, pois a falta de dialogo entre pais e filhos €
ainda um problema nas familias. 01 9,09
Fazem outras atividades ndo relacionadas com o seu
aprendizado na escola e atividades da unidade de produgio. 01 9,09
Aplicam na unidade de produgiio da familia o que
aprenderam e relatam isso no relatorio e cadermno da 07 63,27
realidade.

Pesquisa do plano de estudo feita na comunidade sobre o

tema gerador. 03 27,27

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Alguns professores mencionaram ainda que os estudantes realizam a pesquisa
do plano de estudo na comunidade, a partir de um tema gerador. Através das respostas
dadas pelos professores pode-se afirmar que os estudantes estdo envolvidos com a proposta
da escola que ¢ a de contribuir para que adquiram conhecimentos uteis & methoria das
condi¢des de trabalho e de vida com a familia.

Solicitou-se aos professores que escolhessem entre algumas alternativas
relacionadas, aquelas que para eles melhor expressam a realidade da EFA. As mais

destacadas estdo na tabela 9.
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Alternativas _ Nimero Percentagem
E carente em termos de recursos didaticos, situagdo que

cria limitagdes ao trabalho pedagégico. 04 36,36
Carece de recursos financeiros para o desenvolvimento de

projetos importantes como a formagao de uma horta maior,

a construgao de estabulos etc. 07 63,64

Os resultados do trabalho tém sido positivos com muitos

estudantes ja engajados no projeto de mudanga das

condicdes de vida e trabalho na comunidade. 09 81,82

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Nessa questdo os professores destacaram as caréncias didaticas e financeiras da

escola, criando limitacdes ao trabalho desenvolvido, mas enfatizaram também que, apesar

disso. os resultados tém sido positivos com os estudantes interessados e envolvidos no

projeto de mudanga das condigbes de vida e trabalho na comunidade em que estdo

inseridos. Sobre a expectativa dos estudantes em relag3o a EFA, os professores ressaltaram

varios aspectos, como se observa na tabela 10.

Tabela 10. Expectativas dos estudantes em relagio a EFA, na percepcio dos

professores*

Alternativas Numero | Percentagem
Concluir seus estudos e depois compiementar com um

curso superior ou agrotécnico para ajudar a comunidade. 05 45,45
Ter uma profissio para trabalhar em uma grande

propriedade. 01 9,09
Ser professor ¢ trabalhar na EFA 01 9,09
Adquirir conhecimentos para trabalthar com os pais €

melhorar o rendimento de suas atividades. 07 63,64
Adgquirir conhecimentos para depois de concluir os estudos

participar das organizagdes e movimentos politicos da

regido (associagdo, sindicato etc.). 03 27,27

Continua
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Continuagédo
Alternativas Nitmero Percentagem
Muitos querem ter outra profisséo que néo seja agricultor. 02 18,18

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

A maioria das respostas apontou para o fato de os estudantes pretenderem
complementar seus estudos e voltar para ajudar sua comunidade ou entdo adquirir
conhecimentos para trabalhar na unidade de producac dos pais e melhorar seu rendimento.
Qutros estio preocupados com a participagio politica, visualizando nessa agdo 2
contribuic3o para a mudanga da realidade. Mas existem, segundo os professores, muitos
alunos que querem ter outra profissio que ndo seja a de agricultor. Possivelmente, as
dificuldades enfrentadas no meio rural, tém influenciado nessa posi¢éo.

Sobre a participacdo das familias na escola quando solicitadas, a maioria dos
professores afirmou gue isso acontece freqiientemente e, segundo um dos professores, as
eventuais faltas devem-se a distincia entre a residéncia e & escola ou por ndo entenderem
sua importancia no processo educacional dos filhos.

Em relagdo ao trabalho realizado pelos professores junto as familias e o que
tém feito para integra-las a escola, através das respostas constatou-se que as visitas as
familias sdo realizadas normalmente pelos monitores, enquanto os professores em funcdo
dos horanos das aulas e de suas atividades ndio podem participar das visitas com
freqiiéncia, fazendo isso eventualmente. Mas aproveitam oportunidades como o encontro
de formagio dos pais, as reunides da Associagdo, o caderno de acompanhamento, as
reunides e palestras e as visitas dos pais a escola, para conversarem com as familias,
informa-las do trabalho realizado na EFA e conscientizi-las da importincia de sua
participagio no processo de aprendizagem dos filhos. Os professores relataram ainda, que
o contato com as familias acontece nas festas e comemoragdes da comunidade, o que
representa uma valiosa oportunidade de se estreitar o relacionamento com elas.

Uma vez que os professores mantém certo contato com as familias, fato ja
conhecido antes da aplicagéio dos questionarios, perguntou-se a eles quais as expectativas
dos pais em relagio aos estudos dos filhos na EFA. As respostas estdo relatadas na tabela
11
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Tabela 11, Expectativas das familias em relacfio 2 EFA na visiio dos professores*

Alternativas Niimero | Percentagem

Que dé aos seus filhos estudos para que ndo tenham a
mesma vida que eles. 08 72,73
Que dé aos seus filhos uma profissdo para melhorar as
condi¢des de trabalho da familia. 05 45,45
Que ensine os conhecimentos basicos (ler, escrever e
contar) para auxiliar nos negocios da familia 02 18,18
Que prepare os jovens para o trabalho nas grandes

propriedades. 01 9,09

Fonte: Pesquisa da Autora ~ Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

De acordo com a percepgdo dos professores, as familias esperam que atraves
dos estudos, os filhos tenham uma vida melhor que 2 deles e ainda que adquiram uma
profissio para melhorar as condigdes de trabalho da familia. Nota-se que as perspectivas
dos pais sdo de que a EFA prepare os filhos para methores condigdes de trabalho e que
possam criar alternativas mais lucrativas de trabalho.

Com a finalidade de verificar se os alunos estdo fazendo a relagdo entre o que
aprendem na escola e 0 que experienciam em casa ¢ na comunidade, perguntou-se aos
professores que tipo de informagdes e questionamentos levam para a escola depois da

semana que ficam em casa. As respostas obtidas constam na tabela 12

Tabela 12. Questionamentos feitos pelos alunos depois que retornam a EFA*

Alternativas Niimero | Percentagem

Os questionamentos s3o diversos mas os alunos ainda tém
dificuldades para expor suas opinides. 06 54,54
Levam diversos temas e situagdes discutidas com a familia ¢
comunidade para serem confrontados por informagbes
cientificas. - 04 36,36
Levam muitas informagdes e questionamentos envolvendo as

atividades das fazendas o que constitui um rico material didatico. 02 18,18

Continua
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Continuagdo
Alternativas Nimero } Percentagem
Relatam apenas o que fizeram e ndo apresentam questionamento
algum. 01 9,09
Apenas os resultados da pesquisa do planc de estudo. 01 9,09

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Percebe-se através das respostas dadas que provavelmente os alunos, em
grande parte, a0 retornarem a escola, depois da semana que permanecem em casa, levam
diversos questionamentos e informagGes, temas e situagdes discutidos com familias e
comunidade, mas muitos ainda tém dificuldades para expor suas opinides ¢ outros fizeram
apenas as atividades recomendadas sem qualquer questionamento ou informagdes novas.
Isso significa a necessidade de maior envolvimento de muitos estudantes com a proposta
da escola e a existéncia de dificuldades que ainda precisam ser contornadas. Apesar disso,
para 81,82% dos professores a participagao dos estudantes nas atividades desenvolvidas
dentro e fora da escola é boa e, para 18,18% ¢é 6tima.

Todos os professores afirmaram que o aprendizado na EFA ja viabilizou a
insercdo de alguma atividade nova no trabalho da familia como a apicultura. a avicultura
com aves melhoradas, a pocilga e o minhocario; a pratica da sanidade animal, da limpeza
das instalagdes de criagio e nutriio animal, prética agricola associada & protecao
ambiental; adocdo de equipamentos de pequeno porte como a bomba rosario para puxar
agua do pogo; e a participago de jovens em associagdes de pequenos produtores, de bairro
e organizagdes sociais. Portanto, apesar das dificuldades, a EFA vem contribuindo para
mudangas importantes nas atividades produtivas das pequenas propriedades na regido que
atende.

Nas atitudes e comportamento dos alunos, mudancas relevantes também s&o
observadas em funcdo das atividades e aprendizado na EFA, de acordo com as informagdes

dos professores.



Tabela 13. Atitudes adquiridas pelos alunos com o aprendizado na EFA, segundo a
visiio dos professores*

Alternativas Numero | Percentagem

- Valorizam mais as atividades do campo, o que antes nédo
acontecia. 04 36,36
- Percebem o valor do meio rural e buscam a realizagéo de
novas atividades nas unidades de produggio das familias. 06 54,54
- Aumentou o interesse pela protegio do meio ambiente e
pratica da agricultura sustentavel. 05 45,45
- Estio cada vez mais empenhados em discutir e buscar
solugdes para os problemas da regido. 02 18,18
- Organizam eventos e palestras na comunidade. o 9,09
- Como a discussdo inovadora € recente, € cedo para
afirmar que as assertivas acima estdo acontecendo, embora
exista um grupo de estudantes que estd comegando a {
mudar. 01 9.09

Fonte: Pesquisa da Autora - Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Para a maioria dos professores os estudantes ja valorizam mais o meio rural e
as atividades do campo, buscando novas praticas para a produgao das familias, além de se
preocuparem com a protegio ambiental e pratica da agricultura sustentavel. Mas, para um
dos professores, a discussdo inovadora € recente e transformagdes profundas ainda néo
estdo ocorrendo, embora um grupo de estudantes ji venha mostrando mudangas de
atitudes.

Na ultima questdo apresentada aos professores, solicitou-se que opinassem
sobre o perfil do profissional que a EFA esta formando. As opinides estdo relatadas na

tabela 14.

Tabela 14, Perfil do profissional que a EFA esti formando, na opinidio dos
professores*

Alternativas Nimero | Percentagem

O agricultor critico, politizado, consciente de seus direitos,

inciusive de cidadania. 09 81.82

Continua
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Continuagéo

Alternativas Nimero | Percentagem
O agricultor mais vinculado a sua comunidade € a terra €

capaz de transformar a realidade. 09 81,82

O agricultor técnico, aquele com profundo conhecimento

das atividades que desenvolve e capaz de resolver seus

proprios problemas. 02 18,18

O camponés com capacidade de valorizagio do trabalhador

e contribuinte na transformacdo da sociedade, buscando o

bem comum para todos. 01 9,09

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Percebe-se pelas respostas da maioria dos professores. que a EFA vem
oferecendo ao jovem do campo uma formagdo critica, tornando-o mais politizado,
consciente de seus direitos, mais vinculado a terra, 4 comunidade e capaz de transformar
sua realidade. Para dois professores, esta-se formando o agricultor técnico. entretanto, e
preciso ressaltar, que até 0 momento da realizagdo da pesquisa, a EFA oferecia o Ensino
Médio Basico e nio o Ensino Médio com concomitante Técnico em Agropecuaria. As
nogdes de zootecnia, agricultura, praticas alternativas, educacio ambiental e outras sdo
transmitidas na parte diversificada do curriculo.

Feita a analise das informacdes contidas nos questionarios respondidos pelos
professores, segue-se a anilise daquelas fornecidas pelos alunos. Entre os estudantes,
R7,5% sdo do sexo masculino e 12,5% do sexo feminino. Portanto, o numero de rapazes
predomina sobre o de mogas. Em relago a faixa etaria, 60,0% tém menos de vinte anos,
32.5% tém entre 20 e 23 anos e 7,5% ndo responderam.

Quanto a regiio em que residem, 92,5% sio provenientes da zona rural e 7.5%

da zona urbana. Os municipios de procedéncia dos estudantes sao:

Tabela 15. Municipios de procedéncia dos estudantes entrevistados,

Alternativas Nuamero Percentagem
Porto Nacional 29 72,5
Monte do Carmo 04 10,0

Continua
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Continuagio

Alternativas Nimero Percentagem
Palmas 02 5,0

Ponte Alta do Tocantins 01 2.5
Impueiras | 01 2,5

Novo Acordo 01 2,5
Brejinho de Nazaré 01 2,5

Nio respondeu ' 01 2,5
TOTAL 40 100,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.

A maioria dos estudantes entrevistados é proveniente de Porto Nacional,
provavelmente em razéio da menor distancia de acesso a escola.

Quanto as séries que estdo cursando, 65,0% sdo da 8 série do Ensino
Fundamental e 35,0% do 3° ano do Ensino Médio. Grande parte desses estudantes estudam
na EFA de 4 a 5 anos, correspondendo a 47,5%; outros estudam de 1 a 3 anos, ou seja,
35.0% e alguns, na ordem de 17,5%, estudam na escola de 6 a 7 anos.

Todos os entrevistados ja haviam estudado em outra escola antes da EFA,
sendo que 47,5% estudaram em escola do campo; outros 25,0% estudaram na cidade e
27.5% estudaram em escolas no campo € na cidade.

Essas idas e vindas dos jovens, ora estudando no campo, ora estudando na
cidade reflete a busca de melhores condigdes de escolaridade € até de um emprego.
Questionados se ja pararam de estudar alguma vez 50,0% disseram que sim, sendo que a
grande parte permaneceu fora da escola entre 1 e 2 anos — 65,0% -, enquanto 20.0%
permaneceram afastados entre 3 e 8 anos; 10,0% ficaram sem estudar por 6 meses € um
nio réspondeu. Durante o tempo que permaneceram fora da escola, os jovens exerceram

atividades diversas, como ilustra a tabela a seguir.

Tabela 16. Atividades exercidas pelos alunos quando estavam fora da escola.

Alternativas Nuamero Percentagem
Trabalhou na roga com os pais 11 55.0
Trabalhou em casa com a mée 03 15.0
Trabalhou em outra propriedade recebendo salario 01 5,0

Continua
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Continuagio
Alternativas Numero | Percentagem
Foi para a cidade procurar uma situagdo melhor 01 5,0
Nio fez nada : 01 50
Cuidou do pai doente 02 10,0
Trabalhou em outro'municipio com o tio 01 5,0
TOTAL 20 100,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.

Percebe-se que grande parte dos jovens que pararam de estudar permaneceu
trabalhando com a familia. A necessidade de ajudar mais os pais nas atividades rurais é
uma das razdes para a evaso da escola.

Outro questionamento feito aos estudantes foi sobre as razdes que os levaram a

estudar na EFA. As respostas estdo apresentadas na tabela 17.

Tabela 17. Razbes que levaram os jovens a estudarem na EFA*

Alternativas Nuamero Percentagem
s A escola ¢ boa e pode ajudar a ter um futuro melhor 33 823

e Permite que estude e trabalhe a0 mesmo tempo 26 65,0

o Prepara para trabalhar com a agricultura e pecuaria 17 42,5

¢ Porque quis 14 35,0

e Prepara a pessoa para ter uma profiss@o 11 27,5

s Os pais quiseram 09 22,5

¢ A escola é barata 02 5,0

e Qutras (ajuda no relacionamento em grupo, porque mora

no campo, porque pode estudar e viver com a familia) 04 10,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Nota-se pelas respostas dadas que as razdes mais destacadas pelos estudantes
para estudar na EFA s&o aquelas que indicam a busca de um futuro melhor, a possibilidade
de estudar e trabalhar ao mesmo tempo e a possibilidade de se trabalhar com a agricultura e

pecuaria. A perspectiva de se ter uma profisséo foi outra razio mencionada. Mas o trabalho
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no campo ainda tem grande relevéncia para os jovens. Todos os entrevistados afirmaram

que estudar é importante e justificaram essa afirmativa com as seguintes razoes:

Tabela 18. Porque estudar é importante na opinific dos estudantes*

Alternativas Numero Percentagem
o Para ter um futuro melhor 23 57,5
» Para ter uma profissdo boa e ndo ser explorado 17 42,5
e Para melhorar as condi¢des de trabalho na unidade de 17 42,5
producdo da familia

» Estudando se pode conhecer 0 mundo 14 35,0
e Da conhecimentos que ajudam na hora de negociar 0s

produtos da familia 06 15,0
¢ Ensina a ler, escrever e contar 01 2.5
o Outras (para ter uma vida digna no campo, adquirir

conhecimentos para lutar pelos ideais). 02

5,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Novamente as razdes mais enfatizadas pelos estudantes para justificar a

importancia dos estudos s&o a busca de um futuro melhor, ter uma profissio para trabalhar

com dignidade e ndo ser explorado e melhorar as condigdes de trabalho da familia. A

escola e a educagio escolar representam para O jovem camponés a possibilidade de

melhorar suas condi¢des de vida e trabalho mediante a aquisi¢io de uma profisséo ou de

conhecimentos mais amplos que possibilitam melhorar as condigdes de produgio da

familia, lutar por direitos, reivindicar beneficios, garantir & sobrevivéncia. Isso se confirma

pelas pretensdes que tém ao concluir os estudos na EFA.

Tabela 19. Pretensio dos estudantes apés concluir os estudos na EFA*

Alternativas

Numero

Percentagem

s Ficar no campo e tentar mudar as condi¢des de vida e de

trabalho

17

42,5

Continua
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Continuagio
Alternativas Nimero | Percentagem
o Completar os estudos na cidade e depois voltar para o 17 42,5
campo e ajudar a familia
e Fazer um curso de técnico agricola e voltar para o campo 16 40,0
e trabalhar junto a comunidade
o Ir para a cidade fazer um curso superior € trabalhar em 15 375
alguma empresa
o Ir para a cidade trabalhar 05 12,5
e Ficar no campo e trabathar com os pais 03 7,5
o Ficar no campo e trabalhar numa grande propriedade 01 2,5
» Outros (fazer curso superior na area da politica, montar a
propria empresa, participar de organizagdes politicas). 03 7.5

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

De acordo com as respostas apresentadas percebe-se que os estudantes. em

grande parte, pretendem complementar os estudos e voltar para o campo ¢ ajudar a familia

e a comunidade. Pretendem tentar mudar as condigdes de vida e de trabalho em sua regido.

Mas um nimero significativo de estudantes, 37,5%, pretende ir para a cidade fazer um

curso superior e trabalhar em alguma empresa. Portanto, apesar do projeto pedagogico da

EFA ter como proposta contribuir para manter os jovens no campo € possibilitar-thes

mudar sua realidade e a participagio politica em sua comunidade, muitos estudantes

pretendem ir viver e trabalhar na cidade.

Aos estudantes perguntou-se o que fazem durante a sessdo de uma semana que

ficam em casa, tendo-se obtido as seguintes respostas:

Tabela 20. Atividades realizadas pelos estudantes durante a permanéncia em casa®

Alternativas Nimero Percentagem
e Trabalha com os pais nas atividades diérias. 28 70.0
« Aplica o conhecimento que adquiriu na escola. 18 450

Continua
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Continuagio
Alternativas Numero | Percentagem
e Ensina a familia o que aprendeu na escola 08 20,0
¢ Discute com a familia, parentes e amigos sobre os
assuntos do campo e da comunidade, debatidos na escola 06 15,0
e Aproveita para trabalhar em outra fazenda e ganhar 09 22,5

algum dinheiro

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

De acordo com o que relataram os alunos entrevistados, pode-se deduzir que

esta ocorrendo uma integrago entre a aprendizagem na escola e as experiéncias adquiridas

no cotidiano de trabalho das familias, embora os professores tenham relatado

diferentemente, afirmando a dificuldade dos alunos de exporem idéias, informagdes e

fazerem questionamentos.

O interesse que a escola tem despertado nos estudantes pode ser analisado

também a partir das profissdes que pretendem exercer no futuro. Assim, questionados

sobre isso, os alunos responderam:

Tabela 21. Profissdes que os estudantes pretendem exercer.

Alternativas Nuamero Percentagem
« Técnico em agropecuaria 08 20,0
e Veterinario 05 12.5
s Agrénomo 03 7.5
s Agricultor 03 7.5
e Engenheiro Florestal 03 7.5
» Piloto da Aeronautica 02 5.0
e Sargento do Exército 02 50
¢ Advogado 02 5,0
e Administrador de empresa 02 5.0
o Professor 02 5.0

Continua
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Continuagio
Alternativas Nimero | Percentagem
¢ Engenheiro 02 5.0
¢ Nio respondeu 01 2,5
¢ Outras (jornalista, politico, empresario, medico, 05 12,5
ambientalista)
TOTAL 40 100,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.

Nota-se que grande parte dos alunos da 8" série do Ensino Fundamental e do 3°
ano do Ensino Médio, contactados na EFA de Porto nacional, correspondendo a 47,5%,
pretende exercer atividades ligadas ao meio rural. Alguns, correspondendo a 10,0%,
pretendem se envolver com atividades voltadas para o meio ambiente-engenherio florestal
e ambientalista. Ja um numero significativo de estudantes almeja profissdes essencialmente
urbanas — 35,0% —, como é o caso daqueles que pretendem ser pilotos da aeronautica,
advogados, administradores de empresa, engenheiros etc. Entre os estudantes cuja
pretensdo € a de exercer profissdes relacionadas ao campo, pode-se perceber um certo
comprometimento com O $eu meio, com sua comunidade e a intengdo de trabalhar em seu
meio.

Todos eles acreditam que a EFA pode contribuir para que consigam alcangar as
profissdes que pretendem. Questionados sobre o que mais gostam de aprender na EFA, as
respostas foram bastante diversificadas: zootecnia e agricultura, como trabalhar a terra,
tudo o que ¢ ensinado, os conhecimentos do campo e da politica, as técnicas agricolas, as
questdes politicas e sociais ligadas ao campo e suas atividades, todas as matérias, cuidar da
horta e animais, entre outras.

| Sobre a participagio das familias na escola 40,0% disseram que suas familias
participam sempre que necessario; 57,5% disseram que participam s vezes e um estudante
ndo respondeu. Em seguida, perguntou-se como acontece essa participagdo, obtendo-se

cOmOo respostas.
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Tabela 22. Maneiras como os pais participam na escola®

Alternativas Numero | Percentagem
» Dos eventos e festas 31 77.5
e Das reunides e assembléias 27 67,5
» Conversa com os professores sobre os filhos 24 60,0
¢ Do curso de formagéo 19 47,5
o Doando alimentos a escola 12 30,0
e Prestando servigos na escola 06 15,0
¢ Nio respondeu 01 2,5

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

De acordo com as informagdes dos estudantes, as maiores participagdes dos
pais na escola acontecem nos eventos ¢ festas, reunides e assembléias, nas conversas com
os professores sobre os filhos e do curso de formagdo. As familias ainda contribuem com a
escola doando alimentos e prestando servigos. Observando essas respostas percebe-se que
muitas familias estio engajadas com o trabalho da escola, mas como um grande nimero
ainda participa esporadicamente — segundo informagdes dos professores, devido a distancia
entre a residéncia e a escola — esses lagos precisam ainda ser estreitados se nos ativarmos a
proposta da EFA.

Complementando essa analise, sio de grande relevancia as opinides e viséo das
familias.
Como ja se mencionou anteriormente, vinte e uma familias foram contactadas e

os questionarios foram respondidos por pais (42,86%), mies (47,62%) e avos (9,52%). A
faixa etaria dos responsaveis pelos alunos contactados varia de 36 anos a 85 anos. O nivel
de escolaridade de uma maneira geral, & baixo, com 61,90% dos familiares possuindo de 1*
a 4° série do Ensino Fundamental (antigo ensino primario); 14,28% com escolaridade até 5
série; outros 14,28% sem escolarizagdo e 9,52% com Ensino Médio (antigo 2° grau).

A grande maioria dos pais e avos — 90,48% — vive na zona rural e 9,52% na
zona urbana. As familias entrevistadas residem nos municipios de Porto Nacional -
80,95% -, e Monte do Carmo - 19,05%. Quanto ao tempo em que vivem na regido
constatou-se que 38,09% habitam nos municipios entre 11 a 20 anos; outros 33,33% vivem
entre 1 a 10 anos; 14,28% estdo na regidio entre 21 a 30 anos € 9,52% ha mais de 30 anos.

Em relagdo ao niimero de pessoas nas familias, as informagdes foram as seguintes:
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Tabela 23. Nimero de pessoas nas familias.

Tamanho da Familia | Nimero Percentagem
e Cinco pessoas 05 23,81
¢ Seis pessoas 04 19,05
* Sete pessoas 04 19,05
¢ Quatro pessoas 03 14,29
¢ Dez pessoas 02 9,52
¢ Trés pessoas 01 4.76
¢ Oito pessoas 01 4,76
¢ Nove pessoas 0] 4,76
TOTAL 21 100,00

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.

De acordo com os numeros apresentados na tabela 23, percebe-se que as
familias sdo numerosas, sendo que grande parte possui entre cinco e dez pessoas.

Em relacdo ao numero de filhos que estdo na EFA, 42,86% tém apenas um
filho: em 33,33% dois filhos estdo na escola e em 14,28% esse nimero € de quatro filhos.
Duas familias disseram que os filhos ja concluiram os estudos na EFA. Considerando o
niimero de jovens que cada familia tem matriculado na escola, pode-se afirmar que a
mesma ¢é bem aceita pelos pais e na comunidade e que possivelmente eles véem nela
vantagens para a formag#o de seus filhos.

Do total de pessoas contactadas, 85,71% sio pequenos proprietarios rurais e
14,29% trabalham na condicio de assalariados. Aqueles que sdo donos da terra
desenvolvem diversas atividades relacionadas a bovinocultura, suinocultura, avicultura,
agricultura com o cultivo de culturas temporarias — como o milho, o feijdo e o arroz -, €
permanentes como o plantio de coco, por exemplo, e ainda cultivam hortas. Alguns,
entretanto, vivem ainda do aluguel de pastos ou se empregam em outras propriedades para
cuidar de parreiras.

Solicitados para fazerem uma avaliagio da situagio de vida e trabalho na
comunidade, grande parte - 61,90% — considera que € boa; para 19,05% € otima e para

14,28% ¢é péssima. Apenas um entrevistado acha que € ruim. Para aqueles que consideram
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a situagdo ruim e/ou péssima (quatro pessoas), perguntou-se O que € preciso ser feito para

melhorar. As respostas sdo apresentadas na tabela a seguir.

Tabela 24. Opinido dos pais dos alunos sobre o que

¢ preciso para melhorar a

comunidade*
Alternativas Numero Percentagem
* Melhorar o salario de quem é empregado no campo 03 75,0
e Divisdo mais justa da terra entre aqueles que ndo tém 03 75.0
onde plantar
 Uma politica de financiamento mais justa para pequenos 03 75,0
proprietarios
e Mais atengdo do poder publico com os agricultores, 02 50,0
especialmente os pequenos
s Saude, saneamento, habitacio e mais escola 01 25,0
e Qutra (mais escola na regiio) 01 25,0

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Percebe-se pelas respostas que alguns agricultores tém nogéo da exploracio do

trabatho rural que ¢ mal remunerado, da injusta distribuicio da terra, da falta de uma

politica de financiamento justa para os pequenos produtores € da falta de atengdo do poder

publico para com os pequenos agricultores. Mas essa consciéncia € de poucos ja que a

maioria, como se viu, considera as condigdes de trabatho e de vida na regido como boa

e/ou Otima.

Aqueles que acham a situagBo ruim e/ou péssima, reclamam em especial da

falta de financiamento, como é, por exemplo, a opinifio do Sr. Edecy:

A dificuldade que eu acho nesses nove anos que eu moro aqui. € que todo ano
vem um recurso pelo PRONAF. pelo Incra e esse recurso nunca € passado pra
nés na época cerla em que vocé pode aplicar ele como € de necessidade para ter
reforno. Sempre ele é um dinheiro preso pelos politicos. Esse ano mesmo ele esta
no banco desde junho e a gente com o oficio fazendo cobrangas e tudo ai

parado.®

® O Sr. Edecy é um pai de aluno que além de responder ao questionario, concedeu oralmente algumas informagdes em

novembro de 2001.
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Na opinido do Sr. Edecy, a politica de financiamento precisa ser mais justa,
pois as propriedades, de um modo geral, tém terras fracas que precisam de cuidados
especiais, de adubo. Apenas o servigo bragal ndo € suficiente para produzir a contento. de
forma rentavel.

A questio seguinte apresentada aos pais foi quanto & relagio com a EFA,
perguntando-se por quais razdes colocaram seus filhos na escola. Aquelas enfatizadas

foram:

Tabela 25. Razdes pelas quais os pais colocaram os filhos na EFA*

Alternativas Numerc | Percentagem
¢ O filho(a) pode trabalhar e estudar a0 mesmo tempo 17 80,95
e Ensina o filho trabalhar na agricultura e com a criagao 11 52,38
* E uma boa escola 08 38,09
» Ensina conhecimentos para melhorar a propriedade 07 33.33
o O filho quis 06 28,57
o Para ter uma vida melhor que a dos pais 05 23.81
* E uma escola barata 03 14,28
e Os jovens s3o bem preparados para trabalhar na cidade 02 9,52
e Ensina a filha a lidar com os afazeres domésticos 01 4,76
o Aprende uma profissio para trabalhar nas grandes 01 4,76
propriedades
e Prepara para estudar na cidade e ser um doutor 01 4,76

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

A grande parte disse que colocou seus filhos na EFA porque a escola permite
que trabalhem e estudem ao mesmo tempo, ensina o filho trabalhar na agricultura e com a
criagdo, ensina conhecimentos para melhorar a propriedade. Portanto, o que as familias
esperam ¢ que a EFA prepare os jovens para o trabalho agricola em melhores condigdes, de
forma mais produtiva e lucrativa. A maioria ja nao concebe mais a cidade como condigdo
de melhorar a vida e oferecer trabalho.

Todos os pais e avos disseram que estdo satisfeitos com a EFA e justificaram

isso enfatizando as seguintes razdes:



Tabela 26. Razdes da satisfagiio dos pais com a EFA*

Alternativas Nimero | Percentagem

e O filho tem aprendido novas técnicas de agricultura e 12 57,14
pecuaria

» Os professores sio bons e amigos 13 61,90

» Os filhos est3o aprendendo uma profissdo 07 33,33

e A escola se reune com os pais para falar sobre os filhos 07 33,33

e O estudo tem sido bom e o filho vai bem na escola 03 14,28

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.

Grande parte dos pais, como ja se demonstrou anteriormente, esta satisfeita

com a EFA porque ela tem permitido o aprendizado de novas técnicas de agricultura ou

pecuaria, ou seja, novas formas de melhorar a produgio. Mas muitos ainda ndo perceberam

o pape! social e politico que a escola se propde a desenvolver.

Para verificar se a familias ja percebem resultados do aprendizado dos filhos na

EFA. perguntou-se a eles que beneficios ja foram levados para as unidades produtivas. As

respostas constam na tabela 27

Tabela 27. Beneficios do aprendizado na EFA na visdo dos pais*

Alternativas Nimero Percentagem
¢ Os filhos conversam mais com os pais. 15 71,43
« Os jovens estio preocupados com a natureza e exploragdo
adequada da terra. 07 46,70
» Melhorou o modo de explorar a terra. 05 23,81
» O interesse pela agricultura e a criagio aumentou 05 23,81
e Novas atividades tém sido desenvolvidas para melhorar o 03 14,28
rendimento do trabalho.
¢ A comunidade esta mais unida com a participagio dos 0] 4,76
jovens.
» Nio sabe. 02 9,52

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.
* Admite mais de uma resposta.
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Os beneficios mais destacados foram que os filhos conversam mais com os
pais, os jovens estdo mais preocupados com a natureza e exploragdo adequada da terra,
houve melhora no modo de explorar a terra e aumentou o interesse pela agricultura €
criacdo. Essas respostas revelam, em certa medida, a percepcdo de parte dos pais quanto as
mudangcas que estdo ocorrendo nas unidades de producao e a possibilidade de contribuigéo
da EFA em determinada parcela dessas mudangas.

Outro questionamento feito as familias é sobre o gque seus filhos estariam
fazendo se ndo estivessem frequentando a EFA. De acordo com 57,14% dos pais, eles
estariam freqilentando outra escola rural. Para 28,57%, estariam na cidade trabalhando e
estudando; outros 9,52% disseram que estariam trabalhando com a familia na roga ¢ um
pai respondeu que seu filho estaria trabalhando numa grande propriedade recebendo
salario. Em certa medida, pode-se deduzir diante das respostas gue, para a maioria, a escola
é importante e interessa a seu projeto de vida. Tanto pode ser assim que, s€ n3o existisse a
EFA. os filhos estariam em outra escola rural. Para alguns pais, a EFA € uma boa opgéo de
educacio para os filhos, caso contrario, ja estariam na cidade trabalhando e estudando.

Sobre sua participagdo na EFA, 76,19% dos pais disseram que participam com
frequéncia; 9,52% disseram que ndo véo a escola e 14,28% afirmaram participar as vezes.
Aqueles que ndo comparecem ou o fazem eventualmente alegaram como justificativa a
grande distancia entre a residéncia e a escola. Entre os pais que afirmaram estar presentes
na escola com freqiiéncia, as atividades das quais mais participam sdo as reunides de pais,
festas € comemoragdes, assembléia para mudar a presidéncia da Associagdo, encontros com
professores para acompanhamento dos filhos, contribuigdes doadas a escola, palestras etc.

Ainda em relacdio a EFA, perguntou-se aos pais se alguma vez o filho estudante
da EFA levou para a unidade de produgo da familia, a solugdo de um problema com base
no que aprendeu na escola. A maioria — 57,14% - disse que sim e 42,86% disseram que
nio. Mais uma vez vislumbra-se a possibilidade de a EFA estar dando a sua contribui¢éo
para ajudar as familias nas unidades de produgao.

Sobre outros filhos que j& tenham estudado na EFA, em 5§7.14% das
residéncias visitadas os jovens que sairam da escola — por desisténcia ou por terem
concluido todos os estudos — estdo trabalhado em diversas atividades, na propria

comunidade ou em outras cidades. As informagdes dadas pelos pais foram as seguintes
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Tabela 28. Atividades exercidas por jovens que estudaram na EFA.

Alternativas Nimero | Percentagem
s Trabalha na roga 03 25,00
o Trabalha de servigo doméstico (estudou até o 1° ano) 0l 8,33
e Trabalha em casa | 01 8,33
o Trabalha em outra propriedade (agricultor e tratorista) 02 16,67
e Um filho trabalha com a familia e o outro no comércio 01 8,33

em Porto Nacional

» Ajuda na criagdo e ensina a familia a mexer com a terra 01 8,33
o Continua estudando em outra escola na cidade 01 8,33
- o Trabalha em Brasilia em servigos gerais 01 8,33
e Trabalha na Unitins fazendo pesquisa 01 8,33
TOTAL 12 100,00

Fonte: Pesquisa da Autora — Nov./2001.

De acordo com as informacdes das familias, percebe-se que em sete residéncias
os filhos permaneceram trabathando na unidade de produgéo; em duas os jovens trabalham
como assalariados em outras fazendas e em quatro os jovens foram para a cidade trabalhar
e estudar. Portanto, pode-se deduzir uma parte dos estudantes que concluiram — ou que v
concluir — seus estudos na EFA permanece nas propriedades, mas muitos ainda almejam a
vida e o exercicio de uma profissdo nas cidades.

O ultimo guestionamento feito aos pais foi se ji adotaram alguma técnica nova
ou atividade diferente na unidade de produgio sob influéncia do filho e do seu aprendizado
na EFA, obtendo-se resposta afirmativa de 42,86%. As atividades e técnicas adotadas séo:
horticultura, apicultura, suinocultura, tratamento animal, produgo de minhocas, utilizagdo
de adubo organico e préatica da agricultura também, o invés s da pecuaria. Isso significa
que mudangas ja estdo acontecendo nas pequenas unidades de produgio dos municipios
investigados (Porto Nacional e Monte do Carmo) em parte, sob influéncia da EFA, embora
¢ engajamento das familias e o interesse em promover transformacgdes possam ser
majorados. As mudangas ndo devem ser apenas esperadas por parte do poder publico, a

quem cabe melhorar as condigdes de financiamento, assegurar direitos sociais etc. ¢ de
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outros agentes. Os proprios camponeses podem lutar por essas transformagdes, desde que
se percebam sujeitos da prépria historia.

Comparando as respostas dadas pelos professores, estudantes e pais quanto s
perspectivas de cada um desses agentes em relagio &4 EFA e a formagio que ela propicia.
percebeu-se que as percepedes sdo diferentes. Grande parte dos professores percebe as
expectativas dos estudantes como aquelas voltadas para a conclusdo dos estudos na EFA, a
complementagio dos mesmos na cidade para em seguida retornarem ao meio rural ¢
trabalharem em prol da melhoria das condigdes de trabatho das familias e da comunidade¢.
Ja os estudantes apresentaram respostas ambiguas, ao afirmarem, simultaneamente, que
pretendem ficar no campo e tentar mudar as condigdes de vida e de trabalho nas unidades
de produgiio e também complementar os estudos na cidade e depois retornar ao meio rural,
ou buscar empregos na cidade.

Isso reflete uma ambigiiidade que ndo € percebida pelos professores. Atraves
das respostas dadas pelos estudantes, pode-se deduzir que ha um certo compromisso dos
jovens com seu meio, com suas familias, uma certa consciéncia da necessidade de
mudancas, mas muitos deles querem ir para a cidade; eles, possivelmente, ainda
vislumbram a educagdo e o trabaiho na cidade como condigdo para melhorar as condigdes
de vida. Podem retornar ou ndo ao campo, mas a cidade, a principio, representa essa
possibilidade, uma outra perspectiva de vida

Os pais, por sua vez, percebem a escola (EFA) vinculada ao trabalho, &
educacdo escolar como o meio de preparo dos jovens para atuarem nas atividades da
familia, para melhorar essas atividades e a unidade de produgdo € mesmo para ter uma vida
melhor. A perspectiva dos pais € que os jovens déem continuidade a sua atividade. Nessas
circunstancias, a ida desses jovens para a cidade significa que as familias ficardo privadas
de seu trabalho.

Nio se pode deixar de destacar, contudo, que em nove familias, das vinte e
uma contactadas, existem jovens que ja estudaram na EFA e que permanecem no meio
rural, ajudando os pais nas unidades de produgio e aqueles que trabatham como
assalariados em grandes propriedades. Portanto, ainda que muitos jovens percebam a
cidade como meio para o acesso a uma vida com menos dificuldades e caréncias e com
mais oportunidades, uma boa parte permanece no campo. E isso pode ser atribuido a duas
razdes ou estio de fato comprometidos com o meio rural e com as atividades das familias,

ou nio estio conseguindo sair do campo.
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Os professores, mais uma vez, percebem as expectativas das familias em
relagio a escola, de forma diferente, enfatizando que 05 pais esperam da EFA que
contribua para a melhoria das condi¢bes de vida e, secundariamente. a melhona das
condi¢des de trabalho. E possivel que essa melhoria nas condigdes de vida a que se
referem, envolva as condicdes de trabalho, mesmo porque o trabalho € uma condigéo para
a aquisigdo de bens e produtos que podem tornar a vida mais confortavel.

Em outro momento, os jovens relataram que 2 educagio € o estudo na EFA
significa para eles ter um futuro melhor, preparar para o trabalho com a agricultura ¢
pecuéria e ter uma profissdo que lhes garanta uma vida sem exploragdo. Embora tenham
destacado o aprendizado vinculado as atividades proprias do campo, isso nio significa que
o objetivo de todos seja se dedicar a elas. Os pais, por outro lado, ressaltaram como razoes
para os filhos estudarem na EFA, o fato de poderem estudar e trabalhar a0 mesmo tempa, ¢
aprendizado relacionado a agricultura e a pecuaria e a transmissdo de conhecimentos para
melhorar as propriedades. Isso significa que atribuem relevincia a educagdo, mas
vinculada ao mundo do trabalho. A contribuigdo dos jovens nas atividades da familia ¢
priorizada por eles. Provavelmente esta € uma das razGes de ser de uma semana o periods
de alternancia.

Professores e pais percebem as mudangas nas atitudes dos estudantes e nas
atividades das unidades de produgio que, em parte, podem ser atribuidas ao trabalho
realizado na EFA. Para os primeiros essas mudangas decorrem da maior valorizagéo das
atividades do campo, e do propric meio rural como espago de vivéncia, o interesse em
promover novas atividades nas unidades de produgéo, pela protecdo do meio ambiente e
pratica da agricultura sustentavel. Mas isso ndo significa, necessariamente, que esses
jovens vio todos permanecer no campo. Pode até estar ocorrendo a formagdo de uma
consciéncia britica, de uma consciéncia social vinculada a percepgio da relevancia do meio
rural e mesmo um processo de consciéncia politica, mas a cidade ainda é percebida como o
lugar onde as melhores condigdes de trabalho, de estudos e de vida podem ser encontradas,
mesmo porque, no campo, essas condi¢des nem sempre sdo aquelas idealizadas pelos
jovens, que ja tiveram contato com o meio urbano, adotaram em seu cotidiano elementos
urbanos: musica, modo de se vestir, uso de acessorios e outros. O modo de vida urbano ja
foi, de certa forma, incorporado por eles.

Diante dos dados apresentados e analisados, vale ressaltar gue. entre as

familias contactadas, o trabatho tem grande relevéncia e as atividades realizadas nas
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unidades de produgdo tém sido transmitidas pelos mais velhos — pais e avos — para as
criancas e jovens. As familias, inclusive, relevam esses aspectos na escola. A preparagio
para o trabalho é percebida como condigdo ndo apenas para a sobrevivéncia do grupo, mas
também para a methoria das condigdes de produgéo das unidades de producéo.

A familia é o primeiro e mais importante agente educativo atuando na
transmissdo dos saberes camponeses, assegurando a continuidade do grupo. Isso acontece
especialmente através do trabalho, realizado conjuntamente por pais e filhos mediante a
relagio com a terra e com a natureza. Esse vinculo é percebido em Porto Nacional, com os
pais priorizando o trabalho nas unidades de produgdo e mesmo percebendo a escola como
um meio de preparo dos jovens para atuarem nas atividades da terra.

A EFA de Porto Nacional tem como proposta valorizar esse saber, esse
conhecimento, essa cultura e reforga-los no espago escolar. Busca recuperar a relagdo dos
jovens camponeses com a terra, Com a natureza, ensinando como utilizar, de forma
racional e sustentavel, os recursos que ela oferece para melhorar as condi¢des de trabalho
da familia

Grande parte dos pais de alunos da EFA € de pequenos proprietarios rurais € ¢
trabalho realizado nas unidades de produgéo tem como finalidade principal produzir meios
de vida, ou seja, garantir a produgio das condigdes de sobrevivéncia do grupo familiar.
Essas familias desejam que os fithos adquiram, na escola, os conhecimentos uteis para
melhorar as condicdes de trabalho no campo e permanecam na terra, dando continuidade
a0 que construiram com muito sacrificio.

A formacdo profissional dos filhos esta presente nas perspectivas das familias
camponesas em relagio 4 educagdo rural. Essa € a expectativa dos pais dos estudantes da
EFA, embora alguns percebam que essa formagéo néo tem sido oferecida. Segundo LEITE
(1999), a formagdo profissional representa a possibilidade de se estabelecer novas relagdes
sdcio-politicas especialmente vinculadas a uma nova consciéncia sobre o trabalho, a
produgdo € a organizagio da atividade rural. Uma certa consciéncia nesse sentido ja €
percebida nos estudantes da EFA, muitos dos quais mostram o desejo de adguirir uma
formagdo profissional mais elevada e voltar para atuar na comunidade e lutar para
transformar a realidade socioecondmica e politica da regido. Mas o trabalho na cidade
ainda € uma perspectiva.

Histoh'camente, a educagdio rural oferecida no Brasil nunca esteve voltada para

as especificidades desse meio, nio relevando o modo de vida, o trabalho, a forma de
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organizagdo das atividades produtivas e a cultura dos camponeses. As criangas e jovens do
canipo sempre foi oferecida uma educagio reduzida a conteidos minimos, uma mera
transposigio da escola urbana para o meio rural. Essa educacio jamais correspondeu as
expectativas dos camponeses e nem contribuiu para mudar suas condigdes de vida e de
trabalho, ou ofereceu-lhes qualquer‘ possibilidade de atuarem como sujeitos de
transformacéo de sua realidade.

Em Porto Nacional essa educagiio desvinculada da realidade camponesa
sempre foi predominante. A EFA surgiu como uma proposta de educagéo rural diferente,
integrada & comunidade e engajada com as questdes do campo. De fato, a0 contrario do
que acontece com as escolas rurais tradicionais, a EFA estd voltada para a realidade
camponesa e incentiva a participagio das familias na escola e nas decises envolvendo
questdes relativas ao desempenho dos estudantes, acdes da escola, novas atividades

econdmicas, meio ambiente, agdes da Associagdo, problemas de disciplina e outros. As

‘opinides e anseios dos pais sdo ouvidos e considerados pelos educadores que buscam, junto

com eles, solugdes para os problemas

Muitas vezes, a situacdo dificil que enfrentam no cotidiano do trabalho e da
vida nas unidades de produgio leva os jovens a abandonarem a escola e procurarem uma
situagiio de vida melhor, geralmente nas cidades. Mas, muitas vezes, esse ideal nio ¢
alcancado e os jovens retornam para o campo e vdo ou trabalhar com os pais ou se
empregarem nas grandes fazendas.

A escola é importante pois representa a oportunidade de um futuro melhor e
maior preparo para realizar as atividades laborais, mas o trabalho no campo ainda
permanece como elemento fundamental na vida dos jovens, pois ndo é apenas condigdo
para a sobrevivéncia, como também uma forma de socializacdo e de relagdo com a terra e
com a comunidade. Entre os pais e os alunos da EFA, a educagdo escolar tem sido vista
como uma maneira de transformar a vida e o trabalho no campo, mesmo que para alcangar
um nivel mais elevado de formagio se precise sair momentaneamente da regido, para
cursar uma universidade ou escola técnica.

Como ja se afirmou anteriormente, as familias participam na escola podendo-se
considerar a existéncia de um engajamento, mas isso ndo significa que para todos essa
participagio esteja vinculada a uma consciéncia do papel social da escola, sua condigdo de
escola verdadeiramente rural, voltada para as especificidades do campo. E possivel que

para muitos pais, a EFA seja apenas mais uma escola rural, j& que uma das razes que
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alegaram para os filhos a estarem fregilentando € o fato de ser uma escola barata. Por outro
lado, eles atribuem a ela certa relevincia para a formagéo de seus filhos, caso contrario
eles ndo a estariam freqilentando.

A EFA tem como um de seus objetivos oferecer formagao, preparo para o
trabalho; contudo, a formagiio que oferece é de ensino basico, mas com subsidios que
contribuem para o trabalho nas unidades de produgo. A parte diversificada do curriculo ¢
que garante esses subsidios. Por outro lado, a formacg@o de uma consciéncia politica €
visivel entre os jovens, fato percebido nos contatos formais e informais com os estudantes.
Essa consciéncia ¢ fundamental na luta camponesa por direitos, pela posse da terra, pelo
acesso ao crédito rural, por methores condigdes de comercializagdo dos produtos agricolas,
por maior e melhor assisténcia social etc. Enfim, na luta pela transformagdo da realidade
Muitos jovens almejam participar nas cooperativas de produtores, nas associagdes. no
sindicato rural e atuar em defesa dos interesses dos camponeses e da comunidade.

Na EFA constatou-se que os educadores estdo bem comprometidos com uma
educacdo rural diferente; conhecem profundamente a proposta pedagogica da escola e as
possibilidades da pedagogia da alterndncia e, mesmo enfrentando dificuldades financeiras,
caréncia de espagos apropriados para o desenvolvimento das atividades praticas, ministram
suas aulas norteadas pelos objetivos propostos.

Apesar da impossibilidade de oferecer um curso profissionalizante, as
disciplinas da parte diversificadas sdo voltadas para o campo, suas atividades economicas.
cultura e especificidades e, mesmo nas disciplinas da base comum, a realidade do meio
rural é enfocada. Se a escola ainda ndo conseguiu formar o agricultor técnico, aquele com
profundo conhecimento e pratica das atividades agricolas e preparado para atuar em prol
dos pequenos proprietarios e agricultores, isso se deve a0 excesso de burocracia, a falta de
consenso entre diregdo da escola e a Delegacia de Ensino e a falta de maior compreensac
acerca do que declara o artigo 28 da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n°

9.394/96) por parte dos chamados técnicos da educago. O referido artigo diz:

Na oferta de educagio basica para a populac¢do rural. os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagdo s peculiaridades da vida
rural ¢ de cada regido. especificamente:

l-contendos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades €
interesses dos alunos da zona rural.

H-organizagdo escolar propria. incluindo adequacio do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas:

111-adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (LDB/96. Art. 28).
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A proposta contida nesse artigo € a implantagdo de um sistema de educagio
proprio para as populagbes rurais, devendo ser flexivel, de modo a considerar o calendario
que varia de acordo com o tipo de cultura; o sistema de trabatho nas unidades de produgdo
que difere entre as familias que se dedicam a agricultura ¢ aquelas que se dedicam a
criacio de animais; as formas e os niveis de participaggo das comunidades que pode diferir
de uma para outra, conforme a percepgio e o interesse envolvendo a escola e a educagdo
escolar. Ainda que no Brasil a agroindustrializagio e a modernizagdo tecnologica estejam
cada vez mais presentes no campo, existem importantes comunidades rurais em todas as
regides brasileiras, fora o fato de que muitos trabalhadores rurais estdo voltando para o
campo com a implantag3o dos assentamentos. Essa realidade é observada no meio rural em
Porto Nacional, onde um nimero significativo de familias envolvidas com a EFA ¢ de
assentados.

Para esse sistema de educagdo rural proposto pelo artigo 28, nio apenas o
calendario deve ser relevado, como também conteidos e metodologias que devem
contemplar as especificidades do trabalho e da vida no campo. Isso € percebido pela
direcdo e demais educadores na EFA; contudo, a falta de consenso e de compreensédo da lei
tem sido fator impeditivo para a implantagio de um sistema de educagdo rural nesses
moldes.

Na proposta pedagégica da EFA, na intengéo dos educadores, nas atividades
desenvolvidas, no contato com os pais, percebe-se os indicios de uma educagéo rural que
pretende-se que seja diferente, que busca imbuir-se do sentido de ruralidade, aquela
ruralidade presente na forma de organizagio social e do trabalho, na cultura ¢ formas de
relacionamento social, no modo de valorizar a terra e as coisas do campo. Mas que esta
esbarrando na burocracia, na resisténcia de um sistema educacional tradicional e que
sempre atuou em favor do capital.

Entre as familias rurais contactadas em Porto Nacional e que se dedicam ao
trabalho nas atividades agrarias, identifica-se a presenga de um saber social, aquele gestado
no cotidiano do trabalho, no contato com a natureza, aquele saber que € transmitido nas
atividades diarias, com a experiéncia do trabalho. Isso se observa, por exemplo, na opini&o

do Sr. Edecy, quando questionado se os filhos estdo adquirindo uma profissdo na EFA.

Quanto a uma profissdo. essa cu ainda ndo vejo. La tinha que ter uns trés
alqueires de terra preparado para ir trabalhando. produzindo alimento para cles
mesmos e, a0 mesmo tempo. eles irem aprendendo. Tinha quc ter uma ajuda dos
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politicos, dos governadores. desse povo ai. pra fomecer um trator. o adubo. a
semente e ali ir calcariando a terma e cultivando ela e produzindo alimentos € 05
professores ensinando. Depois eles podem dizer que 1ém uma profissdo e que
sabem plantar uma lavoura de milho. feijdo. arroz.

Na visdo do entrevistado, € atraveés do trabatho, da pratica cotidiana na lavoura
que o aprendizado acontece, que Os jovens se tornardo agricultores. Ele admite a
participagio do poder publico e dos professores, o primeiro fornecendo maquinas e
insumos e os segundos transmitindo o conhecimento técnico, mas o fundamental para o
aprendizado, o saber, ¢ a experiéncia do trabalho.

Segundo DAMASCENO (1993), o saber social enquanto um saber gestado no
cotidiano do trabalho e da luta dos camponeses é a expressao concreta de sua consciéncia.
O saber adquire essa dimensio social na medida em que € incorporado na pratica cotidiana
do camponés. Assim, pode-se afirmar que o saber transmitido pelos educadores na EFA de
Porto nacional tem-se traduzido em saber social, na medida em que € apropriado ¢
incorporado pelo camponés em sua pratica cotidiana. Isso se percebe nas mudangas
realizadas nas unidades produtivas, na incorpofa&;io de novas praticas como a sanidade
animal, por exemplo.

O saber social do camponés é gestado também em sua pratica politica. Na EFA
de Porto Nacional, a consciéncia politica de muitos jovens e a intengéo de participar das
organizagdes politicas para defender os interesses da comunidade, reflete esse saber. Do
mesmo modo, a participagio dos pais na Associagio, com poder de decisdo sobre as
questdes envolvendo a vida e as atividades na comunidade viabiliza a emergéncia de um
saber social.

Finalmente, vale ressaltar que, a educacdo, rural e urbana, no Tocantins (e em
Porto Nacional), assim como em todo o Pais, teve (e tem) uma funciio historica especifica:
reproduzir as relagdes sociais e relacSes de produgdo tipicas do modo de produgio
capitalista. No campo, contudo, o camponés nem sempre aceitou passivamente a
dominagdo, envolvido que estd com a luta pela terra que, naquele estado, € acirrada. Essa
luta, associada a tantas outras no Pais todo, resultaram, de certo modo, num processo de
reforma agraria que, mesmo ndo sendo aquele desejado e propagado por seus proponentes,
esta promovendo no meio rural brasileiro importantes mudangas com o retorno dos

trabalhadores rurais que viviam na periferia das cidades, para os assentamentos. Esses
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trabalhadores estdo demandando uma educagdo rural diferente, pensada no e para o meio
rural e mais comprometida com a transformagéo da realidade no campo.

Isso conduz a visio do fato de que a escola e a educagdo escolar, seja na cidade
ou no campo, ndo estio comprometidas apenas com a reprodugdo e legitimagdo da
sociedade de classes ou, por outro lado, somente com a transformacdo e superagdo das
diferencas. Em seu contexto estdo presentes as contradigdes que caracterizam a sociedade.
A realidade ¢ contraditéria, as classes sociais em confronto tém interesses e perspectivas
diferentes e, esta contradigdo, estd presente no €spago escolar; o discurso das classes
menos privilegiadas tem a forga de um discurso contra - ideologico.

Mesmo numa proposta diferencial de educagdo, mesmo na educag3o pensada
dentro da EFA, que utiliza o método Paulo Freire ¢ a pedagogia da alternéncia, esta
contradicdo esta presente. Em funcéo de toda uma heranca cultural que se tem, da realidade
brasileira marcada por profundas diferengas socicecondmicas, dos interesses politicos em
jogo e dos limites estruturais impostos, € provavel que na EFA estejam presentes esses
elementos reprodutores e também os transformadores, ou seja. em certa medida faz
avancar a consciéncia critica necessaria a transformagéo e, também, reproduz numa
determinada propor¢éo.

Retomando QUEIROZ (1997, p. 67) e a analise que faz acerca dos avangos ¢
limites da experiéncia da EFA na realidade brasileira, o autor coloca como um dos limites
dessa proposta a falta de uma posigio mais enfatica quanto a mudanga estrutural da
sociedade, apesar de ser bastante nitido o conflito de classes ¢ a expropriagdo e expulsio
do homem do campo impostos pelo capital; em seus objetivos nao esta evidente a leitura
profunda dessa realidade, bem como ndo ha a assuméncia de objetivos mais radicais
envolvendo aquelas questdes diretamente relacionadas a exclusio do camponeés:
descentralizagio dos recursos, redistribuigo da terra, fortalecimento da classe trabalhadora
para a luta politica e subversdo do processo de expansdo do capital.

Com base na anilise d¢ NOSELLA (1977), o autor argumenta que as escolas
do MEPES pretendiam, desde o inicio de sua criagZo, nos anos 1960, uma mudanca da
sociedade nas regides em gue se implantavam, mas em funcdo da oposigdo das forgas
dominantes da sociedade, essas escolas acabavam optando por objetivos técnicos de
crescimento econdmico em detrimento daqueles voltados para a mudanga social, para nao
serem aniquiladas. Essa é uma situagiio que, segundo QUEIRQZ (1997, p. 69), parece

persistir pois, apesar dos objetivos, pedagogia e metodologia de uma educagio rural
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diferenciada e de estarem se expandindo no Pais, as EFA’s ndo tém contribuido para
grandes mudangas na realidade rural brasileira ¢ para reverter a expansao do capitalismo
no campo pelo fato de estarem surgindo vinculadas a esse processo.

No caso da EFA de Porno Nacional, a resisténcia do sistema de ensino em
reconhecer a escola e as imposigdes feitas para que esse reconhecimento se efetive, pode
representar essa represalia, essa tentativa de impedir a agdo transformadora proposta,
levando a instituicdo a uma posigio que corresponda aos interesses dominantes. Nesse

sentido, a escola, de alguma forma, acaba contribuindo com a reprodugio social.

3.5 A EFA e o sistema de ensino

Através da investigacdo de documentos como as matrizes curriculares, atas de
reunides — da escola e da Associagdo —, o Plano e Desenvolvimento da Escola — PDE’ ¢
entrevistas realizadas com funcionarias da Delegacia de Ensino de Porto Nacional e com o
Diretor da EFA, varios aspectos da realidade vivida na escola foram detectados e
analisados.

No ano 2000, a EFA cumpriu, para o Ensino Fundamental (5° & 8° série), carga
horaria na proporgio de 70% sessdo escola e 30% sessao familia, num total de trinta e oito
sessdes. sendo vinte sessdes escola e dezoito sessdes familias. A Grade Curricular era
composta pelos componentes curriculares da Base Nacional Comum {(75% da carga
horaria). No Ensino Médio, a proporgéo sessdo escola € a sessao familia foi a mesma do
Ensino Fundamental, A Grade Curricular era composta em 80% da carga horara com as
disciplinas da Base Nacional Comum e 20% da parte diversificada.

Em 2002, segundo informag3es obtidas em entrevista com o diretor da escola,
ha o cumprimento das oitocentas horas exigidas pela lei na Base Comum ¢ pouco mais de
quatrocentas horas para a parte diversificada, com aulas de segunda a sabado.

Ressalta-se que o Ensino Médio nio é concomitante técnico em agropecuaria.
Mas existe a proposta para a criagdo do 4° ano profissionalizante. Até o més de junho de

2002, quando foram realizadas as entrevistas com funcionarias da Delegacia de Ensino de

9 O Plano de Desenvolvimento da Escola ~ PDE, consiste em “um processo gerencial de planejamento estralégico.
coordenado pela lideranca da escola e desenvolvido de maneira participativa pela comunidade escolar. O objetivo do
PDE ¢é aprimorar a gestdo da escola para que se possa melhorar a qualidade do ensino que oferece e garame maior
eficiéncia e eficacia nos processos que desenvolve.” Cf. MARRA, Fatima. BOF, Alvana e SOBRINHO, Jos¢ Amaral.
Plano de Desenvolvimento da Escola; Conceito. estrutura e prdtica. Brasilia: FUNDESCOLA-MEC/BIRD, 1999, p. 8-
9.
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Porto Nacional e o diretor da EFA, o processo de regulamentagio da escola ainda estava
em curso.

Sobre esse assunto, Araildes Pinto Almeida, que é Coordenadora de Legislacdo
¢ Normas na Delegacia de Ensino, informou que para o funcionamento de uma escola o
processo deve estar embasado na Resolugéo 052 do Conselho Estadual de Educagéo ¢ o
reconhecimento precisa estar de acordo com a resolugo 018 também do Conselho
Estadual de Educag@o.

Sobre o fato de a EFA ter sido criada em 1994 e tendo ja concluido turmas de
8 série do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, questionou a entrevistada sobre
o que estaria impedindo a concesséo da autorizagio de funcionamento e se existe a lei de
criagio da EFA, obtendo-se a informagéo de que, para a escola, ndo existe lei de criagdo
por ser conveniada. Nesse caso, 0 que existe € a cota anual de convénio com a
COMSAUDE e outras instituigdes. A razio pela qual a regularizagdo ndo foi consolidada €
a falta de consenso entre a Delegacia de Ensino e a diregdo da EFA em relagdo a
documentagio.

O problema que resulta nesta falta de consenso € a cultura de educagao rural
que ainda persiste, vinculada & visdo de tradicional da escola: geralmente multisseriada —
oferecendo ensino, na maior parte das vezes, até 4° série — unidocente e erguida
precariamente nas fazendas. A EFA, por outro lado, é uma escola com os niveis de Ensino
Fundamental ¢ Meédio, funcionando em tempo integral ¢ em regime de internato. Sua
proposta pedagogica é compativel com a legislagéo educacional atual, mas a tradicional
cultura escolar existente na burocracia do sistema de ensino brasileiro, impede a percepgao
dessa proposta como um diferencial de educagdo rural.

Desde o inicio, quando a EFA surgiu, a Delegacia, segundo informagdes da
entrevistada, entrou em contato com a escola e montou o processo de regulamentagéo,
rascunthou tudo deixando a cargo da diregio a digitagio. Mas a questdo ndo resolvida,
envolvendo a documentagdo, sempre impediu a conclusfo da regularizagéo. Em junho de
2002, a documentagio retornou da escola e, no momento da entrevista, estava sendo
analisada na Delegacia. Estando correta, seria enviada para o Conselho, caso contrario
seria devolvida para a escola.

Na documentagfo apresentada & Delegacia de Ensino, a EFA solicita ©

reconhecimento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, n&o havendo a proposta para
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educagdo profissional, uma vez que esta ndio pode funcionar em forma de alternancia.
Desse modo, a escola sé pode formar jovens com habilitagdo de Ensino Médio Basico.

Fssa mesma questdo foi abordada com o diretor da EFA, Erialdo Augusto
Pereira, que também é monitor do ensino de matematica. De acordo com o diretor, ndo
existe uma lei de criagio da EFA e esta sempre funcionou mediante a concessdo de cotas
de convénio. A criagio da escola foi discutida com a secretaria de educacéo e feito o
convénio que conmsta num documento. A renovagio dos convénios, na opinido do
entrevistado, é uma espécie de aprovag@o para que a escola continue funcionando.
Justificou as dificuldades com o processo de autorizag@io como decorréncia do excesso de
burocracia e a freqiiente insergéo de novas exigéncias.

Sobre a proposta da EFA de oferecer ao jovem do campo formagio de nivel
basico com concomitante técnico em agropecuaria, o Sr. Erialdo explicou que,
inicialmente, havia essa proposta, mas a Delegacia de Ensino de Porto Nacional, com base
nas mudancas do Ensino Médio entre as quais a formagdo profissionalizante somente apos
esse nivel de ensino, pediu para retirar todos os documentos nos quais constasse o ensino
profissionalizante, pois daquele jeito no seria aprovado.

Diante disso, a referida documentagéo foi retirada, mas antes, de acordo com o
diretor, houve muita discussdo sobre a questdo de a educagdo do campo ser diferente, de
acordo com o que diz o artigo 28 da nova Lei de Diretrizes € Bases da Educagdo, de 1996.
E como nio houve acordo, a EFA tem a proposta de um 4° ano que seria eminentemente
técnico. Mas isso depende de discussdo com os professores, familias e estudantes, pois
muitos alunos ao terminarem o Ensino Médio pretendem ir para a cidade tentar o
vestibular; outros, ao contrario, acreditam que a teoria e pratica que recebem desde a 5°
série sdo suficientes para a aquisigdo dos conhecimentos que necessitam para atuarem na
atividade da familia. Esta proposta seria para ndo contrariar o que a Delegacia de Ensino
esta querendo, que ¢é o ensino profissionalizante depois do médio.

Quanto ao fato de a escola utilizar a pedagogia da alternancia, o Sr. Erialdo
afirmou que isso ndo impede o 4° ano de ser profissionalizante, uma vez que, para tanto, a
exigéncia que se faz € que sejam cumpridas 1.200 horas de carga horaria. Nesse caso,
mesmo o certificado de participagéo pode ser reconhecido como técnico. O problema que a
escola enfrenta para a regulamentagéo de um curso profissionalizante € a exigéncia de uma
estrutura como a das escolas técnicas federais, o que ndo seria interessante nem para a

comunidade, por néo atender as suas necessidades e peculiaridades, € nem para a escola,
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pois é uma estrutura que exige muitos recursos. Até mesmo para a criagdo do 4° ano, mais
recursos serdo necessarios e devem ser buscados no Ministérid da Educacdo que tem o
PROEP, mas a disponibilidade € para a estrutura das escolas técnicas federais. A alegagdo
do Estado é de que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio é que sio prioridades. O
profissionalizante funciona a parte.

Persiste, pois, a visio da relago entre escola e trabalho apenas mediante curso
profissionalizante. A escola rural supde trabalho, como ja se afirmou anteriormente, mas
nio, necessariamente, nos moldes impostos pelo capital. Para os camponeses ela ¢
equivalente de trabatho e so se justifica a medida que prepara 0s jovens para atuarem nas
atividades da familia. Essa visio camponesa é negada pelo sistema de ensino, que insiste
em formar o técnico agricola, ndo reconhecendo a formagéo do agricultor técnico.

A proposta do 4° ano na EF A de Porto Nacional ¢ para o ano 2003 e, segundo o
diretor, a habilitacdo serd a de técnico em agropecuéria ¢ podera corresponder a realidade
dos alunos e das familias uma vez que estara voltado para o pequeno proprietario. O
grande problema a ser enfrentado € a visdo dos técnicos da educagdo, no ambito da
Secretaria ¢ da Delegacia de Ensino, que so entendem o curso técnico na forma das
agrotécnicas, isto €, uma estrutura enorme e muito cara, voltada para o grande proprietario.
Nessa opiniio do entrevistado percebe-se que a proposta da escola é a formagdo do
agricultor técnico e ndo do técnico agricola nos moldes tradicionais. Embora o titulo final
que o aluno receberé seja 0 mesmo, a diferenga esta no tipo de formagéo, que no caso da
EFA sera voltada para o pequeno agricultor, aquele que nio possui equipamentos,
maquinas € recursos financeiros e que precisa de formas alternativas para tornar sua
produgdo rentavel.

No ensino Médio, a legislagio ¢ bem especifica para a educagdo geral e
especifica para a educagdo profissionalizante e esse ¢ um fator complicador envolvendo o
processo de autorizago e reconhecimento do EFA. Por esta razio, o fundamental seria que
a analise do processo fosse feita por pessoa (cu pessoas) que tenha uma leitura diferente
em termos pedagogicos, com visdo mais ampla de educagio rural.

O quarto ano ndo ¢ solugdo para o problema, sob pena de se perder o trabalho
ja realizado e a concepgdo de educagdo diferente pela qual se vem lutando e, ainda, ndo
desenvolver verdadeiramente a pedagogia da alternéncia. O processo de formagdo. na

perspectiva de uma educagdo integral proposta pela pedagogia da alterndncia, tem quer ser
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um todo, ndo podendo haver separagio entre educagdo basica e profissionalizante. O
quarto ano daria a perspectiva do técnico agricola e néo do agricultor técnico.

Ademais, ainda emperrando o processo de autorizagdo e reconhecimento esta o
fato de que a EFA tem um PDE caro, é uma escola cara, de tempo integral e sistema de
internato, o que exigira um montante significativo de recursos. Assim, o plano escolar
apresentado tem de ser feito com muita competéncia, com clareza de propostas e objetivos,
de modo que o poder publico veja a relevancia de assumir essa proposta alternativa e
aplicar esses recursos.

O processo de reconhecimento, com base legal e de base legal, precisa ser
muito bem instruido. Esta parece ser a dificuldade do diretor. Dificuldade que para ser
superada precisa de muita conversa e entendimento e, se isso ndo acontecer, é preciso a
mobilizacdo social, a briga politica com o envolvimento da COMSAUDE, do Ministério
Publico, dos professores, enfim, de todos os agentes comprometidos com essa educagdo
rural diferente.

Um outro questionamento apresentado ao entrevistado € que, sendo a EFA de
Porto Nacional uma escola que oferece formagio de nivel basico, em que a mesma se
diferencia daquela das escolas comuns da rede estadual. Ele afirmou que a diferenga esta
nas disciplinas da parte diversificada, que sdo voltadas para a realidade do campo ¢ dos
alunos enquanto pequenos agricultores. A escola oferece ainda um espago para a discusséo,
para o debate acerca dos problemas da regido e das questoes que envolvem o trabalhador
rural, para a formagéo da consciéncia critica.

Ainda segundo as informagdes do entrevistado, as disciplinas da parte
diversificada estio voltadas para as atividades da terra, que so a agricultura e criacéo de
animais e para as coisas praticas envolvendo o trabalho rural. Para o funcionamento dessas
disciplinas ndo foi feito um pedido de autorizagéo especial, mas estd incluido no processo
enviado & Delegacia. Ocorrendo a autorizagdo para o funcionamento da escola, esta é
automatica para as disciplinas.

Sobre a Delegacia de Ensino de Porto Nacional afirmou que a mesma conhece
muito pouco a proposta pedagogica da EFA e sua estrutura de funcionamento e ndo tem
demonstrado interesse em conhecer mais a fundo. Todas as vezes que a secretaria
comparece & escola reclama de coisas sem importéncia n3o havendo a preocupagéo em
verificar como a aprendizagem dos alunos esta sendo desenvolvida, qual a diferenga da

EFA em relagio as outras escolas, o que tem de novo na proposta pedagogica. Nos dez
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anos de existéncia da escola houve pouco interesse em conhecer o que realmente ¢ a
pedagogia da alternéncia.

Quanto a0 repasse de recursos, informou que a EFA recebe do Estado na
mesma forma que um internato estadual na cidade de Indiandpolis, para a qual sdo
enviados valores de acordo com o mimero de alunos. E, ainda, que ndo tem os recursos do
Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE do mesmo modo que as escolas estaduais. O
que é repassado para a escola é um valor de manutengio, de acordo com o numero de
alunos, e por isso pode ser maior.

Sobre a visdo dos camponeses em relagdo & EFA, disse que para eles todas as
escolas sdo iguais; ndo tém clara a questdo da qualidade na escola e tanto faz que seja
estadual, municipal ou EFA, para eles ¢ tudo escola. Néo compreendem, ainda, a
importancia da qualidade, do trabalho de valorizagéo do que sdo, do resgate da sua cultura.
Nio valorizam a escola como deveria, mas isso é um processo € com o tempo poderdo
perceber tudo 1ss0.

Outra entrevista foi feita com a Gerente Administrativa e Financeira da
Delegacia de Ensino de Porto Nacional, com quem conversou-se sobre a questdo do PDE
com relagio a EFA. A entrevistada informou sobre a existéncia de um convénio da escola
com a Secretaria da Educacdo com duragio de trés anos, 2000/2002. Mediante a realizacdo
do PDE seriam repassados para a escola todos 0s meses recursos para a sua manutengio e
para a parte pedagogica. Mas, apesar da existéncia de um cronograma mensal, esse repasse
é feito a cada dois meses. Como o convénio foi firmado por trés anos, a continuidade ou
ndo do repasse depende da documentagdo que vai ser regularizada junto a Secretaria da
Educagio.

Relatou, também, que existe uma forma de prestagdo de contas, na qual a
escola mostra & Secretaria de Educagio como os recursos repassados foram gastos. Essa
prestagdo de contas, até o0 momento em que¢ a entrevista foi realizada, junho de 2002, era
trimestral, mas estava entrando em vigéncia uma nova resolugdo que determina a analise
mensal. Antes de chegar a Secretaria da Educagio os documentos sdo pré-analisados no
Tribunal de Contas.

Questionada se existe algum tipo de fiscalizagdo in loco, ela afirmou que sim,
tanto por parte da Delegacia de Ensino como da Secretaria da Educa¢io. No primeiro

semestre de 2002, as fiscalizagdes ji haviam sido realizadas e a unica irregularidade
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detectada foi um pagamento indevido, mas a direcdo da escola se comprometeu em repor o
dinheiro.

Sobre a importincia do PDE para a EFA, afirmou que o programa s6 tem a
acrescentar para a escola, pois representa a descentralizagio de verbas por parte do Estado
e a disponibilidade de recursos para sua manutengao e aquisigio de equipamentos como € 0
caso dos computadores, por exemplo.

Com a Sra. Luzia Maria T. M. Costa, Coordenadora Regional Pedagogica,
também da Delegacia de Ensino, a entrevista girou em torno da proposta pedagogica da
EFA, baseada na pedagogia da alterndncia. A Coordenadora entende esta pedagogia como
uma forma diferenciada de trabalhar com estudantes no meio rural, especialmente porque
atende s familias carentes e ndo acredita que possa ser um fator impeditivo para o
reconhecimento da escola e para a autorizagio de seu funcionamento.

A analise das propostas pedagogicas das escolas, inclusive da EFA, € feita
através de uma ficha roteiro utilizada pela Delegacia para a identificagdo da escola, sua
trajetoria historica e as caracteristicas socio-culturais e econdmicas da clientela. Qutros
aspectos analisados sio a metodologia, o que é esperado do aluno no tempo de abrangéncia
da proposta e o sistema de avaliaggo. A escola cabe desenvolver a proposta pedagogica da
melhor forma possivel. Quando uma proposta ndo foi bem elaborada, ndo € possivel passa-
]a para o Conselho e, entdo, € devolvida. O roteiro é trocado, novas orientagdes sdo feitas e
as escolas a refazem para que possa ser assinada.

Questionada se encontrou alguma dificuldade para analisar a proposta da EFA,
pelo fato de esta escola apresentar uma pedagogia diferente, respondeu que ndo, por ja
conhecer o trabalho da escola, tendo participado de algumas reunides. Destacou como
ponto positivo a participagdo dos alunos que tém direito de voz, podendo opinar nas
decisdes da escola, 0 que contribui para que a vejam de um outro modo, que se
identifiqguem com ela.

Ressaltou, ainda, que o PDE da EFA tem uma proposta diferenciada porque
trabalha diretamente com as dificuldades vivenciadas na sala de aula por turmas, tem a
visdo estratégica da escola ressaltando o que pretende ser no futuro, a sua misséo, os
objetivos e os valores que s&o compromisso, democracia, participagio, solidariedade ¢
competéncia. Avaliou a realizagio do PDE como um momento favoravel para a escola ser
melhor identificada, para se conhecer o trabalho que desenvolve com os alunos € 0

envolvimento que tem com a comunidade.
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A entrevistada informou que a EFA quis trabalhar com o PDE mesmo sem ter a
verba direcionada para esse fim e, ao ser solicitada a avaliar a possibilidade de a escola
trabalhar com o PDE propriamente dito, deu parecer favoravel, de modo que a instituigdo
pudesse contar com O projeto e com 0s recursos financeiros para que tivesse condigdes de
realizar o queestabelece comoagiio e meta. Alémdisso, seriauma forma deresolver, em parte,
os problemas decorrentes da insuficiéncia de recursos financeiros, enfrentados pela escola.

A Coordenadora considera a proposta pedagogica da EFA muito boa em razao
de estar a escola preocupada com o tipo de pessoa que vai formar, do curriculo em si, das
atividades que s3o desenvolvidas e da preocupagdo com 0 projeto de vida dos alunos.
Desse modo, desenvolve um trabalho ideal, em consondncia com a propria Constituigdo,
ao propor a formagao plena do estudante. Esse desenvolvimento pleno implica a formagao
da pessoa, do profissional, do cidaddo critico. A presenca da familia faz parte dessa
formagio, 0 que torna o trabalho mais importante.

Uma outra entrevista foi realizada com a Sra. Gladis Helena Romerick,
Supervisora Técnica de Qualidade. Nessa fungdo, uma de suas responsabilidades é cuidar
da area pedagogica das escolas observando os diarios de classe, se os professores estao
fazendo o planejamento, orientar os professores na parte pedagogica, verificar a qualidade
da merenda e as condig;c‘)es de armazenamento dos alimentos, verificar a organizagdo das
pastas dos alunos e boletins, se os dossiés estio completos, se a préstac;ﬁo de contas esta
sendo realizada, entre outras atividades. Havendo duvidas, seja por parte dos professores
seja por parte dos funciondrios, séo dadas as devidas orientagdes.

Questionada sobre a situagio da EFA, relatou ter encontrado na escola muitas
contradi¢des e problemas, observados em seus contatos com 0 pessoal que 1 trabalha e
com os alunos. Na sua opinido, a pratica néio corresponde a proposta pedagogica, mas a
organizagdo é participativa apesar das dificuldades enfrentadas para a realizagio de uma
reunifio que precisa ser marcada com muita antecedéncia devido as grandes distdncias e as
muitas providéncias que precisam ser tomadas.

Solicitada a fazer uma avaliagdo da escola, disse que na EFA, por ser uma
escola de tempo integral, os professores tém um trabalho diferente, mas mesmo assim
muito precisa ser feito, eles precisam acompanhar methor os alunos. Com os estudantes
morando na escola, a formagdo tem de ser completa, o que € muito mais dificil para os

professores que devem controlar os horarios, os relacionamentos de uns com os outros. Os
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jovens da zona rural ndo sdo tdo diferentes daqueles da cidade, tém as mesmas atitudes e
precisam de atengéo.

A proposta da escola é a de oferecer uma formagdo que permita aos estudantes
voltar para o convivio dos pais e com eles trabalharem, contribuindo para melhorar a renda
da familia. Mas, segundo a entrevistada, conversando com eles percebe-se que ndo tém
vontade de fazer isso. Reconhece a importdncia da EFA e de sua proposta pedagogica
voltada para o aluno do campo, as familias e a comunidade e sem a escola provavelmente
os estudantes ndio teriam nem a segunda parte do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Mas destaca que é preciso fazer mais por eles, pois ainda ndo tém uma formagdo completa,
precisam de mais ensinamentos praticos. Existe a intengao dessa formagdo voltada para o
meio rural, que permita aos jovens usarém o que © meio rural tem nas suas atividades
cotidianas, mas em razio da intensidade do trabalho, os professores ndo conseguem fazer
tudo. Além disso, os anos passados na EFA néo conseguiram mudar a inten¢do de muitos
alunos de irem para a cidade, contrariando o desejo dos pais que esperam que fiquem nas
propriedades e um dos objetivos da escola que é o de assegurar a permanéncia dos jovens
no campo

Diante das declaracdes da entrevistada, é imporiante destacar que, em
conversas informais com as familias e professores e analisando algumas atas de reunides
pedagogicas e dos encontros de Formagio das Familias, constatou-se que questdes como
sexualidade e namoro, seguranga, uso de drogas, atitudes e comportamentos dos alunos
estdo presentes nas preocupagdes do corpo discente e sdo assuntos debatidos com as
familias e com os alunos. Todos os temas que s3o de interesse da comunidade, ndo apenas
aqueles relativos a economia, trabalho e atividades agricolas, sdo conversados, discutidos ¢
decididos junto com ela. A formag#o do cidado critico e da pessoa consciente dos valores
morais que devem ser priorizados na vida em sociedade, € preocupag@o primordial na
EFA. A relevincia da escola, o seu papel social e politico e a necessidade de que caminhe
junto com a comunidade também € questdo tratada nos encontros de formagéo das familias.
Portanto, pode-se dizer, com base nas observagdes e entrevistas realizadas, que a EFA
ainda ndo tem conseguido formar o agricultor técnico, mas uma visdp mais critica da
realidade tem sido passada para os jovens. Mesmo nas informagdes dadas por eles iss0
pode ser percebido. Além disso, tem como diferencial a formagdo humana, nao

comprometida com o mercado, mas sem ignora-la



Finalizando, vale ressaltar que sendo a realidade contraditoria, uma proposta.
por mais bem fundamentada que seja, por mais transformadora que seja sua perspectiva,
ndo tem assegurada sua completa realizagdo. Entre a proposta contida num projeto e 2
realidade, existe uma diferenga, uma distancia. Assim € que se pode perceber a atuagdo da
EFA em Porto Nacional. No projeto esta o nivel que se gostaria de chegar, as mudangas
que se gostaria de promover mas, partindo das condigbes concretas existentes: intencéo e
perspectivas dos alunos concretos, dos pais, dos professores, 0 sistema de ensino e sua
percepgdo da lei e visdo tradicional, da caréncia de recursos ¢ de uma série de outros
fatores, ndo se chegou a concretizar tudo, mesmo porque isso demanda tempo e decorre de
um processo que pode ir se adequando s circunstdncias. Houve algumas conquistas
importantes, mas a proposta da EFA e seus objetivos serdo alcangados a medida que o
processo avance e seja compreendido e internalizado por todos os agentes envolvidos, que
haja uma mudanca cultural muito ampla desses agentes: pais, professores, pessoas que
estio envolvidas com o sistema de ensino, poder publico etc. Além disso, muitos fatores
estio envolvidos: aqueles ja existentes — como por exemplo dificuldades de recursos,
imposi¢des da lei educacional etc. — e outros que ainda podem surgir e influenciar o
processo. Em vista disso, a pedagogia da alternancia ndo prevé resultados imediatos, uma

vez que isso demanda tempo € evolugdo do processo.



CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas, caréncias e contradigdes da educagdo rural no Brasil e suas
conseqiiéncias, séo bastante conhecidos e ja foram suficientemente denunciados ndo sendo
necessario, portanto, menciona-los neste momento. Mas ¢é importante enfatizar que, a
medida que essas questdes eram (e sio) colocadas, educadores, igreja, organiza¢des néo
governamentais entre outros agentes, langaram-se (e langam-se) no desafic de oferecer
uma educagdo rural diferente daquela tradicionalmente oferecida no Pais. Assim, diversas
iniciativas de educagéio tém surgido, ora voltadas para a conquista da cidadania e de
direitos sociais historicamente negados, ora para a realidade rural e as especificidades do
mundo camponés. E, ainda, as iniciativas que propdem uma educagdo rural para a
transformacdo social e ndo comprometida com o grande capital.

Essas iniciativas, contudo, esbarraram (e esbarram) em limitagdes impostas
pelas forgas dominantes, por perceberem as propostas de educacéo rural diferente como
ameaca aos interesses dos grandes proprietarios e do capital. Por outro lado, algumas
iniciativas, para ndo serem aniquiladas, acabaram cedendo as exigéncias desse poder.

No atual momento do meio rural brasileiro, que vem passando por mudancas
decorrentes do processo de reforma agraria em curso e da volta do camponés que vive nas
periferias das cidades para os assentamentos, uma educagéo rural diferente vem se fazendo
cada vez mais necessaria. Até mesmo porque, as transformagdes sociais, econdmicas e
tecnologicas que estio ocorrendo, vém impondo grandes desafios aos trabalhadores, na
cidade e no campo, e estes precisam de subsidios, de conhecimentos, de instrumentos que
lhes permitam enfrentar esses desafios, as novas condigdes do mercado e da
competitividade, mas sem submeterem-se & exploragdo, & desumanizagéo do capital.

E neste contexto que se situa o surgimento das EFA’s no Brasil. Estas foram
implantadas basicamente vinculadas a Igreja Catolica e, em alguns casos, aos sindicatos ¢
movimentos sociais. A proposta basica que essas iniciativas trazem em seu bojo ¢ a da
transformagao social. Para esse processo, acredita-se ser fundamental a formagdo humana e
critica do jovem camponés. Ainda que néo tenha ocormrido 2 assuméncia de objetivos mais
radicais em relagdo as questdes do campo e exclusdo do camponés, as EFA’s tém oferecido
aos agricultores familiares, assentados e trabathadores rurais algumas possibilidades de

mudanga de sua realidade e de consciéncia politica.
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A EFA de Porto Nacional surgiu com esta proposta, ou seja, diferentemente da
escola rural tradicional, que sempre teve como finalidade segurar o homem no campo ¢
garantir as condigdes de reprodugdo do capital, busca preparar o jovem camponés para
atuar com autonomia nas unidades de produgio, para a consciéncia critica necesséria a luta
politica ¢ formar o agricultor técnico, aquele capaz de propor alternativas de trabalho €
produgdo, frente aos problemas enfrentados no campo.

Nesta pesquisa, alguns aspectos muito interessantes relativos @ EFA de Porto
Nacional foram detectados e, por representarem um diferencial da escola em relagdo as
demais implantadas no Brasil, entende-se que podem se constituir em objeto de pesquisa
de futuros trabalhos. O primeiro deles diz respeito a formagéo do agricultor técnico que,
naquela escola, embora néo se tenha implantado o ensino profissionalizante, ¢ finalidade
constante na proposta pedagogica. Nesse caso, cabe investigar como essa formagdo tem
sido dada, tendo em mente a diferenca basica entre 0 técnico agricola e o agricultor
técnico. O primeiro € visto como 0 profissional que contribuira para a modernizagio da
atividade agraria, viabilizando a expanséo do capital, sendo que as escolas que o formam,
além de ndo contribuirem para manter 0s jovens junto as familias e a comunidade,
oferecem uma formagao técnica para o mercado de trabalho. Ja o agricultor técnico €
aquele formado de forma integrada 4 natureza do trabalho familiar.

Na EFA de Porto Nacionél, percebeu-se que os conhecimentos tedricos e
praticos transmitidos tém contribuido para a realizacdo de algumas mudangas nas unidades
de producdo, mas nio se percebeu claramente quais condi¢des tém sido efetivamente
criadas para que os jovens, apos terem concluido seus estudos, possam dar continuidade a
essas mudangas ou possam realizar outras, com a finalidade de melhorar as atividades das
familias e as condigdes de trabalho na comunidade. Alias, que mudangas ocorreram (e vém
ocorrendo) com a implantagio da EFA no municipio, € outra tematica relevante
envolvendo aquela instituigéo.

Ao atuar no sentido de garantir a permanéncia do jovem camponés no meio
rural, na unidade de produgéo familiar, a EFA n3o visa manter a ordem social urbana ou
garantir a disponibilidade de mio-de-obra para as atividades agricolas, mas oferecer-lhe
conhecimentos uteis ao trabalho no campo, ao desenvolvimento das atividades
econdmicas, nao sendo necessario que va para a cidade onde enfrentara condigdes de vida
bastante adversas. Contudo, sabe-se que as dificuldades socioecondmicas enfrentadas no

meio rural levam os jovens a idealizarem nas profissoes urbanas a oportunidade de
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ascensio social e econdmica. Numa realidade como a brasileira, na qual sdo grandes as
caréncias e a situagio de miséria no meio rural, especialmente em regides como o Nordeste
e Norte, a permanéncia no campo ¢ dificil para muitos jovens que acabam realizando uma
busca da melhoria de suas condigdes materiais e sociais de vida, mediante a ruptura com 0
meio rural. Isso significa, que ndo basta uma educacio comprometida com a transformagéo
social ou que traga em seu bojo o ideal de uma educagdo rural diferente, porquanto niao
ofereca, ou viabilize condigdes concretas para que O jovem permanega no campo;
condigdes reais de trabalho, de vida, de integragio com a comunidade; de inser¢io na
sociedade, pois a permanéncia no campo nao quer dizer isolamento, a permanéncia em um
grupo fechado. Nesse caso, uma questio importante é a de quais condigdes concretas, reais
a EFA de Porto Nacional tem oferecido aos filhos dos camponeses para que permanecam
no campo € possam atuar no sentido de promover a transformagio social da regido.

Por outro lado, ndo se pode deixar de ressaltar um fato: ainda que muitos
jovens percebam a cidade como meio para 0 acesso a uma vida com menos dificuldades e
caréncias e com mais oportunidades, boa parte dos estudantes, apos concluirem os estudos
na EFA, permanece no campo, o que se percebeu em 42 86% das familias investigadas.
Esses jovens estdo trabalhando nas atividades das familias e alguns como assalariados em
grandes propriedades. Diversas razoes podem explicar isso, sendo que alguns fatores
possiveis sio o compromisso dos jovens com as atividades das familias ¢ com a
comunidade: a dificuldade de sair do campo por falta de recursos, o fato de ndo se sentirem
preparados para o mercado de trabalho na cidade devido a falta de formagdo profissional,
entre outras razdes que podem ser detectadas mediante investigag@o mais profunda.

Destaca-se, ainda, que durante a permanéncia na EFA. os estudantes, sob a
orientagdo dos professores, t€m levado para as unidades de producdo algumas mudancas
importantes para a melhoria das atividades das familias, como € o caso de técnicas de
manejo de animais e plantagdes mais adequadas as condigdes naturais da regiao.
Entretanto, ndo foi possivel constatar, durante a realizagio desta pesquisa, se O
envolvimento com estas mudangas, com a inovagéo produtiva das unidades de producao,
continua apos a conclusio dos estudos na EFA. Ou seja, fica aqui o questionamento: apos a
conclusio dos estudos na EFA, que mudangas os jovens que permaneceram no campo,
estdo realizando? Com que condigdes concretas contam para realizarem as mudangas?

Em relacio a EFA de Porto Nacional, uma caracteristica percebida foi a de ter

sido implantada desvinculada da Igreja, ao contrario das demais EFA’s brasileiras. A
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escola surgiu no municipio por iniciativa da COMSAUDE, uma Organizagdo Nio
Governamental e, portanto, desvinculada, também, do poder politico local e do capital.
Pode-se entender com essa iniciativa, a intengéo de se implantar na regido, uma educagéo
rural diferente, autdnoma, libertadora e desvinculada da expansdo do capitalismo no
campo. Esse é um aspecto que diferencia a EFA de Porto Nacional de outros Centros de
Alternincia do Pais, muitos dos quais, para serem reconhecidos, acabaram, de certa forma,
se comprometendo com o poder local. Uma explicacéo para essa diferenga pode ser o fato
de a EFA ter surgido no municipio comprometida com os movimentos sociais mais
legitimos dos camponeses na regido, que enfrentam uma estrutura fundiaria bastante
injusta, uma luta acirrada pela posse da terra, problemas que ndo foram amenizados nem
mesmo com a agao da igreja.

E provavel que essa autonomia seja uma das razdes que explicam as
dificuldades encontradas para a legalizagdo e reconhecimento da escola, que esbarra na
persisténcia da visdo tradicional e legalista da qual é imbuida o sistema de ensino.
Possivelmente para a legalizagdo, o que corresponderia as expectativas dos pais quanto @
formagio de seus filhos, a diregdo da escola precise ceder em alguns pontos, 0 que
representaria uma ameaga 2 autonomia pretendida, mas, para evitar isso, um
posicionamento politico mais contundente de todos os agentes envolvidos com a EFA pode
se fazer necessario.

A implantagao da EFA naquele municipio € percebida por esses agentes como
um movimento social, vinculado a outros em curso na regido, como a luta pela posse da
terra, pela reforma agraria, pela criagdo de politicas agrarias especificas para os pequenos
agricultores e assentados, condizentes com sua realidade econdmica e natureza de seu
trabalho. Esse fato é enfatizado na fala do diretor da escola, que destaca a conscientizagao
politica como um dos instrumentos oferecidos pela instituigio. Provavelmente, e isso pode
ser melhor investigado, esta seja uma das razdes que explicam a adogo do método Paulo
Freire, que é libertador, conscientizador, associado a pedagogia da alterndncia. Entende-se
que a leitura da realidade com a visdo da mudanga, da transformagdo ¢ fundamental para a
pratica politica libertadora. Com a utilizagdo do método Paulo Freire, a finalidade néo €
viabilizar apenas a leitura e a escrita de textos mas, também, a percepclio, & leitura do
contexto, da realidade, suas contradigdes e possibilidades para atuar na luta transformadora
e contribuir para que novos valores sejam criados no campo, mas sem negar as

especificidades, a cultura e os valores tipicos do mundo camponés. Visa, porianto, a
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educagio como ato politico, a formagéo da consciéncia critica. Um questionamento que se
pode fazer diante disso, é como 0 método Paulo Freire, juntamente com a pedagogia da
alternancia, tem contribuido para a formagdo da consciéncia critica e politica dos jovens
para que atuem em prol da transformagdo social em sua regido e que agdes ja vém sendo
desenvolvidas nesse sentido.

Finalmente, vale destacar o que representa a educagio oferecida pela EFA para
os pequenos produtores e assentados, para as mudancas nas pequenas propriedades
familiares, tendo em vista a sua relevincia econdmica, politica, cultural e relativa a justiga
social. O acesso a terra, seja como pequenos produtores, seja como assentados, representa
para esses grupos a garantia de sobrevivéncia, de trabatho, de manutengéo de seus valores
culturais sem a interferéncia e a invasio do grande capital ¢ de sua logica baseada na
exploragdo e expropriagio. Significa, ainda, a inserco desses grupos a economia, uma vez
que tém sido a agricultura familiar e as pequenas unidades de produgo, as principais
fornecedoras de produtos alimentares para o mercado interno e isso precisa ser relevado
pela escola, especialmente a EFA.

Qutro aspecto que merece destaque ¢ a importancia da cultura familiar no
processo de transmissao de saberes sobre a vida no campo, saberes estes que podem ser
fertilizados por aquilo que € trabalhado e refletido nas EFA’s. Portanto, sendo uma das
propostas dessas instituigdes relevar e fortalecer a cultura camponesa, um tema importante
a ser trabalhado é que contribuicdo a EFA de Porto Nacional tem dado nesse sentido. Sabe-
se que os educadores tém utilizado recursos proprios da regido, formas de expressdo,
elementos tipicos no processo pedagogico, mas, em que medida o que se tem realizado na
escola e por esta na comunidade, vem contribuindo para o fortalecimento da cuitura

camponesa e para fertilizar os saberes que esse grupo detém e transmite aos jovens.
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ANEXOS



QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1- Disciplina que leciona

2- Ha quanto tempo trabatha na EFA?

3- Como percebe a EFA ¢ a Pedagogia da Alternancia?

4- J4 trabalhou antes em outra escola rural?
( ) Sim ( ) Nio

5- Na sua opinido, quais as diferengas basicas entre a EFA e a escola rural tradicional?

6- Na escola como é o desempenho dos alunos em termos de aprendizagem e avaliagao?

{ ) Otimo { YBom ( ) Regular {( )Fraco
7- Na semana que ficam em casa, o que fazem? (escolha ate duas alternativas)
A- () Trabalham nas atividades cotidianas e discutem com os pais os problemas da
propriedade.
B- () Nio conversam, pois a falta de dialogo entre pais e filhos € ainda um problema nas
familias.
C- () Fazem outras atividades ndo relacionadas com o seu aprendizado na escola e
atividades da propriedade.
D- () Aplicam na propriedade o que aprenderam e relatam isso no relatério e cad:erno da
realidade.
E- ( ) Nio fazem nada, somente as tarefas escolares.
F- ( ) Outra.

Qual?

8- Sobre a EFA, escolha as alternativas que expressam a realidade da escola:
A- () E uma escola bem estruturada fisica, material e financeiramente.
B- ( ) E carente em termos de recursos didaticos, situagio que cria limitagdes ao trabalho

pedagogico.



C- () Carece de recursos financeiros para o desenvolvimento de projetos importantes
como a formagio de uma horta maior, a construgio de estabulos, efc.

D- () Os resultados do trabalhc s3o poucos, havendo a necessidade de maior
envolvimento das familias, professores, alunos e autoridades publicas.

E- ( ) Os resultados do trabalho tém sido positivos, com muitos estudantes ja engajados no
projeto de mudanga das condigdes d vida e trabalho na comunidade

F-( )Outra.

Qual?

9- Qual a expectativa dos estudantes em relagio a EFA?

A- () Concluir seus estudos e depois complementar com um ¢urso Superior ou agrotécnico
para ajudar a comunidade.

B- ( ) Ter uma profissio para trabalhar em uma grande propriedade.

C- () Ser professor e trabalhar na EFA.

D- ( ) Ser professor e trabalhar na propriedade dos pais e melhorar seu rendimento.

E- ( ) Adquirir conhecimentos para depois de concluir os estudos participar das
organizagdes e movimentos politicos da regido (associacdo, sindicato e outras).

F- ( ) Outra.

Qual?

10- As familias participam da escola sempre que solicitadas?
a)( }Sim b)( )Néo ¢} () Asvezes
10.1. Para as respostas b ou ¢, quais as razbes que geralmente alegam para essa

atitude?

11- Como tem realizado seu trabalho junto as familias? O que tem feito para integra-las a

escola?




12- O que os pais esperam da escola?

A- () Que ensine os conhecimentos basicos (ler, escrever € contar) para auxiliar nos
negocios da propriedade.

B- ( ) Que dé aos seus filhos uma profissio para melhorar as condi¢des de trabalho na
propriedade.

C-( ) Que prepare os jovens para trabalhar na cidade.

D- ( ) Que prepare os jovens para o trabalho nas grandes propriedades.

E-( ) Que dé aos seus filhos estudos para que no tenham a mesma vida que eles.

F- ( ) Nio tém qualquer expectativa, pois se conformam com sua situagdo atual.

G- { ) A EFA é uma escola como qualquer outra.

H- ( ) Outra.

Qual?

13- Depois que voltam da semana que ficam em casa, os alunos trazem para a escola:

A- () Muitas informacdes e questionamentos envolvendo as atividades das fazendas, o
que constitui um rico material didatico.

B- () Relatam apenas o que fizeram e néo apresentam questionamento algum.

C- () Diversos temas e situagdes discutidos com 2 familia e comunidade, para serem
confrontados por informagdes cientificas.

D- () Os alunos ainda tém dificuldades para expor suas opinides e questionamentos.

E- () Qutro.

Qual?

14- Como avalia a participagio ‘dos alunos nas atividades escolares e aquelas
desenvolvidas fora da escola?
{ )Otimo { )Boa ( ) Regular ( )Fraca



15- O aprendizado na EFA ja viabilizou a insercdo de alguma atividade nova nas
propriedades?
( )Sim ( ) Nio
15.1. Caso a resposta seja afirmativa,

quais”

16- Com as atividades e o aprendizado na EFA, que atitudes ja se observam nos alunos?
A-{ ) Valorizam mais as atividades do campo, o que antes ndo acontecia.

B- ( ) Percebem o valor do meio rural e buscam a realizagéo de novas atividades nas
propriedades.

C- ( ) Aumentou o interesse pela protegio do meio ambiente e pratica da agricultura
sustentavel.

D- () Estdo cada vez mais empenhados em discutir € buscar solugdes para os problemas
da regido.

E-( ) Outros.

Quais?

17- De acordo com sua opini3o, qual o perfil do profissional que a EFA esta formando?
(escolha até duas respostas).

A- ( ) O agricultor técnico, aquele com profundo conhecimento das atividades que
desenvolve e capaz de resolver seus proprios problemas.

B- ( ) O técnico agricola, aquele cujo conteido € basicamente técnico, ndo priorizando o
vinculo do camponés com a terra.

C- () O camponés com algum conhecimento de técnicas agricolas e saber sistematizado.
D- ( ) A formagdo profissional nio ¢ prioridade e sim impedir que os jovens abandonem
seu meio de vivéncia.

E- ( ) O agricultor critico, politizado, consciente de seus direitos, inclusive de cidadania.
F- ( ) O agricultor mais vinculado & sua comunidade e & terra e capaz de transformar a

realidade.



G- ( ) Outro. Qual?




QUESTIONARIO DO ALUNO

1- Dados pessoais
o Sexo: ( )masc. ( )fem.

o Idade:

« Mora em qual municipio?

o( )Zonaurbana ( )Zona rural
2- Dados Escolares

e 1- Série que esta cursando:

s 2- Quanto tempo estuda na EFA?

3- Estudou em outra escola antes da EFA?

( )Sim ( )Nio
3.1 Onde?
( )Sim ( )Nio
4- }Ja parou de estudar alguma vez?
( ) Sim ( ) Niéo

4.1 Em caso afirmativo:

a) Por quanto tempo?

b) O que fez durante esse tempo?
() Trabalhou na roga com os pais
} Trabalhou em casa com a mae

) Trabalhou em outra propriedade recebendo um salério

} Nio fez nada

(

(

( ) Foi para a cidade tentar encontrar uma situagio melhor
(

( ) Outro. O que?

5. Por que razio vocé estuda na EFA? (Assinale no maximo trés respostas mais
importantes para vocé).
A- ( )Euquis
B- () Meus pais quiseram
C-{ ) A escola é barata
D- () A escola ¢ boa ¢ pode ajudar a ter um futuro melhor

E- ( ) Prepara para trabalhar com a agricultura e pecuaria



F- ( ) Ensina tarefas domésticas

G- () Prepara a pessoa para ter uma profisséo

H- () Permite que estude e trabathe ao mesmo tempo

I- ( ) Outra. Qual?
6- Estudar é importante para vocé?

( ) Sim ( )Nio

6.1 Em caso afirmativo porque? (escolha até duas respostas)

A- ( ) Ensina a ler, escrever e contar

B-( )Da conhecimentos que ajudam na hora de negociar os produtos da
propriedade

C- ( ) Estudando se pode conhecer o mundo

D- () Para ter um futuro methor

E-( ) Parater uma profissdo boa e ndo ser explorado

F-( )Para melhorar as condigdes de trabalho na propriedade

G- () Outra. Qual?

7- Quando concluir seus estudos na EFA, o que pretende fazer? (escotha até duas

alternativas)

A-( ) Ir para a cidade fazer um curso superior e trabalhar em alguma empresa

B- ( ) Ir para a cidade trabalhar

C- ( ) Completar os estudos na cidade e depois voitar para o campo € ajudar a familia

D-{( )Fazer um curso técnico de agricola e voltar ao campo para trabathar junto a
comunidade

E-( ) Ficar no campo e trabalhar na propriedade dos pais

F- () Ficar no campo e trabalhar numa grande propriedade

G- () Ficar no campo e tentar mudar as condicdes de vida e de trabalho, participando
das organizagdes politicas dos agricultores

H- { ) Outra. Qual?

8- Quando esta em casa (durante a sessdo de uma semana) o que faz? (escolha até duas

alternativas)
A- ( )trabalha com os pais nas atividades diarias da propriedade
B-( )Ensina a familia o que aprendeu na escola

C-( ) Aplica o conhecimento que adquiriu na escola, na propriedade



D- ( )Discute com a familia, parentes e amigos sobre os assuntos do campo e da
comunidade, debatidos na escola

E-( ) NZio faz nada, apenas se dedicada ao estudo (plano de estudo, dever de casa,
caderno da realidade)

F- ( ) Nio conversa sobre as questdes da propriedade pois ndo ha na familia espago
para esse assunto

G- () Aproveita para passear € rever parentes € amigos

H- () Aproveita para trabalhar em outra propriedade e ganhar algum dinheiro

9- Que profisséo pretende exercer?

10- Acha que a EFA pode ajudar vocé a se tornar €sses profissional?
( ) Sim ( )Nio
11- De tudo que é ensinado na EFA, o que mais gosta de aprender?

12- Sua familia participa na escola sempre que € necessario”?

( )Sim ( )Nao As vezes

12.1 Como?
A- () Participa das reunides e assembléias
B- () Participa do curso de formagdo
C-( ) Doa alimentos a escola
D- ( ) Presta servigos na escola
E- ( ) Participa dos eventos e festas
F- ( ) Conversa com os professores sobre vocé e seu desempenho

G- () Outro. Qual?



QUESTIONARIO DAS FAMILIAS

1- Dados Pessoais

1.1- Idade:
2- Grau de parentesco com o aluno da EFA!
( )Pai ( YMae Outro:

3- Nivel de escolaridade:

4- Mora em qual municipio?

( ) Zonarural ( )Zonaurbana

5- Quanto tempo vive nessa regido?

6- Quantas pessoas s3o ao todo na familia?

7- Quantos filhos estdo na EFA?

8- E proprietario rural?
( ) Sim ( )Niéo
8.1. Em caso negativo, qual a sua condigio?
( ) Parceiro
( ) Assalariado rural
() Qutro:

9- Que atividades desenvolve na propriedade” (sua ou de outro)

10- Como vé a situagio de vida e de trabalho nessa comunidade?
a- () Otima b-( )Boa c-{ )Ruim

d- { ) Péssima

10.1. Para as respostas C e D, o que precisa ser feito para melhorar?

( ) Ter mais aten¢o do poder publico com os agricultores, especialmente os

pequenos
{ ) Ter saude, saneamento, habitagdo e mais escola

( ) Melhorar o salario de quem € empregado no campo

( ) Divisio mais justa da terra entre aqueles que ndo tém onde plantar

( ) Uma politica de financiamento mais justa para pequenos proprietarios

( ) Outra. Qual?




I1- Relagdo com a EFA
1- Que razdes levaram o senhor(a) a colocar seu fitho na EFA? (até 3 respostas)
) O filho(a) quis

) E uma boa escola

—

) E uma escola barata

) O(a) filho(a) pode estudar e trabalhar ao mesmo tempo

) Ensina a filha a lidar com os afazeres domésticos

) Os jovens sdo bem preparados para trabalhar na cidade

) Ensina conhecimento para melhorar a propriedade

) Aprende uma profisséo para trabalhar nas grandes propriedades
) Para ele ter uma vida diferente da sua

) Prepara para estudar na cidade e ser um doutor

) Outra:

F\MAF\AF‘\AA;’-\A

2- Como o Sr.(a) se sente em ter colocado seu filho(a) para estudar na EFA?

( ) Satisfeito () Insatisfeito

2.1- Satisfeito (até duas alternativas}).
( ) O filho tem aprendido novas técnicas de agricultura e pecudria
{ ) Os professores sdo amigos, carinhosos, prestativos € ensinam bem
( ) O estudo tem sido bom e o filho(a) vai bem na escola
() Os filhos estdo aprendendo uma profissao
( ) A escola promove reunides com os pais para discutir sobre o desempenho

atividades e comportamentos dos filhos

() Outros:

2.2- Insatisfeito. Por qué?

3- Que beneficios o estudo do seu filho(a) na EFA traz para a familia? (até duas
alternativas) |
( ) Os filhos conversam mais com o0s pais
() Melhoroﬁ o modo de explorar a propriedade

( ) O interesse pela agricultura e a criagdo aumentou



( ) Traz novas atividades para melhorar o rendimento da propriedade

( ) Os jovens estdo preocupados com a natureza € exploragéo adequada da terra
( ) A comunidade esta mais unida com a participagio dos jovens

( ) Nao sabe

( ) Outro:

4- Se seu filho(a) nlio estivesse frequentando a EFA, o que estaria fazendo?

( ) Freqlientando outra escola

) Ajudando o pai na roga

) Ajudando a mée em casa

) Trabalhando em grande fazenda recebendo salario
) Estaria na cidade trabalhando e estudando

) Estaria na cidade trabalhando par ajudar a familia
) Nao sabe

) Outro:

e N N T e T R T

5- A familia participa com freqiiéncia na EFA?
a- () Sim b- ( ) Niao c- () As vezes

5.1- Nas respostas A e C, como participa?

5.2- Em caso negativo, por que?

6- Alguma vez seu filho(a) trouxe da EFA a solugdo para um problema da propriedade

ou da familia?

( ) Sim ( )Nio
7- Tem algum filho(a) que ja estudou na EFA?
( ) Sim ( )Ngo

7.1- Em caso afirmativo, o que ele(a) faz atualmente?

8- Ja adotou alguma técnica nova ou atividade nova em sua propriedade ou em casa,

sob influéncia de seu fitho e do que ele aprendeu na EFA?



( )YNao
( ) Sim. O que?




Entrevista realizada no dia 02 de junho de 2002, com Araildes Pinto de
Almeida, Coordenadora de Legislagio ¢ Normas da Delegacia de Ensino de Porto

Nacional.

Ana: O que ¢ necessario para autorizagio de funcionamento de escola ¢
reconhecimento de seus cursos?

Araildes: O funcionamento de uma escola tem que estar embasado na
Resolugdio 052 do Conselho Estadual de Educagdo, montar o processo conforme a
Resolucio e o reconhecimento pela resolugio 018 também do Conselho Estadual de
Educagao.

Ana: No caso da EFA que foi criada em 1994 e ja concluiu turmas de 8° série
do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio, o que ocorreu que até o momento seus
cursos ndo foram reconhecidos e a escola continua tendo autorizagdo para O seu
funcionamento? Existe a lei de criagio da EFA aprovada? Para o seu funcionamento €
necessario esta lei?

Araildes: La ndo existe lei de criagdo porque é uma escola conveniada. E
quando é conveniada ndo ¢é lei de criagdio, é cota de convénio. La existe a cota de convénio
que eles tém com a COMSAUDE e outras instituigdes.

Ana: E até o momento porque isso ndo foi acertado”?

Araildes: porque a escola nunca se interessou em regularizar. Sempre tiveram o
processo montado pela Delegacia de Ensino e a diregdo nunca se interessou em regularizar
a escola.

Ana: Esses documentos ja foram encaminhados aqui?

Araildes: Ja. Desde o inicio quando surgiu a escola, a Delegacia chamou a
escola, montou todo o processo e deixou pronto simplesmente para eles digitarem. Até o
final do ano passado eles ndo tinham providenciado nenhuma documentago. Quando foi
no final do ano passado eles providenciaram a documentacdo, s6 que estava incorreta. So
agora no més de junho essa documentaglo retornou para a escola e esta sendo analisada.
Nio chegou a conclusio ainda.

Ana: E a lei de criagiio da EFA ndo existe...

Araildes: Nio existe. Uma escola, ela s¢ é criada pela Assembléia Legislativa,
os deputados, pelo parecer da Assembléia, e la como € uma escola conveniada ndo

necessita a lei de criagio e sim a lei de convénio,



Ana: E essa lei de convénio, ela foi feita”

Araildes: Ela tem na escola, copia do convénio. O convénio € feito anual

Ana: Para autorizar os cursos da EFA, todos serdio autorizados no mesmo
processo ou cada um em processo diferente?

Araildes: Niio, 14 no caso da escola o processo vai ser um so, la o processo € de
funcionamento. Depende da diregéo, se quiser mandar o processo junto pode.

Ana: E eles ja estdio pedindo...

Araildes: Estdo pedindo os dois cursos, Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio.

Ana: A EFA tem como proposta para que o aluno ao concluir o seu curso de
nivel meédio basico, saia com habilitagio concomitante em técnico agropecuario. Na
documentagio da escola para o seu reconhecimento encaminhada para a Delegacia tem
essa proposta ou nao?

Araildes: Ndo tem essa proposta porque la ndo tem educagdo profissional. A
educagio profissional ndo pode funcionar em forma de alternancia. La eles vio sair com
habilitagio em Ensino Médio, Ensino Médio Basico.

Ana: Se eles quiserem fazer a proposta do curso para agropecuaria, tem como
eles fazerem?

Araildes: N#o, eles ja fizeram a reformulagdo. Inclusive eles ja colocaram
Ensino Médio, médio basico. Para eles funcionarem 12 como técnico agropecuério, teria
que ser Ensino Profissionalizante. E ndo pode funcionar no sistema de alterndncia,

Ana: Entdo essa ¢ a diferenca, € o aluno vai sair com certificado .

Araildes: Vai sair com certificado de Ensino Médic.

Ana: A proposta pedagogica da EFA ¢é diferente da proposta das outras escolas
da rede estadual de ensino; ela utiliza a pedagogia da alternincia. Vocé acha que havera ou
ha algum problema para reconhecimento dos cursos por utilizar essa proposta®

Araildes: Néo, acredito que nfio. A proposta deles € da alterndncia, como eles
ja mudaram o nome do curso, a proposta deles ja esta aprovada pela Coordenagéo
Pedagogica da Delegacia.

Ana: Entdo se a escola hoje ndo € reconhecida e os meninos ndo estdo
recebendo o certificado da 8" série e do 3° ano do nivel Basico, € porque a escola ndo
regularizou a documentagio em tempo habil?

Araildes: Primeiro, a 8 série ndo recebe certificado, apenas historico. S0 o

Ensino Médio recebe certificado. E ainda ndo saiu a documentagdo por culpa da escola,



porque eles sempre tiveram orientagio da Legislagio e Normas e nunca providenciaram &
documentacio,

Ana: Outra coisa, essa lei de criag3o da EFA vocé tem ela por escrito?

Araildes: E a lei de convénio, nos ndo temos ela aqui, mas 2 escola tem e pode
ser encontrada nos recursos financeiros que eles tem. Qutra coisa que eu queria colocar ¢
que o processo sb chegou agora na Delegacia porque a escola recebeu a notificagdo de 48
horas para entregar o processo, sendo ndo teria vindo.

Ana: E agora ja foi encaminhado....

Araildes: Nao, ele ja chegou e vai ser analisado essa semana e encaminhado
para o Conselho se estiver correto; se nio estiver correto devolve para a escola para fazer
as corregdes.

Ana: O que vocé gostaria de colocar que eu ndo perguntei e que seria
fundamental para entender esse processo de reconhecimento dos cursos.

Araildes: Fu acho assim, que ainda ndo foi regularizado porque a diregéo néo ¢
aluante para dar suporte. A parte pedagogica 14, a filosofia da escola € muito bonita, mas a

parte pratica la ndo funciona por causa dessa questdo de situagdo dos documentos.



Entrevista realizada no dia 03 de junho de 2002, com o Sr. Erialdo Augusto

Pereira, diretor da EFA de Porto Nacional e monitor do ensino de matematica.

Ana: Existe uma lei de criagio da EFA da Secretaria de Educagdo para o seu
funcionamento?

Erialdo: Nio, a EFA foi criada numa discussdo com a Secretaria. Ela mandou
criar e depois a gente procurou essa lei e ficou verbal, ndo temos essa lei. E atualmente a
gente estd num processo de regularizagdo da escola e, quando me cobraram, eu coloquei a
historia ¢ falei entio a gente da um jeito. E n2o tem essa lei de autorizagdo para
funcionamento da escola.

Ana: E precisa essa lei junto & Secretaria da Educacgéo? Ou s6 o convénio €
necessario?

Erialdo: Olha, seria necessario essa autorizagio para funcionamento, como néo
foi e a coisa funcionou até agora, os convénios comprovam isso, que alguém estava de
acordo com essa escola. A Secretaria fez o convénio naquela época; de 14 para ca teve
convénio todos os anos.

Ana: Mas o documento que consta o convénio vocés tém né?

Erialdo: Temos, copia dos convénios temos.

Ana: A EFA foi criada em 1994, por gue ainda ndo foram reconhecidos os seus
cursos?

Erialdo: Olha, a gente teve uma dificuldade burocratica. Todas as vezes que a
gente leva .. que eles pedem a gente encaminha o processo, depois de um ano o processo €
devolvido exigindo mais coisas, ai vocé encaminha alguma coisa, dai um ano eles
devolvem o processo exigindo mais alguma coisa. E nos ultimos anos a gente teve uma
briga mesmo, pois, ou eles ndo estavam sabendo o que queriam ou estavam enchendo o
saco da gente, porque manda fazer uma coisa depois manda desmanchar. Entdo teve idas e
voltas. Eu acredito que agora ndo volte mais ndo, porque teve um monte de encrenca nos
ultimos dias. Me disseram que ele entra dia 8 de agosto em discussdio no Conselho, na
votagdo do Conselho.

Ana: A EFA tem como proposta para o aluno a conclusio de seu curso de nivel
basico concomitante ao curso de técnico em agropecuaria. Na documentagdo da EFA,
encaminhada a Delegacia de Ensino para o reconhecimento de seus cursos tem essa

proposta ou o aluno recebera o certificado de conclusdo como Ensino Médio Basico?



Erialdo: Inicialmente tinha essa proposta e a Delegacia de Porto entendendo as
mudangas do Ensino Médio, que so faz o profissionalizante depois desse nivel de ensino,
pediu pra gente retirar todos os documentos que constasse isso, porque ndo ia ser aprovado
desse jeito. E a gente retirou né, a gente discutiu com eles que a educagdo do campo €
diferenciada, o artigo 28 diz isso e a lei que regulamenta o artigo 28 também diz isso, eles
ndio entenderam e insistiram na mudanga e a gente teve que mudar. Bom, &i 0 menino vai
ter Ensino Médio, agora a gente tem uma proposta de fazer um curso técnico no ano
seguinte, um 4° ano. Agora, depende ainda também das familias, dos estudantes que
querem o vestibular, que terminam o Ensino Meédio e vio para o vestibular, se eles topam.
Tem estudantes que entendem que com a pratica que eles estéo tendo desde a 5° série,com
a teoria que eles estio tendo nem € necessario essa questdo do curso técnico e que eles
podem trabathar sim, atuar sim na propriedade do pai com o conhecimento que eles ja tém.
Entlio tem toda a discussdo de se ter o quarto ano. Essa seria a proposta para ndo s¢
contrariar o que a Delegacia esta querendo que € 0 profissionalizante depois do Médio, que
¢ concomitante.

Ana: Erialdo, mas se caso tiver, por exemplo, o 4° ano, ai € diferente porque la
é uma educacio em forma de alterndncia. Ai, seria uma educago profissional?

Erialdo: Nio, continuaria alternancia. O que se pede para o profissionalizante
hoje é que tenha 1.200 horas. Entdo, se tiver 1.200 horas, nem que seja certificado de
participagdo vocé pode reconhecer como técnico. Entdo a alternéncia € vélida pra gente. O
que esta dando problema € que para regulamentar um Curso profissionalizante eles estdo
querendo uma estrutura como a das técnicas federais, mas iss0 pra gente ndo ¢ interessante
ter essas condigdes, mas eu acredito que no momento em que a comunidade entender que €
necessario, a gente vai conseguir sim fazer esse 4° ano.

Ana: Entfio nio tem nada a ver os cursos técnicos, o profissionalizante com a
alternancia?

Erialdo: Nao tem nada a ver porque a gente é educagéo do campo e ai a gente
pode adequar as necessidades da comunidade. A comunidade e os estudantes € que ndo
estdo ainda, talvez, com a coisa tdo clara pra dizer o que querem. A gente ta fazendo o que
tem condi¢des. Pra fazer um ano de curso técnico vai exigir da gente mais recursos ¢ ai
nesse momento talvez ndo tenha essa condigdo. Mas nos vamos entrar nessa questdo do
Ministério que tem o PROEP, mas ¢é s6 com toda aquela estrutura dos técnicos federais que

esses recursos vio sair. O Estado diz que sé tem prioridade o Ensino Fundamental ¢ 0



Ensino Médio. O profissionalizante ja seria uma coisa a parte. Mas a gente acredita que se¢
a comunidade quiser e a gente quiser, faz sim isso para 0 ano seguinte. Até em médulos,
ndo precisa contratar todos os professores. O professor vem di um modulo, a gente paga
por modulo, vem outro. O curso profissionalizante a lei é bem aberta, bem ampla.

Ana: E nesse caso, a habilitagio seria técnico em agropecuaria®

Erialdo: Sim, técnico em agropecuaria.

Ana: E essa habilitacio em técnico em agropecuaria iria realmente
corresponder com a realidade desses meninos, 20 que a familia quer que € voltar pro
campo, vai dar esse subsidio? Essa formacgdo?

Erialdo: O grande problema € porque os técnicos da educacdo em nivel de
Secretaria e de Delegacia s6 entendem o curso técnico na forma das agrotécnicas, ou seja,
uma estrutura enorme, muito cara para se montar e que esta formando o trabalhador
voltada para o grande agricultor. A gente imagina um curso para 0 pequeno produtor, para
atender a familia em suas necessidades basicas; o agrotécnico voltado para o pequeno ¢
nio para o grande.

Ana: Ai seria como se fosse o técnico agricola, no caso?

Erialdo: Isso. Quer dizer, o titulo vai ser o mesmo, mas a gente voltaria tudo
para a questdo do pequeno produtor. O que fazer para que o pequeno produtor possa se
desenvolver, entdo seria um técnico voltado para esse grupo e ndo um técnico voltado para
o grande agricultor, que tem todos os equipamentos, todas as maquinas. E esse talvez seja
o grande entrave junto aos técnicos da Secretana.

Ana: Os alunos, eles nio vdo concluir com habilitagio em técnico
agropecuaria. Vocé acha que a formagéo deles esta sendo diferente da formagdo de outros
alunos de nivel basico das escolas da rede estadual?

Erialdo: Sim. Fu entendo que eles tém as disciplinas do nicleo comum a todas
a escolas e tém também as disciplinas voltadas para a realidade deles, € a parte especial.
Entendo que eles tem toda uma base do nivel comum que ¢ igual ao nivel basico de
qualquer escola, eles tem a disciplina voltada para a questdo da agricultura, da zootecnia,
das relagdes comunitarias. Eles tem todo um trabalho feito, uma metodologia de pesquisa,
viio para a realidade deles, fazem pesquisa, tem todo um espago onde eles estdo discutindo
e articulando com outros movimentos, movimentos ligados a terra, a luta dos
trabalhadores, entdio, nossos estudantes com certeza tem muito mais condi¢do de estd a

frente de demais outras escolas pelo proprio processo da escola. Eles tém um espago onde



discutem e vinculam a outros movimentos ligados a terra, a luta dos trabalhadores. Entdo
eles tém todas as condigdes de estarem & frente dos alunos de outras escolas, pelo proprio
processo da escola.

Ana: A grade curricular proposta pela EFA ¢ igual ou diferente das outras
escolas da rede estadual ou ha como trabalhar na grade outras disciplinas de areas
diversificadas que vém de encontro com a proposta pedagogica da EFA? Para isso €
necessario autorizagio da Delegacia?

Erialdo: Sim, nos tivemos dificuldades porque eles exigem as disciplinas do
nicleo da base comum igualzindo, ndo pode mudar nada. Na parte diversificada nds
colocamos as disciplinas que a gente entende que seria interessante para a realidade do
campo ¢ as disciplinas voltadas para a terra € animais. Num primeiro momento teve
algumas discussdes, a gente fez algumas mudangas, mas depois eles ndo aceitaram, quer
dizer, faz parte do processo que esta para ser regulamentado. Eu acredito que ndo vai da
problema ndc. A nossa grade ¢ diferenciada, tem disciplinas a mais, tem toda essa coisa
voltada para a pratica da terra dentro do horario escolar e dentro da grade escolar mesmo,
que € voltada para o trabalho, as coisas praticas. E bem diversificada apesar de cumprir
toda a carga horéria que todas as escolas tém, exigida pela Secretaria.

Ana: Para essas disciplinas diferenciadas tem que ter autorizagéo da Secretaria
da Educagio ou ¢ juntamente com o reconhecimento do curso? Isso € automatico?

Erialdo: E automatico, a gente ndo pediu nada nio. Nio pedimos para eles
autorizar ndo, foi no pacote agora e esta indo todas as vezes. Nossa carga horaria € superior
4 do Estado, ¢ de 1.200, com 400 horas ultrapassando a grade. Temos 800 horas do nicleo
comum. Eles niio aceitam menos de 800 horas do nicleo comum, néo aceitam por falta de
conhecimento da lei que pode ser adequada, se eu fizer 800 horas com outras disciplinas,
tinha que ter validade, eu ndo posso fazer menos de 800. Como eles ndo aceitaram, entdo,
temos aulas de 2* a sabado para cumprir as 800 horas e mais as 400 e poucas horas que
fazem parte da altenincia, atividades agricolas € tudo mais.

Ana: Vocé acha que a Delegacia de Educagio de Porto Nacional conhece bem
a proposta pedagogica da EFA e toda sua estrutura de funcionamento?

Erialdo: Nio, conhece muito pouco e parece que n3o ha vontade de conhecer
mais a fundo. Sempre que a Secretaria vai la eles reclamam de coisas muito simples como
0 patio que nio eéta varrido, uma parede que esta suja, uma coisa que ndo esteja no lugar.

Mas eles nunca se preocuparam em ver como € o aprendizado dos meninos, qual € a nossa



diferenga, o que tem de nOvo na nossa proposta. Eles compreendem muito pouco e, no meu
ponto-de-vista, nestes 10 anos houve muito pouco interesse em conhecer mesmo o que éa
Pedagogia da Alternincia.

Ana: A EFA sendo uma escola filantropica, ela recebe todos os recursos da
Secretarias estadual e municipal igual as escolas estaduais ou ha diferenca nesses repasses”’

Erialdo: A gente ¢é tratado como uma escola agropecuaria do Estado. O Estado
tem uma escola por exemplo, em Natividade. Nos somos tratados como essa Escola. Os
valores gue eles repassam para um internato para criancas que o Estado tem em Diandpolis
para a qual repassam uma tabela de acordo com o nimero de alunos, € o mesmo repassado
para a EFA. E ndo tem os recursos do PDE, que as outras escolas estaduais tém. NOs
somos tratados como as outras escolas técnicas.

Ana: Vocés n3o recebem nada do PDE?

Erialdo: N#o. A gente tem um valor de manuten¢do que hoje, em fungdo do
nimero de estudantes esta em torno de 10 mil e que talvez seja superior ao PDE.

Ana: Durante esse tempo que a escola vem funcionando, eu sei que vOCes
passam dificuldades, o que vocé tem a colocar com relagéo a Escola, por exemplo, qual a
importancia social que vocé vé nesse momento com relagdo a EFA, o funcionamento dela.

Erialdo: Eu acho que a Escola tem uma coisa que n#o esta escrita, um curriculo
oculto, o que acontece no interior dela, por ekemplo, nos temos grupo de 70 estudantes
numa semana, € a relagdo que eles tem € muito importante na vida deles, quer dizer, eles se
tratam como gente, como irmdo, dificilmente vocé vé uma briga, um machucar o outro.
Ha um curriculo que faz eles gente, viver como seres humanos, em sociedade, respeitando
o direito do outro, apesar de ter de vez em quando alguns problemas. E nessa questdo
social eu vejo que o campo é uma saida pra muitos problemas desse pais, por exemplo o
desemprego. O menino que vai para a EFA quando volta para casa tém trabalho, a lavoura,
o campo, 0 espago para trabalho, ele trabalha. Na cidade, ele se vé mais um desempregado,
mais um que tivesse um espago para as drogas. No caso das mulheres a prostituigdo, €
coisas parecidas. Entdo eu acho que ela faz um trabalho muito interessante, em trabalhar o
jovem para viver em sociedade, quando ele estd em grupo, vive em grupo, 24 horas em
grupo, e essa questio dele esta junto com a sua familia no campo, tendo trabalho, tendo
onde atuar e muitas vezes, essa renda ndo € a melhor possivel, mas eles tém trabalho, e

desse trabaltho, no minimo eles garantem a alimentagdo, nao passam fome. Na periferia,



seriam pessoas que estariam passando fome, desempregados, correndo todos os riscos dos
problemas sociais que a gente sabe que a juventude esta enfrentando no meio urbano.

Ana: Qual a visio que o camponés tem em relagio a8 EFA?

Erialdo: O camponés ¢ dificil. Para eles todas as escolas sio iguais, isso fica
bem claro nas conversas. Essa questio de qualidade na escola, seja estadual, seja
municipal, seja EFA, para eles ndo conta, ¢ tudo escola. Entéo a questdo da qualidade, do
trabalho de valorizagio do que eles sdo, do resgate da sua cultura, isso para eles que a
gente faz, talvez seja nossa grande diferenca em relagdo as demais escolas, eles ndo
conseguem valorizar ou entender que isso é importante. Mas eu acho que isso € uma
questdo de processo. Nos so temos dez anos, no Espirito Santo que tem 33 anos onde 05
pais de hoje foram estudantes de EFA, eles ja véem diferentemente, ja trabalham
diferentemente.

Ana: E ai também acho que ... a gente também pode ver ... o sistema que 2
gente ta vivendo né, a imposigiio do capital, vocé ndo acha também que influi nessas
pessoas da zona rural”?

Erialdo: Sim, eles terminam recebendo toda essa massificagdo que o capital
impde né, quer dizer, eles também sofrem isso e ... 0 que se discute muito hoje € ter escola.
antigamente faltava escola, entdo hoje para eles ter escola ja é tudo né, e ndo €, eu acho que
a qualidade da escola também tem que entrar em jogo. Agora, quem nunca teve nenhuma
escola, ter uma hoje parece que ja ta bom. O pai ¢ analfabeto que nio teve oportunidade na
escola, a mie ¢ analfabeta que ndo teve oportunidade na escola, ter uma escola pro filho
hoje pra eles ja ta resolvido o problema da escola. Entdo, néio entrou em discussdo a
qualidade, que formacio esta dando nessa escola, quer dizer, eu acho que € um outro
momento, faz parte do processo, mas € um outro momento.

Ana: Vocé acha que na EFA ha o carater de ruralidade integrada a realidade do
camponés?

Erialdo: Sim, eu acredito... hoje eu acho que o rural ta muito ligado ao urbano
né, e ... Claro, que nossos meninos ja cantam as musicas que ta na cidade, os trajes hoje
totalmente urbanos, quer dizer, muita coisa do urbano ja tomou conta do campo. Tem essa
imposigio que a gente jé falava a pouca hora, mas eu vejo, por exemplo, valorizar coisas
do campo que a cidade nio valoriza, como folias, como rezas, como mutirdes, um monte
de coisa que o campo ainda faz e no caso da escola, no caso do nossos meninos, eles néo

tém vergonha, eles ... no fundo eles ainda gostam disso, eles fazem isso € ndo t€m



vergonha de mostrar. Eu acho que sem a escola talvez isso tivesse mais distante porque &
outra escola ndo valoriza isso, ndo fala disso e o urbano ta mandando no campo né, no
sentido também da cultura, entdo eu acho que ainda ha esse sentido de ruralidade com eles
e principalmente quando eles falam que quer continuar na terra, que quer produzir, que
quer tem pouca gente que imagina mudar para cidade. Teus uns meninos que pensa fazer
universidade, mas ser professor no campo, tem gente que pensa fazer agronomia ¢
trabalhar nos assentamentos, com o pessoal do campo. Entdo, mesmo que ele ndo fique no
campo mas tem uma ligagdo com a terra, com o povo da regido.

Ana’ As vezes vocé tem alguma coisa mais para colocar, que eu ndo perguntei,
que complementa o que comentamos aqui.

Etialdo: Eu vejo também que a escola, ela... ela ... ela requer dos professores,
dos monitores um trabalho além desse profissional, um trabalho militante, de alguém que
quer fazer uma mudanga e requer também dos estudantes e das familias né, a participagio,
a discussdio, a opiniio e muitas vezes nem nos professores estamos preparados pra isso €
nem muitas vezes os estudantes e nem mesmo os pais estejam preparados para fazer essas
discussdes, entdo eu acredito que a gente ainda tem muito & crescer porque a cada dia que
passa a gente vai aumentando as discussdes, participando mais de eventos € a gente 1a
crescendo e ai quando cresce o monitor, cresce os estudantes, cresce tambem os pais € €u
acredito que um dia eles vio ter condicdes de fazer a escola que a gente pensa, que a gente
sonha, do que ficar com medo de discutir, muitas vezes até cumprindo o que manda a
Secretaria sem ter condigdes de discutir, de convencer a eles que a gente ta no caminho
certo, que a escola que ta ai é um caos, ta cheia de problemas, que a gente ¢ uma
alternativa, principalmente quando se fala do rural, que ndo tem proposta nem de Prefeitura
nem de Estado pra educagdio rural, quer dizer, o que esta no rural ai € o que ¢ urbano, que
levaram pra 1a, com todos os seus problemas. Entdo a gente é uma alternativa, mas muitas
vezes nods monitores, familias, estudantes ainda ndo conseguimos por ser novo, por ser uma
coisa diferente, arrumar os argumentos pra convencer talvez as autoridades constituidas ai,

a nive!l de Estado, a nivel de Municipio.



PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DE PORTO NACIONAL TO

MARCO REFERENCIAL

O modelo Escola Familia Agricola é uma proposta de Educagdo do Campo
originada na Franga em 1935, que tem uma pedagoegia prépria - A Pedagogia da
Alternéncia - e hoje estd presente nos cinco continentes. Chegou no Brasilem 1969 e
i atualmente existe em 18 estados com nimero aproximado de 103 escolas.

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional - TO, é uma iniciativa da organizagdo
ndo governamental denominada COMSAUDE - Comunidade de Salde,
Desenvolvimento e Educacdo - que existe nessa cidade de 1969 e tem prestado
relevantes servicos a comunidade de baixa renda dessa regiGo. A Escola situa-se na
zona rural, no Km 03 da rodovia TO-255, no municipio de Porto Nacional - TO.
Utiliza-se de uma propriedade agrdria de 48,8 hectares de cerrado, com 1239 m’ de
i drea construida.

A Escola teve inicio em 1994 com uma turma de 59 série do Ensino Fundamental e
foi aumentando gradativamente a cada ano. Hoje, no oitavo ano de funcionamento
estd com sete turmas (59, 69, 79 e 8¢ séries do Ensino Fundamental e 12, 28 e 39
séries do Ensino Médio, com o profissionalizante Técnico em Agropecudria). Atende
a 154 Estudantes de ambos os sexo, provenientes de dez (10) municipios
circunvizinhos (Brejinho de Nazaré, Ipueiras, Palmas, Ponte Alta do Tocantins, Monte
do Carmo, Santa Rosa, Araguatins, Augustinépolis, Chapada da Natividade e Porto
Nacional).

1 Os (as) Estudantes séo filhos(as) de agricultores(as). As familias Totalizam 111,
' residentes em 29 diferentes comunidades camponesas, organizada em 23
associagdes de pequenos produtores, estéo a uma distdncia escola/residéncia que
varia em um raio de 06 a 180 Km.

“ As Escolas Familias Agricolas, para assegurar suas caracteristicas de educagdo do

campo e os principios bésicos da pedagogia da alterndncia, estdo organizadas a
nivel internacional na AIMFR - Associag@o Internacional dos Movimentos Familiares
de Formag&o Rural, com sede em Paris Franga. No Brasil em nivel na UNEFAB -
Unigo Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, com sede em Anchieta - ES.
E ainda, em diversas regionais, devido as questdes geogréficas do pais. A Escola
Familia Agricola de Porto Nacional - TO é filiada a UNEFAB e comp&e a regional
AEFACOT - Associagdo das Escolas Familias Agricolas do Centro-Oeste e Tocantins,
com sede em Orizonas - GO.

VISAO ESTRATEGICA DAESCOLA
A) MISSAQ:
Somos uma escola do campo, com metodologia especifica para atender as

necessidades educacionais do povo camponés, favorecendo a organizagéo popular
na luta pelos seus direitos, no combate ao 8xodo rural e suas conseqUéncias.
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PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Este modelo de Educagio do Campo atende os (as) jovens camponeses (as) e
utiliza uma pedagogia especifica - A Pedagogia da Alterndncia.

Nessa Pedagogia o educando(a) participa de afividades formais na Escola durante
uma semana, nos trés perfodo, em regime de internato. Na semana seguinte, volta
para sua familia e comunidade camponesa, onde realiza as atividades préprias do
meio agrério, trocas de experiéncias e associagdo do saber cientifico com o popular,
de forma que os dois ambientes favoregam a construgéio do conhecimento.

A pedagogia da Alternncia diferencia-se das demais pedagogias, pois favorece
que a fomilia, a comunidade, as organizagdes populares e ao ¢érgdos
governamentais participem da formag&o intergral do estudante.

COMPROMISSO DO MONITOR

Aceitar e defender a metodologia da Escola;

Cumprir suas tarefas individuais e trabalhos em equipe;

Orientar o funcionamento da alterndncia e a vida de grupo na Escola;
Atender e orientar os alunos individualmente e coletivaments;
Orientar o trabalho de estudo e aprofundamento dos conhecimentos;
Conhecer a realidade cultural e social onde vive o aluno e sua familia;
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COMPROMISSO DO ALUNO

¢ Comprometer-se com a formagGo pessoal;

»  Redlizar as tarefas proposta pela Escola Familia Agricola;

» Respeitar as normas de vida em grupo;

* Defender e divulgar a Escola Familia Agricola;

» Demonstrar gosto pelas atividades sécio-profissionais do meio rural, a ponto
de desenvolve-las.

COMPROMISSO DA FAMILIA

e Assumir sua responsabilidade na continuidade da formagéo e educagéo dos
filhos (as);

» Demonstrar interesse pelas atividades dos estudantes apoiando o seu esforgo;

* Participar dos estudos dos filhos (as) estimulando, acompanhando e apoiando
os trabalhos da aprendizagem;

* Participar das afividades da Associagdo, entre outras coisas das reunides de
pais.

« Proporcionar estégios para o filho (a) e outros, dentro das possibilidades;




B) VISAO DE FUTURO:

Seremos um espago de educagdo de qualidade e de prdticas de produgGo
| olternativa agraecolégica, voltado para a agricultura familiar, que vise a melhoria da |
qualidade de vida das comunidades camponesas. |

C) OBJETIVOS:

» Fortalecer a Pedagogia da Alternéncia periodo vividos na escola e periodo
vividos nos seus coletivos de origem propiciando o envolvimento das familias e das
liderangas comunitérias nas préticas de intercémbio educativo, a fim de que
estudantes, pais, lideres e educadores-monitores participem nas diversas instdncias
do trabalho educativo e da coletividade, identificando as dificuldades e buscando
solugdes para os problemas existentes;

e Proporcionar um ambiente educativo fundamental nos valores: compromisso, |
“ democracia, participagéo, solidariedade e competéncia;
s Favorecer aos educandos a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas

" potencialidades, proporcionando o seu crescimento pessoal e o compromisso coma |
transformagéo do meio;

«  Cooperar no resgate e na valorizagdo da cultura regional, visando a |
participagdo e a integragdo de todos os setores da comunidade educativa e
instituigdes no combate ao éxodo rural e suas conseqiéncias;

* Incentivar o processo produtivo sustentdvel como fonte de renda,
aprimorando as atfividades da agricultura familiar e permitindo que a peguena
propriedade seja vidvel economicamente;

. Contribuir na organizagde das comunidades do campo, capacitando
liderangas multiplicadoras das técnicas sustentdveis de produgo e de servigos
comunitdrios.

D) VALORES:

« Compromisso - valorizamos o compromisso assumido no didlogo educativo e |
concretizado na prética da vida;

» Democracia - defendemos a democracia como exercicio permanente da
cidadania e do respsito & diversidade; |

*Participagdo - buscamos e incentivamos a participagdo como atitude
permanente de todos, conscientes de que aprendemos e ensinamos em todos os
momentos da vida;

* Solidariedade - acreditamos na solidariedade como esforgo pessoal para o
{l reencontro com o outro na gratuidade, no perd&o, na justica e no amor;

» Competéncia - buscamos a competéncia como um processo inacabado e um
esforgo coletivo na construgdo do saber, revisGo da prépria experiéncia para adquirir
habilidades, acompanhar mudangas e modificar atitudes e comportamentos.




Al da Assembléin de Fundacdo da Assnciagfio de Apoio da Fxcoln Familia Aericols de
Comeaide-Conmmidade de Sade, Desenvolvimendo o Fdueagfio, renlizada sox vieke ¢ wn
tiar tlo méx de marco de hum mi novecentos e noventa e seis 38 dez borae, 2 =3 sede mn
Rodovia TO-Porto Nactonnl-Monte (o ( o, logo apox a Francirqninkm. A Arremblita foi
coordenacda pele professor Erialdo Augusto Pereira e ficon come Secret@ia, Cleera Resimn
Borees. O coordenndor abrin A Assembléin Fzemdo refrospeciiva da Excola Fadlia
Agricoia nestes trér mos e (Ia Preporia pedagogica para nm ensimo voltado aox tilkes dos
lavradores. Comtimon Erialde falando da importfncia da eriagio desta Associngdo de Apoin
1 Escola Familin Agricola. Frizon que 86 prrticiiedo dos paix, alwos = connmwdade om
ceral. ¢ que podera trazer beneticio o comimiclade escolar ¢ a tadn populagiio. L seemida o
coordenador colocoy em volagdo se eram a Lvor da criagdo desla Associagdo ¢ foi
Bprovada pir todes ox presentes. Em Regitida o coordenador explicon (e passaria 2 feitra
do Estatuto e que seria lido wtigo pir miigo o se discria e votava, Aszim g2 den a leitrn
pela secretiria gue apos lido lodos ox artioos foj aprovado pér mmanimidiade dos presentes o
Estatuto dn Asrociago de Apoin da Fseoln Familia Agricola o que seane: Extaunto-
Asgociacio (e apoio dit Escoln Familiy Agrteola. Capitalo | - Da Sede, hmisdigio o
Finalidades. Artigo |. A Associaglio de Apoio da Fscoln Familia Agricola da Comemide, ¢
e enlicade senn Ling luerativos, Arrtickivia e de direito privado. Que ter cono sede e fora
1 comaea de Porto Nacioms|-T() e com prazo de dwacfio indetermindo. Parserafo Pmen:
A Asrociagiio cle Apmia dn Breolny Fanlin Aericoln fornt como i fimingin: Axcociacto dn
EFA. Atigo 2. Sdo Fralidades Associaglo o exclusiviments ug M dda edueacin. a)
Orientar e dirigir os trabsthos, acties o esforgos da cormidade ¢ A ) Camzulir
methoria un oferin o gy qualidiele de enning: ¢} Promover intearacfio dos almos com 2
conmmdade ) processo eduentivo: d) Busenr reewrsos de dredos do eoverno on sidkidex
fing; v) Divelgar o educagdo da 0)°A pars toda a commdade; 1) Reptosentar og infoyessos
da EFA parn og orgfios governmmentiia o privados. Capitwlo 1 - Dog Associados - A hieo
3. Poderfio associay todns as pessong que resuiem na drea nal e pessnas que se sdentilicoun
com exsta pedagogin cducncionad, Paraernio Unico: Podertio associir todos os adoloseciey
da EFA. Artigo 4. S50 direitos dos rocios: a) votar ¢ ser votido; b) Tomw parts dus
Assembléing, ¢ ongelho e direforia. ¢} Apreseniar supesiiios a dis elorin ¢ aseombiéin, Mifioo
3. S0 deveres dog socion: g) Zelar pelo bom nowe do Assoctagio: ) Desenvolver com
dedicacdo. o Cireo on comissio s e foi cleito; ¢) Confribuir coin nmg fax domlivoy
preestabelecidor o Assembléia; () Participar das Assebléias. Capitalo 11 - Esinduragsio,
Organizagdo e Administiacio, Ailigo 6 - A estrutura bisica da Associagifo compeende: I-
Assembléia Geraf: I- Conselho Educacionaf e Commitdrio; HI- Dircloria Execuliva; 1V-
Canselho Fiscal. Secgfio 1 - Da Assembléia Artigo 7. A Asrembléia Geral ¢ o oreflo
maximo da Associagio cabendo-lie: a) Avaliar e aprovar os planos de a¢fo; b) Criar
comissies on departamentos que lhe parecam convenientes: ¢) Apreciar ¢ aprovar os
balangos e balancetes finnceiros da Associacdin: d} Eleger a diretorin executiva, consellio
fisenl e conmellio ednencionnl o commilirio: e) Aprovar Convénios o projelos e
financiamentos: 0) Aprovar o Regimento Intermo; g) Aprovar ou exclnir novos socios, Arlien
8 - U Quonim para assetnbléia é de nmjgria simples dox sécios. Atligo 9 - As Assembldiax
Gernis deverdo ger: a) ordindrias, b) Extraordimirias. & 1°- Ordinsring: 2) Seriio frimestyais
com avaliacflo e planejamento: b) A convoeagtio sers foita peln diretoria por Edital. com
data, hora, local & asmmto com praze de cinco dias de meceddneia, & 2°- Extraordingirian -
Serd realizada qumdo convocsdy: a) 'sla Dirctoria; b) pir 30% (trinta pir cento) dow
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80ci08. A Assembléin Extraordinsirin ter:i g D de qugents o outa horne de wiecediucin
com Edital, locnl, hora, ity o RRMNO. Seectio I - Do Consedi Educacioral ¢ (omemitério,
Artigo 10. U (onsetho Fiicacional » tonnmitirio da EFA terd fincio de ‘subreidhiar 2
diretorin excentiva SCHIre com proposing que vishifize 4 methoria d Ediicacsio e gratidade
de ensino. Artigo |1 (1 ( onselho serst lmady Por 7 (sete) pessomm eleitn em amembliiy o a
presudéncin sers exercida por um dos fwembros. Artigo 12. O Conselho Edicncionsi, prestam
coma em Aseembisin Cornl e IO -se-n o conformidade dox asmmios 3 M evenbar,
Parieralo Unico: Mondato sers o mesmo da Diretoria, Seeglio M - Dy Dipetein
Excemtiva. Artigo 13, A Diretoria Vxeentiva ¢ o ogfo colegimie, coordendive o
representativo. Artigo 14, Diretorin Execniva, Serk compodnt de weis memdwos
Presidente, vice-presit_lenfe. 17 Secretiario o nm 2% Secretério; ma 1" Texowewo + my 2°
lesoureiro. Pardgrato Unico- () Presucdente devers ser o direfor da FIFA. Artige IS Compete
a Diretoria Fxecwtiva, |- Promover » execnedlo dar agdes delibernrias om Assemblépe; [l
Compor ag composicoes digo compor ag comigsies, nomear, afastar o sabstir os seus
membros quando da exeencdo dag agdes. {|)- Celebrnr Convinios acordos o confrados com
entidades piblicas, privadas e eimpresag estathig, macionais on infernacionnis, com vista A
consecucdo das finalidudes g Asrociagiio. 1V . Esindar e acninr ax sugesties do Consellio
Educative, v - Oferecer condicies matorinig P que a8 agdes possm ser execiiadis. VI -
Manter o controte finameeiro da Associagio Heorossments em tha; VIl - Prestr contam a0
Consetho Figeaj. VI - Apresentar reliorio moengal de suas wividades. e uo {1 de cada
exercicio, compreendido como Ial o ding 34 e dezembro devers apresentar o relalonio final
acompanhado de balancetes (o eXCICICIO  cam demonstritivos complatos. Artien 16 -
Cotipete a0 Pregidente- L Convoenr o Presidis s remmides do Consellio Connnaitsitio & o
Diretoria Execitiva: 11, Alocar reemsos figicog e fiemceiros parm 2 cxecngiio das agies
deliberndas peln Assembléia ¢ OMEAR (e xe fizerem necessariag ~m cariter de arodncis: N -
Representay o Associngio om juizg o fora defe: v . Arlorizar despresms: V - Assinar cheees
com o Tesonreirg; V[ - Lixercor owray Wbuigies portigenfes a0 e, Aulien 17, Congrete
20 Vice-Presidente: | - Substitmir o 1y caidente e ey Bl ¢ tmpedimentos; 1 -
Desempenlinr tarefas especilicns, determinndag pelo Pregidente. Arligo 18 Compete a0
Secretdrio: [ - Secretartar gg rennides Eveanly ne nak respectivas; Il - Manfor om merivos
o8 docimentos Associagio, hom couwy contyolar toda corresporeldacia recebidy e
expedids; 1) - Manter o controle dos hens Pralrimoninis o Associngdn;, 1V - Fxereer oulrag
alribuicdes pertinentes e cieo. Athige 19 Conpete an Tesomeuo. 1. Procedor o
eserilragio banesiria do MOvimenip tinmeeiro gy Awsocingito;, 1 - Klaborar o prestagio de
confas, {1l - Mater sob S e ox valopes Porvenfima existertes; 1V - Minter o comrole
das contag bacirias; V' . Assinar cheques Imtaniente com o Presidente; VI - flaborar
balancete mensg) o ampt (I Associagfio e mameé-lo fixade ma escola, eny local previamente
eglnhelecido; VH - Desempenhar omtrng ntribnigdes increnfer o crgo. Do Comselho Fiscal
Artigo 20, () Conselly Figen) serd composio por 3 (Irdg) nembros ofdtivos ¢ Y (ids)
tembros splentes, Arligo 21. Ao Congello Fiscal Conpete: I- Receber e malisn as conlas
da gestfio fimnceirn dn Diretoria Iixecmiva, Aprovado-as ou rejeitmdo-ar nicnsalmente: [1-
Sulicitar presiagiio de contas Dirctoria Fxsentive ¢ pitfpier momento e aclr
hecessirio. Artigo 2. A e membng oy Direforin Executiva, du 1 'onselho Fisenl e do
Consellio Educacions) o LCommitirio, seja 3 que lilwlo for, serd concedicdy arulificagho,
Jelons, distribuigdo lo dividendos, Juerng o faleper forms de resmicrachio. Marieraliy
Unico: A Diretoria, Congelho Fiseal, Conselho Fidencional  © Committivio teriio my
tmandato de doix anos e ser10 eloiton sinmhanemmente, Caplfnlo IV - da Fleigho. Artigo 23,
A eleigfio serd detalhidy 1o Rewitmento Infegne, Capitido V - Do Piirimdnio Artien M Do
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Patriménio Social conposto Je benm, direiton, acdex, donnliver ou legsinx Poderde mer
aplicaco pein Diretoria, eXCHO qmuko nom bens imdveis, o a aliemacfo deverd ser
amorizada pelg Comsmide, enficla Me 2 EFA cxid  ligadn o =e for awovady em
Assembléia Geral Exiraordindria, *APresRmene convocads pare esse fim Capitlo VT -
Disposigbes Gernis, Artigo 25. No casp (e dissoluclo da Associagso, e =6 porderd

vedada: 1)- O sécia que OeUpa cargo nn Associagfio a participar de cargo politico partickiio,

0 mesmo devera afastar do cargo que ocupa na Entidade, I1)- Participagio em nfos o agden
de poiitica particiriy, i0)- A Renmmerncfio nog imembros da diretorin e dog cousefhos de

qualeier espécie. Aitigo 28. O Regimenio Interno, seri feito peln Direloria ¢ sprovado em

Assembiédia Gern). Artigo 29, 0 presente Estatito poders ser modificado em Assembléia

Extraordingria convocada pary egge lim, com presenca da mniorin absoha dor ussocindon,

Arigo 30. () presente Pstfnto aprovacdy em Asrembléin din vinle e um (21) de margo de

1996, entrazi em vieor imedintamente, coordenador den segnimento 1 Assembldia

chamando a todos a lorwar g primeira Diretorin Fxecutiva ¢ foi apresentado nomes paa
compor toda a chapa; Presidente: Erialdo Augusto Percir; Vice-Presidemte= Fxpedito Joré
de Olivejrg: |2 Seerelrin= Newsa Boni: 2* Secretirio— Miencl Bavor da Ciunbm: §°
Tesowciro= Apa Maria R, dos Santos; 2° Tesomreire= Wagner Barbora Lima Conzelho
Fiscal - Lfetivos: Ciel Ribeiro soares; Fiancisco Ernandes Carvalbo Quinlanille, Marcelo
Rodrigues Cintra, Suplentes: Anténio Belarmino de Sonmy, Mavieénin da Silva Rodrigees,
José Luig Vicente. I para o Conselhio Edueacionnl o Conmumtiirio foram: Edith Ribeno
Andrade, Maria (e Fitima R, 5. Silva, Uzeiur Nereq Cergueira, Abdizl Rodrienes dos
Santos, Flea Myrian Loudong Vaiencin, Densina Ribeiro dos Reis, Jofo Luiv Boress
Nogueira. Apég a conelnsfo dos nomes todos OR presentes aprovarmn o chapa imica, qe
terfto um mmdato (Jo dois anos. () coordenador Erinddo chamou toclos pien o livnle ¢ com
Wi salva de palmas *Mposson a Diretoria dy Associacdo de Apoio dn Fscola Familia
Agricola O coordenndor deixon a palavra frmquenda e comn nio tende uso deu por
encerriti a Asremblgin o ctt Cicera Reging Borges que secretariei. apos for tido e aprovauda
PAr todos og presentes feRUe assinads por mim, o presidene e pir todor os presentes: Cleera
Regina .Borges, Enaido Angnsto Pereira, Densina R dos Reis Pereira, Maria Rozaria Lopes,

Valencia, Marceio Rudrigu;.ﬁ- Cintrn, Neusa Boni, Silvanete Guitherme dn Silva, Gilvan
Nimes de Armijo, Wagner B, Lima, Fabiana dor Sastos Silva, lolga Ribeiro, Fdivan Araitjo
Silva, Ramilson Ribeire de Carvalho, Abdiel Rodrigues dos™Samtos, 1l16lio Samos
Milhomen:. Eromar José de Carvalho, Amtonio Diag da Silva, Maria do Boafim Ribeiro,
Fnbfola dos Santog Silva, Nilvan Nuneg de Aralijo, Ozeing Neren de Cerqueira, Francisco
Emandis Carvalho Quintanitha, Fibio dog Santog Silva, Dayner Rodrigues Lopes, Tatisnn
Espirito Saito, Rohson joge de Carvallo, Valdizia José de Carvatho, Marigénin da Silva
Rodrig!m:. Eliane Ribeiro f\mlrmle, José Carlos Ribeiro Andrade, . Cissio Freitas de
Oliveira, Adelci Reig da Silva, Luciana Pereimn da Silva, luciann Sarsiva Dins, Lacivonio
Dias Ferveira, Ailton ¢ imgalves Fermemdes, fimio ¢Cdenr Alvex de Sousa, Vanderley Alves
Gomes, Anderson (e Josue Foynamehey, Atlton Perern iimw:rlw:u, Mircio BRento ¢ i queirn,
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Joflo Batista Lopes de Oliveira, Iairo Sonres Rodrigues,
Deusivan Souzn ¢ iomes, Noemi Bispe (s

G. da Silva, Emilfon Santos Milhomem,

(Wlberio Fagmdes (Miveirn,
Neves, AMmir ¢ nimeion b Oliveira, Dewivag
lrenillon Ribeiro N¥es, Arlindo ¢} Ribetra,

Vandertey Fernndes dg Silva, Jofle Luts Borges Nogneira, Usiel Ribeiro Soarvs, Adelso

Guitherme Silva, Ediily R.

Ramosg de Andrare, Leonmrio R

de Corqmeira,

Generosa N. Cerqueirn Radrignes, Eva Crvnlennte dn-Silva, Maneet Nicona dn Silva, Marin

Joana Barbosg Lima, Ana Maria Rodrignes dog
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Cavaleante, Termozilio Uardozo de Brito, Soee Ferreira da Sitva, Donnngos ¢ ‘mpeiyo,

Migttel Buvos da Cunba, Espedito Jogé (e Miveira
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ESTUTOS SOCIAIS DA ASSOCIACAQ DE APOIO DA KFA -
Escola Familia Agricola de Porto Nacional - TO.

Capitulo 1
Da Sede, Jurisdiciio ¢ Finalidades

Artigo 1. A Associagiio de Apoio tla Fscols Fanylia Agricola da Comsaude, ¢ mna entidade
semn fins lucrativos, apartidiria e de direito privado. Que teri como seds e fora a comurea e
Porto Nacional-1T0 e com prazo de diragfo indeterminado.

Paragrafo Unico: A Associagio de Apoio du Excoln Frunilia Agricola terd como nowe
fanlasia; Associngio da FFA.

Artigo 2. 8o Finalidades da Associngiio o exclusivatiiente na dren du edicagito.
#) Orientar e dirigir os trabathos. agtes e esforcos da commmidade da EFA-
b) Garantir mellorin na oferta e na qualidade de ensino;
¢) Fromover integragiio dos alimos com a comimicade no processo eduentive:
d) Busear recursos de orghos do governo on entidades atiny;
e) Divilgar a educagiio da FFA prara toda a comumidad-;
1) Representar os inferesses da LA para ox orgflos governamentais o privados.

Capitulo I
Dos Associandos

Axtigo 3. Poderfio agsociar todas as pessons que residem na dren rural o pessoan (ue s2
identificam com esta pedagogia educacional.

Paragrafo Unico: Poderfio associon todos og adoleseontes da BIA

Artign 4. Siio direilos dos cocioy
a) vodar o war votado:
b) Tomar parte das Assembléias, Conselho o diretorin,
¢} Apresentar sugesties a diveloria ¢ asgembléia,

Artigo 5. Siio deveres dos socios:
a) Zelar pefo bom nome da Associagio;
b} Desenvolver cont dedicagtio, o cargo ou comisséio para qual foi eleito;
¢) Contribuir comn uma taxa e donativos preeslabelecidos em Assembléia;
d) Participar das Assembléjas,




Capitulo 11}

Estruturaciio, Organizaciio e Administraciio

Artige 6 - A estrutora basica da Associngfio compreende:
I- Assenibléia Geral:

Ii- Conselho Educacional e Comuniléirio;

I~ Diretoria Executiva:

IV- Congelho Fiscal.

Secchio | -
Da Assembléin.

Artigo 7. A Asrembléia Geral & o orgiio maximo da Associagio cabendo-lie:
a) Avalias e aprovar ox planos de agio;
b} Criar contissdes ou departainentos qus lhe piregam convenien(es:
¢} Apreciar e aprovar ox balangos e balanceles tinanceiros da Asgsociagiio;
d) Eleger a diretoria execntiva, courellio fiscal e conselln etucacional ¢ commitirio:
e} Aprovar Convénios e projetos de tinancinmentos;
B Aprovar o Regimento Tntermo:
8) Aprovar ou excluir novos sécios,

Artigo 8 - O Quoruy para assombléia ¢ de maioria simples dos socios,

Artigo 9 - As Arsembléias Geraig deverfio ser:

) ordingrias.

b) Extraordinarias.
& 1°- Ordinarias:

n) Serfio trimestrais com avaliagfio e planejamento;

b) A convocagiio serd feita pela diretoria pér Edital, com data, hora, local ¢ assouto
cow prazo de cisieo dias de antecodsnein
& 2" Extraordinarias - Sers realizada quando convocada:

a} Pela Diretoria;

b) pér 30% (trinta por cenfo) dos sécios. A Assembléin Extraordindiria tori um praze
de quarenta e oito horas de antecedéneia com Edital, focal, hora, data e assunto.

Secgiio 11 -

Do Conselho Fducncional ¢ Comunitario.

Artigo 10 - O Conselhio Educaciopal o Comuitdrio da EFA teri fimgdo de subsidiar
diretoria excentiva sempre com propostas que viabilize a methoria da Educacto e qualidade
rle ensino.
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Artigo 11. O Consellio serdt formado por 7 (sele) pessvas eleita em assembléia e a
presidéncia serd exercida pér um dos meinbros,

Artigo 12. O Congelho Educacional, prestars conta em Assembléia Geral e reunir-se-4 em
conformidade dos assuntos a apresentar.

Parfgrafo Unlco: O Mandalo serd o mesiio da Diretoria. Secgio Il - Da Direloria
Execuliva.

Artigo 13, A Diretoria Executiva é o orghio colegiado, coordenativo e representativo.

Artige 14. A Diretoria Executiva, serd compostn de seis membros: Presidente, vice-
presidente, 1° Secretdrio e ym 2° Secretdrio; um 1° Tegoureiro e wn 2° tegoureiro.

Paragrafo Unico- O Presidente devers ser o diretor da EFA,

Artige IS. Compete a Diretoria Executiva
I- Promover a execugfio das agbes deliberadas em Assembléiag;

- Compor as composigdes digo compor as comisstes, nemear, alastar e substituir os
seus membros quando da execuciio das agdes.

- Celebrar Convénios acordos e conlratos com entidades piblicas, privadas e

empresas estatais, nacionais on internacionais, com vista a congecugdio das finalidades da
Associagio.

IV - Estudar e acatar ag sugestdes do Conselho Educative,

V - Oferecer condigBes materiaig para que ar agBes possam ser executadas.

VI - Manter o controle financeiro da Associagfo rigorosamente em dia;

VLI - Prestar contas ao Conselho Fiscal,

VII - Apresentar relatério mensal de suas afividades, ¢ no término de cada
exercicio, compreendido como tal o dia 31 de dezembro devers apresentar o relatério final
acompanhado de balancetes do exercicio com demonstrativos completos,

Artigo 16 - Compete ae Presidente:

L Convocar e presidir as reunities do Consetho Conwmitdrio e da Diretoria
Executiva;

II. Alocar recursos fisicos e financeirog para a execugfio das ag8es deliberadas pela
Assembléia e outras que se fizerem necessdrias em cardfer de urgncia;

I - Representar a Asgsociagho em juizo e fora dele;

IV - Auntorizar despesas;

V - Assinar cheques com o Tesoureiro;

VI - Exercer outras atribuiges pertinentes ao cargo.

Artigo 17. Compete a0 Vice-Presidente:
I - Substituir o Presidente emn suss faltag o impedimentos;
II - Desempenhar tarefas especificas, determinadas pelo Presidente,



Artigo I3. Compete ao Secretario:

I~ Secretariar as reunides lavrando as atas respeclivag;

II - Manter em arquivos ns documentos da Associagdio, bemn como controlar toda
correspondéncia recebida e expedicla;

Itf - Manter o controle dos bens pairimoninis da Associagso;

[V - Exercer outras atribuicges pettinentes ao cargo.

Artige 19. Compete a0 Tesoureiro:

1 - Proceder a escriluragfio bancsuia do movimetito fuanceiro da Agsociagiio;

II - Elaborar a prestagiio de conlas;

Hi - Manter sob sua guarda os valores porvenhira existentes:

IV - Manter o controle dag conlas bancirias;

V - Assinar cheques juntamente com o Presidente;

VI - Elaborar bulancete mensal e anual da Asrociaglio e manlé-lo fixado pa escola,
ent local previamente estabelecido:

VI - Desenpenhar outras atrtbuighes inerentes no cargo.

Do Conselho Fiscal,

Artigo 20, O Conselho Fiscal serd composlo pdr 3 (rés) membros efotivos ¢ 3 {trés)
membyos suplentes,

Artigo 21. Ao Conselho Fiscal Compete:

I- Reecber e amalisar as comtax da gostido financeira da Diretoria Executiva,
aprovando-as ou rejeitando-as mensahinente;
Ll- Solicitar prestagtio de contas da Direloris Lxecutiva e qualquer wotnento que achar
necessdrio.

Artigo 22. A penlsm menbro da Direforia Executiva, do Congelho Fiscal e do Congelho
Educacional e Commnitirio, seja a que titnlo for, serd concedida gratificagdo, jetons,
distribui¢go de dividendos, lucros ou qualquer forma de remumeragio.

Paragrafo Unico: A Diretoria, Conselho I/ iscal, Conselho Educacional e Conmmitdrio terfo
utn mandalo de dois anog e sertio eleitos simultaneamente,

Capitulo 1V

Da Eleigiio.
Artige 23 A eleigfio serii detalhadi no Regimento Inferno.
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Capitulo V
Do Patriidnio.

Artigo 24, Do Pafrimdnio Social composio de bens, direitos, agbes, donativos on legados,
Podertio ser aplicado peln Diretoria, exceto quanto aos bens iméveis, cuin a alisnagtio
devers rer aulorizada pela Comsaide, entidude que a EFA estd ligada ¢ se for aprovada em
Assembléin Geral Extraordingria, expressatmente convocada para esse fim,

Capitulo VI
Disposicoes Gernis

Artige 25 - No caso e tirolugtio dn Assocragho, que o poderit acomecer em
Assembléin, digo que 86 poderd acontecer pela decisio dn maioria sbeodnin dos ROCION o)
Assembléin Geral Extraording ia eipressmnente convorada prn esse fin, o prilriindnio,
desde que satiglzitas today as obrigag8es jiidicas de seug bens, serit destivada a1 eatidacde
congéuere, de acordo com a decisfio da Assembléin gque deliberon peha sua dissoligiio.

Artigo 26. Ox associados nio respondem vem mesmo subsidiarimmente, por obrigagies
assumidas pela entidade ou pér sens direloves.

Artige 27. A Associagho serd vedsdn:
I)- O sécio que ocupa carge nz Associagtio a participar de cargo polilico partiddrio,

-9 mesto devera alastur do <argo (que ocupa ua Entidade.

)- Participagtio em atos on agBes de polilica pmtiddria, )
M- A Retimmerngtio nos membros da divetoria e dos consellios de qualquer espécie.

Artige 28. O Regimento Interso, serd feito pela Diretoria o aprovado em Assembléin Geral,

Artigo 29 O presente statulo poderd ger modilicado em Assembléia Uxtraordindria
convocada para esse {im, com presenga da maioria absolula dos associados, ‘

Artigo 30. O presenle Estatuio sprovado em Assembléia din vinte e um (zy_d%mm'gu e
1996, entrar em vigor imecialmmente. Py, (o
" .-/
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Porto Nacional, 21 de Margo de 1996,
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GOVERNG DO ESTADO DO TOCANTINS
SECRETARIA DA EDUCAGAO
DELEGACIA REGIONAL OE ENSINO DE PORTQ NACIONAL

COORDENACAO DE LEGISLACAO E NORMAS

DECLARACAO

( ) transferéncia
( ) Escolaridade ( ) Conclusdo

Declaramos que o(a) aluno(a)

nascido (a) em / / natural de
U.F. Filho{a) de
e de

( ) Entrou com o pedido de transferéncia nesta data, com direito a matricular-se

na série do curso

( ) Concluiu a série do curso no ano letivo

de o TE

( ) Foi aluno(a) regularmente matriculado(a) na série do

Curso no anc letivo de , tendo sido

considerado(a)

( ) E aluno(a) regularmente matriculado(a) na série do Curso
no ano letivo de , ho

periodo

Nidmeros de itens preenchidos:

Porto Nacional, : de de




