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MENDANHA, Silvia do Socorro. A Socializacao escolar na concepc¢ao de professores da
rede municipal de Ensino de Goiania-GO. 2011. 79 f. Dissertacdo (Mestrado - Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Goids,
Goilnia, 2011.

A concep¢do moderna de infancia consolida-se, simultaneamente, com a conformagdo da
familia burguesa e a organizacdo da educacdo escolar, na sociedade capitalista que, por sua
vez, reordena a compreensdo e finalidade dos processos de socializagdo. Neste contexto, a
escola € o 16cus privilegiado para promover o processo de socializacdo da crianca, o qual
assume um carater de adaptacdo e de integracdo, na passagem da infancia para a vida adulta.
Esta perspectiva, que se torna predominante nesse periodo, possibilita a caracterizacdo e
reorientagdo tanto da familia burguesa quanto da escola, e a escola torna-se a instancia
responsavel por iniciar a crianga, egressa da familia, no meio social. Entretanto, o processo de
socializagdo ndo comeca apenas quando a crianca frequenta a escola pois, durante o seu
desenvolvimento e, posteriormente, na vida adulta, a crianca participa de vdrias instincias
socializadoras como religido, partidos politicos, tecnologias, grupos de amigos, dentre outras.
Ainda assim, neste estudo, a instancia socializadora escolar € privilegiada, por constituir-se
como o objeto de estudo deste trabalho. A escola tem sido nomeada como a principal
institui¢do para a constitui¢do do processo de socializacdo da crianca. E sob esta perspectiva,
que esta pesquisa objetiva discutir os processos de socializacdo e sua interface com a
educacgdo escolar, problematizando qual a concepgao de socializacdo dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Goiania. Os recursos metodolégicos para desenvolver essa
investigacdo foram a pesquisa bibliogréfica e a pesquisa empirica, tendo sido esta realizada
em 4 escolas da Rede Municipal de Ensino, através da aplicagdo de um questiondrio a um
grupo de 16 professores. Apds a sistematizagdo e apreensdo do referencial tedrico, as
respostas dos questiondrios foram categorizadas e foi procedida a andlise dos dados
empiricos, fundamentada no referencial tedrico, objetivando apreender as multiplas
dimensdes dessa realidade e as tendéncias mais relevantes e significativas, em relacdo as
concepgdes dos professores acerca dos processos de socializacdo escolar. As conclusoes
apontam a predominancia da concepcdo de socializacdo como integragdo, por parte dos
professores.

Palavras-chaves: socializacdo; concepg¢do de infancia; educagdo na escola, relacio, individuo,
sociedade.



ABSTRACT

MENDANHA, Silvia do Socorro. Socialization at school, according to the conception of
Goiania-GO municipal teachers’ network. 2011.79 f. Dissertation - (Master Degree - Post-
graduation Program in Education) — College of Education, Goias Federal University, Goiania,
2011.

The modern concept of childhood is simultaneously consolidated with the conformation of the
bourgeois family and the organization of education at school, in capitalist society; in turn, this
reorders the understanding and purpose of socialization processes. Inserted in that context,
school is the privileged locus to promote the process of child's socialization, which assumes a
character of adaptation and integration, during the physical pass from childhood to adulthood.
This perspective, becoming predominant at that time, enables the characterization and
reorientation of both, either the bourgeois family or school; thereafter, school becomes the
responsible instance for introducing the egress child, from family into social environment.
Nevertheless, socialization process does not begin merely when child goes to school; during
the process of growing, and later on, in adulthood, child participates of multiple socialization
instances, as religion, political parties, technologies, groups of friends, among others. In spite
of those, the instance of socialization at school is herein privileged, as it constitutes itself as
the object of this work study. School has been named as the main institution for the
establishment of child's socialization process. This research objectifies to discuss the
socialization processes under above perspective, and their interface with education at school,
rending problematic which is the socialization concept of Goiania Municipal teachers’
network. To develop such a research, methodological resources were bibliographic research,
as well as an empirical survey, held with the application of a questionnaire, to a group of
sixteen teachers, at four schools. After the systematization and apprehension of the
theoretical referential, the answers have been categorized and the analysis of empirical data
has been conducted, based on theoretical reference, objectifying to capture the multiple
dimensions of that reality, as well the most relevant and significant trends in what concerns
teachers™ conceptions of socialization processes at school. Conclusions point to the
predominance of the conception of socialization as integration, according to teachers.

Keywords: socialization; childhood conception; education at school, correlation, human being,

society.
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INTRODUCAO

O presente trabalho objetivou apreender as concepgdes de socializagdo escolar dos
professores que atuam na Rede Municipal de ensino de Goiania. Pretendeu-se compreender os
processos de socializacdo da crianga na interface com a educagio formal, explicitando os elementos
da mediagdo da escola na condugdo desses processos.

A investigacdo dessa temdtica teve como base a perspectiva de apreender
historicamente essa questdo, especificando a relacdo de interdependéncia entre as realidades
objetivas e subjetivas, assim como 0s mecanismos que operam no desenvolvimento das
condi¢des materiais de existéncia, e também, no desenvolvimento humano; e essa realidade
marca a estrutura individual em conexao com determinadas condi¢des histdricas e sociais.

O interesse em direcionar os estudos nessa drea, de certo modo, ja se manifestava hd
algum tempo, marcado, inicialmente, pela possibilidade de discussdo, ainda que incipiente,
desse tema, nas atividades de estudo e discussdo tedrica, programadas e realizadas
sistematicamente, no Nicleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educa¢do e Cultura
(NEPEC/FE), das quais a pesquisadora participou, na condi¢do de bolsista (2004/20006), e
entre as temdticas estudadas algumas, direta ou indiretamente, referiam-se aos processos de
socializacgao.

Em 2005, particularmente, um Grupo de Estudos' privilegiou a interlocucdo das
Ciéncias Humanas na interface com a Educacdo, centralizando a discussdo na relacdo
individuo e sociedade, objetivando apreender as mediagcdes constitutivas dessas realidades, as
conexdes e os elementos que as caracterizavam e expressavam suas dimensdes sociais e
histéricas. Nesse campo de discussdo, explicitavam-se as condi¢cdes de existéncia do homem e
a sua condi¢ao de ser social, evidenciando a determinag@o dos processos de socializagao.

Além das atividades de estudo no NEPPEC, o exercicio de outra atividade académica,
de monitora nas disciplinas Sociologia da Educagdo I e II e no Nucleo Livre “Individuo,
Sociedade e Cultura (2005 a 2007), junto a Prof®. Dr*. Anita Cristina Azevedo Resendez,

também evidenciou o interesse da pesquisadora por esta temdtica como objeto de estudo.

! Grupo de Estudo intitulado “Temas de Ciéncias Humanas e Educacio”, dirigido pela Prof*. Dr*. Anita Cristina Azevedo
Resende.

% Sem sombra de dividas, as aulas ministradas pela professora Anita fizeram com que eu “testemunhasse a minha desordem
interior” e, a partir dessa desordem, o tema da socializagdo se impds para mim como um objeto de estudo.



Nesse periodo, participou do estudo direcionado para a compreensdo da constituicdo do
individuo no contexto histérico contemporaneo, e os desdobramentos que materializavam
tanto a existéncia da sociedade quanto a do individuo, contemplando a perspectiva de
discussao no campo e na relacdo com a cultura; direcionando, assim, a anélise dos processos
de constituicdo subjetiva articulada , em reciprocidade ao contexto social e cultural, no qual o
individuo se inscreve e se constitui.

Nesse universo, consolidava-se a relevancia da discussdo dessa tematica,
particularmente na possibilidade de realizar um estudo tedrico, sistematico € rigoroso, para
aprofundar o conhecimento e apreender os elementos e nexos constitutivos desse processo;
compreender o processo de socializagdo da crianga e sua relagdo com a educacdo escolar,
assim como discutir os elementos e as mediagdes historicas e os desdobramentos desses
processos.

A partir dessas consideracoes, foi demarcado como objeto de estudo e investigacdo a
discussao dos processos de socializagdo e a sua interface com a educagdo escolar, proposto no
pré-projeto de pesquisa como tema de investigacdo, definindo-se a perspectiva privilegiada
nesse estudo e os procedimentos para o desenvolvimento do trabalho.

A compreensdo dos processos de socializacdo da crianga e as perspectivas que
normatizam e determinam os fundamentos das relacdes entre crianga e sociedade revelam,
entre outros aspectos, as contradi¢cOes inerentes, reciprocas e constitutivas do modo de
producdo capitalista, que determina a produ¢do material mas, também, o modo de produgdo e
reproducdo da vida material e espiritual dos homens®. Ao longo do desenvolvimento humano,
em determinadas condi¢des histdricas e sociais, apresentam-se diferentes compreensdes sobre
a infancia, assim como as finalidades e fun¢des dos processos de socializagcdo, na relagdo que
se estabelece entre a crianga e a sociedade.

Tomamos, inicialmente, como referéncia, a discussdo da concep¢do da infancia,
evidenciando que esse conceito sofre substantivas modificagdes ao longo do desenvolvimento
humano, constituindo-se, em reciprocidade, as determinacdes histéricas e sociais,
particularmente se tomarmos como emblema essas transformagdes entre o periodo medieval a
consolidacdo da nucleada familia burguesa. De acordo com Aries (1981), na quadra histérica

medieval a crianca se misturava ao coletivo de adultos e com eles compartilhava jogos,

? “Esse modo de consideragdo ndo é destituido de premissas. Parte de premissas reais e, nem por um momento, as abandona.
As suas premissas sd3o os homens, ndo num qualquer isolamento e fixidez fantdsticos, mas no seu processo de
desenvolvimento real, perceptivel empiricamente, em determinadas condi¢cdes. Assim que esse processo de vida ativo é
apresentado, a Histdria deixa de ser uma colecdo de fatos mortos (...) ou uma acdo imaginada de sujeitos imaginados(...)
(Marx e Engels, 1984, p.23-24).



brincadeiras e trabalhos. Tal realidade iria se transformar com a constitui¢do da escola. A
modernidade trouxe a freqii€ncia escolar para a criacdo e educagao das criancas e com ela
uma nova forma de conceber a infancia.

Assim, a idéia moderna de infincia surge concomitantemente ao sentimento de familia
e ao desenvolvimento da educacdo escolar. Na Idade Média e no inicio dos tempos modernos
a organizacdo familiar ndo implicava um sentimento de familia que unisse emocionalmente
seus membros em nucleos isolados como atualmente, isso sé iria se desenvolver
paulatinamente no fim do século XVI e, sobretudo no século XVII (ARIES, 1981).

E, no século XVIII, “a familia comecou a manter a sociedade a distancia, a confina-la
a um espaco limitado, aquém de uma zona cada vez mais extensa de vida particular (ARIES,
1981, p. 184)”. A transformacdo dos costumes deixou um espaco maior para a intimidade,
implicando transformagdes tanto na familia quanto na forma das relacdes internas com a
crianca. E nesta perspectiva que Ariés comenta que a familia moderna individualiza-se do
mundo e indica que as mudangas que se processaram no ambito familiar aconteceram por
meio de um fato essencial e bastante evidente — a extensao da frequéncia escolar.

A partir do século XVII, a aprendizagem social vai deixando de ser realizada por
meio do convivio direto com os adultos e sendo substituida pela educac¢do escolar, que
assume a fungdo de preparar a crianca para a vida. Nesse processo, a familia moderna, que se
constituiu a partir do século XVIII, instalou a vida privada, o sentimento de unido entre o
casal e entre pais e filhos. Essas transformagdes ocorreram primeiramente nas familias
burguesas; no mesmo processo que origina o sentimento de classe social da burguesia
emergente.

A Revolugdo Industrial pode ser citada como um dos marcos que contribuiu para o
desencadeamento dessas transformacdes. Por volta do século XVII, a Revolucido Industrial
consolidou-se na Inglaterra e, por volta século XX, consolidou-se no Brasil; a concretizacao
da Revolucao Industrial trouxe em seu bojo uma nova organizacao social, urbana e industrial
e constitui uma nova organiza¢do da familia e uma nova idéia de infancia. Esse novo processo
de organizacdo da vida constitui também uma nova consciéncia singular e coletiva, pois os
nexos constitutivos da socializagao transformam as a¢des humanas em suas formas material e
espiritual e constituem uma nova subjetividade.

Em relacdo as concepgdes sobre a socializagdo escolar, visivelmente, a escola amplia a
sua funcdo de socializacdo; institui¢ao incumbida de iniciar a crianca egressa do meio familiar
na vida social adulta. Assim, os pais enviam seus filhos a escola para que a mesma promova a

passagem da vida individual da crianca para a vida social.



A escola € o locus privilegiado para promover os processos de adaptagdo e integracao
na passagem da infancia para a vida adulta. Esta perspectiva, que se torna predominante,
expressa e referencia a caracterizagdo e reorientacdo tanto da familia burguesa, quanto da
escola, em relagdo ao papel e fungdo que estas instancias de socializacdo passam a assumir; e
a escola cabe a condi¢ao de instancia privilegiada para promover a mediagdo entre a crianga e
a sociedade.

Com base neste suposto, se as escolas aparentam ter assumido a fun¢do primordial de
transformar a vida singular da crianca em vida social, uma das maneiras de desvelar isso €
apreendendo as concepg¢des de socializacdo que se encontram subjacentes a educacao escolar.

E por essa razdo que se propde investigar as concepcdes de professores sobre essa
tematica, pois eles encontram-se envolvidos com o ato educativo. Para elucidar a questdao
proposta, optou-se pela pesquisa empirica, como um caminho fértil de coleta de dados nessa
investigacao.

A pesquisa empirica® foi realizada em escolas da Rede Municipal de Ensino de
Goiania, definindo-se quatro (4) escolas como universo para desenvolver a investigagdo,
adotando-se o critério de selecionar dois (2) CMEIS (Centros Municipais de Educacao
Infantil) e duas (2) Escolas de Ensino Fundamental’. Neste universo, foi selecionado, para
compor a amostra da pesquisa e aplicar o instrumento para coleta de dados, um total de
dezesseis (16) sujeitos (professores): quatro (4) professores em cada uma das quatro (4)
escolas selecionadas para a realizacao da pesquisa.

Torna-se necessdrio enfatizar que, durante a coleta de dados, a pesquisadora obedeceu
rigorosamente as normas e medidas que atendiam as especificacoes organizadas e
coordenadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, 6rgio ao
qual o projeto de pesquisa deste estudo foi submetido e passou por uma criteriosa avaliagdo,
aprovagao e acompanhamento por parte de relatérios.

Para a coleta de dados, o recurso utilizado foi um questiondrio (Apéndice A) com
questdes abertas e fechadas, relacionadas a problemética da pesquisa: identificar e registrar
qual a concepcdo de socializacdo escolar de professores que atuam na Rede Municipal,

contemplando assim tanto questdes sobre a formacao, quanto questdes especificas sobre os

* O Projeto e Pesquisa que foi reelaborado para a realizagdo da pesquisa empirica foi previamente avaliado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, onde foi registrado sob o protocolo n°® 317/2010.

3 Nesta pesquisa optou-se por trabalhar apenas com os Ciclos I e II do Ensino Fundamental.



processos de socializacdo e sua relacdo com a educacdo escolar. Os itens investigados no
questiondrio permitiram apreender e refletir sobre os elementos constitutivos das concepgdes
dos professores acerca do processo de socializac¢do e sua relacdo com a educacao escolar.

Antes da aplicacdo dos questiondrios foi entregue a cada professor o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (Apéndice B) para ser lido e assinado em duas vias, uma
para o professor e outra para a pesquisadora. O Termo de Consentimento e Livre Esclarecido
¢ um documento exigido pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goids, que objetiva esclarecer o sujeito participante sobre a pesquisa e deixar claro que a sua
participacdo s6 ocorrerd mediante ao seu consentimento espontaneo, bem como garantir a
seguranca € o anonimato do mesmo.

Referenciados na problematizacdo do tema que direciona este trabalho, os critérios de
escolha dos recursos metodolégicos foram definidos objetivando sistematizar e aprofundar os
pressupostos tedricos desse campo de conhecimento, assim como, viabilizar a coleta de dados
necessdrios para o desenvolvimento da pesquisa, como elemento integrador da reflexdo e
discussao das multiplas dimensdes da realidade. Nessa perspectiva, para o desenvolvimento
da pesquisa proposta, utilizou-se a pesquisa tedrica, complementada com o recurso
metodoldgico da pesquisa empirica qualitativa.

De acordo com Gatti (2002), para relatar, interpretar e analisar uma pesquisa que se
volta para o campo educacional, é importante lembrar que nesse campo se apresentam
algumas caracteristicas particulares e especificas, comuns as pesquisas no campo das Ciéncias
Humanas. Pesquisar em educacdo, significa trabalhar com o ser humano dentro do contexto
histérico do qual faz parte e, esse fato implica dizer que, ao envolver seres humanos, estamos
envolvendo também as circunstancias sociais a partir das quais as relacdes humanas se
processam, tornando-se mais dificil apreender o objeto de estudo que se deseja investigar.

Ao refletir sobre o conceito de pesquisa, Gatti (2002, p.09), enfatiza que ““a palavra
pesquisa passou a ser utilizada no cotidiano das pessoas e nas escolas com sentidos os mais
diferentes”. Mas, o conceito de pesquisa pode ser empregado num sentido amplo ou num
sentido estrito. Num sentido amplo, a pesquisa é a acdo mediante a qual se procura alcangar
determinado conhecimento. Contudo, num sentido estrito, visando a cria¢do de um corpo de
conhecimentos sobre certo assunto, o ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas
especificas. Nao buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse

nosso entendimento imediato na explicagdo ou na compreensado da realidade que observamos (GATTI,

2002, p. 09).



Portanto, segundo Gatti, num sentido estrito, a pesquisa deve ser feita para construir o
que se entende por ci€ncia, assim a mesma precisa revestir-se de algumas caracteristicas
especificas, para haver uma relativa seguranga quanto ao tipo de conhecimento produzido. E
importante ressaltar que a seguranca em relacdo a pesquisa jamais serd uma seguranca
absoluta, pois na producdo de um conhecimento sempre hd uma margem de incertezas, visto
que, para o pesquisador, ndo existem verdades absolutas, uma vez que o conhecimento nao €
definitivo.

Mas, a despeito do conhecimento nunca ser definitivo, a pesquisa cientifica precisa

obedecer rigorosamente a alguns critérios para que a investigacao alcance uma validade s6lida

e respeitavel. Para Gatti (2002, p. 10):

Quem pesquisa procura descrever, compreender ou explicar alguma coisa. E
uma das maneiras de que nos valemos, em ultima anédlise, em qualquer
campo de conhecimento, para solucionar problemas. Para responder a
algumas incégnitas, segundo alguns critérios. Portanto, o conhecimento
obtido pela pesquisa ¢ um conhecimento vinculado a critérios de escolha e
interpretagdes de dados, qualquer que seja a natureza desses dados.

Essas preocupagdes com relacdo aos critérios mencionados por Gatti auxiliaram na
defini¢do dos instrumentos e procedimentos de coleta de dados para viabilizar a pesquisa
empirica.

Para viabilizar a pesquisa empirica, a pesquisadora fez contato com a Secretaria
Municipal de Educacdo para solicitar autorizagdo para contatar tanto as escolas quanto os
professores, aos quais seria aplicado o questiondrio. A Secretaria demonstrou interesse em
relacdo a temadtica investigada e, prontamente atendeu a solicitacdo para realizacdo da
pesquisa nas escolas municipais, procedendo a indicacdo das quatro escolas para
desenvolvermos esse procedimento. Em acordo com a Secretaria, o contato deveria ocorrer
com a Direcdo das escolas e o consentimento/autorizagdo para realizar a pesquisa deveria ser
registrado e oficializado por um termo de Anuéncia, assinado pela Dire¢do. O primeiro
contato com as instituicdes investigadas foi por meio de uma conversa telefonica entre a
pesquisadora e as diretoras, para agendar uma visita a cada uma das escolas. O segundo
ocorreu mediante uma visita as escolas e o didlogo com as diretoras, que foram informadas
sobre os objetivos da pesquisa e sobre os critérios para esse procedimento; e, além disso,
apresentou-se o questiondrio a ser aplicado para o conhecimento do seu contetido. E
importante comentar que a pesquisadora foi muito bem recebida pela direcdo das escolas

pesquisadas.



Nesse momento, as diretoras puderam tirar suas ddvidas sobre a pesquisa e a
importancia da participacdo dos professores para a coleta de dados. Os professores foram
indicados pela Direcdo das escolas, atendendo a solicitacdo da pesquisadora, em fun¢do da
defini¢do do critério para composi¢do da amostra. A pedido da pesquisadora, as Diretoras
indicaram dois professores de cada turno, respectivamente, matutino e vespertino. Ao final,
foi agendada previamente, de acordo com a organizacio de cada instituicio e a
disponibilidade dos professores participantes, a data e os hordrios de retorno para a aplicagdo
do questiondrio.

No terceiro momento, em novembro e dezembro de 2010, a pesquisadora compareceu
novamente a cada instituicdo para a aplicacdo dos questiondrios junto aos professores. No
contato com cada professor, explicitou-se o tema da pesquisa e seus objetivos, esclarecendo
as ddvidas dos mesmos. Logo apds, apresentou-se o Termo de Consentimento e Livre
Esclarecido, para cada professor, em duas vias, que foi lido e explicado e, ap6s a aceitagdo e a
assinatura, a primeira via ficou com o professor e a segunda com a pesquisadora. Em seguida,
procedeu-se a aplicacdo do questiondrio, que também foi lido e explicado; o mesmo foi
respondido na presenca da pesquisadora. A média de tempo para responder o questiondrio
variou entre trinta minutos e uma hora. Em alguns casos, uma hora e meia, por parte daqueles
que optaram por ndo respondé-lo diretamente, utilizando o recurso do rascunho. Cabe
destacar que a aplicagdo ocorreu sem nenhum problema; além disso, os professores foram
muitos solicitos e atenciosos durante esse procedimento.

Ao término da aplicacdo do total de questiondrios, os dados coletados foram lidos e
verificados. Posteriormente, objetivando a sistematizacdo dos mesmos, foram organizados,
descritos, agrupados e classificados em eixos temdticos para a apresentacdo dos mesmos,
utilizando instrumentos estatisticos de forma a visualiza-los; para tanto utilizou-se a tabela,
como instrumento de organizacdo. Nessa etapa inicial, a quantificacdo dos dados das questdes
fechadas ocorreu sem problemas. Quanto as questdes abertas, o processo foi mais complexo,
visto a necessidade de leituras repetidas e rigorosas, para elencar as categorias mais
representativas e determinantes, bem como sua posterior quantificacio e andlise qualitativa.

As respostas referentes as questdes® abertas e tedricas do questiondrio foram

transcritas em quatro quadros demonstrativos, com o intuito de permitir uma melhor

% As questdes abertas presentes no questiondrios sio: 6. O que é educacio para vocé? 7. O que é socializacio para vocé? 8.
Vocé acredita que a escola contribui para os processos mencionados acima? De que forma? 9. Qual é a funcdo da escola no
processo de socializagido?



visualizagdo, para o leitor, dos dados que foram obtidos e analisados. Os referidos quadros
encontram-se no corpo do capitulo III, onde sdo expostos, interpretados e analisados.

A elaboracdo deste trabalho, objetivando investigar a problemdtica apresentada,
expressa a sistematizacio e organizacdo do estudo tedrico e empirico realizados ao longo do
processo de pesquisa, apresentados neste texto, estruturado em trés capitulos. O Capitulo I,
intitulado “Relag¢ao individuo e sociedade e as mediagdes constitutivas da realidade objetiva e
subjetiva”, busca, inicialmente, discutir a relacdo individuo e sociedade, na tentativa de
apreender essas realidades e as mediacOes constitutivas e constituintes das mesmas,
considerando as diferentes concepgdes no campo dessa discussdo e, ainda, evidenciando os
elementos que possibilitam a compreensdo dessa relacdo e seus desdobramentos na
constituicdo do individuo, considerando as mediagdes que se referem aos processos de
socializagdo. Posteriormente, no subitem 2.1.1, “Infancia e sociedade”, é apresentado um
resgate histérico do significado de infancia, ao longo do desenvolvimento humano,
evidenciando as diferentes explicacdes desse conceito. Essa discussdo fundamenta-se no
estudo de autores como: Aries (1981); Hobsbawm (2004); Kuhlmann Jr. (2001); Marx
(1989); Marx e Engels (2005); Resende (1986); dentre outros.

No Capitulo II, denominado “A educacdo escolar e a mediacdo dos processos de
socializagdo da crianca” objetiva-se problematizar e discutir os processos de socializagdo e
sua interface com a educagdo escolar, apresentando esse processo a partir de algumas
concepgoes tedricas que fazem parte das Ciéncias Humanas e Sociais, como a Pedagogia, a
Psicologia e a Sociologia. Nesse estudo, privilegiamos autores como Berger, P. e Berger, B.
(1977); Berger e Luckmann (2002); Charlot (1983); Miranda (1984) e outros. Na sequéncia,
no subitem 2.2.1. “Educacio e socializagdo numa perspectiva Durkheiminiana”, apresenta-se
a abordagem teérica de Durkheim (1967) acerca da educagd@o, bem como do processo de
socializacgao.

No Capitulo III, “A socializagdo escolar na concep¢dao de professores da rede
municipal de ensino de Goiania”, apresenta-se a exposi¢do e discussao dos resultados da
pesquisa, apontando os elementos apreendidos possiveis para elucidar a problemaética sobre a
concepcao de socializacdo dos professores da Rede Municipal de Ensino de Goiania.
Inicialmente, mostra-se a sistematiza¢ao dos dados empiricos e, posteriormente, a discussao e

andlise dos mesmos, referenciados nos elementos sistematizados pelo estudo tedrico.




Por fim, nas consideragdes finais, retomam-se alguns elementos trabalhados ao longo
do texto, enfatizando as questdes centrais que envolvem a andlise e discussdo dos processos
de socializacdo e sua relacdo com a educagdo escolar, enfatizando as implicacdes que
fundamentam a compreensdo da relagdo entre crianga e sociedade; que redefinem a funcio e o
papel da escola, enquanto uma das instancias socializadoras da crianca; assim como orientam
e normatizam o desenvolvimento dos processos de socializagdo. Apresenta-se, também,
algumas indicagdes e observacdes sobre a concepcao de socializacdo dos professores da Rede
Municipal de Ensino de Goiania e as determinagdes na estruturacdo da infancia e nos
processos de insercdo social da crianca. Indicamos, ainda, possiveis caminhos para a
continuidade do estudo dessa tematica, considerando a sua relevancia e necessidade de
aprofundar o estudo dos processos de socializagdo, avaliando os elementos determinantes

desse processo.



CAPITULO 1

Relaciao individuo e sociedade e as mediacg6es constitutivas da realidade

objetiva e subjetiva

Um discurso persistente e recorrente, quando a crianca ingressa na escola, sobretudo
na educacgdo infantil, ¢ que além do acesso ao conhecimento sistematizado, a escola, também
assume a func¢do de mediacao dos processos de socializacdo, promovendo a integragcdo social,
concebida como uma das finalidades fundamentais da educacdo. Nessa perspectiva, € possivel
afirmar que, subjacente a essa ldgica, a escola legitima e reproduz o ideéario de que a crianga
estaria a margem da estrutura da sociedade e, assim, o seu desenvolvimento social ocorreria a
partir do acesso a educagdo formal, que cumpriria com a fun¢do de adaptagdo social. Miranda
(1984) discute essa temadtica evidenciando a énfase de estudos sobre a fungdo socializadora da
escola e a necessidade de uma andlise critica dessa questdo, que acaba por conferir uma
concepgdo abstrata e idealizada tanto da crianga quanto da escola. Evidencia, ainda, no seu
estudo, a persisténcia dessa concepcdo, ao afirmar que, “Na atualidade, a escola continua
propondo a integra¢do social — a socializagdo — como uma das suas principais finalidades”
(p-130).

Essa concepcdo expressa e consolida uma concepg¢ado abstrata e idealizada da infancia,
fundamentando a explicagdo de uma natureza infantil, obstacularizando a apreensdo da
dimensao histérica e da condi¢do social do individuo, assim como as mediagdes sociais

constitutivas e constituintes do homem, em determinadas configuracdes histdricas.

Mas o homem nfo é apenas um ser natural, mas é também um ser natural
humano, isto €, um ser que € por si mesmo e, por isso, um ser genérico, que
enquanto tal deve atuar e confirmar-se tanto em seu ser como em seu saber.
Por conseguinte, nem os objetos humanos sdo objetos naturais tais como se
oferecem imediatamente, nem o sentido humano, tal como € imediata e
objetivamente, é sensibilidade humana, objetividade humana. Nem objetiva
nem subjetivamente estd a natureza presente ao ser humano de modo
adequado. E como tudo o que é natural deve nascer, assim também o
homem possui seu ato de nascimento: a histéria [...] A histéria é a
verdadeira histéria natural do homem (MARX, 1978, p.41).

Partindo desta esteira de pensamento, compreende-se que a crianca ¢ um ser histérico
e deve ser refletida dentro da sua particularidade histérica e social. Ao pensar-se sobre a
relagdo histérica da crianca com a escola pergunta-se: Socializagdo ou conhecimento

sistematizado — qual é o papel da escola? Em sua ampla tarefa social, a escola desempenha



ambas as funcdes e nesse sentido é, por exceléncia, uma instancia socializadora. No entanto, a
crianca, a par do desenvolvimento bioldgico, vivencia processos de socializacdo mediados
pelos adultos, em determinadas condi¢des historicas, sociais e culturais. Fundamentados nessa
concepgdo, a crianga ndo € um ser apartado da sociedade em que vive, pois ao nascer ji tem
uma existéncia social e se coloca em relagdo com o outro e se insere na sociedade,
vivenciando, assim, os processos de socializagdo, concretamente, de acordo com a sua
realidade. Essa perspectiva caracteriza sua condi¢@o social, pois 0 homem € um ser social, um

ser genérico.

A vida individual e a vida genérica do homem nao sdo diferentes, por
muito que — e isto € necessdrio — o modo de existéncia da vida individual
seja um modo mais especifico ou mais geral da vida genérica, ou por mais
que a vida genérica constitua uma vida individual mais especifica ou mais
geral (MARX, 1989, p. 196).

Tentar compreender os movimentos sociais que constituem a socializacdo implica,
portanto, apreender a relacdo individuo e sociedade e as mediacdes constitutivas e
constituintes dessas realidades.

Resende (1986), no campo dessa discussao, afirma que essa relagdo ndo é tranquila e
linear, porque traz em seu bojo elementos de tensdo, conflito e antagonismo, que se

configuram entre o plano objetivo e subjetivo da socializa¢do numa intima inter-relagao.

Dessa tensdo e antagonismo, no entanto, nao se pode dizer que impecam um
movimento constante de criacdo e recriacdo da vida individual e da vida
coletiva. Ao contrério, tensionados reiteradamente na sua relacdo e no seu
confronto, individuo e sociedade se constituem num movimento Unico. Essa
¢, portanto, uma relacio bastante complexa que, para ser apreendida, deve
ser desdobrada em seus elementos constitutivos essenciais (1986, p. 02).

Assim, a vida individual do homem serd sempre uma expressdo mais particular ou
mais geral da vida em sociedade; e a vida em sociedade, uma expressdo mais particular ou
mais geral da vida individual do homem.

Ao discutir a relagdo do individuo com a sociedade como categorias histdricas,
Resende marca as determinagdes historicas a época do liberalismo econdmico, contexto que
consolida uma concep¢cao do individuo autonomo e independente; e essa concepgdo €

funcional e determinante para a desenvolvimento do modo de produgio capitalista.



Com o liberalismo, debaixo da livre concorréncia, surge a
funcionalidade de se considerar o individuo como algo aut6nomo,
independente. Num momento em que as relacdes de producdo ji se
encontravam desenvolvidas era necessdrio que o individuo fosse “livre”,
autdénomo e independente para e tdo somente poder se oferecer no mercado
como forca de trabalho (RESENDE, 1986,p.3).

Essa concep¢do, que mantém e reafirma a autonomia e independéncia entre essas
realidades, acaba por apresentar e consolidar a afirmacdo do individualismo, prevalecendo
uma visdo fragmentada de individuo, desconsiderando a centralidade das relagdes sociais. A
autora ainda evidencia que a idéia de individuo livre pertence ao registro da sociedade
burguesa. Essa concepc¢do, além de ser portadora de uma visdo de humanidade a-histdrica e
abstrata, escamoteia as relacdes sociais do homem com a natureza e com os outros homens e
ndo expressa o que essas realidades s@o na sua esséncia.

E ao afirmar, em sua obra ‘“Manuscritos econdmico-filoséficos”, que a relagdo

individuo e sociedade € indissoldvel, Marx se torna um autor imprescindivel para este estudo.

O cariter social é, pois, o cardter geral de todo movimento; assim como € a
propria sociedade que produz o homem enquanto homem, assim também
ela é produzida por ele. A atividade e o gozo também sdo sociais, tanto em
seu modo de existéncia, como em seu contetido; atividade social e gozo
social. A esséncia humana da natureza nio existe sendo para o homem
social, pois apenas assim existe para ele como vinculo com o homem, como
modo de existéncia sua para o outro e modo de existéncia do outro para ele,
como elemento vital de efetividade humana; s6 assim existe como
fundamento de seu préprio modo de existéncia humano” (MARX, 1978,

p-9).

Em Marx (1989, p.165), podemos ler um importante excerto acerca do ser genérico,
para ele o homem € um ser humano e social porque “faz da atividade vital o objeto da vontade
e da consciéncia. Possui uma atividade vital consciente”. Portanto, a constituicdo da
objetividade humana ¢ mediada pelo trabalho e o trabalho, por sua vez, € o principio de
constituicdo da realidade, assim o homem objetiva sua consciéncia quando realiza trabalho e
interioriza a realidade a partir do trabalho que realizou. E preciso ressaltar que a palavra
trabalho ndo estd sendo utilizada como servi¢co ou emprego, mas como objetivacdo humana e

histérica, como toda e qualquer agdo do homem sobre 0 mundo social.

[...] a conversdo do homem de ente da natureza em ente historico [...] se da
pela apropriacdo que ele faz da natureza para satisfazer as suas necessidades
e a dos outros individuos, sempre pela mediacdo do trabalho. O trabalho é,
assim, a categoria fundamental na andlise da relagdo entre individuo e
sociedade (RESENDE, 1986,p.18).



Pensando sobre esta complexa relacdo, Marx desvela quatro aspectos bdsicos da
atividade social que constituem as relagcdes historicas, no texto “A Ideologia alema”. Nesta
obra, o autor expde os elementos fundantes que ddo origem a sociabilidade humana, bem
como apresenta a génese das relacdes entre individuo e sociedade, que sdao a chave para o
entendimento da socializacdo do homem.

Para Marx, a primeira premissa de toda existéncia humana é o surgimento de
intermindveis necessidades. O homem vem ao mundo apetente e, para tentar satisfazer tais
apeténcias, entra em relagdo com outros homens e com a sociedade que o cerca. Isso decorre
do fato de que o homem tem de estar em condi¢des de viver para poder fazer historia. E tais
condi¢des esbarram nas necessidades humanas como, por exemplo: comer, beber, vestir-se,
dentre outras.

Parafraseando Marx (1989), quando o homem entra em relagdo com a sua vida social
ele constitui, no veio dessa relacdo, sua natureza humana, suas necessidades se tornam
necessidades humanas, isto €, necessidades conscientes, € o outro homem, enquanto pessoa,
também se torna uma necessidade. Assim, pode-se afirmar que o outro se constitui uma
necessidade para a construcao social do homem, esse mesmo homem na sua existéncia mais
individual, serd sempre, ao mesmo tempo, um ser social. O homem ndo vive fora da
sociedade e muito menos sem desenvolver relacdes sociais com os outros homens. Marx
(1989, p. 194), enfatiza que o cardter social € o cardter universal de todo o movimento entre
homem e sociedade, “assim como a sociedade produz o homem enquanto homem, assim ela é
por ele produzida™.

Contudo, ao satisfazer suas necessidades, surgem novas necessidades e isso se
converte em um movimento incessante que torna o homem interdependente da relagdo com a

sociedade e com os outros homens.

O primeiro fato histérico €, portanto, a producdo dos meios para a satisfacao
destas necessidades, a produgdo da prépria vida material, e a verdade é que
este € um fato histérico, uma condi¢do fundamental de toda a Histéria, que
ainda hoje, tal como a milhares de anos, tem de ser realizado dia a dia, hora a
hora, para, ao menos manter os homens vivos (MARX,2005, p. 35).

O segundo aspecto social considerado por Marx € a condi¢ao inevitavel do surgimento
de novas necessidades, “[...] uma vez satisfeita a primeira necessidade, a acdo de a satisfazer
e o instrumento realizado para isso, conduzem a novas necessidades e essa producao de novas

necessidades € o primeiro fato histérico (MARX, 2005, p, 36).



O terceiro aspecto social apontado por Marx sdo as transformacdes historicas
produzidas e reproduzidas pelo préprio homem dentro da sociedade. O desenvolvimento
histérico, dird Marx (2005, p. 36), se processard pelo fato de os homens, dia a dia, renovarem
sua propria vida, comecarem a fazer novos homens, a se reproduzir; € a relacdo entre o
homem e a mulher, os pais e os filhos, a familia. Esta familia, que a principio € a unica
relagcdo social, torna-se, mais tarde, quando o aumento das necessidades cria novas relacdes
sociais e o aumento da populacio origina novas necessidades, uma relacao subalterna.

O quarto aspecto social discutido por Marx € a produ¢do da vida objetiva e subjetiva

do homem.

A produgdo da vida, tanto da prépria, no trabalho, como da alheia, na
procriagdo, surge imediatamente como uma dupla relagdo: por um lado como
relacdo natural, por outro como relacdo social, no sentido em que aqui se
entende a cooperacdo de vdrios individuos nido importando em que
circunstancia, maneira e com que objetivos (MARX ,2005, p. 37).

Dessa forma, é importante salientar que o modo de produ¢do em determinadas
condig¢des histéricas fundamenta, também, o modo de produzir e reproduzir a vida material e
espiritual do homem, ja que o mesmo se encontra em relagao reciproca com a sociedade em

que vive e se objetiva. Nesta mesma perspectiva, Marx analisa:

Revela-se, assim, de imediato, um sistema de lacos materiais entre os
homens, o qual é condicionado pelas necessidades e pelo modo da producio
e tdo velho quanto os préprios homens. Um sistema que assume sempre
novas formas e que, por conseguinte, apresenta uma “histéria”, mesmo que
ndo exista qualquer absurdo politico ou religioso que una mais os homens (
2005, p. 37).

Marx discute o conceito de consci€éncia humana. A consciéncia humana é um fator
muito importante para o processo de socializacdo ja que “a consciéncia da necessidade de
manter relacdes com outros individuos marca o comeco da consciéncia do homem de que
vive, de fato, em sociedade” (2005, p. 38).

A consciéncia da necessidade do outro €, portanto, uma consciéncia humana e
universal, j4 que o outro, que € um ser externo, serd subjetivado e passard a fazer parte da vida
internalizada do homem, isto €, o homem constitui o outro € o outro constitui 0 homem de
forma social e universal.

Entretanto, ndo se pode falar em consciéncia humana sem elucidar também os

mecanismos capazes de alienar essa consci€ncia. A alienacdo € conseqii€éncia da consolidacdo



do modo de produgdo capitalista e ocasionou 0 mascaramento da consciéncia do homem, pois
a partir do momento em que a for¢a vital do homem deixou de lhe pertencer e virou uma
mercadoria — virou a for¢a de trabalho, ele passou a internalizar uma consciéncia alienada e se
transformou em uma mercadoria. “O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto mais barata,
quanto maior nimero de bens produz. Com a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em
proporcao direta a desvalorizagdo do mundo dos homens”(MARX, 1989, p. 159).

Assim, a forma fundamental das objetivacdes humanas torna-se alienada e a
socializacdo passa a ser cada vez mais individualizada e mediada pelos produtos de consumo
e nesta mesma conexdo o individuo se torna cada vez mais individualizado e menos
autdbnomo. O homem pensa que ¢é livre e independente, senhor de suas acdes, vontades e
representacoes.

Para Marx (1989, p. 159) “todas estas conseqiiéncias derivam do fato de que o
trabalhador se relaciona ao produto do seu trabalho como a um objeto estranho”. O autor
comenta que a alienacio nao se revela apenas no movimento contraditério de que os meios de
vida do trabalhador pertencem a outro, de que os desejos do trabalhador sdo a posse
inatingivel de outro, mas de que tudo € algo diferente de si mesmo, de que a atividade do
trabalhador é qualquer outra coisa, tomadas como naturais e nao sociais.

Desse modo, no processo de construcao de uma subjetividade alienada, o homem vive
a realidade, porém nao se reconhece nela, nio é capaz de entendé-la e, em consequéncia disto
toma como natural as diferencas que, na realidade, sdo sociais e historicas. A realidade
alienada é uma realidade a partir da qual os homens vivem, concordam com as suas condi¢des
de vida, mas s@o incapazes de pensar criticamente sobre elas. Nesse processo, 0 homem ¢é
incapaz de reconhecer-se no outro.

Entdo, se a consciéncia humana que € o elemento fundamental para a socializacdo e
emancipa¢do do homem estd alienada, para onde seguir? Por certo, é necessario reconhecer
que a transformacdo da consciéncia alienada em consciéncia emancipada poderd se tornar
realidade quando houver a ruptura do modo de producao capitalista. Pois, um dos caminhos
perceptiveis para a emancipacdo da subjetividade do homem moderno, ao menos
hipoteticamente, pode ser encontrado com o fim da alienacdo e, o fim da alienacdo pode se
realizar com o fim do sistema que a desenvolve — o sistema capitalista — e, isso implica
transformacao coletiva do processo histdrico.

O homem € um ser eminentemente social e tanto a sociedade quanto os sujeitos a ela
pertencentes, sdo produtos do contexto histdrico, e este se constituiu a partir das relacdes

sociais. Nessa perspectiva, a dimensdo histérica da modernidade serd privilegiada,



fundamentada no estudo apresentado por Hobsbawm (2004), quando ao discutir o prendncio

da modernidade observa que,

O que significa a frase “a revolu¢do industrial explodiu?” Significa que a
certa altura da década de 1780, e pela primeira vez na histéria da
humanidade, foram retirados os grilhdes do poder produtivo das sociedades
humanas, que dai em diante se tornaram capazes da multiplica¢do rapida,
constante, e até o presente ilimitada, de homens, mercadorias e servigcos
(2004, p. 50).

Antes disso, nenhuma sociedade tinha sido capaz de transpor a margem de uma
estrutura social pré-industrial. Hobsbawm (2004, p. 51) afirma que: “De fato, a revolugdo
industrial ndo foi um episdédio com um principio e um fim. Nao tem sentido perguntar quando
se “completou”, pois sua esséncia foi a de que a mudanga revoluciondria se tornou norma
desde entdo”.

Esse movimento revoluciondrio industrial ocasionou o desmoronamento do antigo
sistema feudal e em cerca de 1789 se amparou nos ideais liberais e ajudou a desencadear a
Revolucao Francesa. A Revoluc¢do Francesa, quase contemporanea da Revolucao Industrial,
foi um movimento articulado e liderado pela emergente classe burguesa, que, eventualmente,
contou com a classe trabalhadora — os camponeses, langou as bases do pensamento moderno e
a concretizagdo de sua hegemonia nos planos politico e ideolégico (HOBSBAWM, 2004).

Para Hobsbawm (2004, p. 83), “a economia do mundo do século XIX foi formada
principalmente sob a influéncia da revolucdo industrial britanica, sua politica e ideologia
foram formadas fundamentalmente pela revolucdo francesa”.

Assim, a Inglaterra forneceu o modelo econdmico e a Franca forneceu o vocabulério e
os temas para a politica liberal para a maior parte do mundo. “E tal movimento segue seu
caminho triunfante, quer dizer, o caminho da vitéria do capital industrial (MARX, 1989, p.
220) ™.

A esse respeito comenta [anni,

O mercantilismo, ou a acumulacio origindria, iniciava um amplo processo
de europeizagdo do mundo. Simultaneamente, a Europa sentia que se
transformava, em sua fisionomia social, econdmica, politica e cultural.
Estava em marcha a revolugdo burguesa, atravessando paises e continentes
(1988, p. 13).

Assim se desenvolve a sociedade urbano-industrial, burguesa, de classes que

promovera uma nova organizagdo da familia e uma nova idéia de infancia. De acordo com

Hobsbawm, essa transformacdo consolida-se em meio a processos sociais e estruturais como:



industrializacdo, urbanizacdo, divisdo social do trabalho, secularizacdo da cultura, entre
outros.

O panorama ocidental vai se transformando no apressado passo da industria, visto que
a Revolucdo Industrial aplicou sua for¢a motriz a indudstria e propiciou o crescimento do
sistema fabril, a padronizacdo das mercadorias, o aumento da producdo e do consumo, o
aceleramento dos meios de transporte e de comunicagdo, a inexordvel urbanizacdo, dentre
outras transformacdes (HOBSBAWM, 2004).

Os caminhos do desenvolvimento da socializagdo do homem moderno tracam uma
trajetdria histdérico-social que marca a constituigdio do modo de producdo capitalista. Isso
porque as relacdes sociais que acontecem entre os homens ndo sdo naturais € nem imutaveis,

elas sdo histdricas e sociais, sdo produto das transformagdes sociais que os homens

desenvolvem. E neste sentido que Quintaneiro; Barbosa e Oliveira (1995) comentam:

[...] ndo apenas os processos ligados a produgdo sdo transitérios, como
também as préprias idéias, concepgdes, gostos, crengas, categorias do
conhecimento e ideologias os quais gerados socialmente, dependem do
modo como os homens se organizam para produzir. Mesmo o pensamento e
a consciéncia sdo, em dultima instdncia, decorréncia da relacdo
homem/natureza, isto €, das relagdes materiais (p. 68).

Partindo da histéria concreta, Marx (1989) entende que o homem, enquanto ser social,
se produz num contexto histérico definido, a partir das condi¢cdes objetivas que ele encontra
para isso e estas sdo herdadas de geracOes anteriores. Nesse sentido, a socializagdo carece do
outro, visto que todos os processos de socializacdo se realizam numa relacio social face a face

com 0 outro.

1.1. Infancia e sociedade

Ao tentar refletir sobre a socializagao escolar percebe-se a necessidade de aprofundar
nas questdes subjacentes a infancia relacionando-a com a escola. Nesta perspectiva, a partir
do estudo das obras “Histdria social da crianca e da familia” de Aries (1981), bem como do
volume “Infancia e educacdo infantil: uma abordagem histérica”, de Kuhlmann Jr. (2001),
pode-se perceber que o conceito de infancia passou por transformagdes histéricas que
desencadearam, por sua vez, mudangas profundas nas relacdes sociais que estabelecemos hoje
com a crianca. Tais transformagdes colocaram a criancga, de modo especifico, e a vida infantil,

de modo geral, no centro das preocupagdes familiares.



Aries (1981) realiza um estudo da iconografia medieval e expde a mentalidade
dedicada a infancia, que se fazia presente naquele tempo histérico. A reflexdo sobre a
representacao da infancia medieval deve tentar abarcar a particularidade histérica que instituiu
0 seu conceito, bem como a relagdo da crianga com o meio sécio-histérico que constituiu a
sua socializacdo. Todavia, falar do sentimento dedicado a infancia na quadra histérica
medieval € tentar compreender o significado do conceito destinado a crianga durante o seu
crescimento e desenvolvimento nesse periodo historico.

Aries percorre a histdria dos séculos XVI e XVII evidenciando que a confusa duragdo
da infancia decorria da indiferenga aos fendmenos propriamente bioldgicos, pois ainda ndo se
tinham constituido conceitos diferentes para as distintas fases do desenvolvimento da crianca.
A idéia de duracdo da infincia estava ligada a da de dependéncia dos adultos, critério que
definia a passagem para outra etapa de desenvolvimento.

No entanto, no século XVII, os termos usados para representar a infancia se tornaram
mais expressivos, a literatura moral e pedagdgica da época difundiu termos mais numerosos e
distintos para designar a infancia, que deixava de ser conceituada apenas pelos que saiam da
dependéncia dos adultos, e passava a ter a nomenclatura de criangas pequenas, médias e
grandes.

Nao obstante, ainda que houvesse surgido um vocabuldrio préprio para a primeira
infancia, a ambiguidade entre infancia e adolescéncia ainda ndo havia se dissipado, pois
prevalecia uma imprecisdo quanto ao termo e concepg¢do de adolescéncia. Para Arics, tem-se a
impressao de que esse periodo de imprecisdes e confusdes, “ndo foi nem de criancas, nem de
adolescentes, nem de velhos: foi o tempo dos homens jovens (ARIES, 1981, p. 16)”.

Pensando sobre essa dificuldade de representacdo da crianga pela arte medieval, Aries
revela que a infancia era considerada apenas uma fase efémera e que, por isso, ndo fazia
sentido o apego e lembranga, visto o alto indice de mortalidade infantil.

Entretanto, Aries alerta para o fato de que:

[...] ndo nos devemos surpreender diante dessa insensibilidade, pois ela era
absolutamente natural nas condi¢cdes demograficas da época. Por outro lado,
devemos nos surpreender sim com a precocidade do sentimento da infancia,
enquanto as condi¢des demogréificas continuavam a lhe ser ainda tdo pouco
favordveis. Estatisticamente, objetivamente, esse sentimento deveria ter
surgido muito mais tarde (1981, p. 22).

Outro tema exposto por Aries, presente no periodo medieval, refere-se aos jogos e

brincadeiras, evidenciando as modificacdes dessa atividade, em funcdo das determinacdes



histdricas e sociais. Aponta, ainda, a importancia da relacdo que a crianca estabelece com essa
atividade, pois ela € constitutiva dos processos de socializacao.

Dentro desta conjuntura histérica desenvolveu-se essa concep¢cdo moral da infancia,
que insistia em sua fraqueza e associava-a a sua inocéncia e, que, por sua vez, colocava a

educagdo em uma posicao privilegiada.

N3ao se tratava de afirmacdes isoladas, mas de uma verdadeira doutrina [...]
que em parte explica a multiplicacio das institui¢des educacionais como 0s
colégios, as pequenas escolas e as casas particulares, e evolugdo dos habitos
escolares em direcdo a uma disciplina mais rigorosa (ARIES, 1981, p. 87).

A concepcgdo destinada a infancia passou por vdrias transformacdes histdricas e sociais
até alcancar o sentimento moderno e atual que colocou a crian¢a no centro da organizacao
familiar. A tentativa de empreender uma reflexdo sobre essas transformagdes nos leva, de
acordo com o autor, diretamente para a vida escolar da Idade Média. Antes do surgimento da
frequéncia escolar, ndo havia uma espaco reservado para atividades exclusivamente infantis,
j& que, quando a crianga completava seis ou sete anos, era diretamente iniciada no mundo dos
adultos e com eles passava a socializar jogos, brincadeiras, trabalhos e toda sua vida de modo
em geral. No entanto, ressalta que quando as primeiras escolas medievais surgiram, ainda

eram muito diferentes das escolas modernas.

A escola e o colégio que, na Idade Média, eram reservados a um pequeno
nimero de clérigos e misturavam diferentes idades dentro de um espirito de
liberdade de costumes, se tornaram no inicio dos tempos modernos um meio
de isolar cada vez mais as criancas durante um periodo de formacao tanto
moral como intelectual, de adestrd-las, gracas a uma disciplina mais
autoritdria, e, desse modo, separd-las da sociedade dos adultos (ARIES,
1981, p. 107).

Entretanto, a separacdo da crianca do mundo dos adultos demandou um longo
processo histérico e as transformacdes que separaram a educagdo da crianca da do adulto
desencadearam-se de forma processual do século XV ao XVIII. Naquele momento histérico

afirmard Aries (1981, p. 108):

A escola ndo dispunha entdo de acomodacdes amplas. O mestre instalava-se
no claustro apds liberd-lo dos comércios parasitas, ou entdo dentro ou na
porta da igreja. Mais tarde, porém, com a multiplicacdo das escolas
autorizadas, quando ndo tinha recursos suficientes, ele as vezes se
contentava com uma esquina de rua [...]. Em geral, o mestre alugava uma
sala, uma “schola”, por um preco que era regulamentado nas cidades
universitarias.



O estudo sobre a constitui¢do dos colégios aponta a origem da concep¢do que, mais
tarde, demandaria a separagdo dos alunos por idade. Aries certifica que no século XIII, os
colégios eram asilos para estudantes pobres, fundados por doadores. Ndao havia ensino-
aprendizagem nos colégios, os mesmos eram lugares onde os bolsistas viviam em
comunidade sob o jugo das regras mondsticas. Mas, a partir do século XV, essas pequenas
comunidades democraticas tornaram-se institutos de ensino, em que uma populagdao numerosa
(e ndo mais apenas os bolsistas da fundacdo, entre os quais figuravam alguns administradores
e professores) foi submetida a uma hierarquia autoritdria e passou a ser ensinada no local
(ARIES, 1981, p. 110).

Tais mudangas transformaram os colégios nos modelos das grandes instituicdes

escolares do século XV ao XVII. Ratifica Aries (1981, p. 110) que

O estabelecimento definitivo de uma regra de disciplina completou a
evolucdo que conduziu da escola medieval, simples sala de aula, ao colégio
moderno, instituicdo complexa, ndo apenas de ensino, mas de vigilancia e
enquadramento da juventude.

Nesse terreno de transformacdes, nos séculos XV e X VI, o colégio “Composto outrora
de uma pequena minoria de clérigos letrados, se abriu a um nimero crescente de leigos,
nobres e burgueses, mas também a familias mais populares (ARIES, 1981, p. 111).” O
colégio passou a ser uma instituicdo fundamental para a sociedade, com um corpo docente
separado, uma disciplina estrita € com classes numerosas.

Nessa perspectiva, observa, ainda que a constituicdo do colégio teve um papel
fundamental na separa¢do da crianga da sociedade dos adultos. O desenvolvimento do colégio
trouxe em seu bojo, a necessidade imperiosa de limitar o lugar que seria destinado a educacao
da crianca.

Para Aries, essa distincdo das classes apontava para uma conscientizacdo da
peculiaridade da infincia ou da juventude, bem como do sentimento de que, na esséncia dessa
infancia ou dessa juventude, existiam varias categorias. “A cria¢do das classes no século XVI
estabeleceu subdivisdes no interior dessa populagdo escolar (ARIES, 1981, p. 112).” Essa
nova necessidade de separacdo etdria das classes escolares caracterizou o prendncio do
nascimento da consciéncia moderna em sua particularidade intelectual, isto €, na formacdo
pedagdgica e esse movimento ocasionou novas necessidades e novos métodos que se

preocupassem com a representacao de idades. Mas, de acordo com Aries (1981, p. 113), “essa



preocupacdo de separagcdo das idades s6 foi teoricamente reconhecida e afirmada mais tarde,
quando j4 se havia imposto na préatica, apds tentativas longas e empiricas”

Nesse movimento de amplas alteragdes se ergueu o modelo de educagdo tal qual o
conhecemos hoje na vida moderna. A medida que a frequéncia escolar se solidificou dentro
da sociedade ela desencadeou uma dréstica transformagdo em relacdo ao sentimento dado a
infancia e instituiu novas relagdes sociais entre crianca, familia e sociedade.

Ainda, no campo dessa discussdo sobre a relacdo infincia e escola no periodo
medieval, Aries aponta que nesse periodo o género feminino foi excluido dos colégios.

Assim,

[...] a escolarizacdo no século XVII ainda ndo era o monopdlio de uma
classe, era sem duvida o monopdlio de um sexo. As mulheres eram
excluidas. Por conseguinte, entre elas, os hdbitos de precocidade e de
infancia curta mantiveram-se inalterados da Idade Média até o século XVII
(1981, p. 125).

O marco emblemadtico entre a escola medieval e o colégio moderno foi a introdugdo da

disciplina na educacao escolar. Esta, segundo Aries (1981),

[...] se estenderia gradualmente dos colégios as pensdes particulares onde
moravam os alunos, e, em certos casos, ao conjunto da cidade, embora na
pritica sem muito sucesso. Os mestres tenderam a submeter o aluno a um
controle cada vez mais estrito, no qual as familias, a partir do fim do século
XVII, cada vez mais passaram a ver as melhores condi¢cdes de uma educacio
séria (1981, p. 127).

Parafraseando Aries, se até o século XVIII, praticamente s6 se conheceu uma escola
Unica, esse estado de coisas ndo durou muito, e, a partir do século XVIII, a escola tnica foi
substituida por um sistema de ensino duplo, de acordo com a condi¢do social dos alunos: o
liceu ou colégio para os burgueses (o secundério) e a escola para o povo (o primério). Mas,
apesar do movimento burgués ter contribuido de forma decisiva para essa grande
diferenciacdo entre povo e burguesia, Ari¢s observa que o sentimento de infancia encontrou
sua expressao mais moderna nesse movimento.

Os estudos empreendidos por Aries sdo importantes para entendermos o imaginério
medieval que se circunscrevia em torno da crianga, da sua distingdo dos adultos, da sua

escolarizagdo, da distingdo entre meninos € meninas, bem como para nos fazer compreender



que o conceito de crianca € histérico. Entretanto, € preciso falar dos limites que marcam a sua
obra, bem como submeté-la a critica.

Na tentativa de percorrer o panorama histérico a partir do qual se originou o
sentimento moderno de infancia realizou-se o estudo da obra de Aries (1981). Contudo, o
estudo posterior da obra de Kuhlmann Jr. (2001) permitiu um novo olhar sob o lugar da
infancia no periodo medieval. Aries realizou o estudo da infancia medieval por meio da
iconografia da época, o autor recorreu somente a essa fonte historica e esse fato tornou o seu
estudo fragil e passivel de julgamentos.

E nesse sentido que Kuhlmann Jr. assegura que a visdo histérica de Aries ganha um

contorno muito abstrato quando hd uma transposicao de seus relatos para outros contextos.

[..]1 E o caso de estudos que pretendem identificar o desabrochar do
sentimento de infiancia no Brasil do final do século XIX. Postulando que
nessa época se estaria vivendo um processo semelhante ao que teria ocorrido
na Francga do século XVII — que é onde e quando Aries localiza o inicio de
uma mudanga mais definitiva com relacdo ao sentimento de infincia — essas
correspondéncias entre periodos histéricos diferenciados partem da
arbitrariedade de que ha um caminho pronto para se trilhar na Histéria, e
nele, uma defasagem de quase dois séculos a nos separar da realidade
européia (KUHLMANN JR., 2001, p. 21-22).

Tais estudos desconsideram que os sinais que marcam o desenvolvimento de um
sentimento de infincia no Brasil ja estavam presentes no século XVI, quando os jesuitas
desenvolveram a metodologia da catequese para a educacdo dos pequenos indigenas e
“trouxeram criancas O0rfas de Portugal para atuarem como mediadoras nessa relagao; ou entdo,
na inovacao dos colégios, com a Ratio Studiorum, o programa educacional jesuitico, que
estabeleceu as classes separadas por idade e a introdug@o da disciplina (KUHLMANN JR.,
2001, p. 22)”.

Afirma, ainda, que no século XIX, o que se vive no Brasil ndo sao os ecos do passado
europeu, mas as revelagdes do grande impulso com relag@o a infancia, que marcou este século
em todo o mundo ocidental.

As instituicdes de educagcdo da crianca pequena, afirmard Kuhlmann Jr., estdo
entrelacadas com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia, da familia, da
sociedade, das relagdes de produgdo e de trabalho. O periodo da infancia é a condi¢do da
crianga, implicando os seus limites etarios e as subdivisdes das fases de idade, para as quais

foram criadas institui¢des educacionais especificas.



Nos diciondrios da lingua portuguesa, infdncia é considerada como o periodo
de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento a puberdade. Para o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n°® 8.069, de 13/7/90) crianca é a
pessoa até 12 anos de idade incompletos e adolescente aquela entre os 12 e
os 18 anos (KUHLMANN JR., 2001, p. 16).

De acordo com Kuhlmann Jr., a palavra infincia se origina do latim e significa
incapacidade de falar. Essa incapacidade € atribuida ao periodo que se chama de primeira
infancia, as vezes se estendendo até os sete anos. Porém, mais relevante que a idade
cronoldgica ou bioldgica da crianga € o significado social que a palavra infancia carrega. E tal
significado se relaciona diretamente com as transformacdes histéricas que se processam
dentro da sociedade.

Ao proceder a leitura da obra de Kuhlmann Jr. foi possivel perceber que Aries
relacionou o periodo medieval com o periodo moderno de forma descontextualizada, uma vez
que o autor considera que na idade medieval existiu uma indiferenca marcada pela crianca. E
bem verdade que na Idade Média e no inicio dos tempos modernos a organizagdo familiar ndo
implicava um sentimento de familia que unisse emocionalmente seus membros em ntcleos
isolados como atualmente, isso s6 iria se desenvolver paulatinamente no fim do século XVl e,
sobretudo no século XVII (ARIES, 1981). Entretanto, isto ndo significa dizer que as criancas
eram abandonadas ou negligenciadas, mas que o conceito que se tinha de crianca fazia parte
da particularidade histérica daquele momento e, que o mesmo sofreu transformacdes até
chegar aos dias atuais.

Todavia, apesar das dificuldades enfrentadas durante o periodo da infancia, Kuhlmann
Jr. enfatiza que o sentimento de infancia ndo era inexistente na Idade Média ou em tempos

anteriores, alegando que,

O estudo das imagens ndo poderia se contentar em trabalhar apenas sobre a
iconografia publicada nos livros de arte, fora de contexto. Estes relacionaram
as imagens por natureza estética e ndo com a intencdo de informar ou
abranger o conjunto e a variedade produzidos no periodo. A consulta a
dezenas de imagens, quando existem dezenas de milhares, levaria facilmente
a conclusdes errdneas sobre o lugar da infincia na pintura medieval
(KUHLMANN JR., 2001, p. 22).

Para Kuhlmann Jr., a multiplicacdo das pesquisas proporciona o acesso a inimeras
imagens de criangas, de familias atenciosas, de roupas e brinquedos para as criangas. “Os

registros paroquiais, as cartas, a literatura romanesca, os textos juridicos e médicos, os



tratados de educagdo (...) também mostram que as fontes ndo estavam mudas em relacdo a
infancia na Idade Média (2001, p. 22) .

Nesse sentido, a vida da crianca medieval nao poderia ser analisada apenas pela via da
iconografia, pois a crianga, como ser social que € e representa, necessita ser estudada a partir
da sua existéncia dentro da familia, da sociedade, das relacdes de producdo e de trabalho, que
sdo estabelecidas historicamente.

Outra ocorréncia que deve ser refletida acerca da obra de Aries reside no fato do autor
desvelar a infancia a partir do estudo da crianga pertencente a monarquia francesa, e
estabelecer esse padrao de crianca como se ele fosse o Unico para todas as criancas. E as
criancas das camadas mais pobres? Nao ha uma igualdade entre todas as criangas, ja que as
mesmas fazem parte de contextos sociais diversos e de classes econdmicas distintas, mesmo
vivendo dentro de uma mesma sociedade. Supor tal igualdade € idealizar uma crianga abstrata
que vive a margem dos processos histdricos, sociais € econdmicos. Este aspecto merece
reflexao.

Segundo Kuhlmann Jr. € temerdrio supor um sentido unidimensional para o
desenvolvimento do sentimento de infancia, das classes mais altas, da nobreza ou da
burguesia, para as classes populares. Para o autor, essa visdo monolitica mantém um
preconceito em relacdo as classes subalternas, desconsiderando a historicidade da sua
presenca no interior das relagdes sociais.

Nesse sentido, a par da importancia que os estudos de Aries representem para a
compreensdao da infancia no periodo medieval, é preciso ter-se em mente que “a
transformac@o que se observa em relacdo a infancia ndo € linear e ascendente como descreve
Aries (KUHLMANN JR., 2001, p. 21)”.

Para Kuhlmann Jr., essa visdo evolucionista minimiza as contradi¢des e 0s retrocessos
que acontecem atualmente em nossa sociedade. E como se a histéria depositasse no passado
as denuncias das injusti¢as e violéncias pelas quais a crianga passa até hoje. Atualmente, ha
manifestacdes de reconhecimento dos direitos das criancas, mas continuam acontecendo com
criancas e jovens grandes atrocidades como, por exemplo, a exploracio do trabalho infantil, a

violéncia sexual, a fome e os maus-tratos.



CAPITULO II

A educacio escolar e a mediacio dos processos de socializacao da crianca

O estudo aqui apresentado objetivou apreender os processos de socializacdo da
crianga, nas concepgOes dos professores e 0s nexos constitutivos que estruturam esse
processo. Ao se tratar do processo de socializacdo que se constitui pela educacdo escolar,
trabalhar-se-4 também com a concepg¢ao de infancia.

No livro “A mistificagdo pedagodgica”, Charlot (1983) atesta que a idéia de natureza
infantil se constitui pelo fato de que o desenvolvimento fisiol6gico da crianca remete a idéia
de natureza e isso mantém uma confusdo entre as no¢des de natureza humana e de natureza no
sentido bioldgico. Essa confusdo torna o conceito de infancia ambiguo, como se a origem
individual fosse constituida pelos tracos de uma natureza humana.

Porém, “num meio inteiramente socializado, as determinagdes bioldgicas da infancia
tomam um sentido social, sem com isso perder a sua significagdo bioldgica” (CHARLOT,
1983, p. 104-105). Segundo Charlot, ndo existe natureza humana, assim como ndo existe
natureza infantil, o que existe ¢ uma condi¢cdo humana, bem como uma condi¢ao infantil.

A idéia de natureza humana corresponde a idéia de natureza infantil e, essa concepgio,
“dissimula a rela¢do da crianga com o adulto e com a realidade social” (CHARLOT, 1983, p.
104).

Assim, as diferencas, que s@o sociais, passam a ser interpretadas como naturais e
ocasionam a marginalizacdo da crianca, a exclusdo social, bem como a manutencdo do
sistema capitalista.

A énfase na natureza infantil acaba por pré-determinar a experiéncia social da crianca,
mascara as desigualdades sociais, transformando-as em acontecimentos naturais. Dessa
forma, carrega também a concep¢ao de um homem que vive apartado da sua sociedade e que,
por sua vez, dissemina e multiplica uma desigualdade social que é compreendida de forma
natural.

E nesta mesma perspectiva que Miranda (1984, p. 128-129) afirma: “Falar do que é
natural na crianga supde a igualdade de todas as criancas, a idealizagdo de uma crianca
abstrata. Pelo contrério, falar da condi¢do de crianga remete a consideracdo de uma crianga
concreta, socialmente determinada’.

O processo de socializacdo que a crianca sofre dependerd, portanto, da origem social

de classe que determina sua condic@o de ser social. Para Charlot, a representacao ideoldgica



de crianga € socialmente determinada, ja que exprime aspiragdes e recusas da sociedade e dos
adultos que nela vivem. Assim, falar da condi¢do concreta da crianga, na atualidade, é
remeter-se a uma crianca socialmente determinada em um contexto de classes sociais
antagoOnicas que se organizam sob a égide do modo de producdo capitalista.

De acordo com Charlot (1983), a crianca ndo € um ser socializdvel como somos
levados a acreditar, a crianca ‘“ja € sempre socializada” (p.112), mesmo que se
complequifiquem as modalidades de socializacdo. Logo, as concepcdes atuais acerca do
processo de socializacdo da crianca ocultam e justificam ideologicamente a concepgdo de
socializagdo, fazendo com que prevalega a idéia de que a crianga ainda ndao € um ser social e
que comecard a sé-lo no momento em que entrar em contato com a educacio escolar.

Em relacdo as abordagens que contribuem para uma visao ndo critica de crianga, de

educacdo e de socializacdo, Miranda (1984, p. 129) refere-se a duas: uma abordagem da

Pedagogia Tradicional e uma da Pedagogia Nova.

Para a Pedagogia Tradicional

A idéia de crianca € a idéia do que ela devera ser se for adequadamente
educada. Quando relegada a sua prépria sorte € facilmente corrompida pelo
mal. Cabe a educag@o ensinar normas e conteidos moralmente sadios que
contrariem sua natureza selvagem (MIRANDA, 1984,p.129).

Ja a Pedagogia Nova,

[...] v€ a crianca como um ser pleno para a auto-realizacdo em cada etapa de
desenvolvimento. E, portanto, naturalmente boa e ingé€nua, podendo ser
corrompida se ndo for protegida e respeitada. A tarefa da educagdo &
favorecer seu desenvolvimento natural e espontdneo (MIRANDA, 1984, p.
129).

Ainda que de forma distinta, nestas duas concepcoes de socializacdo que permeiam
tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia nova, a crianga é portadora de uma natureza
infantil que a determina e, nesta esteira de pensamento, a escola € esvaziada do seu papel
social e histérico. Contemporaneamente, percebe-se que esta abordagem continua muito
presente, uma vez que a logica de sustentacdo da organizagdo capitalista que constitui a nossa
sociedade proclama a capacidade individual do homem para o seu sucesso ou para o seu
fracasso, como se ele fosse responsavel por suas proprias mazelas sociais.

Nesta linha, a crianga desenvolver-se-4 de acordo com suas capacidades individuais e

ao crescer s6 conseguird ser um adulto bem sucedido a partir de sua natureza humana e de seu



esfor¢o proprio. Isenta-se, assim, a escola, o governo, as desigualdades sécio-econdmicas e a
sociedade de toda e qualquer responsabilidade para com os individuos. Tira-se o foco das
questdes sociais, econOmicas e historicas que constituem as desigualdades e responsabiliza-se
o individuo. Nota-se, portanto, que a ldgica que estrutura a sociedade capitalista “bebe na
mesma fonte” das duas abordagens citadas.

Nas palavras de Miranda (1984),

Nas duas pedagogias, a crianca é, portanto, definida como um tempo
negativo (pedagogia tradicional) ou tempo positivo (pedagogia nova) de uma
natureza infantil. Ainda que seja inegdvel a contribuicdo da pedagogia nova
para uma visdo mais adequada da crianga, ela ndo escapa de uma visdo
naturalista e bioldgica da infincia, desconsiderando a condi¢do historico-
social da crianga (p.129).

Nesta discussdao, Miranda faz referéncia a Psicologia, marcando o seu surgimento na
época em que Escola Nova ganha for¢ca, mais ou menos no século XIX, no mesmo periodo em
que se consolida o capitalismo. Nesse momento histérico, comenta Miranda, a confianca
depositada na educa¢do como “equalizadora de oportunidades” (p.129), é enfraquecida pela
incapacidade da escola cumprir “sua fung¢do de universalidade, conforme era proclamado pela
ideologia liberal” (p. 129). Mas, o movimento escolanovista, resgata de forma processual a
confianca na escola, passando a atribuir as diferencas individuais toda responsabilidade pelo
fracasso escolar dos alunos.

E segundo Miranda, essa €énfase na aptidao individual, acaba levando a Pedagogia a
buscar contribui¢des tedricas em outras dreas do conhecimento, como a Biologia e a
Psicologia. Aponta a influéncia positivista na conformacao da Psicologia e, sob essa base, ndo
se prioriza a compreensdo do individuo em relacdo as determinacdes histéricas e sociais.
Assim, a Psicologia que fundamenta a Pedagogia ‘“serd, portanto, igualmente individualista,
naturalista e bioldgica” (1984,p.130).

Reafirma que a concepgdo de socializagdo como integracdo da crianga na sociedade, se
desenvolve tanto no campo da Pedagogia quanto da Psicologia e assim, a proposta de
integracdo prevalece como uma das fungdes essenciais da escola. Na atualidade, tal
abordagem mantém uma visao que nao considera os processos de socializacdo que constituem
a crianca desde o seu nascimento. E preciso destacar que a socializa¢io da crianga ndo se
inicia na idade escolar, do mesmo modo que a educagdo escolar ndo € a Unica instancia

socializadora que constitui a crianga.



Nao se pode supor, como a Psicologia quase sempre o faz, um
desenvolvimento social individual que depois se amplia, se integra, ao
mundo social adulto. Desde sempre a crianga jd sofre um processo de
socializag@o através do qual a sua origem social de classe determina a sua
condi¢do de ser social. A formagdo de sua personalidade social ndo passa
primeiro por um estdgio individual para depois se socializar. Ainda que
assuma os contornos de suas caracteristicas especificas, ela é sempre
socializada (MIRANDA, 1984, p.130).

Assim, ao ndo considerar as condi¢des histdricas e concretas de uma sociedade que se
estrutura em classes sociais antagbnicas, na determinacdo das diferentes condi¢cdes que
caracterizam a infancia, prevalecendo o pensamento que entende socializacdo como
integracdo, legitima-se e justifica-se o papel da educacdo escolar como instancia que propicia
as condi¢des de adaptagdo social, inculcando valores e normas adequados a reproducdo e
manutencdo da sociedade capitalista.

Miranda, observa, nesse contexto, a predominancia de uma abordagem da Psicologia
que privilegia uma concepc¢ao naturalizada de individuo e que ndo assimila o caréter histérico
da realidade social, bem como nao se reporta a andlise das relagdes sociais entre crianga e

sociedade. Nessa perspectiva,

A Psicologia estuda a socializagdo de uma crianca que vive em condicdes
sociais especificas e normatiza suas conclusdes para todas as criancas. E
certo que todas as criancas vivem num periodo de crescimento, de
desenvolvimento da personalidade num mundo social adulto que ainda ndo é
inteiramente assimilado, em qualquer meio social. Mas este processo de
desenvolvimento serd diferente de acordo com sua condi¢do social. A
Psicologia normalmente estuda esta complexidade de fatores como
‘influéncia do meio’. Ndo percebe que o processo de desenvolvimento do
individuo se inscreve num processo histdrico-social que o determina e, por
sua vez, € por ele determinado (1984, p. 131).

Desse modo, quando a Psicologia normatiza suas conclusdes para todas as criancas,
enfatiza as caracteristicas individuais apartadas da estrutura econdmica, social e politica, e
esses principios consolidam a énfase nos aspectos particulares € mascaram os aspectos sociais
que materializam e no qual se inscrevem os individuos. Nesse sentido, de acordo com

Miranda,

Nao percebe que o processo de desenvolvimento do individuo se inscreve
num processo histdrico-social que o determina e, por sua vez, é por ele
determinado. Assim, o processo de socializa¢do da crianga é concretamente
determinado pela sua condi¢do histérico-social. Além disso, enquanto sujeito
da histéria, a crianca tem a possibilidade de recriar seu processo de
socializag@o e através dele interferir na realidade social (1984, p.131).



Percebe-se, portanto, que na visdo das abordagens citadas o individuo € portador de uma
natureza que define a priori o seu vir-a-ser e isso descarta as relagdes sociais que se processam
entre individuo e sociedade e constituem a socializagao.

A temadtica da socializacdo também foi objeto de discussdo e reflexdo de Berger e
Berger (1977). No texto “Socializacdo: como ser um membro da sociedade”, destacam que a
experiéncia social tem inicio a partir do nascimento do individuo e, a partir desse momento, a

presenca dos outros marca o mundo da crianca.

O mundo da crianga é habitado por outras pessoas. [...] Desde o inicio a
crianca desenvolve uma interacdo ndo apenas com 0 seu préprio corpo € o
ambiente fisico, mas também com outros seres humanos. A biografia do
individuo, desde o nascimento, é a histéria de suas relacdes com outras
pessoas (BERGER e BERGER, 1977, p. 200).

Afirmam, também, que a entrada no mundo oferece experiéncias sociais € nao sociais.

[...] os componentes ndo sociais das experiéncias da crianca estdo
entremeados e sdo modificados por outros componentes, ou seja, pela
experiéncia social. A sensa¢do de fome surgida em seu estdmago sé pode ser
aplacada pela ag¢do de outras pessoas. Na maior parte das vezes a sensacio
de conforto ou desconforto fisico resulta da acdo ou omissdo de outros
individuos (BERGER e BERGER, 1977, p. 200).

Assim, a experiéncia social da crianga nunca constitui uma categoria isolada, pois o
mundo da crianga se constitui vinculado ao dos homens. “Sua experiéncia relativa aos outros
individuos constitui o ponto crucial de toda experiéncia. Sdo os outros que criam os padrdes
por meio do qual se realizam as experiéncias” (BERGER e BERGER, 1977, p. 201). Nesse
sentido, € pela via desses padrdes culturais que a crianca consegue estabelecer relagdes
permanentes com o mundo social em que vive.

Ao pensar sobre essa complexa relacdo entre crianga e adulto, os autores advertem que
na relac@o do adulto com a crianga, as decisdes do adulto ndo resultam de uma determinagdo
individual, ao contrério, representam um padrao cultural amplo prevalecente na sociedade em
que este adulto vive e foi educado. Para Berger e Berger desse movimento resulta uma
consequéncia muito importante, a de que, “Em suas relagdes com os outros individuos, a
crianca defronta-se com um microcosmo bastante circunscrito. S6 bem mais tarde fica
sabendo que esse microcosmo se entrosa com um macrocosmo de dimensdes infinitamente

maiores (1977, p. 201) 7, assim,



[...] os microcosmos em que se desenvolvem as experi€ncias da crianga
diferem de acordo com os macrocosmos em que se inserem. A experiéncia
infantil guarda uma propor¢cdo de relatividade com sua situagdo geral na
sociedade. E o mesmo principio de relatividade aplica-se aos estdgios
posteriores da infancia, a adolescéncia e a qualquer outra fase da biografia
(BERGER e BERGER, 1977, p. 202).

Afirmam, ainda, que € possivel verificar também diferencas de uma sociedade para
outra, assim como entre as classes de uma mesma sociedade. Isto porque toda familia
estabelece entre si relacdes de singularidade que, por sua vez, estdo inseridas dentro das
relagdes de universalidade social. Quando o individuo entra em relacdo com os padrdes
culturais inerentes a sua particularidade histdrica, ele vai se constituindo um ser social. E “o
processo por meio do qual o individuo aprende a ser um membro da sociedade é designado
pelo nome de socializacdo (BERGER e BERGER, 1977, p. 204)”.

No processo de socializa¢do da crianca,

O caréater absoluto com que os padrdes sociais atingem a crianca resulta de
dois fatos bastante simples: o grande poder que os adultos exercem numa
situagdo como aquela em que se encontra a crianga e a ignorancia desta sobre
a existéncia de padrdes alternativos (BERGER e BERGER, 1977, p. 205).

Desse modo, em sua relacdo de dependéncia do adulto, a crianga vai internalizando o
mundo em que vive e nele interagindo socialmente. E nesse sentido que Berger e Berger

(1977, p. 205) declaram que:

Os psicélogos divergem sobre se a crianga tem a impressao de que nessa fase
da vida exerce um controle bastante pronunciado sobre os adultos (uma vez
que os mesmos sdo sensiveis as suas necessidades), ou se v€ neles uma
ameacga continua, porque depende deles tdo fortemente. De qualquer
maneira, ndo pode haver a menor divida de que, em termos objetivos, 0s
adultos exercem um poder avassalador sobre a crianga. E claro que esta pode
resistir a pressdo exercida por eles, mas o resultado provavel de qualquer
conflito s6 podera ser a vitdria dos adultos. Sao eles que trazem a maior das
recompensas pelas quais anseia a crianca e dos castigos que teme [...]

Entretanto, alertam para o fato de que a socializacdo ndo € uma via de mao tnica, uma
vez que, mesmo no inicio de sua vida, a crianca ndo é um ser indiferente ao seu processo de
socializagdo. H4 uma relacdo social entre a crianga e o mundo que a cerca. No desenrolar de

sua socializacdo a crianga “Resiste 2 mesma, dela participa e nela colabora de forma variada.



A socializagdo € um processo reciproco, visto que afeta ndao apenas o individuo socializado,
mas também os socializantes (BERGER e BERGER, 1977, p. 206) .
Ainda sobre o processo de socializacdo, Berger e Berger (1977, p. 205) argumentam

que:

A socializag@o passa a ser considerada um processo de iniciacdo por meio do
qual a crianga pode desenvolver-se e expandir-se a fim de ingressar num
mundo que estd ao seu alcance. Sob este ponto de vista a socializagdo
constitui parte essencial do processo de humanizacdo integral e plena

7

realizacdo do potencial do individuo. A socializacdo € um processo de
iniciagdo num mundo social, em suas formas de interacdo e nos seus
numerosos significados. De inicio, o mundo social dos pais apresenta-se a
criangca como uma realidade externa, misteriosa e muito poderosa. No curso
do processo de socializagdo este mundo torna-se inteligivel. A crianga
penetra nesse mundo e adquire a capacidade de participar dele. Ele se
transforma no seu mundo.

As relagdes sociais sdo partes constitutivas da socializagdo da crianca e, a mesma se da
por meio de um processo continuo, sendo que alguns individuos assumem um papel mais
determinante que outros. Parafraseando Berger e Berger (1977), hd pessoas que fazem parte
central do mundo social no qual a crianca estd inserida, como os pais, irmaos e irmas. Em
alguns casos, pertencem a esse mesmo grupo os avos, tios e tias, ou os amigos intimos dos
pais ou os empregados domésticos. Outras pessoas sdo menos determinantes no processo de
socializacdo da crianca, podem ser chamadas de contatos ocasionais.

Um dos processos constitutivos da socializagdo € a interiorizacdo. Para Berger e
Berger, “esse termo significa que o mundo social, com sua multiplicidade de significados,
passa a interiorizar-se na consciéncia da crianga. Aquilo que anteriormente era experimentado
como alguma coisa existente fora dela agora também pode ser experimentado dentro dela
(1977, p. 208) .

Nesse movimento, por meio de um processo reciproco, estabelece-se uma relagao
entre o mundo interior do individuo e o mundo social externo no qual ele estd sendo
socializado, e essa relacido acontece pela via da consciéncia humana. A socializacdo interliga a
vida singular do individuo com a vida universal da sociedade.

Pensando sobre essa complexa relacio Berger e Luckmann (2002) na obra “A
construgdo social da realidade”, afirmam que a sociedade € uma realidade ao mesmo tempo
objetiva e subjetiva e, por este motivo, qualquer compreensdo tedrica relativa a ela deve

abarcar ambos os aspectos citados. Para os autores, a sociedade deve ser



[...] entendida em termos de um processo dialético em curso, composto de
trés momentos, exteriorizacdo, objetivacdo e interiorizacdo. No que diz
respeito ao fendmeno social, estes momentos ndo devem ser pensados como
ocorrendo em uma sequéncia temporal. Ao contririo, a sociedade e cada
uma de suas partes sdo simultaneamente caracterizadas por estes trés
momentos, de tal modo que qualquer andlise que considere apenas um ou
dois deles € insuficiente (BERGER e LUCKMANN 2002, p. 173).

Além da sociedade se caracterizar por cada um desses momentos, cada membro
individual que compde a sociedade também participa destes processos e, por conseguinte,
também participa desses momentos. Assim, “cada [...] membro individual da sociedade, [...]
simultaneamente exterioriza seu proprio ser no mundo social e interioriza este tltimo como
realidade objetiva. Em outras palavras, estar em sociedade significa participar da dialética da
sociedade (BERGER e LUCKMANN 2002, p. 173).

Entretanto, observam que € preciso considerar que o individuo ndo nasce como um
membro da sociedade, ele nasce em meio a condi¢des sociais e, a partir do momento em que
se poe em relagdo com outros individuos, é que vai se tornando um ser social, um ser que se
tornard membro da sociedade. Na vida de cada individuo hd uma sequéncia temporal que
marca o caminho por meio do qual o mesmo € levado a tomar parte na dialética da sociedade.

Berger e Luckmann (2002) afirmam que:

O ponto inicial deste processo € a interiorizagdo, a saber a apreensdo ou
interpretagdo imediata de um acontecimento objetivo como dotado de
sentido, isto €, como manifestacdo de processos subjetivos de outrem, que
desta maneira se torna subjetivo para mim (p. 174) .

Nesse sentido, a interioriza¢do constitui, primeiramente, a base da compreensao do
outro e, em segundo lugar, da apreensdo do mundo como realidade social dotada de

significado. A esse respeito Berger e Luckmann (2002) argumentam que:

Esta apreensdo ndo resulta de criacdes autdonomas de significado por
individuos isolados, mas comec¢a com o fato do individuo “assumir” o
mundo no qual os outros ja vivem. Sem divida, este “assumir” em si mesmo
constitui em certo sentido um processo original para cada organismo
humano e o mundo, uma vez “assumido”, pode ser modificado de maneira
criadora ou (menos provavelmente) até recriado (p. 174).

Segundo os autores, no mecanismo de interiorizagao,

[...] ndo somente “compreendo” os processos subjetivos momentineos do
outro mas “compreendo” o mundo em que vive e esse mundo torna-se o meu



proprio. Isto pressupde que ele e eu participamos do tempo de um modo que
ndo ¢é apenas efémero e numa perspectiva ampla, que liga
intersubjetivamente as sequéncias de situacdes. Agora, cada um de nés ndo
somente compreende as defini¢des das situacdes partilhadas mas somos
capazes de defini-las reciprocamente. Estabelece-se entre nés um nexo de
motivagdes que se estende para o futuro. Mais importante ainda é o fato de
haver agora uma continua identificacio mitua entre nds. Nao somente
vivemos no mesmo mundo mas participamos cada qual do ser do outro
(BERGER e LUCKMANN 2002, p. 174-175).

Os autores citados enfatizam que somente depois de ter realizado este grau de
interiorizacdo € que o individuo se torna membro da sociedade. A socializagdo pode “ser
definida como a ampla e consciente introdu¢do de um individuo no mundo objetivo de uma
dada sociedade ou de um setor dela (BERGER e LUCKMANN, 2002, p. 175)”. No entanto, a
socializa¢do ndo alcanca o fim no momento em que a crianca cresce, pois mesmo depois de
adulta a crianca continua participando das esferas sociais e se relacionando permanentemente
com 0s outros seres humanos e sociais.

Berger e Luckmann entendem a socializacio como um processo infinito € nomeiam
duas de suas etapas. A socializacdo primdria, é a primeira socializacdo de que o individuo
participa, di-se no seio familiar, durante a infancia; e a socializacdo secunddria, que é o
processo que projeta o individuo ja socializado em novos ambitos da sociedade da qual faz
parte.

Dessa forma, afirmam “todo individuo nasceu dentro em uma estrutura social objetiva,
dentro da qual encontra os outros significativos que se encarregam de sua socializacdo
(BERGER e LUCKMANN, 2002, p. 175)”. Pode-se dizer, entdo, que o individuo ja nasce
dentro de um mundo social objetivo, histdrico e concreto.

Outro ponto importante € que a socializacdo sempre desenvolve transformacdes no
microcosmo familiar do individuo. E, a0 mesmo tempo, os processos de socializa¢do primério
e secundario também interligam o individuo as instancias complexas do macrocosmo que se
define como a realidade histdrica da sociedade.

Vé-se por isso, que a socializagdo promove a constante relacdo entre 0 microcosmo
familiar e o macrocosmo social, entre o0 homem e a sociedade, entre o singular e o universal.
“Para o bem ou para o mal, a propria condicio humana traz consigo esse tipo de
relacionamento numa base vitalicia (BERGER e BERGER, 1977, p. 214)”, pois o homem
necessitard se colocar em relagdo social com outros homens e com a sociedade durante toda

sua vida.



Ao proceder a leitura do texto de Berger e Berger (1977), inicialmente, acreditou-se
que os autores trilhavam na mesma esteira de pensamento que Miranda (1984) acerca do
processo de socializacdo da crianga. Nao obstante, o avancar da leitura mostrou que os autores
citados ndo trabalham com a mesma perspectiva tedrica que Miranda, uma vez que afirmam a
socializagdo como sinonimo de interacdo e Miranda é categérica ao afirmar que socializa¢io
nao € integracao.

Em algumas das citacdes de Berger e Berger , por exemplo, aparece claramente a
concep¢do de socializacdo como interacdo, quando, por exemplo, os autores afirmam que
“Desde o inicio a crianga desenvolve uma interacdo nao apenas com O seu proprio corpo e o
ambiente fisico, mas também com outros seres humanos. (BERGER e BERGER, 1977, p.
200)”. Ou quando declaram que “[...] A socializacdo € um processo de iniciagdo num mundo
social, em suas formas de interacdo e nos seus numerosos significados (BERGER e
BERGER, 1977, p. 205)”.

Parafraseando Miranda (1984), a idealizacdo da infincia como uma fase Unica para
todas as criangas € 0 mesmo que incorrer em uma concep¢ao que naturaliza a condi¢@o de ser
criancga e, isso descaracteriza as relagdes sociais que se constituem entre crianga e sociedade.
Para a autora, falar de crianca € remeter a condi¢do social de cada crianga de forma histdrica e
socialmente determinada.

Nesse sentido, ao entender a socializacdo como integracdo, abdica-se das relagdes
sociais, historicas e econdmicas que o sujeito constitui com a sociedade no seu processo de
socializagdo, prevalecendo a visdo de que o sujeito integrado € o sujeito que soube se adaptar
a sociedade por meio das suas capacidades individuais. E essa crenca na socializacdo natural
do individuo sustenta a concepc¢do de que a culpa da marginalizacdo social € do proprio

individuo.

2.1. Educacio e socializacio numa perspectiva Durkheiminiana

No campo da discussdo dos processos de socializa¢do na interconexdao com a educacao
escolar, outras formulacdes e enfoques tedricos apresentam principios explicativos para a
compreensdo desta tematica. Entre essas teorias, destacamos, contemplando uma vertente
socioldgica, a abordagem e concep¢do da teoria de Durkheim, visto que a concepcao
durkheiminiana de socializagdo trabalha com o mesmo principio explicativo que orienta a

nossa sociedade.



Esse autor, na sua producdo tedrica, evidencia o campo de estudos sobre os quais a
Sociologia deveria se debrugar: os fatos sociais. E, tomando esse objeto de estudo, destaca a
determinagdo dos fatos sociais sobre os individuos, os quais devem se conformar as regras
sociais, independente de suas vontades e escolhas. E nessa perspectiva, afirma a importancia
da educacdo no desempenho dessa tarefa de conformagdo dos individuos a sociedade,
disseminando e inculcando regras e normas, a serem internalizadas e reproduzidas pelos

individuos.

A educacgdo € a agdo exercida pelas geracdes adultas sobre as geragdes que
nio se encontram ainda preparadas para a vida social; tem objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine (DURKHEIM,1967,
p.42)

Nesta perspectiva, na visdo de Durkheim, o processo educacional € constituido por
meio de uma ac¢do modeladora que a geracdo adulta desempenha sobre a geracdo mais nova.
Nessa concepg¢do caem totalmente por terra a concreticidade das relagdes sociais que se
processam entre o adulto e a crianga, a escola e aluno, o individuo e a sociedade.

Ao relacionar educagdo e socializagdo, Durkheim enfatiza que “a educacdo consiste
numa socializacdo metddica das novas geragdes (1967, p. 43)”. Segundo ele, a finalidade da
educagdo é constituir um ser social, em cada um de nés, composto por duas facetas; uma que
poderia ser chamada de ser individual, relacionada a nossa vida pessoal e outra composta
pelas opinides coletivas, como as crencas religiosas, as crencas e praticas morais, 0s
comportamentos profissionais, dentre outras.

Mais a frente, ao explicar a constituicdo destas duas facetas, o ser individual e as

opinides coletivas, Durkheim observa,

Foi a prépria sociedade, na medida de sua formagdo e consolidagao, que
tirou de seu préprio seio essas grandes forcas morais, diante das quais o
homem sente a sua fraqueza e inferioridade. Ora, exclusdo feita de vagas e
incertas tendéncias sociais atribuidas a hereditariedade, a crianca ndo traz, ao
entrar na vida, mais do que a sua natureza de individuo. A sociedade se
encontra, a cada nova geracdo, como que em face de uma tabula rasa, sobre
a qual é preciso construir quase tudo de novo. E preciso que, pelos meios
mais rdpidos, ela agregue ao ser egoista e a-social, que acaba de nascer, uma
natureza de vida moral e social. Eis af a obra da educacg@o. (1967, p. 43).

Reafirma-se, assim, a concepg¢do da forca dos fatos sociais, considerados como coisas,

na determinacdo do individuo. O autor considera que as regras e normas ji existem antes do



individuo e a ele devem ser impostas e a educagdo € um agente dessa conformagdo. Assim
sendo, a concep¢ao durkheiminiana expressa uma perspectiva que ressalta os fatos sociais em
detrimento das relagdes sociais, se reportando essencialmente aos acontecimentos sobre os
fatos.

E ao se referir aos conhecimentos cientificos, Durkheim reafirma o papel de destaque

que a sociedade ocupa em sua teoria sociolédgica.

Os homens ndo desejam a ciéncia sendo na medida em que a experiéncia
lhes tenha demonstrado que ndo podem passar sem ela. Ora, no que concerne
a vida individual, ela ndo é necessaria. [...] O homem ndo veio a conhecer a
sede do saber sendo quando a sociedade sentiu que seria necessario fazé-lo.
Esse momento veio quando a vida social, sob todas as formas, se tornou
demasiado complexa para poder funcionar de outro modo que ndo fosse pelo
pensamento refletido, isto €, pelo pensamento esclarecido pela ciéncia.
Entdo, a cultura cientifica tornou-se indispensavel; e € essa a razdo pela qual
a sociedade a reclama de seus membros e a impde a todos, como um dever.
Originariamente, porém, enquanto a organizagdo social era muito simples,
muito pouco variada, sempre igual a si mesma, a tradicdo cega bastava,
como basta o instinto para o animal (1967, p. 45).

E quando fala da experiéncia, reafirma essa perspectiva na compreensdao sobre o

conhecimento humano.

[...] esse aproveitamento da experi€éncia ndo se torna possivel sendo na
sociedade e por ela. Para que o legado de cada geragdo possa ser conservado
e acrescido, serd preciso que exista uma entidade moral duradoura, que ligue
uma geracio a outra: a sociedade. Por isso mesmo, o suposto antagonismo,
muitas vezes admitido, entre individuos e sociedade, ndo corresponde a coisa
alguma no terreno dos fatos. Bem longe de estarem em oposicdo, ou de
poderem desenvolver-se em sentido inverso, um do outro — sociedade e
individuo sdo idéias dependentes uma da outra (DURKHEIM, 1967, p. 48).

Apreende-se que Durkheim aborda a experiéncia por um angulo unilateral ao
desconsiderar que toda experiéncia social se dd por meio das relacdes humanas, a0 mesmo
tempo em que reduz o conceito de cultura, tratando o legado humano de cada geragdo como
uma simples acumulag@o para as novas geracoes.

Em outra passagem do seu texto, Durkheim revela a concepcdo que tem sobre o

individuo:

[...] a agdo exercida pela sociedade, especialmente através da educagdo, nao
tem por objeto, ou por efeito, comprimir o individuo, amesquinhé-lo,
desnaturd-lo, mas ao contrdrio engrandecé-lo e tornd-lo criatura
verdadeiramente humana. Sem duvida, o individuo ndo pode engrandecer-se



sendo pelo esforco. O poder do esfor¢o, constitui precisamente, uma das
caracteristicas essenciais do homem (1967, p. 48).

Nas entrelinhas da citagdo acima, podemos perceber uma visdo de harmonia entre
individuo e sociedade, pois a realidade objetiva normatiza a conduta dos individuos; os
processos de adaptacdo objetivam, assim, a conformacdo e adaptacdo dos individuos as
caracteristicas dos fatos sociais, que determinam a sua existéncia social. Percebe-se, portanto,
que a concepgdo socioldgica de Durkheim incide sobre pressupostos deterministas, abstratos e
a-historicos ao ndo explicitar as relacdes sociais que instituem individuo e sociedade.

Atualmente, a escola mantém a funcdo de promover a integragcao social como uma das
suas principais finalidades. Essa perspectiva reflete uma forma de apreensao da relagdo que a
crianca estabelece com a sociedade e com as diferentes instancias socializadoras. Predomina,
nessa concepgdo, a centralidade da escola na mediacdo da relagdo individuo e sociedade,
direcionando e definindo todos os elementos constitutivos dos processos de socializagao.

Essa perspectiva, que fixa o foco na escola e a responsabiliza pelos processos de
socializagcdo, em detrimento das demais institui¢des socializadoras nio considera as condi¢oes
sociais em relacdo as determinacdes da condicdo social do individuo e contribui para a

manutencdo e reproducao da sociedade capitalista.



CAPITULO III

A socializacdo escolar na concepcao de professores da rede

municipal de ensino de Goiania

Com o objetivo de tentar tornar claro o caminho percorrido pela pesquisa empirica,
neste capitulo apresentamos os dados coletados organizados em cinco eixos temdticos que
orientaram este trabalho, sdo eles: 3.1. Os sujeitos da pesquisa; 3.2. As concepg¢des de
educacgdo; 3.3. As concepgdes de socializag¢do; 3.4. A contribuicdo da escola para os processos

de educacdo e de socializacdo e; 3.5. A finalidade da escola no processo de socializagao.

3.1. Os sujeitos da pesquisa

No conjunto dos professores pesquisados predominam as mulheres, havendo apenas
um professor, o que reitera a tendéncia de distribuicdo de género dos professores que atuam
nesse nivel de ensino. Predominam, também, os professores mais novos, compreendendo um
total de 37,5% com idade entre 20 a 30 anos. Os professores mais maduros compreendem um

total de 18,75% e tém idade entre 50 e 60 anos.

Tabela 1 - Distribuicao dos dezesseis professores pesquisados por faixa etaria

Idades N° %
20 a 30 anos 6 37,5
30 a 40 anos 4 25,0
40 a 50 anos 3 18,75
50 a 60 anos 3 18,75
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacio escolar na concep¢io de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

Todos os sujeitos possuem nivel de graduacdo, sendo que o maior nimero dos
investigados sdo pedagogos, correspondendo a um total de 81, 25% dos sujeitos participantes.
Apenas 3 professores cursaram outro curso, respectivamente, Educacdo Fisica, Filosofia e

Matematica.



Dos dezesseis professores pesquisados, cinco nao fizeram curso de especializacao.
Entdo, sdo onze professores especializados, contudo na tabela constam treze cursos de
especializacdo porque dois dos professores possuem dois cursos de especializacido. Entre os
cursos de pods-graduacdo cursados, predominam Métodos e Técnicas de Ensino e

Psicopedagogia.

Tabela 2 - Distribuicao dos professores pesquisados por cursos de especializacao

Cursos N° %
Docéncia universitaria 1 9,09
Educacao fisica escolar 1 9,09
Educacao infantil 1 9,09
Estatistica 1 9,09
Gestao escolar 1 9,09
Métodos e técnicas de ensino 3 27,27
Pedagogia inclusiva 1 9,09
Psicopedagogia 3 27,27
Vivéncias e préticas em educac¢do infantil 1 9,09

FONTE: Questionario da pesquisa ‘“A socializacio escolar na concepcio de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

Ha uma pequena diferenga entre o nimero de especializados que atuam na Educacao
infantil e o nimero de especializados que atuam no Ensino fundamental, mas o maior niimero
dos professores investigados que possuem especializacio atua no Ensino fundamental,
correspondendo a um total de 75% de professores. Enquanto que o nimero de professores
especializados que atuam na Educacao infantil corresponde a 62,5% .

Quanto ao tempo de servico dos professores pesquisados, hd uma distribuicao
equilibrada entre os professores com experiéncia de curto, médio e longo prazo nos ultimos

25 anos, sendo que apenas um possui mais de 35 anos de atuacgdo.



Tabela 3 - Distribuicdo dos professores pesquisados por tempo de servico

Tempo de servico N° %0
0 a5 anos 3 18,75
5 a 10 anos 4 25
10 a 15 anos 3 18,75
15 a 20 anos 3 18,75
20 a 25 anos 2 12,5
25 a 30 anos - -
30 a 35 anos - -
35 a 40 anos 1 6,25
TOTAL 16 100

NOTA: Sinal convencional utilizado: - Dado numérico igual a zero, nao resultante de arredondamento
FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacio escolar na concep¢io de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

A préxima tabela registra a atuacdo dos professores por grupamentos no CMEIL
Segundo explicacdes das professoras pesquisadas, os grupamentos representam uma
separacdo dos alunos por faixa etdria. Sendo que na faixa etdria de 6 meses a 3 anos
(Grupamentos A , B e C) a crianga é atendida pela Creche e, a partir dos 3 anos (Grupamentos
D, E e F), a crianga € atendida pela Educacao Infantil. De acordo com os dados, observa-se

que a maioria dos professores, um total de 18,75%, trabalha com o grupamento E.

Tabela 4 - Distribuicio dos professores pesquisados que atuam na Educacao Infantil
(CMEIS - organizados por grupamentos)

Grupamentos N° %0

Grupamento A — 6 meses a 1 ano 2 12,5

Grupamento B — 1 a 2 anos - -

Grupamento C — 2 a 3 anos 1 6,25
Grupamento D — 3 a 4 anos 1 6,25
Grupamento E — 4 a 5 anos 3 18,75
Grupamento F — 5 a 6 anos 2 12,5

NOTA 1: Sinal convencional utilizado: - Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento
NOTA 2: Ha professores que trabalham em mais de um grupamento por serem mistos, como por
exemplo, os grupamentos E e F

FONTE: Questionario da pesquisa ‘A socializacio escolar na concepcao de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”



A seguir, a tabela abaixo informa a atuag¢do dos professores por turma nos ciclos I e II.
O Ensino Fundamental oferecido pela Rede Municipal € organizado em trés ciclos: Ciclo I
que contempla as turmas A, B e C; Ciclo II que contempla as turmas D, E e F e; Ciclo III que
contempla as turmas G, H e I, com idades de 12, 13 e 14 anos, respectivamente. Nesta
pesquisa optou-se por trabalhar somente com os Ciclos I e II. Pela tabela nota-se que a
maioria dos professores trabalha com as turmas A (6 anos), e B (7 anos): 25% dos

participantes respectivamente.

Tabela 5 - Distribuicao dos professores que atuam no Ensino Fundamental
(Ciclos I e I1 — organizados por turmas)

Turmas N° %0
Turma A — 1° ano (6 anos) 4 25
Turma B — 2° ano (7 anos) 4 25
Turma C — 3° ano (8 anos) 2 12,5
Turma D — 4° ano (9 anos) 2 12,5
Turma E — 5° ano (10 anos) 2 12,5
Turma F — 6° ano (11 anos) 2 12,5

NOTA: Ha professores que trabalham em mais de uma turma por serem professores de area, por
exemplo, a professora de Educacio Fisica
FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacio escolar na concepcio de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

3.2. As concepcoes de educacio

Por meio da leitura e interpretacdo das respostas transcrita no quadro I abaixo, foi

possivel nominar os temas que fazem parte da proxima tabela.

Quadro I - Demonstrativo das respostas obtidas na questao niimero 6 do

questionario: O que é educacio para vocé?

Z

Sujeito n° 1 E romper com as barreiras de condigdes materiais e financeiras de

remuneracoes e realmente cumprir com suas fungdes e responsabilidades.

Sujeito n° 2 Fung¢do da familia e escola, que coopera com a formacdo integral do ser.

Sujeito n° 3 E um processo necessdrio para a construcao do ser humano. Sdo experiéncias




significativas que ampliam nossos conhecimentos e vivéncias.

Sujeito n° 4

E a formagdo do ser humano nos aspectos sociais, cognitivos e afetivos. A
preparagdo para vida em sociedade. Formacdo de um cidaddo critico e

reflexivo.

Sujeito n° §

E o ato de formagao que vem do nascimento, ou antes dele, no utero materno
(musicas que se passa para o bebé, etc). Processo de aquisicio de
conhecimentos , convivio e troca na sociedade. Na verdade ninguém educa

ninguém, vocé€ proprio se educa.

Sujeito n° 6

Z

E o processo continuo de transmissao, apropriacao e modificacao da cultura

padronizada pela humanidade.

Sujeito n° 7

E tudo aquilo que se refere ao processo ensino-aprendizagem, existem
educagdo de valores e comportamentos que vém desde o berco e a educagdo
escolar, que € importante para a construcdo humana do sujeito, garantindo-

lhe um bom status na sociedade.

Sujeito n° 8

E o processo de ensino-aprendizagem onde se busca uma formagao social,
politica e cognitiva dos educandos, enquanto sujeitos e participantes do

processo de formacao.

Sujeito n® 9

E estar preparado para exercer a cidadania na sociedade, consciente dos seus

direitos e deveres.

Sujeito n° 10

Z

E um processo de formacdo continuo que envolve familia, escola,

comunidade e estado.

Sujeito n° 11

Sdo todos os processos intencionais ou ndo intencionais através do qual se

efetiva o desenvolvimento das potencialidades do ser humano.

Sujeito n® 12

E um processo continuo que visa agregar valores ao desenvolvimento

humano. Processo dindmico que deveria ser uma via de mao dupla.

Sujeito n° 13

Z

E um processo pelo qual o ser humano passa desde o seu nascimento,
iniciado pelos pais, depois pela escola, num formato mais sistematizado.
Vejo que a educagcdo é uma exigéncia da sociedade humana, que exige

normas e regras e quem nao ¢ educado foge dos padrdes normais.

Sujeito n° 14

Educagdo para mim € poder compartilhar conhecimentos diversos.

Sujeito n° 15

Z

E ensinar a crianga a (re)descobrir, dar significado, € permitir que a crianga
se desenvolva em seus aspectos fisico, social, emocional, cognitivo. E

também ensinar e aprender.




Sujeito n° 16 | E o processo de transmissdo de conhecimentos através da cultura, sociedade,

familia, religido e institui¢des educacionais.

A seguir apresentamos uma tabela que expde a interpretacdo da concepcdo sobre

educacgdo dos professores que participaram da pesquisa.

Tabela 6 - Interpretaciao das concepcoes sobre educaciao dos professores pesquisados

Concepcoes sobre educacao N° %
Funcdo e responsabilidade do professor 1 6,25
Formacao do ser humano 9 56,25
Processo ensino-aprendizagem, transmissdo de conhecimento 4 25
Instrugdo, adaptagdo social, internalizacao de valores e de padrdes 2 12,5
de comportamento
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacio escolar na concep¢io de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”

Um ndmero expressivo dos professores, 56,25%, afirma que educagdo é formacao
integral do ser humano. Durante a leitura das respostas apresentadas observou-se que o €ixo
central das mesmas era a formagdo do ser humano, ainda que apresentassem essa concep¢ao
com contornos tedricos diferenciados.

Podemos dizer que as respostas alocadas na categoria mencionada anteriormente
demonstraram uma concep¢do ampla sobre a educacdo e que tal concepcdo remete a
consideracdo do contexto social da crianga. Esse fato pode ser ilustrado na resposta do sujeito
n° 10 que afirma que educacdo € “um processo de formacdo continuo que envolve familia,
escola, comunidade e estado”. A partir da resposta ilustrada percebemos claramente a relagcdo
da educacdo ndo s6 com a escola, mas também com outras institui¢des sociais como a familia,
a comunidade e o estado.

Desse modo, podemos interpretar que o dado mencionado consegue apreender outras
instancias socializadoras, além da escola. Ao tratar dessa questdo, Berger e Luckmann (2002)
afirmam que o individuo se constitui em um processo de socializa¢do durante toda sua vida.

Assim, a socializacdo ndo se restringe a escola, ela comecga antes da vida escolar no seio




familiar e vai além da escola, se desenvolvendo e se transformando por meio de outras
instancias socializadoras como o ambiente profissional, por exemplo.

E possivel supor que nesta concep¢do ampla sobre educagio os investigados foram
capazes de perceber a relacdo que se estabelece entre individuo e sociedade, uma vez que para
0s mesmos a educacio nao se restringe a escola, mas a uma vasta gama de instituicdes sociais
das quais o individuo participa. E de acordo com Berger e Luckmann “a relacdo entre o
individuo e o mundo social objetivo assemelha-se a um ato continuamente oscilante (2002, p.
180)”.

Quatro professores responderam que educacdo refere-se ao processo ensino-
aprendizagem e transmissdo de conhecimento. A resposta do sujeito 16 exemplifica essa
concepcio: “E o processo de transmissdo de conhecimentos através da cultura, sociedade,
familia, religido e institui¢des educacionais”.

E por dltimo, para 2 professores, educacdo ¢ instru¢do, adaptacdo social,
internalizacdo de padrdes de comportamento. Essa nocdo alude a apropriacdo dos valores
humanos, bem como a necessidade de respeitar as normas e regras sociais.

E nesta mesma perspectiva que se insere a compreensio de Durkheim, para quem a
educacgdo é transmissao de conhecimentos das geragdes adultas para as geragdes mais novas e
isso constitui uma a¢do modeladora de uma geracdo sobre a outra. Na visao do autor “Nao ha
povo em que ndo exista certo nimero de idéias, de sentimentos e de préticas que a educacdo
deve inculcar a todas as criangas, indistintamente, seja qual for a categoria social a que
pertence (1967, p. 41)”.

E possivel afirmar que as respostas que expressam a idéia de formacdo do ser humano
representa um total de 56,25% dos professores pesquisados e explicita uma concep¢do mais
ampla de educagdo. Conceber a educacdo de forma ampla € perceber que na relacdo entre
escola e crianga hd um fator preponderante e o mesmo precisa ser considerado: a condi¢cao
social da crianga. Miranda (1984), ao discutir essa temadtica, evidencia a conformacao da idéia
de natureza humana, na sociedade capitalista, consolidando uma concep¢do que mascara as

determinagdes sociais que caracterizam os individuos. Ao se contrapor a esse idedrio afirma,

Na sociedade capitalista, definida pelas relacdes estabelecidas entre classes
sociais antagbnicas, a origem da crianga determina uma condic¢io especifica
de infancia. Ndo existe, portanto, uma natureza infantil, mas uma condi¢do
de ser crianca, socialmente determinada por fatores que vao do biolégico ao
social, produzindo uma realidade concreta. Assim, a dependéncia da crianga
€ um fato social e ndo um fato natural (p.128).



As respostas que indicam o processo ensino-aprendizagem e transmissdo do

conhecimento, bem como as que se referiram a educagdo no sentido de instru¢do, adaptacao

social e internalizacdo de padrdes de comportamento, tenderiam mais a restringir a educagao a

integracdo social.

3.3. As concepcoes de socializacao

Na sequéncia, apresentamos, no quadro II, as respostas transcritas, que mostram a

concepc¢ao de socializacao dos professores pesquisados.

Quadro II - Demonstrativo das respostas obtidas na questao nimero 7 do

questionario: O que € socializacao para vocé?

Sujeito n° 1

E conseguir a aceitacdo do outro como de fato ele € e nesta relacdo ir
rompendo com preconceitos, conseguindo envolver-se na interacdo com o

processo ensino-aprendizagem.

Sujeito n° 2

Relacdo interpessoal. E fazer-se conhecer e permitir que o outro se apresente.
Socializagdo é conviver com qualquer tipo de diferenca de forma tolerante e

respeitosa.

Sujeito n° 3

Socializar € integrar. E o contato com o outro, com mecanismos ou com O

meio, que permite uma troca de conhecimentos.

Sujeito n° 4

E a troca de informagdes com o outro, estar ambientalizado no local de

trabalho ou no ambiente escolar.

Sujeito n° S

E o processo de aquisi¢do e troca de conhecimentos com o outro € com a

sociedade.

Sujeito n° 6

Socializagdo € a pratica de convivéncia em comunidade, respeitando

diferencas e peculiaridades dos membros envolvidos.

Sujeito n° 7

E o processo pelo qual o sujeito € inserido na sociedade, sendo capaz de
conviver e respeitar as demais pessoas que fazem parte desse ambiente, seja

ele escolar, familiar ou de trabalho.

Sujeito n° 8

E o processo de integracdo entre os individuos, onde a convivéncia entre os

mesmos acontece de maneira agraddvel e satisfatoria para os mesmos.

Sujeito n® 9

E partilhar de forma saudavel na sociedade onde vive, respeitando as leis que




sdo comuns a todos os cidadaos.

Sujeito n° 10

E saber conviver e interagir em qualquer ambiente e situacao.

Sujeito n° 11

Sdo as trocas que as pessoas realizam entre si no ambiente social em que
estdo inseridas. Trocas essas em diferentes campos, como o cognitivo,

afetivo e social.

Sujeito n® 12

E se sentir parte integrante dos processos sociais, aprendendo, ensinando,

colaborando e interagindo com o meio.

Sujeito n° 13

A socializagao é ampla e ndo depende sé dos seres humanos. Todos os
animais podem se socializar, mas neste caso vamos nos restringir ao
humano. Socializar é se relacionar bem uns com o0s outros, viver em
sociedade, independentemente se sdo educados ou nao (educados no sentido

de fazer parte de uma norma padrao).

Sujeito n° 14

Socializagdo para mim € fazer com que todos se integrem na mesma

atividade, sentindo prazer e vontade em participar.

Sujeito n° 15

E o convivio em grupo; a socializacdo acontece quando hé trocas de relagoes
entre individuos; € o dividir, o compartilhar, o dialogar, o aprender com o

outro.

Sujeito n° 16

E a vivéncia em grupos, onde ha troca de informacdes, conhecimentos e
experiéncias. Onde o processo de aprendizagem vai sendo construido através

da interagdo com os outros individuos.

A interpretacdo e andlise dessa questdo permitiu agrupar as respostas em trés

perspectivas dos processos de socializa¢do, de acordo com os dados coletados, conforme a

tabela abaixo.

Tabela 7 - Interpretaciao das concepcoes sobre socializacao dos professores pesquisados

Concepcoes sobre socializacao N° /)
Interagdo e troca de conhecimento 4 25
Processo de relagdes interpessoais 6 37,5
Integracdo e respeito as normas 6 37,5
TOTAL 16 100

FONTE: Questionario da pesquisa “A socializacio escolar na concep¢io de professores da Rede

Municipal de ensino de Goiania-Go”




Para 37,5% dos professores a socializagdo pode ser entendida como “Integracdo e
respeito as normas”. Um exemplo da concepcdo de socializacdo dentro da perspectiva de
integracdo pode ser visualizado claramente na resposta do sujeito n° 14, cuja afirmacgdo é
“Socializagdo para mim € fazer com que todos se integrem na mesma atividade, sentindo
prazer e vontade em participar’.

A concepcgao de socializagdo que privilegia a idéia de integracdo é similar a no¢do que
Durkheim anuncia em sua teoria socioldgica. Para Durkheim (1967, p. 48), hd um “[...]
suposto antagonismo, muitas vezes admitido, entre individuos e sociedade”; o autor nao
acredita nesse antagonismo porque para ele “[...] sociedade e individuo sdo idéias
dependentes uma da outra”. E a idéia de integracdo, por sua vez, supde uma falsa harmonia
entre individuo e sociedade, que escamoteia as relagdes sociais que constituem individuo e
sociedade dentro dos processos de socializagdo.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que conferir uma idéia de harmonia em relacao
aos processos de socializa¢do parece indicar a mesma perspectiva que concebe, também, a
relacdo individuo e sociedade de forma harmonica. E essa relacdo ndo é harmonica e nem
tranqiiila, pois é marcada por tensdes e conflitos que constituem realidade objetiva e
subjetiva.

Por um lado, esta idéia de harmonia estd presente em Durkheim (1967), pois para o
autor ndo ha contradi¢do entre individuo e sociedade e o processo de socializagdo é apenas
um processo educativo metddico. E, por outro lado, a idéia de harmonia nas leis sociais
maximiza o papel da sociedade no processo de socializacdo. E nesse sentido que Durkheim
afirma que “Todo o sistema de representacdo que mate em nds a idéia e o sentimento da lei,
da disciplina interna ou externa, € instituido pela sociedade (1967, p. 46)”. Assim, a sociedade
assume um papel maior que o do individuo e isso descaracteriza a relagdo dialética existente
entre individuo e sociedade.

Para um total de 37,5%, a socializacdo é um “Processo de relagdes interpessoais”. A
resposta do sujeito n° 11, por exemplo, afirma que socializacdo “sdo as trocas que as pessoas
realizam entre si no ambiente social em que estdo inseridas. Trocas essas em diferentes
campos, como o cognitivo, afetivo e social”.

Pode-se dizer, portanto, que as respostas que apregoam a socializagdo como um
processo de relagdes interpessoais caracterizam, de certo modo, a importancia das relacoes
que os homens estabelecem entre si para a constitui¢do da realidade objetiva e subjetiva, em

determinadas condig¢des historicas e sociais.



3.4. A contribuicio da escola para os processos de educaciao e de

socializacao

As respostas transcritas no quadro III objetivaram investigar as concepgdes dos
professores acerca da contribuicdo e do papel da escola em relacio aos processos de

socializa¢do e educacao.

Quadro IIT - Demonstrativo das respostas obtidas na questiao niimero 8 do
questionario: Vocé acredita que a escola contribui para os processos

mencionados acima? De que forma?

Sujeito n® 1 Eu acredito que cada profissional precisa fazer a sua parte e realmente se dedicar a
ponto de ndo deixar nenhum educando de lado. E necessério sentir amor pelo que se

faz ou acreditar firmemente em seus projetos.

Sujeito n® 2 Acredito. Permitindo que convivam, que se expressem, que relatem o que lhes
agrada e desagrada. Sempre orientando-os, para que essa socializacdo ocorra sem
discriminacdo e preconceitos. As aulas de Educacdo Fisica sdo muito importantes

neste processo.

Sujeito n° 3 A escola, no meu ponto de vista, é a que desempenha melhor este papel de educar e
socializar, pois ela realiza de maneira mais imparcial e a0 mesmo tempo completa,

quando comparada a outras entidades ou meios que também fazem esses papéis.

Sujeito n° 4 Sim, estimulando trocas, o contato com o outro, pesquisas investigativas, projetos
que englobam questdes sociais e valores humanos e diversos recursos didaticos.

Educando para a vida.

Sujeito n° 5§ Sim. Educacio e socializacdo andam juntas e a medida que oferece meios de forma
responsdvel, ela consegue formar o cidaddo ativo, critico e transformador. Nao
esquecendo que a escola atual ainda é repressiva, burocrética e que algumas coisas
ainda precisam ser repensadas, para que esta contribui¢cdo aconteca com todos e nao

com alguns.

Sujeito n° 6 Acredito que o papel da escola seria contribuir para os dois processos, porém vejo
que hoje a escola publica volta-se mais para a socializacdo que para educagdo, pois
¢ interesse da mdquina publica que a educacgdo esteja sempre em segundo plano,

deixando de haver cidadaos criticos e aumentando a massa de manobra.

Sujeito n° 7 Sim, pois € na escola que a crianga é colocada frente a pessoas de outras culturas,

com costumes diferentes, e a escola ¢ a matriz responsdvel em interagir essas

criancas com os demais funciondrios da escola.




Sujeito n° 8

A escola é a principal fornecedora de educacido formal, onde se busca o pleno
desenvolvimento dos alunos e sua formagao para sobreviver no grupo social em que
estd inserido. Esta também proporciona o convivio entre educandos de diferentes

classes e personalidades e realiza uma integra¢io e socializacdo dos mesmos.

Sujeito n° 9

Sim. Quando o acesso € para todos.

Sujeito n° 10

Sim. A escola contribui para o processo de educacdo levando conhecimento a todos,

e na socializac@o ensina a conviver com todos ou pelo menos com a maioria.

Sujeito n° 11

Sim. Na medida em que possibilita as pessoas que fazem parte da comunidade

escolar realizarem o processo de socializacdo tanto de forma natural quanto

planejada.

Sujeito n°® 12 Sim, pois atualmente a escola vem agregando valores éticos, morais que deveriam
ser trabalhados no ambito familiar. Mas, em muitos casos ndo estdo. Portanto, a
escola hoje € a norteadora e a mediadora destes processos.

Sujeito n® 13 Sim, a escola continua tentando reproduzir os padrdes ditos corretos de uma

sociedade cheia de regras, apesar de termos muitas professoras que tentam superar
esses desafios com propostas inovadoras. A escola educa e socializa de maneira

muito direcionada.

Sujeito n° 14

Sim. A escola proporciona momentos em que os profissionais aperfeicoam seus
conhecimentos e assim nds, automaticamente, nos vemos em um momento de
aprendizagem e integracdo, levando isso para a sala de aula, enriquecendo nosso

planejamento e nossa prética com as criangas.

Sujeito n° 15

Acredito que vem buscando compreender o papel da educagdo, que vai além dos
contetidos e do aprender somente a matematica, portugués e outras ciéncias. Ainda
se faz necessario compreender que o educar € para e na vida. A socializacdo entre os
individuos acontecerd efetivamente quando se entender que a educacdo é para e na

vida.

Sujeito n° 16

Sim. A escola contribui, pois ela possibilita a convivéncia com pessoas de diferentes

religides, culturas e costumes, favorecendo a troca de informagdes e vivéncias.

Nesta questdo, todos os 16 sujeitos acreditam que a escola contribui para 0s processos

de socializagdo e de educacdo. A resposta afirmativa dos professores indica a

responsabilidade da escola em relacdo aos processos mencionados. Nesse sentido, se faz

necessdrio ressaltar que tanto a educacao quanto a socializa¢do nao devem ser compreendidas

como processos de integracao da crianga a sociedade.

De acordo com Miranda , ha que se tomar cuidado para nao se enveredar por caminhos

tedricos que postulam a socializacdo como integracdo, visto que ha aportes tedricos que




propdem e defendem essa idéia de integracdo. Segundo a autora, “[...] tanto a Pedagogia
tradicional quanto a Pedagogia nova se preocupam em fazer da escola uma passagem do
mundo infantil para o mundo adulto (1984, p. 130)”. E perceber tal processo como uma
passagem natural da vida infantil para a vida adulta € negar a condi¢d@o social da crianga que,
sem sombra de duividas, [...] sofre continuamente um processo de socializagao — desde o seu
nascimento, até mesmo antes, no ttero ou na propria histéria de sua mae (1984, p. 130)”.

A par da total concordincia com relagdo ao papel da escola no desenvolvimento dos
processos de socializacdo e de educagdo, as respostas também indicaram diferentes
compreensdes quanto a concepgao de como esses processos se operam dentro da escola.

A resposta do sujeito n° 1, por exemplo, enfatiza o amor como condicdo para a
realizacdo desses processos. Nessa resposta o sujeito afirma “Eu acredito que cada
profissional precisa fazer a sua parte e realmente se dedicar a ponto de ndo deixar nenhum
educando de lado. E necessério sentir amor pelo que se faz ou acreditar firmemente em seus
projetos”. Com base nessa afirmag¢do podemos dizer que hd uma idealizacdo do papel do
professor.

As respostas dos sujeitos n° 3 e n° 12 apontam a centralidade da escola na condugdo
desses processos, em relagdo as outras instituicdes sociais, com €nfase nas possibilidades e
condigdes “ideais” que a escola apresenta para cumprir com essa fun¢ao. Percebe-se que nas
duas respostas hd uma maximizacdo do papel da escola frente a socializacdo do aluno.
Também € preciso destacar que a escola nao € imparcial durante a sua acdo educacional e
socializadora como garante o sujeito n° 3, ao invés disso a escola reflete as determinagdes
histdricas, sociais e econdmicas que a constituem dentro da sociedade.

Entretanto, a socializacdo da crianca ndo se inicia quando ela vai para a escola, pois
como afirma Charlot (1983, p. 112) a crianca “ja € sempre socializada”. A esse respeito,
Berger e Luckmann (2002) relatam que a socializa¢do é um processo infinito iniciado no seio
familiar e que prossegue durante toda a vida do individuo, pois este se relaciona com novas
instancias socializadoras dentro da sociedade durante a sua existéncia humana, como a
religido, os partidos politicos, os eventos sociais € outros.

Na resposta do sujeito n® 8 aparece claramente a idéia de integracdo quando ele afirma
que “A escola é a principal fornecedora de educacdo formal, onde se busca o pleno
desenvolvimento dos alunos e sua formac@o para sobreviver no grupo social em que esta
inserido. Esta também proporciona o convivio entre educandos de diferentes classes e
personalidades e realiza uma integracdo e socializacdo dos mesmos”. A partir do aporte

tedrico, presente no dado mencionado, podemos apreender que, na visdo de alguns sujeitos, a



escola contribui para uma socializacdo e uma educagdo capazes de integrar o ser humano no

seu meio social. E € com este mesmo propdsito tedrico que Durkheim afirma: “[...] as

multiplas aptidoes que a vida social supde [...] ndo podem transmitir-se de uma geracio a

outra, por meio da hereditariedade. E pela educacio que essa transmissio se da (1967, p. 44)”.

3.5. A finalidade da escola no processo de socializacao

As respostas transcritas no quadro IV exibem as concepg¢des dos professores acerca da

finalidade da escola no processo de socializagdo.

Quadro IV — Demonstrativo das respostas obtidas na questao nimero 9 do

questionario: Qual é a funcio da escola no processo de socializacio?

Sujeito n° 1

E trabalhar com projetos que abordem as situagdes que estdo ocorrendo na
institui¢do, buscando parcerias com a comunidade e com a familia que deve

fazer parte desse contexto sem se sentir a margem desse processo.

Sujeito n° 2

A escola é diversidade e por isso tem uma funcdo fundamental na
socializacdo. Além dos contetidos, ensina (ou deveria) a conviver, ser
soliddrio, tolerante, educado e participativo. Conscientizando os alunos com

relacdo ao “seu mundo” e dando condicdes de transforma-lo.

Sujeito n° 3

E a de inserir a crianga ou cidaddo no meio social, levando-o a descobrir seu
potencial e a se tornar critico, responsavel, autbnomo, capaz de conviver em

grupo e desenvolver em todos os sentidos: cognitivo, emocional, social...

Sujeito n° 4

Tornar os alunos cidadaos criticos e reflexivos. Para que possam viver em
sociedade e fazer a diferenca. E em especial tornarem autores do seu papel

em sociedade e fazendo presentes os valores humanos.

Sujeito n° S

E oferecer o conhecimento e outros meios, € formar o cidadao para que
através da interacdo integre este sujeito na sociedade e ele possa transforméa-

la, valorizando a vida acima de tudo.

Sujeito n° 6

O papel da escola no processo de socializagdo € mostrar e introduzir o
respeito as diferengas, o convivio pacifico e respeitador entre os membros
que formam a sociedade, esclarecendo que ha direitos e deveres no convivio

em grupo.




Sujeito n° 7

A fungdo da escola € inserir a crianga no meio diferente da sua casa, ou seja,

conviver e lidar com questdes que fogem da sua rotina.

Sujeito n° 8

A escola desenvolve também uma fun¢do de formagado social onde se busca a
socializagdo e respeito entre os educandos. Esta proporciona trabalhos que
envolvem os alunos, fazendo com que os mesmos estejam sempre em
contato e aprendendo a conviver com os colegas e suas diferencas

individuais

Sujeito n° 9

Partilhar o conhecimento de forma igualitdria, porém respeitando as

diferencas.

Sujeito n° 10

Mostrar que socializa¢do impde direitos e deveres.

Sujeito n° 11

O papel da escola no processo de socializacdo € o de mediadora de tal

processo.

Sujeito n® 12

Buscar desenvolver no seu educando as reflexdes necessdrias para as
mudancas na sociedade e conscientizar que fazemos parte deste todo que ela
representa. Cabe a escola “tentar” formar cidadaos criticos e atuantes, porém

coerentes.

Sujeito n° 13

Com relacdo aos CMEIS a socializagdo ¢ uma rotina didria que difere da
escola por ser de forma prazerosa. A crianca chega ao CMEI e ndo se depara
com tantas normas e regras. Ela brinca e aprende de forma lddica, sem que
seja for¢ada. Ja na escola o padrdo € outro. A socializacdo € restrita a sala de
aula, sem que as criancas possam interagir realmente com todos da escola e

muitas das aprendizagens ndo sdo tao prazerosas.

Sujeito n° 14

A func@o da escola seria proporcionar mais atividades onde o contato com os
outros grupamentos fosse mais frequente, como as integracdes, passeios e

atividades que envolvam teatro e gincanas.

Sujeito n° 15

Auxiliar a crianga a compreender esse processo de troca com o outro.

Sujeito n° 16

Possibilitar a troca de informacdes e conhecimentos, levando os alunos a
uma reflexdo critica sobre a importancia de se conviver em grupos e respeitar

as diferencas.

Para analisar os dados apresentados no quadro acima procedeu-se a classificacdo das

respostas dos sujeitos como amplas ou restritas. As respostas qualificadas como restritas




limitaram a socializa¢do a integracdo social, enquanto que as respostas caracterizadas como
amplas foram capazes de sinalizar a complexidade das relagdes entre individuo e sociedade.

A leitura rigorosa e repetida das respostas a esta questdo revelou que dos 16 sujeitos,
apenas um (representado pela resposta n°12) aponta para uma compreensdo mais ampla
acerca da finalidade da escola no processo de socializacdo. Os demais sujeitos (um total de
15) evidenciam concep¢des mais restritas. Dentre essas concepcdes restritas algumas
mencionam a diversidade, o convivio em grupo ou o respeito as diferencas, mas a
centralidade € sempre marcada pela concep¢ao de integracgao.

A problemdtica que movimenta o cerne desta pesquisa reside na pergunta: qual a
concepcao de professores da Rede Municipal sobre os processos de socializagao? E neste
ponto, pode-se entrever que 93,75%, praticamente a totalidade dos investigados, tem uma
concepc¢do de socializagdo que coaduna com integracdo social. Na resposta do sujeito n° 5,
por exemplo, encontra-se a seguinte afirmacdo: a funcdo da escola no processo de
socializacdo “E oferecer o conhecimento e outros meios, é formar o cidaddo para que, através
da interacdo, integre este sujeito na sociedade e ele possa transforma-la, valorizando a vida
acima de tudo”.

Nesse sentido, podemos afirmar que na concep¢do da maioria dos professores
pesquisados a socializacdo se remete ao conceito de integracdo de Durkheim. A integracdo
supde a transmissdo de conhecimentos e podemos dizer que na acdo desse movimento de

transmissao hd uma visdo de que

[...] os resultados do trabalho de uma geracdo nao ficaram perdidos para a
geracdo que se lhe seguiu. Os frutos da experi€éncia humana sdo quase que
integralmente conservados, gracas a tradi¢do oral, gracas aos livros, aos
monumentos figurados, aos utensilios e instrumentos de toda espécie, que
se transmitem de geracdo em geracdo. O solo da natureza humana se
recobre, assim, de fecunda camada de aluvido, que cresce sem cessar. Ao
invés de se dissipar todas as vezes que uma geracdo se extingue e &
substituida por outra, a sabedoria humana vai sendo acumulada e revista,
dia a dia, e é essa acumulag¢do indefinida que eleva o homem acima do
animal e de si mesmo (1967, p. 47-48).

A partir da citacdo podemos interpretar que, para Durkheim, bem como para a maioria
dos investigados, o conhecimento e a cultura assumem um sentido restrito a acumulagdo
externa por meio da transmissdo das geracoes anteriores.

Contudo, as experiéncias humanas desenvolvidas pelas relacdes sociais ndo se
processam apenas de forma externa e, do mesmo modo, ndo estdo presentes apenas na cultura

concreta dos objetos e utensilios, ela, a0 mesmo tempo, acontece também de forma interna e,



da mesma forma, estd presente também na cultura de forma imaterial e subjetiva. Isso porque
na sua relacdo com a sociedade, o homem, simultaneamente, internaliza e exterioriza
conhecimentos por meio da socializagdo.

A resposta do sujeito n° 12, j4 mencionada, que representa 6,25% dos professores,
afirma que a fun¢do da escola no processo de socializacdo é “Buscar desenvolver no seu
educando as reflexdes necessdrias para as mudancas na sociedade e conscientizar que fazemos
parte deste todo que ela representa. Cabe a escola tentar formar cidaddos criticos e atuantes,
porém coerentes”. Percebemos que a questdo mencionada, em momento algum, fez alusdo a
concepcao de integracdo e sinaliza que € preciso conscientizar o aluno do seu papel dentro da
sociedade.

Entendemos que a concepg¢do de socializagdo numa visdo ampla deve alcangar a visdo
de que “o processo de desenvolvimento do individuo se inscreve num processo historico-
social que o determina e, por sua vez, € por ele determinado (MIRANDA, 1984, p. 131)".
Portanto, se conseguirmos perceber a relacdo do individuo com a sociedade, considerando as
determinagdes sociais e histdricas, serd possivel compreendermos a concreticidade da

condig¢do social da crianga e de seu processo educacional.



CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais ndo colocam um ponto final no trabalho que foi realizado,
pelo contrério, representam um arremate de idéias e, no seu contraponto, também podem
possibilitar o surgimento de novas questdes e tematicas que poderdo servir para um novo
recomeco.

Os estudos tedrico e empirico que sustentaram a investigacdo e apreensdao dos
elementos determinantes da problemdtica proposta para o desenvolvimento da pesquisa que
ora se apresenta, sem duvida, possibilitaram a apreensdo dos nexos constitutivos e as
determinagdes histéricas e sociais que sustentam os diferentes significados dos processos de
socializagdo escolar da crianca na visdo dos professores investigados, assim como as
mediacdes que estruturam e organizam esse processo.

A discussao e andlise dessa temadtica na interface com a educagdo escolar, possibilitou
a compreensao da configuracdo e conformacdo desse processo mediado pela escola. E, nesse
sentido, foi possivel a reflexdo e avaliagdo das concep¢des que sustentam e legitimam a
prioridade da escola na condugdo dos processos de socializa¢do, concebidos como processos
de integracdo, e a sua finalidade na promocgao da adaptacdo e integracao social. A auséncia de
uma andlise critica acerca da concepcao de infancia, da func¢do da escola, das relagdes entre
crianca, familia, escola e do préprio processo de socializagdo acaba por conferir uma visdo
abstrata de crianca e de escola.

Em relac@o a pesquisa empirica, a andlise dos dados obtidos por meio do questionario
aplicado para dezesseis sujeitos de quatro escolas municipais em Goiania possibilitou a
apreensdo de elementos importantes para a compreensdao e discussdo das concepcdes de
socializagdo escolar de professores da Rede Municipal de Ensino que atuam na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental.

Ao relacionar os dados da pesquisa empirica com o estudo tedrico que foi delineado
apreendemos que alguns itens presentes nas respostas ao questiondrio esbocam uma estreita
ligacdo com a concepg¢ao de integracdo e tal concepcao carrega a mesma logica da ordem do
sistema capitalista, ou seja, a perspectiva de adaptacdo e de conformacgdao do individuo as
normas que regem esse modo de producao.

Em algumas respostas a questdo que perguntava sobre o significado da educacdo na
visdo dos investigados, por exemplo, percebemos a acdo educativa entremeada pela
concepc¢do de integracdo. Alguns dos sujeitos investigados destacaram que a acdo de educar

reside no cumprimento de funcdes e responsabilidades; ressaltaram a €nfase na concepgao de



uma educacdo pautada no convivio e na troca; afirmaram que a educacdo pode ser em valores
ou para garantir um bom status social; asseguraram a educacdo como um exercicio da
cidadania e destacaram a educagdo que visa agregar valores.

Nesta esteira, pode-se afirmar que os professores investigados desenvolvem um
processo educativo adaptativo, visando formar um homem adaptado a sociedade em que vive
e se relaciona com os outros homens. Entendemos que os professores carregam essa visao que
concebe a socializagdo como integracdo por serem constituidos por uma sociedade, bem como
por uma educacdo que se organiza sob a égide dos principios liberais que, por sua vez,
proclamam os direitos sociais como privilégios individuais.

Podemos afirmar que a pesquisa revelou que a socializacdo, majoritariamente, é
entendida pelos professores investigados como sindbnimo de integracdo. Diante do sobredito,
como podemos construir uma socializagdo sem integracao? Acreditamos que a escola, num
sentido mais restrito, e a sociedade, num sentido mais amplo, s@o instancias socializadoras
constituidas por essa concep¢do, visto que se organizam dentro de uma sociedade
eminentemente capitalista. No entanto, € possivel empreender-se reflexdes que nos extraiam
do lugar tedérico em que nos encontramos, para que se possa visualizar novos caminhos e
essas reflexdes podem propiciar a nossa emancipacao.

A pesquisa empirica também revelou, por meio das respostas a questdo que indagava
sobre a fun¢do da escola no processo de socializagdo, que a concepcao preponderante acerca
da finalidade da escola no processo de socializacdo diz respeito a integracdo da criancga a
sociedade. Nas respostas a esta questdo, por exemplo, podemos destacar que alguns sujeitos
afirmaram que a escola tem como finalidade inserir/integrar a crianca no seu meio social ou
introduzir o convivio pacifico e respeitador entre os membros que formam a sociedade.
Também destacaram que a educagdo deve mostrar que a socializacdo impde direitos e deveres

Nas respostas apresentadas acima, percebe-se que a finalidade da escola, para os
investigados, tem uma estreita relacdo com a concepcao que concebe individuo e sociedade de
forma dicotdmica e que, por isso, reafirmam tanto a concep¢do de natureza humana presentes
na Pedagogia Nova e na Pedagogia Tradicional (MIRANDA, 1984), quanto a de um sujeito
abstrato e, sobremaneira, mascara as determinacdes sociais e histéricas. Nessa visdo, a
educagdo carrega a finalidade de inculcar “[...] certo nimero de idéias, de sentimentos e de
préticas [...] a todas as criancas (DURKHEIM, 1967, p. 41)”, para que as mesmas se adaptem
dentro da sociedade em que estdo inseridas.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que as concepgdes de socializagdo escolar descritas

enfatizam que o individuo tem uma capacidade propria ou natural para a socializacdo, em



oposicdo a relacdo das determinagdes sociais concretas que marcam esse processo. Percebe-
se, portanto, que a escola tem exercido um papel que consolida a concep¢do de natureza
infantil, atuando para a reprodu¢do e manutencao social.

Pensando sobre a problemética apresentada Miranda (1984, p. 130) afirma que:

Na atualidade, a escola continua propondo a integracdo social — a
socializagdo — como uma de suas principais finalidades. Tal finalidade atua
como dissimuladora da realidade social, pois, ainda que marginalizada na
estrutura social moderna, a crianga sofre continuamente um processo de
socializac@o [...].

Dessa forma, preserva a sociedade e as institui¢des, responsabilizando o individuo e

suas condicdes pelo fracasso nos processos de adaptacao social.

A marginalidade social seria, entdo, facilmente explicada pela incapacidade
de adaptagdo do individuo as normas sociais. Fica, assim, plenamente
justificada a finalidade ideolégica da escola promover a adaptacdo do
individuo a sociedade. A escola é uma agéncia socializadora de uma
sociedade que se afirma democritica. Se o processo de socializagdo-
integracdo ndo € possivel, preserva-se a escola e a ordem democrética, pois
a responsabilidade serd sempre do individuo inadaptado (MIRANDA, 1984,
p. 131).

A escola, apesar de seu cardter ideoldgico e adaptativo, também se constitui, ao
mesmo tempo, como um espago de resisténcia contra os processos mencionados. Portanto, a
escola que atende as finalidades que orientam a separagdo entre individuo e sociedade,
justificando as desigualdades sociais, pode também representar um espago vivo e dindmico de
reflexdo para desobscurecer a consciéncia do homem e fazé-lo refletir sobre “[...] a dialética
das relacdes entre a crianga e a sociedade, numa perspectiva de totalidade e historicidade
(MIRANDA, 1984, p. 131)”.

Assim sendo, educacdo e socializacdo sdo processos diferentes que se inter-
relacionam. Podemos afirmar que ha um movimento dialético entre educacao e socializagdo,
pois, a0 mesmo tempo em que o individuo se educa durante o seu periodo de formacdo, ele
também se socializa e, do mesmo modo, a0 mesmo tempo em que o individuo se socializa
durante o seu desenvolvimento social, ele também se educa. E isso ndo é um jogo de palavras,
¢ um movimento social e histérico que constitui a vida do homem no bojo da relacdo
individuo e sociedade. E na relagcdo socializacdo e educacdo “a socializacdo constitui parte
essencial do processo de humanizagdo integral [...] do individuo (BERGER e BERGER,
1977, p. 205)”.



Dessa forma, € indispensavel que estudos sobre temas que envolvam a educagdo e a
socializagdo da crianga tenham continuidade, pois a constante reflexdo sobre a escola, dentre
outras instancias socializadoras, é o que pode possibilitar novos rumos para se pensar a

relagdo da crianca com a educagdo e a sua socializacdo dentro desse processo.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario para coleta de dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO 3
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisa: A socializagdo escolar na concepg¢do de professores da Rede Municipal de
Goiania- GO

Mestranda: Silvia do Socorro Mendanha

Orientadora: Prof®. Dr*. Mona Bittar

QUESTIONARIO

1. Idade: Sexo:

2. Nivel de Escolaridade: Curso/local do curso/ano de conclusio:

() Superior completo: / /
() Especializagao: / /
() Mestrado: / /
() Doutorado: / /

3. Nome da escola em que trabalha?

4. Quantos anos possui de experiéncia em sala de aula?

Cite o ano em que comecou:

5. Atua em que grupamento, série e turma:

CMEI CMEI
() 6 meses a 1 ano — Grupamento A ()3 a4 anos — Grupamento D
( ) 1a2anos— Grupamento B ()4 a5 anos — Grupamento E
()2 a3 anos — Grupamento C ()5 a6 anos — Grupamento F
Ciclo I Ciclo II

( ) 1°Ano— Turma A ( )4° Ano — Turma D



( )2°Ano—Turma B ( )5°Ano—TurmaE
( )3°Ano—Turma C ( )6°Ano—TurmaF

6. O que € educacdo para voce?

7. O que € socializagdo para vocé?

8. Voceé acredita que a escola contribui para os processos mencionados acima? De que forma?

9. Qual € a funcdo da escola no processo de socializacao?




APENDICE B - Termo de consentimento para participacio da pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Res. CNS n. 196/96-1V):

Senhor(a) professor(a), vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a),
de uma pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine, ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é
sua e a outra € da pesquisadora responsdvel. Em caso de recusa, vocé nao serd penalizado(a)
de forma alguma. Em caso de divida, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goids pelos telefones 3521-1215 ou 3521-1076.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Pesquisa: “A socializagdo escolar na concepg¢ao de professores da Rede Municipal de
Goiania-Go”

Pesquisadora responsavel: Silvia do Socorro Mendanha

E-mail: mendanhasilvia@yahoo.com.br

Telefones para contato: (62) 4141-8124 ou (62) 9646-8825

Orientadora: Prof®. Dr*.Mona Bittar

E-mail: monab@bol.com.br

Telefones para contato: (62) 3223-7017 ou (62) 81167880

Descri¢do da pesquisa:

A presente pesquisa investiga a relacdo entre a socializagdo e a educacdo escolar e,
objetiva identificar as diferentes concepg¢des que os professores do Ensino Fundamental e do
CMEI tém sobre a socializagdo e a sua relacdo com a educagdo escolar. Pretende-se apreender
e analisar as concepg¢des de socializac¢do escolar dos professores que se encontram subjacentes
a relacdo entre crianga e educacdo escolar. Trata-se de uma pesquisa empirica, € 0S
procedimentos metodoldgicos serdo os seguintes: 1) Agendamento com as diretoras e
dirigentes para os dias e os hordrios propicios para a realizacdo do questiondrio, de acordo
com a disponibilidade das institui¢cdes investigadas e dos professores participantes; 2)
Conversa com os professores sobre a tematica da pesquisa, seus objetivos e a coleta de dados;
3) Os professores participantes responderdo a um questiondrio estruturado com questdes
fechadas e abertas, dentre as quais algumas sdo para identificacdo e outras sobre a tematica
investigada e que envolvem, de certo modo, aspectos cotidianos da sua profissao.

Portanto, se concordar em participar, vocé terd que responder um questiondrio que
requer tdo somente conhecimentos que fazem parte de sua experiéncia pessoal, ndo sendo
preciso recorrer a nenhuma outra referéncia. Em decorréncia disso, responder ndo tomara
muito do seu tempo. Porém, solicitamos que o faga de uma s6 vez, sem interrupgdes, sem
comentdrios ou comunicacdo com os colegas de trabalho. Se alguma questdo o deixar em
davida, vocé pode optar por ndo respondé-la e, se assim o desejar, pode também explicitar o
motivo dessa recusa.

As respostas ao questiondrio poderdo incorrer em desconforto na medida em que suas
concepgoes sobre a temdtica investigada serdo lidas e analisadas pela pesquisadora. Contudo,
esse possivel desconforto serd atenuado pelo fato de que a pesquisadora nao tem em vista a
sua resposta de maneira individualizada, mas preocupa-se com a relacdo dessas concepgdes
de socializacdo com a escola. Além disso, serdo tomados todos os cuidados para que a
tabulacdo dos dados respondidos no questiondrio seja realizada com total discri¢do, bem
como daremos abertura para que voc€ possa expressar suas duividas e possiveis temores.
Como forma de atenuar os riscos e desconfortos decorrentes de sua participacdo na pesquisa,



o nome da institui¢do educacional, bem como o seu nome nao serdo identificados, tampouco
serdo reveladas informacgdes que propiciem tal identificacdo. Apds o término da aplicacdo dos
questiondrios o material coletado serd destinado a andlise; o acesso aos dados € restrito a
pesquisadora responsavel, que garante a protecdo dos mesmos. Ao final do processo de
investigacdo, o material serd guardado sob sigilo por um periodo de cinco anos, apds este
periodo serd incinerado.

Sua participacdo tem o beneficio de propiciar a reflexdo e a discussdo sobre a relacdao
entre socializacdo e educacdo escolar e esse movimento incide sobre a sua pratica pedagdgica,
sobre a relagdo que vocé desenvolve com os alunos e sobre sua atuagdo em uma escola ou
CMEI que faz parte de um novo projeto na SME. Acreditamos que os dados fornecidos por
voce serdo imprescindiveis para ajudar a compreender as concepgdes de socializacdo escolar.
A aplicacdo do questiondrio compde a primeira etapa da pesquisa; respondendo-o, vocé
contribuird de forma decisiva para a realizagdo desse trabalho.

Mestranda Silvia do Socorro Mendanha

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUIJEITO:

Eu, )
RG: CPF: ,
concordo em participar, como sujeito, da Pesquisa “A socializagcdo escolar na concepgdo de
professores da Rede Municipal de Goidnia-Go”. Fui devidamente informado e esclarecido
pela pesquisadora responsdvel sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim
como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Local e data:

Assinatura do sujeito responsavel:




