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PEREIRA, Silvana Coleta Santos. FORMACAO DO JORNALISTA E LEITURA
CRITICA DE JORNAL. Goinia, Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias,
1998 (Dissertagdo de Mestrado).

RESUMO

Este trabalho pretende estudar a leitura de jornal feita por alunos formandes do
curso de Comunicagio Social, habilitagdo Jornalismo, da Universidade Federal de Goias
(UFG), com base nas categorias comunicag3o, informagdo, leitura critica e indistria
cultural. Essas categorias foram estudadas dentro do contexto comunicacional, tendo
como pressuposto de que educar € um ato comunicativo.

| Esta nova realidade em que a Comunicagio e a Educagiio sio estudadas
paralelamente, uma ajudando a outra a resolver questdes especificas, como por
exemplo, a educa¢do para os meios, foi analisada tendo por base que somente o
entendimento deste novo momento pode permitir a formagdo de individuos capazes de
fazer uma leitura critica da informagdio produzida pela sociedade capitalista e
disseminada pela industria cultural.

A pesquisa discute o potencial educativo do jornal na formagdo do futuro
jornalista, tendo em vista que este potencial possibilita a percepgdo das contradigdes
existentes na produgdo das midias e, consequentemente, na sociedade. Os recentes
estudos sobre a recepgio também apontam uma nova realidade em que o receptor ndo €
mais visto como incapaz de reagir as mensagens recebidas. Modelos e propostas de uma
educagio para os meios demonstram que é possivel ensinar criangas, jovens e adultos a
ler criticamente os meios de comunicagéo.

Para verificar o potencial de leitura de jornal do aluno do ultimo anc de
Jomalismo, utilizaram-se exercicios de leitura critica de jornais de circulagdo local e
nacional e entrevistas. O resultado da pesquisa corroborou a hipotese de que a maioria
dos alunos ao terminar o curso, ndo faz uma leitura critica do jornal, da mesma forma
que se evidencia que a leitura de jornal, ainda que reconhecida a sua contribui¢o para a
formagdo do futuro profissional, ndo fez parte da rotina académica de seu curso.

PALAVRAS-CHAVE: Comunica¢do, Educagio, Formagio do Jornalista,
Leitura Critica,
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PEREIRA. Silvana Coleta Santos. FORMATION OF THE JOURNALIST AND CRITICAL
READING OF NEWSPAPERS.. Goidnia, Faculty of Education of Federal University of
Goias, 1998 (Dissertation of “Mestrado™)

ABSTRACT

This research aims to analyse the reading of newspapers performed by students
of Social Communication, graduating in Journalism from Federal University of Goias
(UFG), based on the following categories: communication, information, criticism and
cultural industry. These categories were studied in a communicative context,
considering that teaching is a communicative act.

This new reality in which Communication and Education are studied in
parallel, one helping the other to solve specific matters, as na example, education 1o the
means, was analysed after taking into consideration the fact that only the understanding
of this new moment can allow the formation of individuals who are able to read all
information produced by capitalist society and disseminated by cultural industry.

This research discusses the educational potential of the newspaper in the
formation of the future journalist, considering that this potential allows the perception of
the contradictions which exist in the production of the media and, consequently, in
society. Recent studies about reception also show a new reality in which the reader is no
more considered unable to react against the messages received. Models and proposals of
a new education to the means prove that it is possible to teach children, youths and
adults to critically read the mass media.

In order to verify the reading potential of the student in the last academic year
of Journalism, regarding newspapers, we used critical reading exercises of newspapers
of local and national circulation as well as interviews. The result corroborated the
hypothesis that the majority of students, when they finish their course, do not read
newspapers critically. Besides, it also shows that the reading of newspapers, aithough
being recognised as very important to the formation of the fututre professional, is not
presente in the academic routine of their course.

KEY WORDS: Communication, Education, Formation of the Journalist,
Critical Reading.
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INTRODUCAO

Jornalismo ¢ educac#o, entremeados pela comunicagdo, tém muitos
pontos em comum. Da mesma forma, comunicagdo e educagdo tém
objetivos bem definidos, s6 que esta defini¢do, na maioria das vezes, so €
percebida por quem produz essas agdes ¢ ndo por quem as recebe.

Como professora do Curso de Jornalismo da Universidade Federal
de Goias (UFG), verificava com certa freqii€éncia que os alunos, em sua
grande maioria, ao iniciar os estudos, eram consumidores acriticos da
industria cultural, desconhecendo completamente o que seja a comunicagdo
e o que significa ser jornalista nos dias atuais. A minha observagio
mostrava, ainda, desde o inicio da minha atividade docente, que os
estudantes tinham pouca afinidade com a leitura do jornal. Mas o que mais
me intrigava era que essa grande maioria parecia estar deixando o curso da
mesma maneira que havia entrado, ou seja, pouco amadurecida sobre estas

questdes. Foi entdo que resolvi investigar a questdio para melhorar a minha



agdo enquanto docente e, quem sabe, contribuir para uma melhoria do
curso como um todo.

Os meios de comunicagdo de massa (MCM) se evidenciam
enguanto mediadores do processo educativo, atzando como mobilizadores,
intermediarios, ou condicionadores, das expressdes individuais, grupais e
massivas. A analise desta realidade mostra que a comunicagdo ¢
transformada em produto da industria cultural, da mesma forma que a
informagdo, o que pode ser confirmado através de observagdo mais
detalhada do jornal impresso, objeto principal deste estudo.

Em uma sociedade como a nossa o monopolio em relagdo aos
meios de comunicagio é evidente, seja pelo controle do Estado, ou atraves
do controle privado. Conscientes dessa situagdo € que setores sociais
progressistas reunidos em grupos especificos e pesquisadores das areas de
educagdo e comunica¢do tém desenvolvido trabalhos que visam oferecer
subsidios para a participagio de todos os cidaddos no processo
comunicativo.

Mesmo reconhecendo a for¢a da estrutura social dominante que tem
na industria cultural a sua garantia de reprodugfo, ndo se deve considerar
que o processo de educagdo informal que ocorre através dos meios de
comunicagdo conduz inevitavelmente a que as pessoas aceitem
incondicionalmente os valores veiculados. Embora ndo se possa negar o

poder de persuasdio dos meios de comunicagdo de massa, esse poder



encontra limites nos mecanismos dispostos por essa mesma sociedade.

A formagdo do profissional que vai atuar em comunica¢do, como €
o caso do jornalista, supde estratégias e processos pedagégicos que visem
dotar esse comunicador de condi¢des para apreender sua tarefa para além
dos limites da técnica, como educadores em potencial e, portanto,
responsdveis na formagio de leitores criticos da comunicagdo. Dentre
varios exemplos de que isso é possivel, o estudo sobre a formagdo do aluno
de Jornalismo e da utilizagio do jornal em sala de aula, reiteram esta
possibilidade.

O problema que motivou este estudo foi o seguinte: o curso de
Jornalismo tem possibilitado a formagéo de leitores criticos dos meios de
comunicagdo, mais especificamente, do jornal? A minha hipétese € que a
maioria dos alunos termina o curso ndo fazendo uma leitura critica dos
meios. Da mesma maneira, a leitura do jornal ndo faz parte da rotina dos
futuros profissionais € a sua pouca utilizagdo em sala de aula contribui para
agravar esta situagao.

Para o estudo da formagdo do aluno de Jornalismo bem como da
leitura que faziam dos meios de comunicagdo, foram selecionados, como
sujeitos, os alunos do 4° ano em 1996. Na primeira etapa da coleta de dados
para a pesquisa foi realizado um exercicio de leitura critica de jornal, de
circulagdio local € nacional, com o objetivo de avaliar sistematicamente

como os alunos liam jornal. Na segunda etapa foram realizadas entrevistas



que permititam uma melhor identificagdo dos dados obtidos com o
exercicio de leitura critica.

O primeiro capitulo traz o caminho percorrido pelas pesquisas sobre
a comunicagio, deixando evidente as dificuldades dos pesquisadores em
trabalhar um objeto que sofre influéncias das mais diversas areas. Para
tanto sio utilizados os estudos de Claude Shanon, Warren Weaver,
Lasswell, Merton e Lazarsfeld, com suas respectivas criticas e atualizagdes.
Ainda na tentativa de clarear esse percurso, sdo importantes os trabalhos de
Mauro Wolf, Melvin DeFleur ¢ Adriano Rodrigues.

Ao percorrer este caminho percebeu-se que a verdadeira dimenséo
da comunicagdo ¢ da informagdo nos dias atuais aponta para a
transformagdo da comunicagfo em produto da indistria cultural, bem como
da informagfo em mercadoria produzida em série. Nesse sentido, Adorno e
Horkheimer foram fundamentais. Para entender melhor a nova realidade
que cruza os caminhos da comunicagdo e educagdo, foram essenciais as
contribuigdes de Ismar de Oliveira Soares, Jos¢ Marques de Melo,
Margarida Kunsch, Maria Immacolata Vassalo Lopes, Mirza Toschi e
Raquel Mourdo Brasil, todos autores nacionais, visto que fazem a
aproximagdo entre a comunicagfo, educagdo e leitura critica dos meios.

No segundo capitulo a proposta é demonstrar a importdncia de uma
educagdo voltada para a comunicagdo, tendo em vista que hoje em dia &

impossivel pensar a comunicagdo isoladamente da sua produgdo pelas



midias ou apenas como produto do desenvolvimento tecnologico. O
monopolio da classe dominante em relagdo aos meios de comunicagdo €
evidente. Portanto, é preciso educar e motivar as pessoas para que deixem
de lado um comportamento de conformismo com relago a estrutura
tecnologica dos meios ¢ ao fluxo unidirecional das mensagens, ndo
esquecendo que os meios de comunicagdo de massa participam como
mediadores importantes do processo educativo informal, atingindo a grande
maioria da populagdo nacional,

Para tratar dos novos estudos sobre a recepg¢do buscou-se apoio
teérico nos estudos de Jesis Martin Barbero, Guillermo Orozco, Mauro
Wilton de Sousa e Carlos Eduardo Lins da Silva. Tendo em vista a nova
idéia sobre o receptor, sdo citadas algumas experiéncias de educagio para
os meios, todas levando em conta a importancia da leitura critica. Ainda
neste capitulo estd a justificativa da escolha em trabalhar com o jornal,
além de uma discusso sobre a objetividade no jornalismo € um
aprofundamento sobre o que seja leitura critica.

O terceiro capitulo mostra a sistematizagdo dos dados coletados
junto aos alunos do curso de Jornalismo da UFG. A opgdo metodologica foi
pela anélise qualitativa desses dados na tentativa de verificar se o curso tem
possibilitado a formagio de leitores criticos dos meios de comunicagio,
mais especificamente do jornal. Foi escolhida a turma do 4  ano

(formandos) de 1996 devido ao suposto de que eles, por ja terem concluido



o curso, teriam condigdes de fornecer mais elementos quanto a disciplinas
cursadas e demais etapas do curso.

A busca dos dados foi feita através de trés aproximagdes: perfil
socio-econdmico dos alunos fornecido pela Comissdo Especial do
Concurso Vestibular, exercicio de leitura critica e entrevista. E se de um
lado a confirmacdo da hipétese de que a maioria dos alunos termina o curso
nfo sendo capaz de fazer uma leitura critica dos meios de comunicagfio fo
satisfatoria, por outro foi consternadora, pois deu a certeza de que a
formagéo do futuro jornalista tem falhas graves que precisam ser corrigidas
com a maxima presteza. Varias propostas poderdo ser elaboradas com
relagdo a reformulagdo curricular e mesmo quanto a pratica docente, a
partir de algumas das constatagdes feitas neste trabalho.

Durante as consideragdes finais, procura-se unir a teoria e os dados
evidenciando que, mesmo com as dificuldades apresentadas, o curso de
Jornalismo tem grande importincia na formagfo do futuro profissional. As
contradigdes apresentadas também deixam espago para a esperanga de que
sdo essas mesmas contradigdes que permitirio ao educador e ao

comunicador desempenhar a sua verdadeira fungéo de educar o cidaddo.



CAPITULOL:
A COMUNICACAO NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

Historicamente podemos observar que, no nivel semantico, o termo
comunicag¢do foi se modificando, deixando para um segundo plano o
significado de ‘partilhar’, ‘comungar’, passando a ser utilizada com o
sentido de ‘transmitir’. A teoria da sociedade de massa e a correspondente
da comunicagdo representam muito bem essa tendéncia, que tem na teoria
da informa¢do, ou melhor, na teoria matematica da comunicagio,
sistematizada por Warren Weaver e Claude Shannon, em 1949, sua
expressio mais consistente.

A origem da teoria tem por base os estudos de engenharia das
telecomunicagdes e foi concebida para tratar de problemas de engenharia
da comunicag¢do. Esses problemas envolvem a transmissdo e recepgdo de
sinais por aparelhos mecédnicos ou eletrénicos, mais do que a troca de
mensagens por grupos humanos. Considerada acima de tudo uma “teoria do

rendimento informacional”, tem por objetivo melhorar a velocidade de



transmissio de mensagens, diminuir suas distor¢des e aumentar o

rendimento global do processo de transmisséo da informag&o.

A teoria matematica da comunicagio &,
essencialmente, uma tcoria sobre a transmissdo
otima das mensagens ¢ o esquema do ‘sistema
geral de comunicagio’, proposto por Shannon, € o
seguinte: a transferéncia de informacdo efetua-se
da fonte para o destinatirio, ao passo que a
transferéncia da energia se efetua do transmissor
para o receptor. (Wolf, 1994, p.101)

O esquema demonstra que, em cada processo comunicativo, deve
existir sempre uma fonte da informag3o, a partir da qual ¢ emitido um sinal,
através de um aparelho transmissor; esse sinal viaja através de um canal, ao
longo do qual pode ser perturbado por um ruide. Quando sai do canal, o
sinal é captado por um receptor, que 0 converte em mensagem que, Como
tal, ¢ compreendida pelo destinatario. Segundo Mauro Wolf, este esquema
analitico — em diversas versdes e com ligeiras variagdes terminologicas —-
é uma presenga constante nos estudos comunicativos, provavelmente

devido 4 sua aplicabilidade a fendmenos muito heterogéneos.

A funcionalidade deste modelo comunicativo ndo
¢, naturalmente, considerada apenas na sua vasta
aplicabilidade: essa funcionalidade centrou-se¢ no
fato de que permitia individualizar os fatores de
perturbagio da transmissdo de informagdes, ou
sgja, o problema do ruido, quer fosse devido a uma
perda do sinal, quer fosse devido a uma
informagdo parasitaria produzida no canal.
Tratava-se de um aspecto importante, dado que a
finalidade operativa principal da  teoria
informacional da comunicagdo era, precisamente, a
de fazer passar, através de um canal, o maximo de
informa¢do com o minimo de distorgdo € com a
maxima economia de tempo e energia. (Wolf,
1994, p.102)



O codigo que interessa & teoria da informagdo — e que torna
possivel a transmissiio de informag@o — € um sistema meramente sintatico,
um sistema organizador que ndo contempla, na sua pertinéncia propria, o
problema do significado da mensagem, ou seja, a dimensdo mais
especificamente comunicativa. E, embora todo o processo de comunicagio
entre seres humanos pressuponha um sistema de significagdo como
condigio necessdria, nas pesquisas sobre a comunicagdo, o modelo
informacional foi, durante muito tempo, o verdadeiro paradigma
dominante, raramente posto em questdo e o mais freqiientemente utilizado.

O instrumento fundamental da comunicagio humana — a
linguagem — é um dos objetos centrais de estudo da lingiiistica. Um dos
mais renomados lingilistas contemporaneos, André Martinet, afirma que as
instituigdes humanas resultam da vida em sociedade; esse é bem o caso da
linguagem, que ¢é concebida essencialmente como instrumento da
comunicagdo (1987, p. 38-55).

O fendmeno da comunicagdo no nivel propriamente humano ¢
tratado pela psicologia, que se preocupa mais atentamente com as
determinantes psicoldgicas do processo de comunicagdo. Franklin Fearing
(1987, p. 56-82), psicologo com formagdo inspirada na teoria da Gestalt,

considerava inaceitdvel uma concepg¢do mecdnica de comunicagao.

Trata-se de uma relaciio bidirecional, que ndo pode
ser entendida adequadamente em termos de
simples analogias tomadas & engenharia ou a
mecanica. E uma relagio puramente humana, da
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qual emerge toda a civilizagfio ¢ a cultura e sem a
qual o homem, tal qual o conhecemos, nfio poderia
sobreviver. (Fearing, 1987, p. 59}

A sociologia faz a passagem do nivel psicologico da analise para o
plano propriamente social quando abre caminho para a discussdo de um
tema Dbastante atual na sociedade contempordnea, que € a crescente
substituigio da familia, como agéncia socializadora fundamental, pelos
meios de comunicagdo de massa. Neste sentido, Harold Lasswell (1987,
p.105-117), um dos pioneiros do estudo da comunicagdo de massa, tenta
fazer uma sintese dos problemas de comunicago na sociedade.

Elaborado inicialmente nos anos 30, como aplicagdo de um
paradigma para a andlise sociopolitica, o modelo lasswelliano, proposto em
1948, explica que “uma forma adequada para descrever um ato de
comunicagdo é responder as seguintes perguntas: quem diz o qué, através
de que canal, com que efeito?” Segundo Lasswell, o estudo cientifico do
processo cientifico tende a concentrar-se em uma ou outra dessas
interrogagdes.

Essa formula, ordenando aparentemente o objeto de estudo segundo
variaveis bem definidas, sem omitir nenhum aspecto relevante dos
fendmenos em causa, na realidade rapidamente se transformou — e assim
permaneceu durante muito tempo — numa verdadeira teoria da
comunicagdo. Por sua vez, essa teoria tem uma ligagdo estreita com a

teoria da informag#o, ou seja, a teoria matematica da comunicagao.
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O esquema de Lasswell organizou a pesquisa sobre
a comunicagio, que comegava a aparecer, em torno
de dois dos seus temas centrais ¢ de maior duragio
- a andlise dos efeitos e a analise dos contendos - ¢,
ao mesmo tempo, individualizou 0s outros sctores
de desenvolvimento da matéria.(...) De fato, se,
para a teoria behaviorista, o individuo submetido
aos estimulos da propaganda podia apenas
responder sem oferecer resisténcia, a posterior
evolugio da pesquisa sobre a comunicagdo
converge na explicitagio de que, na influéncia das
comunicagdes de massa intervém as resisténcias
que os destinatarios opdem de varias formas.
Contudo, o esquema lasswelliano da comunicagio
conseguiu propor-se como paradigma para essas
duas tendéncias de pesquisas opostas. (Wolf, 1994,
p-28)

Hoje em dia, porém, a teoria matematica da comunicagdo € o
esquema de Lasswell, que teve por base o Behaviorismo, ambos modelos
comunicativos dominantes nas pesquisas durante muito tempo, sdo bastante
criticados e rejeitados € acabaram por dar lugar a outros modelos.

O problema das relagdes entre estrutura social, padrdes de
comunicagdo e padrdes culturais é trabalhado, dentre outros, por Lazarsfeld
e Merton (1987, p.230-253), quando tratam da dimensdo cultural do

processo e dos meios de comunicagdo na sociedade contemporénea.

Muitos estdo alarmados com a onipresenga € o
poder potencial dos meios de comunicagdo de
massa. (...) Trata-se de um sentimento generalizado
o fato de que os meios de comunicagio de massa
dispdem de um instrumental poderoso, que pode
ser usado de modo positivo ou negativo ¢, na falta
de controles adequados, a ultima possibilidade
parece bem mais provavel, porque estes constituem
os canais de propaganda. (Lazarsfeld ¢ Merton,
1987, p. 230-231)

A onipresenga dos meios de comunicagdo € uma constante
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preocupagdo nos dias de hoje e é com certeza o fator determinante da forga
que a comunicagdo vem adquirindo em nosso tempo. Depois que o
desenvolvimento industrial alterou profundamente a organizagdo social,
politica e cultural do mundo moderno e intensificou as relagdes entre os
povos ¢ as culturas, o nosso século estd cada vez mais organizado em
fungdo do desenvolvimento as vezes espetacular dos dispositivos da
informagdo. A informagdo liga os cinco continentes, repercutindo
instantaneamente, através do planeta, nio sé os acontecimentos, mas
sobretudo as idéias, os modelos, os estilos e 0os modos de vida.

Tendo em vista essa nova realidade, Lazarsfeld ¢ Merton chegam a
conclusdo de que, com a organizagdo vigente da propriedade econdmica e
do controle dos meios de comunicagdo, esses meios t€ém atuado no sentido
de consolidar a estrutura de nossa sociedade. O mundo comercial esta
muito mais interessado em canalizar do que em efetuar mudangas radicais
nas atitudes basicas; procura apenas estimular preferéncias por uma
determinada marca de um produto. Sendo assim, os contatos pessoais com
aqueles que foram socializados em nossa cultura servem, principalmente,
para refor¢ar os padrdes dominantes.

No Brasil, as mesmas dificuldades em trabalhar o objeto
comunicagdo, foram enfrentadas pelos nossos pesquisadores. Maria
Immacolata Lopes, em seu livro Pesquisa em Comunicagdo: formulagdo de

um modelo metodologico, fala da grande diversidade de enfoques nos



13

estudos da comunicag¢do, diversidades essas decorrentes

ndo somente de pesquisas tedricas heterogéneas, ¢
freqiientemente  antagOnicas, mas também de
perspectivas  que se entrecruzavam de maneira
ndo-usual ¢ até surpreendente do ponto de vista
académico. (Lopes, 1990, p. 29)

Essa diversidade de enfoques dificultava tanto a escolha do tema a
ser estudado como a maneira de estudar. Neste contexto, o modelo
funcionalista do processo de comunicagdo nas teorias comunicativas, foi
entdo priorizado pelos estudos da area. E, segundo Maria Immacolata
Lopes, o0 modelo funcionalista &, até hoje, muito utilizado nos estudos da
comunicagdo na América Latina além de ser predominante no Brasil, o que
resulta em criticas que apontam a fragilidade do modelo.

O positivismo fo1 a base filosofica do funcionalismo. As idéias de
Durkheim deixaram marcas no pensamento conservador em varias
disciplinas das ciéncias humanas, mas foi nos Estados Unidos que suas
idéias tornaram-se precursoras da formagdo de um campo teérico mais
definido e sistematizado, especialmente através de Talcott Parsons ¢ Robert
K. Merton, nomes que podem ser considerados classicos no estrutural-
funcionalismo norte-americano. Nos Estados Unidos, depois da [ Guerra,

consolida-se a perspectiva funcionalista no estudo da comunicagdo social.

A teoria funcionalista dos mass media constitui
essencialmente uma abordagem global aos meios
de comunicagdo de massa no seu conjunto; € certo
que as suas articulagdes internas cstabelecem a
distingdo entre géneros ¢ meios especificos, mas
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acentua-se, significativamente, a explicitagdo das
fungdes exercidas pelo sistema das comunicagdes
de massa. (Wolf, 1994, p.55)

E este portanto o aspecto em que essa teoria mais se distancia das
outras apresentadas até o momento, ou seja, a questdo de fundo ja ndo sdo
os efeitos, mas as fungbes exercidas pela comunicagdo de massa na
sociedade.

Na evolugiio geral do estudo das comunicagdes de massa, a teoria
funcionalista ocupa uma posi¢do muito precisa, que consiste na defini¢do
da problematica dos mass media a partir do ponto de vista da sociedade ¢
do seu equilibrio, da perspectiva do funcionamento do sistema social no
seu conjunto € na contribuigdo que as suas componentes ddo a esse

funcionamento.

Ja ndo ¢ a dindmica interna dos processos
comunicativos (como ¢ tipico, sobretudo, da teoria
psicologico experimental) que define o campo de
interesse de uma teoria dos mass media, ¢ a
dinimica do sistema social ¢ o papel que nela
desempenham as comunicagdes de massa. (Wolf,
1994, p.56)

A teoria funcionalista dos meios de comunicagdo de massa
representa uma etapa muito importante na entdo crescente orientagdo
sociologica das pesquisas sobre a comunicagio.

Enfim, se as teorias anteriores estavam ligadas ao objetivismo
behaviorista e descreviam a a¢io comunicativa como uma mera relago
automatica de estimulo e resposta, a teoria sociolégica do estrutural-

funcionalismo salienta a a¢fo social e ndo o comportamento na sua adesdo
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aos modelos de valores interiorizados e institucionalizados. Atualmente,
segundo Mauro Wolf, sdo muitos os indicios de que a pesquisa sobre os
meios de comunicagio de massa estdo se concentrando sob o impulso de
uma abordagem sociologica que coloca no centro a questdo das relagdes

entre estrutura social, sistemas de poder € modelos de valores.

1. COMUNICACAO OU INFORMACAO?

Mesmo tendo surgido como fendmeno indissociavel do contato
homem-mundo, homem-homem, a comunicagdo nos nossos dias deixa de
ter 0 seu sentido etimoldgico, ou seja, de comunhdo. Quando os contatos
pessoais deixam de cumprir sua fungdo social e passam simplesmente a
reforgar os padrdes dominantes, o processo deixa de ser comunicativo ¢
passa a ser informativo. Raquel Mouréo Brasil faz a seguinte analise sobre

esse aspecto:

Nido se faz aqui uma dissociagdo entre
comunicagdo e informagdo, mas a redugdo do
processo comunicativo a um processo unicamente
informativo. Isso ndo significa, contudo, que a
informagdo seja, por principio, exclusivamente
autoritaria. A meu ver, informagdo € um dos
conteudos da comunicagdo social ou interpessoal
que pode contribuir tanto para a produgio de um
conhecimento independente, quanto para a
reprodugdo de um sistema de valores ideologicos, a
depender da natureza da comunicagdo estabelecida
entre os participantes. Por isso considero
inadequado afirma que a divisdo social do trabalho
transformou a comunicagdo em informagdo, creio
ser mais apropriado dizer que a diviséo social do
trabalho reduziu [grifos da autora] a comunicagdo
a informacgfo, banindo do processo todos os
elementos que  propiciavam uma  agdo
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independente e critica dos individuos envolvidos.
(Brasil, 1995, p. 35)

O fato de normalmente designarmos por comunicagio social o
conjunto dos meios de informagéo, tais como o jornal, as revistas, o radio e
a televisio, faz com que freqiientemente sejam confundidos o dominio da
informagdo com a experiéncia comunicacional. As razdes dessa confusio
entre a esfera da informagdo e o dominio da comunicagdo, segundo

Adriano Duarte Rodrigues,

prendem-se, por um lado, as estratégias de
legitimagio do dominio informativo, pelo apelo as
suas supostas fungdes comunicacionais €, por outro
lado, ao fosso cada vez maior enire as concepgdes
tradicionais do mundo que alimentam as
instituigdes sociais e a realidade tecnolégica
moderna. (Rodrigues, 1994, p.19)

Até bem pouco tempo atrds, o uso mais comum da palavra
informagdo estava ligado, provavelmente, conforme afirma o autor
americano, Theodore Roszak, a frase: “Vocé pode me dar uma
informagdo?” Porém, com o desenvolvimento da tecnologia, a informagio
ganhou status e passou a ser considerada “a mais valiosa mercadoria para
os negocios. Quaisquer negocios” (Roszak, 1988, p. 24). Ainda segundo
Roszak, anos atrds pensava-se em informagdo mais como um “lubrificante”
que auxiliava na produgio de mercadorias, ou talvez na conclusdo de um
servigo como o diagnéstico de um médico ou o parecer legal de um

advogado. Seu valor legal ndo seria constante, mas sofreria variagdes de
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acordo com sua precisdo e aplicagbes. Mas, atualmente, a informagéo €
livremente chamada de produto, recurso, capital, moeda.

Roszak alerta para o que chama de “culto a informagdo”, ou seja,

pessoas que ndo tém idéia clara do que quer dizer
informagdo, ou porque poderiam precisar dela, séo
preparadas para acreditar que vivemos em uma Era
da Informagdo, que faz de todos os computadores
ao nosso redor aquilo que as reliquias da Cruz
significavam na Idade da Fé: emblemas de
salva¢do. (Roszak, 1988, p.12)

E o aperfeicoamento técnico proporcionando a autonomia da
informagdo em relagdo a comunicagéo.

Para Ismar de Oliveira Socares, em seu livro Sociedade da
Informagdo ou da Comunicagdo?, a incidéncia da revolugdo tecnoldgica no
processo de mudangas econdmico-ideolégico-culturais do mundo
contempordneo € que levou alguns analistas a designar o momento

histérico que vivemos como Era da Informagéo.

No caso, o conceito Era da Informagio passou a
designar nfio apenas o conjunto dos instrumentos
técnicos disponiveis ou a capacidade de produzir,
armazenar e distribuir dados, mas o propric uso
politico resultante de tal processo. (...) O que se
verifica é que, enquanto a revolugdo tecnologica
garante a produgdo, armazenamento ¢ difusdo de
informagdes, as relagbes econdmicas € o ideario
neoliberal fixam os codigos que possibilitam o
acesso & leitura e ao aproveitamento dos bens
materiais e simbolicos. (Soares, 1996, p. 11)

Para garantir sua legitimidade social, os mecanismos da Era da

Informagéo criam ¢ impSem a toda a sociedade o que o jornalista francés
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Ignacio Ramonet chama de “ditadura do pensamento unico”. Ele afirma

que

nas democracias atuais, mais e mais os cidaddos se
sentem engolidos, lambuzados por uma espécie de
doutrina viscosa que envolve e cmbala toda
rebeldia, anulando-a, desorganizando-a,
sufocando-a. Esta é a doutrina do pensamento
uinico, autorizado € controlado por uma visivel ¢
onipresente politica de opinido publica. (Ramonet,
apud Soares, 1996, p. 11)

Esta “doutrina do pensamento unico” é constituida de conceitos
basicos, reproduzidos pelos principais 6rgios de informagéo mundiais, que
concentram-se fundamentalmente em dois principios: a autonomia do
econdmico sobre o politico € o cultural ¢ a exceléncia e infalibilidade da
comunicagao.

Na visdo de Ignacio Ramonet, o conceito de exceléncia e
infalibilidade da comunicagdo dotou a Era da Informagio de quatro
atributos universais: ela seria ao mesmo tempo planetaria, permanente,
imediata ¢ imaterial. E planetaria porque ndo existem barreiras para os
sinais dos veiculos de comunicagdo. E permanente porque as emissoras de
radio, TV, jornais € as redes informatizadas estdo disponiveis 24 horas por
dia. E imediata devido a atualidade das noticias que garante a seus
consumidores a sensagdo de que sdo contempordneos de seu mundo e €
imaterial porque o objeto da comunicagdo é a realidade virtual que, ao ser

consumida, se sedimenta no universo imaginirio de seus usuadrios,
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substituindo em muitos casos a propria realidade.

Modernos e sofisticados dispositivos de informagdo, ja ha algum
tempo, fazem parte do nosso dia-a-dia, definindo novos rumos nas nossas
experiéncias, alargando a esfera de percep¢do e de intervengdo no mundo,
elaborando a nossa propria representagdo da realidade. Por 1sso, parece
impossivel imaginar a nossa vida sem todo esse aparato informacional. O
nosso século tornou-se o século da informago.

Temos portanto, a impressao de que o mundo muda cada vez mais
rapido do que os nossos padrdes de referéncia e de que as realizagdes
tecnicamente possiveis ultrapassam mesmo os projetos humanamente
concebiveis. Contudo, [smar Soares alerta para o fato de que ndo basta um
numero elevado de fontes ou meios de comunicagdo disponiveis, o que
deve importar realmente é a qualidade da informagdo em si mesma, que
cada veiculo ou rede deve garantir. Além disso, o ritmo acelerado na
chegada e divulgagdo das noticias, em tempo real, deixa uma margem bem
estreita de tempo para quem transmite verificar, aprofundar e compreender
0s acontecimentos, a0 mesmo tempo que deixa pouca margem de tempo
para quem recebe a informagfo compreendé-la e exercitar uma critica sobre
sua forma, sen contetido ou suas conseqiiéncias.

Essa analise vem ao encontro do pensamento de Adriano Rodrigues
quando afirma que, nio é pelo fato de a informagdio ter se tornado

transnacional que passamos necessariamente todos a partilhar uma mesma
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visdo de mundo e a partilhar uma mesma representagio da realidade. Cada
uma das culturas continua a definir padrdes proprios, a delimitar o espago
de entendimento ¢ de compreensdo dos acontecimentos ¢ das mensagens.
Neste mesmo sentido o pesquisador belga Armand Mattelart fala de
uma “revanche da cultura” em que a cultura de raizes locais ndo teria sido
sufocada, como muitos haviam previsto, mas resistiu e estaria se
apoderando das proprias tecnologias ¢ envergando os dispositivos politicos
que muitos imaginaram, em algum momento, poder sufocar as
manifestagdes nacionais ¢ regionais em beneficio do internacional ¢ do
mundial. Essa nova perspectiva anuncia que ndo sdo os meios de
comunicagdo que importam, nem as tecnologias, mas os processos de

comunica¢do nascidos e modificados no seio de determinada cultura.

Erram portanto, os que absolutizam o impacto
cultural dos meios e dos processos de informagéo,
vendo neles tdo somente recursos de dominagéo ou
de manipulagio. A comunicagio Inserida na
cultura ¢ dela decorrente carrcga as contradicdes
do proprio fendmeno cultural, em si complexo e
contraditério. Os meios de comunicagdo ndo
produziram ou mudaram a cultura, mas estdo sendo
— eles proprios — produzidos ¢ conformados pela
cultura. (Mattelart, apud Soares, 1996, p. 42)

Mattelart afirma, ainda, que os anos oitenta projetaram a
comunicagéio ao encontro da cultura, revelando a propria dimenséo cultural
da comunicagio 4 medida que permitiu descobrir a intima articulagdo
existente entre os fatos comunicacionais locais € os fatos comunicacionais

internacionais. O que se pretende dizer, portanto, é que, apesar da
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percepgio da realidade ter se tornado um produto tecnicamente elaborado
pelas midias,' cada um de nés continua, no entanto, a interpreta-la no
quadro da experiéncia espontinea de sua propria cultura.

No ¢ pelo fato de todos recebermos as mesmas noticias através das
redes planetdrias de satélites que a comunicagfo necessariamente aumenta
¢ as diferangas diminuem. Sabemos que cada um dos destinatarios recebe
somente uma pequena parcela da informagdio disponivel que circula pelo
mundo multimidiatico, que ¢ interpretada de acordo com cada cultura.
E essa defasagem entre a dimensdo informativa e a experiéncia
comunicacional que explica a contradigio entre a planetarizagdo da
informagdo miditica e o exacerbamento dos conflitos que emergem hoje
um pouco por toda parte. Tudo leva a crer que, quanto mais se
universalizam os fluxos informativos, mais os particularismos culturais se
manifestam, com a generalizagio do confronto e do conflito das

interpretagdes.

1.1. A dimensio da informacgdo

Adriano Duarte Rodrigues explica que a informagdo € uma

1. O termo midias serd empregado neste trabalho como palavra feminina que designa os meios de
comunicagdo, como aportuguesamento da palavra media, em inglés. Durante algum tempo, no Brasil,
as grafias media e midia apareceram indiscriminadamente, assim como aparecia o plural midias,
antecedido, também indistintamente, do artigo masculino (os midias), ou feminino (as midias).
Recentemente, a palavea midia, sem s, antecedida do artigo feminino (a midia) fixou-se mais
dominantemente e ¢ empregada quer no sentido estrito de jornalismo impresso, quer no sentido de
meios noticiosos ¢ informativos em geral, incluindo o radio e a televisdo (Toschi, apud Santaclla.
1992, p.8).
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realidade relativa que compreende o conjunto dos acontecimentos que

ocorrem no mundo e formam o nosso meio ambiente.

Os acontecimentos sdo tanto mais informativos
quanto menos previsiveis ¢ portanto mais
inesperados. (...) A informagdo ¢, por conseguinte,
uma realidade que pode ser teoricamente medida
pelo calculo de probabilidades, sendo o valor
informativo de um acontecimento inversamente
proporcional 4 sua probabilidade de ocorréncia:
quanto menor for a probabilidade de um
acontecimento ocorrer tanto maior sera o seu valor
informativo e quanto maior for a probabilidade de
ocorrer, tanto menor sera o seu valor informativo.
(Rodrigues, 1994, p. 20-21)

Segundo o autor, a informagdo estd intimamente associada a

natureza relativamente inexplicada e inexplicavel dos fen6menos. Além

disso, esses fendmenos também estdo associados ao fato de ndo serem

dominados pela razio humana, de ocorrerem no mundo a nossa volta sem

aviso prévio, fora do controle ¢ do dominio da liberdade humana e de

intervirem de maneira brutal e inesperada.

Rodrigues sintetiza sua analise afirmando que

a natureza do processo da informagio ndo &
reciproca e reversivel: consiste na transmissdo
unilateral ou unidirecional de um saber entre
alguém que ¢ suposto saber, um destinador, € um
ou mais destinatarios que sdo supostos ignorar a
mensagem ou o conjunto  das mensagens
transmitidas. (Rodrigues, 1994, p. 21)

1.2. A dimensdo da comunicaciio

A comunicagdo, ao contrario da informagdo, € um processo que
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ocorre entre pessoas dotadas de razdo e de liberdade, entre st relacionadas
pelo fato de fazerem parte, ndo do mundo natural, com as suas regras
brutais e 0s seus mecanismos automaticos, mas pelo fato de pertencerem a
um mesmo mundo cultural. “A comunica¢do é, por conseguinte, um
processo dotado de relativa previsibilidade. Da previsibilidade do processo
comunicacional depende um dos principios fundamentais, o da
intercompreensdo” (Rodrigues, 1994, p. 21). Como exemplo podemos
tomar a saudagdio que dirigimos a alguém. Trata-se de um processo
reciproco de troca simbdlica e ndo uma informagdo.

E possivel concluir, entdo, que os processos comunicacionais s3o
dotados de valores que levam em consideragéo as preferéncias, as opgdes,
os desejos, os amores, os 6dios, ou como ja foi dito anteriormente, frata-se
de uma comunhdic, de uma troca, ou como afirma Rodrigues, de

intercompreensio.

O processo de comunicagdo € um processo
reversivel: cada um dos envolvidos € ac mesmo
tempo, destinador ¢ destinatario de uma mensagem
ou conjunto de mensagens. A comunicagio nio ¢
um produto, mas um processo de troca simbélica
generalizada, processo de que se¢ alimenta a
sociabilidade, que gera os lagos sociais que
estabelecemos com os outros, sobrepondo-se as
relagBes naturais que estabelecemos com o meio
ambiente. (Rodrigues, 1994, p. 22)

Contudo, ¢ preciso esclarecer que, apesar de distintas, a dimensio
informativa e a dimensio da comunicagio estabelecem, no mundo de hoje,
complexas e especificas relagdes entre si, influenciando diretamente no

processo educativo.
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A escola, enquanto transmissora da cultura e geradora de
conhecimentos, deve interpretar os fatos numa perspectiva da dindmica do
dia-a-dia, estampada nos meios de comunicagdo. Portanto, a educagdo ¢ a
comunicagdo/informagio devem andar juntas, se realmente quisermos
construir uma sociedade mais critica, em que as pessoas possam realmente

participar dos destinos da nagio.

1.3. A Sociedade da Comunicac¢ido enquanto possibilidade

Soares parte do principio de que é preciso entender a comunicagio
para democratizar a Sociedade da Informagdo, transformando-a em
Sociedade da Comunicagdo.

Para ele o poder manipulador do sistema de comunicagio ¢ um fato
que ndo apenas se explica como fruto de decisdes politico-econdmicas dos
detentores dos instrumentos de informagio, mas € condigdo permanente da
propria relagdo psicologica entre 0s meios € seus receptores.

Todos sabemos que a elaboragdo e a difusdo das mensagens
acontecem hoje em dia no contexto da produgdo industrial. Por isso, ndo
devemos imaginar que a populagdo terd, em algum momento, acesso pleno
aos meios de informagdo. Para os sistemas de comunicagéo interessa que as
pessoas simples do povo participem ativamente do consumo dentro dos

limites, conveniéncias e potencialidades oferecidas pelas forgas
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hegemonicas do mercado. Sendo assim, uma recepcdo atenta das
mensagens passou a representar, muitas vezes, um esforgo de resisténcia

cultural.

Porém, hi quem se mantenha céptico, ou seja, pergunta se ¢é
possivel, adequado ou correto educar alguém para uma recepgao critica e
ativa. Ndo, respondem alguns produtores e administradores da cultura,
justificando que a experiéncia da comunicagdo ¢ unica, uma vez que cada
pessoa recebe as mensagens de forma diferente. Outra razdo para
desaconselhar os esfor¢os educativos na drea ¢ a crenga de que qualquer
educagdo significaria uma velada (e muitas vezes explicita) tentativa de
manipulagdo das consciéncias. Neste caso, estaria se trocando uma
manipulagdo por outra.

Outros pensadores, contudo, afirmam que é plenamente adequado
formar receptores ativos. Ou seja, € possivel educar para uma recepgio
critica e ativa das mensagens. Caso contrario, afirma Soares, estariamos
legitimando o privilégio concedido pelos grupos de poder aos controladores
dos meios, em seu acesso exclusivo e sem empecilhos a intimidade das

pessoas, familias e grupos humanos.

Os defensores da leitura critica dos meilos querem
garantir ‘o direito a duvida’. Sendo assim, a
questio ndo se colocaria em termos de quem
‘manipula’, mas no reconhecimento do direito que
cada ser humano tem de descobrir (¢, para tanto,
necessita ser informado) como funciona a propria
engrenagem da sociedade. Mais que uma pretenséo
de carater ideologico, trata-se do exercicio do
direito do consumidor de conhecer o produto que
lhe ¢ apresentado para compra. (Soares, 1996, p.
54)
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2. TEORIA CRITICA - A COMUNICACAO TRANSFORMADA

EM PRODUTO DA INDUSTRIA CULTURAL

A Teoria Critica representa a contracorrente de muitas pesquisas
sobre comunicagdo. Historicamente, identifica-se com o grupo conhecido
por Escola de Frankfurt e, teoricamente, era a tentativa de fundir o
comportamento critico nos confrontos com a ciéncia ¢ a cultura com a
proposta politica de uma reorganizagio racional da sociedade, de modo a
superar a crise da razdo. A pesquisa social levada a efeito pela Teoria
Critica propde-se uma teoria da sociedade, que por sua vez deve ser
entendida como um todo e pretende evitar a fungdo ideoldgica das ciéncias
e das disciplinas setorizadas.

Embora sintética, essa apresentagdo da Teoria Critica como uma
teoria dos mass media tem o objetivo de introduzir a andlise da industria
cultural, categoria fundamental para este estudo.

A apropriagio da comunicagdo pelo capitalismo e a sua
transforma¢do em produto da inddstria cultural tem inicio no final do
século passado, quando foi percebido o real valor da imprensa de
Gutemberg, consolidada principalmente pela invengdo dos meios

eletrdnicos, radio e televisdo, ocorrida nos anos 20 e 50 deste século.

No final do século XIX a comunicagfo surge no
cendrio social adjetivada: ‘comunicagio de massa’
ou ‘comunicagdo social’. Embora apresentada
como tal, massa ndo & sinbmmo de social [grifos
da autora], e tanto um quanto outro desses dois
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substantivos adjetivados na verdade contribuem
para substituir o conceito de classe, mascarando
relagbes socialmente determinadas. (Brasil, 1995,

p-41)

Na sociedade de massas o que se percebe é uma massificagdo
ilusoria, ja que os privilégios de classe, no que diz respeito a cultura, sdo
mantidos inalterados. Ou seja, a burguesia, ou classe dominante, a0 mesmo
tempo em que produzia, por exemplo, uma literatura comercial para o
consumo em massa, cuidava de manter para si uma arte aparentemente
autdnoma, erudita, simbolo de distingdo social. Para tanto, ao lado de uma
cultura de massas, destinada a satisfazer as necessidades de entretenimento
do consumidor, era mantida uma cultura erudita destinada a minoria.

Renato Ortiz, em seu livro Cultura e Modernidade, cita Bourdieu
para afirmar que a caracteristica fundamental da cultura de massas € a de
ndo ser consumida por quem a produz. Para ele, a cultura erudita destina-se
a um publico formado por outros produtores de bens culturais, enquanto no
polo oposto encontra-se a industria cultural, que dirige seus produtos
fundamentalmente aos nido produtores desses bens.

O termo industria cultural foi empregado pela primeira vez em
1947, quando Theodor Adorno ¢ Max Horkheimer publicaram a Dialética
do Esclarecimento, justamente para substituir ‘cultura de massa’,
entendendo que essa expressdo induz ao engodo que satisfaz os interesses

dos detentores dos veiculos de comunicagdo de massa. Para Adorno e
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Horkheimer ndo se trata de um fendmeno que nasga espontaneamente das
proprias massas, isto é, de um sucedaneo do folclore, da arte genuinamente
popular. Segundo esses autores, a0 contrario, as mensagens da TV e da
imprensa sdo fabricadas mediante certos planos, como o0s produtos ndo
culturais, e visam, como estes, ao consumo. Neste contexto, a finalidade da
produgdo ndo ¢ mais o homem, e sim a reprodugéo do capital. O valor do
que ¢ produzido fica subsumido pelo valor de troca e € esta légica que
passa a também reger a produgdo dos bens simbolicos, dentre eles a
comunicagio.

No texto A indistria cultural, de Adorno, percebe-se a relagdo
entre valor de uso de uma obra de arte ou bem cultural e sua transformagio
em valor de troca no capitalismo. Ele trabalha com a dupla dimenséo da
mercadoria, apontada por Marx, que ajuda a compreender a idéia da noticia
como um produto colocado a venda. Adorno sugere que a industria cultural
seja pensada no interior das relagdes de mercado. Essa explicagdo ajuda a
entender o fato de que, na verdade, o capitalismo se apropria da
informacdo, e ndo da comunicagéo, objetivada sob a forma de noticia.

A contribui¢éio da Escola de Frankfurt, principalmente de Adorno e
Horkheimer, para a teoria da comunicagdo social, que inaugurou, na
metade do século, uma nova vertente de pesquisa, diz respeito a abordagem
sociologica dada ao fendmeno da industria cultural. A Teoria Critica

ajudou a superar a visdo restrita das primeiras pesquisas, muito
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influenciadas pela psicologia comportamental. A comunicagdo passou a
ser entendida como processo mais amplo, envolvendo a estrutura societaria
e a formagdo econdmica do capitalismo moderno. A partir deste momento a
comunicagdio social deixou de ser apenas uma codificagdo de mensagens
entre emissor ¢ receptor, € passou a ser compreendida ¢ estudada na
dimensdo da filosofia, da historia, do meio em que se processa a
mensagem, ou sgja, “no mundo vivido de pessoas que interagem com o
mundo da cultura e da civilizagdo” (Costa, 1995, p. 195).

Na era da industria cultural, o individuo deixa de decidir
autonomamente; a individualidade ¢é substituida pela pseudo-
individualidade. Os produtos da inddstria cultural sdo construidos
propositadamente para um consumo descontraido. Cada um desses
produtos reflete 0 modelo do mecanismo econdmico, que domina o tempo
do trabalho e o tempo do lazer.

Essas caracteristicas essenciais da industria cultural deixam
evidente que nenhum tipo de andlise dos meios de comunicagfio de massa
pode ignora-las. O interesse por um meio especifico, como por exemplo o
jornal € a sua linguagem, nd3o deve prescindir do contexto econdmico,
social e cultural em que esse meio atua.

Para Adorno, o primeiro fato a constatar € que os meios de
comunicagio de massa n3o sdo apenas a soma total das agbes que

descrevem ou das mensagens que essas agdes irradiam. Compdem-se



30

também de varios significados sobrepostos uns aos outros: todos
contribuem para o resultado. E € esta estrutura multiestratificada das
mensagens que, segundo Adorno, reflete a estratégia de manipulagdo da
industria cultural. Sendo assim, todo estudo sobre os meios de
comunicacio de massa deve ser capaz de perceber essa estrutura
multiestratificada das mensagens e, acima de tudo, os efeitos das
mensagens ocultas.

Segundo Adorno e outros tedricos da Escola de Frankfurt, que
tinham a questsio da racionalidade instrumental como ponto central de suas
discussdes, para transformar este estado de coisas € preciso langar mdo da
razdo, do pensamento critico, enquanto fator de mudanga, de transformagéo
social.

Adorno ressalta, pois, a for¢a do pensamento critico. Para ele, a
Teoria Critica era um sinal de resisténcia aos irracionalismos da barbarie
fascista. Resisténcia individual e coletiva através da razdo, da cultura, da

educacio/ formagdo, da arte.

S6 a razdo, enquanto incorporagdo pelo sujeito do
principio da dominagdo, seria capaz de eliminar a
dominagdo. A pressio da negatividade gera a
possibilidade do desenredar-se. (Adorno, 1992,
p.226)

A educagdo/formagdo foi pensada por Adomo como capaz de
proporcionar a autonomia da razdo, da vontade, da consciéncia. A fungio

educativa do refletir é resgatada por ele no texto Educagdo apds Auschwitz,
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onde afirma a exigéncia de que Auschwitz ndo se repita. Apos analisar que
as condigdes de possibilidade para o retorno da barbarie ainda
permanecem, argumenta que a educagdo so teria pleno sentido como
educagio para a auto-reflexdo critica (Adorno, 1995, p. 1 19-138).

A educagio ¢ antes de tudo esclarecimento. Para Adorno a
educagiio/formagéio cultural pela auto-reflexdo critica significa a busca da
autonomia e pode fazer alguma coisa no sentido de modificar a atitude dos

que praticam os atos barbaros.

3. COMUNICACAO E EDUCACAO: UMA NOVA

REALIDADE

Vivemos em plena era da comunicagfio e da informatica, em que
ndo podemos mais pensar o processo educativo sem considerar a
comunicagdo como mediagio técnica e cultural. Nesse sentido, o estudo e o
debate entre educagio e comunicagdo tornam-se urgentes, diante de uma
realidade que, transformando-se rapidamente, acaba por obrigar o educador
a acompanhar passo a passo a implantagdo das tecnologias da comunicagdo
e principalmente entendé-la em toda a sua dimensdo politica, econdmica e
social.

Entretanto, a relagio comunicagdo/educagdo nem sempre € facil e
continua a ser objeto de estudos que visam melhorar este relacionamento.

Ndo se deve perder de vista, contudo, que o comunicador social é um
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educador e o educador é comunicador.

A  mediacio educacional exercida pela
Comunicagio Social fica explicita na realidade
representada  pela presenga dos meios de
comunicagio na sociedade, como mobilizadores,
intermedidrios ou condicionadores das expressOes
individuais, grupais ¢ massivas. (Soares, 1993, p.
14)

Pensar a questio da comunicagde como
mediagdo educacional na Era da Informagio
implica estudar as profundas razbes que unem ¢
muitas vezes colocam em oposiglo sistemas que
trabalham a representagdo simbolica, como € o
caso do sistema de meios de comunicagdo ¢ o
sistema de educagdo escolar. (Soares, 1995, p. 15)

A educagdo pode ser considerada, na verdade, como um dos mais
antigos e tradicionais campos do exercicio da propria comunicagdo ¢ a
escola representa, em muitos casos, um espago comunicacional Gnico, onde
a crianga, o adolescente e o jovem universitario dispdem de condig¢Ges
impares para se expressar, “desenvolvendo sua capacidade de ter € usar a
palavra, uma palavra que com freqiiéncia lhe sera negada pelo sistema
massivo dos meios de comunicagdo” (Soares, 1995, p.16).

Neste novo momento que estamos vivendo, ou seja, da educagdo
como media¢do comunicativa, a escola deve se transformar em um espago
de comunicagio livre, onde todos, professores, alunos ¢ funcionarios, sejam
motivados a comunicar-se, utilizando, também, os recursos tecnologicos
dos quais dispdem. Os administradores devem ser capazes de assessorar 0s
professores para que eles entendam que a produgdo ¢ a difusdo do saber

devam ser colocadas em fungdo de uma leitura dos meios de
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comunicagiio que proporcione autonomia aos educandos, permitindo que
sejam capazes de receber com autonomia a produgdo cultural regida pelo
sistema de meios massivos. E, quanto aos profissionais de comunicagio,
principalmente os docentes, estes devem estar atentos a questdo
educacional, ndo perdendo de vista a atual relagdo entre a comunicagdo ¢ a
educagdo. “Na verdade, a formagio de cidaddios criticos, se ndo for
propiciada pela familia e pela escola, dificilmente o sera pelo sistema de
meios regido pela 6tica do mercado” (Soares, 1995, p.18).

Tanto a promog¢do da cidadania quanto o uso sistematico do
processo tecnologico aproximam definitivamente — ainda que de forma
ndo totalmente resolvida — a Comunicagdo Social da area da Educagdo

sistematica.

“Trata-se dos dois ambitos a partir dos quais
tradicionalmente sio trabalhadas as relagdes da
comunicagdo com o sistema de ensino. Niio ha
promogio da cidadania sem o necessario dominio
sobre 0 meio ambiente comunicacional no qual se
vive e através do qual os individuos se expressam:
dai a necessidade de uma permanente leifura
critica dos processos e meios de comunicagio
[Grifos meus]. Por outro lado, qualquer educagdo
sera julgada anacrénica e distante das necessidades
dos tempos modernos caso ndo conte com o auxilio

dos recursos da tecnologia” (Soares, 1996, p.14-
15).

As escolas, as universidades, ndo podem mais ficar distantes dos
meios de comunicagio, que, hoje, exercendo uma enorme influéncia sobre
todos, acabam “educando” mais que a propria escola. Educadores e

comunicadores devem assumir uma postura critica frente ao papel
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reprodutivo da escola e das midias da ideologia dominante ¢ assumir a
responsabilidade de ajudar as pessoas a fazer uma leitura critica das
mensagens veiculadas, desvendando as tramas da comunicagdo.

Neste sentido, Anamaria Fadul afirma o seguinte:

Ao nivel da educagdo formal, consideramos
urgentc ¢ indispensavel que se reconhega esse
novo dominio do conhecimento, o do estudo dos
meios de comunicagio de massa, introduzindo uma
nova disciplina que tenha por objetivo alfabetizar,
para uma leitura critica ¢ seletiva das mensagens
divulgadas pelas midias, com a finalidade de
superar a oposigio entre o universo da escola ¢ dos
meios de comunicagdo de massa, que se traduz na
oposigdo entre o facil e o dificil, o recreativo ¢ o
instrutivo. Pois a introdugio dos novos meios na
escola ¢ a unica defesa possivel contra os cfeitos
nocivos das midias. Aprender-se-ia a lé-los como
um livro ¢ sva utilizagdo permitiia a
desmistificagdo de sua linguagem. (Fadul, apud
Kunsch, 1986, p.8)

A educagio para uma recepgdo critica e ativa, segundo Ismar
Soares, tem sido realizada ao longo do tempo, s6 que com fundamentos e
metodologias muito diferentes. Durante muitas décadas, a partir dos anos
30, o trabalho dos educadores para os meios mostrou a preocupagdo de
natureza moral que tomava conta das instituigdes formadoras da opinido
publica, como a escola e as igrejas, que na época se sentiam incomodadas
pela maneira despudorada como o cinema desvendava as relagdes
interpessoais e sociais.

Ja a partir dos anos 50, continua Soares, a preocupagdo com a

formagdo da cultura passou a ser o ponto principal das analises. Surgem,
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entdo, os cineclubes em todo o mundo e a analise dos filmes revelava uma
profunda admiragdo dos educadores pelas novas formas de expressdo € se
fazia com a ajuda principalmente da Historia, da Psicologia e da

Antropologia.

A partir dos anos 60 surgem denuncias de manipulagdo dos meios,
principalmente da TV. Essas denincias ganham impulso a partir dos anos
70 e inicio dos 80, periodo em que se formaram os grandes monopélios na
area de comunicagfio. Esse foi também, o periodo da comunica¢do de
resisténcia, articulada pelos sindicatos, comunidades e grupos de esquerda,
responsaveis por jornais alternativos como Opinido e Pasquim.

A leitura critica dos meios proposta neste periodo estava, portanto,
impregnada pelo discurso politico-ideologico sustentado pelos agentes da
comunicagdo alternativa e destinava-se especialmente aos programas de
educagdo ndo formal.

E importante lembrar que neste mesmo periodo, em paises da
Europa ¢ América do Norte, a educagdo para os melos (media literacy)
mantinha seu carater funcional de decodificagdo dos meios, num trabalho
que demonstrava a preocupagdo da sociedade com as dentincias sobre a
difusdo de esteredtipos e seu impacto sobre o comportamento da infancia ¢
da juventude. Governos e Secretarias de Educagdo em paises como Estados
Unidos, Franga e Australia organizaram programas de ensino que

difundiam material didatico especialmente destinado a auxiliar os
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professores no tratamento pedagdgico das mensagens difundidas pelos
meios junto aos seus alunos.

Os programas de educagfo para os meios mantém-se ainda hoje,
com maior ou menor vigor. Alguns desses programas estdo preocupados
com a analise e a discussdo dos valores, ou seja, preocupagdo moral,
enquanto outros se interessam principalmente pela linguagem e estética dos
meios, assim como pela presenga funcional da comunicagdo de massa no
contexto da produgio simbolica do mundo contemporaneo, preocupagio de
natureza cultural.

O professor Len Masterman, da Universidade de Liverpool, aponta
para um novo fato capaz de congregar os ‘educadores para os meios’, nos
anos 90, ou seja, a consciéncia de que a continua erosio pela qual vem
passando o sistema democratico de meios pde em risco a propria
democracia no mundo, o que demonstra uma preocupagio de ordem
politica.

Até aqui podemos chegar a seguinte concluséo: ndo se pode contar
exclusivamente com os tradicionais meios de informagéo para construir a
Sociedade de Comunica¢do de que fala Ismar Soares. A leitura atenta e
ativa dos meios representa o0 primeiro passo para o estabelecimento € a
consolidagio de uma nova cultura de “responsabilidade comunicacional
compartida”. E uma cultura de responsabilidade comunicacional

compartida deve ser imaginada levando-se em conta o fato de que
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dificilmente teremos modificagdes substanciais no controle sobre os meios
ja entregues aos grandes grupos econdmicos. “Resta, entdo, manter
vigilincia sobre o sistema e reagir na forma que o mercado conhece”

(Soares, 1996, p.69).



CAPITULO II:

COMUNICACAO, JORNALISMO E LEITURA CRITICA

A penetragdo ¢ o impacto dos meios de comunicagio sobre a
sociedade sempre geraram preocupagdo quanto as medidas para o seu
controle. Isso acontece desde o surgimento da imprensa até hoje em dia,
com a crescente utilizagdo das novas tecnologias, quando ainda se
questiona quem deve regular a operagdo e emissdo das mensagens que s3o
produzidas coletivamente. Hoje em dia ¢ impossivel pensar a comunicagio
isoladamente da sua produgdo pelas midias ou apenas como produto do
desenvolvimento tecnolégico.

A questdo é essencial para o moderno estado capitalista, que
procura dissimular seu papel de gestor dos interesses dominantes.
Particularmente no que se refere aos meios de comunicagéo, a interferéncia
do Estado supera o controle aparente para se firmar onipresente (Melo,
1985, p.8). Isso porque, em ultima instdncia, quem decide sobre a operagdo

de qualquer meio € o Estado.
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O monopdlio dos meios de comunicagdo &, portanto, evidente, seja
pelo controle do Estado ou através do controle privado. Conscientes dessa
situagdio € que setores progressistas da sociedade, reunidos em grupos
especificos de trabalho como a Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares de Comunicagdo (Intercom), a Associagdo Brasileira de
Tecnologia Educacional (ABT), a Associagdo Nacional de Pos-Graduagio
e Pesquisa em Educagio (Anped), a Unifio Cristd Brasileira de
Comunicacdo Social (UCBC), através do Projeto LCC — Leitura Critica da
Comunicagdo, dentre outros, tém desenvolvido diversos trabalhos que
objetivam oferecer subsidios para a participagdo de todos os cidaddos no
processo comunicativo.

Em 1988, foi realizado o Primeiro Simpoésio Brasileiro de
Comunicagdo e Educagdo, a partir de uma convocagdo da UCBC, atraves
de seu “projeto de leitura critica da comunicagdo”. Realizado na Escola de
Comunicagdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo, o evento teve como
resultado pratico a decisdo de criar um grupo de trabatho cujo principal
projeto foi o planejamento e a execugdo de cursos destinados a integrar as
duas areas. Um segundo simposio foi realizado em 1990, em co-patrocinio
com a Universidade de Taubaté, deixando como saldo a aprovagdo da
proposta de avangar no campo da preparagdo de especialistas com nivel
superior, reconhecendo-se legitimidade ao projeto de criar, no espago das

Faculdades de Comunica¢do Social, Bacharelados e Licenciaturas em
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Comunicagio e Educagdo.

A partir do II Simpdsio Brasileiro de Comunicagdo e Educagio foi
proposto a varias universidades e organizagdes nao governamentais (ONG)
voltadas, na América Latina, para a pesquisa ¢ aglo pedagdgica, a
formacéo de aliangas e parcerias para a articulagdo e execugfo de projetos
destinados a capacita¢do de profissionais atentos as demandas da sociedade
no campo da gestdo democritica e participativa dos processos
comunicacionais. Hoje, encontra-se em plena articulagdo o Programa
Latinoamericano de Formacion Superior en Planificacion y Gestidn de
Procesos Comunicacionales, que reune universidades e ONGs da
Argentina, Brasil, Chile e Colémbia.

O I Simposio, realizado em 1996, retomou como tematica a
discussdo dos possiveis caminhos que possibilitem as Faculdades de
Comunicagdo e as Faculdades de Educagdo darem respostas urgentes as
demandas apontadas tanto pelo Plano Decenal de Educacgéo para Todos,
quanto pela Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no que
diz respeito especificamente a confluéncia das duas areas.

Trata-se de educar e motivar as pessoas para que deixem de lado
um comportamento de conformismo em relagdo a estrutura tecnologica dos
meios de comunicagdo de massa, que impde, devido 4 unidirecionalidade
do fluxo das mensagens, um amplo controle ideologico sobre o que €

divulgado. Mas a grande questdio, segundo Melo, ¢ “como forjar novos
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cidaddos capazes de vislumbrar no direito a participagdo politica a chave da
propria libertagéio?” (Melo, 1985, p.9).

E bastante claro que esta ndo é tarefa simples, mesmo tendo
convicgdo de que as proprias contradigdes da sociedade capitalista
representam a saida para a conscientizagdo individual e coletiva. Mas, para
que a conscientizagdo acontega, ¢ preciso que as contradigdes sejam
compreendidas ¢ desta maneira motivem a luta pela transformagdo das
estruturas sociais. Um passo importante nesse sentido diz respeito a
educagdo, entendida ndo s6 como acesso ao conhecimento, mas também
como uma educagio para a comunicagdo e para os meios. Essa
preocupagdo deve estar presente em todas as fases de formagdo do
individuo, tendo por base o fato de que a educagdo € indispensavel para o
reconhecimento e o exercicio da cidadania.

Os meios de comunica¢do de massa participam como mediadores
do processo educativo informal, atingindo & grande maioria da populagio
nacional, com exceg¢do dos grupos completamente marginalizados da
sociedade. Mas, a0 mesmo tempo em que permitem acesso a um
determinado tipc de conhecimento, acabam transmitindo conceitos e
normas ditados pela estrutura social dominante.

Contudo, mesmo reconhecendo o poder da classe dominante, que
tem na indistria cultural a sua garantia de reprodugdo, ndo se deve

considerar que o processo de educagdo informal, que ocorre através dos
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meios de comunicagfio, conduza inevitavelmente a que as pessoas aceitem
incondicionalmente os valores hegemoénicos. Os mais recentes trabalhos
cientificos sobre a recepgio demonstram que, embora o poder de persuasio
dos meios de comunicagio de massa seja inegavel, padece de limitages.
Para José Marques de Melo (1985, p. 10) isso acontece exatamente porque
os cidaddos possuem seus proprios mecanismos de defesa, que emergem da
vivéncia comunitaria e da atividade produtiva (Melo, 1985, p.10). As
pesquisas de comunicagfo social dos anos 60 para cd exploram um novo
aspecto, ou seja, o do receptor e sua interagdo macrossocial. Como
exemplo, temos o trabalho de Carlos Eduardo Lins da Silva, Muito Além do
Jardim Botdnico, que pesquisou a audiéncia do Jornal Nacional da Rede
Globo de Televisdo entre os trabalhadores de duas comunidades, uma no
Nordeste e outra no Sudeste do Brasil, para verificar a hipotese de que
modestos espectadores ndo estdo passivos as mensagens € que “acionam
mecanismos de defesa, individuais ou coletivos, para filtrar as informagdes
veiculadas, traduzindo-as segundo seus proprios valores” (Lins da Silva,
1985, p.10).

Nesse mesmo aspecto sdo exemplares, dentre outros, os trabalhos
de Jesus Martin Barbero e Guillermo Orozco sobre o estudo da recepgio
em comunicagdo social na América Latina, juntamente com os de Mauro
Wilton de Sousa e Maria Immacolata Vassallo de Lopes e os de Ismar de

Oliveira Soares sobre a leitura critica dos jornais € da publicidade.
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1. 0S NOVOS ESTUDOS SOBRE RECEPCAQ

A questio das analises sobre a interagdo entre recepgao ¢
comunicago nfio é nova, principalmente no que se refere as relagdes entre
os veiculos de comunicagdo € o receptor. Porém, somente a partir de 1980 ¢
que aconteceu a amplia¢do dos estudos com enfoques novos e instigantes
que expressam mudangas nas praticas de comunicagdo e cultura, em um
contexto social marcado pela tensdo e disparidade entre mudangas sociais €
tecnolagicas.

Esses enfoques, contudo, sdo ainda pouco utilizados nas pesquisas ¢
pouco difundidos no meio académico. Talvez por isso, alguns estudiosos da
area da comunicagdo acham desnecessario estudar o sujeito da recepgio ¢
outros ainda consideram a questdo da recepgdo assunto encerrado.

O termo receptor e o conhecimento que se tem a seu respeito sdo
ainda hoje influenciados principalmente pelos pressupostos que orientaram
os estudos norte-americanos, de bases funcionalistas, sobre comunicagio

no inicio do século.

De fato, a relagdo de predominio do emissor sobre
o receptor ¢ a idéia que primeiro desponta,
sugerindo uma relagdo basica de poder, em que a
associagdo entre passividade ¢ receptor € evidente.
Como se houvesse uma relagdo sempre direta,
linear, univoca, ¢ necessaria de um pélo, o emissor,
sobre outro, o receptor; uma relagdio que
subentende um emissor genérico, macro, sistema,
rede de veiculos de comunicagfo, € um receptor
especifico, individuo, despojado, fraco, mcro,
decodificador, consumidor de supérfluos; como se
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existissem dois polos que necessariamente se
opdem, e ndo eixos de um processo mais amplo ¢
complexo, por isso mesmo, também permeado por
contradi¢tes. (Sousa, 1995, p.14)

E importante lembrar que outras posturas interpretativas foram se
acumulando ao longo deste século, quer rejeitando a posi¢do funcionalista,
quer apontando novas formas de estudo de praticas culturais em mudanga.
Sousa tem como ponto de referéncia para sua reflexfio as seguintes
questdes: “quem é, afinal, 0 homem no processo de comunicag¢do social
contemporaneo? Onde se colocar para melhor visualiza-lo?”

Apos percorrer os diversos caminhos sobre os estudos de recepgdo e
analisar o receptor quanto as suas rupturas, mediagdes € negociagdes,
Sousa afirma que tanto o emissor quanto o receptor devem ser buscados em
seu contexto. Ainda, quanto ao lugar do receptor-sujeito em comunicagao,
segundo Sousa, aparecem novos modos de vé-lo e compreendé-lo. E bem
indicativa desse processo de busca a sugestdo de onde se colocar para o
estudo da comunicagdo, como assegura Martin Barbero: “O emissor € o
receptor se situam (...) ndo tanto com relagdo a um canal, a um meio,
porém, com relagdo a necessidades e problemas” (Barbero, apud Sousa,
1995, p.36).

Trabalhando nessa mesma dire¢do, Maria Immacolata Vassallo de
Lopes afirma que a abordagem tedrico-metodologica da recepcédo apoia-se

nas perspectivas das mediagdes e do cotidiano. As mediagdes sdo os filtros
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por que passam quaisquer tipos de comunicagdo, ou seja, entre o fato
ocorrido e o fato relatado hd a mediago (os filtros) de quem faz o relato.
Essa mediag#o ¢ feita a partir de seu ponto de vista, de sua cultura, de seus
interesses, exatamente como é o processo de uma mensagem jornalistica,
repleto de mediagdes desde o reporter até o receptor da noticia.

Lopes resume a sua analise em trés pontos como se segue: 1. A
relagdo dos receptores com os meios de comunicagdo €, necessariamente,
mediatizada. Ou seja, essa relagdo nunca ¢ direta e unilateral como costuma
ser abordada. 2. A recepgdo é um processo € ndo um momento, isto €, ela
antecede o ato de usar um meio e prossegue a ele. 3. O significado de um
meio é “negociado”, segundo Lopes, pelos receptores. E produto de

diversas mediagdes (étnicas, de classe, de sexo, institucionais etc.)

Por um lado, isto significa que o processo de
comunicagdo ndo se conclul com a sua
transmissdo, sendo que propriamente ai se inicia.
Por outre lado, iss¢ ndo implica a auséncia de uma
intencionalidade global, politica e econdmica
concreta, que se inscreve no discurso social
hegeménico. E precisamente esta intencionalidade
que faz com que a realidade signifique ‘algo’ e
impede que qualquer significado seja transparente.
(Lopes, 1996, p.44)

Quanto ao conceito de cotidiano, como o conceito de mediagéo, seu
desenvolvimento teorico estd ligado a (re)discussdo mais geral sobre os
meios de comunicagdo de massa, tradicionalmente vistos a partir das idéias
de alienagdo, manipulagio, dependéncia ou colonialismo cultural.

Lopes considera importante vincular os esforgos das pesquisas de
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recepgdo com um trabalho pedagdgico com as audiéncias. Para ela o
conhecimento das media¢des deve permitir fazer propostas pedagdgicas

muito mais refinadas para rearticular as mediagdes da audiéncia.

Isto quer dizer que esse conhecimento ¢ suscetivel
de ser explorado de maneira produtiva, isto &, de
forma a ser aplicado nos trabalhos de Educagido
para os Meios ¢, principalmente, haver sobre ¢les
intervengdo dos proprios receptores. (...) Hoje, com
os avangos das pesquisas de recepgdo orientadas
por novas premissas, 0 processo de recepgdo €
visto para além da relagdo do sujeito com os
Meios. Ele ¢ captado na trama de sentidos tecida

pelas mediagbes que operam no cotidiano das
pessoas. (Lopes, 1996,45-46)

Ainda segundo as afirmagdes de Lopes, é imprescindivel, diante
dos desafios do neoliberalismo ambiente, integrar & Educagdo para os
Meios essa perspectiva comunicacional, a fim de dar um maior impulso e
mais fundamento em seus programas pedagogicos. Dessa forma ganharfo
todos, comunicadores e educadores, com a possibilidade de maior
participagdo das pessoas na construgdo cotidiana da cidadania e nos
movimentos para a democratiza¢do dos meios de comunicagio.

Dando sustentagfo as analises apresentadas até¢ o momento estdo os
estudos de Jesis Martin Barbero (1995, p.39-68) e Guillermo Orozco
(1997, p. 57-68), para quem também a recep¢do nfo € apenas um momento
do processo de comunicagéo. E um lugar novo, de onde devemos repensar
os estudos e a pesquisa de comunica¢do. Barbero afirma que a recepgdo

ndo é uma etapa, como sugerido pela escola norte-americana, que de algum
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mode nos impingiu uma espécie de historia artificial, durante anos estudada
pela sociologia, essencialmente a economia do emissor, e, posteriormente,
pela analise semi6tica da ideologia da mensagem. Procurando romper com
essa concepgdo, Barbero propde que a recep¢do constitui-se numa especie
de metafora de reencontro dos estudos da comunicagdo com a sociedade
latino-americana de hoje, ¢ ndo dos anos 70, quando os estudos de
comunicagdo comegaram a ter importancia nas escolas e na sociedade.

Para Barbero a pesquisa da recep¢do deve levar a explosdo do
modelo mecénico, que apesar da era eletrfnica, continua dominando os
estudos de comunicagdo. Modelo mecédnico € aquele em que nfo hd nem

verdadeiros atores nem verdadeiros intercambios.

E 0 modelo em que comunicar é fazer chegar uma
informagdo, um significado ja pronto, ja
construido, de um pélo a outro. Nele, a recepgio é
um ponto de chegada daquilo que ja estd
concluido. (Barbero, 1995: 40)

Segundo essa concepg¢do, o receptor € uma vitima, um ser manipulado,
condenado a ser o que se quiser fazer dele. E isso se da de tal maneira que,
quando se iniciou na América Latina a educagdo para os meios de
comunicagdo, ela consistia em proteger o receptor, em corrigir seu ponto de
vista para que ele pudesse, de algum modo contrabalancar os enganos que o
levaram a converter-se em vitima.

Barbero prossegue sua analise afirmando que ainda hoje ha gente
que pensa que a recepe¢do ¢ programavel e que o pobre receptor ndo € sendo

uma vitima manipulada dessa recepgio.
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Esse é um extremo. O outro extremo ¢ desconhecer
todos os saberes dos produtores, saberes cada dia
mais especializados, mais profundos. Esses dois
extremos ndo sdo contraditorios. (...} Seria suicida
para nossos paises, nossos estudos e nossos
profissionais de comunicagdo deixar, como algo
desligado do processo de recepgdo, todos esscs
saberes dos produtores, porque, no fim, sdo cles
que mais sabem sobre a recepgdo. (...} Ha todo um
conhecimento ¢ um saber do receptor sem o qual a
produgdo nfo teria éxito. (...) Ndo ha uma mio
invisivel que coordena a produgiio com a recepgio.
Ha cada vez mais investigagdo, mais saberes.
(Barbero, 1995, p.56)

Concluindo essa idéia, o autor afirma que a verdadeira proposta do
processo de comunicagdo € do meio nfo esti nas mensagens, mas nos

modos de interagdo que o proprio meio transmite ao receptor.

Assim ¢ interessante saber que a recepgio € um
espago de interagdo. Mas ndo podemos cair agora
em outro extremo. Durante muito tempo pensamos
que estudar comunicagdo era ocupar-s¢ da
economia das transnacionais, da cconomia das
classes dominantes em sua relagdo com os meios.
Quem sido os donos dos meios? Se sabiamos quem
eram os donos, ja sabiamos tudo. Numa segunda
etapa, descobrimos que, no todo, havia que se
estudar a mensagem, porque pela mensagem
passavam certas coisas da sociedade, ¢ agora talvez
parega que chegar ao receptor € somar o que ja
sabemos. N&o ¢ uma somatoria. Estamos
discutinde outro modo de ver a comunicagio,
estamos propondo que o processo de recepgdo ¢
um processo de interagio; na expressdo dos
italianos, ¢ um processo de negociagdo do sentido.
(Barbero, 1993, p.57)

Guillermo Orozco considera que devemos comegar a jogar O Jogo
da mediagdo, entre os meios de comunicagdo de massa (MCM), as
instituigdes educativas ¢ os processos de recepgdo de mensagens nos quais

se envolvem nossos estudantes. Para ele é um superdesafio educativo: ou
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fazemos dos meios nossos aliados ou os MCM seguirdo sendo nossos
inimigos, fazendo-nos perder relevincia na educagdo das criangas e,
finalmente, deixando-nos marginalizados de seu desenvolvimento

educativo real, ou seja, o que se da fora do espago da escola.

A recomendagido ¢, em sintese, considerar que o
importante, tanto no processo de aprendizagem
quanto no de comunicagio, ¢ 0 que sucede nfo no
polo da emissdo ¢ sim no polo da recepgdo ¢ 1sso
nio depende somente das intengdes originais dos
emissores, mas de muitos outros fatores. (Orozco,
1997, p.65)

O estudo de Orozco demonstra que, ha pelo menos trés décadas,
esforgos variados tém sido feitos para intervir nos processos de recepgdo
dos meios de distintos setores da audiéncia, com diferentes nomes, tais
como: Recepgdo Critica, Leitura Critica dos Meios, Recepgio Ativa,
Educagdo para a Comunicagdo, Alfabetizagfo Televisiva e Educagio para a
Recepedo. Educadores e comunicadores tém experimentado, na maioria
dos paises ocidentais, diversas estratégias e métodos para aproveitar melhor
0s MCM e para potencializar, nos receptores, suas capacidades analiticas,
criticas e comunicativas frente as e a partir das mensagens que recebem.

Cada uma dessas énfases pedagogicas dirige-se a algum elemento
ou momento do processo de comunicagdo; uns mais para 0s meios € Seus
contetidos, outros mais para a recepgio e a audiéncia; uns s@o preventivos,
outros nfio. Para Orozco as possibilidades sdo muitas e dependem da

maneira como se define o problema.
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Ainda segundo suas reflexdes, é a escola, ¢ em particular a escola
publica, enquanto institui¢io historicamente responsavel pela educagdo das
criangas € jovens, um lugar muito apropriado, apesar das limitagdes, para
iniciar e estimular uma Educag¢do para os Meios. Contudo, pensar a escola
como o lugar onde se pode instrumentar uma media¢do profissional
sistematica frente aos MCM ndo significa descartar outras instincias, pois
uma media¢do desse tipo ndo pode ser unilateral.

Trata-se, portanto, de uma a¢do ao mesmo tempo educativa ¢
politica, que deve mobilizar educadores ¢ comunicadores para um novo
tipo de educagdo, capaz de conduzir a uma leitura critica da comunicagdo.
Essa leitura pode ao mesmo tempo uma leitura dos signos utilizados e dos
significados subjacentes.

Lembrando Paulo Freire (1996, p.11), ao discorrer sobre a
importincia do ato de ler, trata-se concomitantemente da leitura da palavra
¢ do mundo com a finalidade consciente de motivar o individuo para a
participagdo, para a agio politica, para a interferéncia no processo gerador

da comunicagio que esta sendo lida.

2. EXPERIENCIAS DE EDUCACAO PARA OS MEIOS

Nas sociedades contempordneas deste fim de século talvez

possamos dizer que existem duas caracteristicas fundamentais que obrigam
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a reflexio sobre os processos de educagdo e de socializagdo. Uma delas é o
avango extraordindrio das tecnologias de comunicagdc e a outra € que,
quanto maior o desenvolvimento tecnolégico, maior a desigualdade social.
Ou seja, a tecnologia tende a agravar as desigualdades sociais e regionais.

Refletindo sobre essas duas caracteristicas, pesquisadores tém
atribnido a escola uma nova tarefa: a de educar para as midias, ou para os
meios. Isso significa educar o leitor, o receptor critico, e também o
comunicador, além de formar o professor usudrio dessa comunicagfo.
Essas sdo, portanto, novas tarefas e desafios para a escola, em todos os
niveis (primeiro, segundo e terceiro graus), sdo novos conteidos que a
escola deve integrar rapidamente, para ndo correr o risco de deixar de
cumprir com suas fungdes basicas, como a formagéo do cidadio.

Apesar de ser um aspecto importante ¢ também o principal ponto de
estrangulamento. Os professores, na maioria das vezes, nio sabem lidar
com as linguagens dos meios no contexto da educa¢do. Apesar de muitas
vezes serem leitores de jornal e, principalmente, telespectadores, ignoram
como utilizar o jornal, a TV, ou o video na sala de aula.

A formagéo do receptor critico deve introduzir o jornal, a TV ¢ o
video na escola como recurso pedagogico, mas sobretudo como objeto de
estudo, de reflexdo. Da mesma forma que o texto literario, o jornal, a TV e
o video devem ser objeto de esfudo para que a crianga, o adolescente e o

jovem universitario aprendam ndo s0 a gramdtica, mas também a



interpretar o texto e a exercer uma leitura critica, relacionando-a com
outros textos, identificando estilos.

A educagdio para os meios deve tratar da ética ¢ da estética,
compreender criticamente os conteudos, questionar aspectos €ticos (como
por exemplo, a violéncia) além de identificar e discutir os aspectos
estéticos, as caracteristicas de linguagem.

Ultimamente, em todo o continente latino-americano, existe uma
enorme preocupagdo com a problematica da Comunicagdo Social,
principalmente com a educagdo do receptor, com a educagio do senso
critico. Essa preocupagdo vem tematizada como educagdo para a recepgio
ativa. Nas experiéncias que se realizam na América Latina, sdo obervados
trabalhos na linha de educagdo para os meios de comunicacdo ¢ educagido
através dos meios. No primeiro caso, os trabalhos sédo realizados tanto na
educacdo formal quanto na educagfo informal. No segundo, os meios de
comunicag¢do sdo utilizados como veiculos para a transmissdo de educagdo
a distancia.

Pedro Gilberto Gomes, no artigo Senso critico: uma preocupagdo
educacional, afirma que o sistema educacional, na sua relagdo com os
grandes meios de comunicagdo, tem tomado trés posigOes conflitantes,
embora concomitantes: condenagdo — com caracteristicas moralistas;
deslumbramento — voltada para a utilizagio dos meios para educar; e

visdio critica — que pensa a comunicagio como um processo.
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Trabalhando-se a partir da comunicagdo como processo, a educagdo
deixa de ser, segundo Gomes, “do senso critico”, para ser “para a
comunicagdo”. A educagio para a comunicagdo envolve o reconhecimento
de que o processo comunicacional exige a interagdo entre parceiros livres €
com direitos iguais.

Falar em educagdo para a comunicagdo ¢ o grande avango que a
América Latina, através de inimeros grupos, tem dado a compreensdo do
problema ao nivel global. As diversas organizagdes envolvidas nesse
processo tém-se encontrado para avangar teoricamente na explicitagdo da

metodologia da educagdo para a comunicagao.

O trabalho no campo da educagio para a
comunicagido desemboca, quase necessariamente,
na produ¢do ¢ na busca de alterativas
comunicacionais. Alternativas que se impdem pela
necessidade de quebrar a unidirecionalidade dos
processos de comunicagdo existentes. E nesta
perspectiva que se insere o trabalho da escola na
formagdo do senso critico’ Todo trabalho
educacional, muito embora sem esquecer a analise
dos Meios ¢ das mensagens, deve privilegiar o
polo do receptor, trabalhando com as pessoas no
sentido de fortalecer a sua consciéncia de pertencer
a um grupo social concreto. Com 1sso, poder-se-a
desenvolver uma consciéncia critica que, ao
mesmo tempo em que julgarda os Meios de
comunica¢do social, ajudard a compreender os
processos comunicacionais dos proprios grupos ¢
do sistema educacional. (Gomes, 1994, p.34-33)

No Brasil, algumas experiéncias vém sendo desenvolvidas nesse

sentido, principalmente através dos trabalhos de pesquisa de professores

2. Conforme a definigio de Carlos Eduardo Lins da Silva. no livro Muito Além do Jardim Botanico.
somente a formagio do senso critico possibilita a leitura critica, que por sua vez possibilita a tomada de
consciéncia critica. E é essa consciéncia critica que permite ao individuo libertar-se da influéncia negativa
da industria cultural, aproveitando da comunicagio/informagio o que ela tem de positivo.
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em varias universidades. Maria Luiza Belloni, da Universidade de Santa
Catarina, criou o Programa Formagdo do Telespectador — wuma
experiéncia de educagdo para a midia, que pretende oferecer aos
professores e alunos das escolas brasileiras um recurso pedagogico original
e inovador. O objetivo é formar o telespectador ativo, capaz de analise e
distanciamento. O Programa Formacgdo do Telespectador compde-se de
sete licdes em video, um livro de textos complementares para os alunos e
um Manual do Professor. Longe de pretender esgotar um tema tio novo e
complexo, o Programa constitui um exemplo do que se pode fazer na
escola para realizar a tarefa de educar para os meios.

Um outro trabalho onde também aparece a preocupagdo diante
deste novo papel da educagio é o de Nelson de Luca Pretto. Em seu livro
Uma escola sem/com futuro — Educagdo e Multimidia, o autor pesquisou
o terceiro grau, tendo como expectativa pensar a educagdo como um todo,
incluindo todos os niveis de escolarizagdo, mas percebendo como urgente a
necessidade de aproximar os caminhos da educagdo e da comunicagfo, em
especial nas universidades.

A partir da segunda metade deste século, a humanidade comega a
experimentar um salto quantitativo e qualitativo nos seus sistemas de
comunica¢do e transporte, o que promoveu mudangas significativas em
todo o planeta. Formaram-se as grandes redes de televisio e radio que

surgem mundialmente associadas aos grupos ja dominantes na imprensa. A
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transmissdo via cabo revoluciona o mundo da comunicagdo da mesma

maneira que a informatica possibilita a rede mundial de computadores.

Nessa ctapa do desenvolvimento histérico do
mundo das comunicagdes, os caminhos das
indostrias eletrénica, informatica, da comunicagio
e do entretenimento comegam a convergir e,
provavelmente, a dar inicio a uma nova etapa da
historia da humanidade(...). (Pretto, 1996, p.87)

Passamos a viver em um mundo multimidiatico. Pretto deixa claro,

contudo, que essas tecnologias ndo estdo disponiveis gratuitamente a todos,

cabendo a nos buscar estabelecer a relagdo fundamental entre a expansido

quantitativa e o conjunto de transformagdes qualitativas em andamento na

nossa socledade.

Tratando especificamente da utilizagdo do video e da televisdo,

Pretto observa que os inimigos das imagens e da televisdo

nio sdo poucos nem fracos. Nos tltimos anos
cresceram as manifestagdes de resisténcia ao papel
dos meios de comunicagdo, ¢m especial a TV, (..)
Nio me parece ser esse o caminho para a
compreensio desse momento histérico, muito
menos deva ser esse o papel da educagdo. O
importante ¢ estabelecer-se, ao contrario, uma
maior aproximagio entre escola e meios de
comunicagdo (...). (Pretto, 1996, p.108)

E importante salientar que, para Nelson Pretto, utilizar os meios,

como por exemplo, o video, como instrumentalidade, € considera-lo apenas

como um recurso técnico. Para ele, o que realmente importa € utilizar os

meios como fundamento, ou seja, como capazes de propiciar a reflexdo e o

estudo. Do contrario, a educagdo continuard a mesma, apenas com novos
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recursos tecnologicos.
Também José Manuel Moran desenvolve seus estudos no sentido de

evidenciar a educagfio enquanto um processo de comunicagao.

Numa sociedade predominantemente urbana, onde
o ritmo acelerado da vida acontece em todas as
situagdes, os meios se aproximam muito mais deste
novo cidadio-aluno do que a escola, ainda muito
devagar, fragmentada e autoritaria. Os meios
integram linguagens, assuntos, realidade e
imaginirio, som-imagem, palavra, musica ¢ texto.
Uma das saidas para a educagdo consiste em
conhecer melhor os meios de comunicagdo, suas
linguagens, para integra-los dentro do processo
educacional e perceber os mecanismos de
comunicagdo, como um todo, que acontecem nas
nossas vidas, fundamentais para um processo de
educag¢do mais rico ¢ participativo. (Moran, 1993,

p. 10)

O trabalho de Moran resulta no que ele chama de Propostas de
Leituras dos Meios, em que sdo colocados dois grandes caminhos de
analise: o primeiro se preocupa com meétodos para conhecer melhor os
grandes meios, especialmente a televisdo. O segundo caminho refere-se a
comunicagdo dentro de uma determinada comunidade, em que os grandes
meios desempenham um papel importante, mas também had outras
media¢des independentes. “Em sintese, podemos analisar os grandes meios
e a comunicagdo como organizacgdo, principalmente a comunicagdo numa
organizagdo comunitaria” (Moran, 1993, p.193).

Ele sugere, para analisar os grandes meios, especificamente a

televisdo, seguir trés etapas, que podem ser trabalhadas uma imediatamente

apos a outra ou com espagos de tempo entre elas, dependendo das
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possibilidades de cada grupo. A proposta especifica trés momentos da
analise da televisdo, mostrando roteiros basicos para a analise, deixando
para que em cada situagdo esses roteiros sejam adaptados. O primeiro
momento se detém na TV (habitos, programas ¢ atitudes diante da televisdo
e dos meios em geral) e em como cada pessoa e o grupo véem TV. Depois
trabalha-se com dois grandes campos, principalmente na televisdo: o da
ficcdo e o da narragdo do cotidiano (a informagdo). A analise pode partir de
um programa modelo de cada uma dessas dreas para poder trabalhar com
analises mais totalizantes, posteriormente. Por {ltimo, pode-se exibir um
telejornal da mesma noite ¢ de outra emissora como elemento comparativo
importante. Qs participantes assistem ao telejornal com tarefas
predeterminadas, e colocam depois em publico suas observagses,
reconstruindo o mundo da informagdo apresentado, comparando os
telejornais entre si, interpretando-os, comparando-os com os jornais
impressos do dia seguinte.

O uso do jornal na sala de aula como instrumento pedagégico € a
sua importancia na formagdo de leitores criticos também vem sendo objeto
de varios estudos. Como a leitura de jornal é tema central de discussdo

neste trabalho, ela sera tratada detalhadamente a seguir.
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3. 0 CURSO DE JORNALISMO E A LEITURA DE JORNAL

3.1. O produto Jornal

Em uma sociedade como a nossa, em que a massificagdo ¢ uma
determinagdo do processo produtivo capitalista, uma exigéncia do sistema
econdmico, assentado na industrializagdo em alta escala, os melos de

comunicagdo surgem como veiculos de venda de mercadorias.

Os meios de comunicagdo de massa ndo sdo,
portanto, exclusivamente veiculos transmissores de
comunicagic mas, principalmente, suportes
idedlogicos ¢ econdmicos do capitalismo.
Enquanto industria produtora de sua propria
mercadoria — a informagdo —, os meios de
comunicagio de massa, modernamente
denominados midias, sustentam-s¢ ¢ sustentam o
sistema mediante a veiculagio da publicidade de
outras mercadorias. (Brasil, 1995, p. 53)

Friedrich Geyrhofer (1984, p.162) fala do duplo carater do
jornalismo, afirmando que, por um lado, a imprensa serve como meio para
uma emancipagio democratica. Por outro lado, os jornais sdo empresas
puramente comerciais, orientadas para o lucro, nas quais a parte noticiosa

nfo passa de suporte para os anincios — “reclame para os reclames” .

O duplo carater do jornalismo torna mais agudo o
duplo cardter geral da forma mercadoria. A
imprensa deve a justificativa econdmica de sua
existéncia somente aos anuncios. Este ¢ o seu valor
de troca. Contudo, os jornais s6 sio vendavels
quando ofereccem opinides e noticias; este € o seu
valor de uso. Sem duvida, o valor de uso €
subordinado ao valor de troca. (Geyrhofer, 1984,
p.162)

E a partir de meados do século XIX que ocorre a mais decisiva
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transformagéo dos jornais que, com a industrializagio, comegam a assumir
caracteristicas de empresas capitalistas. Quando a venda do espago
publicitario passa a ser prioritaria sobre a parte noticiosa, € que o valor de
uso é subsumido pelo valor de troca. E também neste momento que sfo
alteradas as relagdes entre editor e redator, isto é, o redator perde sua
autonomia e a escolha de titulos e distribuigdo de matérias no jornal passa a
ser fungédo do editor.

A medida em que as relagdes capitalistas se tornavam
predominantes nas redagdes dos jornais, a liberdade de expressdo do
jornalista ia diminuindo. As empresas jornalisticas se organizavam cada
vez mais para controlar a subjetividade do repérter e também qualquer
tentativa de organizagdo dos jornalistas.

Continuando sua analise a respeito do duplo carater do jornalismo,

Geyrhofer afirma que

o cardter de mercadoria da informagdo encontra-
se ha suq natureza e ndo somente  no seu
aproveitamento comercial, Por isso ¢ uma ilusdo,
ter esperangas de um jomalismo rigorosamente
objetivo, libertado das exigéncias capitalistas.
(Geyrhofer, 1984, p.163)

Dessa forma, fica claro que ndo existe uma informagdo
absolutamente objetiva. Informar, nfo é, portanto, uma agdo neutra como
quer fazer parecer a doutrina que rege o mercado de informagdo. “Informar
— independentemente de com que intengdo isso se realiza — nunca ¢ um

ato neutro” (Geyrhofer, 1984, p.166). Objetividade e imparcialidade
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absoluta, ndo passam, portanto, de um mito.

3.1.1. A objetividade no jornalismo

A “suposi¢do de que o relato objetivo e imparcial dos fatos ¢
possivel e desejavel” (Pierre, 1997, p.2): nisto se pode condensar a
concepgdo da objetividade no jornalismo. Os autores costumam apontar o
aparecimento do conceito de objetividade jornalistica, nos Estados Unidos,
no ultimo quarto do século XIX. Nesse periodo, o positivismo filosofico
atingia seu auge e se constituia em ‘cultura dominante’.

Clévis de Barros Filho, em seu livro Etica na Comunicagdo — da

informacdo ao receptor, afirma que

embora se possa pensar que o jornalismo moderno
tenha derivado logicamente dos  ditames
positivistas, ha claros indicios de que a pratica do
‘jomalismo  objetivo’  antecedeu  qualquer
normatizagio nesse sentido. [Essa pratica,
consolidada na ultima década do século XIX, é
conseqiléncia ndo sO de interesses econdmicos
ligados a eficacia, a rentabilidade, ao menor
esfor¢o ¢ ao menor risco, mas sobretudo por uma
estratégia de legitimagdo de um tipo de produto
dentro de um campo jornalistico em formagdo.
(Barros F°, 19935, p.22-23)

Nesse sentido, aos informadores cabia refletir ‘objetivamente’ os
fatos, de forma linear, sem interpretagdes, adjetivages e valoragdes, 1sto €,
ndo podiam realizar juizos de valor ou opinar, pois que isto ficava

reservado aos editorialistas. Depoimentos de profissionais da época diziam
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que os reporteres tinham de informar sobre a noticia como se fossem
méquinas, desprovidas de qualquer estilo, exatamente iguais. Tudo que
fugisse a este padréo era detectado e suprimido.

Segundo Pierre, o padrio ético e de qualidade do jornalismo
objetivo inicia sua caminhada hegemdnica nos Estados Unidos, desde a
Primeira Guerra Mundial, com o modelo conhecido como gatekeeper.
“Comega-se a criar um modelo que torne o jornalismo similar 4 medicina
em seu desempenho técnico ¢ seu compromisso de responsabilidade”
(Pierre, 1997, p.4).

Pierre, citando Gaye Tuchman, afirma que uma das criticas mais
sérias a objetividade jomalistica foi desferida a partir de uma pesquisa
participante sobre o processo de elaboragdo de noticias, que conclui que a

objetividade no jornalismo

deve ser vista como estratégia ritual de protegio ao
jornalista contra os riscos da profissdo. Diante das
pressdes a que estd exposto — necessidade de
cumprir a pauta, agdes judiciais, adverténcias de
seus chefes —, o jornalista se¢ refugia na alegagio
de uma objetividade que seria alcangada pela
adogdo de certos procedimentos como ‘a
apresentagio das situagdes em conflito’, ‘a
apresentagdo de evidéncias suplementares’, ‘a
citagdo judiciosa de opinides e testemunhos’, ‘a
estruturagdo da informagdo na segiiéncia prescrita
— pirAmide invertida’, ¢ ‘a separagdo entre fatos ¢
comentarios’. (Tuchman, apud Pierre, 1997, p.7)

Apesar das criticas, o predominio do modelo de jornalismo objetivo
¢ evidente no inicio dos anos 80. O mais preocupante neste contexto € o

fato de que reporteres e editores passaram a compreender a ética como
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c6digo de comportamento estritamente profissional, ou seja, a ética como
sindénimo de cobertura objetiva.

Nos anos 70 ¢ 80, praticamente todos os grandes jornais brasileiros
editaram seus manuais para padronizar seu estilo de jornalismo objetivo. O
manual da Folha de Sdo Paulo afirma que “néo existe jornalismo objetivo
(...). Isso ndio o exime de ser o mais objetivo possivel”. Ja o do Estado de
S&o Paulo dizia o seguinte: “Faga textos imparciais e objetivos”.

Clovis Rossi, no livro O que é Jornalismo, explica que, juntamente
com a tecnologia, as empresas jornalisticas brasileiras importaram também
dos Estados Unidos estas normas de estilo que passaram a ser o padrio da
linguagem da imprensa. A norma bésica da redagdo jornalistica exige que
toda matéria responda a essas seis questdes — quem? o qué? quando?
onde? como? e por qué? —, componentes do /ead ou lide, como ja estd

sendo usado atualmente (Rossi, 1980, p. 23).

As exigéncias tecnologicas, a necessidade de
padronizagio industrial, a despolitizagiio de uma
imprensa cada vez mais concentrada, ¢ que deveria
atender demandas cada vez mais heterogéneas de
uma grande massa de leitores que procuram
informagdes abundantes ¢ confiaveis para conduzir
sua vida diaria, sdo fatores que contribuem para o
fortalecimento do modelo objetivo na imprensa.
(Pierre, 1997, p.12)

Para o jornalista Clovis Rossi a objetividade e a neutralidade ndo
sfo possiveis, pois se assim o fossem, a batalha pelas mentes e coragdes

dos leitores ficaria restrita aos editoriais, ou seja, a opinido dos
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(...) a evidéncia de que a objetividade ¢ impossivel
acabou por transferi-la a todas as paginas dos
jornais. Afinal, entre o fafo ¢ a versdo que dele
publica qualquer veiculo de comunicagio de massa
hé a mediagio de um jornalista (ndo raro, de vanos
jornalistas), que carrega consigo toda uma
formagio cultural, todo um background ¢ opinides
diversas. E realmente inviavel exigir dos
jornalistas que deixem em casa todos esses
condicionamentos e s¢ comportem, diantc da
noticia, como profissionais assépticos, ou como a
objetiva de uma maquina fotografica, registrando o
que acontece sem imprimir, ao fazer o seu relato,
as emogdes ¢ as impressdes puramente pessoais
que o fato neles provocou. (Rossi, 1980, p.10)

A hegemonia da objetividade, que ndio se restringe a imprensa

brasileira, se consolida nos anos 90. As empresas jornalisticas adquirem

uma legitimidade social indiscutida. As criticas ao desempenho das grandes

agéncias informativas internacionais parecem ndo mais existir. Pierre

pergunta: “Quem ainda se lembra das discussdes sobre uma Nova Ordem

Mundial da Informag¢do?” A concentragdo dos meios passa a ser vista

como inevitavel dentro de um mercado competitivo € como garantia de

emprego.

Completa-se aqui a corrente de ferro da
objetividade, em que se articulam os pressupostos
de correspondéncia entre realidade, conhecimento,
linguagem ¢ mercado. A objetividade da
informagio se entrelaga a objetividade do mercado.
(Pierre, 1997, p.14)

As regras € as técnicas do jornalismo vieram para ficar. As novas

tecnologias da comunicagdo servem para garantir o modelo com frases

curtas, uso da ordem direta, modo indicativo, lide, pirdmide invertida,
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dentre outros. Porém, o que deve estar claro ¢ que a simples utilizagdo
destas técnicas ndo garante a objetividade ou a validade da informagao.
Todos sabemos que esses procedimentos podem servir tanto para a verdade
quanto para a mentira.

Esta referéncia a verdade, segundo Pierre repercutin de maneira
positiva no estudo da ética na formagdo do jornalista. Para ele a intengao de
objetividade demanda que as preocupag¢des com a ética profissional, que
permeiam a formagdo do jornalista, dé atengdo especifica ¢ énfase as
virtudes, praticas e habitos que, além do preparo técnico e dos métodos
criticos, levem o profissional a melhor conhecer e relatar a realidade social,

que ndo ¢ imediatamente transparente e reluta em se deixar conhecer.

3.2. A opgio pelo jornal

Algumas pessoas podem estar se perguntando por que a opgédo de
trabathar com o jornal, se vivemos em um mundo multimidiatico, com a
presenga de videos, computadores, satélites, redes internacionais de
informagéo etc. Este estudo pretende evidenciar as possibilidades do uso do
jornal como veiculo de ampliagdo das capacidades e habilidades de leitura
critica da realidade. Trata-se de um aposta que o uso do jornal na sala de
aula oferece aos agentes do processo de ensino, alunos e professores,

elementos suplementares para esta leitura critica da realidade.
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Porém, ndo se pode desconsiderar que as novas tecnologias de
comunicagdo tém chegado a escola direta ou indiretamente e encontrado
professores ainda com dificuldades em lidar com os mais antigos
instrumentos, como por exemplo, os mapas e os livros. Da mesma
maneira, o jornal impresso também impde dificuldades. Os professores ndo
estdo sendo preparados para trabalhar essa nova realidade. Mas mesmo
com os problemas que se apresentam, ou seja, uma realidade de escolas
carentes ¢ educagio desprestigiada, ndio devemos e ndo podemos isolar a
escola do contexto social.

Também ndo podemos desconsiderar a gritante defasagem
econdmica ¢ social do Brasil, com milhdes de analfabetos e semi-
analfabetos, para os quais ainda nem chegamos na era de Gutemberg. E
evidente que esses sdo obsticulos para a democratizagdo da imprensa
brasileira. Além disso, existe a argumentac¢io de que os jornais, por estarem
atrelados a grandes empresas, isto é, a classe dominante, nfo poderiam
contribuir para o tratamento cientifico, em sala de aula, dos conteudos dos
programas escolares. Isto, ao contrario do que se possa pensar, coloca o
jornal como midia escolar que tem papel revolucionario a cumprir. A
leitura critica dos jornais pode propiciar a relagdo entre os diversos
contetidos de diferentes areas do conhecimento ¢ da realidade dos alunos,
além de garantir uma maior eficiéncia a escola.

Ismar de Oliveira Soares afirma que o jornalismo € a mais
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tradicional forma de comunica¢dio de massa que permite armazenagem de
informagdes facilmente recuperdveis para leituras e estudos. Ele fala ainda
sobre a importéncia do jornal como instrumento de mobilizagio social, de
denincia das injusticas e de prestagdes de servigos & causa do povo,
advertindo, contudo, para o componente ideoldgico presente nesses
veiculos de comunicagio.

O jornal é um meio de comunicagdo atento aos temas sociais €
politicos e por isso foi definido como um componente de grande
potencialidade para alunos e professores tratarem os conteudos de forma
critica e cientifica. Nesse sentido, a importincia do jornal na formagdo de
leitores e como instrumento pedagogico vem sendo objeto de estudos
recentes.

Um deles, sobre as presengas e auséncias do jornal na sala de aula
em escolas do primeiro grau, de Mirza Seabra Toschi, salienta a
contribui¢do que o jornal pode oferecer ao tratamento critico dos contetdos

escolares, ultrapassando a andlise puramente ideoldgica. Para a autora

o professor pode analisar ideologicamente o©
conteido das matérias jomalisticas que usa em
suas aulas, mas utilizando-se destas o professor
ndo apenas estarda  acrescentando  novas
informagdes, enriquecendo ¢ dinamizando os
conteudos ligando-os com a vida concreta do aluno
como também ¢ principalmente, ajudando o aluno
a desenvolver suas habilidades intelectuais para
fazer uma leitura independente e critica do jornal.
Com isto, estara tornando o conteudo mais critico,
mais cientifico.(...) E essencial, pois, que o
professor acrescente o jornal como midia escolar ¢
compreenda também que ‘a verdade’ que o jornal
traz nfio ¢ também a palavra final do conhecimento
a ser assimilado, mas ¢ ‘mais uma versdo’ do fato
que precisa ser conhecida pelos alunos. (Toschi.
1995, p.119)
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A grande diferenga entre o jornal e as outras midias, principalmente
a TV e o radio, esta no fato de a TV ser simultinea aos fatos, enquanto o
jornal é duradouro ¢ a0 mesmo tempo contempordneo. Exatamente por ndo
possuir a instantaneidade da TV e do radio, o jornal permite que as
matérias sejam revistas, além de possibilitar o trabalho independente do
aluno, pois é o mais atualizado material grafico que tem disponivel.

José Marques de Melo afirma que o jornal é o lago que prende o

cidaddo a sociedade em que vive. Para ele,

quanto mais o cidaddo sente-se participe da vida de
seu pais ou da sua comunidade, mais necessidade
ele tem de recorrer ao joral para aprofundar a sua
identidade social, pelo carater duradouro ¢
prospectivo da informagfio publica ali recuperada e
rmuminada cotidianamente. (Melo, 1985: 49)
Segundo o autor, é possivel desenvolver a consciéncia da cidadania
fazendo-se uma leitura critica dos jornais, fornecendo instrumentos eficazes
para tornar os alunos leitores criticos, ndo so de textos, mas do mundo que
os rodeia; mostrando que ndo existem jornais neutros, uma vez que a
verdade dos jornais ¢ sempre uma verdade relativa, porque permeada pelos
interesses de seus proprietarios.
Nio ¢ inten¢do, contudo, minimizar a influéncia que a TV ¢ outros

meios exercem nas pessoas € que, consequentemente, se faz sentir na

escola .
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O que se quer ¢ destacar o jornal impresso,
convencional, como aliado do professor que deseja
desenvolver de modo critico, cientifico, os
conteiidos com os quais trabalha em sala de aula.
Se tornar critico, cientifico, um conteudo €
aproxima-lo o mais possivel da realidade concreta,
acreditamos que o jornal impresso, muito mais do
que a TV, exercera este papel. (Toschi, 1995, p.
106}

Toschi argumenta que ndo adianta transmitir informag@o critica sem
ligd-la a pratica concreta do receptor. Nesse sentido, fica claro que ao
utilizar o jornal para dar cientificidade aos contetdos, se estara atuando em
dois polos: o do oferecimento de um conhecimento cientifico e o de levar o
leitor de jornal & a¢éo por ligar as noticias jornalisticas as suas experiéncias

imediatas.

Além disto, o uso do jornal na sala de aula pode ser
o elo facilitador da relagio comunicativa que deve
ocorrer amistosamente no processo de uma aula. O
jornal, por funcionar como elo de ligagio entre o
conhecimento sistematizado que o professor detém
e do senso comum trazido pelo aluno e ser
pertencente aos dois lados devido ao seu aspecto
de mediador entre os leitores € os acontecimentos
da sociedade, pode assim colaborar para que a
disposi¢io comunicativa se concretize na sala de
aula. (Toschi, 1995, p.111)

Cabe ao professor, portanto, fazer essa ligagdo, com competéncia e
criatividade.

Maria Alice Faria é outra pesquisadora que valoriza o uso do jornal
em sala de aula. Em seus dois livros, O jornal na sala de aula e Como usar
o jornal na sala de aula, procura pdr a disposigdo dos professores de lingua

portuguesa de primeiro e segundo graus uma série de experiéncias com 0
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jornal na escola. Em seu primeiro livro, ela sugere atividades de lingua
portuguesa que associassem a leitura e a escrita numa relagio dialética. O
jornal em sala de aula se prestaria para esse fim, pois, partindo da sua
leitura critica, poderiamos chegar a redagfo de textos jornalisticos e de
jornais escolares, numa atividade pratica de lingua, sem a interferéncia
direta do treinamento gramatical ou da sistematizagdo da lingua.

As atividades que a autora propde com o jornal na sala de aula
visam dar ao professor a oportunidade de ensinar a lingua de maneira
espontanea, partindo sempre de assuntos encontrados nos jornais que

interessam aos alunos ou cujo interesse o professor seja capaz de suscitar.

Dai porque o trabatho com as formas da
informagdo, tal como as encontramos nos jornais
de hoje, ¢ importante ndo s6 para aprofundar o
dominio da lingua entre os alunos, comoc para
desenvolver-lhes o espirito critico ¢ preveni-los
sobre as ilusdes da neutralidade ¢ objetividade do
texto jornalistico. (Faria, 1989, p. 47)

No seu segundo livro, Faria reavalia o papel do jornal na sala de
aula e do préprio jornal nos dias de hoje. A seguir, sua obra apresenta uma

parte pedagogica, e oferece sugestdes gerais para o uso do jornal.

Jornais ¢ revistas sdo mediadores entre a escola e
o mundo. (..) O jomal é também uma fonte
primaria de informagdo, espelha muitos valores ¢
se torna assim um instrumento importante para o
leitor se situar ¢ se inserir na vida social ¢
profissional. (...) Como formador do cidaddo, se a
leitura do jornal for bem conduzida, ela prepara
leitores expenientes e criticos para desempenhar
bem seu papel na sociedade. (...) Na formagdo
geral do estudante, a leitura critica do jornal
aumenta sua cultura e desenvolve suas capacidades
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intelectuais. (...) Como padrdo de lingua, os bons
jomais oferecem, tanto ao professor como aos
alunos, uma norma padrio escrita que sirva de
ponto de referéncia para a corregio na produgdo de
textos. [Grifos da autora] {Faria, 1996, p.11)

Ainda segundo Faria, o jornal oferece um contato direto com o
texto escrito auténtico (¢ ndo apenas com textos preparados para serem
usados na escola). Esses textos desenvelvem e firmam a capacidade leitora
dos alunos; estimulam a expressdo escrita dos estudantes, que aprendem
com o jornal a linguagem da comunicagdo para transmitirem suas proprias

mensagens e informagdes.

O jornal ¢ também um registro da histdria, no seu
dia a dia. Mas uma ‘historia truncada, um mundo
cadtico’, como observa Nicolau Sevcenko. Isto,
entretanto, leva o aluno a adquirir a competéncia
necessaria para ordenar e compreender esse caos
aparente. Para tanto ele aprendera a relacionar o
passado com o presente, buscando as origens dos
fatos ¢ a refletir sobre as conseqiéncias daquilo
que ocorre dia apds dia, numa projegdo da histéria
para o futuro. (Faria, 1996, p.12)

Faria afirma que o jornal ¢ uma ponte entre os contetidos tedricos
dos programas escolares ¢ a realidade. Segundo ela, para os alunos, o jornal
¢ o mediador entre a escola e o mundo, ajuda a relacionar seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal de vida com as noticias;
leva-os a formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a partir
de sua leitura; ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que
léem; estabelece novos objetivos de leitura. Para os professores, enfim, o

jornal é um excelente material pedagogico (para todas as areas) sempre
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atualizado, desafiando-os a encontrar o melhor caminho didatico para usar
esse material na sala de aula.

Para o jornalista e professor de comunicagdo social, Fernando
Rezende, é possivel encarar o jornal ndo enquanto veiculo que se faz de
regras, mas enquanto conjunto dindmico de diferentes textos. E como texto,
ha que se considerar cada parte do jornal e trabalhar com o tipo de verdade
que se produz ali. A escola deve desempenhar o importante papel de
procurar desvendar essas ‘verdades’, tornando possivel aos pequenos
(re)produtores de realidade — na condigdio de leitores — identificar os

caminhos por que passam os fatos até chegarem a ser textos.

Se, nesse percurso, conseguimos dessacralizar a
nogio de verdade como regra, abrindo perspectivas
de trabalhar com o texto enquanto construgio,
estamos nos soltando de amarras tebricas, ¢
viabilizando uma compreensdo mais abrangente do
fenémeno jornalistico. (Rezende, 1996, p.19)

Na analise de Rezende, o que se nota nas escolas ¢ uma tendéncia,
ndo de desenvolver uma leitura critica e plural, mas simplesmente de
repetir 0 que ¢ dito, reproduzindo a idéia que cada fato encerra em si
mesmo. Segundo ele, € preciso levantar uma série de questdes para que se

possa explicar o conjunto de acontecimentos.

Ainda que a proposta sgja procurar compreender a
produgdo e a leitura do texto jornalistico de medo
mais abrangente do que pressupdem suas regras, €
importante considerar ¢ conhecer alguns conceitos
que acompanham a produgio jornalistica,
entendendo as convengdes com as quais se constrdi
um jornal, tais como, o lide, editorial, artigo,
caderno etc. (Rezende, 1996, p. 22)
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Concluindo seu pensamento, Rezende afirma que a escola deve ser
um lugar onde os (re)contadores de historias possam aprender a ler de
verdade. Nio como individuos passivos que pouco desfrutam do que
recebem, mas como sujeitos que participam da (re)construgdo dos fatos. O
jornal, apesar de pretender apresentar a vida como fato consumado, pode
ser exatamente o lugar por onde a vida se apresenta em constante
construgdo. “Quando se permite s criangas, enquanto produtoras de
discurso, refazer e reler os textos do cotidiano, admite-se a ‘realidade’ mais
complexa, menos pronta, mais como um por-fazer” (Rezende, 1996, p.25).

Na analise de um outro jornalista, Paulinho Assungfo, também
escritor, a vida ndo cabe dentro de um jornal nem de uma revista, dentro da

tela de uma TV ou do noticiario de uma emissora de radio.

Todavia, as fracdes e porgdes do mundo ¢ do
cotidiano transformados em noticias, os varios
modelos de texto oferecidos diariamente pelo
jornal, os signos e as siglas, os sinais e as marcas,
as dores ¢ as tragédias, as amenidades e os
entretenimentos, tudo isso compde um mosaico
que, ao ser decifrado € compreendido em sala de
aula, ajudara a crianga, o adolescente ¢ o jovem
universitirio, a situar-se¢ consciente ¢ criticamente
em seu meio enquanto pessoa, enguanto sujeito.
{Assungio, 1996, p.37)

J4 para a professora Leiva de Figueiredo Viana Leal, a utilizagéo de
textos de jornal, tanto nas aulas de lingua portuguesa quanto em todo o
contexto escolar, ndo constitui novidade. Textos de jornal tém sido

utilizados como material alternativo, em resposta as novas demandas
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existentes em relacdo ao ensino. Por isso, essa pratica tem sido associada,
freqiientemente, a uma perspectiva inovadora de trabalho, em
contraposigdo ao uso exclusivo do livro didatico.

Na opinifo da professora, se, por um lado, esse aspecto justifica a
presenga de textos de jornal na escola, por outro, requer exatamente que se

discuta esse uso0.

Lamentavelmente, o jornal tem servido como uma
fonte de textos que apenas substituem o material
pedagdgico convencional. (...) O que a pratica
recorrente permite perceber € um aproveitamento
de textos de jornais em que falta, principalmente,
uma concep¢do que contemple a riqueza do
processo de produgdo e recepgdo de textos que o
joral permite vishombrar. Ndo basta ao professor
querer utilizar o jornal na sala de aula. E preciso ir
além, assumindo uma concepgdo de lingua que
permita situd-la enquanto discurso, sob o risco de
s¢ repetir 0 que se quer alterar ou criticar: uma
pratica sedimentada em uma concepgdo de lingua
pronta ¢ acabada. (Leal, 1996, p.28)

Ainda de acordo com a analise de Leal (1996, p.31), o professor
pode, a partir dos textos publicados em jornal, desenvolver propostas em
que o aluno faga nfo apenas um mero exercicio de classificagdo, mas uma
atividade de reflexdo, e consiga perceber ndo apenas o texto, mas a situagéo

do leitor.

Acreditamos que a utilizagdo do jornal na sala de
aula seja uma resposta possivel ao desejo de
tomar, como ponto de partida, a interagdo como
objeto de ensino aprendizagem. Assumindo essa
concepgao, ¢ possivel operar algumas mudangas na
pratica pedagdgica, permitindo ao aluno a
produgdo de conhecimento a partir de textos reais ¢
de situagdes reais de recepgio ¢ produgdo de
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textos. (..) O jornal é um campo aberto para
discussdes, o que permite aos professores de
diferentes areas, ¢ ndo s6 ao professor de lingua
portuguesa, explora-lo em todos os aspectos. (...)
Todavia, para quc essa proposta se realize, ¢
preciso que o professor também seja leitor capaz
de agir sobre o material — jornal — ¢, a partir
dele, realizar um plangjamento eficiente, que
garanta o desenvolvimento dc habilidades
necessarias a formagdo do leitor € do produtor de
textos. (Leal, 1996, p.33)

O uso do jornal em sala de aula também vem sendo incentivado
pela Associagdo Nacional dos Jornais (ANJ), que, a meu ver,
diferentemente dos educadores e comunicadores, preocupados em trabalhar
de forma critica os conteudos do jornal, veém neste trabalho a possibilidade
de garantir o leitor e o assinante do futuro. Através de seu Comité de
Leitura e Circulagdo, a ANJ tem publicado simultaneamente, em todo o
pais, em comemoragdo ao dia da Imprensa — 10 de setembro, o
suplemento LER. A edigdo do LER tem por objetivo divulgar o projeto
conjunto dos jornais afiliados a associagdo, chamado Jornal na Educagéo.

Na edigdo de 1996 do LER, Pedro Pinciroli Junior, vice-presidente
da ANJ, responsavel pelo Comité de Leitura e Circulagdo, defende os

propoésitos da entidade em um texto em que afirma o seguinte:

Ha quem pense que as empresas jornalisticas, ao
promover o uso de jornais na educagdo, o fazem
unicamente com o objetivo de criar o leitor do
futuro. Embora seja verdade que o habito da
leitura, inclusive de jornais — seja normalmente
adquirido na infincia ou na adolescéncia ¢ que, por
razbes demograficas, a imprensa  precise
constantemente renovar sua base de leitores, ao
pregar a utilizagio de jornais na educagdo, a
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Associagio Nacional de Jornais, através de seu
Comité de Leitura e Circulagio, ndo ¢ movida por
uma légica utilitarista. (Pinciroli Jumior, 1996, p.2)

J4 na edigdo de 1997, Pinciroli Janior (1997, p.2) reafirma a
postura da ANJ, propondo que empresas de comunicagdo, educadores,
autoridades e os jovens encarem a relagfo entre os meios de comunicagdo ¢
a educagdo ndo mais de forma unilateral, do ponto de vista da influéncia ou
da utilidade de uns sobre € para a outra, mas de maneira inversa, isto ¢,
explorando a possibilidade ¢ a necessidade de uma educagdo para a
informagéo.

Neste estudo, afirma-se, portanto, a necessidade de aprender a ler os
jornais com uma perspectiva histdrica, conhecer a sua origem, bem como a
trajetoria de cada um. Isso vale ndo s6 para o estudante de jornalismo, mas
para o cidaddo em geral. Além disso, enfatiza-se o fato de que estamos
inteiramente mediados pela comunicagdo, imersos no que Soares (1996,
p.75) chama de “ecossistema comunicacional”,

Sabemos que na familia, nos grupos de amizade, na escola, na rua,
no bairro, na igreja, vivenciamos os varios processos de comunicagio.
Partindo deste ponto, temos como certo que somente tera condigdes de
criticar a comunicagio que a industria cultural produz, quem for capaz de
rever seus proprios processos comunicacionais no ambiente em que vive.
“E sera desta forma — com conhecimento, iniciativa e ac¢do cultural
integradora que a Sociedade da Comunicagdo podera ser construida”

(Soares, 1996, p.75).
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O potencial educativo do jornal precisa ser mais valorizado pela
Universidade, especialmente pelo curso de Jornalismo — que tem nos
jornais o principal veiculo empregador de sua mio-de-obra — na formagao
de seus alunos enquanto leitores criticos. Dessa forma, estard sendo
oferecida aos futuros profissionais a possibilidade de perceber a presenca
das contradicdes existentes no interior da industria da cultura.

E como a contradigdo é a base dessa nossa sociedade assentada em
classes, 0 mesmo caminho que leva & dominagfo deixa nos entremeios a
possibilidade para o resgate da consciéncia e da cidadania. Sendo assim, o
educador estaria cumprindo o papel de educar para a cidadania, entendendo
a comunicacdo/informagfio no que ela tem de positivo para a construgdo de

uma sociedade mais justa e democratica.

4. A LEITURA CRITICA

Partimos do pressuposto de que a leitura dos meios, e a educagdo de
criangas € jovens para uma compreensdo mais ampla do mundo, a partir da
compreensdo ¢ do dominio desses novos meios, € um caminho
absolutamente indispensivel para ndo aumentar a distincia que tem
separado educadores e comunicadores do universo infanto-juvenil. E
importante ressaltar que, no Ambito da comunicagdo social, a leitura

assume uma dimensdo bem mais ampla que a decifragdo da escrita.
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Para José Marques de Melo, a leitura €

marcada rigorosamente pela tradugdo simbolica,
vale dizer pelo ato mecinico de apreender
significados e estoca-los. Excluiria, portanto, a
natureza interativa peculiar ao processo de
comunicagio, que toma indissocidveis as
operagdes de emissdo-recepgio. Néo basta recorrer
a signos possiveis de serem decodificados (lidos)
por outrem. E indispensavel referencia-los a um
universo cultural capaz de atribuir significagdo
transcendente do que estd sendo manipulado
através de simbolos. (Melo, 1988, p.100-101)

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Maria Helena Martins
(1988. P.30-32) afirma que ler ¢ um processo de compreensdo abrangente,
no qual o leitor participa com todas as suas capacidades a fim de apreender
as mais diversas formas de expressdo humana e da natureza. Dessa maneira
fica claro que ler € um processo, nunca acaba, isto €, pode ser aprofundado,
analisado com a posse de novos dados, de novas vivéncias.

“Ler ¢ antes de tudo compreender”, afirma Ezequiel Theodoro da
Silva, no livro O ato de ler — fundamentos psicoldgicos para uma nova

pedagogia da leitura. Ja foi dito anteriormente que ao experimentar a

leitura, o leitor executa um ato de compreender o mundo.

Compreender a mensagem, compreender-se na
mensagem, compreender-se pela mensagem — eis
ai os trés propositos fundamentais da leitura, que
em muito ultrapassam quaisquer aspectos
utilitaristas, ou meramente ‘livrescos’, da
comunicagio leitor-texto. Ler ¢, em iGltima
instdncia, nic sO uma ponte para a tomada de
consciéncia. mas também um modo de existir no
qual o individuo compreende ¢ interpreta a
expressdo registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo. (Silva, 1992, p.45)
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A leitura do mundo da sentido a existéncia. Para Paulo Freire,

a leitura do mundo precede a leitura da palavra. dai
que a posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem ¢
realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua
leitura critica implica a percepgdo das relagdes
entre o texto e o contexto. (Freire, 1992, p.11)

Para ele a importancia do ato de ler estd em sua percepgdo critica, na
interpretagdo e ‘re-escrita’ do lido. Neste sentido ¢ que a leitura critica da
realidade, dando-se num processo de alfabetizagdo ou néo e associada
sobretudo a certas praticas politicas de mobilizagdo e organizagdo, pode
constituir-se num instrumento eficaz de agdo para o que Gramsci chamaria
de “agio contra-hegemdnica” (Freire, 1996, p.21).

Sendo assim, Moran concorda com Freire quando afirma que a
leitura critica é um processo de interagdo com o mundo, onde uma parte
dessa interagdo € dada pela inser¢io de cada um mno social, e
especificamente no cultural. “Leitura critica significa organizar os
fragmentos da vida pessoal na interagdo com o mundo, dentro de uma vIsdo
de totalidade, visdo mediada e mediadora” (Moran, 1993, p.32).

Neste mesmo sentido, Silva afirma que a leitura critica € condigdo
para a educagdo libertadora, ¢ condigdo para a verdadeira agio cultural que

deve ser implementada nas escolas de todos os niveis.

A explicitagdio desse tipo de leitura, que esta longe
de ser mecinica (isto é, ndo geradora de novos
significados), sera feita através da caracterizaglo
do conjunto de exigéncias com o qual o leitor
critico se defronta, ou seja, constatar, colejar e
transformar.” (Silva, 1992, p. 79)
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A constatagdo do significado do documento escrito nada mais € do
que sua compreensio. O leitor critico desvela o significado pretendido pelo
autor (emissor), mas N0 permanece Nesse nivel — ele reage, questiona,
problematiza. Sendo assim, este tipo de leitura ¢ muito mais do que um
simples processo de apropriagdo de significado.

Moran pensou o que chama de “Educagdo-leitura critica” como um
processo de constante ajuste no sistema de valores, um processo onde se
entrelagam a decodificagdio — a percepgdo de mundo — e a valoragdo — a
qualificagdo da percepgdo, onde se misturam a decodificagéo e a avaliagéo.
A dificuldade de julgamento de muitas pessoas consiste em obter muitos
dados, por exemplo, através de jornais ¢ telejornais, e ndo saber ou ndo
conseguir encaixd-los nessa visdo de totalidade, de conjunto. O
fundamental do processo de leitura critica ¢ ajudar a desenvolver a
capacidade de organizagdo de mundo. Um segundo objetivo fundamental ¢
que essa organizagdo se oriente para a transformagdo em um mundo melhor
para todos e ndo s6 para alguns (Moran, 1993, p.33). Aqui aparece a
dimensdo politica da leitura critica da qual falava Paulo Freire.

Neste trabalho, parte-se do pressuposto que o desenvolvimento da
capacidade critica deva ser o principal objetivo da educagdo, pois a
capacidade de julgamento critico ¢ demonstragéo de maturidade intelectual.

Nesse sentido, Moran afirma que
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leitura critica ¢ um processo educativo que
relaciona os diversos processos pedagdgicos, tanto
os formais quanto os informais, os oficiais ¢ 0s ndo
oficiais, os que propdem a sistematizagdo por
finalidade explicita — como a escola — ¢ 0s que
ndo se propdem a fazé-la explicitamente, mas a
realizam na prética, pela sua continua relagdo com
as pessoas, como os meios de comunicagdo.
(Moran, 1993, p.35)

Moran propde uma educa¢do para a comunicagao significando que

ha estratégias, processos pedagdgicos necessarios para conseguir entender,

transformar o mundo a partir do prisma comunicagao.

Educar para os meios € reconhecer a sua
importincia ¢ a sua ndo transparéncia. Importincia,
sem ser o problema central da sociedade. Ndo
transparéncia pela complexidade de codigos, de
representagbes ¢ de  interesses envolvidos,
disfarcados na idéia de ‘naturalidade’ ¢
‘objetividade’ com que se relacionam com o
publico. (Moran, 1993, p.49)

Para alguns autores, a tarefa de fazer valer a leitura critica da

comunicagdo comega na escola, onde as criangas devem ser iniciadas

sistematicamente no mundo dos meios de comunicagio de massa,

aprendendo a compreendé-los como mecanismos de difusdo simbolica, que

possuem suas proprias “gramaticas”, e cujo conhecimento por parte de

criangas ¢ jovens possibilitara leituras desmitificadas, sem distorgdes

receptivas provocadas pelo desconhecimento de como funciona cada

veiculo.

Ao dominar efetivamente a gramatica dos muass
media, conhecer sua engrenagem produtiva ©
compreender sua inser¢do dentro da sociedade, as
novas geragdes educadas pela cscola  se
converteriam em leitores criticos desde o momento
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em que s¢ incorporam, como usudrios, ao mercado
da induistria da cultura. (...) Para os contingentes
exclnidos da escola, ou privados da aprendizagem
sobre a estrutura e o funcionamento da industria da
cultura, restaria a op¢do de participar de
programas de educagdio permanente orientados
para a leirura critica. (Mclo, 1988, p.106)

E indiscutivel a importdncia desses programas para capacitar
leitores criticos da comunicagdo, sobretudo em sociedades como a nossa,
em que o exercicio da cidadania é questiondvel e a formagédo escolar ndo
privilegia o pluralismo das idéias, o que na maioria das vezes acaba
resultando em individuos pouco preparados para a vida democratica. Mas
segundo Melo, algumas dessas iniciativas correm o risco de se tornar
inocuas ou contraproducentes, quando ndo se apoiam em postulados
pedagdgicos centrados na questdo da leitura e se alicergam em preconceitos
sobre a industria cultural, agravados por matizes politico ideologicos, que
acabam por transformar em proselitismo a agdo educativa que se propunha
criticizante.

E importante dizer que um maior estimulo para a leitura critica vem
da prdpria vivéncia democratica, em que todos os cidaddos sdo encorajados
a participar da vida da sociedade e, principalmente, a influir nos seus
destinos. [sso ¢ tdo verdadeiro, que pesquisas disponiveis sobre a audi€éncia
dos meios de comunicagdo em nagdes democraticas demonstram uma rica

evidéncia entre o funcionamento da democracia e a exercitagdo da leitura

critica.



CAPITULO III:
A LEITURA DE JORNAL FEITA PELOS ALUNOS

Nos capitulos anteriores mostrou-se a trajetoria dos estudos sobre a
comunicacdo de massa, tendo sido tratado mais especificamente de uma
nova realidade que mostra as novas relagdes entre a comunicagdo e
educagio. Embora ainda intrincada ¢ ndio completamente resolvida, essa
nova realidade d4 conta de que hoje em dia é de fundamental importancia
que comunicadores e educadores estejam voltados para uma educagio para
a comunicagdo, ou seja, uma educagdo para os meios, que seja capaz de
oferecer as criangas € aos jovens condi¢des de entender as tramas da
comunica¢do e da informagéo transformadas em mercadoria pela sociedade
capitalista.

A leitura critica do jornal, bem como a sua utilizagdo em sala de
aula por estudantes de todos os niveis, foi apresentada como uma
importante possibilidade para a formagfo de individuos auténomos, com

consciéncia critica. Conforme a teoria estudada, trata-se de entender a
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comunicagio para democratizar a Sociedade da Informagdo,
transformando-a em Sociedade da Comunicagio.

Também foi ressaltado que a produgio jornalistica se encaixa
adequadamente ao nosso modelo social, ou seja, é regulada pelas leis de
mercado. Porém, essa produgdo apresenta uma caracteristica particular: a
pratica do jornalismo ndo ¢ absolutamente objetiva ¢ neutra. O reporter
deixa transparecer a sua subjetividade, pois é ele o responsavel pela
mediagdo entre a realidade social e o leitor. Esta mediagdo torna-se,
portanto, um ponto fundamental do exercicio profissional, pois, embora os
mecanismos para que a noticia seja a mais objetiva possivel mostrem-se
eficientes, a subjetividade ¢ inerente ao individuo.

Mas o que realmente buscou-se desde o inicio deste trabalho foi
saber quem ¢ o profissional de jornalismo que a universidade estd
oferecendo ao mercado. Quem ¢ o aluno de jornalismo? Por que buscou
esta profissdo? E ele um leitor critico? Para responder a essas indagagdes, a
pesquisa foi realizada junto ao aluno de jornalismo, mais especificamente,
junto aos formandos de 1996.

A organizagio dessa pesquisa foi feita através de trés aproximagdes.
Na primeira, utilizamos os dados do Relatorio da Comissdo Especial do
Concurso Vestibular (CECV), que informam detathadamente o perfil socio-
econdmico e cultural dos aprovados no vestibular em 1993 ano de ingresso

na universidade dos formandos em questdo. Com esses dados foi possivel
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aferir informag&es sobre os alunos, como sua origem, escolaridade, seus
habitos de leitura e 0 motivo da opgéo profissional.

Na segunda aproximagdo realizamos um Exercicio de Leitura
Critica com a turma de alunos selecionada, com o objetivo de avaliar como
os alunos liam o jornal e sua percepgdo quanto & qualidade dos textos € a
manipulagio da informagio de forma sistematica, visto que a observagdo
diaria mostrava a dificuldade dos alunos em avaliar criticamente a
informagdo. Ja na terceira aproximagio foram realizadas entrevistas com o
objetivo de esclarecer melhor questdes que surgiram durante a analise dos

dados da CECV e do Exercicio de Leitura Critica.

1. A FORMACAO DO JORNALISTA NA UFG

“Os jornalistas que se destacam sfio
exatamente 08 que véem ¢ mundo com um
olhar critico. Ou seja, sfio bem formados e

informados”,
(Janio José da Silva — aluno 40. ano)

O curso de Jornalismo da Universidade Federal de Goias — UFG
foi criado em 1968, em um periodo em que o autoritarismo politico
controlava ndo so a comunicag¢do, como também as umiversidades. Mas,
contraditortamente, foi exatamente neste momento que aconteceu uma
grande expansdo das escolas de jornalismo em todo o pais. Durante os seus
30 anos de existéncia, Jomnalismo sempre foi um dos cursos mais
procurados pelos candidatos ao vestibular da UFG. Teve inicio oferecendo
20 vagas ¢ ja em 1970 passou a oferecer 40, tendo em vista o crescente

numero de 1nscritos a0 concurso.
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As diretrizes do Conselho Federal de Educagdo que inspiraram os
Curriculos Minimos de 1977 ¢ 1984 — ainda em vigor — indicam para o
comunicador social a tarefa de intervir na realidade politica e cultural do

Pais. Segundo o parecer do CFE no. 1203/77

pretende-se a formagfo do profissional habilitado a
utilizar ¢ modificar as técnicas de comunicagio
social, e, com elas, a partir de uma viso histérico-
critica, nfio apenas atuar, mas atuar como agente de
transformagdo e desenvolvimento da sociedade em
que esta inserido, sem perda de uma wisdo
humanistica e universal, sem o que a universidade
carece de sentido. (p.7)

O parecer 480/83 ratifica essas preocupac¢des ao afirmar que

a comunicagdo € um recurso ccondmico ¢ politico
fundamental na sociedade moderna, devendo sua
utilizagdo ser objeto de plancjamento racional,
levando em conta os interesses dos diferentes
setores da sociedade. (p.12)

Sendo assim, pelo que indica o curriculo, o jornalista deve ter uma
visdo critica do papel e da fun¢cdo da Comunicagdo Social dentro das
comunidades; deve ter a realidade que o cerca como referéncia para sua
formagdo e o seu trabalho como agente de transformagéo; devera ainda ter
competéncia técnica indiscutivel, inclusive como forma para criar
alternativas proprias € ousadas de comunicacio e para ndo permitir que as
novas tecnologias — testadas e introduzidas no setor da comunicagdo — se
percam por inaptiddo e pela incapacidade em redefinir-lThes o contetido € os

compromissos com a libertagio da sociedade.
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O que se pretende, portanto, é permitir ao futuro jornalista
capacidade de dirigir o exercicio profissional por objetivos  sociais
conscientes, com capacidade de contrariar os novos padrdes industriais de
um profissional que pura e simplesmente segue 0s manuais.

Mas sera que o curso de Jornalismo tem conseguido formar este
jornalista com uma visdo critica do papel ¢ da fungdo da Comunicagdo
Social? A nossa experiéncia de nove anos de docéncia na drea indica que
mesmo tendo possibilidades concretas (curriculo, professores, laboratorios
etc.), a maioria dos alunos termina o curso sem essa visdo historico-critica
desejada.

Partimos do pressuposto de que, para ter uma visdo critica do papel
da Comunicagdo Social, o jornalista deve ser capaz de fazer uma leitura
critica dos meios de comunicagio, para entdo, ser capaz de entender as
tramas da comunicag@o. O que se observa é que, mesmo tendo no curriculo
vérias disciplinas, como Lingua Portuguesa, Cultura Brasileira, Realidade
Regional em Comunicagio, Reda¢io e Expressdo Jornalistica [ e II,
Comunicagiio Comparada, dentre outras, seu conteudo muitas vezes s6 tem
cumprido o objetivo técnico. As ementas dessas disciplinas visam colocar o
aluno em contato com a realidade que o cerca, além de possibilitar a
técnica profissional. O lado humanistico das disciplinas ¢ o elo com a
realidade do aluno, muitas vezes deixam de ser observados.

Uma das possibilidades que, ao nosso ver, poderiam ajudar os
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futuros jornalistas a se tornar leitores criticos dos meios, seria a maior
utilizacdo do jornal em sala de aula, que, devido as suas especificidades e
as caracteristicas do curso, poderia ampliar e incentivar o habito de leitura
dos alunos, além de promover o debate e coloca-los diretamente em contato
com a realidade.

Com essa argumentagdo chegamos ao ponto principal deste
trabalho, ou seja, ao problema que motivou este estudo. O curso de
Jornalismo tem possibilitado a formagdo de leitores criticos dos meios de
comunicagdo, mais especificamente, do jornal? A nossa hipdtese ¢ a
seguinte: a maioria dos alunos termina o curso ndo fazendo uma leitura
critica dos meios. Da mesma maneira, a leitura do jornal nfo faz parte da
rotina dos futuros profissionais e a sua pouca utilizagdo em sala de aula

contribui para agravar esta situagao.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1. Populacao

Para o estudo da formagio do aluno de Jornalismo bem como da
leitura que faziam dos meios de comunicagdo, foram selecionados, como
sujeitos, os alunos do 4° ano em 1996. Essa opgéo se deveu ao suposto de

que eles, por ja estarem concluindo o curso, teriam condi¢des de fornecer



88

mais elementos quanto as disciplinas cursadas ¢ demais etapas do curso.

A caracterizagio do conjunto dos alunos formandos em 96 foi
realizada com base nos dados fornecidos pelo Relatério da Comissdo
Especial do Concurso Vestibular — CECV, que informam detalhadamente
o perfil sécio-econdmico e cultural desses alunos, que foram aprovados no
vestibular em 1993 (Anexo 1). Na oportunidade, 445 candidatos
concorreram as 40 vagas oferecidas pelo Curso de Jornalismo, totalizando
11,87 candidatos por vaga e fazendo com que novamente fosse um dos
mais concorridos da UFG. Jornalismo foi o 7° curso mais procurado depois
de Medicina, Ciéncias da Computagdo, Odontologia, Direito Matutino,
Direito Noturno e Farmacia.

Os 40 alunos classificados em 1993 podem ser assim caracterizados
quanto a idade e sexo: 57,50% tinham até 17 anos de idade e 20% entre 18
e 19 anos, portanto, uma populagdo de quase 80% de alunos com menos de
20 anos, caracterizando uma turma bastante jovem. Também predominam
as mulheres, perfazendo 65% do total de alunos.

Dos classificados, 70% moravam em Goidnia, sendo que 60% com
a familia. Entre os 40 classificados, 65% cursaram o segundo grau, todo, ou
a maior parte, em escola particular, sendo que 80% no periodo diurno.
Exatamente 50% dos aprovados estavam prestando seu primeiro vestibular

(ver Tabelas 1 ¢ 2).
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TABELA 1:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo rede de

ensino de 2° graun

Rede de ensino / 2° grau %
Todo, ou maior parte, publico 30,00
Todo, ou maior parte, particular 65,00
Outros 5,00
TOTAL 100,00
FONTE;: Comissio Especial do Concurso Vestibular — Perfil socio-econdmico-cultural — 1993
TABELA 2:

Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) por tentativas

anteriores de aprovaciio no vestibular

Vestibular %
Nenhuma vez 50,00
Uma vez 22,50
Mais de uma vez 27,50
TOTAL 100,0

FONTE: Comissao Especial do Concurso Vestibular —- Perfil sécio-econémico-cultural — 1993

Os dados da Comissdo Especial do Concurso Vestibular indicam
ainda que 47,50% dos aprovados escolheram o Jornalismo por aptiddo

pessoal, sendo que 60% disseram estar absolutamente decididos quanto a
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opedo que fizeram. Dos classificados, 47,50% esperavam obter formagao

profissional (trabalho) com a concluséio do curso (ver Tabelas 3, 4 € 5).

TABELA 3:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo motivagdo

da escolha profissional

Motivagio da escolha profissional %
Aptiddo pessoal 47,50
Realizagdo pessoal 42,50
Outras respostas 10,00
TOTAL 100,00

FONTE: Comissfo Especial do Concurso Vestibular — Perfil socio-econdmico-cultural — 1993

TABELA 4:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo nivel de

decisio com relagdo a escolha do curso

Decisfio com relagio ao curso escolhido %

Absolutamente decidido 60,00
Com alguma davida 32,50
Totalmente indeciso 7,50
TOTAL 100,00

FONTE: Comisséo Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econdmico-cultural — 1993
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TABELA 5:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo expectativa

com relag¢iio ao curso escolhido

Expectativa com relagdo ao curso escolhido %
Aquisigdo de cultura geral ampla 20,00
Formagdo profissional (trabalho) 47,50
Aquisi¢do de conhecimentos 22,50
Outras respostas 10,00
TOTAL 100,00

FONTE: Comissgo Especial do Coneurso Vestibular — Pertil sécio-econdmico-cultural — 1993

Dos 40 classificados 30% apontaram uma renda familiar entre 3 € 5
salarios minimos e 40% responderam que as despesas que mais oneram O
orgamento familiar sdo as de alimentagdo. Mesmo assim, a maioria dos
candidatos classificados (65%) afirmou nio possuir renda pessoal mensal

(ver Tabelas 6, 7 e 8).
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TABELA 6:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo renda

mensal familiar

Renda mensal familiar %
3 a 5 salarios minimos 30,00
7 a 10 salarios minimos 12,50
10 a 20 salarios minimos 15,00
Outras respostas 42,50
TOTAL 100,00

FONTE: Comissdo Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econdmico-cultural — 1993

TABELA 7:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) por especificacio de

despesas que mais oneram o or¢amento familiar

Despesas que mais oneram o orgamento familiar %
Instrugdo 30,00
Alimentagdo 40,00
Outras respostas 30,00
TOTAL 100,00

FONTE: Comissdo Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econdmico-cultural — 1993
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TABELA 8:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo renda

mensal individual

Renda mensal individual %
Nenhuma 65,00
1 a 3 salarios minimos 22,50
Outra resposta 12,50
TOTAL 100,00
FONTE: Comissio Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econémico-cultural — 1993

Quanto a tradigdo de leitura dos classificados, os dados demonstram
que a maioria possuia baixa tradigdo de leitura. Esta afirmagdo pode ser
comprovada pelo fato de que a maioria dos alunos classificados (52,50%)
afirmou se informar através do jornal falado da televisdo. A leitura de
jornais e revistas era feita ocasionalmente por 50% dos alunos e somente
22,50% afirmaram ler 11 ou mais livros por ano. Quanto ac nimero de
livros existentes em casa, apenas 15% afirmaram possuir entre 101 ¢ 200
untdades. Contraditoriamente, 42,50% dos classificados afirmaram ter na

leitura a sua principal opgdo de lazer (ver Tabelas 9, 10, 11, 12 ¢ 13).
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TABELA 9:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo meio de

informacio mais utilizado

Meio de informagdo mais utilizado %
Jornal falado (TV) 52,50
Revistas 30,00
Jornal, radio, outras pessoas, nenhum* 17,50
TOTAL 100,00

FONTE: Comissio Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econdmico-cultural — 1993
* As opgdes foram agrupadas porque no relatério da CECV s6 aparecem os dois maiores indices.

TABELA 10:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo freqiiéncia

da leitura de jornais ou revistas

Freqiiéncia de leitura de jornais ou revistas %
Nio 1& 5,00
Ocasionalmente 50,00
Diariamente 45,00
TOTAL 100,00

FONTE: Comissio Especial do Coneurso Vestibular — Perfil séeio-econdmico-cultural — 1993
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TABELA 11:

Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo leitura

média anual de livros, excetuando-se os escolares

N° de livros lidos por ano %
Nenhum, 1 a 2 livros* 22,50
3 a 5 livros 25,00
6 a 10 livros 30,00
11 ou mais livros 22.50
TOTAL 100,00

FONTE: Comissio Especial do Coneurso Vestibular — Perfil socio-econdmico-cultural — 1993
* As opgdes foram agrupadas porque no relatorio da CECV s6 aparecem os maiores indices

TABELA 12:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) por nimero

aproximado de livros existentes em casa, excetuando-se os escolares ou

didaticos
N° de livros existentes em casa %
Até 20 17,50
21a50 27,50
51a100 15,00
101 a 200 15,00
Outra resposta 25,00
TOTAL 100,00

FONTE: Comissdo Especial do Concurso Vestibular — Perfil sécio-econémico-cultural — 1993
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TABELA 13:
Percentual dos classificados em Jornalismo (1993) segundo opgéo de

lazer mais freqiiente

Opgdo de lazer %
Televisdo 12,50
Musica 22.50
Leitura 42,50
QOutra resposta 22,50
TOTAL 100,00
FONTE: Comissao Especial do Concurso Vestibular — Perfil socio-econdmiico-cultural — 1993

2.2. Amostra

Dos 40 alunos classificados no vestibular em 1993, 28 estavam
matriculados no curso em 1996, o que representa 70% do total. Segundo
informagdes da Secretaria da Faculdade de Comunicagio e
Biblioteconomia (Facomb) e dos proprios alunos, os motivos da redugdo no
numero de matriculas foram a dependéncia, trancamento de matricula e o
abandono. A Secretaria da Facomb confirmou, na época, que trés alunos
deixaram de fazer suas matriculas, ainda no 2° ano, caracterizando o
abandono. Destes 28 matriculados, 18 sdo mulheres, representando

64,28%, o que praticamente nio mudou o quadro inicial relativo ao género,
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que era de 65%.

Na primeira etapa, foi realizado um exercicio de leitura critica de
jornal, que teve por objetivo avaliar sistematicamente como os alunos liam
jornal e sua percepgdo quanto & qualidade dos textos e a manipulagdo da
informagdo. Este exercicio sera detalhado no proximo item deste trabalho
quando serfo explicados os instrumentos utilizados na pesquisa.

Ja na segunda etapa, foram realizadas entrevistas, para permitir uma
melhor identifica¢do de algumas questdes que ficaram em aberto durante a
analise dos dados da CECV e do exercicio de leitura critica.

Como critério de selegdo dos alunos a serem submetidos aos
procedimentos previstos para a primeira fase de coleta de dados, foi
definido que a amostra se constituiria pelos alunos presentes a aula da
disciplina Comunicagdo Comunitaria, no dia da aplicagdo do instrumento
— exercicio de leitura critica — que se dispusessem a respondé-lo.
Estiveram presentes 18 alunos.

Segundo a informagdo de professores, depois confirmada pelos
proprios alunos, a turma reunia, naquele momento, os mais assiduos. Eles
ndo foram avisados sobre a realizagdo do exercicio para que 1sso ndo
pudesse influenciar na sua freqiiéncia. Do universo de 28 alunos, os 18 que
responderam representam 64,28%, sendo onze mulheres e oito homens.

Para a selegdo da sub-amostra, que se submeteria a segunda etapa

da pesquisa, foi solicitado a trés professores da turma que identificassem,
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em ordem decrescente, os cinco alunos que melhor se adequassem aos
critérios utilizados neste trabalho com o objetivo de definir os que fossem
capazes de realizar uma leitura critica dos meios de comunicagfio, e, ainda,
os cinco que menos se enquadrassem nesses critérios. Esses critérios foram
passados por escrito aos professores, juntamente com a explicagdo do que
se pretendia neste trabalho (Anexo 2). Os nomes indicados pelos
professores foram cruzados e a amostra foi entfo definida com oito nomes.
Os critérios de sele¢gdio dos nomes dos entrevistados foram
utilizados para evitar o risco de serem ouvidos apenas os alunos que melhor
se adequassem as caracteristicas de leitores criticos da comunicagdo, ou

vige-versa.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada com os seguintes objetivos: verificar se o
curso tem contribuido para que os alunos sejam capazes de fazer uma
leitura critica dos meios de comunicagdo, mais especificamente do jornal, e
também verificar se o jornal, devido as suas especificidades ¢
possibilidades, vem sendo utilizado em sala de aula durante o curso.

A escolha do jornal para este estudo, como ja foi mencionado
anteriormente, teve como pressuposto o fato de o veiculo demonstrar

possibilidades reais do aprimoramento comunicacional frente a objetivos
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educacionais e¢ da formagdio de futuros jornalistas. O jornal serd aqui
situado como midia que pode oferecer valiosa contribuigdc ao ensino

critico.

Por nfio ter a instantaneidade da TV ¢ do radio, o
jornal possibilita a revisdo da matéria em outros
horarios onde o educando estiver mais livre ¢
predisposto. Serve também como ponto de apoio
ao trabalho independente do aluno, pois ¢
dindmico, variavel ¢ atualizado. (Toschi, 1993,
p.104)

A discussdo dos dados tem por base as categorias de analise: leitura
critica, comunicagdo, informagdo e industria cultural. Com a primeira
categoria, a de leitura critica, a intengdo ¢ constatar o que o aluno entende
por esse conceito e qual sua importdncia no cotidiano do jornalista. Quanto
a segunda categoria, a comunicagfo, o que se quer € perceber como ela se
estrutura em uma sociedade como a nossa.

Quanto a informagdo, o que se quer é verificar como esse futuro
profissional percebe a sua produgfio pelas midias, especificamente o jornal,
¢ como o jornalista participa desta produgdo. A comunicagdo deixa de ter o
seu sentido etimoldgico, ou seja, de comunhdo, quando passa a persuadir, a
influenciar o outro. E quando isso acontece, o processo deixa de ser
comunicativo € passa a ser informativo. E quanto & industria cultural,
pretende-se verificar se o aluno percebe o que ela representa, ou melhor,

qual a sua determinagdo sobre a produgio de bens simbolicos.
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3.1. Primeira etapa

3.1.1. Instrumento

Os alunos receberam quatro matérias jornalisticas separadas duas a
duas, cada par com matérias sobre um mesmo assunto. O primeiro par, com
as matérias respectivamente numeradas 1 e 2, trata do assassinato de um
lavrador pela amante. O primeiro texto, do jornal Didrio da Manhd,
considerado informativo e bastante sensacionalista, traz o titulo ‘Mulher
assassina o amante com faca de fazer pamonha’. O segundo, extraido do
jornal O Popular, também considerado informativo, porém, menos
sensacionalista, tem o titulo ‘Lavrador assassinado a facadas’. Ambos
foram publicados no dia 29 de abril de 1996.° No exercicio, os jornais nio
foram identificados para os alunos (Anexo 3).

O segundo par, com matérias numeradas 3 e 4, trata do massacre dos
sem-terra em Eldorado dos Carajas. A matéria 3, da Folha de Sdo Paulo,
edi¢dio do dia 19 de abril de 1996, é claramente uma matéria informativa,
com o titulo ‘Médico diz que ha indicios de execugdo; policia nega’,
demonstrando so por este aspecto, que nfo tinha a intengdo de se posicionar

claramente diante dos acontecimentos. A matéria 4 publicada no Boletim

3. Didrio da Manhd e O Popular 830 0s dois jornais didrios locais. O Didrio da Manha foi fundado em
10 de margo de 1980 e circula nos dias teis com 18 mil exemplares € aos domingos com 20 mil. E
distribuido em 94 municipios de Goids e Tocantins, além de Brasilia e algumas cidades de Sio Paulo ¢
Rio de Janeiro. O Popular. fandado em 3 de abril de 1938, com 59 anos € o mais antigo em circulagdo
no Estado ¢ possui uma tiragem de 45 mil exemplares nos dias Gteis e 65 mil acs domingos. Ele
circula em 200 municipios goianos, 28 no Tocantins e em mais 19 cidades brasileiras. Ambos sio
filiados & Associagdo Nacional de Jornais — ANJ. (Fonte: Departamentos Comerciais dos Jornais)
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da Comissdo Pastoral da Terra n° 134, edigdo abril/maio 96, com o titulo
‘A sangue frio’ se posiciona claramente a favor das vitimas. Também aqui
os jornais ndo foram identificados para os alunos (Anexo 4).

Os dois pares de matérias tratam, portanto, de assassinatos, mas
com diferentes caracteristicas. Eles foram escolhidos em fungéo de alguns
critérios previamente definidos. O primeiro par apresentava um fato pouco
conhecido pressupondo-se que os alunos fariam uma primeira leitura sem
informagdes anteriores. Ja o segundo par trazia fato nacionalmente
divulgado pelos diversos meios de comunicagfo. Neste sentido, também foi
intencdo verificar a leitura de jornais com circulag@o nacional.

Partiu-se do pressuposto de que o primeiro assassinato, ocorrido no
cotidiano violento da cidade, ndo fosse pela realizagdo do exercicio, teria
sido ignorado pela maioria dos alunos ou visto como um fato sem
importancia, ou seja, apenas mais um crime noticiado nos jornais locais.
Supunha-se que, devido a divulgagfio local do fato, que ndo provocou
maior repercussdo, sua leitura teria menos chance de ser influenciada por
discussdes de outros veiculos como a televisdo e as revistas. Pretendia-se
assegurar que o leitor estaria diante de uma matéria cujo conteudo ele
deveria reconhecer apenas a partir das informagdes ali contidas. O segundo
par, ao contrario, tratava de um crime politico, com ampla divulgagio e
cobertura nacional, onde todos puderam se informar amplamente.

A escolha dos dois pares pretendeu, assim, evitar que a aplicagdo do
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exercicio ficasse comprometida pela limitagdo de fatos locais ou pelo
excessivo acréscimo de informagfio caracteristico dos fatos com grande
divulgagdo nacional. A intengdio era perceber a desenvoltura dos alunos
diante da leitura critica da informagéo.

Para orientar a resolugdo do exercicio e verificar o tipo de leitura
feita pelos alunos, foi proposto um mesmo questionario, com cinco
questdes abertas, para os dois pares (Anexos 3 e 4). As perguntas
pretenderam orientar o trabalho e ao mesmo tempo verificar aspectos
importantes na leitura de um jornal como, por exemplo, o espago editorial
ocupado pelas matérias, o enfoque de cada matéria, as possiveis distorgdes,
a destina¢do destas matérias e como o aluno se posiciona com relagdo a
assuntos como a objetividade, subjetividade e imparcialidade do

jornalismo.

3.1.2. Aplicacio do instrumento

Para a aplicagio dos exercicios foi utilizado um horario normal de
aula cedido pelo professor de Comunicagdo Comunitdria, uma das
disciplinas em que a turma ndo ¢ dividida para as atividades praticas nos
laboratorios. Os 18 alunos receberam o primeiro par e, ao terminarem de
responder, receberam o segundo. As cinco perguntas foram as mesmas para

os dois pares ¢ os alunos demoraram, em média, 30 minutos respondendo
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cada par. Todos responderam ao primeiro par e 17, ao segundo.

Os veiculos em que foram publicadas as matérias ndo foram
identificados para evitar pré-julgamentos que pudessem influenciar as
respostas. Os alunos também ndo precisaram se identificar, o que visava
permitir ampla liberdade nas respostas e possiveis comentarios. Apenas
uma aluna assinou o exercicio, a mesma que nio respondeu ao segundo
par, alegando que ndo dispunha de tempo suficiente.

Para a analise dos dados, os exercicios foram numerados com um
codigo para os alunos que foram identificados de L1 a L18, ou seja, leitor 1
a 18. Por isso, a numeragdo dos pares é correspondente. No segundo par a
aluna que néo respondeu foi a L17. Com o objetivo de aferir a adequagéo
da leitura do material, foi solicitado a um professor do entdo Departamento
de Comunicagdo que respondesse ao instrumento apresentado aos alunos,
atuando como um “juiz” na aferi¢do da interpretagdo da pesquisadora. A
comparagio entre as respostas da pesquisadora e do professor permitiu

maijor seguranga na andlise dos exercicios, visto que foram coincidentes.

3.2. Segunda Etapa

3.2.1. Instrumento

O roteiro para as entrevistas (Anexo 5) foi elaborado com o
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objetivo de possibilitar uma melhor compreensao de alguns aspectos que
ndo haviam sido contemplados completamente pelos dados da CECV ou
com a realizagio do exercicio de leitura critica, tais como: maiores detathes
sobre a vida escolar dos alunos anterior 4 Universidade, habitos de leitura,
percepgdo sobre leitura critica, a leitura de jornal de cada um ¢ o exercicio
profissional do jornalismo nos dias de hoje.

O roteiro compreendia cinco partes. A primeira, tratava de obter
dados gerais para situar o aluno no contexto do curso, observando aspectos
de sua vida escolar anterior a Universidade. A segunda, visava verificar os
habitos de leitura do estudante, pretendendo verificar se o aluno de
jornalismo é um leitor assiduo, principalmente de jornais. A terceira parte
foi elaborada para saber o que o aluno entendia por leitura critica e qual sua
importdncia. A quarta parte, especifica sobre leitura de jornal, teve por
objetivo verificar qual o tipo de leitura feita pelos alunos € se o curso
contribuiu para que essa leitura fosse aprimorada. E a ultima parte, sobre o
exercicio profissional do jornalismo, pretendeu verificar em que aspectos o
fato de ser um leitor critico pode contribuir para a formagio de um

jornalista,

3.2.2. Aplicacio do instrumento

As entrevistas foram realizadas dois meses ap6s a aplicagdo do
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exercicio de leitura critica com os oito alunos selecionados. Elas foram
previamente agendadas e aconteceram durante trés dias, no local onde os
alunos assistiam as aulas. Todas as entrevistas seguiram 0 mesmo roteiro,
foram gravadas e posteriormente transcritas integralmente, totalizando seis
horas de gravagdo. As gravagdes foram realizadas nos horarios vagos das
aulas e todos os alunos demonstraram grande disposi¢fio em cooperar com
o trabalho.

Neste momento foi sentida a necessidade de saber se todos os
alunos entrevistados haviam participado da primeira etapa da coleta de
dados, ou seja, do exercicio de leitura critica. Tendo sido verificado que
todos participaram da primeira fase, foi solicitado que eles identificassem
seus respectivos exercicios com o objetivo de possibilitar o cruzamento
destas respostas e consequentemente enriquecer a analise dos dados. Todos
concordaram com a identificagdo.

Sendo assim, dos oito selecionados, de acordo com a indicagdo dos
professores, quatro sdo homens (L4, L12, 1.16 e L18) e no momento da
entrevista tinham 22, 24, 27 e 26 anos de idade respectivamente. As quatro
mulheres (L5, L6, L9 e L15) tinham 21, 22, 22 e 20 anos respectivamente.
Trés homens e uma mulher (L12, L16, L18 ¢ L15) foram indicados como
os que melhor se adaptavam aos critérios propostos pela pesquisadora para
a identificagdo de leitores criticos da comunicagdo. Ou seja, segundo os

professores, estes alunos tinham melhor capacidade de compreender,
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interpretar e atribuir significados a um documento escrito, reagindo,
questionando e problematizando sobre o que foi lido.

E importante salientar que os professores disseram ndo existir um
desnivel muito grande entre os alunos, considerando, no geral, a turma
como de um bom nivel. Qutro aspecto que deve ser lembrado € que a
pesquisadora ndo foi professora da turma, facilitando ainda mais a isengéo

na analise dos dados.

4. ANALISE DOS DADOS

4.1. Exercicio de Leitura Critica — 1° par: jornais locais

Para proceder a andlise dos exercicios, os pares foram separados ¢
numerados respectivamente. As cinco questdes de cada par foram
analisadas separadamente, sendo minuciosamente observados os diversos
aspectos levantados pelos alunos. Somente apos esse procedimento € que as
respostas puderam ser computadas e avaliadas.

Com relagdo ao primeiro par de matérias que versava sobre o
assassinato do lavrador pela amante, publicadas nos dois jornais didrios em
Goidnia, foi perguntado: Com relacdio aos titulos, espaco editorial, fotos
e legendas, o que caracteriza e o que distingue as matérias?

A avaliagdo das respostas demonstra que 11 alunos (L2, L3, L4, L5,



107

L6, L7, L10, L11, L12, L13 e L14) consideraram todos os aspectos
perguntados e, desses, 10 perceberam o carater sensacionalista da primeira
matéria e um (L10), mesmo tendo relacionado todos os itens, ndo menciona

o carater sensacional do texto, como nos seguintes exemplos:

“Espago editorial bem maior. Fotos, legendas e titulos
bastante sensacionalistas evidenciandoe a linha editorial do
jornal.” (L 7)

“Na primeira matéria o titulo € mais sensacionalista,
detalhado, como forma de despertar a curiosidade do
leitor. Grande espago, demonstrando a linha editorial mais
sensacionalista. Fotos maiores, chamando atengfio para a
autora do crime e legendas mais detalhadas™ (L 11}

“E descaradamente mais sensacionalista que a segunda.
Tanto no titulo, como no espago, fotos e legendas.” (L 12)

“Na primeira, titulo longo, destacando a arma, a assassina ¢
a relagdo entre os envolvidos. Foto 3 x 4 da vitima e foto
de corpo inteiro da assassina sorrindo. Grande texto
detalhado e legendas que ilustram o fato.” (L. 10)

O titulo mais sensacionalista da primeira matéria foi percebido por
quatro alunos (L1, L8, L15 e L18), que s6 comentaram este aspecto, e trés

respostas (L9, L16 e L17) nfo estavam de acordo com a questéo.
“0 tamanho do titulo demonstra o texto sensacionalista da
primeira matéria.” (L1)
“A primeira tern um titulo bastante sensacionalista.” (L8)

“Titulo com verbo na voz ativa ja tragando um perfil para a
mulher.” (L15)

“Especificar que a faca do crime serve para fazer pamonha
torna a histria mais aberrante.. Provavelmente eu
ignoraria essas matérias numa leitura. Esses titulos me
afastam.” (L 18)

A segunda matéria, basicamente informativa, foi percebida por

quatro alunos (L4, L7, L9 ¢ L13) como sendo mais discreta, mais enxuta,
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menos opinativa, mais imparcial e mais pratica, dando a impressdo de ser

mais fiel aos fatos. As respostas so as seguintes:

“A segunda matéria é mais discreta, ocupa um pequeno
espago, o titulo ¢ simples € as fotos ndo se destacam.”™ (1.4)

“A segunda matéria ¢ mais enxuta e por isso da a
impresséo de ser mais precisa e fiel aos fatos.” (1.7)

“A matéria 2 € menos opinativa ¢ procura ser mais
imparcial.” (L 9)

“A segunda matéria aborda o fato de forma mais objetiva e
prética.” (L13)

Sete alunos (L2, L3, L6, L11, L14, L15 e L18) destacaram apenas
alguns dos aspectos questionados e ndo foram muito convictos nas

respostas como demonstram os exemplos:
“Temos a impressio de que & apenas mais um crime
passional.” (L2}
“Na matéria 2 o texto destaca a vitima.” (L.3)

“As fotos e legendas servem apenas para identificar os
envolvidoes.” {L6)

“A segunda matéria tem o titulo mais condensado.” (L11)

“A segunda matéria se prende & ocorréneia policial. Titulo
seco € legenda de identificagio.” (1.14)

“Titulo na voz passiva indica que a matéria ira centralizar-
$& menos na assassina. Menor destaque.™ (L13)

“A segunda matéria € mais objetiva na linguagem usada.”

(L18)

Cinco alunos (L1, L5, L8, L12 e L17) ndio comentaram a matéria,
um (L16) ndo respondeu de acordo com a questdo e apenas um (L10)
destacou todos os aspectos, sem contudo, se posicionar claramente sobre o

que foi perguntado.
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“A segunda matéria ndo destaca a autora ¢ nem menciona a
arma. As duas fotos sdio 3 x 4 e com fisionomia séria,
pequeno espago editorial e legendas apenas de
identificagdo.” (L. 10)

Com relagiio a essa primeira questdo se percebe que, de maneira
geral, os alunos tiveram mais facilidade em trabalhar com a primeira
matéria, que, devido ao seu cardter mais sensacionalista, facilita a
identificagdo e a andlise sobre titulo, espago editorial, fotos e legendas. Ja a
segunda matéria fez com que os alunos levantassem os aspectos da
objetividade, imparcialidade ¢ neutralidade como ideais para a pratica do
jornalismo, heranga do modelo americano adotado pela maioria dos jornais
brasileiros.

Buscar a objetividade é uma atitude positiva no jornalismo, mas nio
se deve esquecer que neutralidade e imparcialidade absolutas sdo
impossiveis de serem praticadas, tendo em vista que o jornalista vive, ou
seja, esta inserido em uma determinada sociedade, com valores bastante
definidos, dos quais ndo pode se despojar completamente.

Respondendo a segunda questio — as matérias 1 e 2 tém o
mesmo enfoque? Por qué? — a maioria, ou se¢ja, nove alunos (L2, L4, L7,
L11, L12, L13, L14, L15 e L16), perceberam a diferenga de enfoque e

justificaram suas respostas como nos seguintes exemplos:

“Nifio. A primeira matéria mostra o desenrolar da situagdo,
que culmina com a morte. Os dramas passados vividos
pelo casal influenciaram o assassinato. Na matéria 2 o
assassinato & fato consumado, sem causas aparentes, €
apenas um relato.” (L2)
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“A primeira ¢ sensacionalista, enquanto a oulra é mais
discreta.” (L4)

“A primeira é sensacionalista, feita para vender jornal. A
segunda tem o enfoque comum das noticias de péginas

policiais.” (L7)

“A primeira explora o carater policialesco e a segunda ¢
mais noticiosa.” (L12}

“E facil perceber o carater sensacionalista da primeira.”

(L13)

Seis respostas afirmaram que as matérias nfo tinham o mesmo
enfoque, mas sem uma justificativa convincente (L3, L5, L6, L8, L9 ¢
1.10). Aqui aparecem textos muito fracos, confusos, com proplemas sérios

de ordenagdo, contetdo e até mesmo de ortografia, como o exemplo:

“Quanto ao enfoque as diferengas foram pequenas. Os dois
textos narram o acontecido. (O primeiro com
menunciosidade (sic) e o segundo apenas situa o leitor de
como estdo agora como foi que acontecen.” (L &)

Um aluno néo respondeu (L17) e dois afirmam erroneamente que os
dois textos tém o mesmo enfoque (L1 e L18) . Mas o que se percebe € que
essas duas respostas sdo contraditorias com a afirmagio que fizeram. Ou
seja, mesmo tendo afirmado que os dois textos tinham o mesmo enfoque,

as respostas reconhecem o apelo mais sensacionalista do primeiro. Veja:

“No aspecto contextual ambas enfocam o crime. Do ponto
de vista dos detalhes a primeira é mais complexa.” (L1)

“Sim, ambas enfocam a facada. Mas a primeira matéria,
mais sensacionalista, investe na vida pregressa do casal.”

(L 18)

A segunda questdio demonstra que apenas 50% dos alunos, ou seja,

9, perceberam a diferenga de enfoque dos textos, embora na primeira
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questdo, 14 tenham observado aspectos mais sensacionalistas do primeiro
texto. Embora a noticia seja a mesma, o tratamento dado a cada uma induz
a uma visdo diferente dos fatos.

Na terceira questio — Vocé acha que existem distor¢des em
alguma matéria? Em caso de resposta afirmativa dizer quais — as
respostas foram particularmente confusas e pouco explicativas,
demonstrando a dificuldade imposta pela pergunta. As matérias traziam
diferengas na idade e no nome dos envolvidos, caracterizando a falta de
critério na coleta dos dados e informagdes, e ndo uma distor¢do. Apesar
dos erros, a noticia € a mesma, nenhuma parece estar mentindo, a diferenga
esta nos detalhes mencionados no primeiro texto, caracteristica do enfoque
mais sensacionalista.

Sete alunos ndo souberam responder a questdo ( L1, L6, L7, L10, L
11, L13 e L14). Em textos muito confusos, tentaram formular uma
resposta, mas nio conseguiram. QOito afirmaram (L3, L4, L5, L8, L9, L15,
L16 e L18), erroneamente, existir distor¢des ¢ apontaram o erro da idade
ou do nome dos envolvidos, caracterizando a dificuldade em reconhecer

uma distorgdo, como nos exemplos:

“HA prandes diferengas, a comegar pela idade dos
envolvidos.” (L3)

“8im. A idade da mulber nido foi bem definida nas
matérias.” (L.15)

“Fazendo uma leitura minuciosa de cada uma, as
informagdes estdio distorcidas. A idade de Jocimar, o nome
de Altair.” (L 16)
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Um aluno deixou em branco (L 17) € um outro (L 2) afirmou, sem

muita convicgdo, ndo existir distorgdes, mas se confundiu na justificativa,

como comprova a resposta:

“A primeira matéria anuncia que o crime foi cometido com
uma faca de pamonha, mas o texto diz: ‘a mulher cortava
espigas de milho e pretendia fazer pamonhas quando usou
uma faca de cozinha para cometer o crime’. No mais, néo
verifiquel distorgdes.” (L2}

Com relagdo a quarta pergunta — Vocé acha que as matérias 1 e 2

destinam-se a um mesmo publico leitor? Por qué? — onze alunos, (L2,

L4, L5, L6, L7, L8, L10, L11, L13, L14 e L16) portanto, a maioria,

respondeu que ndo. As justificativas diziam que a primeira, devido ao seu

carater mais sensacionalista, destinava-se a um publico mais simples, de

classe econdmica baixa, enquanto a segunda destinava-se a um publico de

classe econdmica mais alta e, por isso, mais culta. Confira as respostas:

“Nio. A 1 é para um piblico chegado a um
sensacionalismeo, que gosta de paginas sangrentas e v& o
cotidiano como um filme.” (1.2)

“Nfo. A 1* destina-se a um publico simples, a pessoas que
gostam de sensacionalismo. A segunda ¢ direcionada a um
piblico geral, de um jornal talvez variado, com todo tipo
de noticias.” {L.4)

“Nao. A linguagem das matérias ¢ diferente. A matéria 1
destina-se a um publico de classe econdmica mais baixa
que a segunda.” (L5}

“N#o. Estd claro que o publico ¢ diferente. Sem querer
generalizar, a populagdio de classe baixa tem maior
interesse por esse tipo de maténia.” (L6)

“Niio. A primeira destina-se a um publico mais popular. A
segunda destina-se a um piblico que tem o hébito de ler
outras noticias, além da pdgma policial. Por isso, a
inteng#o de informar rapidamente.” (L7)

“Nido, A primeira di muito espago 4 matéria, demonstrando
o cardter sensacionalista. A segunda é mais noticia, com
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espago menor, sem o excesso de detalhes que empobrece o
texto.” (L8)

“Njo. A la. & chamada imprensa marrom, mais

sensacionalista € a 2a. destina-se aos leitores da imprensa
tradicional. Que procuram nas pdginas policiais um
resumo das ocorréncias.” (110}

“Nio. A matéria 1 destina-se a um leitor de classe mais
baixa, que se identifica mais com esses acontecimentos em
seu cotidiano. Por isso cobra mais detalhes.” (L11)

“Ngo. O leitor da matéria 1 gosta do enfoque
sensacionalista. E um leitor, talvez, mais proximo dessa
realidade, que 1& as matérias como se fossem capitulos de
novela. O leitor da matéria 2, aparentemente, 18 o jornal de
uma forma mais objetiva. Talvez o leitor desse jornal nem
leia este tipo de matéria.” (L13)

“Nio. A primeira tem linguagem mais simples. E dirigida a
um pablico mais geral, interessade além do fato, nas
entrelinhas. A segunda, em forma de ocorréncia, restringe
o puiblico até por tirar o interesse pelo assunto, deixando-o
superficial.” (L14)

“Evidentemente os pablicos s@o diferentes. O jornal da
matéria 1 é daqueles tipo ‘se espremer sai sangue’. O
jornal da matéria 2 & do tipo notinhas, s6 informagdes.”

(L16).

Mesmo tendo respondido a questdo satisfatoriamente, algumas

declaragdes dos alunos indicam, por exemplo, o fato de classes

economicamente inferiores estarem rotuladas como aquelas mais ligadas as

ocorréncias policiais e por isso serem menos cultas. E evidente que o

enfoque das matérias e a linha editorial dos jornais segmentam os leitores,

mas o que chama aten¢do neste ponto sdo os rotulos, amplamente

impregnados de preconceitos. Oufras informagdes da mesma natureza

rotulam a grande imprensa como tradicional, mais objetiva. Além do

rotulo, aparece mais uma vez a questdo da objetividade como sindnimo de

qualidade de texto. E, portanto, importante lembrar conforme visto no

segundo capitulo, que somente a objetividade ndo ¢ garantia de um bom
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texto jornalistico.

Dois alunos (L9 e L12) responderam que as duas matérias ndo eram
destinadas a um mesmo publico, mas foram contraditérios nas respostas,

conforme podemos observar:

“Aparentemente nfo. A pagina policial em qualquer jornal
acaba sempre me parecendo sensacionalista, com muito
sangue.” (L. 9)

“Niio a0 mesmo publico. Mas com as mesmas intengdes.
Porque sangue, intriga ¢ violéncia atraem a atencdo da
maioria das pessoas, independente da classe, religifo, cor
etc.” (L12)

QOutros dois (L1 e L15) afirmaram que as duas matérias eram
destinadas a um mesmo publico por serem publicadas em paginas policiais.

As respostas sdo as seguintes:

“Sim, a leitores de paginas policiais, normalmente pessoas
de pouca instrugo ou visdo eritica.” (L1)

“Sim. Acredito que as rnatérias seriam encaixadas nas
paginas policiais. Ambas tém carater sensacional € por isso
destinam-se a um mesmo publico.” (1.15)

Dois estudantes ndo conseguiram responder claramente (L3 e L18)
e um outro (L17) deixou a questdo em branco.

Respondendo a quinta e dltima questio deste primeiro par: Tendo
em vista o tratamento dado hoje em dia pela imprensa a transmissao
da noticia cobrando objetividade e imparcialidade, como vocé percebe
a relacio reporter-noticia? O repérter deixa transparecer a sua
subjetividade? Trés alunos (L3, L4 e L17) ndo entenderam a pergunta e,

por isso, ndo souberam responder. Entretanto, 15 estudantes afirmaram que
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o reporter deixa transparecer a sua subjetividade, embora com justificativas
diferentes. A subjetividade é relacionada a riqueza de detalhes, opinido,
tomada de posigdo, julgamento e ao tipo de matéria, como, por exemplo, as
policiais. E importante observar que algumas respostas séo confusas, com

textos que demonstram dificuldade de ordenagéo do conteudo.

Obs. Os lextos foram transcrilos exatamente como se
encontram no original.

“Sim. E impossivel ser imparcial em qualquer
circunstincia.” (L1}

“E impossivel qualquer pessoa fazer qualquer coisa sem
que a subjetividade transparega. Ele € inerente ao ser. Os
conceitos e preconceitos de cada um funcionam como
filtro. No caso da imprensa, por mais pasteurizada que seja
uma matéria, podemos detectar a subjetividade do
reporter.” (L2)

“Sim. A 1* matéria ¢ voltada para a interpretagéo dos fatos
com explicaglio de detalhes, como um drama policial ou
quern sabe wmn romance policial.” (L5)

“Nio da, por mais que se tente, ser imparcial ¢ objetivo o
tempo todo. O reporter é um ser humano que se emociona,
que fica indignado.” (L6)

“8im, na primeira noticia, pela riqueza de detalhes ¢é
possivel notar que o repoérter ‘gosta’ [grifo do aluno] de
trabalhar com esse tipo de noticia, nesse formato.” (L7)

“ Sim. Na primeira matéria o repérter se posiciona em
favor da vitima e o segundo texto jo ndo ataca tanto a
mulher.” (L.8)

“Infelizmente a palavra objetividade e imparcialidade ¢
{sic) uma utopia no jornalismo. Partindo do pressuposto de
que o reporter precisa entender a noticia, para poder
transmitir ao leitor, neste caso, a matéria ja € a sintese da
opinide do jomalista.” (L9)

“Principalmente na primeira o reporter deixa transparecer
sua subjetividade, fazendo julgamento dos envolvidos.
Nio ha objetividade, ha falta de precisfio dos dados e um
excesso de detalhes.” (L10)

“Sim. A objetividade e imparcialidade totais sfio quase
impossiveis. Quem escreve tem vivéncias proprias que
acabam se refletindo na forma como ele apresenta os
fatos.” (L11)

“Na primeira deixa transparecer mais a subjetividade pois
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entra mais fundo na ‘histéria” [grifo nosso]. Na segunda
aparenta maior distanciamento procurando ser mais
objetivo e imparcial.” (L12)

“§im. Acho muito dificil escrever qualquer coisa sem que
aparega a visdo do reporter sobre o fato. Acho que ndo
existe imparcialidade nesta relagio repdrter-noticia.
Objetividade sim.” { L13)

“Sabendo-se da relago repérter policial e policia espera-se
de qualquer matéria policial pouca ou menos
imparcialidade. A segunda obedece mais 4s exigéncias de
objetividade, imparcialidade ¢ relagdo reporter-noticia.”

(L14)

“A subjetividade do reporter aparece na maneira de
proceder a narragdo, na ordem das informagdes no texto, e
em alguns termos utilizados para definir os personagens.”

(L15)

“Q rep6rter muitas vezes mostra-se parcial quando ndo
deveria comportar-se assim, Assume o papel de juiz ou até
de ficcionista. Em qualquer dessas situagSes ndo informa,
ou se assim o faz, informa mal.” (L16)

“Nio acredito que os redatores sejam propositadamente
subjetivos. A subjetividade € inerente a cada um.
Carregam conceitos e preconceitos ja estabelecidos.”

(L18)

Observa-se entdo, que, mesmo percebendo a subjetividade como
inerente ao reporter, as justificativas para as questdes sdo bastante
diferentes, demonstrando a dificuldade que tiveram em responder a
questdo. Mais uma vez os conceitos de objetividade e imparcialidade
aparecem de modo confuso na analise dos alunos, comprovando que ndo
estavam suficientemente claros para alguns. Hoje em dia o tratamento dado
pela imprensa 4 transmissdo da noticia ¢ a cobranga de objetividade e
imparcialidade, o que parece estar bastante assimilado por alguns alunos.
Contudo, os estudos citados neste trabalho demonstram que tanto
objetividade e neutralidade absolutas sdo impossiveis de serem praticadas.

No exercicio profissional é muito importante o bom senso do jornalista e,
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principalmente, a ética de cada um, durante a apuragao € redagdo dos textos
jornalisticos.

Neste momento & possivel fazer algumas consideragdes com relagdo
a avaliagdo das respostas deste primeiro par que, em seguida, podem ser
comparadas com as do segundo par. No geral pode-se considerar que o
exercicio impds algumas dificuldades aos alunos, principalmente nas
questdes sobre o enfoque, a existéncia de distor¢des nos textos e
subjetividade do repérter, nas quais respostas foram em grande niumero
confusas e pouco explicativas. Os textos, como comprovam as transcrigdes
das respostas, em alguns momentos apresentam graves defici€ncias de
estrutura, ordenagdo e nomeagdo. No entanto, cinco alunos (L7, L12, L15,
L16 ¢ L18) foram capazes de responder as questdes, de modo geral, com

propriedade, demonstrando conhecimento de causa.

4.2. Exercicio de Leitura Critica — 2° par: jornais de

circulacio nacional

O segundo par de matérias, que versava sobre o massacre dos sem-
terra em Eldorado dos Carajas, publicadas respectivamente no jornal Folha

de Sdo Paulo e no Boletim da Comisséio Pastoral da Terra,4 foi analisado

4, Os jornais foram escolhidos por serem ligados a diferentes grupos, com interesses € posicionamentos
bastante distintos. Com relagio A reforma agraria, por exemplo, a Folha de Sdo Paulo nunca
demonstrou claramente de que lado estava. Por outro lado, o Boletim da Comissdo Pastoral da Terra
sempre se posicionou favoravelmente. Sendo assim, as diferencas na divulgacio dos fatos eram
evidentes ¢ a intengio era justamente verificar se os alunos perceberiam essas diferengas.
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da mesma maneira que o primeiro, ou seja, cada questdo foi trabalhada

separadamente.

Na primeira pergunta — Com relacio aos titulos, espago
editorial, fotos e legendas, 0 que caracteriza e o que distingue as
matérias? — dos 17 que responderam, oito (L1, L4, L7, L8, L12, L13,
L16 ¢ L18) foram capazes de analisar os diversos aspectos propostos pela
questdo. E devido a clara diferenga no enfoque das matérias, prontamente
perceberam o posicionamento dos jornais diante dos fatos ¢ elaboraram

suas justificativas em torno desta diferenga, como nos seguintes exemplos:

“Pelo titulo a 1" é daclaraténa e a 2° opinativa. A 1* destaca
o sensacional, foto grande e a 2* d4 mais énfase ao texto.”

(L1

“0 espago da matéria 3 é menor que o da 4. A 3* matéria
defende a policia dizendo que ha ‘indicios’, o que a policia
nega no texto. Jd a 4* deixa evidente a culpa da policia. A
3" matéria traz a foto grande dos sem-terta mortos, dando a
clara impressfio de derrota, enquanto a outra mostra uma
manifestagio em uma evidéncia de que a luta continua.”

L7

“(s dois textos falam em execugdo, mas s6 o segundo fala
dos assassinos. WNa primeira matéria, titulo grande, foto
grande, texto pequeno. Na segunda, titulo curto, mas forte;
foto pequena, mas com texto bem maior.” (L8)

“A primeira matéria € extremamente declaratoria no titulo,
foto, legenda e espago. A foto ¢ mator que a matéria, o que
denota seu apelo pela imagem em detrimento do texto. A
segunda matéria ¢ mais completa, tipo reportagem, com
espago maior para o texto, titulo literario, foto e legenda de
acordo com a matéria.” (L12)

“QO titulo da matéria 3 & mais brando, procura mnserir que hé
‘indicios’ de execugfio, ou sgja, ¢ uma possibilidade. A
matéria 4 tem titulo mais contundente: ‘A sangue frio’, ou
seja, j& tem uma versdo definitiva, confirmando o texto
que trata da conjuntura ¢ da problema da quesidio agrina.
Assim, faz wma retrospectiva e uma andlise do massacre.
O texto 3 prende-se a dados ¢ informagdes, sem oferecer
maiores detalhes. A matéria 3 valoriza mais a foto que o
texto. J& a foto 4 procura mostrar que a sociedade nfio
ficou apatica.” (L.16}

“A 1? tenta colocar os dois lados do problema, sem-terra ¢
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policia. Tudo no methor estilo “Vocé decide™. Nio gosto
deste procedimento. Parece uma apuragdo de soma zero.
Nio se trata de tomar partido, mas sim, se aproximar de
uma verdade.” (L18)

Seis alunos ( L5, L6, L 9, L 11, L 14 e L 15) trataram apenas de
alguns dos aspectos mencionados através dos quais reconheceram o carater
mais analitico da matéria 4, mas consideraram que a matéria 3 procura ser
objetiva e imparcial, o que consideram como sendo desejavel para qualquer
texto. Esses alunos valorizam o texto declaratorio em detrimento da opinido
e ndo percebem que, muitas vezes, atrds do manto da imparcialidade
esconde-se a verdadeira posi¢do do jornal. E importante que se diga que,
para ser uma matéria de andlise, ndo é necessario que se trate de uma
opiniio. Alguns alunos confundiram analise, capacidade de contextualizar
o texto, dando todo tipo de informagdo ao leitor, com opinifdo. Algumas

respostas afirmam o seguinte:

“A matéria 3 procura ser objetiva e imparcial enquanto a
matéria 4 ¢ mais critica.” (L.9)

“Q segundo titulo ¢ wvisivelmente opmativo, afirma a
existéncia de uma execugdo. O primeiro apresenta as duas
versdes, levantando as duas hipoteses, as duas posigdes,
uma que condena e outra que defende.” (L11)

“A primeira € mais factual, objetiva. Ja a segunda faz todo
um apanhado da situagfo e por isso mesmo deixa a desgjar
em objetividade.” (L.14)

“A primeira matéria pretende uma dualidade de versdes —
neutralidade. Na segunda, claramente opinativa, o titulo da
o enfoque da matéria.” (L15)

Duas respostas (L2 e L10) fugiram ao que foi perguntado

impossibilitando a analise das mesmas e outra (I.3) citou as diferengas na
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caracterizagdo do texto, mas néo se posicionou:

“Matéria 3 - texto curto, foto grande, chocante. Matéria 4 -
foto menor, texto maior.”™ (L3)

Como a aplicagdio deste instrumento tem por objetivo verificar se 0s
alunos so capazes de fazer uma leitura critica dos meios de comunicagdo,
especificamente do jornal, algumas afirmagbes dos alunos levam a
observagdo de que nem sempre isso ocorre. Por exemplo, quando deixam
de perceber que o nio-posicionamento dos veiculos estd ligado, na maioria
das vezes, a uma clara posi¢do contraria a determinada questdo — como a
reforma agraria — e ndo a imparcialidade ou neutralidade de quem
escreveu. Além disso, mais uma vez a questdo da objetividade aparece nas
respostas enquanto ingrediente de uma matéria jornalistica eficiente, como
se objetividade fosse inequivocamente sinénimo de qualidade.

Na segunda pergunta — As matérias 3 e 4 tém o mesmo enfoque?
Por qué? — as oito respostas que ja na primeira questio demonstraram ter
percebido a diferenga, somaram-se mais cinco, totalizando treze respostas
positivas ( L1, L4, L6, L7, L8, L9, L10, L12, 113, L14, L15, L16 e LIR) .
Das questSes analisadas até aqui, essa foi a que apresentou um melhor
aproveitamento, ou seja, as respostas, em sua maioria foram convincentes €

bem elaboradas. Alguns exemplos:

“A matéria 3 ¢ declaratoria, trata o acontecimento como
fato isolado, niio se posiciona. A matéria 4 contextualiza o
conflito e suas implicagdes sociais.” (1)

“Na 3 observamos a posigio de neutralidade, enquanto que
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a 4 ¢ critica, descartando a possibilidade de ndo ter havido
uma chacina € colocando em evidéncia o descontrole da

policia.” (L4)
“N#o. A primeira noticia o fato sem enfocar os sem-terra.

O segundo texto ja enfoca os sem-terra, levanta as causas
do crime e aponta as consequéncias.” (L8)

“Nio. A primeira é bastante noticiosa. A segunda ¢ mais
critica, analitica, buscando colocar o fato numa abordagem
histoérica.” (1.12)

“Ngo. Na matéria 3 prevalece a versdo pelicial e na 4 uma
versio mais historica, associando-se a outros fatos.” (L15)

“Ngo. O texto 3 assume uma posi¢do de ‘imparcialidade’.
Além disso ¢ um texto enxuto, impessoal, dentro da
perspectiva de objetividade exigida hoje em dia pela
imprensa. E informativo. O texto 4 j4 ¢ mais incisivo,
trabalhando com a perspectiva de que a PM cometeu o
massacre, possibilitando ao leitor a contextualizagio dos
fatos.” (L16)

“Creio que ndio. Enquanto a matéria 3 sugere o massacre a
matéria 4 coloca a certeza de que a policia massacrou os
sem-terra.” (1.18)

Duas respostas confirmaram a diferenga no enfoque das matérias
(L3 ¢ L5), mas ndo justificaram. Um n#io conseguiu responder (L11) e
apenas um (L2) afirmou que o enfoque era o mesmo, argumentando que

ambas se posicionavam a favor dos sem-terra .

“Sim. Embora o primeiro texto seja mais sutil que o
segundo ambos se posicionam a favor dos sem-terra.” (L2)

As respostas 4 terceira questic — Vocé acha que existem
distorcdes em alguma matéria? Em caso de resposta afirmativa dizer
quais — foram bastante parecidas com as do primeiro par. Aqui também os
alunos tiveram dificuldade para formular as respostas, confirmando a
“dificuldade em trabalhar com o tema. Trés alunos ndo responderam (L3,

L4 e L11), um confundiu distorgdo com diferenca de enfoque (L8) e quatro
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(L1, L6, L12 e L14) ndo conseguiram responder de acordo com a questdo.
Em respostas muito confusas ndo disseram sim nem ndo. Dos nove que
afirmaram ndo existir distor¢des (L2, L5, L7, L9, L10, L13, L15, L16 ¢

L18), apenas quatro (L2, L13,L15 e L18) justificaram a resposta. So elas:

“Ngo. As matéras sdo bem claras e bem posicionadas.”

Lz

“Nfio. Acho que cada matéria estd muito bem colocada nos
veiculos onde foram publicadas, de acordo com quem as
escreveu ¢ os mteresses do jornal.” (L13)

“Nilo. O texto das duas matérias sfio compativeis com as
falas selecionadas e com o enfoque de cada uma.” (L13)

“Nzo. Os fatos foram amplamente divulgados, o que evita
distorgdes.” (L18)

Na quarta questdo — Vocé acha que as matérias 3 e 4 destinam-
se 2 um mesmo publico leitor? Por qué? — a maioria das respostas,
onze alunos, afirmaram que ndo (L3, L4, L5, L7, L8, L9, L10, L12, 114,
L16 e L18), com justificativas bem elaboradas, quase se igualando em
aproveitamento & segunda pergunta. O desempenho dos alunos pode ser

comprovado através de respostas como estas:

“O texto 3 parece ‘estar pisando em ovos’ e se nfio se
destina a um publico mais geral, tem uma linha editorial
duvidosa. O texto 4 destina-se claramente aos que se
interessam pelos problemas dos sem-terra, e até parece
escrite por jornais do proprio movimento.” {L.3)

“A matéria 3 destina-se a um publico que ndo estd
interessado no assunto e aceita qualquer versdio. A 4 &
destinada a um poblico mais interessado na apuragéio dos
fatos e que exige da imprensa uma maior analise.” (L.7)

“N#o. A matéria 3 destina-se a um piblico interessado
meramente na informagdo, distante da realidade dos fatos,
enquanto que a 4 foi escrita para quem se interessa
verdadeiramente pela questio, como os proprios sem-

terra.” (L&)

“Niio. A matéria 4 ¢ mais critica, claramente favordvel aos



sem-terra e & reforma agrdria. A 3 se posiciona exatamente
a0 contrario, caracterizando neste sentido, a diferenga do
publico. Ou seja, a 4 interessa a quem quer uma
profundidade maior do fato, a 3 a quem descja apenas
informagdes bésicas.” (L)

“Ngo. A primeira destinase a um publico menos
comprometido com o social, se prende & noticia. A
segunda ¢ escrita para um piblico ligado ao social e ¢
embasada em uma analise historica e critica.” (L12)

“E evidente que ndo. O jomal do texto 3 é comercial, ou
seja, é um diario que procura informagdes mais rapidas.
Por outro lado, o piblico do texto 4, além da busca de
informagdes mais detalhadas, quer também uma posigdo
mais clara na linha editorial.” (L16)

Mesmo com o desempenho apresentado pelos alunos nesta questao,
quatro respostas afirmaram que as matérias ndo se destinavam a um mesmo
publico, mas sem justificativas (L1, L2, L11 e L15). Um afirmou n&o
conseguir perceber a distingdo de piblico pelo conteudo do texto (L6) € um
outro ndo respondeu (L.13).

A quinta questdo pede o seguinte: tendo em vista o tratamento
dado hoje em dia pela imprensa 3 transmissio da noticia cobrando
objetividade e imparcialidade, como vocé percebe a relacdo repérter-
noticia? O repoérter deixa transparecer a sua subjetividade?
Primeiramente, é preciso dizer que nenhum aluno, exatamente como
aconteceu nesta mesma pergunta no primeiro par, falou sobre a relagdo
reporter-noticia. Os que responderam, apenas teceram comentarios sobre a
subjetividade do repérter. No primeiro par o que se viu fol que mesmo com
justificativas distintas, a maioria, 15 alunos, percebeu que o reporter deixa
transparecer a sua subjetividade. Porém, contraditoriamente, neste segundo

par as respostas foram diferentes, demonstrando que este conteudo néo esta
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fortemente assimilado pelos estudantes. Apenas quatro alunos (L1, L9, L16

¢ L18) afirmaram que a subjetividade ¢ inerente ao reporter.

“E possivel perceber a subjetividade do reporter nos dois
textos, o que ¢ salutar. Na matéria 3 sob a imparcialidade
do recurso ‘o fulanc disse’ evita-se tomar uma posigio que
é clara, porém desconfortdvel, contra a reforma agréaria.”

@b

“E impossivel ao reporter ndio deixar transparecer a sua
subjetividade. Afinal é ele que interpreta os fatos antes de
redigir a noticia.” (I.9)

“Por mais que 5e queira dizer o contrério, o reporter ndo se
despoja de sua subjetividade. Ele ird retratar o fato
jomalistico com a sua visio de mundo, mesmo neste
momento a subjetividade ndo poede ser eliminada
completamente. Em linhas gerais, um texto nfo esta fora
do contexto. Ninguém, escreve, fala e pensa distante da
realidade em que vive. Por isso, a posigdo do reporter diz
muite da sua histéria de vida, do seu meio social,
formagdo moral etc.” (L16)

“QOs dois textos em questio, como qualquer outro, deixam
transparecer a subjetividade do repérter.” (L.18)

Oito respostas (L1, L3, L5, L8, L10, 1.12, L13 ¢ L14) consideraram

que a subjetividade do reporter é mais evidente na matéria 4 por ser mais

critica, mais profunda na analise, opinativa, na visdo de alguns, enquanto a

matéria 3, segundo as respostas, busca mais objetividade. No entanto, a

subjetividade ndo esta relacionada ao tipo de texto, mas a propria natureza

humana. Nao se trata de tomar partido, como afirmou um dos alunos, mas

de tentar chegar o mais perto possivel da verdade dos fatos. Alguns

exemplos afirmam o seguinte:

“0 texto 4 ¢ nitidamente subjetivo, o reporter se emociona.
No texto 3, ndo.” (L3)

“A matéria 3 tenta ser imparcial. Na 4 o reporter coloca sua
subjetividade analisando os fatos.” (L5)

“A matéria 3 caracteriza-se pela objetividade enquanto a 4,
pela subjetividade.” (L10)

“Na matéria 3 o reporter nfio deixa transparecer sua
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subjetividade. Na 4 assume totalmente wna posigéo, por
iss0 a subjetividade ¢ gritante.” (1.12)

Uma resposta (L4) diz o contrrio destas dltimas, afirmando que
somente na matéria 3 o reporter deixa transparecer a sua subjetividade. Um
outro aluno (L.2) ndo respondeu de acordo com a pergunta e outros dois (L6
e L15) deixaram a questdio em branco.

O Exercicio de Leitura Critica foi realizado com o objetivo de
verificar como os alunos faziam a leitura do jornal. Para isso, as perguntas
foram especialmente elaboradas com a intengdo de observar através da
analise das respostas se o aluno era capaz de perceber como a informagéo €
produzida pelos jornais e qual ¢ a participagdo do jornalista nessa
produgéo.

Na andlise dos dados também foram utilizados os mesmos critérios
adotados na selegdo dos alunos para a entrevista. Sendo assim, foram
considerados leitores criticos de jornal os alunos que em suas respostas
foram capazes de compreender, interpretar e atribuir significados ao
documento escrito, bem como problematizar e demonstrar capacidade de
critica na formulagédo dos textos.

Feitas essas observagdes pode-se afirmar que o exercicio impds, no
geral, dificuldades para ser respondido, principalmente com relagdo ao
primeiro par de matérias, sobre o assassinato de um lavrador pela amante,
publicado somente nos jornais locais. O segundo par, sobre o massacre dos
sem-terra em Eldorado dos Carajas, amplamente divulgado pela midia,
principalmente pela televisdo, facilitou o trabalho dos alunos, tendo em

vista que eles ja deveriam ter no momento da aplicagdo do instrumento,
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maior informagdo sobre o fato. Essa constatagdo confirma os dados da
Comisséio Especial do Concurso Vestibular, em que 52,50% dos aprovados
afirmaram se informar através do jornal falado da televisdo. A leitura de
jornais era feita ocasionalmente por 22,50%.

Isso posto, dos 18 alunos que responderam ao instrumento, apenas
cinco (L7, L12, L15, L16 ¢ L18) obtiveram desempenho médio satisfatorio
com relagio aos dois pares de matérias propostos pelo exercicio. Portanto,
s30 0s mesmos os alunos que demonstraram bom desempenho respondendo

ao primeiro e ao segundo par do exercicio de leitura critica (ver Quadro 1).

QUADRO 1

DEMONSTRATIVO DO EXERCIiCIO DE LEITURA CRITICA:
Alunos que responderam adequadamente as questdes propostas pelo

exercicio nos dois pares

-51:0 P ar)

2° PAR

L2, L3, L4, L5, L6, L7, L10, L11, L1, L4, L7, L8, L12, L13, L16 ¢ L18
1112, L13eL14

:28 5 1L2, L4, L7, L11, L12, L13, L14,|LI, L4, L6, L7, L8, L9, L10, LI2,
#Questdo | L15¢L16 L13,L14, L15, L16 e L18

3*Questiio ‘ﬁ L2 L2,L13, L15e L18

- |12,14,L5, 16, L7, L8, L10, L11,|L3, L4, LS, L7, L8, L9, L10, L12,
4 Questio 113, L14 e L16 L13,L14, L15, L16 e L18

L1, L2, L5, L6, L7, L8, LS, L10,|L1,L9, L16 e L18
5" Questdio |L11, L12, L13, L14, L15, L16 e
L18

OBS.: Foram aproveitadas as respostas coerentes com as perguntas e respondidas com um texto considerado
compativel com o nivel dos alunos. Os alunos assinalados sdio os que obtiveram desempenho médio
satisfatério com relagio aos dois pares de matérias propostas pelo exercicio. Ver Anexo 6 com
exemplos L6 (ndo assinalado) e L.16.
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4.3. Entrevistas

Para a selegio da sub-amostra para as entrevistas foi solicitado,
como j4 foi mencionado anteriormente, a trés professores que trabalhavam
naquele momento com a turma, ou que ji haviam trabalhado, que
identificassem, em ordem decrescente, os cinco alunos que mais € menos
se adequassem aos critérios utilizados. O objetivo era definir os cinco que
fossem capazes de realizar uma leitura critica dos meios de comunicagéo ¢
os cinco que menos se enquadrassem nesses critérios. Esses critérios foram
passados por escrito aos professores, juntamente com a explicagdo do que
se estava pretendendo com o trabalho (Anexo 2).

Os nomes indicados pelos professores foram cruzados e a amostra
foi entdo selecionada com oito nomes (L4, LS, L6, L9, L12, L15, L16 e
L18). Os quatro que melhor se adequavam aos critérios de leitores criticos
da comunicagdo propostos pela pesquisadora sdo L12, L15, L16 e L18,
enquanto L4, L5, L6 e L9 ndo preenchiam, segundo os professores, todos
os critérios propostos. A andlise posterior do exercicio de leitura critica
evidenciaria que, de fato, os quatro alunos indicados com maior capacidade
de fazer uma leitura critica da comunicagdo sd30 0s que apresentaram
melhor desempenho na resolugdo do exercicio, figurando entre 0s cinco
com aproveitamento médio satisfatério.

Os entrevistados foram caracterizados em fungdo das seguintes
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variaveis: local de residéncia, sexo, idade etc. O quadro 2, anexo ao final
do capitulo, apresenta o perfil resultante da consideragdo dessas
caracteristicas nos dois grupos de entrevistados.

A anslise do primeiro grupo de entrevistados (L12, LI15, L16 ¢
L18) demonstra que todos tém caracteristicas em comum, embora
apresentem histdrias de vida diferentes. Os que ndo nasceram em Gotdnia
ja moram na cidade ha bastante tempo, e tinham no momento da pesquisa
24, 20, 27 e 26 anos de idade, respectivamente, figurando, portanto, com
excegdo de L15, entre os mais velhos da turma e fugindo da maioria
caracterizada pelos dados da CECV. Os dados da Comissdo do Vestibular
indicam que 57,50% da turma ingressou na universidade com até 17 anos,
20% entre 18 ¢ 19 anos e somente 22,50% acima de 19 anos.

Esses alunos obtiveram formag#do de todo o 1° e 2° graus, ou em
grande parte, em escolas particulares. Um deles (L 18) teve oportunidade
de estudar em grandes cidades brasileiras como Sdo Paulo, Porto Alegre ¢
Brasilia, e também no exterior. Todos escolheram o curso de Jornalismo
absolutamente convictos da opgdo que estavam fazendo e foram aprovados
no vestibular na primeira tentativa. Questionados sobre por que escolheram

o jornalismo, as respostas foram as seguintes:

“Quando fiz minha opgfio era muito jovem, tinha 17 anos,
mas percebi que nada me interessava nas oufras dreas
como biologicas e exatas. Eu sempre gostei muito de ler e
escrever. Gostava muito de Geografia, Histéria, ou seja,
sempre tive um apelo muito grande pela area de Humanas.
Foi al que vi no Jomalismo uma forma de ficar
conhecendo um pouco mais as coisas, de obler uma
formagio humanistica.” (1.12)
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“Agora que ja estou no final do curso percebo que
realmente fiz a escolha certa € a melhor forma de exercitar
o meu objetivo com o Jornalismo talvez seja produzindo
reportagens investigativas onde poderei aliar a arte do
jornalismo com a arte de escrever.” (L15)

“Acho que tudo comegou com o incentivo que recebi
durante o 2° grau. As pessoas diziam que ey escrevia bem
e que talvez fosse bom fazer Jomalismo. Depois de
avaliar, mesmo por alto, as outras ireas, e outros cursos,
mesmo sem conhecer muito bem a realidade da
universidade e dos proprios cursos, achei que me
identificaria mais com o Jomalismo. Parece que realmente
acertei.” (1.16)

“Niio foi por acaso. Quando morava em Brasilia entrei para
o curso de Engenharia. Logo em seguida me mudei para
Montevidéu, jd com a idéia de mudar para Jomalismo. La
comecei o curso como ouvinte ¢ voltando para Goidnia
prestei novo vestibular. Larguei a Engenharnia influenciado
pela convivéncia em Brasilia. L4 uma pessoa de classe
média, tem, naturalmente, acesso a um monte de
informagdo, Por exemplo: perto da minha casa tinha a
Cultura Hispdnica que promovia Festival de Cinema do
mundo todo gratuitamente. A escola de inglés onde
estudava oferecia um monte de cursos, além de
bibliotecas. Dava para sair da escola ¢ passar em uma
biblioteca onde a partir da hora do almogo era possivel ter
acesso, se quisesse, a quase todos os jornais do Brasil. Sem
duvida isso tudo foi muito fecundo e acabou influenciande
minha deciséio.” (L.18)

Dois dos entrevistados ndo trabalhavam (L12 e L18), dedicando-se
exclusivamente ao curso. Os outros dois trabalhavam (L15 e L16), um dos
quais (L16) ajudava nas despesas de casa € o outro nfo (L15). Todos

afirmaram ter em casa um local especifico para ler e guardar livros.

"Tenho. Finalmente consegui um lugar para ler e guardar
minhas coisas. Sabe, a minha familia ndo tem tradigdo de
leitura. Vieram da roga e tiveram pouca oportunidade de
estudar. Em casa sou eu quem compra livios e quem
incentiva as pessoas para o estudo. Inclusive agora, depois
de muitos anos, minha mée voltou estudar." (L12)

"E meio apertado, mas tem. No meu quarto, que divido
com minha irmd, separamos um ambiente e colocamos
uma mesa € uma estante." (L15)

“Eu divido o apartamento com um professor e cada um
montou suz biblioteca particular, que ao mesmo tempo €
coletiva. J& temos uma boa biblioteca e eu estou investindo
em livros.” (L16)
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"Ha uns seis meses fechamos a sacada do apartamento e
transformamos em biblioteca. L& temos o computader, os
livros e os arquivos de jomal. O préximo passo € comprar
um scanner para arquivar os jornais no computadar."

(L18)

Todos souberam dizer quantos livros tém em casa:

"Na minha estante deve ter mais de 100. Agora em casa
tem um outro lugar onde ficam as enciclopédias, os
diciondrios, se somar tudo deve dar uns 200." (1.12)

"Contando todos da casa, além dos meus devemn ser uns
200 livros mais ou menos."” (L15)

"Eu calculo que, livros, mais de 100. Temos também
periddicos, revistas, diciondrios etc”. (L16)

"Eu sei porque contel ainda outro dia. E tem um detalhe
que eu acho importante. Todos os livros que tenho em casa
fn eu que comprei. Cu seja, a minha biblioteca esta sendo
formada por mim, aos poucos. Hoje tenho 280 livros e
pretendo chegar pelo menos aos 4 mil." (L18)

Com excegdo de (L12), os demais (L15, L16 ¢ L18) assinam

revistas ¢ jornais. Dois deles assinam duas revistas € um jornai (L15 e L18)

enquanto o outro (L16) assina uma revista e dois jornais. Quando

questionados se estavam lendo alguma coisa especifica da area de

Comunicagdo, souberam dizer detalhadamente, como por exemplo, nesta

resposta:

"Estou comegando a fazer uma leitura sobre Ftica e estou
revendo algumas coisas sobre a lustéria da umprensa, além
disso, acompanho as edigdes da Revista Comunicafﬁa. Isto
¢ 0 mais especifico. O meu Projeto Experimental” é sobre
Globalizagéio e Comunicagio e para 1sso, neste momento
estou lendo Marcuse." (L16)

A freqiéncia de leitura entre os quatro varia um pouco, mas

5. Projeto Experimental é uma atividade especifica do 4° ano, na qual os alunos desenvelvem um trabalho
dentro da sua drea de formagdo, ndo importando se seja tedrico ou pratico.
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costuma ser diaria. Além disso, consideram que O Curso promoveu uma
maior disciplina de leitura, oferecendo temas novos e interessantes. Todos
afirmaram freqiientar a biblioteca da universidade ¢ o Centro de Estudos®
da Faculdade de Comunicagio e Biblioteconomia.

Um aspecto que merece ser destacado, por ser de grande
importancia para este trabalho, é que os entrevistados demonstraram um
bom conhecimento sobre o que € a leitura critica, como no seguinte

exemplo:

"Eu tenho um pouco de receio de que leitura critica possa
ser entendida apenas como uma coisa agendada, j4 com
objetivos pré-determinados, ou seja, apenas como uma
leitura que & feita para dizer se o texto é bom ou ruim. Eu
eniendo que ler criticamente é ler atentamente, tentando
entender o texto em todas as suas nuances, para depois
disso ser capaz de ajuizar, escolher, definir posigdes.”

{L18)

Ainda tentando perceber um pouco mais o entendimento dos alunos
sobre a leitura critica, foi perguntado como percebiam a relacdo entre

leitura e formagdo de consciéncia critica. As respostas foram as seguintes:

"Acho que s a partir de todos os tipos de leitura é que
acontece a tomada de consciéncia critica, Quem ndo 18
criticarnente nfio vai chegar ao pensamento critico." (L12)

"Quanto melhor leitor uma pessoa for, ou quante mais

leituras ela tiver, wna melhor leitura do mundo ela podera
fazer." (15}

"Eu acho que a leitura ¢ um dos caminhos para formar
criticamente ¢ individuo. Se uma pessoa realmente 1§,
quero dizer, se ela é leitora, esta leitura possibilita que ela
assuma o seu lugar na comunidade, enquanto cidaddo."

(L16)

6. O Centro de estudos é um local ende os alunos da Facomb podem encontrar jornais didrios locais ¢ de
outros Estados, além de revistas e arquivos.
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“Q jomal deve, em todos os momentos, ser capaz de
promever o debate. Assim, sem diavida, promovera a
formagdo de consciéneia critica.” {L18)

Quanto ao uso do jornal em sala de aula e a realizagio de exercicios

de leitura critica semelhantes aos que foram aplicados como instrumento

dessa pesquisa, todos se lembraram de que somente um exercicio parecido

havia sido realizado por uma professora do 2° ano. Apenas um aluno se

lembrou de que uma professora do 1° ano havia utilizado textos de jornal

algumas vezes em sala de aula. Um deles ponderou que exercicios dessa

natureza deveriam acontecer durante todo o curso, mas analisando todos os

aspectos do texto ¢ ndo apenas o ideoldégico. Em sua argumentagido ele

disse:

“Acho exercicios desta natureza importantes, mas
deveriamos trabalhar todos os aspectos do texto e ndo
apenas o ideologico. Nos so trabalhamos a questio
ideolégica e isso eu acho pouce, fechade demais. Sé
trabalhamos a agenda ideologica da matéria e
principalmente, em matérias politicas. Mas sem duvida foi
importante porque pudemos trabalhar o jornal em sala de
aula.” (L18)

Os outros trés consideraram a realizagdo do exercicio de leitura

critica muito importante para a formagio dos futuros jornalistas,

lamentando o fato de terem trabalhado muito pouco com jornais em sala.

As afirmag¢Ges sdo as seguintes:

"Os exercicios sfio importantes principalmente pelas dicas
do professor sobre leitura critica. E exercitando que se
aprende.” (1.12)

"Exercicios desta natureza influenciam positivamente a
nossa capacidade de leitura. Este tipo de exercicio ensina a
ler n&o 56 o jornal, mas qualquer outre tipo de publicaggo.”

LI15)
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"Quando a gente pega um jornal, produto com o qual a
gente vai trabalhar, percebemos que ele ndo ¢ sé um
processo matematico acabado, mas, sir, um texto dentro
de um contexto. Pegar um jornal em sala de aula significa
muito, pena que tenha sido tdo pouco. O jomal coloca a
gente em confronto com a realidade, ¢ um componente
importante da histéria, bem como uma importante fonte do
saber.” (L16)

Na questio sobre a possibilidade do jornal contribuir para a
formagdo de um leitor critico, as respostas foram variadas. Mesmo que de
maneira geral acreditem que a midia possa também ter esse potencial,
argumentaram sobre aspectos que seriam importantes para que €ssa

possibilidade se concretizasse. Veja as respostas:

"() ato de ler j4 é meio caminho andado para a criticidade.
Mesmo que o jornal ndo seja naturalmente critico, a pessoa
que 1é é levada a pensar, a questionar.” (L12)

"Eu acredito que sim. Se o leitor tem uma frequéncia na
leitura de jornal ele passa a fazer ligagdes entre os fatos, a
comparar. Principalmente se ele 1& mais de um jomal. O
exercicto diario, com certeza pode contribuir para a
formac&o de um leitor critico." (L15)

"Q jornal ¢ formador de opinifio, coloca as questdes, pode
contribuir para essa formagfio, mas ndo é o Unico meio.
Acredito que cada leitor, de acordo com sua histona de
vida, aproveite o que esta nas paginas de um jornal de uma
maneira especifica. Isto porque quem 1€, 18 de forma
tnica." (L16)

"Como disse anteriormente, acho que o jomal deve estar
sempre promovendo o debate, porque assim a sua
contribuigio seria bem grande. Mas infelizmente, o que
tem acontecido freqilentemente nos Gltimos tempos, é que
o jomal nfo estd mostrando wma informagio mais
detalhada, que realmente possibilite uma melhor analise do
leitor. Muatas vezes serve apenas para reforcar o que ja
pensava. Eu acho que o jornal tem que primeiro explicar,
para depois discutir. Antes da critica ¢ preciso que a gente
tenha uma interpretagio do que estd acontecendo.” (L18)

Os quatro alunos declararam ler jornal diariamente, dois dos quais
(L16 e L18) afirmaram preferir a leitura de jornal a outras publicagdes. Um

deles fez a seguinte colocagao:
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"Eu gosto tanto de ler jornal que ¢ uma coisa quase vital
para mim. O pessoal la de casa as vezes chega a implicar
porque eu gosto de ler todo ele.” (L18)

Todos foram precisos ao informar quais os assuntos que mais
gostam de ler e qual, ou quais, naquele momento, estavam lhes chamando a

atencgao.

*No momento tenho acompanhado o processo eleitoral.
Néo tenho uma leitura direcionada.” (L.12)

"Gosto de ler as opinides, local e cultura. Mas o
interessante seria poder ler, também dianamente, os
jomais de fora. No momento estou acompanhando a
campanha politica.” (L15)

"Nermalmente comego pelo editorial, mas niio tenho
sempre a mesma seqiiéncia. Gosto de politica, economta,
internacional, esportes e procurc acompanhar o que se
discute sobre cultura. Eu pego o jornal e devoro quase
todo. O que tem chamado a minha atengdo neste momento,
além do processo politico local, ¢ a movimentagdo em
tomo da questdo da reeleigfio e o movimento 'Reage Séo
Paulo', contra a vicléncia. Um outro assunto que também
tenho acompanhado é o pagamento das indenizages as
familias das vitimas do regime militar de 64." (L16)

"Gosto muito de economia, da parte internacional, cultura,
algum langamento de livro também me interessa. Neste
momento estou acompanhando a questio do ICMS. Estio
pegando s6 pelo aspecto politico, mas daria uma boa
discussfo." (L18)

Questionados sobre o que significa ser jornalista nos dias de hoje,
cada um explicou com argumentos proprios, mas de forma bastante

coerente, como demonstram esses exemplos:

"Eu vejo o jomalista como um polivalente. Ele deve
conhecer tode o processo de produgdc do jornal e ser
capaz de sair do tecnicismo, do senso comum. Nés
teremes que ser suficientemente competentes para assumir
as diversas fungbes que estio sendo colocadas pela
segmentagdo. Embora eu ache que segmentagio extrema
nio pode ser saudavel. E importante que sejamos cada vez
mais competentes, ¢ preciso, cada vez mais, investir na
nossa formagdo.” (1.16)

"E complicado. Mas eu acho que a grande fungdo ¢ o
esclarecimento. Eu me lembre de quando estava no meu
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estagio na Radio Umniversitéria, o que me deixava mais
satisfeito era a manifestagio das pessoas dizendo que
tinham entendido o que eu havia explicado. O jornalismo
tem que conseguir aclarar as coisas. E preciso explicar,
fazer a discussdio avangar, ir mostrando novos detalhes,
novas nuances. Fu acho genial quando as pessoas
conseguem fazer isso.” (L18)

Sobre a relagdo diaria do jornalista com a informagdo, foram
levantadas algumas questdes interessantes, como por exemplo o grande
volume de informagdes estampadas diariamente nos jornais, principalmente
nos grandes, em nome da liberdade de imprensa. Além disso,
demonstraram interesse em entender a contradigdo capital-trabalho nas
redagbes € por que alguns reporteres ou articulistas podem dizer o que

querem e outros ndo. As afirmag¢des dos alunos séo as seguintes:

"En acho que hoje na grande imprensa se exige da maioria
dos jormalistas, que ndo expressem claramente suas
opinides. [sso ¢ garantido apenas aqueles considerados
criticos, mais tarimbados, aos quais o jomal reserva
espago. Esses sempre terfo espago garantido pois ddo
credibilidade, sustentagfio, ao veiculo. Aocs demais,
acredito que € exigido que nio opinem muito." (L15)

"Com excegdes. Vocé trabalha para um veiculo, com uma
concepgio, com uma logica, que s vezes nfio é a sua. Ea
contradig@o capital-trabalho que ¢ latente nas redagdes,
que alids, se manifesta bem ds claras e que s6 pode ser
minimizada por um trabalho de classe, que una
verdadeiramente a categoria dos jornalistas.” (L16)

"Eu ndo sei se ¢ marketing do jornal, mas eu acho que
nunea se publicou tanto. Em compensagfio, nunca se
publicou tanta coisa ruim. Inclusive, no caso da morte do
PC a estratégia da Folha foi publicar tudo, 0 que provocou
um verdadeiro caos. Vocé via uma coisa no alto da pagina
e em baixo outra completamente diferente. Mas eu acho
que ainda persiste a visfo de que o governo estd sempre
escondendo alguma coisa, principalmente na imprensa
local.” (L18)

Na conclusdo das entrevistas todos consideraram que o fato de ser

um leitor critico contribui para um exercicio profissional mais competente.
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Afirmaram, inclusive, que este deveria ser o objetivo de cada profissional e

também do curso. Veja as respostas:

"Pode contribuir e muito, Por mais que possam dizer que
nfo receberam muita coisa na universidade, muda o jeito
da gente ver as coisas. Muda a capacidade de andlise. A
eriticidade possibilita a mobiliza¢do.” (L12)

"Eu acho que, quando se é leitor, a critica vem com o
tempo, de acordo cotn o nosso volume cada vez maior e
mais eficiente de leitura. Acho que deve ser uma busca
constante, que deve ter continuidade Apesar das
dificuldades apresentadas pelo curso de Jornalismo,
acredito que contribuit muito para ampliar meus
horizontes, me dar a certeza de que estudar ¢ para sempre.
Hoje reconhego que muitas das minhas deficiéncias sdo
reflexos da minha formagdo anterior & universidade. Por
isso, entendo que quem quer ser um bom jornalista, deve
estar sempre preocupado com a sua formagio e para 1sso,
ser leitor torna-se essencial." (L15)

"Considero que seja fundamental para o exercicio do
jornalismo. Acredito que os jornalistas que se destacam
sfio exatamente os que véem o mundo com esse olhar
critico. Ou seja, sdo bem formados e informados. Eu acho
que um jornalista que chega em um jornal apenas para
cumprir ume pauta, estd perdendo grandes oportunidades
de crescer, com certeza vai viver estacionado.” (L16)

"Ser leitor ¢ fundamental Com o atual volume de
informagBes, quem ndo for leitor ndo tem como escrever,
pautar, editar. Mas ¢ preciso ler de tude, além de ter um
bom portugués e uma boa agenda para fontes, ou seja, é
preciso estar bem informado. De posse de wma leitura
verdadeira todos somos capazes de selecionar, tomar
posigdes e consequentemente, desenvolver um bom
trabalho." (L18)

No segundo grupo de entrevistas foram analisados (L4, LS, L6 e
L9). Todos moram em Goidnia, tém 22 anos de idade, com excegdo de L5
com 21, caracterizando, portanto, segundo dados da CECV, a maioria
jovem da turma. Com exce¢do de um aluno (LS5), que cursou 1° e 2° graus
em escolas particulares, os demais obtiveram sua formagdo em escolas
publicas e privadas. Aqui também todos foram aprovados no vestibular na

primeira tentativa.
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A opgio pelo curso aconteceu sem grande convicgdo, na maioria

das vezes levados pelo gosto a leitura e & escrita, embora isso ndo tenha

sido comprovado pela analise dos dados. Outro fator que também pesou na

escolha foi o fato de ser um curso gratuito e ter o esteredtipo de ser uma

profissdo que possibilita ascender socialmente. Veja os exemplos:

"Eu achava que tinha aptiddo para escrever. Sabe como &,
poemas, essas coisas. Acabel achando que Jornalismo era
o curso ideal. $6 que quando a gente entra na faculdade
acaba percebendo que ndc ¢ bem isso, mas acaba se
acostumando e adapta a sua vontade de escrever s oulras
necessidades do curse.” (1.6)

"Quando fui prestar vestibular s6 queria prestar na Federal.
Nio queria a Catélica por motivos financeiros. Foi entdo
que comecer a pensar nos cursos. Eu ndo tinha nenhum
sonho, nada definido sobre o que queria fazer. Comecei
eliminando as 4reas de que nfio gostava ¢ acaber optando
por Jornalismo. Sempre que pensava na profissdo achava
interessante, tinha toda a inagem do jornalista que é
passada para a gente, ou seja, status, muitas viagens. Além
disso, achei que seria dinfimico, que ndo me cansaria
facilmente.” (L9

Todos trabalhavam e disseram que ajudam em casa s6 quando é

preciso. A maior ajuda estd em bancar as despesas pessoais. Duas alunas ja

estdo no mercado de trabalho (L6 e L9), ou seja, foram contratadas por um

jornal diario que ndo exige diploma do curso para o exercicio profissional

do jornalismo. S3o as mesmas que ao justificarem a opgéo pelo jornalismo

demonstraram pouca convicgdo. As justificativas para jad estarem

trabalhando sdo as seguintes:

"Ja temn dois anos que estou no jornal. Entrel como
receptadore de antncios e ha um ano estou na redagdo.
Voot acaba sendo pressionada a escrever porque faz o
curso.” (1.6)

"Desde que entrei na faculdade estava procurando um
trabalho que nfio me atrapalhasse os estudos. Pensei o
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seguinte: ja estava no 4° ano e precisava ter experiéncia.
Bateu um medo de ndo conseguir trabalho. Eu ndo ser
nada, formo e ai o que ¢ que vou fazer? Foi entdo que uma
amiga que trabalhava no jornal me avisou que cles
estavam precisando de gente. No inicio fiquei meio
assustada porque achava que nfo tinha capacidade. Mas eu
estava precisando trabalhar e eu acho inclusive, que isso
deve pesar na discussfio se o estudante deve, ou ndo,
trabalhar. Fui, ¢ ainda nfio me arrependi.” (L9)

Essas afirmagbes preocupam por varios motivos. Primeiramente,
porque mesmo considerando "ndo saber nada”, a aluna (1.6) aceitou exercer
a fungdo de reporter, depois, porque parece achar essa atitude
absolutamente natural. O que se questiona aqui, ndo ¢ o fato de o aluno
querer ou precisar trabalhar durante o curso. O que € questionavel € o fato
de estar em um jornal diario, onde certamente nio ird aprimorar em nada
seus conhecimentos, muito pelo contrario. Os veiculos que aceitam
estudantes em seus quadros so estdo interessados em méo-de-obra barata.

Dos quatro entrevistados, nenhum declarou ter em casa um local
especifico para ler e guardar livros, o que é uma forte justificativa para a
baixa tradigdo familiar de leitura diagnosticada pela CECV. Todos
afirmaram que normalmente usam o quarto para estudar e guardar os livros.
Um outro fator, que também ajuda a comprovar a auséncia de um habito
freqliente de leitura, € que entre os quatro, trés (L4, L6 e L9) ndo souberam
dizer quantos livros t€m em casa, embora tenham dito que s3o poucos.
Apenas uma aluna (L5) afirmou que deve ter em casa mais de 150 livros,
contando com os "didaticos e os velhos". Outro dado interessante € que

ninguém assina jornal e apenas dois possuem assinatura de revistas. Um
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assina a Revista Imprensa (L9) e outro a Veja (L4).

Ao responder se estavam lendo alguma coisa especifica da area,
dois (L5 e L6) disseram que ndo. Um citou a Revista Imprensa (L9), e
outro (I.4) afirmou que s6 lia quando tinha a indicagéio de algum professor.

Uma resposta afirma o seguinte:

"Nao. As vezes olho detalhes técnicos sobre como elaborar
um texto jomalistico, mas é eventual." (L4)

Questionados se naquele momento estavam fazendo um outro tipo
de leitura, todos relacionaram apenas as leituras obrigatorias das disciplinas

do curso, como nos exemplos a seguir:

"Neste exato momento estou lendo Se me deixam falar, de
Domitila Barros, para a disciplina Comunicagiio
Comunitaria." (L4)

"Agora mesmo estou lendo Se me deixam falar para
Comunicagdo Comunitdria, mas nfo lembro o nome do
autor." (L5)

Com relagdo 4 freqiiéncia de leitura de cada um, todos disseram
estar precisando ler mais. No entanto, ndo apontaram nenhum elemento que
pudesse mostrar indicios sobre essa freqiiéncia. Pareceram mais
preocupados em se justificar, ou melhor, em justificar o pouquissimo
tempo que dedicavam a leitura. Algumas respostas comprovam essa

afirmacdo:

"Tento ler um pouquinho todo dia, mas tem dias em que eu
ndo leio nada. No final de semana, eu consigo ler um pouco

mais." (L5)

"Eu ndo tenho um hibito, uma freqiiéncia rigida de lertura,



140

mas procuro estar sempre lendo alguma coisa. Aproveito
para ler um pouquinho quande estou no &nibus, ou antes de
dormir.” (L6)

"Nio ¢ muito frequente. £ menos do que eu gostaria. Estou
precisando organizar o tempo para ler. Fiquei muito tempo
sem ler. Sabe aquela fase em que a gente fica pensando:
preciso ler, preciso ler, sé que nunca comega?' (L9)

Mesmo com todas essas afirmagdes demonstrando a pouca
afinidade que tém com o ato de ler, os alunos foram undnimes em dizer que
o curso mudou, para melhor, o habito de leitura. As justificativas, em sua
maioria confusas, apontavam principalmente para o fato de terem

aprendido a direcionar suas leituras. Uma resposta afirma o seguinte:

"Antes eu ndo tinha critério seletivo para minhas lerturas.
Lia qualquer coisa. Com a faculdade fiquei mais seletiva.”

(L9

Quanto a freqiiéncia a biblioteca, um disse (L9) nfo freqiientar € os
outros (L4, L5 e L6), apenas para pegar livros para fazer os trabalhos
indicados pelos professores. O Centro de Estudos, onde podem encontrar
os jornais, revistas e arquivos, ¢ esporadicamente visitado por dois dos
entrevistados (L5 € L9), enquanto os demais nunca aparecem.

Questionados sobre o que entendiam por leitura critica, as respostas
demoraram para sair ¢ acabaram demonstrando pouca convicgdo, e muita
dificuldade para organizar o pensamento. O conceito de leitura critica nédo é
muito claro para eles. Pareceram falar com pouco conhecimento sobre o

assunto. Por exemplo:

"A leitura critica deve ser aquela que, quando vocé
termina, te auxiliou em alguma coisa. Vocé encontrou algo
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que pode melhorar a sua maneira de compreender as
coisas. Ndo ¢ uma leitura que vocé leu e ficou por isso
mesmo." (L4)

"Fu acho que ¢é.. Por exemplo: falando do texto
jomalistico. Quando pego um jomnal ou uma revista, leio as
matérias tentando perceber as visdes que 14 estdo. E mais
ou menos isso. Perceber essas coisas. Nio pode ler
simplesmente e pronto." (L9)

Da mesma maneira que os entrevistados do primeiro grupo, todos
disseram ter realizado um exercicio de leitura critica de jornal em uma
disciplina do 2° ano. Afirmaram também que essa foi a unica vez em que
trabalharam a leitura de jornal em sala de aula. Todos consideraram que foi
uma boa experiéncia ¢ que deveria ter sido repetida outras vezes, pois
poderia té-los ajudado a compreender melhor os varios aspectos da leitura
critica. Um aluno (L4), ainda, afirmou que considera muito dificil ser leitor
critico, ou seja, ser capaz de fazer uma leitura critica. A resposta é a

seguinte:

"Acho que este tipo de exercicio ¢ fundamental Mas
aconteceu muito pouco. Todo mundo deveria ser capaz de
fazer este tipo de leitura, mas ela é muito dificil de ser feita
e nés recebemos pouca orientagdo para isso. Muita gente
fala que ¢ capaz de ler bem, que 18 muito, mas eu posso
apostar que ndo sfo bons leitores, que ndo léem
corretamente.” (L4)

Quanto & capacidade do jornal de ajudar a formar a consciéncia
critica, todos consideraram verdadeira, mas com algumas ressalvas.
Relacionaram esta possibilidade a qualidade do jomal € n3o do leitor.

Os quatro entrevistados preferem ler revistas por considera-las mais

atraentes que o jornal. Sendo assim, confirmam a sua pouca intimidade
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com a midia. Todos afirmaram que, para ler jornal, é preciso muito tempo ¢
que, mesmo se¢ o recebessem diariamente, ndo teriam tempo de ler. Um
deles (L4) admite que ndo teria sequer uma hora por dia para ler um jornal
ou qualquer outra coisa. Mesmo as alunas que trabalham no jornal (L6 e
L9) afirmaram que normalmente s6 léem a area que cobrem. Outro disse
que olha as chamadas da primeira pagina para ver se tem alguma coisa
mteressante (L5), do contrario, nem abre o jornal.

A comprovagdo de que ndo l€em jornal, ou mesmo revistas, que
acabam se informando basicamente pelo noticiario da televisdo, vem no
momento em que sfo questionados sobre os assuntos que estavam em pauta
na imprensa no momento da entrevista. Dois disseram que nada especial
estava lhes chamando aten¢do, outros dois, envolvidos pelo apelo tragico
da matéria, se lembraram do assassinato de uma empresaria em Goidnia e

uma aluna afirmou o seguinte:

“Eu acho a questio do CPMF um absurdo. E também a
discussdo sobre a aliquota fiscal do estado. Mas na
realidade es nfo vi isso em nenhum jomal. Foi
conversando com colegas e vendo na TV." (L.9)

A questdo 'O que ¢é ser jornalista hoje? também foi dificil de ser
respondida, mas o mais grave foi perceber que alunos saem do curso sem
saber o que seja a profissdo que estdo acabando de abragar, quais sfo as
suas diretrizes e qual deve ser a postura de um jornalista. Uma aluna chega

a dizer que ndo existe uma classe de jornalistas € sim um monte de gente
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despreparada fazendo jornalismo. A resposta, na integra, € a seguinte:

"Nossa! Deixa eu pensar um pouco. Fu acho que é muito
dificil ser jornalista. Acho que o grande problema € que a
profissfio niio esta bem definida. Hoje em dia o jornalisme
nio é mais aquela coisa literaria, tem as técnicas. Nio
existe uma classe dos jomalistas. Acho dificil também
porque nés ndo estamnos preparados para ser jornalistas.”

9

O reflexo negativo de ir para o mercado antes do momento exato,

aparcce claramente nesta resposta:

"Ser jomnalista é quase ser um heréi. Vocé tem que jogar
com hora, com fechamento de jomal e nio pode levar
‘furo”!’ Entdo ¢ wma pressio muito grande. E estar
sempre correndo e disputando até mesmo o terminal da
redagio. As vezes acontece de cobrir um assunto que a
gente niio domina e novamente a tensdo de saber como
passar aquile para o leitor aparece. Se nem eu compreendi
direito, como & que vou fazer? O momento de escrever é
sempre muito tenso." (L6)

No que diz respeito a liberdade de expressio do jornalista da grande

imprensa, todos consideraram que ela ndo existe, que nio tem como ser

praticada. Mas estdo absolutamente convencidos de que é assim que tem

que ser, de que ndo ha como ser diferente. A questdo do apego ao emprego

aparece forte neste momento e a questdo da censura é vista como nfo sendo

ideal, mas impossivel de ser combatida.

"Eu acho que quando a gente fala em grande imprensa ¢
muilo grande também o mimero de pessoas, de vidas
envolvidas dentro de qualquer informagéo. E é muito
grande também a pressdo que o jornalista vai softer dentro
da empresa em que trabalha. Por 1sso, acho que mnguém
consegue ter liberdade na grande imprensa.” (L4)

"Bom, eu acho que se eu trabalhasse num grande jornal,
nfo me sentiria totalmente livre.” (1.5}

7. Furo — um jornal leva furo quando deixa de publicar uma matéria publicada pelo concorrente.
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"A gente teve a ilusdio de que a imprensa era livre. S0 que
mais cedo ou mais tarde a censura aparece. O dono da
empresa esta ali 0 tempo todo dizendo o que pode € o que
niio pode ser publicado, de acordo com o interesse de seus
anunciantes. Todo mundo que comega em jornal acha que
val conseguir romper os esquemas de censura. Isso ¢
idealismo. No final, todos acabam se entregando, acredito
que por necessidade financeira, nfio tem como fugir." (L6)

"Liberdade de imprensa ndo existe. Certas matérias que
chegamm ao jornal o editor pede autorizagiio para o
departamento comercial da empresa para publicar, ou nio.
Nao interessa qual seja o assunto.” (L9)

Na dltima pergunta sobre a importincia de ser um leitor critico para
exercer o jornalismo, mais uma vez as respostas foram confusas e pouco
convincentes. A maioria entendeu a questdo da critica unicamente como a
capacidade de avaliar se um texto € bom ou ruim e nfo como a
possibilidade de abertura de novos horizontes. Um percebeu a importincia
de ser leitor e, consequentemente, critico, mas pareceu ndo acreditar que

isS0 seja possivel.

"Eu acho que a gente deve ter essa capacidade de criticar,
de pegar um texto de jomal e criticar, de criticar o seu
proprio texto. Apesar do jornalista ndio ter muito poder de
decisdo, ele pode ter um texto bom.” (L4)

Concluida a exposigdo das entrevistas pode-se afirmar que a
indica¢do dos professores quanto aos alunos capazes de fazer uma leitura
critica da comunicagdo corresponde exatamente aos que obtiveram melhor
desempenho na realizagdo do exercicio critico ¢ melhor desenvoltura na
entrevista, confirmando a aptiddo de cada um. Contudo, (L12, L15, L16 ¢
L18) contestam alguns itens da caracteriza¢do da turma, segundo dados da

CECV. Mesmo que a turma seja caracterizada como jovem, com excegado
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de L15, os demais entraram na Universidade com mais de 19 anos,
contrariando a maioria de quase 80% que iniciou o curso com até 19 anos.
Outro dado interessante € que mesmo com 65% de mulheres na turma, a
maioria, aqui, esteve representada pelos homens, com excegéo de L15.

Mesmo que os professores tenham afirmado que nfo existia um
desnivel muito grande entre os alunos da turma, a andlise dos dados
desmente esta afirmagdo. Ou seja, a diferenga entre os alunos, no que diz
respeito aos aspectos pesquisados por este trabalho parece ser bastante
significativa. Enquanto (L12, L15, L16 e L18) se destacaram nas duas fases
de coleta de dados, preenchendo todos os critérios de caracterizagdo de um
leitor critico da comunicagdo, (L4, L5, L6 e L9) ndo tiveram bom
desempenho no exercicio de leitura critica ¢ na entrevista confirmaram a
pouca afinidade com a leitura de jornal e mesmo de outros veiculos, além
da dificuldade em trabalhar os conceitos de leitura critica e informagdo.
Também, ndo souberam relacionar a importincia da leitura critica com o
exercicio profissional do jornalismo.

Enquanto o primeirc grupo (L12, L15, L16 e L18) absolutamente
decidido quanto a profissdo escolhida demonstrou que todos os seus
integrantes sdo assiduos leitores de jornais e outras midias, o segundo
grupo (L4, L5, L6 e L9) ndo tem sequer uma freqiiéncia regular de leitura.
Além disso, os seus integrantes ndo possuem assinaturas de jornais e sequer

sdo frequientadores da biblioteca da universidade, a ndo ser em periodos de



146

leitura obrigatoria indicada por alguma disciplina.

Os dois grupos concordam quando dizem que a leitura do jornal em
sala de aula, bem como a resolu¢do de exercicios de leitura critica, sdo
ingredientes importantes para a formagdo do jornalista. Todos também
foram undnimes em dizer que a universidade, ou seja, o curso de
Jornalismo aprimorou a capacidade de leitura de todos e que tem condigdes
de fazer ainda mais pelos futuros jornalistas se investir com seriedade no
incentivo a leitura e na formagdo de leitores criticos da comunicagéo.

Uma pergunta que podera estar sendo feita neste momento ¢ por
que a universidade ndo foi capaz de formar a todos igualmente? Mesmo
que este trabalho tenha atingido seu objetivo ao estudar a presente situagio,
¢ importante que algumas consideragdes sejam feitas, tais como: ndo ¢
possivel desconsiderar que a trajetoria de vida de cada um influenciou a
escolha profissional e o desempenho durante o curso; as oportunidades de
estudo, bem como de formagdo de habitos, como por exemplo o de leitura,
também foram fundamentais para cada estudante. No entanto, tendo como
pressuposto o fato de que aos meios de comunicagio, dentre eles o jornal,
compete informar, prestar servigos, sugerir opinides com a maxima
liberdade, clareza, competéncia e honestidade ¢ de que nem sempre isso
ocorre, torna-se necessario e até mesmo urgente cuidar para que a formagéo
do jornalista possibilite a todos uma leitura da comunicagdo ¢ dos metos
mais eficientes. E importante formar o jornalista para que ele assuma esse

papel de maneira competente ¢ segura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos um momento em que o tempo e a distdncia ndo separam
mais os homens. As vésperas do século XXI, sfo tantos os recursos
tecnoldgicos que sintonizam instantaneamente os diferentes continentes,
que tudo parece imediato, perceptivel. Mas essa modernidade, que num
primeiro momento é encantadora, representa, principalmente para paises
como o Brasil, um desafio. Sfo tantas e tdo grandes as diferengas sociais,
que supera-las passa a ser uma tarefa cotidiana. Neste sentido,
consideramos que educadores ¢ comunicadores devem estar em constante
aperfeigoamento ¢ atualizados sobre os mais variados temas para enfrentar
esta nova realidade.

A informagio é rapida e passageira e as midias, que ndo sdo
neutras, vio construindo fatos que a maioria das pessoas ndo consegue
acompanhar ¢ muito menos interpretar. Para a professora de Histdria,
Marta Gouveia de Oliveira Rovai ( 1995, p. 81) a mensagem que ¢

ligeiramente internalizada pelo leitor ou telespectador, por sua aparéncia
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imediata, permite a criagdo de preconceitos, porque ndo revela o que esta
além do observavel. Para ela, “realizar a conexdo entre esta aparente
fugacidade e um conhecimento acumulado produzido, atribuindo a ambos
um sentido, torna-se o novo papel da educagdo” (Rovai, 1995, p.82).

No capitulo II deste trabalho fica clara a importéncia de educar para
a comunicagio, propiciando a estudantes de todos os niveis a realizagéo de
uma leitura critica dos meios. Também fica evidente a for¢a de uma
recepgdo ativa que possibilita aos educandos perceber o quanto os meios de
comunicagdo atuam, muitas vezes, de acordo com o funcionamento da
sociedade capitalista em que vivemos. Foram expostas. algumas
experiéncias que estdo sendo realizadas neste sentido, com grande éxito,
até apresentarmos os objetivos especificos deste trabalho, sobre os quais
passamos a fazer algumas consideragdes, na tentativa de aclarar algumas
1déias desenvolvidas nos capitulos anteriores.

Apostamos na necessidade de que a leitura dos jornais seja feita
com uma perspectiva historica, aproveitando as suas capacidades de
aproximar o leitor de sua realidade cotidiana, além de propiciar a critica e o
debate. Partimos do pressuposto, como j4 foi dito anteriormente, de que sé
¢ capaz de criticar a comunicagdo que a industria cultural produz, quem é
capaz de perceber as tramas da comunica¢do no ambiente em que vive.

Contudo, percebemos que o potencial educativo do jornal, apesar de

(absolutamente) comprovado, vem sendo pouco valorizado pela
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universidade, particularmente pelo curso de Jornalismo da UFG, universo
desta pesquisa.

Os dados obtidos confirmam a baixa tradi¢do de leitura da maioria
dos alunos pesquisados, bem como a pouca afinidade com a midia jornal.
No exercicio de Leitura Critica, realizado com o objetivo de verificar como
os alunos liam o jornal e como percebiam a produ¢io da informagdo, foram
observadas algumas dificuldades importantes nos alunos, quanto a
identificacdo do enfoque das matérias, mas principalmente no que diz
respeito a subjetividade do repdrter, ou a objetividade das matérias.
Conceitos importantes como objetividade, imparcialidade e neutralidade,
que deveriam estar incorporados pelos alunos, aparecem de forma confusa
e 0 que € pior, muitas vezes distorcidos, conforme os exemplos que
retomamaos agora.

“A segunda matéria é mais enxuta e por isso da a impressdo de ser
mais precisa e fiel aos fatos” (L7) (grifos da autora).

“A matéria 2 é menos opinativa e procura ser mais imparcial” (L9)
(grifos da autora).

“A segunda matéria aborda o fato de forma mais objetiva e
prdatica”. (L13) (grifos da autora).

Com a hegemonia do modelo americano, o jornalismo brasileiro
adotou a norma de que o “relato objetivo e imparcial dos fatos € tanto

possivel quanto desejavel” (Pierre, 1997, p. 2), o que acabou influenciando
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também a formagdo de futuros jornalistas. Na avaliagdo dos dados do
exercicio, a questdo da objetividade aparece quase como uma obsessdo para
os alunos, como sindénimo de bom jornalismo. Mesmo quando afirmam que
a subjetividade do repérter aparece nos seus trabalhos, ela esté relacionada
a riqueza de detalhes, tomada de posigdo, € ndo como sendo inerente ao
profissional. Um aluno chega inclusive a lamentar o fato de a objetividade ‘
¢ da imparcialidade serem impossiveis.

A objetividade enquanto busca possivel da verdade ¢ o desejavel
(Pierre, 1997, p. 22). As regras e as técnicas do jornalismo que garantem o
modelo com frases curtas, modo indicativo, lide, dentre outros, vieram para
ficar. O que deve estar claro ¢ que isso nio garante, por si sO, a
objetividade ou a validade da informagdo. O que deve prevalecer é a ética
na formagdo do futuro jornalista, que garante habitos de conhecimento
profundo dos fatos, pressuposto de um relato o mais aproximado possivel
da verdade.

Embora a maioria dos alunos ndo tenha conseguido desempenho
satisfatorio ao responder o exercicio, cinco demonstraram especial
habilidade com a leitura, o texto e a interpretacdo dos fatos.

Se desejamos formar um profissional com uma visio critica do
papel ¢ da fungdo da Comunicagdo Social, que tenha a realidade como
referéncia para sua formagdo e o seu trabalho como agente de

transformacgdo, devemos estar conscientes do papel que nos cabe enquanto



docentes. Ou seja, oferecer condigdes para que esse aluno realmente tenha
disponibilizadas durante o curso oportunidades de aprender ou aprimorar o
seu contato com essa realidade.

Nas entrevistas, realizadas para que fossem aprofundados alguns
aspectos percebidos com a andlise do exercicio de leitura critica, e
principalmente tentar entender por que alguns alunos puderam ser
considerados leitores criticos de jornal e outros ndo, alguns fatores
merecem ser retomados para andlise. Em primeiro lugar, ¢ importante
lembrar que, apesar de os professores que indicaram 0s nomes para a
entrevista terem afirmado que ndo existia um desnivel acentuado entre os
alunos, que a turma podia ser considerada homogénea em termos de
aproveitamento, os dados do exercicio, bem como da entrevista,
desmentem esta afirmacdo. Existem profundas diferengas entre os alunos
que podem ser considerados leitores criticos da comunicagdo € 0s que ndo
0 s80.

Um primeiro ponto que deve ser observado ¢ a idade dos
entrevistados. O grupo que se destacou no exercicio € na entrevista, com
excecdo de um aluno, foge 4 regra da turma, ou seja, € mais velho do que a
média geral e entrou para o curso com mais de 19 anos. A vida escolar
desses alunos, anterior a universidade, também deve ser considerada, visto
que obtiveram formagdo de todo 1° e 2° graus, ou em grande parte, em

escolas particulares, ¢ do outro grupo apenas um aluno teve oportunidade
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de realizar todo seu estudo em escolas particulares. Outro fator decisivo €
que no grupo que se destacou, todos escolheram o Jornalismo como
profissdo, absolutamente convictos da opgdo que fizeram, enquanto os
demais, além de indecisos foram motivados pelo fato de ser um curso
gratuito, por possibilitar status, ou por simples exclusdo de areas de
interesse.

Dos alunos que trabalhavam no primeiro grupo, nenhum estava no
mercado profissional, enquanto no outro grupo, duas alunas declararam
estar trabalhando nas redagdes, mesmo reconhecendo incapacidade para
isso. Desconhecendo completamente os jornalistas enquanto categoria, elas
consideravam absolutamente normal o fato de estarem trabalhando em uma
fungo para a qual no eram remuneradas adequadamente.

Quanto aos habitos de leitura de cada grupo, também fica evidente a
diferenga entre ambos. No primeiro, todos afirmaram ter em casa um local
especifico para ler e guardar livros, souberam dizer quantos livros tinham
em casa € eram assinantes de jornais e revistas. A freqiiéncia de leitura de
cada um era diaria e todos freqiientavam a biblioteca da universidade ¢ o
Centro de Estudos da Faculdade de Comunicagdo e Biblioteconomia. J4 no
segundo grupo, nenhum tinha em casa um local especifico para ler e
guardar livros, nio souberam dizer quantos livros tinham em casa e
ninguém era assinante de jornais. Todos preferem ler revistas por

considera-las mais atraentes que o jornal. Mesmo as alunas que
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trabalhavam nas redagdes, afirmaram que normalmente s6 liam a area que
estavam cobrindo. Quanto a freqiiéncia de leitura, todos disseram estar
precisando ler mais e so freqiientavam a biblioteca em momentos de
realizagdo de trabalhos para as disciplinas do curso.

No primeiro grupo todos foram precisos ao informar quais 0s
assuntos que mais gostam de ler e qual, naquele momento, estava lhes
chamando a atengdo. No segundo grupo, a comprovagdo de que realmente
ndo liam jornal, ou mesmo revistas, que acabavam se informando
basicamente pelo noticidrio da televisfio estd evidente na resposta que

repetimos agora:

“Eu acho a questio do CPMF um absurdo. E
também a discussdo sobre a aliquota fiscal do
Estado. Mas na realidade eu ndo li isso em nenhum

jornal. Foi conversando com colegas ¢ vendo na

O tnico momento em que os grupos se igualam diz respeito
exatamente ao uso do jornal em sala de aula, ou melhor, ao pouco uso da
midia durante o curso. Todos os alunos consideraram que a realizaggo de
exercicios de leitura critica como o que foi realizado durante a pesquisa
teriam sido muito importantes para a formagdo dos jornalistas e
lamentaram o fato de terem trabalhado muito pouco com jornais em sala de
aula. De maneira geral consideraram que a midia pode contribuir para a
formagdo de um leitor critico.

Nas respostas do primeiro grupo sobre o que significa ser jornalista
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nos dias de hoje, as afirmagdes foram bastante coerentes, demonstrando
que conheciam o processo de produgdo do jornal, bem como da noticia e da
informago, e que pretendiam entender melhor a contradigdo capital-
trabalho existente nas redagdes. J4 no segundo grupo foi preocupante
perceber que os alunos s vésperas de concluir o curso ndo sabiam o que
era a profissdo que escolheram e, o que ¢ pior, ndo sabiam qual deve ser a
postura profissional de um jornalista. Relembramos que uma aluna ( que ja
estava no mercado de trabalho) afirmou que nio existe uma categoria de
jornalistas, em um claro reflexo de como é prejudicial ocupar o mercado
antes da conclusio do curso. O fato de estar trabalhando, além de ndo
contribuir para o aprendizado, pois na empresa so o que interessa ¢ a mdo-
de-obra barata, impede que se perceba como categoria, visto que ndo
recebe como jornalista e nem é respeitada como tal. Outro aspecto
preocupante deste mesmo grupo diz respeito & manipulagdo da informagdo.
Todos consideraram que a liberdade de expressio do jornalista ndo existe,
mas estavam absolutamente convencidos de que € assim que tem que ser,
ou seja, a questdo da censura era vista como impossivel de ser combatida.

E evidente que, apesar da globalizagio e de aparentemente
representar a democratizagdo do conhecimento, a informagéo continua nas
mdos de uma mesma classe, da mesma forma que a decisdo sobre o que
publicar, quando e com que objetivos. Porém, devemos estar atentos para o

fato de que, da mesma forma que o processo de globalizagdo marginaliza
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pessoas e culturas, acaba também por reforgar ou criar novas formas de

resisténcia. O jornalista Nilson Lage (1991, p. 17) afirma que

da mesma maneira que o neoliberalismo ndo
elimina a histéria, embora mflua
momentaneamente ¢m Seu CUrso, a comunicagio
global, apoiada na tecnologia mastodonte, ndo
pode dar conta da diversidade das experiéncias
concretas dos povos, ndo soluciona conflitos de
classe e contradigdes de interesse nem suprime as
culturas nacionais e regionais. Pelo contrario: cria
a demanda de informag¢do de novo tipo e abre
espago para uma fascinante  experiéncia
guerrilheira no jornalismof(...)

Nio devemos esquecer também de tudo que foi dito sobre a
importancia da produgdo da informag¢@io pelos grupos organizados da
sociedade, da recep¢do ativa, da mesma forma que ndo podemos esquecer
da importancia do leitor para a sustentag:ﬁo de qualquer jornal. Apesar dos
leitores, de maneira geral, ainda nfo terem percebido essa importincia,
muitos ja sdo capazes de agir criticamente e reclamar quando alguma
matéria publicada agride interesses publicos ou éticos. Além disso, ndo
podemos ignorar que, mesmo lentamente, um novo quadro se vislumbra.
Ou seja, jornais e TVs valorizam cada vez mais os problemas da cidade e
do cotidiano das pessoas. Lembrando Adriano Duarte Rodrigues (1994,
p.17), “a criagio e o restabelecimento dos lagos sociais depende de um
processo de troca simbolica generalizada, constituido pela obrigagdo de
dar, de receber ¢ de retribuir”.

Ainda no que diz respeito as categorias utilizadas neste estudo e que

foram preponderantes na analise dos dados, a leitura critica foi bem
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trabalhada pelo primeiro grupo, que percebeu a relagdo entre leitura ¢
formagio de consciéncia critica, argumentando de maneira bem propria a
teoria estudada no capitulo II. Ou seja, esses alunos reconheceram, de
acordo com os autores citados neste trabalho, que somente a partir dos
diversos tipos de leitura é que acontece a tomada de consciéncia critica.
Afirmaram que formar o profissional com capacidade de ler criticamente 0s
meios, ¢ a realidade, deveria ser prioridade para o curso. Ja no segundo
grupo, as respostas foram confusas e demonstraram a dificuldade dos
alunos em trabalhar com o assunto. Contudo, mesmo sem demonstrar a
mesma seguranga do primeiro grupo, todos consideraram que o fato de ser
um leitor critico contribui para um exercicio profissional mais competente.

Reconhecemos que a afirmacdo da razdo critica, como propunha
Adorno (1992, p.226) ndo ¢ tarefa ficil, isso porque uma educagdo que
proporcione a autonomia da razdo infelizmente ndo € praticada por todos.
Devemos estar conscientes da nossa responsabilidade como professores, da
nossa obrigagdo de minimizar as diferengas provocadas pela dicotomia
entre teoria e pratica em sala de aula, mas devemos, principalmente como
educadores e comunicadores, mostrar aos nossos alunos a importancia do
papel da comunicagdo/informagdo no processo de retomada da razdo, da
consciéncia.

Através desta pesquisa consideramos que o curso de Jornalismo néo

pode mais ignorar a necessidade de estar formando os seus alunos para que
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sejam capazes de ler criticamente os meios de comunicagdo. Isso ndo pode
ser privilégio, como demonstram os dados, de alguns que, principalmente
motivados por fatores externos, conseguiram alcangar essa capacidade até o
final do curso. N#io queremos e nio devemos ignorar as diferengas
existentes entre os alunos, como ascendéncia social, oportunidade de
estudo, etc., mas estamos convencidos de que o curso pode fazer muito
mais pelos seus alunos nesse sentido.

Os caminhos cruzados entre educagio e comunicagdo, mesmo com
suas dificuldades, ndo podem ser mais ignorados. Da mesma forma,
estamos convencidos de que a leitura do jornal em sala de aula deve ser
mais valorizada durante o curso por ser ela, como ficou claro no
desenvolvimento dos capitulos anteriores, capaz de introduzir a reflexdo, o
debate, 0 questionamento — elementos fundamentais na formagdo de um
profissional de jornalismo competente. Se assim for feito, estamos certos
de que minimizaremos a dicotomia entre teoria e pratica existente no curso,
além de recuperarmos a comunicagio/informagfo enquanto capaz de ajudar
a construir uma sociedade melhor, mais justa. Uma verdadeira Sociedade

da Comunicag¢&o.
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ANEXO 1

CONCURSO VESTIBULAR/93
RELATORIO DO PERFIL SOCIO-ECONOMICO-CULTURAL

CURSO: JORNALISMO



CONCURSO VESTIBULAR/93
PERFIL SOCIO-ECONOMICO-CULTURAL

CURSO: JORNALISMO
N° DE CANDIDATOS INSCRITOS: 475
N° DE CANDIDATOS CLASSIFICADOS: 40

Obs.: O Questionario encontra-se no Manual do Candidato. Os dados

apresentados referem-se aos percentuais mais altos.

INSC.(%)
01. Idade (31.12.92):
® até 17 anos 4821
® 18 e 19 anos 27,16
02. Sexo:
¢ masculino 23,58
® feminino 73,26
03. Estado civil: solteiro 90,32
04. 1° Grau;
a) sistema atual 86,74
b) todo, ou maior parte, publico 45,50
todo, ou maior parte, particular 49,89
05. 2°Grau:
a) regular (3 anos) 69,47
b) todo, ou maior parte, publico 36,41
todo, ou maior parte, particular 58,11
¢) todo diurno 63,79
d) concluséo:
1992 49,05
1991 19,16
06. Cursinho:
® ndo 53,47
® menos de 1 semestre a 1 ano 38,73
07. Vestibular:
® nenhuma vez 54,32
® uma vez 19,58
08.  Qutro curso superior:
® nio 79,37
® sim, mas abandonou 8,00
09. Escolha da carreira:
a) aptiddo pessoal 34,53
realiza¢@io pessoal 44,42
b) absolutamente decidido 73,47

com alguma duvida 20,42

CLAS.(%)

57,50
20,00

32,50
65,00
90,00

82,50
45,00
52,50

85,00
30,00
65,00
80,00

50,00
15,00

65,00
30,00

50,00
22,50

62,50
22,50

47,50
42,50
60,00
32,50



10.

11.

12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Expectativa do curso:

® aquisi¢do de cultura geral ampla
o formagdo profissional (trabalho)
® aquisigdo de conhecimentos

Expectativa de servigo complementar da UFG:

# bolsa de trabalho
® programas culturais e artisticos
Residéncia da familia:
® Goidnia
@ Interior de Goias
Residéncia pessoal: Goidnia
Tipo de residéncia:
® propria ndo quitada
® propria
Renda mensal familiar:
® 3 3 5 salarios minimos
® 7 a 10 salarios minimos
@ 10 a 20 salarios minimos
Renda mensal pessoal:
® nenhuma
® 1 a 3 salarios minimos
Ocupagio (V. Man. do Cand.):
a) do Pai:
B
C
D
b) da Mie:
B
C
D
¢) pessoal:
C
D
Nivel de instrugio
a) do pai:
® Primario
® 2° Grau
@ Superior
b) da mie
® Primario
® 2° Grau
® Superior
Trabalho remunerado;
® nio
¢ 30 a 40 h semanais

Intencgio de trabalhar durante o curso:

® apenas em estagios

@ desde o 1° ano, em tempo parcial
Carro:

@ tem

® ndo tem

18,53
43,16
24,00

51,79
16,84

59,79
25,26
74,74

14,53
65,89

21,47
12,84
11,58

54,74
24,84

23,37
37,68
21,68

12,42
33,05
20,42

22,32
25,47

39,16
32,63
21,26

35,15
35,36
23,36

57,47
13,26

19,37
35,79

33,26
60,42

20,00
47,50
22,50

42,50
22,50

60,00
27,50
70,00

27,50
55,00

30,00
12,50
15,00

65,00
22,50

27,50
47,50
15,00

25,00
30,00
12,50

20,00
25,00

32,50
27,50
32,50

30,00
35,00
32,50

55,00
15,00

25,00
57,50

30,00
60,00



22.

23.

24.

25,

26.

27.

28.
29.

30.

Despesas que mais oneram o orgamento

familiar:

® instrugio

® alimentagdo

N° de livros existentes em casa:
® até 20

e21a50

®51al100

® 101 a 200

N° de livros que 1€ por ano:
®3al

e6alld

¢ 11 ou mais

Leitura de jornais ou revistas:
® ocasionalmente

® diariamente

Meio de informagéo:

® jornal falado (TV)

® revistas

Curso extracurricular:

® linguas estrangeiras

® ginastica, esportes

@ nenhum

Microcomputador em casa: nio tem
Atividades extraclasse:

@ artisticas e culturais

® religiosas

Lazer:

o televisdo

® masica

@ |eitura

19,58
45,68

16,63
21,89
21,89
17,47

32,42
29,68
18,32

44,21
49,47

50,74
27,57

15,79
16,84
36,84
86,32

23,79
20,42

16,21
19,79
24,84

30,00
40,00

17,50
27,50
15,00
15,00

25,00
30,00
22,50

50,00
45,00

52,50
30,00

22,50
10,00
40,00
82,50

45,00
15,00

12,50
22,50
42,50



ANEXO 2

CRITERIOS PARA A DEFINICAO DA SUB-AMOSTRA DOS

ENTREVISTADOS



CRITERIOS PARA A DEFINICAO DE ALUNOS CAPAZES DE REALIZAR

UMA LEITURA CRITICA DOS MEIOS DE COMUNICACAQ

Prezado(a) Colega

Como ja é do seu conhecimento estou desenvolvendo a minha
dissertagdo de mestrado sobre “Leitura critica dos meios de comunicagdo —
Jornalistas em formagdo ¢ a leitura de jornal” e neste momento gostaria de mais
uma vez contar com a sua colaborago.

Leia as observagdes que trazem os critérios com 0s quais estou
trabalhando e cite, em ordem decrescente, os cinco alunos do 4° ano que melhor
se enquadram a estes critérios e os cinco que menos se enquadram.

Desde ja, obrigada!

Estabelecer critérios desta natureza ndo ¢ tarefa facil. Para que sejam
definidos é importante ressaltar que tais critérios ndo sdo definidos em termos de
um conjunto de habilidades segmentadas e foram assim estabelecidos com o
objetivo de viabilizar a pesquisa empirica do meu trabatho de dissertagao.

Sendo assim, serdo considerados capazes de fazer uma leitura critica dos
meios de comunicagiio, aqui neste trabalho especificamente do jornal, os alunos
capazes de compreender, interpretar e atribuir significados ao documento
escrito. O leitor critico desvela o significado pretendido pelo autor, mas néo
permanece nesse nivel. Ele reage, questiona, problematiza e aprecia com
criticidade.

A criticidade faz com que o leitor nfio sé compreenda as idéias
veiculadas por um autor, mas leva-o também a posicionar-se diante delas,
fazendo uma confrontagio das idéias que foram constatadas. Isto significa, para
Ezequiel T. da Silva, caracterizar a praxis em termos de constatacio, cotejo
(confronto, exame) e transformacdo por parte do leitor, ou seja, exclui qualquer
aspecto opressor de uma mensagem escrita (ou uso que se faz dela).

José Manuel Moran em seu livro Leituras dos meios de comunicagdo



afirma que “educago-leitura critica ¢ um processo de constante ajuste no sistema
de valores, um processo onde se entrelagam a decodificagio — a percepgéo de
mundo — e a valoragio — a qualificagdo da percepgdo, se misturam a
decodificagdo e a avaliagio. A dificuldade de julgamento de muitas pessoas
consiste em obter muitos dados, por exemplo através de jornais e telejornais, e
ndo saber ou ndo conseguir encaixa-los nessa visdo de totalidade, de conjunto.
(...) O fundamental do processo de leitura critica € ajudar a desenvolver a
capacidade de organizagdo de mundo. O segundo objetivo fundamental ¢ que
essa organizagdo se oriente para a transformagdo em um mundo melhor para
todos e ndo so para alguns. Aqui aparece a dimensdo politica da leitura critica”
(Moran, 1993, p. 33).

Moran afirma ainda que a capacidade critica ¢ o objetivo principal da
educagiio ¢ a capacidade de julgamento critico é demonstragdo de maturidade
intelectual do individuo. “Leitura critica é um processo educativo que relaciona
os diversos processos pedagégicos, tanto os formais quanto os informais, os
oficiais e os ndo oficiais, os que propdem a sistematizagdo por finalidade
explicita — como a escola — e os que ndo propdem a fazé-la explicitamente,
mas a realizam na pratica, pela sua continua relagdo com as pessoas, com 0s
meios de comunicagdo” (Moran, 1993, p. 35). Ele propde uma educagio para a
comunicagdo significando que ha estratégias, processos pedagoégicos necessarios
para conseguir entender — transformar o mundo a partir do prisma da
comunicag¢do. “Educar para os meios € reconhecer a sua importincia e a sua néo
transparéncia. Importincia, sem ser o problema central da sociedade. Nio
transparéncia pela complexidade de codigos, de representagdes € de interesses
envolvidos, disfarcados na idéia de ‘naturalidade’ ¢ ‘objetividade’ com que se
relacionam com o publico” (Moran, 1993, p. 49).

Esperando ter conseguido explicar a minha proposta mais uma vez
agradego.

SILVANA



ANEXO 3

EXERCICIO DE LEITURA CRITICA
1° PAR: JORNAIS LOCAIS



UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
MESTRADO EM EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA
MESTRANDA: SILVANA COLETA SANTOS PEREIRA

EXERCICIO DE LEITURA CRITICA

Prezado(a) aluno(a)

Este exercicio foi elaborado para ser um dos instrumentos de pesquisa da
dissertagdo de mestrado que estou desenvolvendo junto ao programa de poés-
graduagdo da Faculdade de Educagio — UFG. Por isso, gostaria de contar com a
sua colaboragdo para respondé-lo.

O meu estudo trata da “Leitura Critica dos Meios de Comunicagdio —
Jornalistas em formagdo ¢ a leitura de jornal” e a sua participa¢do ¢ fundamental
para o prosseguimento do trabalho. Ndo € necessario se identificar. Portanto,
sinta-se & vontade ao responder as questdes e fazer as consideragdes que achar
pertinentes.

Desde ja, muito obrigada!

OBS: Vocé recebera dois pares de materiais respectivamente numerados.
Trabalhe analisando cada par, ou seja, as perguntas devem ser
respondidas de acordo com a leitura, analise ¢ comparagdo de

cada par.



01. Com relagdo aos titulos, espago editorial, fotos e legendas, 0 que

caracteriza € o que distingue as matérias?

02. As matérias i ¢ 2 tém o mesmo enfoque? Por qué?

03. Vocé acha que existem distorgdes em alguma matéria? Em caso de

resposta afirmativa dizer quazs.




04. Vocé acha que as matérias 1 e 2 destinam-se a um mesmo publico

leitor? Por qué?

05. Tendo em vista o tratamento dado hoje em dia ela imprensa a
transmissdo da noticia cobrando objetividade e imparcialidade, como
vocé percebe a relagdo reporter-noticia? O repérter deixa

transparecer a sua subjetividade?




Mulher assassina o0 amante
com faca de fazer pamonha

O Hd dois anos, ela tentou matar outro homem com golpes de martelo na cabega

Lapes, 32, foi assassinado com uma
facada no coragfo pela amante &
Altair Ribeiro da Silva, 40. Ambos §

O lavrador Jocimar Donato g

estavam embriagados. O fato

aconteceu na residéncia do casal, -

em Senador Canedo, na noite de
sibado. Conforme relato de
{estemunhas, a mulher cortava
espigas de milho, e pretendia fazer
algumas pamonhas, quando usou
uma faca de cozinha para cometer o
crime. Altair estd foragida.

Segundo informacdes, hd dois
meses Altair teriz salvado Jocimar
na ocasifio em que ele tentou suici-
dio no banheiro da residéncia. O
lavrador, apés uma discuss3o com a
mulher, amarrou uma corda no
pescogo e estava debatendo-se
quando Altair foi alertada e correu a
tempo de cortar a corda que
enforcava Jocimar. A tentativa de
suicidio foi comunicada aos
policiais da delegacia local.

O casal residia no lote 3, da
quadra 46, da Vila S3o Sebastifio,
naquele municipio. De acordo com
vizinhos, era comum as brigas entre
Jocimar e Altair, Parentes da mulher
informaram que ela j4 teria pedido,
diversas vezes, que o lavrador
deixasse a casa e fosse morar em
outro lugar.

Latrocinio -— Mas, o5 mesmos
parentes de Altair disseram que
Jocimar, que trabalhava como
autdnomo em plantagdes na regifo e
até na limpeza de terrenos vizinhos,
teria recebido certa quantia em
dinheiro no sabado. Depois de
avisar 3 mulher, em casa, que estava
com dinheiro no bolso, Jocimar
voltou para a rua avisando que iria
comprar uma garrafa de cachaga.
Voltou com a garrafa ¢ Altair tam-

Jocimar, morto com facada no coracko

bém bebeu a cachaga. Mas, Jocimar
ingeriu vdrios copos e passou a
quebrar os méveis da casa. Jogou
um radiogravador contra a parede.
Houve troca de insultos entre o
lavrador ¢ a companheira, Em
determinado momento, Jocimar
partiu para cima de Altair, na
cozinha, onde a mulher limpava
espigas de milho com uma faca.
Jocimar recebeu um golpe certeiro
no coragio, e ainda conseguiu
caminhar até o quintal, caindo
sobre a laje de uma cisterna. Altair
tirou algumas cédulas que estavam
nos bolsos de Jocimar e deixou a
residéncia. Antes de fugir, porém,
ela avisou parentes de Jocimar que
o havia esfaqueado. Uma sobrinha
de Altair, cujo nome nfo foi
divulgadoe pela policia, disse té-la
visto apanhando dinheiro nos
bolsos do amante quando ele caiu
sobre a laje da cisterna. Mas, foram
0s vizinhos que chamaram z pallcia

Altair fugiu com dinheiro do amante

apds o assassinato.

Altair, ha oito anos, tentou
matar um outro amante a golpes de
marielo na cabega, quando a mulher
residia em Goifnia. Ela chegou =
ser presa em uma delegacia da
Capital, na ocasifo. A policia de
Senador Canedo suspeita que
parentes de Alteir estejam lhe
dando refligio, mas acredita que a
mulher deverd apresentar-se
espontaneamente na delegacia do
municipio, em alguns dias.




- Lavrador assassinado a facadas

Senador Canedo-A empregada
doméstica Altair Alves Ribeiro, de
aproximadamente 35 anos, matou
com uma facada no peito esquerdo o
companheiro Jocimar Donato Lo-
pes, 31, com quem vivia h4 8 meses.
O crime aconteceu na casa onde mo-
ravam, na Rua 113, Vila Sao Sebas-
tido, durante a madrugada de ontem.
De acordo com a irmd da vitima, a
professora Drarci Francisca Lopes,
27 anos, 05 dois tinham brigas roti-

neiras como qualquer casal ¢ nunca |

§ .
g
g

a famflia imaginou um fim trégico
ao relacionamento como ocorreu.
Ela afirmou ainda que além da
-facada no peito esquerdo, o corpo
do irmdo apresentava hematomas
em vérias partes do corpo levando,
na famflia, a suspeita de participa-
¢#o de uma outra pessoa no assassi-
nato de Jocimar. “Ele estava todo
ToXo € parece que recebeu nma pan-
" cada muito forte na testa. Pelo tanto
de machucados acreditamos que a
Altair talvez tenha tido a ajuda de
alguém”, afirmou.

O corpo foi encontrado por vizi-
nhos debrugado na cisterna da casa,
que fica em frente & cozinha, logo
depois que algumas pessoas viram
Altair fugindo com uma faca na
mdo. A Policia Militar foi acionada,
registrou a ocorréncia, chamou a
Polfcia Técnica e o Instituto Médico
Legal, que estiveram no local. Joci-

Altalr Ribeiro (E) matou Jocimar Lopes com uma facada no peito;

mar foi sepultado ontem as 17 horas
no Cemitério de Senador Canedo. ;1
Até o infcio da noite de ontem a.
doméstica néio havia sido encontra-,
da pela polfcia apesar de parente§
de Jocimar terem dito que recebe-
ram um telefonema de Altair dizen-
do que ela estaria na casa de amigos
no Jardim Guanabara, em Goilnia.



ANEXO 4

EXERCICIO DE LEITURA CRITICA
2° PAR: JORNAIS DE CIRCULACAO NACIONAL



01. Com relagdo aos titulos, espago editorial, fotos e legendas, o que

caracteriza e o que distingue as matérias?

02. As matérias 3 e 4 tém o mesmo enfoque? Por qué?

03. Vocé acha que existem distorgdes em alguma matéria? Em caso de

resposta afirmativa dizer quais.




04. Vocé acha que as matérias 3 e 4 destinam-se a um mesmo publico

leitor? Por qué?

05. Tendo em vista o tratamento dado hoje em dia pela imprensa a
transmissdo da noticia cobrando objetividade e imparcialidade, como
vocé percebe a relagdo reporter-noticia? O reporter deixa

transparecer a sua subjetividade?




%

auTopsia ‘Vdrios deles tinham tiros pelas costas’, diz cirurgido de Curiondpolis

Médico diz que ha 1nd1c1os

de execucao; p011c1a neg

e Jol Ara

Corpos dos trabalhadores rurais sem terra mortos no confronto com a Policia Militar no interior do Institute Médico Legal de Maraba (PA)

LUCAS FIGUEIREDOQ
ABNOR GONDIM
snviados especials

a Eldorado de Carajds (PA)

Qs corpos dos
19 sem-terras
mortos anteon-
tem em conflito
com a Policia
Militar em Eldo-
rado de Carajds,
no Pard, apre-
sentam indfcios de execuco.

A afirmagao foi feita d ‘pelo
cirurgifo Orlando de Medeiros,
um dos primeiros médicos do hos-
pital municipal de Curiondpolis
(Pard) a ver os corpos entregues
pela PM envoltos emlona,

“Yirios deles tinkam tiros pelas
costas e um teve a frente da testa
sacada por um tiro disparado 2 al-
tura da nuca”, disse o médico.

0 meédico V'nicius Tassis disse

Massacre
no campo

dia de trésa quatro tiros,

O comandante da PM que parti-
cipou da operagiio, major José Ma-
ria Oliveira, 4, negou a execugio e
afirmou que “houve fogo cruzado
e correrin”. Segundo ele, “os
sem-terra receberam balas de seus
préprios companheiros”.

A PM afirma que apreendeu 63
armas, algumas de fabricagio ca-
seira, apds o confronto.

Uma menina, de idade no reve-
lada, foi encontrada ontem morta
em um riacho préximo ao lecal do
confronto. A PM diz que a menina
morreu afogada e que o caso ndo
teria conexdo com a batalha.

Qs sem-terra, porém, afirmam
que ¢la estava no local do confron-
toeseafogou durante a fuga.

Mortos

O nimero oficial das vitimas en-
tre os sem-terra & de 19 mortos e 45
feridos (41 sem-terra e 4 policiais).

~ Onze feridos foram transportados

para Belém para retirada de balas,
trés deles em estado grave, Entre
eles, Rubenita Silva, que levou trés
balasno corpo.

Segundo a Polfcia Militar, um de
seus feridos seria um sargento que
estd em estado grave, disse o major
José Maria Oliveira.

Na terca-feira, os sem-terra in-
terditaram a rodovia PA-150, gue
liga Eidorado de Carajds a Belém.
Segundo o MST, havia 2.500 pes-
soas. A PM aponta 800 sem-terra.

Eles queriam uma negociacid
direta com o Incra (Instituto Na-
cional de Colonizacdo e Reforma
Agrdria) para desapropriagio da
Fazenda Macaxeira, que fica a 12
km de Eldorado de Carajds, onde
parte do grupo estava acampada.

Na negociagiio, 0s sem-terra
aceitaram retirar a barreira, dando
prazo até 11h deanteontem.

Eles exigiam dez toneladas de ali-
mentos, 50 dnibus para levd-los
até Marabd e outros cinco énibus

que seguiriam até Belém, onde
tentariam falar com representan- -
tes do Incraedo governoestadual. -

As 12h, o grupo voltou a interdi-
tar a rodovia, depois de receber re-
cado de que as exigéncias ndo se-
riam cumpridas. Por volta das 16h,
um grupo de cerca de 160 policiais
militares chegouao local.

Pela primeira apuragio da Poli-
cia Federal, a PM foi enviada ac lo-
cal sem qualguer plano prévio.

Direitos humanos

Dois membros do Conselho de
Defesa dos Direitos da Pessoa Hu-
mana, Humberto Espinola e Perci-
lio Neto, encontraram os corpos
dos mortos jogados em trés salas
no pordodo prédiodo [ML,

O massacre mudou a agenda de
Alison Sutton, da Anistia [nterna-
cional, que chegou ao Brasil on-
tem. Alison cancelou todos os seus
CoOmpromissos € embarcou 4 noite
para Marabi.



?RADO DOS CARAJAS

A Sangue Frio

Execuglio a sangue frio, seletiva,
muita bem planejada. No hé outra ma-
ncira de definit o massacre dos 19 sem-
terra (10 assassinados depois de domina-
dos), ocupantes da fazenda Macaxeira,
municipio e Rondondpolis, que obsiru-
frarm a PA 150, na altura do municlpin de
Eldorado dos Carajés. na sua caminhada
rumo a Belém, para exigir do [ncra a de-
sapropriagfa da érea. A ordem do gover-
nadar Almir Gabriel, segundo o coronel
Mirio Pantoja (comandante da operagiio},
foi a de “desobstruir a estrada a qualguer
custo”. O governedor se defende dizen-
do que ordenou aos soldados que nédo
usassem armas. MNesse jogo de empurra,
a verdade apurade pelas duas comissfes
- de Dircitos Humanos da Cmara ¢ do
Ministério da Justiga - & que dois grupos
de soldados, 146 no Lotal, chegaram pe-
los dois lados da esirada e encurralaram
o5 seni-terta, Eles tinham retirado as eti-
quetas adesivas com o nome de seus uni-
lormes e niio preenchido o regisiro obri-
gatdrio, indicando as armas que levavam.
Precaugtics de-quem vai matar e quer eli-
minar provas que possam incriminar.

N#o sabendo que armas foram leva-
das a Justica mandou recolher as que ha-
viam no quarlel para os exames de balls-
lica, 0 que é Gbvio, vai dar em nada. Sob
a protego do famigerado [nquérito Poli-
cial Militar {IPM}, onde os policiais mi-
litares serdo julgados pelos seus pares,
dilicilmente se espera gue cxistam puni-
¢hes. O coronel Pantoja, exonerado, difi-
cilmente receberd outra punigio. Embo-
ra haja duas testemunhas que conlam
como foram a3 exccugdes. Segundo uma
delas, depois da chacina o coronel Pantojn
afirmou: “Missdo cumprida. Ninguém viu
nada”, '

Uma suspeita que agora estd sendn
cenfirmada, através de uma testemunha
€ que ndo somente soldados teriam pacti-
cipado da execugllo. Ela teria sido planc-

jada ¢ financiada por R$100 mil, catre os

azendeiros da fegido, comegando pelo
dono da [azenda Macaxeira, Plinio Pi-
pheiro Nelo, em acordo com o coronel
Mdrio Panfoja, para acabar “com 10 li-
derangas dos semeterra”. Assim, enire 0s
saklados, pelo menos dois pistoleiros,
Carioca ¢ Jamaica, foram reconhecidos.

Este fato agrava ainda mais a si-
luagiio ¢ evidencia o que jA se sabe hi
muito em reclagho ao Pard: o governador
nAo lem o menor conlrole sobre a polf-
cia, que freqlientemente se junia aos

pistoleiros para “limpar a 4rca”, isto €,
executar e massacrar trabalhadores ¢ li-
derangas sindicais. Na tragédia de
Eldorado ninguém pode se livrar. Do sol-
dada e/ou pistaleiros que aperiaram ¢
galilho, ou lorturaram € exceularam com
golpes de Tachn, passando pelos fazen-
deiros da regido, pelo comandante que
cheliou a operagfio, o secretdrio de Segu-
ranga, Sette Chmara, ¢ o governador
Almir Gabriel que deram as ordens de
desobstrugio da estrada, 0 minisire da
Justiga, Nelsan Jobim, que conhecia a si-
tuagXo explosiva da regifio, até an presi-
dente Fernandoe Henrique Cardoso que
néio realizou a Reforma Agréria:
Sobram culpados pela execugio - ou
agda “desastrada da policia” como ten-
tou minimizar Nelson Jobim - porém ja-
mais 0§ sem-terra como alguns arligos nos
jornais tentam provar. A palavra "massa-
re'* - usada enire aspas - ji comega apa-
recer, 4 velha tdtica dz oligarquia rural
para transformar vilima em réu.

Massacres sem fim

A vida humana no sul do Pard, €
coisa barala, sern imporlincta, descar-
tdvel. Assim pelo menos pensam fazen-
deiros que contratam os pistoleiras e tém
influéneia econdmica e politica para
transformar policiais militares e civis em
meros jagungos, fazenda para eles o tra-

balho sujo de “limpar a drea”. Nas 33
chacinas ecorridas no pafs, documenta-
das pela Comissdo Pastoral da Terra des-
de os dltimos 17 anos, 12 acorreram no
Paré. O total de mortos em todas as cha-
cinas foi de 194 pessons, sendo 87 somen-
ic naquele Estado.

Gtande parte delas foram cometidas
por policiais mililares, algumas por

* pistoleiros e outras - como a de S&o Jodo

do Araguaia , em agosto do anc passado,
quando foram morlos qualre sem-tersa -
numa combinacho de jagungos a servigo
da lazenda Extrativa do Brasil /A ¢ po-
liciais eivis. Na fazenda Escalada do Nor-
1e, municfpio de Xinguara, em julho do
ano passado, o sargenio da PM, Ferreira,
policiais ¢ 14 pistoleiros, torturaram e
manliveram em céreere privado quatro
posseiros. Geraldo Jesé Ribeire, encar-
regade de “limpar a dren” de posseiros
contralou os servigos do sargento Ferreira
e dos policiais pagando R$15 mil e i8
cabegas de gado. Ainda em jutho, nas fa-
zenda Manah, Santana do Araguaia/San-
1a Maria das Barreiras, o “gato” Francis-
co Andrade Chagas (Chicti}, em compa-
nhia do delegado de policia Alexandre,
policiais civis ¢ pistoleiros, invadiram a
éirca ocupaca por posseiros ¢ prenderam
seic deles. Anteriormente, em feverciro,
na lazenda Esmeralda, municfpio de
Taitndia. policiais mililares e um
pistoleiro, a mando do fazendeiro

Valdinei Pathares, executaram os possei-
ros Anténio Alves Freitas ¢ Edilson,

Na regidn de Rio Maria, sfo repeti-
das as deniincias fcitas por Frei Henri des
Roziers, sobre pistoleiros que sfio presos
¢ fogem com uma facilidade impressio-
nante, ou sequer sio pregos. Queslionado
sobre isso e sobre as dentncias de assas-
sinatos praticados par policiais militares
e civis, 0 secretdrio de Scguranga do Pard,
Setie Cdmara, respondeu a Frei Henri:
“N8o lemos controle sobre a policia”™,

Sensaciio
de impoténcia

Quando sc fala em massacre ndo e
pode esquecer o de Corumbiara {RQ},
ocorrido no ano passado, Foram mortos,
oficialmente, 10 scm-tcrra, dezenas fica-
ram feridos, porém o inais grave € que a0
encerrar ¢ inquérilo policial que investi-
ga o caso, 0 delegade Raimundo Mendes
de Souza Filho, de Vilhena, disse que o

laz com uma sensagdo de impoléncia.

Depois de ter ouvido depoimenios de 197
PMs ¢ 203 sem-lemra, ele encerra o raba-
tha concluindo apenas que um grupo de
10 lideres dos sem-terra sao culpados de
desacatg & avtoridade ¢ resisténcia A Pri—
sio, ) :

H
X
.
!

Manifestagdo
conira
massacre
sem terra,
Eldorado dos
Carajds (PA)

oy



ANEXO 5
ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS



1.

ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

DADOS GERAIS
Nome:
idade: Sexo:

Onde mora? (em Goiania ou interior) Com quem?

Onde obteve a formagdo de primeiro ¢ segundo graus? (Em que

escola? Piblica ou Privada?)

Por qué escolheu o Jornalismo?

Faz outro curso universitario? Qual? Por qué?

Vocé trabalha? Onde?

Ajuda em casa?

HABITOS DE LEITURA:
Onde mora tem um local especifico para ler e guardar livros?
Vocé saberia dizer, mesmo que aproximadamente, quantos livros tem

em casa?

Assina revistas? Quais?

Assina jornais? Quais?

Vocé tem lido alguma coisa sobre sua area especifica? (Ou seja,

jornalismo, comunicagio)

O que tem lido ultimamente?

Com que freqiiéncia?

Vocé acha que o curso mudou seu habito de leitura? Como? (A

maneira como 1& um texto ou uma matéria mudou?)

Freqiienta a Biblioteca? Com que objetivo?

Fregiienta o Centro de Estudos?




3.

LEITURA CRITICA:

O que vocé entende por leitura critica?

Como vé a relagio entre leitura e formagdo da consciéncia critica? _

Durante o curso vocé realizou algum exercicio de leitura critica de

jornal? Em qual(is) disciplina(s)?

Isso influenciou a sua formagio enquanto leitor? Por qué?

Vocé se lembra se alguma disciplina utilizou o jornal em sala de aula

seja como instrumento didatico, ou de apoio?

Vocé acha que o jornal pode ajudar na formagdo de um leitor critico?

Por qué?

QUANTO A LEITURA DE JORNAL:

Gosta de ler jornais ou prefere outras publicagtes?

Com que freqii€éncia 1€ jornal?
Se recebesse um jornal diariamente teria tempo para ler?

Que assuntos vocé mais gosta de ler nos jornais?

Neste momento tem algum fato que chamou mais a sua atengdo? Por

qué?

O JORNALISTA:

O que ¢ ser jornalista nos dias de hoje?

Na relagdo diaria com a informagio o jornalista da grande imprensa

tem assegurada a sua liberdade de expressio? Por qué?

O jornalista da imprensa alternativa possui liberdade de expressdo?

Por qué?

O jornal é autdnomo diante dos acontecimentos?




Vocé sabe como ¢ feita a selegdo das noticias para cada edigdo de um

jornal?

O jornalista participa desta selegdo?

Em que aspectos o fato de ser um leitor critico pode contribuir, ou

ndo, para o exercicio profissional do jornalismo?




ANEXO 6
EXEMPLOS DE EXERCICIOS DE LEITURA CRITICA



UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
MESTRADO EM EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA
MESTRANDA: SILVANA COLETA SANTOS PEREIRA

EXERCICIO DE LEITURA CRITICA

Prezado(a) aluno(a)

Este exercicio foi elaborado para ser um dos instrumentos de
pesquisa da dissertagdo de mestrado que estou desenvolvendo junto ao
programa de pos-graduagdo da Faculdade de Educagdo - UFG. Por isso,
gostaria de contar com a sua colaboragio para respondé-lo.

O meu estudo trata da formagdo critica do leitor e a sua participagdo
é fundamental para o prosseguimento do meu trabalho. Ndo é necessario
se identificar. Portanto, sinta-se a vontade ao responder as questdes e fazer
consideragdes que achar pertinentes.

Desde ja, muito obrigada!

OBS: Vocé recebera dois pares de matérias respectivamente numerados.
Trabalhe analisando cada par, ou seja, as perguntas devem ser respondidas
de acordo com a leitura, andlise e comparagio de cada par.
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Mulher assassina 0 amante

com fa

ca de fazer pamonhg

() Ha dois anos, ela tentou matar outro homem com golpes de martelo na cabega

O lavrador Jocimar Donato
Lopes, 32, foi assassinado com uma

facada no coraglo pela amante o
Altsir Ribeiro da Siiva, 40. Ambos 2

estavam embriagados. O fato

aconteceu na residéncia do casal,

em Senador Canedo, na noite de
sibado. Conforme relato de
testemunhas, a mulher cortava
espigas de milho, e pretendia fazer
algumas pamonhas, quando usou
uma faca de cozinha para cometer o
crime. Altair est4 foragida.

Segundo infoermagdes, ha dois
meses Altair teria salvado Jocimar
na ocasiio em que ele tentou suici-
dio no banheiro da residéncia. O
lavrador, apds uma discusso com a
mulher, amarrou uma corda no
pescogo e estava debalendo-se
guando Altair foi alertada e correu a
tempo de cortar a corda que
enforcava Jocimar. A tentativa de
suicidio foi comunicada aos
polictais da delegacia local.

O casal residia no lote 3, da
juadra 46, da Vila SAo Sebastido,
naquele municipio. De acordo com
vizinhos, era comum as brigas entre
Jocimar e Altair, Parentes da mulher
inforraram que ela jé teria pedido,
diversas vezes, que o lavrador
deixagse a casa e fosse morar em
sutro lugar.

Latrocinio — Mas, os mesmos
parentes de Altair disseram que
locimar, que trabalhava como
autbnomo em plantagdes na regifio e
it na limpeza de terrenos vizinhos,
teria recebido certa quantia em
linheiro no sdbado. Depois de
avisar & muther, em casa, quc csiava
:om dinheiro no bolso, Jocimar
voltou para a rua avisando que iria
somprar uma garrafa de cachaga.
Voltou com a garrafa e Altair tam-

Jocimar, morto com facada no coragho

bém bebeu a cachaga. Mas, Jocimar
ingeriu vérios copos e passou a
quebrar os moveis da casa. Jogou
um radiogravador contra a parede.
Houve troca de insultos entre o
lavrador e a companheira. Em
determinado momenlo, Jocimar
partiu para cima de Allair, na
cozinha, onde a mulher limpava
espigas de milho com uma faca.
Jocimar receben um golpe certeiro
no coraglo, e ainda conseguiu
caminhar até o quintal, caindo
sobre a laje de uma cisterna. Altair
tirou algumas cédulas que estavam
nos bolsos de Jocimar e deixou a
residéncia. Antes de fugir, porém,
ela avisou parentes de Jocimar que
o havia esfagueado. Uma sobrinha
de Altair, cujo nome n#o foi
divulgado pela policia, disse té-la
visto apanhando dinheiro nos
bolsos do amante quando ele caiu
sobre a laje da cisterna. Mas, foram
o5 vizinhos que chamaram a policia

a( J

Altair fugiu com dinbeiro do amante

apds o assassinato.

Altair, h4 oito anos, tentou
matar um outro amante a golpes de
martelo na cabega, quando a mulher
residia em Goidnia. Ela chegou a
ser presa em uma delegacia da
Capital, na ocasiio. A policia de
Senador Canedo suspeita que
parentes de Altair estejam lhe
dando refiigio, mas acredita que a
mulher deverd apresentar-se
espontaneamente na delegacia do
municipio, em alguns dias.




Lavrador assassinado a facadas

Senador Canedo-A empregada
doméstica Altair Alves Ribeiro, de
aproximadamente 35 anos, matou
com uma facada no peito esquerdo o
companheiro Jocimar Donato Lo-
pes. 31, com quem vivia h4 § meses.
O crime aconteceu na casa onde mo-
ravam, na Rua 113, Vila S3o Sebas-
tido, durante a madrugada de ontem.
De acordo com & irm# da vitima, a
professora Darci Francisca Lopes,
27 anos, os dois tinham brigas roti-
neiras como qualquer casal e nunca
a famflia imaginou um fim trigico
a0 relacionamento como ocorreu.

Ela afirmou ainda que além da
‘facada no peito esquerdo, o corpo
do irmdo apresentavd hematomas
em vérias partes do corpo levando,
na familia, a suspeita de participa-
¢&o de uma outra pessoa no assassi-
nato de Jocimar. “Ele estava todo
roxo e parece que recebeu uma pan-
cada muito forte na testa. Pelo tanto
de machucados acreditamos que a
Altair talvez tenha iido a ajuda de
alguém”, afirmou.

Altair Ribeiro (E) matou Jocimar Lopes com uma facada no peito

O corpo foi encontrado por vizi-
nhos debrugado na cisterna da casa,
que fica em frente & cozinha, logo
depois que algumas pessoas viram
Altair fugindo com uma faca na
mao. A Policia Militar foi acionada,
registrou a ocorréncia, chamou a
Policia Técnica e o Instituto Médico
Legal, que estiveram no local. Joci-

mar foi sepultado ontem as 17 horas’
no Cemitério de Senador Canedo. -
At€ o inicio da noite de ontem a
doméstica ndo havia sido encontra-
da pela policia apesar de parentes
de Jocimar terem dito que recebe-
ram um telefonema de Altair dizen-
do que ela estaria na casa de amigos
no Jardim Guanabara, em Goi4nia.
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04 - \foce acha que as matérias 3 ¢ 4 destmam -s¢ 8 um mesmo publico
lextor? Por qué?
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05 - Tendo em vista o tratamento dado hoje em dia pela imprensa a

transmlssﬁo da noticia cobrando objetividade e imparcialidade, como vocé

percebe a relagdo reporter-noticia? O reporter deixa fransparecer a sua
' subjetmdade?
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'AUTOPSIA Vdrios deles tinham tzros pelas castas diz cirus gido de C urtondpolﬂ

Medlco d1z que ha 1nd1c1os

&) i L
onvlldonsp«tllls FT i
l Eldorldodc Carajhs (PA)

s
¢ 08 corﬁol dos
9 V‘oem terras
. miortos anteon-
e emoonﬂno‘
Jt:um s - Policla
*Militar em Eldo-
“rado de Carajds,”
‘no Pard, apre- -
‘kentam Indtclm deexecucio,
ir-A aflsmagho fol felta b 'pela
®Elrurgilo Orlande de Medejras,
um dod primeiros médicos do hoa-

Massatre
no campa

-pital mupicipal de Curiondpolis .

\(Pard) a ver as carpos entregues
pela PM envoltas emlona.

, ' “Virlos deles tinham liros pelas
coslas e umn teve & frente da Lesta

sacadd por um tlro disparado & al-_

turadlnua ', disse o nddico, -

« O médice Viniclus Tassis disse

que o8 .l9 corpua tnham uma mé-

- ol :{e trésaquatroilns,

O comandante da PM quce parti-
i, cipou da operagho, major José Mu-
- ria Ofiveira, 4I. negou & execuglae
aflcmou que "houye fogo cruzado
e correria”, Segundo ele, “oa
semn-terra raceberam balas de seus
proprios comipanhelros”;

- A PM aflrma que apreenden 63
“armas, algamas de & ri;lt;ﬂo ca-
wdeipa,apdanconfronto. wis: v

Unta menlnd, de idnde ndo reve-
“lads, PQE enoontmdu antem morta
" em bpiy Rn ﬁd
cunl'mntn. b Jz que a esting
_ ynorfeit afogada e que ¢ ¢aso ndn -

- lerintonexao come batelhei -«

Os sem-terra, rurém, afirmam
que ela ¢stava ho locel do confron- -

' foése nfoguu durame a fuga :

n s'- f‘.._y

" Mortos

O ndmero bﬁc[al das vf!imnl en-

tre os sem-terte é de 19 mortos e 45
feridos (41 seni-terre & 4 polleials), ',
Oaze feridos foram trenspartados

It a0 jpeal dd

para Belém para retirada cle balas,
trés deles em estado grave, Entre
eles, Rubenita Silva, que levorr irés
balasno corpo.

Segundo a Policia Militar, nm de
seuy feridos serin um sargente fue
esld em estadn frave, dlssc oInijor
José Maria Oliveira.

Na ferga-feira, os sem-terra in-
terditaram » rodovia PA-LI50, que

‘. lga Bldorado de Carujds 4 Detém, -

Segundu o MST, havla 2.500 pes-
1oas. APM nponta B00sen-terta. .

direta com o Incra (Institute Na-

" clonal de Colonlzagho e Reforma
i Agrdela} pnra desdpropriagde de
*Fazende Macaxeira, que fica a 12

km de Rlderado de Carafds, onde ]

parteda grupo eatava acampadn.
N negoclacdo, o8 - s¢m-terra
7 aceitatam retirar a barrelra, dando
+  prazoaté LIh deanteontein.

.. Eles exlgl umn dez toneladns de ali- «

" mentos,’ 50 bnibus para levd-los
lté Marabié ¢ outros cinco dnibus

< Eles queriam uma negocinab

ue srgulrlam atd Belém, onde
tentarinm falar com tepresentan-
tesdo [ncra e do governo estacual,

As 12h, o grupo veltou & interd-
tar a rodovia, depais de receber re-
cala de que ns exiglneles nao se-
rinm cumpridas. Por volta das 16h,
um grupe de cerea de 160 policiais
militares chegouaolocal,

Pela primelra aFun;Io da Poli-
cla Federal, a PM foi envisda solo-
cal sem qudquet plano p;f]ﬂum

Direltos humanos * +'1*

11ois membros' do Conselho de
Defese dos Direltos.da Pessoa Hu-
mnnn, Humberto Bpincia e Percl-

* lin Neto, encontraram 08 corpos

dos mortos Jogados em trh ulal
wo pordodo prédio do ML,

O massacre mudoy a lsenda de
Altson Sutton, da Apkstia Interna-
cional, que:chegou gp Drasil on-
tem, Alison cancelou lodnoq,;uus

conipromissos e gmbarcgu k hoile
para Marabi '!4], b
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A Sangue Frio

Fxecughio 8 sangue frio, nelctlva,
muitn hem phancjmin, NAn b autra s
neirn de definir o mussacre dos 1Y ke
terva { H assassinadoy depais de domina-
doa), ocupanler da fazcndn Macoxcira,
mimicipin de Rondondpolis, que ohsiry.
from & PA 150, nn abtera do muanlelpio de
Elduado dos Carojds, na sun ceminhiadn
rumo o Belém, para exigir do Inera a de-
sapropringio dn dren. A ordem do gover-
nador Almir Qabriel. segunde o coronel
Mdrin Pantnja (comandanie da operagia),
Toi m de “desobsirvis & eatrada b qualguer
custo”™. O governador ke delende dizen-
do que ordenou sy soldados gue nBo
usassem armas. Nesse joge de empurra,
» verdnde npurada pelak duns comissties
- de Ddircitos Humanos dn CAmora ¢ do
Minisiério da Justiga - € que dois grupas
de soldndns. 146 no Ledal, chegoram pe-
los dois lndur ds esirads ¢ encurralaram
os sem-lerra. Elex Linham retirado as cti-
quetas adesivas com o pome de seus uni-
Tonnes e nlla prechchido o registo nbel-
gtdrio, indicando as armas que Jevavam.
Precnugdics de guem vai matar e guer eli-
minar provas que possam incriminar.

NAg sabendi gue armas formn leva.
das 3 Justice mandou recother as gue ha-
vism no quarle! para o8 exemes de balis-
tica, & que & dbvio, val dar e nodn. Sub
a provegAn do [nmlgerndo ingudelio Poll-
cinl Mihtar {IPM). onde o8 policiais nyi-
tisares serlo julgados pelos seus parcs.
dificilmente s¢ espera gue cxistuin puni-
ghes. O coronct Pontoja, exoneradn, dili-
cibmenle receberd outra puniglo. Emba-
ta haja duas teslemunhas que confom
eomo foram as execugdes. Segunda uma
delas. depois do chacina 6 coronel Puntoja
nfirmou: “Misslo cumprida. Ninguém viu
nada”.

Umn suspeitn gqute ngrrg esid sendo
conftnuady, niravés de umn lestemenlha
¢ que ndio somente soldados 1criam parti.
cipado dn execuglo. Elu lerin sido plong-
jady e inanciada por RE1ON mil, entre os
fnzendeiros da regido, comegando pelo
dono da fazende Macoxeira, Pifnio Pi.
nhieisn Netqr, em acorda com e corong)
Mirio Pantoja, pars acabor “com 19 §i-
derangas dos xem-1erea”, Assim, enlse os
soldados, pelo menos dois pistoleiros.
Carinca ¢ Jamunica, Tornm recanheidns,

Este tato sgrava ainds mais a si-
tuaglio ¢ evidenvia & que jA se sabe hi
muito cmt relngfo o Pard: o governador
nAn tem o mennr canitale sobre o polf.
cin, que freqbentemente sc junts nos

#ELDORADO DOS CARAJAS

pistolelrox pora “linpur o dreu”, It &,
exceutar @ ninssicir fralifuelores e i
derangns alndicais  No tiagddin de
Erdurdo ningudm peule se livear, Do sal-
dudo e/fou plstoleiras que aperiarom o
gulitho, oy toruratin ¢ exceutnrnm com
grlpes de Incdo, passundo pelos fazen-
drives da regiho,  pelo vommdunte gque
vhefiou a operogha, o secreldricde Scgu.
ranya, Sette CAinara, ¢ o governador
Mlmir Gabricl que derum s ordens de
desobstrugfo da estrudn, & ministro dn
Justign, Nelzon Jobim, que contieein n i
wnglio exploviva di regifin, ot ao presi-
dente Fernando Henrigue Cardoso yue
ndo realizow o Relorma Agrdrin,

Sobram cubpados peba caecugio - ou
agho “desasicudn di pullcin” como ten.
tou mininvizar Nelson Jubim - porém jn-
MWAis 08 sem-Aeres como alRuns arligos nos
jornais tentamn provar. A paluves “massa-
cre” - usade enitre aspas - jd eomegn npa-
recer, B velhs tdtica dn olignrguin roral
pura transformar vitima em réu.

Massacres sem fim

A ¥lda bumang ne sut do Pud, ¢
coisa hareta, sem iinporifincia, desenr-
thvel, Assim pelo menos peasam fazen-
deires que contratium os pisioleires ¢ (£
influtnele econfmicy ¢ politlca puts
Iransformar pokiciais militaes ¢ civis em
neros jagungos, fuzemdo purd eles ¢ ua

falhio kujo de “limpy o dica™, Nos 11
whicinny ocsridas nn pals, dovumenin
das pela Ceanisalia Pastonsd dn Teres des-
de s ltimes 17 s B2 ocmreram e
Pors. O total de morios em s as cln-
cinns Tod de 1 possoas, sendo BT somen-
1e noyocle Bstndi

Ohinnde paurie delas Toram conrelidax
por pelicisis milliares, alpunns por
pisioleicas ¢ outras - comn a de $o Jodo
da Atapuaia , em agoslo do ano passude,
guanda lormn moros guatio sem-terra -
nuinn cembinag o de jugunges o seavigo
dha dareads Exvative do Bosil S/A € po-
licinis civis. Na tusenda Escalada do Nor-
1, municipio de Xinguara, ent julho do
anvo prissiche, o sargeite du PM. Terreim,
peliciais ¢ 14 pisiulcits, loaurarom ¢
mitntiversin e cdreere privodo guntee
passeires, Geraldo Tosé Ribeiro, encar.
regadn de “limpar o dren”™ de possciras
contraloy as servigos do sargento Ferreira
& das pelicinis pugande B3PS nll ¢ (R
eabeyis de gaduo, Ainda em julbio, nos Ia-
zemdtn Manah, Santana do Araguais/San-
to Maria das Barieuns, o "galo” Francis-
co Andnwle Chagas (Chicd), em compn.
nhin do delegado e polfcin Alexandie,
policinis ¢ivis ¢ pisolefros, inviditam p
Aren ocupunda por povctron e prendeinm
sele delex. Antenioniene, vin levereinss,
tn Favewdu Tiamesalidu, monicdpio de
Taildndia, pobiviaix mititares e wm
pisteleiro, & mande do lasendceito

’

Valilinek Nulbinres, exccutnran o8 possei-
ron Anthiio Abven Ticiine e Lidilson

N pegifio de Rie Marin, o repetl-
s o denancias feins por Frei Henri dea
Roviers. sobre plsinfeirng que sfio preto
t fogem com umn Focilidnde impeessio-
nunte, thnacqguer s presas. Questinnado
kb iseo € sobre as Jemincias de nsses.
sinatos praticodos par policials militares
cuivis, o necretfrio de Segurangn do Pard,
Scite Chmarg, respondeu & Frei Henri:
"Nao lemos condrole kobre & palicis”.

Sensagao
de impoténcia

Quando ke laln em mnssacre nio se
pode esguecer o de Corwmbisra (RO},
veorrlda ne ana passado Foram moros,
oficialmente, [ sem-terrn, dezenns Nica-
ram [eridos, porém o mais grave ¢ gue oo
engerrar o ipguéritn prlicial que investi-
gn o case, o delegado Raimundo Mendes
dc Souza Filho, de Vilhena, disse que o
faz com wma sersagdo de impotfacia.
DNepnis de ter puvido depnimentos de 197
"My ¢ 203 sei-letra, ele encerra o trabes.
e comchuindo apenns que win grupo de
10 )deres dos sem-terra sdo culpadar de
desaemio b sutoridabe e resisiBocia b pri-
sin

T X
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Manifestagéo
comnire
massacre
sem ferra.
Eldorado dos
Carajds (FA)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
MESTRADO EM EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA
MESTRANDA: SILVANA COLETA SANTOS PEREIRA

EXERCICIO DE LEITURA CRITICA

Prezado(a) aluno(a)

Este exercicio foi elaborado para ser um dos instrumentos de
pesquisa da dissertagdo de mestrado que estou desenvolvendo junto ao
programa de pds-graduagdo da Faculdade de Educagdo - UFG. Por isso,
gostaria de contar com a sua colaboragdo para respondé-lo.

O meu estudo trata da formag#o critica do leitor € a sua participagio
¢ fundamental para o prosseguimento do meu trabalho. Ndo ¢ necessério
se identificar. Portanto, sinta-se 4 vontade ao responder as questdes e fazer
considera¢des que achar pertinentes.

Desde ja, muito obrigada!

OBS: Vocé recebera dois pares de matérias respectivamente numerados.
Trabalhe analisando cada par, ou seja, as perguntas devem ser respondidas
de acordo com a leitura, analise e comparago de cada par.
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Mulher assassina o amante
com faca de fazer pamonhsa

O Hd dois anos, ela tentou matar outro homem com

O lavrador Jocimar Donato
Lopes, 32, foi assassinade com uma
facada no coraglo pelan amante
Altair Ribeiro da Silva, 40, Ambos
estavam embriagados. O fato

aconteceu na residéncia do casal, -

em Senador Canedo, na noite de
sdbado. Conforme relato de
testemunhas, a mulher cortava
espigas de milho, e pretendia fazer
algumas pamonhas, quando usou
uma faca de cozinha para cometer o
crime. Altair ests foragida.

Segundo informagdes, hi dois
meses Altair teria salvado Jocimar
na ocasifio em que ele tentou suici-
dio no banheiro da residéncia. O
lavrador, apés uma discussio com
mulher, amarrou vma corda no
pescogo e eslava debatendo-se
quando Altair foi alertada e correu a
tempo de cortar a corda que
enforcava Jocimar, A tentativa de
svicidio foi comunicada aos
‘policiais da delegacia Jocal.

O casal residia no lote 3, da
quadra 46, da Vila S0 Scbastito,
naguele municipio. De acordo com
vizinhos, era comum as brigas entre
Jocimar e Altair. Parentes da mulher
informaram que ela j4 teria pedido,

~ diversas vezes, que o lavrador

deixasse a casa e fosse morar em
outro fugar,

Latrocinlo — Mas, os mesmos
parentes de Altair disseram que
Jocimar, que trabalhava come
autdnomo em plantagBes na regifo e
até na limpeza de terrenos vizinhos,
teria recebido certa quantia em
dinheiro no sdbado. Depois de
avisar & muther, em casa, que estava
com dinheiro no bolse, Jocimar
voltou para a rua avisando que iria
comptar uma garrafa de cachaga.
Voltou com 2 garrafa e AMair tam-

Joelmar, morto com facada no coragho

bém bebeu a cachaga. Mas, Jocimar
ingeriu vérios copos e passou a
quebrar 05 méveis da casa. Jogou
um rédiogravador contra a parede.
Houve troca de insultos entre o
lavrador & a companheira. Em
determinado momento, Jocimar
partiu para cima de Altair, na
cozinha, onde a muiher limpava
espigas de milho com uma faca.
Jocimar recebeu um golpe certeiro
ne coraglio, ¢ ainda conseguiu
caminhar até o quintal, caindo
sobre a laje de uma cisterna. Altair
tirou algumas cédulas que estavam
nos belsos de Jocimar ¢ deixou a
residéncia, Antes de fugir, porém,
ela avisou parentes de Jocimar que
o havia esfaqueado. Uma sobrinha
de Altair, cujo nome niio foi
divulgado pela policia, disse 16-]a
visto apanhando dinheire nos
bolsos do amante quando ele cajy
sobre 2 laje da cistemna. Mas, foram
os vizinhos que chamaram a policia

-

golpes de martelo na cabega

Altsir fagin com dinheire do smante

apds o assassinato,

Altair, hé oito anos, tentou
matar um outro amante a golpes de
martelo na cabega, quando a muther
residia em Goinia. Ela chegou a
Ser presa em uma delegacia da
Capital, na ocasidie. A policia de
Senador Canedo suspeita que
parentes de Altair estejam lhe
dando refilgio, mas acredita que a
mulher deverd apresentar-se
espontaneamente na delegecia do
municipio, em alguns dias.




Lavrador assass

Senador Canedo-A empregada
doméstica Altair Alves Ribeiro, de
aproximadamente 35 anos, matou
com uma facada no peito esquerdo o
companheiro Jocimar Donato Lo-
pes, 31, com quem vivia h4 8 meses.
O crime aconteceu na casa onde mo-
ravam, na Rua 113, Vila S0 Sebas-
tifo, durante a madrugada de ontem.
De acordo com a irmé da vitima, a
professora Darci Francisca Lopes,
27 anos, os dois tinham brigas roti-
neiras como qualquer casal e nunca
a famflia imaginou um fim trégico
ao relacionamento como ocorreu.

Ela afirmou ainda que além da

-facada no peito esquerdo, o corpo
do irmfo apresentav4 hematomas
em virias paries do corpo Jevando,
na famflia, a suspeita de participa-
¢o de uma outra pessoa no assassi-
nato de Jocimar. “Ele estava todo

_TOxo e parece que recebeu uma pan-
cada muito forte na testa, Pelo tanto
de machucados acreditamos que a
Altair talvez tenha tido a ajuda de
alguém”, afirmou.

inado a facadas

O corpo foi encontrado por vizi-
nhos debrugado na cisterna da casa,
que fica em frente A cozinha, logo
depois que algumas pessoas viram
Altair fugindo com uma faca na
méo. A Policia Militar foi acionada,
registrou a ocorréncia, chamou a
Polfcia Técnica e o Instituto Médico
Legal, que estiveram no local. Joci-

Altair Ribeiro (E) matou Jocimar Lopes com uma facada no peito,

mar foi sepultado ontem 2s 17 horas
no Cemitério de Senador Canedo. -
Até o infcio da noite de ontem a.
doméstica néo havia sido encontra-
da pela policia apesar de parentes
de Jocimar terem dito que recebe-
ram um telefonema de Altair dizen-
do que ela estaria na casa de amigos
no Jardim Guanabara, em Goidinia.
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03 - Vocé acha que existem distorgdes ém alguma matéria? Em caso de
resposta afirmativa dizer quais. )
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04 - Vocé acha que as matérias 3 e 4 destinam-se a um mesmo publico
leitor? Por qué? 1 ‘qu q JRC{;WCM . um/{,a%
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05 - Tendo em vista o tratamento dado hoje em dia pela imprensa &
transmissdo da noticia cobrando objetividade e imparcialidade, como vocé
percebe a relagio reporter-noticia? O repérter deixa transparecer a sua
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‘Cotpos :Ion ttabulhadons rurals sem tarra mortos no cnnfronto coma Poﬂcla Militar no Interlor do Instituto Médico Legal de Mara
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-7 diadetrésaquatrotiros, " para Belém parn retirada de balas, e q(-pmrmm “até Belém, onde

jis LUCAS FIGUEIREDO . {,a,,m . .
ki ABNOR GONDIM 14513, w+t. . Ocomandanie da PM gue partl- trés deles em estado grave. fimtre  (entariam fakar com representan-
. enviados especinfy ot ,cipou da operagiio, major Josd Ma-  eles, Rubenlia Silva, que levou tids tesdo Inerne do governoestadual,

i _E!doudo de Carajids (PA) . . riaOllveira, 41, negou a execugdoe  balasno corpo, As 120, o grupo voltou a inlerdi-
Bl ‘ allrmou que “houve fogo cruzado Segundo a Policia Mititar, um de  tar a rodovia, depois de receber re-

+ Q8 corpos dos

e correria”. Segundo ele, "os - seus [eridos seria um sargenioge  cado de que as exigéncias nlio se-
£19 ' sem-terras

sem-terra receberam balas de scus - estd em estado grave, disse o major  rism cumpridas, Por volta das 16h,

mortos: antean-. préprloscompanheiros”, José Maria Oliveira, un grupo de cerea de 160 po]ictals
vt em conflite, A.PM afirma que apreendeu 63 Na terga-felrn, os sem-terra jn- nulllareschegou aolocal, ‘
;com a Poifcia armas, algumas de l'abncan;ﬁo ca- terditaram a rodovia PA-150, que Pela primeira apuraqlo da Poli-
‘Militar em EJdo- I"EHTITTN | seira,apdsoconfronto, .- . " liga Eldorado de Carajds a Belém. - cia Federal, a PM fol enviada ao lo,
Hido de Carajds,"” [ campo Uma menina, de Idade ndo reve-  Sepundo o MST, havia 2.500 pes-  colsem qunlquer;ﬂmnp{év,tp.--
no Pard, epre- - ladm, fol cncnnlradd ontem morta  soas. A PMapauta 800 ser-crin. .y
sentam indiciosdeexecuclo. ©  emymraglio pragimb so cal do Eles queriam uma negociagab © Direitoshumangs ™ * 4

b 'Aafirmagio fol feita d ipela  confronte, I}’id J: queamenina  direta com o ncra (Instituto Na- Iois membros do Conselho de

eiturgido Otlindo de Medelros,  morrey afogada & que 0 caso nbic  clonnl de Colonizagio & Refonna  Difesn doa Direltos.da Pesson Hu-
-umn dos primeiros médicos do hos- ferin conexho com a batalha; " Agrérin) para desaproprisgo da nena, Hunberto Rspinola e Verci-
Ital muplelpal de Curfondpolls Os sem-terra, rorém. afirmam Fazenda Mucaxeitn, que fieca 0 12 lo Neto, encontraram os corpos
E, Pard) & ver os corpos entregues que el éstava o loeal do confron-- © km de Eldorado de CaraJis, unde  dos mortos jogados em trfs’ salns
pela PMenvoltosemlona, ' ' g e‘bcafogoujdu:nu;eafuga. . panedugrupoesta\m acampada. no porde do prédio do IML.! - -
R FP

-+ 'Virios deles tinham tiros pelas iew N negociglio, o1 sem-terra O massacre mudou a agenda de
costas ¢ 'um teve & frente da testa Mﬂﬂﬂi e - Aceltaram retirar a barrelra, dando  Alison Sutton, da Anistia Interna-
‘sacada por um tiro disparado & al- " * O nimers bﬂda.l das v(t:mas en-: prazoatélihdeanteontem, ciotial, que:chegou 4o Brasil on-

[

‘turada nuca”, disseo médico, tre og Berm:terradcle 9 mortose45 | Eles exiginm dez toneladasdeali- ,  tem. Alison cancelou tpdos op seus
p»- 0 médico \ﬁnlclus Tassia disse - feridos (41 sem-terra e 4 policials). * menios, 50 dnibus | para levd-los . compromlssmegmbar;quhnoue
,que o8 19 corpos tinham uma mé-  Onze feridos fornm transportadon. - até Marabd e outros cinco Ombus para Mambi
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Exceugho a songue frio, selctiva,
muitn hem plaacjnda. No b outrn mia
nelea de definge o.mussnere dos B ke
terra { 10 axsossinadis depols de dumlbne-
doa}, ocupanies do fazenda Mocnxeirs,
mwnicipie de Rondondpolis, gue ohstru.
from e PA S0, nn alluca do munlcipio de
Elthslty don Cnrajda, na sun conibnledn
ruma 8 Beldot, para exigle do Incen n de.
sapropriagAo dn drea. A ordem do pover
nadot Almir Qahriel, segundo o cotonel
Mdric Pantofa (comandante da operagha),
foi 0 de “dexobsiruir a extrods a gualguer
custe”. O grivernndor se defende dizen-
do que ordenou aox soldados que niio
usassem armas. Nesse jogo de empurra,
a verdnde apurada pelad duar comisshes
- de Dircitns Humanos da Clmare ¢ do
Minisiério do Jusligs - € que dnis grupos
de soldadrs, 146 no total, chegaram pe-
los dois fndus da cstrada e encurralaran
os sern-terra. Elex tinham retirado ns cli-
quetas adesivas com o home de scus unl-
fornes ¢ nAn preenchide o registro obri-
gaidrio, Indicande as armas que levavam.
Precavghes de quem vad imatar e quer eli-
minac provas que possam incriminar.

Nhu sebendo que armas Toram levn-
dan a Justicn mondov recolher ag que ho-
vinm no quarte! pare o8 exames de balls-
tien, o que & dhvin, vai dor e nadn. Soh
a provegie dn famigerndu Inguérbio Poli-
cial Militar (IPM), onde on policiais mi-
Titares serfle julgados pelos seus parcs,
dificiimente e cspern que existom puni-
ghea. O coronel Paniopa, exoncrade, difi-
cilinente receberd outra punicio, Embn-
ra haja duss testemunhas que contam
como loram as exccuybes. Segunde uma
delan, depois da chacing e coronel Panuja
sficmou: “Misslo cuniprida. Ninguém via
nada™.

LImin suspeitn que ngara estf acimln
confirmnda, atrnvés de uren Iestemunha
€ que ndo somente soldados teriam parti-
cipado da exccugse. o lerio sido planc.
}oda ¢ finnncinda por R$10G mil. enre ox
{azendeiros da regido, comegandn pelo
donn da [azends Macaxeira, Plinio Pi-
nhriro Neta, em acordo com o coroncl
Mdrio Pantoje, para acabor “com 10 )i-
derangas dos sem-lerra”. Assim, entre oy
soldados, pelo menns dois pisioleiros,
Curitrcss € Pamnaicn, formn reconhegidos,

Este fnlo ngrave alnda miais o gi-
tuagho ¢ evidencia 0 que f se sabe hd
muitn em retngio ao Pard: o governador
nio [em o mener conlrole sohre 8 poli-
vln, yue Treglentemente e Junta hus

DOHADO DOS CARAJAS

A Sangue Frio

plslolelron parn “limgae n dren”. Isio &
execular ¢ manoine iepbnthularen ¢ 1
dernngns alndicnis  Na tengddin de
Eldorado ninguém pode se livear, Do sol-
dodo efou plstaleirus que speriarim o
gitiho, o torlEranang ¢ exccukaEne o
golpes de facho, passandu pelos fuzen-
deiras dla regitn,  pelo gninimdanie gue
cheliou g operngho. o seereidiio de Sepu-
ranga, Setle Chmarn, ¢ o governadur
Almir Gabriel que derum as ordens de
desohstruglo da cxirudu, o minisiro do
Justign, Nelton Jobim, que conhecia n 8-
tungde explosiva du repifio, Mé ao presi-
dente Fernando Henrique Cardoso que
nfia reslizow a Relorma Agrdrin.

Sohram culpadus pela exevugho - ou
agho “desastrada o policia® coma ten-
un minimizar Nelson Jubios - pordm ja-
MAIS OF $¢IM-1CFra cOmo alpuns arligas hos
JOrnais lentein provare A palavra “massa-
cre” - usade enirc aspas - jd comcga apa-
recer, & velhn tdticn dn olignrguin rural
para transformat vitima e réu.

Massacres sem fim

A vido humung no sul do Poed, ¢
coise barata, sem imporifineis, descur-
Llivel. Assim pelo menos pensain Tazen-
deirns que cantruginm vs pistsleiros ¢ b
Influtnele ecanbsnica v polftice pasn
transiormar policinis mititwes ¢ civis em
meros jagungos, fusenda para eles o ua-

Ballo sy de “livpar o frea™. Nus 33
chacinns vuortidas e pasts, dovionenta.
das pela Comisslo Pastoral du Teera des.
de o dltinws 17 anos, 12 ocarreram o
Poard. O lstul de morles e fodas pe chae
cinns foi de 194 pessons, sendo 87 somen.
te noguele Tistacl,

Chonde purde debns lonmn connetishs
por polivists mllitmes, algumas por
pistolcmos ¢ outtas - como o de S Jodo
do Araguaiu , em agosio do uno passado.
guondn [sram nicros gusire sein-tesrn -
nutng cothinggu de fugungos noservigo
da Favenda Extrntive do Beasil 8/A ¢ po-
lictais civis Na fazenda Escalada do Nor-
te. muniefpio de Xinguara. ene julle do
sace passticdo, oosorgento da M, Feereirn,
policiais ¢ 14 pistalcirs, lerturarain ¢
mantiverum em efreere privado guntrn
posseiros Geraldo José Ribeira, encir-
regadn de “lmpar o ften” de possciros
cantratow os servigas do sargemo Ferreire
e dns policiais paganda R&TS mll ¢ 18
eabegns e pacdes Adnds cm fulho, s In-
zendu Munah, Santann dn Araguaia/Son-
1a Maria das Harreiras, o "gato” Froncis-
o Andrade Chagas (Chichy, em conypa.
e do delegadn de poffein Alexandic,
padiciais civis ¢ pistoleiros, invadiram a
frest ovupsbin por poseelens ¢ premderim
seie deles, Anlerivsmente, em levereire,
on fucemfu Exmcraldu, monicipio de
Tuildndea, policiais nililares ¢ um
pistoleiro, & mando du fasendeiro
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Villinei Pulhares, exccutarnin an passei-
rew Antfinla Advex Feeitm e {idliron

Nu regifio dde Rin Muria, sde repeti-
ditx us demincins feitas por rei Henri des
Revicrs, sobre pisinleiros que sfio presos
¢ fogem eom umn Tovilidade impreasio-
nithte, oy sequer At precas. Quesiinnado
kol issa ¢ sahre as demlocing de asnan-
sinnjos pratigados por policimls militarcy
¢ Livis, o secreldrin de Seguranga do Pard,
Setie Chacara. respondeu & Frei Henrl:
"Miao temos contrale sohre s polich™,

Sensagiio
de impoténcia

Quandst ke {ala om mussacre ndo se
pode erguecer o de Corumbiare (RO,
ocortide no ana prssade. Form monos,
oficialmente, 10 sem-1erra, desenas fica-
ram feridos, porém o mais grave € que ag
covervar o ingquériio policial que investi-
ga o caso, o delegndn Raimundo Mendes
de Souza Fiblw, de Vilhena, disse que o
faz com uma sensaglio de impaténcia.
Depois de ter puvide depobinening de 197
I*Nis ¢ 203 sem-ierra, ¢le ohoerra o (robe-
Ihes eoncluindo apenas que um grupo de
11 Hderes dos kem-terre sfo culpadon de
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Manifestagdo
confra
massacre
sem lerra.
Eldorade dos
Carajds {PA)
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