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RESUMO

Este trabalho ¢ uma discussdo teorica sobre a relagdo social como
vinculo entre educacdo e trabalho. Seu objetivo ¢ destacar a relagdo social
como categoria de estudo da relagdo entre escola e produgdo, dentro da
perspectiva de Enguita, que vé a existéncia de um isomorfismo das relagGes
entre estas duas esferas socials. Esse isomorfismo apoia-se no chamado
principio de correspondéncia que situa o centro da vida social no nivel das
relagdes de producdo. Silva desenvolve outra concepgdo das conexdes entre
educagdo e trabalho, a partir da perspectiva da categoria divisdo social do
trabalho, identificando a escola como trabalho mental. Como esfera separada
da produgdo, a escola se especializa em reproduzir as divisdes sociais em
divisdes escolares, conferindo um tipo de “aprendizagem” que é a legitimag¢do
de se viver a separacéio entre trabalho manual e trabalho mental. Confrontamos
os enfoques desses dois autores e desenvolvemos uma discussdo normativa e
metodologica, que aponta os limites da tese defendida pelo primeiro e, dentro
de uma perspectiva critica, aproximamos as duas categorias como naturalmente

implicadas numa tnica conceptualizagio.



ABSTRACT

This work is a theoretical discussion about the relationship as a
link between education and work. Its objective is to emphasive the social
relationship as a category of study of the relationship between school and the
production, according to the perspective of Enguita, who sees the existence of
an isomorphism of the relationships between these two social spheres. This
isomorphism is based upon the so called principle of correspondence which
situate the centre of social life in the level of the relationship of production.
Silva develops another conception of the connection between education and
work from the perspective of the category social division of work, identifying
school as mental work. As a separate sphere from production, school
specializes itself in reproducing the social divisions into school division,
offering a kind of “learning” which is the legitimization of living the separation
between manual and mental work. We confront the approaches of these two
authors and we develop a prescriptive and methodological discussion which
points out the limits of Enguita’s theory and, in a critical perspective, we
approximate the two categories as naturally implicated in a single

conceptualization.



INTRODUCAO

Nesse trabalho pretendemos estudar duas leituras sobre a
reprodugdo social da escola: a do socidlogo espanhol Mariano F. Enguita, em
Trabalho, Escola e Ideologia - Marx e a critica da educagdo ¢ Tomaz Tadeu
da Silva em O Que Produz e o Que Reproduz em Educagdo - ensaios de
sociologia da educagdio, ¢ Identidades Terminais - as transformagdes na
politica da pedagogia e na pedagogia da politica, nas quais este apresenta uma
perspectiva alternativa &s interpretagdes criticas convencionais da relagdo
entre a educagio e a produgdo.

No ambito dessas obras definimos o nosso objeto como uma
discussdo normativa e metodologica sobre a nogéo de relagdo social enquanto
paradigma da relagdo estrutural entre escola e produgdo. Esta nogdo ¢
questionada em busca de outras formas de abordagem da questdo, que venham
contrastar a analise feita por Enguita, que tem por tese central a existéncia de
um isomorfismo entre as relagdes sociais da educagdo e as relagdes sociais da
produgdo.

Inicialmente discutimos a nogdo de relagdo social em Emile
Durkheim, Max Weber e Karl Marx, colocando o enfoque sobre suas

metodologias e aproximando-nos da nogdo de relagdo social como o ponto
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central sobre o qual converge suas construgdes tedricas. Ao tomarmos 0s
classicos da sociologia, situamos nosso estudo no ambito da Sociologia da
Educacdio. Sabemos que o nosso objeto possui implicagdes fora de tal
disciplina, contudo, sua caracteriza¢do nao pretende ir além dela bem como
das obras relacionadas acima que justificam essa delimitagdo. Com efeito, ao
enfocar a relagdo social como uma questdo de método, enfatizamos suas
implicagdes normativas ¢ metodologicas para o estudo da relagdo entre escola
e produgdo. O problema comega na conceptualizagfio, evidentemente, atraves
da qual o caminho da analise € tragado, bem como da realidade, ao ponto de
beneficiar o conhecimento ou de reduzi-lo nos seus desdobramentos politicos.

O segundo capitulo segue os passos do desenvolvimento da analise
do Cap. VII - A Aprendizagem das Relagdes Sociais de Produgdo do livro de
Enguita (1993), podendo ser considerado o referencial tedrico de nossé
discussdo, através do qual damos inicio ao estudo da relagio proposta.
Enguita faz sua apresentagdo acompanhada de uma solida perspectiva
histérica ao lado de suas criticas sobre outras correntes, que também,
participam do estudo do tema. Destacamos aqui a importancia da divisdo
social do trabalho para o estudo da relagdo estrutural entre escola e produgdo,
o que nos afasta da perspectiva de Enguita, matizada e contrastada com a de

Silva. Na distancia entre elas é que se abre a perspectiva de nosso objeto.



No terceiro capitulo, enfatizamos os aspectos normativos e
metodolégicos que mais diretamente delimitam nosso objeto e equacionamos
os temas arrolados na exposigiio do capitulo anterior sob a otica da tese do
isomorfismo. Comecamos a questionar a escolha dos temas como o que
justifica e apoia essa tese, até que ponto eles sustentam o paralelismo
implicito de sua tese da relagdo entre educagio e trabalho, resultando numa
comparagio meramente funcional? No, o trinsito das relagdes sociais entre
estas duas esferas € que define o seu paralelismo, contudo, este se mostra
insuficiente para dar conta do “principio de correspondéncia” de suas agoes.

O ultimo capitulo sinaliza a perspectiva alternativa para o estudo
da relacdo entre educagdo e produgio, através da qual procuramos contrastar
a de Enguita. Seus elementos e seus enfoques tedricos possuem a mesma
matriz: a obra de Karl Marx, complementada com pesquisas recentes para o
aprofundamento do tema.

Paralelamente, aproximamos as relagdes sociais da educacdo-RSE
com a divisdo social do trabalho, matriz das divisdes sociais e das divisdes
educacionais, vistas como substrato da dindmica das proprias relagdes sociais
encravadas na divisdo principal entre trabalho manual e trabalho mental.
Nesse sentido, entendemos que o ajuste entre educagdo e producio pode ser
estudado em termos de relacdes sociais, porque subordinadas a divisdo social

do trabalho. Portanto, essa categoria deve vir primeiro, por representar o



curso estrutural sobre o qual se assentam as RSE e por determinar estas.
Dessa forma, procura-se evitar cair na critica convencional do processo
socializador das RSE. Avangando em dire¢io dos seus determinantes
estruturais, essa critica ganha um novo patamar e uma visdo mais ampla do
papel da escola.

Certamente essa pretensdo é um desdobramento de nossa discussio
em geral, que néo chega a ter o formato de uma tese, mas apenas como uma
deducdo l0gica que se depreende do estudo de duas conceptualizagdes.
Formalmente, elas podem pareber excluidas entre si por causa do modo como
foram concebidas suas categorias basicas, entretanto, entendemos que as
relagdes sociais sdo derivadas, somente no plano formal, das estruturas.
Nesse sentido, ao tomarmos a categoria da divis@o social do trabalho como
referéncia basica de nossa analise, as relagdes sociais emergem cOmo Seus
registros potenciais, demarcando o seu curso e suas implicagdes.

Na conclusio, procuramos reafirmar a precedéncia da categoria
divisdo social do trabalho no estudo da relagdo entre educagdo e trabalho,
como estruturante do processo socializador no intercambio das relagdes
sociais entre essas duas esferas.

A importdncia desse assunto estd na ordem do dia como uma
imposicdo das recentes mudangas ocorridas nos processos de produgdo que,

invariavelmente, a escola procura se ajustar. Com a introdugdo de novas
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tecnologias na produgdo, os processos de trabalho estdo passando por uma
reorganizagdo, as relagbes sociais de trabalho procuram assimilar o novo
patamar tecnologico, representado pela informatizagdo e automagio
crescentes, pela microbiologia, pela globalizagdo da economia, 0 que vem
propiciando diferentes discussdes sobre o papel da escola. E nisto vimos a
necessidade de estudar qual o melhor enfoque para o problema, dentro de qual
perspectiva podemos encarar as conexdes entre escola e produgdo, visto que
ha diversas formas de abordagens para o assunto e, a0 mesmo tempo,
diferentes encaminhamentos politicos.

Esse pré-requisito € o que motiva essa dissertacdo sem, no entanto,
aparecer explicitamente. Ao partirmos para o seu estudo, vimos a necessidade
de nos prepararmos teoricamente, o que resultou no objeto desse estudo, como
um esforgo que se dirige a abrir a porta de entrada de uma area 3o importante
para o ensino. Portanto, o nosso estudo €&, antes de tudo, uma discussdo prévia
sobre as conexdes entre educacdo e trabalho e, naturalmente, uma
aproximacdo tedrica que € percebida como via de acesso para se ingressar na

referida area.



CAPITULO 1 - RELACAO SOCIAL: TRES CONCEITOS

Qual € a melhor perspectiva para se encontrar o sentido materialista
da escola? Como encontrar a base material que sustenta e orienta a prética
diaria da escola? Como os participantes da escola se tornam sujeitos sociais
no interior de seus papéis especificos e interativos? Ao se defrontarem, o
sentido de suas acdes desenvolve uma objetividade resultante de qué base
social?

Essas e outras perguntas abrem a fenomenologia da pratica diaria da
escola. Através do estudo de seu cotidiano muita coisa pode ser revelada: a
relagdo ensino-aprendizagem, sua administragdo burocratica, sua pedagogia,
sua ecologia, que ddo sentido as suas relagdes sociais.

Se considerarmos as contribuigdes dos classicos da sociologia
podemos elaborar diferentes perspectivas para a formulagdo do problema.
Assim Durkheim, ao distinguir a Sociologia de outras ciéncias, delimita o seu
objeto como sendo o fato social e estabelece os parametros de sua
objetividade, ou seja, os aspectos que o caracterizam cientificamente.
Paralelamente a definicdo de fato social, ele estd fixando o ambito cientifico

de sua disciplina, o espago que lhe confere o seu carater especifico diante das



outras disciplinas. Para isto, ele afirma que todo fato, para ser social, deve
possuir as seguintes caracteristicas:

* Generalidade - o fato social ¢ comum aos membros de um grupo;

* Exterioridade - o fato social ¢ externo ao individuo, existe
independentemente de sua vontade;

* Coercitividade - os individuos véem-se obrigados a seguir o
comportamento estabelecido (DURKHEIM, 1978, p. 87 ss).

Ao propor estas caracteristicas como delimitagdo do cardter social
de um fato, Durkheim o transforma em “coisa”, isto €, encara-o imparcial e
objetivamente, quantifica-o e demonstra-o ao modo das ciéncias fisico-
biologicas. A implicacdo dessa regra ¢ colocar o observador separado do
objeto observado para se alcangar a neutralidade cientifica comum as
disciplinas de outras dreas. Essa separa¢do necessaria aos estudos cientificos
garantiria a ndo interferéncia das preno¢des, juizos de valores, sentimentos
pessoais, preconceitos, na pesquisa, permitindo que suas conclusdes nio
distorcam a realidade. Segundo Lowy, esse conjunto de valores é “aquilo que
na sociologia do conhecimento se chamaria de campo do que é experimentado
como evidente, quer dizer, aquele conjunto de convicgdes, de idéias, de
atitudes do investigador ¢ também de seu grupo social, que escapa a duvida, a

qualquer questionamento, a qualquer disténcia critica” (LOWY, 1985, p.43).
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A preocupagdio de Durkheim ¢ estabelecer as leis sociais com a
mesma objetividade que dispde as leis fisicas, por entender que as leis da
sociedade ndo sdo diferentes das leis da natureza. Influenciado pelo
positivismo da economia politica cldssica, afirma: “Os economistas foram os
primeiros a proclamar que as leis sociais s3o t30 necessdrias quanto as leis
fisicas. Segundo eles, ¢ tdo impossivel a concorréncia ndo nivelar pouco a
pouco os pregos, quanto € impossivel aos corpos ndo cair seguindo a linha
vertical. Se se estender esse mesmo principio a todos os fatos sociais, a
sociolbgia estara fundada” (Durkheim apud LOWY, 1985, p.41). O erro
metodologico de uma disciplina migra para outra implicando em erro de
conclusdo e de conceptualizagdo. Pois, sabemos que a relagdo entre a
concorréncia e os pregos ndo é direta. E, sobretudo, sabemos que as leis da
natureza sfo distintas das leis da sociedade, estas 0ltimas possuem um carater
historico, mutavel e contraditorio.

A busca pela objetividade cientifica de Durkheim tem um nucleo
racional, aceitavel, que todo pesquisador deve levar em conta, que € o de
buscar o conhecimento objetivo e verdadeiro e ndo se filiar a posig¢des
circunstanciais que comprometem a dignidade de seu trabalho, o alcance de
suas conclusdes e, portanto, de suas implicagdes politicas.

O trabalho abstrato, ao se generalizar como autovalorizagdo do

capital, subordina todas as instancias sociais, estabelecendo o vinculo dos



fatos sociais como de “sentido” ou como “coisa”. A transformagdo do
trabalho vivo, concreto, em trabalho geral, indiferente ¢ abstrato ¢ a fase da
subordinacio real do trabalho pelo capital. E o momento maduro do
capitalismo que, como sistema econdmico dominante, cria as condigdes
necessarias de expansio e ampliacdo da relagdo capitalista: trabalho abstrato.

Se Durkheim, ao reconhecer a existéncia das caracteristicas do fato
social em toda a sociedade, as adota como categorias do seu método ¢ devido
a generalizagio do trabalho abstrato. Ele troca a causa original pelas
consequéncias formais, o conteido que orienta o rsentido das relagdes fica
preterido ou ignorado em fun¢do da forma. Nisto o seu método € a
sistematizacdo das formas aparentes que sdo concebidas de um ponto de vista
preferencialmente conservador. Ao ver o fate social como “coisa”, ele reduz
toda contradi¢io a simples anomalia, aplaina os conflitos como desviols
morais que perturbam o bom funcionamento entre as partes. Em oposi¢do as
contradi¢des da divisdo do trabalho, cria o conceito de solidariedade orgénica,
encobrindo a tensdo entre a separagio do trabalho manual e trabalho mental.

O processo de reificagdo das relagdes sociais como resuitado da
generalizagio do trabalho abstrato é o que ambienta a divisdo social do
trabalho. O fetichismo da mercadoria que penetra as agdes humanas ¢
ignorado e no seu lugar coloca-se o conceito de anomia - auséncia de toda

norma moral. Tudo que perturba a ordem estabelecida € encarado como



distarbio, anomalia, desvio, anarquia, que devem ser sufocados em nome da
“consciéneia coletiva”, através da qual se restabelece a normalidade. Embora
reconheca a existéncia da injustica, mais importante é a coesdo social. Por
isto, tudo que dificulta e perturba a convivéncia social deve ser extirpado, tal
como toda patologia de um organismo.

No capitalismo, a coergdo é antes de tudo econdmica. Se ela ¢€
caracteristica dos fatos sociais ¢ porque ¢ marca da capitalizagdo do trabalho
abstrato, que perpassa todos os planos infra e superestruturais, enquanto que,
no passado, outras formagdes sociais extraiam o excedente do trabalho atraveés
de mecanismos extra-econdémicos, principalmente. Se a coergdo € vista apenas
como resultado das regras morais, é de supor que advém de uma fonte supra-
historica, situada sobre as relagdes sociais, estas mesmas que “naturalizam” os
costumes e habitos. O empirismo do método durkheimiano, ao se fixar
exclusivamente sobre o objeto, perde os mecanismos que lhe ddo origem e
todo processo cultural se torna uma forma petrificada que € repassado de uma
geracdo a outra. O seu conceito de educagdo ilustra esse aspecto:

A educacdo é a agdo exercida, pelas geracdes adultas, sobre us geragoes que
néio se encontrem ainda preparadas para a vida social. tem por objeto suscitar
e desenvolver. na crianga. certo numero de estados fisicos. intelectuais e
morais. reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, ¢ pelo meio

especial a que a crianga, particularmente, se destine (Idem, 1978b, p.41).
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E a idéia da “tdbula rasa” das novas geragdes que deverdo ser
submetidas aos ensinamentos pré-estabelecidos. Sua concepgdo de educacio,
segundo Zeitlin, chega a coisificar ¢ até mesmo deificar a sociedade: “Agora
cua idéia fixa ¢ determinar a melhor maneira de adaptar © individuo a
‘sociedade’, de prepara-lo, para adequd-lo as suas forcas irresistiveis e a
desempenhar sua ‘fun¢do’ especifica de modo moralmente consciente”
(ZEITLIN, 1977, p.290).

A subjetividade do fato social para Durkheim néo deve ser buscada
na conduta individual, mas no que ele chama de “consciéncia coletiva,” visto
que toda socicdade desenvolve formas padronizadas de conduta e pensamento
que possuem as (rés caracteristicas mencionadas acima.

Diferentemente, Max Weber ird destacar o sentido da agfo social (a
conduta humana dotada de sentido) na conduta individual, por entender que o
conhecimento ¢ resultado da relagdo da razdo com os objetos do mundo.
Desse principio ele desenvolve uma nova concepgdo de objetividade do
conhecimento humano: “os acontecimentos ndo sdo apenas vividos, mas
também pensados e, consequentemente, a ciéncia ndo pode apreendé-los
apenas pela sua exterioridade, mas também pela maneira como Sdo
interiorizados pelos individuos” (COSTA, 1990, p.60).

Weber ira destacar o sentido da a¢fio social como expressdo da agéo

do individuo que age segundo um motivo. A motivagéo ¢ encontrada nos
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contextos que originam a agdo social, orientada pela tradigdo, por interesses
racionais ou pela emotividade. Estas trés caracteristicas que sdo criadas pela
sociedade s6 se ratificam na agdo social de cada individuo, ao contrario de
Durkheim que destaca o papel da “consciéncia coletiva”. Cabe ao cientista
social descobrir as conexdes possiveis de sentido em relagdo aos aspectos da
realidade social do objeto da sua pesquisa. Tais conexdes nao devem ser
procuradas na psicologia da conduta individual, mas na analise dos fatos
sociais, ancorada na compreensdo das particularidades historicas de cada
sociedade.

A nogdo de agdo social estd vinculada ao sentido da ac¢do do
individuo, por isto, Weber a difere da relagdo social que ocorre quando o seu
sentido é compartilhado. Por exemplo, “um sujeito que pede uma informagéo
a outro estabelece uma agdo social: ele tem um motivo ¢ age em relagdo a
outro individuo, mas tal motivo nio é compartilhado. Numa sala de aula, onde
o objetivo da agdio dos varios sujeitos ¢ compartilhado, existe uma relagéo
social” (COSTA, 1990, p.64). A relagdo social envolve um conjunto de
expectativas compartilhadas entre os individuos envolvidos, que se define
através dos motivos no plano da agdio individual e estes sio determinados em
cada contexto, conferindo o sentido daquela.

Assim, enquanto a objetividade cientifica para Durkheim estd na

possibilidade de transformar o fato social em “coisa”, para Weber esta no seu



sentido. Ambos ratificam o principio basico do positivismo da separagao entre
o sujeito e objeto, ou seja, O conhecimento é apreendido pela racionalidade da
“coisa” em si mesma ou pela racionalidade do “sentido” da ag¢do individual,
respectivamente. Dai a contextualizagdo da “coisa” e do “sentido” ficar
subordinada a racionalidade exclusiva, ora do objeto, ora do sujeito. Ambos
perdem o sentido histérico dos fatos sociais — mesmo com o uso de ampla
historiografia, como é o caso de Weber —ao concebé-los de modo unilateral,
a0 converté-los em metodologias do objeto e do syjeito.

Isto significa que a razdo é capaz de criar modelos explicativos de
um dos momentos de seu proprio desenvolvimento, mas, ao levantar os
aspectos empiricos do objeto e permanecer na sua descri¢do, ela pouco
acrescenta ao que o conhecimento do senso comum ja alcangou; ou, ao
enfatizar os aspectos exclusivos da agéo individual, em busca de seu sentido,
incorre na suposicdo de que é o sujeito da historia. Tanto o empirismo
durkheimiano quanto o racionalismo metodologico weberiano sacrificam a
historia em prol da razdo. Ndo sdo capazes de reconhecer que aquela é
provedora desta e que ambas se fundem como tensdo inseparavel do
conhecimento. E que a contradigdo entre sujeito e objeto néo se resolve na sua
separacio, de modo departamental de razbes autonomas ¢ independentes, mas,
ao contrario, é a valorizacio dessa contradi¢do que os revela como praxis

social. A historia é narrada pela razdo, e esta ¢ resultado daquela.



O desafio é buscar a compreensdo da totalidade dessa praxis que
historiciza sujeito e objeto como componentes indissocidveis de todo
conhecimento. No caso das relagdes sociais da educagdo, o que as caracteriza
pode ndo ser apenas suas formas institucionalizadas como comportamentos
padronizados dentro e fora da escola, mas, sobretudo, formas sociais
desenvolvidas em outros locais da sociedade. O seu estudo ndo deve partir
delas mesmas, como conteido empirico independente, exterior e coercitivo,
de modo que sua explicagdo coincidiria com o proprio objeto, bastaria sua
exaustiva descri¢do e as teremos conhecido, isto ja faz o funcionalismo. Ou a
partir de um constructo racionalista que serve de a priori a explicagio
histérica, como € o caso do tipo ideal weberiano que antecede a investigagdo,
o que ja faz o positivismo.

O método de Weber é um sistema complexo que reafirma o
conhecimento como constructo racional, um esquema previsto em torno do
qual a razdo é capaz de conhecer. Dai a sua preocupagio em definir os tipos
fundamentais de acdo social dentro de um “receitudrio” que exarceba
abstratamente a capacidade da razio de prevenir-se diante do objeto. Os fatos
sdo abstraidos da realidade e colocados ordenadamente, assegurando as
conclusdes alcancadas durante a andlise. O conhecimento, visto dessa forma,
ganha o status da “neutralidade cientifica”, que é também sua preocupagéo.

Da separacdo sujeito-objeto, o sentido da acdo social pode ser antecipado na
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elaboracio do tipo-ideal, possivel a partir de pardmetros do contexto em
questdo. O histérico ¢ transformado em elemento formal que € posto como
anteparo da investigagio e ndo como contetdo que recria as formas, servindo
apenas para aferir os resultados da pesquisa. Por isto, as categorias weberianas
sofrem o peso do racionalismo de seu método aprisionando as categorias
historicas.

Qual ¢ a consequéncia? E o deslocamento das origens sociais das
categorias para o terreno do racionalismo abstrato. Por mais que sua analise
seja coesa e consistente, ela se restringe ao nivel da racionalidade do tipo-
ideal, perdendo, assim, sua imanéncia histérica. A sua validade analitica em
cima de um fato existente estaria mais para o loégico-formal ou para o
histérico? Prevalece o constructo racionalista do método. Mesmo
reconhecendo as atribuicdes significativas dos fatos culturais-historicos, o seu
sentido é dado de fora, analogamente as ciéncias experimentais que dispdem
de grupo de controle para aferir suas hipéteses (FERNANDES, 1959, p.88
sS).

Nas palavras de Lukacs: “Deste modo, ndo apenas toda a realidade
social objetiva ¢ dissolvida em sentido subjetivista, mas as situagdes sociais
assumem uma complexidade aparentemente exata, porém, na realidade,

extremamente confusa.” (LUKACS, 1992, P.156). Isto permite a Weber
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transformar as leis dos processos historicos em probabilidades, como recurso

metodolégico que reafirma a separagéo dos juizos de valores da investigagao.

Weber julga que seu método agndstico-formalista seja o Gnico método cientifico,
na medida em que permite ndo introduzir na sociologia nada que ndo seja
exatamente demonstrdvel. Segundo ele, a sociologia pode apenas fornecer uma
critica técnica, ou seja, investigar ‘quais meios sdo apropriados em vista de
determinado fim’, e. por outro lado, ‘estabelecer as consequéncias que a
aplicaciio dos meios requeridos poderia ter além ... da eventual obtengdo do fim
desejado.” (...) A exclusdo dos juizos de valor da sociologia, assim como a
aparente purificagio dela de todos os elementos irracionalistas, ndo fazem mais

que elevar a um grau mais alto a irracionalizagdo do devir histérico (ldem,

p.159).

Weber, entretanto, ndo se enquadra no positivismo classico,
justamente porque admite a presenga de valores durante a pesquisa, ou
melhor, segundo Lowy, no momento da problematizagdo sdo os valores que
iluminam a formulagdo das perguntas que serdo feitas para a realidade. A
escolha do tema a ser pesquisado, bem como sua delimitagédo, a definigdo do
seu objeto, estdo relacionados com a inser¢do do pesquisador no seu grupo
social. Nesse sentido, o pesquisador deve fazer valer o conjunto de valores
que o rodeia para ir ao encontro da realidade que ¢ infinita e relaciona-la com
um objeto limitado, finito. Weber ndo acredita em valores universais,
observando que cada povo, cada lugar, cada cultura, tem valores diferentes e,

entdio, o que € importante, representativo para uma pode ndo ser para outra.



Nesse ponto, Weber se distancia de um positivismo ingénuo e
vulgar, contudo, na segunda parte da investigagfio, no momento da anlise, da
argumentacdo cientifica, a resposta deve vir sem juizos de valores. Ele
entende que uma vez delimitado o objeto da pesquisa, o processo de
investigagdo cientifica deve ser isento de valores e obedecer a certas regras
objetivas e universais. Reafirma a “neutralidade axiologica” para as Ciéncias
Sociais, principio basico positivista da separagio entre juizo de valor e juizo
de fato e que ndo ha nenhuma relagdo logica, causal entre eles. E algo como se
a deducdo logica de um fato econdmico ndo fosse capaz de levar a uma
conclusdo politica ou moral. Isto é correto do ponto de vista estritamente
formal da analise, no entanto, existe uma relagio sociolégica entre os juizos
de fato e os juizos de valores. Por exemplo, uma vez definida a inflagdo de um
periodo, isto, por si s6, ndo implicaria na tomada de posi¢do de uma categoria
de trabalhadores que se visse prejudicada?

Outra observagio de Lowy é que durante a problematizagio, a
formulacdo das perguntas ja define em boa medida o conteido mesmo da
investigacdo. O modo como ¢ feita a pergunta traduz a concepgdo, a visdo de
mundo, a ideologia do pesquisador. E como se “quem formula a pergunta ja
formula, em certa medida, a resposta, o tipo de pergunta formulada ja da a cor
politica, ideolégica, utépica, valorativa, ao conjunto da investigagéo”, ainda, o

campo das possiveis respostas ja fica definido na pergunta. Se o cientista ¢



conservador ou revolucionario, o seu questionamento ira refletir determinados
valores e ndo outros. A propria defini¢do do objeto sofre as injungdes do

engajamento do pesquisador dentro da vida social (LOWY, 1985, p.48-53).

Enquanto na metodologia positivista as categorias sdo concebidas
separadas das suas origens sociais, na concep¢dio marxiana' elas sdo
apreendidas como “formas de modos de ser, determinacgdes de existéncia”. O
sujeito ¢ objetivado pelo objeto e o objeto ¢ humanizado pelo sujeito:
contetido e forma estdo entrelagados pelo movimento dialético da praxis
social; teoria e pratica formam uma Unica unidade indissociavel que so se
separam na artificialidade do trabalho abstrato.

Sabemos que Marx ndo se ocupou em explicitar o seu método,
contudo, ele se encontra implicito em sua obra, especialmente n’'O Capital.
Vamos seguir, inicialmente, a distingdo que ele faz entre método empirico €
método de exposico. E o proprio Marx quem sugeriu esta distingdo no
Posfacio da 2°* edi¢do de O capital:

£ sem divida, necessdrio distinguir o método de exposicdo formalmente do
método de pesquisa. A pesquisa tem de capiar detalhadamente a matéria.
analisar as suas formas de evolugdo e rastrear a sua conexdo intima. So depois
de concluido esse trabalho é que pode expor adequadamente o movimenio real.

Caso se consiga isso ¢ espelhada idealmente agora a vida da matéria. talvez

| Esse termo se refere exclusivamente a obra de Karl Marx, portanto, a sua concepgao particular.
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possa parecer que se esteja tratando de uma construgdo a priori (MARX,

1983a, p.20).

Como ocorre o espelhar ideal da vida da matéria? Quais sdo as
mediagdes que o pensamento deve percorrer ao analisar a conexdo intima do
objeto até completar a sua reconstrugao (PINTO, 1985 p.368)?

Para se buscar as possiveis respostas a estas perguntas, devemos ir
ao proprio texto marxiano. Essa ¢ uma tarefa extremamente complexa por que
o seu método nao se refere a ciéncia (economia) ¢ nem a filosofia (dialética),
mas a ambas. O seu método de exposicdo ao tratar das categorias econOmicas
as envolve com as categorias dialéticas. Este é o problema central da
interpretagdo de O Capital e aqui de seu método (KOSIK, 1986, p.144). O
proprio Marx aponta esse problema: “O método aplicado em O Capital foi
pouco entendido, como jd o demonstram as interpretagdes contraditorias do
mesmo ' (MARX, 1983a, p.18).

Segundo Carone: “O método de pesquisa € a investigagio de ordem
empirica, a coleta de dados, a sua classificagdo, o conjunto de técnicas e
procedimentos adequados a apropriacdo analitica do material empirico ... O
método de exposi¢io é a reconstrugdo racional e tedrica da realidade
pesquisada, mas a exposi¢do sé é possivel a posteriori da pesquisa empirica”
(CARONE, 1984, p.20).

A exposi¢do do material empirico € 0 momento caracteristico da

ciéncia, € o momento em que entra a articulacdo dialética, semelhante a forma



do “todo artistico” que abrange na tela de exposi¢do os aspectos aparentes e
essenciais que sdo o préprio movimento do objeto. O método de exposi¢do se
confunde com o método dialético interpenetrados na mesma relacdo da
ciénclia com a filosofia (KOSIK, 1986, p.162).

O método de exposi¢do, ao reconstruir o objeto, dentro de suas
representagdes, ndo o faz na sua positividade como aparece ao senso comum,
mas o inverte pelo avesso. O pensamento, ao buscar a sua esséncia na diregio
do ser-outro, aponta sua negatividade, por isto, o concreto pensado nio se
confunde com a aparéncia do objeto.

Esse aspecto do método esta demonstrado na analise da mercadoria.
O primeiro conceito desta, como valor de uso, coincide com a representacio
do senso comum, ¢ algo ligado as necessidades do consumidor. O seu
segundo conceito, como valor de troca, € uma representagdo intermedidria e
mais complexa por estar submersa nas relagdes de mercado. Estes dois
momentos ainda ndo sdo suficientes para dar conta da esséncia da mercadoria
que se encontra na contramio das suas formas aparentes. O “circuito
dialético” se completa, por ter tomado a mercadoria como ponto de partida e
de chegada, na sua terceira definigdo que se acha na quarta parte do capitulo
primeiro de O Capital: “O cardter fetichista da mercadoria e seu segredo. ™

O carater fetichista da mercadoria € decorrente do seu movimento

aparente que a analise dos dois primeiros conceitos demonstra. Ao esconder o



trabalho gasto na sua produgéo, a mercadoria aparece como coisa € ndo como
relacdo social entre produtores. Assim, ela adquire vida propria, “cheia de
sutileza metafisica e manhas teologicas.”

Ao revelar o fetichismo da mercadoria, Marx decifra a trama das
relacdes sociais do sistema capitalista. A inversdo destas relagdes, que comega
na mercadoria, fica, agora, desmistificada. Numa palavra: o objeto que
subordina o sujeito tem a sua origem revelada e todo o processo de reificagio
estd demonstrado cientificamente. A alienacdo proveniente do fetiche da
mercadoria, que se inicia no interior do processo produtivo, se amplia a todas
instancias da vida social. Ela é o vinculo infra e superestrutural da dominagdo
de uma classe sobre outra no sentido da divisdo social do trabalho, em que a
propria classe dominante esta submersa aos seus encantos.

O canto de sereia que a mercadoria irradia do seu fetiche representa
a ultima categoria que o pensamento poderia abstrair de sua analise. Marx
parte de inferéncias empiricas do objeto tal qual se mostra, a objetividade de
seu método alcan¢a todas as mediagOes implicitas ao dado, mas ndo se
restringe a sua aparéncia, ela se completa nos significados de um conceito
subjetivo. Este procedimento demonstra que a relagdo entre sujeito e objeto
esta unificada na base historica em que eles se encontram, sujeita a todas as
contradi¢des que sua especificidade comporta, em relagdo a si mesma ¢ ao

todo. Estas contradi¢cdes indicam o curso do movimento proprio do objeto que
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ja é um objeto subjetivado e o sujeito, por sua vez, é sujeito objetivado
(KUENZER, 1992, p.109).

Esta relagfo sujeito e objeto ndo é um “estado”, algo ja dado, ndo ¢
uma identidade perfeita, harmoénica, da qual o conhecimento brotaria
espontaneamente. Mas, ao contrario, ela é um processo, no qual tanto o suj eito
quanto o objeto se repdem continuamente e, por isso, suas leis mudam
concomitantemente as transformacdes da realidade.

E nesse sentido que podemos apreender a reconstrugdo do método
expositivo em diregdo ao “todo artistico”. O impacto de sua mensagem nao se
limita 2 sua forma, mas evidencia o conteudo que lhe da substancia. De modo
que a forma encontra o seu sentido no contetido subjacente e se entrelagam
formando a plasticidade do todo.

Na passagem da dialética hegeliana a marxiana, estudada por
Marcos L. Miiller, podemos encontrar insights extremamente esclarecedores
da rela¢do sujeito-objeto. Como na concepgdo hegeliana, a reconstitui¢ao da
plasticidade da coisa concebida “... designa genericamente, a exposi¢do do
movimento logico do contetdo, enquanto ¢ este movimento que preside ao
desdobramento das determinacdes do contetido e se constitui, desta maneira,
como o seu método” (MULLER, 1981, p.20). Deve-se ter sempre presente que
o elemento definidor da dialética ¢ o movimento da coisa em si, que constitui

a logica de seu desdobramento na exposi¢io de suas determinagdes:



O método dialético quer superar a exterioridade do conhecimento em relagdo ao
objeto € a concepgdo instrumental de método ai presente. Ele exige que o
conhecimento apreenda as determinagdes do conteudo no proprio movimento
pela qual elas se desdobram, estabelecendo a conex@o necessaria e imanente
entre elas. Ele & neste sentido apenas a exposigdo da logica objetiva da coisa,
exprimindo tdo so e cabalmente aquele movimento (MULLER, 1981, p.24).
Procurando seguir os passos propostos por Miiller em sua analise
sobre a exposigio e método de O Capital, tem-se a rica passagem da dialética
idealista para a dialética materialista. Esta passagem esta sujeita a diferentes
desvios que ao mudar a sua concepgdo original recai, ora no materialismo
vulgar que achata, reduz o “espelhamento” da matéria num positivismo da
coisa em si, ora no proprio idealismo hegeliano. Esse problema estd indicado
por Marx na sua proposta de retirar da dialética hegeliana o seu “carogo
racional” e separa-lo do seu “involucro mistico”. Mas mantendo a sua logica

interna como um

... esforco do conceito, isto é, o esforgo de um pensamento que deve se despojar
de suas opinides. pré-conceitos e hipoteses externas ao objeto, e que deve
abdicar, como diz Hegel, daguela desenvoltura, ‘que paira vaidosamente acima
do conteudo’, para mergulhar decididamente no objeto e “considerar apenas o
movimento proprio do conteido’ ¢ ‘apenas trazer a consciéncia este trabalho

proprio da razio (MULLER, 1981, p.24-3).

As pistas sugeridas por esse intérprete iniciam-se na pergunta:

“como no método de exposi¢do ndo se desfazer da dialética ao rejeitar a



especulagio” (Idem, p.25)? Como compreender que a dialética
originariamente foi concebida de ponta-cabega? O caminho percorrido por
Miiller é provocantemente complexo pela sua abrangéncia e profundidade.
Entretanto, vamos segui-lo, por reconhecer, que a inteligibilidade da dialética
materialista esta irrecusavelmente presa a dialética hegeliana.

O primeiro aspecto apontado pelo autor que distingue o centro
racional da dialética de sua esséncia mistica, respectivamente, o que
diferencia Marx de Hegel, estd no duplo sentido da palavra alema
“Umstillpung”. Esta palavra significa inversdo, virar ao avesso aquilo que o
pensamento especulativo inverteu ao escamotear as contradigdes do objeto
numa explicagdo externa a ele. Se para a especulacdo as contradigdes
constituem a aparéncia dos fendmenos, em que toda objetivagdo supde
alienacio, apontadas como identidades do pensamento puro, para o
pensamento critico o que era aparéncia passa ser esséncia de uma objetividade
alienada, demarcada historicamente. Veja a conclusao de Miiller:

Virando ao avesso a realidade invertida, alienada pelo capital ... a contradigéo.
que estava do lado de fora, transforma-se no seu verdadeiro interior, na pérola
racional desta realidade, ¢ o que estava por dentro, a unidade resolutiva e
integradora das contradi¢des, revela-se como o seu exterior aparente, 0 seu

envoltério ndo s¢ mistico, mas mistificador (Idem, p.26).

A analise da mercadoria ilustra bem esse aspecto, como “unidade

resolutiva e integradora das contradi¢des™ tem no jogo de sua aparéncia a
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condi¢do de esconder a sua esséncia (basta rever a sequéncia de seus
conceitos apontados por Marx) e, ao realizar esse passe de magica, subordina
o essencial ao aparente. Vale dizer, subordina o sujeito (trabalhador) ao objeto
(mercadoria). Por isto, Marx vé no conceito de valor de uso o aspecto
imediato, tangivel da mercadoria, tal qual ela se nos apresenta, mas ao
reconhecé-la como valor do trabalho social, abstrato, geral, aponta-lhe o seu
fetiche como a esséncia que estivera escondida durante todo o processo de sua
produgdo. Esta passagem de um conceito a outro indica corretamente aquele
duplo sentido da palavra alemi Umstiilpung. E até que se chega a “pérola
racional” dessa realidade o conceito sofreu varias media¢bes entre o
pensamento € o objeto.

A inversdo que a logica hegeliana provocou, “ao atribuir a idéia a
tarefa de conduzir a existéncia empirica a sua verdade” ou de ‘“realizar
empiricamente a verdade logica”, mostra sua confusdo do processo logico
com o processo real, na qual este ¢ fruto daquele. Dai, no ambito da
Umstiilpung, Marx aponta, dois desdobramentos do seu idealismo: “um
positivismo acritico que transfigura o dado imediato pela especulagio e, um
idealismo acritico que transforma as contradigdes em aparéncia dos
fendmenos” (Idem, p.26).

Se a dialética € um procedimento “subjetivo”, um “modo de

apropriacdo do concreto pelo pensamento”, segundo Miiller, “como garantir a
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forca dessa exposi¢éo pelo pensamento sem esbarrar no idealismo?” A luta do
pensamento entre os ditames da idéia versus o dado empirico repde a
importincia do método para o conhecimento cientifico. Essa tensdo
permanente impde & epistemologia a clara demarcacdo das matrizes do
conhecimento que contribuiram para a evolugao das ciéncias. Veja a indicagédo
dada por Miiller:

O método ndo ¢ mais a forma do automovimento do conteudo que se expde,
mas um procedimento de reconstrucdo categorial que pressupde o trabalho
prévio de investigagdio das ciéncias empiricas ¢ a maturagéo histdrica do objeto
para entdio expor a sua logica interna de acordo com os nexos que a analise

apreendeu entre suas determinagdes (Idem, p-30).

Para o idealismo hegeliano, o campo de sugestdo do conhecimento
situa-se na metafisica, as perguntas procedem da capacidade de abstragdo das
idéias. Ja para Marx, as perguntas ou a problematizagéo do real parte de outro
campo de sugestdes, se 0 espirito estd presente ¢ como evanescéncia da
existéncia humana que se encontra pontuada pela vida social. Por isto, a
“maturacdo histérica do objeto” implica a propria maturagdo da idéia, onde
ambos estio expostos na “reconstru¢do categorial” que a dialética propde
realizar no ato de conhecer. Nesse sentido, todo conhecimento, € nao
exclusivamente o cientifico, é produto social, é resultado dos diferentes
enfrentamentos da experiéncia. E ndo custa repetir que para Marx as

categorias historicas sfo concebidas como “formas de modo de ser”,
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“determinacdes da existéncia.” Essa ultima relagdo demonstra o carater
subjetivo da dialética que levou os contemporineos de Marx, quando da
segunda edi¢do alemi de O Capital, em 1873, a classificar seu método de
metafisico.

Nesse ponto € preciso reconhecer, de acordo com Miiller, que o
paradigma hegeliano ndio foi tomado por Marx como uma “caixa de
ferramentas” para uso e abuso das ciéncias sociais, “mas em antecipar em sua
logica especulativa estruturas racionais que exprimem de maneira critica
algumas dimensdes econdmicas fundamentais da sociedade burguesa
dominada pela relagdo capitalista de produgdo” (MULLER, 1981, p.31). Se
sua validade persiste é por que o presente ainda reproduz aquelas estruturas no
ambito da sociedade atual. Tal validade sé pode se confirmar, pois, ndo no
sentido do método em si como resumo das categorias logicas, mas,
necessariamente, como critica do embate entre teoria e pratica, entre
epistemologia e ciéncia. Por isto, 0 método de exposi¢do de O Capital ¢
critico e revolucionario, o seu sentido fundamental, 0 movimento, acompanha
a dindmica das relagdes capitalistas de produgao.

Este ultimo aspecto evidencia a base social daquelas estruturas
racionais que para Hegel advinham das idéias, e se acham implicitas em O

Capital nos conceitos metodologicos de exposigdo, procedimento
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progressivo-regressivo, contradi¢do e critica. Miiller exemplifica esse ponto

de onde destacarei alguns trechos:

A analise do elemento ‘exposi¢io’ do método dialético d°O Capital ndo pode.
em nenhum momento, levar ao esquecimento de que a exposi¢éo das categorias
da economia politica esta indissociavelmente unida a critica, e que é este um
dos aspectos em que a exposicio dialética de Marx se distingue da de Hegel. A
exposigdo ¢ essencialmente critica porque ela so6 reconstitui a totalidade
sistematica das determinacdes do capital, através da tematizagdo de sua

estrutura e do seu movimento contraditorios ... (MULLER, 1981, p.19).

Aqui a dialética assume uma nova posi¢do. Se antes ela esta de
cabeca para baixo, agora, pode refletir o real como auto-movimento da razao,
mas como pensamento que se move a partir do mundo.

Se se conseguiu demonstrar a separagdo do “carogo racional” do seu
“involucro mistico” da dialética hegeliana, suporia-se, de resto, a permanéncia
de sua logica especulativa, como indicado acima. Como sustentar uma
dialética materialista que negou o automovimento do conceito como método
absoluto? O que a legitima?

Miiller responde: ... é o diagnostico historico do capitalismo como modo de
produgio dominado pela abstragiio real do valor ¢ do seu fundamento. o
trabatho abstrato capitalizado. E o diagnéstico histérico de uma sociedade cujas
relacdes sociais de produgdo estdo dominadas por um universal que se auto-
adjudica uma subjetividade pseudo-concreta as expensas da atividade concreta
dos individuos reais: o capital enquanto valor que se autovaloriza, principio
determinante da produgiio material de uma sociedade que repde todas as suas

condi¢des histéricas e logicas como momentos internos da sua reprodugdo”

(MULLER, 1981, p.33).
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Nesse sentido vale reafirmar a anterioridade do método de pesquisa
que viria como uma “critica prévia dos resultados da economia politica
como ciéncia social,” funcionaria aparentemente como um a priori do
método marxiano. A logica especulativa fica entio subordinada aos
resultados da economia politica que, para Marx, coincide com a propria
sociedade civil, a sua intervencéo se assenta sobre as categorias estruturais
da economia capitalista. A sua expressio se confunde com o proprio
movimento de auto-valorizagio do capital (Idem, p.29-30).

Este reconhecimento demonstra a for¢a heuristica da dialética tal qual
apresentada na Ciéncia da Logica, que mesmo sob forte concepgdo idealista,
permitiu a Marx ver antecipadas certas relagdes conceituais das estruturas
econdmicas que seu diagnéstico do capitalismo ja reconhecera como

determinantes da anatomia da sociedade burguesa (MULLER, 1981, p.32).

Hegel identifica trabatho e alienagdo e sé reconhece o seu aspecto
positivo. Toda objetivagéio € o vir a ser do homem dentro da alienagéo. Ele
ndo reconhece o seu aspecto negativo porque o subordina a evolugédo de sua
logica especulativa, ou seja, a atividade concreta estd subsumida ao
pensamento puro. Quando ela é referida, é apenas como um substrato da
idéia.

Reconhecendo o aspecto negativo do trabalho, Marx rompe com

essa concepsdo no curso de duas perspectivas:



de um lado. mantém o trabalho enquanto mediacdo ontologicamenie
fundamental da condi¢io do ser homem; de outro. busca a compreensao
daquelas media¢des nao absolutas e historicamente determinadas que so
especificas e através das quais a base ontologica da existéncia humana vai se

constituir (RESENDE, 1992, p.59}.

Esse aspecto nos pde diante de um dos pontos méaximos da analise
metodologica de O Capital feita por Miiller. E o trabalho abstrato como
universalidade real que perpassa todas as estruturas da sociedade que se
acham subjugadas ao capital. Este alcanga essa dominagdo onde quer se
tenham instalado as condi¢bes necessarias de emergéncia do trabalho
abstrato (propriedade privada, divisdo do trabalho, ...), visto “enquanto livre
da apropriagio alheia e livre da propriedade”, transformade em “pura
capacidade de trabalho subjetiva”, indiferente a qualquer atividade
especifica, mas capacidade geradora de valor (MULLER, 1981, p.35). A
relagio capitalista assegura a sua dindmica mediante essa “redug@o
progressiva de trabalho vivo, concreto, em trabalho abstrato,” o qual por sua
indiferenca abre um fosso entre o resultado da produgdo social e a massa de
trabalho assalariado.

Nesse sentido, as relacdes capitalistas estio autonomizadas em
relagdo aos individuos e pairam sobre eles ratificando a sua independéncia e
dominio. Os individuos, uma vez incorporados ao campo das estruturas do

trabalho abstrato, sio transformados em “poténcias coisais”, em objetos de
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uso do capital. Esse € o ambito que permite alcangar a nogéo de fetiche. Para
Marx, ao contrario de Hegel, a objetivagdo enquanto tal nio significa
alienacdo, mas expressdo de um tipo de sociedade historicamente
determinada. Hegel, ao identificar objetivagdo com alienacdo, encontra
‘dealisticamente as estruturas racionais de sua logica especulativa nas
relagdes sociais de sua época. O trabalho abstrato, ao expressar a aliena¢ao,
permite todo tipo de abstragdes tedricas no limite das relagdes capitalistas,
formando um arco ideoldgico que enceta todas as formas de conhecimento,
da religido a ciéncia (Idem, ps. 34-5).

E por isso, diferentemente de Hegel - ¢ este ¢ o ponto alto da analise
de Miiller - que Marx, ao expor a coisificagdo das relagdes capitalistas, ird
reconhecer como seu contetido o trabalho abstrato que ¢ também “o proprio
conteudo légico da exposi¢do dialética e o responsavel pelo nexo imanente
entre as categorias da exposi¢do. As categorias sdo compreendidas como
formas de exposi¢io do trabalho abstrato objetivado e como formas de
articulagio do seu movimento autdnomo enquanto autovalorizagio”
(MULLER, 1981, p.35).

A reconstrucdo categorial do movimento de autovalorizagdo do
capital, como o “diagnostico histérico do capitalisme”, indica uma analogia
metodoldgica que é ao mesmo tempo uma diferenga fundamental entre Marx

e Hegel. Nas palavras de Miiller:
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Assim como as categorias da Ciéncia da Logica, enquanto formas de
pensamento puro, sao, simultaneamente, o conteudo real do pensamento,
analogamente, as determinidades formais econdmicas do capital, expressas nas
categorias d’O Capital, constituem, assintomaticamente, na medida do poder do
capital, sobre a sociedade, o proprio conteudo real das relagdes sociais de
produgdo. Se, para Hegel. a dialética especulativa da Ciéncia da Logica s6 €
possivel quando a consumagdo historica do espirito permite que a consciéncia,
através de percurso integral de todas as formas opositivas na Fenomenologia, se
alce ao patamar do pensamento puro, no qual o ser-si-mesmo do objeto ndo se

diferencia mais do si-mesmo do pensar, para Marx, a dialética materialista d’0

Capital torna-se historicamente possivel quando o capital tornou-se a poténcia

econdmica da sociedade burguesa, que domina tudo, seu ponto de partida e seu

pouto de chegada ... (Idem, 1981, p.37-8).

Em “O Método da Economia Politica”, Marx discute a relagdo
entre o abstrato e o concreto e a relagio do mais simples ao mais complexo.
Como o abstrato e o concreto sdo concebidos por Marx? ... o método que
consiste em elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a maneira de
proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo
como concreto pensado” (MARX, 1978a, p.117). O abstrato ¢ a modalidade
que o pensamento dispde para COmpor-se frente ao objeto e este € ©
material de seu conteado. Ao descolar-se do concreto, o pensamento ja ndao
pode supor-se ponto de partida, ao contrario, suas representagdes sdo
tributarias daquele. Ao mesmo tempo, O concreto pensado é a fusdo do

abstrato corml O concreto, ou seja, o pensamento se apropriou do objeto, que

foi abstraido do seu lugar de origem. Ao buscar a génese desse lugar
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encontraremos o sujeito e o objeto fundidos na pratica historicamente
determinada.

Por isso, a intui¢do tomara o concreto como ponto de partida por ser
a medida da experiéncia sensivel, o que € proprio do senso comum. Apesar
de ser a referéncia efetiva através da qual o pensamento se vé estimulado, o
concreto, para Marx, aparece como resultado, “como processo de sintese de
multiplas determinagdes, isto €, unidade do diverso.”

Somente através de relacdes gerais mais abstratas, tais como a
divisio do trabalho, o dinheiro, o valor etc. ¢ que podemos captar as
contradigdes latentes no interior da unidade do todo vivo —a sociedade —
por meio das quais se chega a compreender o seu sentido mais profundo,
imanente & sua propria contextualizagdo. Este aspecto ratifica a logica desse
método ao ilumina-lo com a descoberta de leis que validam-no como logica
do pensamento e como logica da historia. E nesse sentido que Engels, no
prefacio ao /8 Brumdrio (1978b), afirma que todas as lutas historicas sdo
expressdo mais ou menos clara das lutas de classes. Para se chegar a essa lei
da histéria se fez obrigatorio chegar ao concreto pensado. Essa lei ¢ um
bom exemplo da autonomia do concreto em relagdo ao abstrato, a ponto do
proprio Marx afirmar no mesmo texto que “Os homens fazem sua propria

histéria, mas ndo a fazem como querem; néo a fazem sob circunstancias de
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sua escolha e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado” (MARX, 1978b, p.132).

As representagdes do pensamento devem, portanto, estar sempre
mediadas pela relagdo dialética da logica das categorias do pensamento e da
l6gica das categorias historicas. O que significa que a formulacdo de
conceitos é uma apropriacdo do real e ndo uma formagao do real. Ou seja,
a autonomia do concreto estd fora do cérebro humano e se refere ao plano
historico. A sua manifestacio decorre das objetivagdes no interior da praxis
social. J4 o concreto pensado, “dentro de suas multiplas determinagdes,”
expressa aquelas representagdes que 0 pensamento elaborou até a apreensao
de seu resultado, de sua sintese que, para a observagdo imediata do senso
comum, se apresenta como o ponto de partida do conhecimento.

Aquela mediagio das representagdes s6 € possivel para Marx
porque ele concebe o objeto de conhecimento no bojo do processo da praxis
humana: “a correspondéncia entre o objeto real {concreto) e o objeto de
conhecimento (concreto pensado) se da na relagdo entre teoria e pratica.”
Esta relagdo ¢ assim compreendida por Kosik: “A praxis do homem ndo éa
atividade pratica contraposta a teoria; é determinagio da existéncia humana
como elaboragio da realidade” (KOSIK, 1986, p.202). Isto ¢, teoria e
pratica caminham juntas, formam o mesmo par dialético, s3o lados

contraditorios e indissociavelmente ligados pela praxis social. Ainda, na



mesma pagina: “A praxis ¢ ativa, ¢ atividade que produz historicamente -
quer dizer, que s¢ renova continuamente e se constitui praticamente -
unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito €
objeto, do produto e da produtividade.”

No interior do concreto ha um conjunto de categorias que se
articulam formando um complexo de multiplas determinagdes. De uma
categoria para outra hd um movimento que indica a domindncia de uma
relacio ao todo que varia segundo a época historica considerada. Nesse
sentido, havera uma alternancia de posi¢do de uma categoria para outra em
funcdo do grau de desenvolvimento do concreto. O que nos indica Marx
nesse ponto é a sua preocupacdo em que haja correspondéncia, coeréncia
entre a logica analitica com a logica do concreto. Pois, de outra forma, uma
dada categoria pode desempenhar um papel na anélise que nao corresponde
no concreto, visto que somente a existéncia da categoria em si mesma ndo ¢
suficiente para definir o seu lugar no todo, mas o movimento de articulagdo
entre elas ¢ que lhe confere o seu estatuto. Aqui se evidencia a forga da
historicidade do método marxiano.

Marx exemplifica essa questao recorrendo a Hegel, que na Filosofia
do Direito usa a posse como “a mais simples relagdo juridica do sujeito.”
Questiona a condigdo dessa categoria em relag¢do a outras mais concretas,

como a familia, a comunidade. “Ndo € corr¢to que a posse evolui
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historicamente até a familia. A posse sempre pressupde esta categoria
juridica mais concreta” (MARX, 1978a, p.117). Cabe a logica analitica -
como estd indicado acima - ndo atropelar as posi¢des das categorias
historicas, que terdo o seu lugar no concreto conforme o desenvolvimento
do todo: “as categorias simples sdo a expressdo de relagdes nas quais o
concreto pouco desenvolvido pode ter se realizado sem haver estabelecido
ainda a relacfio ou o relacionamento mais complexo, que se acha expresso
mentalmente na categoria mais concreta, enquanto © concreto mais
desénvolvido conserva a mesma categoria como uma relagdo subordinada”
(MARX, 1978a, p.118). O dinheiro como uma categoria simples
desempenhava uma relagdo subordinada na Antiguidade, so representando
uma relacio de dominéncia nos Estados modernos.

Marx, ao desenvolver essa discussdo no seu método, propde uma
categoria que seja central do ponto de vista das logicas analitica e historica.
Ao reconhecer a centralidade do frabalho como categoria daquelas logicas,
como a categoria mais geral que permeia todas “as formas de modos de
ser,” todas “as determinacdes de existéncia”, ele pontua a sua concepgéo
materialista da historia. Esse ponto impde outro reconhecimento: uma nova
ontologia se inaugura baseada na praxis. Neste sentido, o estatuto

ontoldgico subordina a epistemologia, pois o conhecimento ndo se daria



fora do campo do trabalho e €, por sua vez, uma parte do trabalho social
(RESENDE, 1992, p.15).

A verificagdo e a validade do método de Marx estd contida no
processo mesmo de conhecimento, “visto que o objeto cientifico ¢
fundamentalmente histérico. Ela € uma verificabilidade pratica, a
posteriori, indissoluveimente ligada ao real. Porém, o fato de ser a
posteriori, ndo significa um a posteriori empirista, exterior ao discurso. A
verificabilidade pratica ¢ ao mesmo tempo a posteriori ao discurso”,
(SOLIS, 1992, p.183), tal como estd definido na segunda tese contra
Feuerbach.

Dessa forma, podemos reconhecer a logica da praxis como a base
do Método da Economia Politica sobre a qual se assenta a légica analitica.
Se o mais simples esta na categoria mais geral e abstrata (o trabalho), d
mais complexo (a sociedade burguesa) néo se explica sem aquele. “Nesta
medida, o curso do pensamento abstrato que se eleva do mais simples ao
complexo corresponde ao processo histérico efetivo” (MARX, 1978a,
p.118).

Marx nio foi um sociélogo, sua concep¢do de relagdo social esta
ligada a de historia e, por isto, abre um campo radicalmente diferenciado do
que se havia produzido até ele, proporcionando retoma-lo como um

cientista social que contribuiu ndio apenas com a sociologia, mas com todas
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as ciéncias sociais. Assim, sua andlise cientifica do capital, ao concebé-lo
como uma relagdo social especifica do modo de produgdo capitalista, abre
uma ampla perspectiva de conhecimento de relacdes sociais determinadas.
Ou seja, o seu significado ao estar preso a logica do capitalismo ¢ revelado
nos seus desdobramentos conceituais: fetichismo, reificagdo, alienagdo,
mais-valia e valor. Marx trabalha com uma totalidade historica que confere
sentido as suas determinagdes, por isto, o capital é a relagdo matricial que
revela as demais.

Nesse sentido, o papel da ciéncia € definido por Marx, numa carta a
Kugelmann, como o de “esclarecer como a lei do valor se
impde”(MARX/ENGELS, 1989, p.444). A mercadoria, escolhida como
ponto de partida de sua analise, é valor, valor de troca, relagdo social e ndo
apenas a coisa que possui valor de uso. O seu sentido, como relagdo social,
ndo se desloca fora dos sujeitos envolvidos, porque os reconhece dentro de
uma relagdo contraditéria que € a do trabalho assalariado. As categorias ndo
se permitem isoladas ao ponto do conceito unilateral de relagdo social, mas
os seus significados advém da unidade entre sujeito-objeto como resultado

da praxis que estabelece o vinculo contraditorio desta unidade relacional.






CAPITULO 2 - A APRENDIZAGEM DAS RELACOES SOCIAIS DE
PRODUCAO

Abrir um livro e 18-lo é como abrir a porta de uma casa. Ao “lé-1a”
visitaremos suas repartigdes, os comodos intimos, as historias guardadas
secretamente, os sonhos de outras geragdes que marcaram sua argamassa de
giz e esperangas. Assim, descobriremos novos mundos; novoes homens ¢
mulheres nos serdo apresentados com suas narrativas que nos chocario e nos
apaixonardo ao ponto de nos sentirmos tocados, transformados. Alguma coisa
mudou: a partir de agora dispomos de um sonho maior, nossas armas tém um
novo alcance, novos amigos € inimigos estamos pronto a conquistar.

Dentre as iniimeras descobertas que me proporcionou a leitura do
livio “Trabalho, Escola e Ideologia”, do socidlogo espanhol Mariano F.
Enguita, uma me marcou: a sua busca em reconhecer as relagdes sociais,
dentro da perspectiva marxista, como o vinculo material entre escola e
trabalho, a ligagdo que estabelece as conexdes entre estas duas esferas sociais.
Logo no inicio do capitulo VII — “A Aprendizagem das Relagbes Sociais de
Producdo” — ele anuncia seu objetivo: “Neste capitulo tentaremos mostrar a

possibilidade de analisar as relagdes sociais na educacdo a partir das relacoes

sociais no processo de trabalho e de intercambio, quer dizer, a existéncia de
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um isomorfismo bastante acentuado entre umas e outras " (ENGUITA, 1993,
p.208 grifos meus).

O que permite levantar essa tese? As relacdes sociais, o cruzamento
das estruturas e dos sujeitos que se produzem reproduzindo suas experiéncias
no interior dos espagos socializados, marcados pela presenca de contradigdes
que revelam os imbricamentos, 0s significados dessas duas instancias macro e
microssociologicas, respectivamente. Embora Enguita ndo desenvolva sua
analise nesses dois niveis, preferindo uma perspectiva historica com relevo
para os aspectos estruturais, ao apresentar as relagdes sociais seus significados
deixam em evidencia o préprio sujeito. No caso, 0 aluno que através das
relagdes sociais e das praticas no interior da escola ¢ levado a aceitar as
relagdes sociais do trabalho adulto. Esta ¢ a senha de acesso a sua analise, ou a
chave de uma das portas de entrada a seu livro.

Inicialmente, a analise comeca com algumas observagdes historicas
sobre a sujeicdio de homens e mulheres as relages sociais de dominacdo e
exploragiio capitalistas. “A submissdo depende, em maiores ou menores
doses, da coercio direta, da necessidade material ou da interiorizacdo de tais
relagdes como necessarias, justas e inevitaveis e normalmente da combinagdo
dos trés fatores” (idem, p.208).

Poderiamos perguntar qual o papel das formas de coer¢ao dentro de

uma sociedade, e a que objetivos elas atendem. Invariavelmente, a coercdo €
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uma categoria que emerge em qualquer formagao socio-econdmica, ligada ao
exercicio de incontaveis objetivos das relacbes humanas; nas ¢ para as quais
ela aponta uma diregao des/integradora. A coergao possui um fim, sua acéo
inicia-se, tem um referencial de onde origina os seus objetivos que perpassam
diferentes instancias sociais, sendo matizados por estas e reunificados pela
“consciéncia social” que criam, como Gltimo substrato do poder de sua agao.

A coergio ¢ uma categoria de socializagdo que se explicita em
diferentes formas e conteudos, criando um raio de ligagdo que se interpde na
razio direta de seus objetivos, a ponto de ser internalizada como valor
“natural” e reposta ininterruptamenté no processo de reprodugdo pelas
relagdes sociais como objetivo geral da sociedade.

Qual é o principal centro gerador de coer¢do no interior da
sociedade capitalista? E a produgdo. Embora a pergunta feita dessa forma
possa levar o leitor a pensar na policia, na verdade esta € apenas a guardia das
relagdes sociais de producdo que sdo o lugar do e para o qual convergem os
interesses sociais, sendo, por isso, a matriz que cria a dominagio. O dominio
politico s6 é factivel quando o processo de coer¢do logra éxito.

Historicamente diferentes formas de coergdo prevalecem nas
formagdes sociais, segundo o grau de desenvolvimento das relagdes sociais de
produgdio e das forcas produtivas que, ao se “acomodarem” dentro de um

determinado modo de produgéo, conferem prevaléncia de uma instancia social
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sobre outra. Desse modo, por exemplo, ocorreu na Jdade Média que a
instancia ideologica, notadamente o seu trago religioso, passou a ser o centro
irradiador/manipulador dos processos coercitivos. O excedente do trabalho era
extraido por mecanismos extra-econdmicos (politico-religioso) assegurados
por um consenso € acontecia fora da produgdo. Havendo questionamento
sobre a dominagdo e dependendo de seu alcance, usava-se da repressdo pura e
simples.

O primeiro autor citado por Enguita ¢ Max Weber, em sua Historia
Econérﬁica Geral, se referindo aos Estados Unidos da América, nos séculos
XVI e XVII, sobre o uso frustrado de indios para o trabalho passaram a
importagio de escravos. Estes, contudo, a medida que o pais ia se
industrializando, se tornaram inaptos para o servigo com as maquinas.

O capital, procurando se fixar como centro principal da produgéo no
Ocidente ressuscitou velhas formas de dominagdo em circunstancias que os
chamados “trabalhadores livres” resistiam em vender sua for¢a de trabalho.
Esse processo, segundo Enguita, esta registrado em O Capital, quando Marx
destaca a legislagio que combatia a vagabundagem em toda a Europa, durante
o século XVI(ENGUITA, 1993 p.210).

A implantagio das relagdes sociais de producdo capitalista na
Europa, nos seus primordios, vem acompanhada do terror das legislagdes

despdticas que impunham duras penas sobre os despossuidos, geralmente ex-
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camponeses. Assim, a lei de pobres e a lei de aprendizes da rainha Izabel, na
Inglaterra do século XVII, representavam formas indiretas de recrutamento
de operarios para a nova forma de produgdo, associadas as formas diretas,
como os enclosure (cercamento) de terras, que expulsaram milhares de
camponeses para as cidades formando o proletariado, a base humana da
Revolugdo Industrial.

As conseqiiéncias desse longo processo de coerao se multiplicaram
em cada pais, sendo os pobres e necessitados obrigados a trabalhar nas
fabricas alemds, com uma remuneragdo que néio. ultrapassava a propria
subsisténcia. Michel Foucault estuda esse tema, em sua Historia da Loucura
na Epoca Cldssica, na qual afirma “ que as primeiras casas de internagdo
apareceram na Inglaterra nos pontos mais industrializados do pais: Worcester,
Norwich, Bristol; que o primeiro Hépital Général inaugurande em Lyoﬁ
quarenta anos antes que em Paris; que a primeira entre todas as cidades
alemds que tém seu Zuchthaus ¢ Hamburgo, desde 1620. Seu regulamento,
publicado em 1622, ¢ muito preciso. Todos os internos devem trabalhar.
Calcula-se exatamente o valor de seus trabalhos e lhes € dada a quarta parte”
(Foucault apud ENGUITA, idem, p.212).

Mais tarde o proprio Lénin fara uma critica a Lei de Multas,
implantada contra os trabalhadores fabris pelo czarismo. A imposic¢do de

multas era contra diversas formas de indisciplina no trabalho sobre uma
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populagdio operaria que ainda ndo havia perdido de todo seus lagos com ©
campo ou artesanato.

Atualmente, existem diversos mecanismos que for¢am de uma
forma mais Ou MEenos suave as pessoas a S€ submeterem as relacdes de
produgdo capitalista. A generaliza¢do do trabalho assalariado obriga todos a
venderem sua forca de trabalho, convertendo camponeses € artesdos em
trabalhadores urbanos. Esse é o mecanismo mais sutil e indireto de coergao.
Uma vez instituida a igualdade formal entre patroes € empregados instaura-se
o “trabalhador livre”, livre de qualquer propriedade e dispondo apenas de sua
forca de trabalho como mercadoria para ser vendida (idem, p.214-5).

Em seguida, Enguita destaca 0 pape! da familia como uma
instituicdo que também participa da aprendizagem das relagoes sociais de
producio. Na Idade Media os filhos menores eram transformados em
aprendizes ao serem levados a morar com outra familia e a se submeterem aos
servicos diversos da casa. Hoje em dia, a criacdo e a educagdo da crianga nao
coincidem com a socializagdo para o processo produtivo. No entanto, os pais
j4 sdo trabalhadores e repassam 3 crianca o modus vivendi das relagoes de
trabalho capitalista. O mundo do trabalho lhe é apresentado como inevitavel ¢
sua aceitagdo se transforma na condi¢do sine qua non de sua sobrevivéncia €
uma das formas principais de sua inser¢do na vida adulta. A socializagdo

familiar, mesmo ndo alcangando a complexidade das formas de trabalho,
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garante a sua validade, a sua legitimidade diante de uma crianga sem escolha.
A autoridade tamiliar, muitas vezes, ndo deixa espagos para a crianca fora de
outro Ambito que ndo seja o dos valores e atitudes dominantes que levaram 0
adulto a se conformar s condi¢des do trabalho capitalista ¢ agora do futuro
trabalhador. Ha estudos que demonstram de forma sistemdtica que as
condicdes de trabalho modelam a personalidade dos trabalhadores e o grau em
que isto se manifesta na educacdo de seus filhos.

Outra instituigdo que entra no Pprocesso de reprodugdo da
aprendizagem das relagdes sociais da produgdo capitalista € 0 exército. O grau
coercitivo da disciplina militar produz a aceitagdo completa das imposi¢des do
trabalho capitalista, uma vez que esias S¢ tornam bem mais brandas € menos
despoticas do que aquela. A rigida hierarquia das relagdes sociais do quartel,
mais sufocante e unilateral, é assimilada e comparada a da produgéo, sendo
que estas Ultimas s0 encaradas e aceitas com naturalidade.

Todo processo COEICitivo dessas diferentes institui¢des se dirige ao
enquadramento do individuo as exigéncias do processo de trabalho capitalista.
De forma direta ou ndo, suas relacdes sociais apontam a produgdo como
sentido ltimo e necessario a ser assumido para o bem individual e coletivo da
comunidade e para o qual 0s valores mais altruistas € a melhor postura ética se

dirige. Aqueles que nao se adaptaram @aos pardmetros dessa moralidade,
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mesmo que ocasionalmente, sdo discriminados e carregam © estigma de
preguigosos ou vagabundos.

Apods esse breve excurso historico apresentado pelo autor,
exemplificando as principais formas de coer¢ao para a aceitacdo e adaptagédo a
produgdo capitalista, Enguita comega a desenvolver seu argumento principal.
Hoje a insergdo nas relagdes sociais de producdo se da de forma mais
civilizada. Nio se trata mais de impd-las, mas de assegura-las para que
funcionem a contento. A familia e o quartel cumprem o seu papel a medida
que suas relagdes se apropriam de valores e atitudes condizentes a
conformacdo da crianga e do jovem ao processo de trabalho assalariado. A
escola, por sua vez, ocupa um lugar de destaque na reproducdo social.
Geralmente se compreende isso considerando apenas o conteudo curricular: a
religido, a historia, a literatura, a matematica, cada qual apresenta uma
dimensao de saber que traduz direta ou indiretamente a adequagdo ao trabalho
capitalista. Nesse sentido, estas matérias nio passariam de inculcagdo
ideologica. Segundo Enguita,

.. a verdadeira aprendizagem das relagdes sociais de produgdo ndo acontece por
meio dessas mensagens recebidas com maior ou menor credulidade, mas
através de uma série de praticas, rituais, formas de interagéo entre alunos e com
os professores, formas de se relacionar com os objetos etc., enfim, atraves de
certas relagBes sociais imperantes na escola que prefiguram as relagbes sociais
do mundo da produgio. O que o conteido faz é dar sentido a essa séric de

praticas. Mas sdo principalmente essas praticas, ndo explicitamente discutidas
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nem justificadas. que moldam a cotidianeidade da vida na escola, as que
configuram com mais for¢a a consciéncia da crianga. Sua forga deriva de sua
materialidade (o ser consciente € a expressdo consciente do ser real: Marx), de
sua regularidade ¢ de sua ndo problematizagio — que dizer. de seu cariter

oculto, nio explicito, ndo discursivo (Idem, p.220).

Ao destacar as praticas no interior da escola como sendo o que
confere o seu sentido materialista, o autor deseja resgatar o legado de Marx
como o suporte tedrico mais proficuo para o estudo da educagdo. Mas antes
reconhece que seu enfoque esbarra em duas perspectivas muito conhecidas da
sociologia da educagdio. As préticas escolares criam 0 que se convencionou
denominar de “curriculo oculto” ou “ndo escrito”. Esta nogdo advém da
davida que se deve colocar sobre o programa oficial da escola, com seus
valores implicitos/explicitos que normatizam o comportamento, configurando
sua vida cotidiana. No entanto, o autor se afasta dessa perspectiva por
entendé-la como “tributéria do funcionalismo, de onde cabe formular qualquer
tipo de articulagdo entre a escola e a sociedade ”, bem como da outra, chamada
de “enfoque interpretativo”, que comporta diferentes segmentos da sociologia
da educacdo. Esta altima d4 énfase & importancia do “mundo que se da por
suposto”, isto é, o amplo espectro de valores e significados que sdo aceitos
sem necessidade de justificagdo. As objegdes do autor a essa ultima
perspectiva sdo principalmente duas: o fato de que todas as instituigdes sao

tratadas igualmente qualquer que seja sua articulagdo e posi¢do dentro do todo
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social; e o fato de que os agentes sociais sdo colocados em pé de igualdade em
suas negocriaqf)es e interrelacdes, desconhecendo que estas relagbes giram em
torno de relacdes de poder anteriores aquelas (idem, p.221).

O autor ressalva, mais uma vez, que nao ¢ apenas a escola que
reproduz as relagdes sociais de produgdo e que dentre suas fungdes, como a
qualificagdo profissional, a inculcagdo ideologica, a legitimagao da divisdo
social do trabalho, a mais importante ¢ a aprendizagem daquelas relagBes, que
se da inclusive, primeiro, dentro do processo produtivo. A escola, ao realizar a
capacitagfio para o trabalho, ja trata explicitamente de habilidades e conceitos
ligados & produgéo, estabelecendo um de seus vinculos com esta; realiza uma
inculcacdo ideolégica através do contetido do curriculo e sobretudo através de
suas praticas que reproduzem as relagdes de classes e realiza a legitimagdo da
divisio social do trabalho, ao reproduzir as divisdes sociais como sendo suas,
ou seja, enquanto divisdes escolares, naturalizando as implicacdes decorrentes
da separagdo entre trabalho manual e trabalho mental.

Feita essa ressalva e a distingdo das duas perspectivas anteriores
daquela que assumira como a que revela mais a natureza das relagdes sociais
da educacio, Enguita destaca outras contribuigdes que ja haviam reconhecido
o papel da escola na integragdo dos individuos nas relagdes sociais de
produgio, em fins da década de 1960 e principios da década seguinte. Michel

Foucault ¢ os “historiadores revisionistas” norte-americanos, serdo explorados
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e criticados em suas concepgdes. O estrutural-funcionalismo, especialmente o
parsoniano, da mesma forma serd examinado e criticado. “E, por ultimo, a
mais importante, de duas fontes declaradamente marxistas: o estruturalismo
althusseriano e sua teoria da ideologia e dos aparelhos ideologicos de Estado e
o ‘principio de correspondéncia’ que preside a analise da escola de Samuel
Bowles e Herbert Gintis” (idem, p.222).

De Foucault ele destaca o seu estudo sobre as “disciplinas”, a
“microfisica” ou a “capilaridade” do poder, estabelecendo um paralelo da
anélise- que ele pretende desenvolver. O estudo focaliza algumas institui¢cdes
dos séculos XVII e XVIII, como a prisdo, o hospital, o exército, as chamadas
“instituicdes totais” que impdem um rigido controle social em termos “da
organizagdo do espago, a economia do tempo, a organizagdo dos movimentos,
a informacdo através de registros ..” (Idem p.222-3). Essas categorias
evidenciam o “curriculo oculto” destas institui¢des e, por conseguinte, suas
relacdes sociais que, no caso da escola, sublinham a existéncia de um certo
isomorfismo entre suas relagdes e as da fabrica, o que vem ao encontro da tese
inicial de Enguita. Contudo, este faz sérias criticas aquele que, mesmo
desenvolvendo uma andlise historiografica, se torna profundamente
ahistorico. Visto que sua analise das “disciplinas” nao se integra ao todo
social, suas conexdes resultam na normalidade que paira sobre os contextos,

podendo ser usada em qualquer temipo e lugar. Suas categorias acabam, entao,
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perdendo sua especifidade de origem, extrapolam sua base social, se tornando
absolutas e transformando-se em técnicas neutras ao uso € abuso do controle
social, resultando numa categoria geral de “tecnologia do corpo cuja
finalidade é o controle da interioridade € instauragdo de um poder” (idem,
p.224).

Ao abrir caminho frente as diferentes posigdes, Enguita adota a
critica como método, tal como o préprio Marx o faz ao longo de sua obra.
Mostrando as contribui¢cdes que direta ou indiretamente tratam da escola, ele
vai clareando sua concepgdo das relagdes sociais ﬁa educacgdo e na escola.
Autonomizar o individuo das estruturas seria aceitar completamente a analise
de Foucault e consequentemente suas categorias que, mesmo tocando o
problema, perde a forga explicativa da historia e se concentram no plano
individual. Sua critica quer construir uma perspectiva fundamentada na préxié
social de onde se vé o mundo da produgdio e o da escola como duas esferas
interligadas por relagdes reciprocas fundidas no amalgama das relacdes
sociais. Nesse sentido, nossa tarefa deve destacar as categorias com que ele
realiza sua analise, as mesmas que necessariamente vao pontuar 0s
significados da praxis. Até que ponto sua concepgao das relagdes sociais da
educacdo inova, acrescenta, complementa ou nega aquelas por ele analisadas?

Os “historiadores revisionistas” norte-americanos, ao estudarem as

origens da educagdo de massas, assinalaram o papel da escola no ajuste do
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individuo & estrutura social da empresa. Enguita destaca Marvin Lazerson
que, ao estudar, na virada do século XIX até as primeiras décadas do século
XX, o crescimento da escolarizagdo no estado norte-americano de
Massachusetts, destaca que a principal fungdo da escola era a de ajustar o
individuo & economia industrial e que a ascensdo social passaria pelas novas
técnicas e valores difundidos pelo ensino. “Por meio do ensino de habilidades
especificas e padrdes de conduta, as escolas produziriam trabalhadores e
cidadios melhores e mais eficientes, e fariam isto através de um processo de
selecdo e orientagao” (Lazerson apud ENGUITA, idem, p.225-6). O que une
esses autores norte-americanos ¢ a tentativa de desmontar os mitos das
reformas liberais da educacdo, como os da igualdade de oportunidades e da
ascensdo social, via escola.

As diferentes concepgoes destacam a conformagdo do individuo a
um determinado padrio de comportamento condizente ao esperado pelo
trabalho produtivo. A via expressa da modelagéo dessa socialidade especifica
sdo as relagdes sociais que demarcam a correspondéncia entre ensino e
produgdo, através das quais explicita-se a tensdo do ajuste entre aquelas
esferas como uma constante em que a escola procura assimilar o que a
produgdo absorve da corrida técnico-cientifica. Segundo Enguita, esse ajuste

nio se da apenas em termos de habilidades, destrezas e qualificagdes do
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trabalho, mas sobretudo em termos do isomorfismo das relagdes socials numa
e noutra (idem, p.227).

Com relacfio aos funcionalistas, a relacdio entre escola e trabalho,
também, se d4a em termos de homogeneidade de suas estruturas sociais. Entre
as analises que alcangaram maior destaque, h4 a de Parsons na qual considera
“que o sistema escolar € um microcosmos do mundo do trabalho adulto, e a
experiéncia nele constitui um campo muito importante de atragdo dos
mecanismos de socializagio da segunda fase (a primeira € a familia), a
especificacio das orientagdes de papéis” (Parsons apud ENGUITA, idem,
p.229).

Robert Dreeben, ao analisar o que seria um “curriculo ndo escrito”,
afirma: “Um quarto significado refere-se ao marco social dominante em que a
escolarizacdo ocorre, e que implica em que as criangas adquirirdo formas de
pensar, normas sociais e principios de conduta, dada sua prolongada
participagio nesse marco. Este é o significado que me parece mais
interessante, (...) a estrutura social da escola” (Dreeben apud ENGUITA,
idem, p.229).

A estrutura social da escola é o suporte material sobre o qual as
diferentes concepgdes teorizam acerca das ligagtes daquela com a produgéo;
invariavelmente é o ponto de partida dessas analises, a referéncia onde se tece

o chamado “curriculo oculto” das relagdes sociais na escola. Captura-las em
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sua dindmica contraditoria é revelar os significados do isomorfismo das
relacdes entre estas duas esferas. Essa € a tarefa a que se propde 0 nosso autor
que, ao recusar a concepgdo funcionalista, admite sua contribuigdo por
apontar corretamente o problema. Criticando-a, Enguita resgata o sentido do
método marxiano ao destacar as contradigdes da estrutura social, negando-a,
aponta ainda sua superagdo, como movimento inerente de sua historicidade.
Nesse sentido, como destaca Enguita, deve-se colocar em duvida
esse ajuste estudado, geralmente, em termos de qualificagdo do trabalho.
Como o préprio Marx ja havia colocado, o0 modo de produgdo capitalista
requer uma permanente desqualificagdo dos trabalhadores através do uso
intensivo de maquinas que substitui o trabalho dos operarios qualificados por
mao-de-obra ndo qualificada. Esse processo de degradagdo do trabalho, como
documentou Harry Braverman, em seu Trabalho e Capital Monopolista: a
degradacio do trabalho no século XX, vem acompanhado por um aumento
massivo da escolarizacdo em amplitude e duragdo. “Isto levou & busca de
interpretagdes alternativas da relagdo entre educacdo e emprego, que vao
desde o credencialismo, que vé a escola simplesmente como uma institui¢do
que distribui rotulos arbitrariamente (Collins*”"), até o principio de
correspondéncia (Bowles ¢ Gintis), passando pelo grande roubo do
treinamento (Ivar Berg)®” pela teoria da correspondéncia entre empregos

(Lester C. Thurow)®® pelas teorias da reprodugéo (Bourdieu e Passeron,



Young)®” ou do curriculo (Young, Bernstein)”” e muitas outras 7' (Idem,
p.231).

Por que esses enfoques sdo considerados como interpretagdes
alternativas? E uma alternativa em relagdo a qué, a concepgdo marxiana,
marxista, histérica? Ou ao modo de enfocar o problema dentro da concepgao
marxiana? Ou, a partir de certo enfoque privilegia-se determinadas categorias
¢ somente a partir destas é feita a analise? E esta destacaria as implica¢des de
determinada categoria em relagfo a escola perdendo assim sua perspectiva
mais ampla, historica?

Ao destacar as relacdes sociais como o principal vinculo do ajuste
entre escola e produgdo, deve-se relaciona-las a que categoria, uma vez que
sua dindmica diz respeito ao complexo social? Essa problematica fica
implicita na abordagem de Enguita, visto que a considera como suposta dentro
de sua perspectiva historica. Antes de eleger uma categoria especifica como
ponto de partida das relagdes sociais, ele ira diferenciar o modo como se
concebe a ideologia. Ao fazé-lo, pretende distinguir as praticas materiais
através das quais se da a sustentagdo desta, ao contrario da concepgao muito
comum de que a ideologia é imposta, vem de fora. Com isso, o autor reforga a
pertinéncia das relagdes sociais que se repetem nas praticas cotidianas dentro
do “mundo dado por suposto.” Ou seja, a ideologia & necessariamente

resultado dessas praticas, expressdo consciente do ser social. No caso da



escola, por ser vista como uma caixa de ressonéncia da ideologia dominante, o
que interessa e deve ser evidenciado é o processo de aquisigéo € imposigado
das relagbes sociais e materiais que constitui sua fonte ideolégica. Nas suas
proprias palavras: “... devemos considerar a ideologia produzida pela escola
ndo como produto impessoal de uma estrutura social sem agentes, mas como
algo que deriva da experiéncia cotidiana dos agentes das relagdes sociais da
educacdo, da forma como vivem regularmente essas relagtes socials, e que
existe nio como uma entidade reificada, mas personificada em sua
consciéncia individual” (ENGUITA, 1993, p.232).

A seguir, o autor reconhece a produgéo e a troca como 0s contextos
prioritarios a partir dos quais se originam 0S Processos de produgdo da
ideologia. Esses contextos sdo historicamente prévios e, por isso, as relagdes
sociais da educacdo devem ser priorizadas frente ao discurso ideologico,
frente ao conteudo do curriculo. Essa ordem de prioridades deriva de, pelo
menos, trés pontos:

A centralidade das relagdes de produgdio no conjunto da organizagéo social; a
capacidade expansiva destas relagdes de produgao, cujo paradigma de utilizagéo
eficiente do trabalho tende a se expandir a outras esferas da atividade social; ¢ a
conviccdo, ja afirmada de outra forma, de que a ideologia dominante € a

expressdo ideal das relagdes dominantes (Idem, p.232).

Apos esse reconhecimento, sua tese central, da existéncia de um

isomorfismo das relagdes sociais entre a escola e a produgéo, fica fortalecida.
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Por que se admite a difuséio das relagdes sociais da produgdo para todas as
instancias sociais e que sdo originalmente o ponto de partida de toda
organizag¢@o social. Mesmo que a crianga, no seu processo de socializacdo,
conviva primeiro com a escola, esta j& traz as marcas da socialidade da
produgdo, e somente por causa desta, aquela ganha sua pertinéncia dentro da
sociedade. Mais uma vez fica claro a prioridade das relacdes sociais frente ao
discurso ideoldgico, pois sdo elas que oferecem suporte a este e o reproduzem
de forma contraditoria, tensa e apontam sua propria critica. A critica dos
conteﬁdos deve ser feita, contudo, como um momento inserido/resultante da
critica da dindmica das relacdes sociais na educagdo. Revelar o trabalho destas
na escola pode vir a ser mais proficuo no encaminhamento politico de suas
questdes internas.

A aprendizagem das relagdes sociais de produgdo ¢ a questdo das
relacdes sociais na educagdo e entender estas ¢ buscar 0s seus nexos com as
primeiras. Explicitar as conexodes entre ambas é esclarecer devidamente o
lugar da escola dentro da sociedade, sendo esta a principal tarefa da pesquisa
educacional, atualmente.

O trabalho de Enguita niio faz o inventério das relagdes socials na
educacdo, mas situa-se numa perspectiva historica mais ampla. A partir da
teoria marxiana faz algumas aproximagdes, revelando sua natureza encontrada

antes na producgdo. Ao delimitar o sentido das relacdes sociais dos alunos
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“com os professores e autoridades académicas, (...) com os materiais escolares
- 0 espago, 0s objetos - com © conhecimento escolar € com a institui¢do
educacional em geral,” ele adverte que a atengdo as relagdes sociais da
educacio ndo ¢ invento de nossos dias, Coménio e Kant ja se referiram a elas
na formacgdo da “boa disciplina”, dos “bons costumes”, do “bom carater”
(Idem, p.233).

Tomando os Manuscritos de 1844 de Marx, Enguita examina a
forma e em que medida se reproduzem na educagdo os aspectos da alienagdo
do trabalho assalariado: “a alienagdo do trabalhador em relagéo ao preduto de
seu trabalho, em relacdo ao processo de trabalho, em relagdo aos meios de
produgdo, em relagdo a vida genérica da espécie - o trabalho social - e em
relagiio aos demais homens - do trabalho dos outros " (Idem, p.233).

Com a teoria da alienagdio, Enguita explicita o isomorfismo dat;;
relacdes sociais entre produgdo e escola e revela as origens do seu
pensamento. Na exposi¢fio dos pardmetros da alienagéo do trabalho dentro da
fabrica, ele vai tecendo os aspectos que se aproximam da alienagdo do aluno
dentro da escola. Entende que a alienagdo do trabalhador se reproduz nas
relacdes sociais na escola, esse procedimento € uma transposi¢do da andlise de
um lugar para outro, a crenga na centralidade das relagoes de produgdo como
paradigma que tende a se expandir a outras esferas sociais. Reafirmando,

desse modo, a importancia do legado marxiano para o estudo da educagdo e



66

da escola. Somente diante dessa heranga € que se pode conceber tal
isomorfismo, por um lado, devido a concepgdo materialista que vé na
producdo o primeiro ato histérico do homem, de onde procede toda vida
social e, por outro, a uma concepgdo de método que busca desvelar a dialética
entre as partes ¢ destas com o todo. A teoria da alienagdo ¢ resultado do
estudo do trabalho assalariado que s6 pode ganhar organicidade nas relagdes
sociais do modo capitalista de produgdo.

Essa teoria, por ser geral, abre as portas para estudos criticos da
educacdo que venham contemplar as estruturas da escola e seus agentes. O seu
alcance, portanto, € panordmico, relativo a uma perspectiva historica da escola
em relacio aos determinantes estruturais da produgdo capitalista e
circunscreve-se na reproducdo dos agentes educacionais, em particular, do
aluno. As chamadas perspectivas alternativas, citadas anteriormente, ao
revelar a especificidade das relagdes sociais na educag@io, nos permitem
aprofundar o seu conhecimento, contudo, devem ser amparadas na teoria da
alienacdo sob pena de se restringirem no particular.

Desse modo, poderia se pensar que encontramos uma resposta para
a denominacio de “interpretagdes alternativas™? S&o alternativas por
buscarem a especificidade da vida escolar na sua relagdo estrutural com a
produgdo, teorizando sobre seus elementos constitutivos ¢ somente a partir

destes é que se propde sua critica. E, a0 mesmo tempo, por trazerem um
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enfoque dentro de uma conceptualizagdo relacional, estrutural, mostrando, a
partir da diviséo social do trabalho, a separagfio do conhecimento da produgdo
para um lugar especializado, sendo justamente essa separacdo o fato estrutural
que confere o lugar da escola dentro da sociedade. Vamos fazer uma
aproximagdo dessa concepgao alternativa, no quarto capitulo, com o intuito de
matizar essa questdo e contrastar com a analise do nosso autor. Mas, antes,
vamos mostrar como ele faz o paralelo entre as relagdes sociais da produgdo ¢
as relacdes sociais da escola.

O primeiro aspecto da alienagao do trabalhador em relagdo ao
produto de seu trabalho, analisado por Marx nos Manuscritos de 1844 e
depois no primeiro capitulo de O Capital, evidencia a desefetivagio do
trabalhador, ou seja, sua separagdo do objeto produzido, que é propriedade
alheia, estranha a quem o produziu. E o primeiro momento da inversdo das
relagdes sociais, isto é, o sujeito da acéo fica subordinado ao objeto ¢ este, por
trazer incorporado valor produzido pelo trabalhador, se apresenta como fim
ultimo daquela agéo. E o fetichismo da mercadoria que suga do trabalhador a
parte viva do seu trabalho e o submete aos seus “encantos” durante todo o
processo de valorizagdo do capital.

Nesse sentido, ndo ha paralelismo possivel porque o conhecimento,
produto da relagdo ensino-aprendizagem, pertence ao aluno. O aspecto que

nos interessa niio é esse. Segundo Enguita, ndo se trata de defender que o
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produto do trabalho individual deva pertencer individualmente ao trabalhador
isolado, mas sim, e de acordo com Marx, que o produto social deva pertencer
ao corpo social, aos trabalhadores associados (Idem, p.233).

O aspecto comum e que permite tragar o paralelo € o da capacidade.
Tanto o trabalhador quanto o aluno carecem de capacidade para determinar o
que ha de ser produzido/conhecido, qual ha de ser o produto de seu
trabalho/de suas aulas, e isto vale tanto para o trabalhador individual ou o
aluno individual como para o conjunto dos trabalhadores ou o conjunto dos
alunos, pois € o capitalista, ou sdo os capitalistas, ¢ o professor ou sdo as
autoridades académicas e/ou empresariais que determinam o que s¢ produz.

O que estd em jogo € a concepgdo do trabalho que fica reservada,
colocada de fora de sua execucdo. Ela acontece como um momento da
organizagio e controle que refor¢a a autoridade de quem dirige a relacio de
trabalho ou de ensino. Esse aspecto é “ensinado” ao aluno de forma “natural”,
por corresponder & estrutura organizacional da escola, sem nenhum
questionamento, especialmente nas primeiras séries. O conteudo da
aprendizagem ¢ ai determinado pelas autoridades académicas. Somente nos
graus intermedidrios e universitario ¢ que se permite alguma iniciativa de se
discutir programas e curriculos. O sistema de ensino geralmente oferece, no
ensino médio, a possibilidade de escolha entre um curriculo propedéutico,

preparatério aos cursos universitarios, com formagéo humanistica e um ensino
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“yocacional”, de carater profissionalizante. Esta escolha limitada ndo muda a
condicdo de paciente do aluno dentro da agao pedagogica, dirigida pelo
professor, pelas autoridades académicas e pelos empresdrios que, mesmo
indiretamente, interferem na aprendizagem ao oferecer o material didatico em
geral e, em particular, os livros-texto. Estes ja trazem inclusive o
planejamento de aulas, com exercicios e testes previamente escolhidos dentro
de cronogramas que induzem a produtividade do professor. O “bom livro”
geralmente ¢ aquele que traz tudo “mastigado”, os conteudos sdo condensados
em tdpicos, muitas vezes de forma isolada e acritica, dificultando a conexdo
com o todo. O conhecimento fica assim restrito a modulos independentes,
quantificaveis, padronizados ao rendimento esperado por quem dirige o
processo educacional. O bom professor nao ¢, entdo, apenas o que domina a
matéria, mas aquele que esgota o programa, isto €, o que alcan¢a maior
produtividade.

Em geral, sdo essas praticas que acostumam 08 alunos a logica das
relagbes sociais de produgdo, que requer aceitacio e adequagdo a
determinagdo externa sobre o processo de trabalho. Como enfatiza Enguita:
“Ao longo de todo esse processo, 0s alunos acostuman-se a aceitar que a
delimitagio do conteudo do seu estudo ndo ¢ assunto seu, tal como amanhi

tampouco o serd a determinagio do contetido do seu trabalho” (Idem, p.234).
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O segundo aspecto da alienagdo do trabalhador ¢ quanto ao
processo de trabalho. Assim como o trabalhador ndo determina como se deve
produzir, o aluno, por sua vez, ndo determina a forma como haverd de adquirir
os conhecimentos dispostos para ele, nio decide sobre a forma da
aprendizagem. As autoridades € que decidem incentivar mais o ensino
profissionalizante ou propedéutico, no ensino médio, se aprendizagem
livresca, de memorizagdo ou critica e participativa, se apreensao de verdades
prontas e absolutas ou a experimentagdo.

A possibilidade de interferéncia no processo de aprendizagem ¢€
esporadica e sem maiores consequéncias nas primeiras séries, até¢ porque 0s
pais concordam tacitamente com a dire¢do da escola. Fla se abre a medida que
o aluno vai subindo na pirdmide escolar, mas, continua, na pratica, muito
limitada. Como assinala Enguita: “Anos e anos deste tipo de experiéncia
escolar ensinam também aos alunos que o método de aprendizagem nio ¢
assunto seu, como ndo o sera na vida adulta o processo de produgdo” (1dem,
p.235).

A incapacidade do trabalhador de determinar o produto do seu
trabalho se reforca na sua impossibilidade de estabelecer como produzi-lo,
bem como a forma pela qual se atingira os objetivos fixados pela produgdo,

sendo tudo isso definido pelo capital. E tarefa das autoridades escolares,
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igualmente determinar a metodologia da aprendizagem, restringindo o
processo educacional aos limites do que foi pré-estabelecido.

As implica¢des desse fato, nas concepgodes tradicionais, colocam
para a didatica a tarefa de criar o método mais adequado de aprendizagem,
deslocando a problematica para uma questdo de estratégias e técnicas viaveis
ao melhor aproveitamento do aluno e, ao mesmo tempo, neutralizando
qualquer questionamento que possa vir das relagdes sociais. Os problemas
colocados por estas nos seus contextos concretos, imediatos, sdo abstraidos e
introduzidos em um texto, no qual perdem a forga de sua légica reivindicativa
e sdo convertidos em elementos despolitizados, meras referéncias para
justificar aquelas técnicas.

No interior do processo de trabalho, o trabalhador se acha alheio aos
meios de produgdo. Assim como o produto, os meios de producdo nio lhe
pertencem. O que Enguita destacard ndo ¢ a posse, mas os efeitos da
propriedade sobre o ensino. O aluno possui parcialmente 0s meios, mas nem
por isso tem a capacidade de escolher os contetdos (produto) e muito menos
interferir sobre 0 método (meios) de aprendizagem. Esta situacdo ¢ absoluta
nas primeiras séries e se relativiza nos graus intermedidrios e superiores, nos
quais as escolhas esporadicas e isoladas so absorvidas pelo trabalho
burocratico e sistemdtico da instituicdo. O conteiido apreendido vem de

estimulos que reforgam o rendimento individual e ndo como resultado de um
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trabalho solidario e coletivo. Aqueles que se destacam carregam a insignia de
serem inteligentes e a média ou os que ficam abaixo, a grande maioria, muitas
vezes, por ndo conseguirem um bom aproveitamento, sdo chamados de
“burros”. A inteligéncia, entendida como caracteristica inata, passa a ser o
parametro exclusivo da capacidade de assimilagdo do conhecimento, o que
contribui para encobrir ¢ legitimar as desigualdades das relag@es sociais entre
os alunos.

O sistema escolar privilegia o sucesso individual, sendo o aluno
levado a buscar o conhecimento motivado pela competigﬁo, que se torna mais
explicita nos exames, provas e testes ¢ estimula a individualizagdo da
aprendizagem. Para os exames vestibulares, por exemplo, a preparagédo ¢
verticalizada no sentido da acumulagdo do conhecimento e da apreensdo dos
contetdos. Quanto maior a concorréncia maior deve ser o volume dé
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contetdos portados. Como sinaliza Enguita: “... a posse de conhecimentos
implica sua ndo posse pelos demais, o éxito alheio é visto como fracasso
proprio” (Idem, p.236).

Esse processo de individualizagdo da aprendizagem ¢ similar ao da
formagdo de méo-de-obra: quando no mercado se concorre por um posto de
trabalho, o individuo possessivo, atomizado, parcelar, da produgdo, ¢ ©

egoista preparado pela escola.

Seguindo os passos de Enguita:



A alienagdo do homem no trabalho. afirmava Marx, significa sua alienagdo em
relagdo a sua vida genérica, da espécie. O nexo social — o carater social do
trabalho —— n#o é denominade e moldado pelos homens, mas por uma minoria
dentre eles, os que personificam o capital. De um ponto de vista geral, a
atheacdo do trabalho social em relagdo ao trabalhador também € a alheagdo da

espécie, do género humano ( Idem, p.235).

Esse aspecto permite tragar um paralelo com a escola através da
cultura, resultado do trabalho em geral, mas usada como particularidade do
trabalho intelectual, apresentada como algo ja criado, alheio, pronto e
acabado. As préticas escolares reproduzem a cultura dividida, elitizada,
departamentalizada. Seu estudo é coisa de especialista e sua produgdo
acontece alheia as relagdes sociais da escola e da produgdo. O proprio
curriculo escolar reforga a divisdo da cultura nas disciplinas, encaradas como
autébnomas, independentes quanto ao objeto e ao método. Quando resoclvemos
assumir a critica dessa situacdo, avangamos, no maximo, nos limites da
propalada interdisciplinaridade, proposta para reunificar a cultura, no plano
dos contetidos, mas nunca alcangada no plano formal das relagées sociais. O
resultado acaba frustrado e entdo, procura-se a reunificacdo dos conteudos no
trabalho do professor, como se este portasse a unidade do conhecimento
parcelado e ndo estivesse dividido na sua propria pratica. Dessa forma, o seu
discurso cai no proselitismo da critica pela critica ou no vazio politico que
serve apenas para dissimular sua impoténcia frente 4 dindmica das relagdes

sociais.



74

O ultimo aspecto da alienagdo do trabalhador é em relagdo ao
processo de trabalho dos demais homens. “A alienagdo do trabalho,
manifesta-se também como alienacdo em relacdo aos demais homens,
alienagdo do homem em relagdo ao homem. ” (Idem, p.235).

Esse aspecto € recorrente aos demais e expressa o nivel mais
complexo e sofisticado da alienac¢éo do trabalho porque s6 ocorre em fungdo
das condi¢des estruturais da organizagdo da produgdo e da sociedade; e,
também, porque a subjetividade humana sendo expressdo do ser social se
torna unilateral e incompleta, uma vez que sua realizagdo ocorre no meio
alienado, prevalecendo o individualismo possessivo.

A escola responde a essa condig¢do de duas maneiras: na teoria, com
seu discurso comunitario, procurando infundir nas criangas os valores sociais
de solidariedade e respeito ao préximo; na pratica, assegura a reproducio das
relagBes sociais fetichizadas, unilaterias, na qual a competi¢do sinaliza sua
capacidade de apresentar a realidade social a crianca, negando, portanto, suas
“boas intengdes”. Ensina desde cedo a competir, pois o conhecimento
adquirido deve ser apropriado individualmente, transformado em “capital
cultural”, sua nio posse pode significar o fracasso escolar, agora, e social,
depois. Os exames, as provas, as notas, preparam “a futura atomiza¢do dos
trabalhadores como possuidores individuais de forga de trabalho no mercado e

como elementos competidores na produgio” (Idem, p.236).



75

Uma vez no interior de relagdes sociais reificadas, a alienacdo com
relagdo ao contetdo e ao processo de ensino implica em criar um sistema de
motivagdes e recompensas extrinsecas. Se a ampliacio da subjetividade do
aluno ndo se identifica com a aprendizagem, o seu lugar sera ocupado por
estimulos positivos ou negativos, ndo importando que surjam de fora da
escola. O mesmo ocorre com o trabalhador na producdo. Como analisa
Enguita:

O trabalhador, incapaz de identificar-se com seu trabalho, avalia este em termos
de salario, estabilidade, tempo livre e férias, prestigio, posi¢do social, etc., pois
s80 muito poucos 0s empregos que autorizam uma alta valorizagdo intrinseca. O
estudante, que nfio encontra motivagdes nem satisfacdes intrinsecas nem no
processo nem no produto de seu trabalho — nem na aprendizagem nem nos
conhecimentos a adquirir — ¢, motivado por meio de notas, boletins para levar
para casa, térias perdidas por ter sido reprovado ou bicicletas presenteadas por
passar de ano. classificacdes, prémios, exposi¢des 4 reprovagio dos colegas.
pela possibilidade de ter acesso a um grau superior ou promessa de um futuro

profissional melhor (Idem, p.236).

Nesse ponto, devemos fazer uma matizagdo dessa ndo-identificagio
do aluno com a aprendizagem, pois seus efeitos sdo diferenciados e
assimilados segundo sua posicao de classe. Tanto o trabalho escolar quanto o
trabalho produtivo sdo formas contidas da subjetividade e recebem o amparo
da cultura contra-escolar, no caso do aluno ressentido’ das classes operarias e

a aceita¢do, mesmo que parcial, por parte do aluno de classe média que dispde

7 Cf. Willis, sfio os alunos oriundos da classe operdria que nfio se adaptam as exigéncias da escola.
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de uma instrumentalizac8o relacional com o “eu” proxima dos objetivos
implicitos e ndo revelados das relagdes sociais da educagdio. O primeiro
preserva areas de sua subjetividade adquiridas nos grupos de origem, para as
quais se dirige em oposi¢do as imposi¢des da “aprendizagem” escolar; o
segundo, se posiciona a favor de uma aquiescéneia requerida pela agéo
pedagogica e que atenda aquelas imposigdes, por estar mais proximo dos
lugares das recompensas que as praticas escolares prometem. Esta assimilagio
diferenciada da inculcagdo escolar ocorre em funcdo da divisa cultural-
ideolégica de ambos que traz a marca da sua origem de classe (WILLIS,
1991, p.159 e ss.).

Nesse sentido, a reproducdo social passa inevitavelmente pela
educagdo escolar. Como afirma Willis (1991, p.217): “Através de formas
contraditérias e involuntarias, a cultura contra-escolar realmente realiza para a
educacio um de seus principais, embora des-reconhecidos, objetivos — a
conduc¢io de uma parte dos garotos da classe trabalhadora, ‘voluntariamente’,
para o trabalho manual qualificado, semiqualificado e desqualificado.”

As relagdes sociais invertidas, fetichizadas vdo consubstanciando a
alienagdo da produgdo e da escola. O trabalhador mesmo produzindo as
mercadorias, maquinas e capital, se acha submetido a elas. E a inversio entre
sujeito e predicado: a relagdo que ocorre entre produtores € vista entre as

coisas, entre os produtos do trabalho. Esta subordinagdo da relacdo entre
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pessoas pela relagio entre coisas, original da produgdo, ¢ encontrada nas
relagdes sociais da escola. Esta apresenta a cultura e a educagdio de forma
reificada por toma-las separadas e restringidas ao seu dmbito. O processo de
sua apropriagio estda encravado nos papéis disponiveis previamente
estabelecidos pela divisdo social do trabalho. A opgio do aluno e a forma de
aquisi¢do dos contetidos e dos disponiveis lugares de sua futura ocupagao, nao
se dé a partir da construgio de sua subjetividade, mas antes, pela sua negagao,
que se d4 na assimilagdo das relagdes sociais reificadas. O aluno e o
trabalhador bem sucedidos sdo aqueles que adotaram o comportamento
preferencial, ou seja, o estilo, a desenvoltura, a linguagem, adotadas no
desempenho de suas fungdes contam a partir dos interesses dominantes que
invariavelmente ja se encontram institucionalizados. Portanto, o perfil do
“pom aluno”, primeiro, ¢ do “operdrio padrdo”, depois, s&o correspondentes ¢
transmitidos nos nexos entre as relacdes sociais da produgdo e as relagdes
sociais da educacgéo.

Outro aspecto da alienag#io do trabalhador € a duragdo da jornada de
trabalho que permite extrair mais ou menos mais-valia. No estagio de
desenvolvimento do capitalismo atual, especialmente nos centros
industrializados, a exploragdo do trabalho se intensifica a medida do avango
das forcas produtivas que se inovam permanentemente através da

incorporagio de novas tecnologias. Esta fase Marx denominou de subsungio
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real do trabalho ao capital que permite a extragio da mais-valia relativa. Ao
invés de prolongar a jornada de trabalho, muito usada na fase anterior, 0O
capital se apossa formalmente do trabalho e submete outros modos de
produgdo ao seu dominio, organiza a produgfo, intensificando a exploracdo,
assimilando ao maximo o tempo pelo ritimo das méaquinas.

A escola, também, reproduz esse aspecto, consciente ou
inconscientemente, no preenchimento de sua jornada de trabalho,
apresentando as criangas as categorias basicas do trabalho adulto. As
categofias de trabalho e de brinquedo emergem como forte organizadoras da
dindmica de classe, dicotomizando o tempo livre do tempo dirigido pelo
professor. O tempo {til é caracterizado pelas tarefas que tém de ser feitas,
muitas sem nenhum valor intrinseco e merecendo entdo, o0 nome de
“trabalho”. O que conta, inicialmente, na realizacdo das tarefas ndo € a
qualidade, mas o tempo que foi gasto para serem feitas. O professor deve ter
total controle sobre as criancas, mantendo-as constantemente ocupadas e
preenchendo ao méximo o seu tempo. Sobre a disponibilidade do tempo,
Enguita faz o seguinte paralelo: “Através da experiéncia do horario escolar, a
crianca também aprende a por ndo so seu tempo como também a organizagdo
de seu tempo a disposi¢do de outro, neste caso do professor, como amanhé

pora a disposigdo do empregador " (Idem, p.239).
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S0 essas praticas que vio conformando a percepgao da crianga e do
jovem estudante a organizacéo do tempo como uma categoria que O
influenciara na realizagdo de outras tarefas fora da escola. A nogéo de tempo
perpassa o conjunto das relagdes sociais da educag¢do, mensurando o seu
ritimo e o seu desempenho. O bom desempenho diz respeito a intensificagéo
do tempo quantificado no maior nimero possivel de tarefas.

O tempo € importante por mensurar o trabalho abstrato, indiferente
e geral, que configura a logica do capitalismo. Isto é, a forga de trabalho do
trabalhador lhe é arrancada e colocada a disposigdo de qualquer atividade. O
que interessa é a sua capacidade de criar coisas e multiplica-las ao infinito,
transformada em mercadoria e colocada no mercado para ser vendida, o que
permite diversificar o seu uso. O trabalho abstrato é a generalizacdo da
capacidade produtiva da forca de trabalho e, portanto, o trago comum a t0d§
trabalho assalariado.

Continuando, Enguita faz referéncia a diviséo capitalista do
trabalho e seu correlato na educagdo, destacando a polarizagdo entre a
crescente universalizacio da produgio social e a unilateralidade cada vez mais
restritiva do operario. Isto ocorre, também, na escola entre a constante
aplicagdo do conhecimento humano ¢ o reducionismo da especializagdo dos
estudos. Ele vai sinalizando as implicagdes da divisdo do trabalho para a

educacio em paralelo com a produgfo. Vejamos:
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Na divisdo do trabalho escolar, o estudante experimenta pela primeira vez. ativa
ou passivamente, que a unidade das diferentes parcelas do conhecimento
somente existe fora de seu alcance, numa entidade exterior, no sistema escolar,
ou inclusive mais além deste, em sua aplicagdo no sistema produtivo, tal como
amanhi a unidade dos diferentes trabalhos isolados somente existird nas maos
do capitalista que organiza globalmente a produgdo da mercadoria e o carater
social das mercadorias so podera se manifestar através do mercado. O estudante
¢ treinado. por assim dizer, para se enquadrar no seu escaninho sem se
perguntar pelo que o rodeia e aceitando de antemio que isso ndo ¢ de sua conta,
para ndo dizer que € incognoscivel. Como se disse muitas vezes. 0 ensino evolui
no sentido de que cada um de nos saiba cada vez mais de cada vez menos

(Idem, p.242).

A unidade do conhecimento bem como da produgdo sao
apresentadas ao estudante e ao trabalhador, respectivamente, como algo
distante, separado dele, algo que ndo estd sob seu controle. Este ponto
evidencia o limite analitico da tese e da metodologia de Enguita. O
isomorfismo ndo revela mais do que o paralelo entre produgéo e escola pode
sugerir, isto é, as categorias da produgfio sdo tomadas em paralelo as da
escola, o sentido destas ultimas é decorrente das primeiras. Com isso, a
especificidade da dindmica das relagdes sociais da educacdo fica em trénsito,
4 medida que o seu movimento interno ¢ desencadeado de fora, a sua
justificativa ndo se encontra 14 mesma na escola. O processo educacional, que

comumente vimos restrito a escola, tem inicio fora dela. Seu ponto de partida

¢ o trabalho produtivo que desencadeia as inovagdes sobre a produgio,
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primeiro, e, depois, sobre a escola. Esta procura acompanha-las, com certo
atraso, mas, mesmo assim, ndo consegue assimila-las ao ponto de fazer frente
ao que acontece na produ¢do. Esse aspecto impde um ponto de inflexdo a
analise de Enguita porque esta se da dentro da nogao do isomorfismo que se
reproduz em paralelo as relagdes sociais destas duas esferas, devido a
auséncia de uma teorizacdo capaz de verticalizar os achados do seu
paralelismo que aponta para as clivagens entre as classes e sio deixadas de
fora de sua analise.

A nosso ver, as classes sociais ficam de fora de sua analise por
conta dos limites da légica usada em seu paralelismo que recusa identificar
trabalho intelectual com escola®. O trabalho escolar ¢ identificado como
trabalho de execugfio, trabalho manual e para ai, ndo percebendo que €
justamente essa a tarefa da escola. Ou seja, as formas do trabalho escolar
promovem a separagdo entre trabalho manual e trabalho mental que ¢ a
principal categoria da divisio social do trabalho. Esta ¢ matriz dinamizadora
das divisdes sociais que sdo reproduzidas como divisdes escolares no embate
das relagdes sociais na educagdo que formam os nexos possiveis das conexoes
entre escola e produgao.

Enguita reconhece o esvaziamento do trabalho manual dentro da

produgio ao serem separadas suas formas de concepcao, pois estas constituem

* Ver especialmente p. 243.
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monopdlio da geréncia capitalista. O mesmo acontece dentro da escola, s¢ que
em relacdo ao trabalho intelectual. O trabalho intelectual é esvaziado em
funcdo do fato da escola se identificar exclusivamente como trabalho mental,
ou melhor, ela realiza unilateralmente a formacio humana, que se Vvé
desprovida de sua outra dimensao natural que ¢ trabalho manual. Nesse
sentido, a formagéo escolar ¢ unilateral, parcelar, dividida. Como isto se da?
A apreensdo dos contetdos, por exemplo, se dd como o limite racional que
legitima a discriminag@o dos mesmos entre 0s alunos pelas relagdes sociais
que recebe esta “incumbéncia” como reprodutoras que sdo das divisdes
sociais. Ocorre, pois, o esvaziamento do trabalho escolar ao se reproduzir
dividido no aproveitamento desigual entre os alunos, que aos poucos vao se
identificando com suas formas caricaturais e incompletas de trabalho
intelectual, (memorizagdo, tarefas repetitivas, rotineiras, disciplin_a, etc.). A
escola incentiva o aproveitamento desigual (nas suas formas de avaliagio, por
exemplo), que aos poucos faz a separacdo entre os alunos: aqueles que irdo
prosseguir nos estudos daqueles que vao parar € voltar para o desempenho de
funcdes vinculadas ao trabalho manual ou entre aqueles que prosseguem seus
estudos concluindo o ciclo universitario, € os que, por falta, interrupcao, ou
nio-identificagdo com o trabalho mental (escolar), voltam-se para o trabalho

manual.



Enguita perde, assim, os melhores significados (leia-se conexdes)
da divisdo do trabalho como a categoria que mais se aproxima da dindmica
das relacdes sociais entre produgdo e escola. Por isso, e para contrastar com
sua analise, vamos explora-la mais no quarto capitulo.

As classes sociais so aparecem como referéncia externa as praticas
escolares, porque estas sio concebidas somente em relagdo ao trabalho
manual, por exemplo, na divisdo do sistema educacional que cria um ramo
profissionalizante — para os filhos dos trabalhadores — e um ramo de
formacdo humanistica e universitario, para os estudantes que serdo as futuras
liderangas. As divisdes sociais, resultantes dos embates entre as classes e que
aparecem na escola como pré-requisitos das relagdes sociais, vao sendo
legitimadas ¢ assimiladas pelos alunos ao adotarem-nas como naturais,
normais, dentro daquele “mundo que se da por suposto”. E € justamente ai
que a categoria da divisdo do trabalho ganha relevo por fazer as sinteses, no
interior das relacdes sociais, da conjugagdo entre escola ¢ as classes, como
mais um desdobramento de sua conexio com a produgio.

Ainda insistindo na ndo-identificacdo da escola com o trabalho
mental e por tomé-la do angulo do trabalho manual, Enguita faz a seguinte
objecdo:

caberia, em todo caso, perguntar-se por que a escola ndo distribui
principalmente destrezas manuais € ndo remete 0s pouco €apazes ou pouco

dispostos para trabalhos intelectuais, os quais seriam mal pagos; mas o fato ¢
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que a escola, na medida em que representa algo — que. certamente, ndo ¢ muito
— na distribui¢do das oportunidades sociais, envia a maior parte das pessoas
para trabalhos manuais — ou para a formacdo profissional -— sem s¢ preocupar

em comprovar sua capacidade para 0s mesmos (Idem, p.244).

Ao tomar a escola do angulo do trabalho manual, ela ¢ vista
exclusivamente a partir da producdo, uma vez que aquele ndo pode ser
admitido como sua tarefa, por isto, o trabalho intelectual é desvalorizado pelo
seu enfoque. Dessa forma, 0 nosso autor desvia-se mais uma vez da questao
principal: a separagdo entre escola e produgdo, que confere a primeira o papel
de reprodutora da divisdo entre trabalho manual e trabalho mental. Isto vem
ao encontro da perspectiva historica de institucionalizacdo da educagdo como
esfera separada da produgdo, o que soO ¢ possivel quando esta,
correlativamente, cria as condigdes de separagdo entre trabalho manual e
trabalho mental.

Qutra implicacdo dessa objegdo ¢ com relagdo ao ajuste entre
produgdo e escola que fica comprometido ou mesmo negado, a medida que se
busca criticar a escola somente a partir do trabalho manual, restando ao autor
propor a distribuicdo de destrezas manuais como capacitagdo do trabalho
escolar, o que evidentemente seria negar o papel da escola. E paradoxalmente
é o que reafirmaria a qualificagdo como o principal vinculo desse ajuste em
termos de trabalho manual, contradizendo, pois, sua tese de que tal ajuste se

daria sobretudo em termos de relagdes sociais. Tese que fica prejudicada por
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ser desenvolvida dentro da conceptualizagdo do trabalho manual,
privilegiando assim o que ocorre na produgéo e ndo o que ocorre na escola.

Seu paradigma de analise € o da demanda, é preciso enquadrar a
escola dentro das necessidades da produgdo, mas como esta ¢ capitalista, esse
enquadramento ¢ negado ao criticar suas relagdes sociais que se acham
divididas pela reprodugdo do trabalho alienado da produgdo. Como alternativa
a esse ponto de inflexdo procura-se uma saida para os trabalhadores em
termos da qualificagdo de suas atividades, de seus direitos, de sua organizagio
sindical, de politicas que cobrem da escola as capacitagdes exigidas pela
produgdo que invariavelmente recaem sobre um dos pélos daquela divisdo: o
trabalho manual. Com esse tipo de raciocinio, a critica de Enguita néo avanga
por ir ao encontro das reivindicagdes da produgéo capitalista, perdendo de
vista a propria escola. Consegilentemente, do ponto de vista das classes
trabalhadoras, fica comprometido qualquer encaminhamento politico que se
venha fazer a partir dessa perspectiva tedrica. Ao restringir a problematica nos
limites dessa conceptualizagdo, corre-se o risco de cair no que se vém fazendo
as politicas liberais, ou seja, reforcam os mecanismos de separagdo entre a
escola ¢ a produgdo.

O segundo momento da andlise de Enguita ocorre em relagao as
relagdes de troca, tal como anunciado por ele no inicio do capitulo. Seu ponto

de partida é que na escola existe: “a) um discurso ideologico oficial importado
p q
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da veia jusnaturalista, que era e ¢ a expressio ideologica do mercado; b) a
configuragdo de uma esfera distintiva nas relacdes sociais da educagéo, que
reproduz as relagbes sociais de troca na economia; € ¢) uma articulagdo entre
os processos de selegdo ¢ socializacdo na educagdo similar a existente nas
rela¢des econdmicas entre mercado ¢ produgdo” (Idem, p. 245).

A sociedade burguesa, ao propagar a igualdade como um dos tragos
caracteristicos da liberdade politica, deixa ao mercado a tarefa de realiza-la, o
que por si s a reduz a uma igualdade formal. Ao colocar em pé de igualdade
patrio e empregado, dois sujeitos socialmente désiguais, o mercado se
descredencia, diante até mesmo das grandes massas populares, como
regulador dessa igualdade formal e juridica. Esta nogéo tem como principio a
distribui¢éo isomdrfica, de acordo com o rendimento diferencial de cada um,
de beneficios sociais entre os cidadios. Como o mercado, com sua “mao
invisivel”, nio consegue encobrir a ideologia do rendimento, o sucesso
profissional passa pela escola como legitimadora da igualdade formal e esta
ganha uma outra versdo através do principio da igualdade de oportunidades
muito usado pela educagio liberal.

A desigualdade real entre os alunos € nivelada pela escola como
garantia da igualdade de oportunidades entre todos. Seu ponto de partida ¢é
tratar as criancas de maneira idéntica. Se ha desigualdades extraclasse entre os

alunos, a escola nfio para para compensa-los, supondo que, ao usar dos
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mesmos recursos, suas diferengas serio superadas por suas capacidades
inatas, aptiddes, motivagdes, vocagdes. Quer dizer, ha uma combinacdo na
pratica escolar de igualdade formal com desigualdade de fato, sendo esse viés
ideologico, que primeiro se pratica no mercado, melhor representado na
escola. Dai seu carater legitimador da igualdade preconizada pela sociedade
burguesa que, ndo podendo se realizar no contetdo, se coloca na forma. Esse
jogo de espelhos faz das representagoes do mercado representacdes da escola,
e esta, melhor do que aquele, institucionaliza a igualdade de oportunidades
como principio regulador da desigualdade real entre os sujeitos sociais,
fazendo com que os jovens aprendam desde cedo que a igualdade é somente
de partida e ndo de resultados. Situada na superficic das relagdes sociais,
torna-se um valor de troca da barganha politica da democracia representativa.
Vale dizer: o significado da igualdade ndo se realiza nas relagdes sociais, mas
na representagdo politica como uma virtualidade ao acaso das for¢as que
atuam protegidas pelo fetiche dessa inversdo. Dessa forma, paira sobre as
relacdes sociais uma racionalidade externa, que vem de fora e que, por 1ss0
mesmo, pode pregar a igualdade a todos publicamente, como no caso do
discurso juridico que indiscutivelmente a escola desempenha muito bem.

Para finalizar o capitulo, Enguita analisa a teoria de Louis
Althusser, em seu Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado, e o

“principio de correspondéncia” de Bowles e Gintis em Schooling in Capitalist
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America, afirmando que a primeira abre a brecha para estudar a fung¢do de
reproducéo das relagdes sociais de produgdo nas relagdes sociais da educagdo,
referindo-se a estas com a terminologia de prdticas escolares. Estas praticas €
que ddo sustentagfo & ideologia reproduzida pela escola, pois, enquanto
aparelho ideologico do Estado, a ideologia das classes dominantes s6 ganha
representatividade a partir da organicidade dessas praticas. As formas como se
dio estas praticas é que conformam o aluno ao sabor do direcionamento
ideolégico da instituigdo escolar, sendo a ideologia concebida como resultante
dessas praticas. Mesmo vindo de fora, cla s6 se realiza em conssonancia com
tais préaticas. *

Os autores de Schooling in Capitalist America advogam o principio
de correspondéncia estrutural entre as relagdes sociais da escola e da
produgdo, para os quais Enguita ndo tem nenhuma restrigdo, alids, adota a
terminologia destes por considera-la mais apropriada para uma concepgao
materialista de cunho marxista. O referido “principio de correspondéncia”

pode ser caracterizado nas palavras desses autores, citadas por Enguita:

A estrutura das relagbes sociais na educagdo ndo so acostuma o estudante a
disciplina do lugar de trabalho, como desenvolve os tipos de comportamento
pessoal, formas de auto-apresentacao, imagem de si mesmo e identificacdes de
classe social que constituem os ingredientes cruciais da adequacio ao emprego

(Bowles & Gintis apud ENGUITA p.252).

* Niio iremos enumerar as restrigdes de Enguita a Althusser, sendo o que foi dito suficiente para demonstrar
até onde o nosso autor aceita sua teoria (ENGUITA, 1993, p. 248-251).
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Segundo Petitat, a escola norte-americana, na visdo de Bowles e
Gintis, ¢ estruturada de maneira similar a uma empresa: ordem burocratica,
autoridade hierdrquica, estratificacio de acordo com a qualificagdo, idade, a
diferenciacdo de papéis segundo o sexo, sistema de estimulos externos. O
“principio de correspondéncia” existente entre as relagoes sociais da produgdo
e da escola se estende a outras esferas sociais:

Conforme Bowles e Gintis, nio é possivel isolar a esfera produtiva, com seus
esquemas autoritarios, das outras esferas da atividade social, como a escola, a
familia, os grupos de convivio. O poder e os privilégios vém & tona nas
instituicGes, chegando a atingir todas as manifestagdes sociais, at¢ mesmo ao
nivel das relacdes interpessoais. Estendendo dessa forma sua influéncia, as
relagdes de produgdo caracteriticas do capitalismo conseguem reproduzir-se. € a
divisdo hierdrquica do trabalho inscreve-se assim na consciéncia dos

trabalhadores e de seus filhos (PETITAT, 1994, p.29).

Os desdobramentos da andlise de Enguita tém muito a ver com as
conclusdes alcancadas por estes dois autores. Basta citar as implicac¢des sobre
as motivagdes extrinsecas que recebem os alunos em fungéo da desmotivagédo
intrinseca de suas atividades escolares. Os resultados a que chegou Enguita
sio referéncias explicitas as conclusdes das pesquisas dos autores que
analisam a educacdo americana.

Enguita termina o capitulo VII citando a conclusdo geral de Bowles
e Gintis:

Os estudantes sdo recompensados por mostrar disciplina, subordinacdo, um

comportamento orientado intelectual e ndo emocionalmente, e uma forte
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laboriosidade independente da motivagdo intrinseca pelas tarefas. Mais ainda.
esses tracos sdo recompensados independentemente de qualquer efeito de
‘conduta adequada’ sobre o rendimento escolar (Bowles & Gintis apud

ENGUITA, Idem, p. 253).

A analise de Enguita, com base nos dois autores norte-americanos,
desenvolve-se no sentido de uma reafirmacéo do papel estratégico ¢ essencial
das atividades produtivas no interior da sociedade capitalista. As relagdes
sociais da produgdo sdo caracterizadas pela apropriagdo privada, pela divisdo
do trabalho e pela dominagdo que, por ocuparem uma posigio central dentro
de uma determinada formaciio social, sdo repassadas para outras esferas
sociais.

Petitat reconhece a relevincia do trabalho desses autores, contudo,
adverte pela auséncia de uma perspectiva historica que proporcionaria maior
embasamento ao seu “principio de conrrespondéncia” e, ao mesmo tempo,
mostraria seus inconvenientes ¢ anacronismos, deixando a davida sobre o
isomorfismo como um modelo parcial que, inclusive, poderia proceder no s6

da produgdo (PETITAT, 1994, p.30).



Capitulo 3 - O ISOMORFISMO: ASPECTOS NORMATIVOS
E METODOLOGICOS

3.1 - A coercio

No desenvolvimento do capitulo VII de “Trabalho, Escola e
Ideologia”, Enguita estuda a coercdo, dentro de uma perspectiva historica,
como elemento necessario para a implantagio das relagdes sociais da
producdo. O assalariamento como relagdo de trabalho sofreu a resisténcia das
populagdes acostumadas ao trabalho artesanal e as atividades rurais. A
subordinacio as relacdes sociais da produgdo de tipo capitalista foi um longo
processo que se arrastou desde o inicio da Idade Moderna e supés uma lenta
aprendizagem. Tal processo correspondeu a historia da formacdo da classe
trabalhadora como aquela que vende sua forga de trabalho, mas até chegar a
essa condicdo todas as instituicdes remanescentes ou surgidas com o
capitalismo tiveram que se submeter as novas formas de produgdo. O
capitalismo como totalidade histérica foi criando as formas institucionais que
direta e/ou indiretamente respondem pelas exigéncias de sua produgdo, em
especial a transformagdo das formas de trabalho em trabalho assalariado.

Visto que seu objetivo ¢ extrair a mais-valia resultante da exploragdo do



trabalho, os processos coercitivos se voltam implicita e explicitamente para
assegurar a instalagdo e manutengéo de suas relagdes sociais de produgdo.
Esse parece ser o sentido que nosso autor da ao estudo da coergio,
vista como um processo desencadeado por todas instituigdes, no qual cada
uma utiliza seu instrumental préprio, num raio de agdo legitimadora dos
interesses materiais que se impdem em nome da produgéo capitalista. Nesse
sentido, a topografia dessa produgdo registra diferentes espagos que se¢
configuram em torno dos interesses das classes dos proprietarios e nio-
propriétérios, como uma arena do contraditorio, antagonizados pela relagdo do
irabalho assalariado. Um dos lugares privilegiados que assume formas
indiretas desse processo coercitivo ¢ a escola. Indireta, porque a escola situa-
se fora da produgio e, também, porque legitima uma aprendizagem para além
de suas fronteiras, ou seja, a coergdo escolar evolui segundo a dinamica das
relagdes sociais dentro e fora da escola. A coergdo explicita de sua disciplina,
muito usada nos castigos, vai se desviando para formas mais subliminares a
medida do desenvolvimento das suas relagdes sociais que tém como marca
implicita, por ser encarada como natural, a relacdo de trabalho assalariado.
Esse estagio social pressupde o avango das forgas produtivas e das relagdes
sociais de producio em diregdo & aceitagdo e adaptabilidade adquiridas de
geragdes de trabalhadores que se submeteram ao modo de produgdo

capitalista.



A aprendizagem conferida pela escola traz o componente coercitivo
das relacdes sociais de produgdo ao reproduzir habilidades, destrezas,
comportamento, disciplina e mesmo o conhecimento. O que caracteriza suas
relacdes sociais ndo € o conteudo, mas as formas sujeitas & conformagio do
aluno dentro do paradigma das relag¢des sociais da produgdo. A sujei¢do das
relagdes sociais na educagdo ¢ possivel devido sua separagdo da produgdo,
mesmo gozando de certa autonomia, se vé implicada pela precedéncia das
relagdes sociais desta Ultima e sua condigfio de separada infere o modelo de
suas relacdes sociais e confere o carater de sua coerc;éio. Por que, do contrério,
a que se presta tal coergdo, a forga de sua aplicagdo, muitas vezes encoberta
por seu discurso ideoldgico, ndo tem outro destino sendo servir a produgao.
Dessa forma, o traco ideologico de sua aplicagdo ¢ a forma mais refinada de
sua “aprendizagem” que, por insistir em encobri-la, e essa € a sua tarefa, Sé
pde como naturalmente aceitdvel. A coergdo escolar estd naturalizada pelas
relagdes socials que se encontram amparadas e legitimadas pelas relagdes
sociais da produgao.

A coercio escolar € entdo um limbo das formas em que se ddo suas
relagdes frente as relagbes sociais da produgdo, mesmo que outras instituigdes
se interponham entre elas como portadoras de praticas mais eficazes, a escola
a tem como principal referéncia de suas préticas internas. Vale lembrar que a

divisdo do trabalho escolar é a resposta imediata de sua adaptabilidade as
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imposi¢des da produgdo. Ao reproduzir essa divisdo, a escola “reconhece” sua
ligagdo e sua dependéncia da produgio.

Nesse sentido, o estudo da coergdo oferece um dos momentos do
paralelo tragado por Enguita e vem a0 encontro de sua tese de que o ajuste
entre escola ¢ produgdo se da sobretudo em termos de relacdes sociais. Aqui a
logica de sua andlise vai se configurando através de inferéncias € o plano
formal de seu raciocinio tem validade por ancorar-se dentro de uma sodlida
perspectiva historica. Pois, somente através desta é que se pode aceitar a
centralidade das relacdes sociais da produgdo como lugar prévio do conjunto
das relacdes sociais que se ampliam, plasmando as demais institui¢des. No
caso do capitalismo, o autor capta o movimento de valoriza¢do do capital que
a tudo envolve com sua missdo “civilizadora do lucro”. Por isso, a escola
passa a ser vista como um setor da produgdo, um enclave de formagdo da
for¢a de trabalho.

A coercdio no mercado ¢ outro dispositivo extensivo e originario da
producdo. Atua sobretudo na concorréncia como conseqiiéncia da capacidade
produtiva entre as diversas empresas. Essa mesma concorréncia cria as
oportunidades de realiza¢io do lucro e vai selecionando os mais aptos a
competir no processo de socializagdo que a escola assimila e reproduz. Os
possuidores de mercadorias se apresentam COmo iguais na hora de trocar

valores equivalentes. A lei da procura e da oferta regula a recompensa pela
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engenhosidade e esforgo empreendidos na venda de seus produtos. O mercado
se apresenta de forma transparente, ¢ uma arena aberta a livre iniciativa e suas
relagdes socials garantem a igualdade entre os sujeitos no ponto de partida.
Seu discurso ¢ estandardizar a liberdade e a igualdade como parametros
niveladores das relagdes sociais, como esfera principal dos direitos humanos.

O discurso ideologico da educagdo ancora-se€ nas vicissitudes do
mercado. A igualdade formal entre os portadores de mercadorias (entre elas a
forca de trabalho) é transformada na igualdade de oportunidades preconizadas
pela escola. A distribuigdio de oportunidades e das gratificagdes previstas no
mercado sdo ratificadas nas promessas da escola. Independente da
desigualdade real entre os cidaddos, os direitos civis sdo resguardados pelo
mercado como lastro da igualdade formal que € preciso manter. E no ambito
da socializacdio escolar que se combina igualdade formal com desigualdade
real, formando um arco ideolégico para encobrir as contradi¢des da produgéo.

Assim como o mercado oculta o mundo da produgio, a escola com
sua ideologia meritocritica, que tem no principio da igualdade de
oportunidades seu ponto de partida, mas nao de resultados, encobre seus
aspectos reprodutivos, suas funcdes de socializagio diferencial.

A coercdo do mercado estd representada na conjugagdo de seus
principios materializados por suas relagdes sociais protagonizadas por agentes

que s6 buscam o lucro e, no caso, a mercantilizacio de esferas que ainda



96

teimam em permanecer fora de seu circuito como a escola publica, por
exemplo. A propria mercantilizagio ¢é coercitiva por criar um ambito
contraditorio de disposi¢des materiais negadoras do que virlam a ser a
igualdade e a liberdade. Isto é, o mercado realiza as inversdes dos valores
defendidos por ele, ao formular representagdes sociais que dissimulam a
transformacdo da forga de trabalho em mercadoria, principal enquadramento

as relacdes sociais dominantes da producdo. Assim, o ponto maximo da

coercdo do mercado ¢ transformar em mercadoria toda for¢a de trabalho.

3.2 - A alienacio

O ajuste da escola & produgdio, tem sido estudado
predominantemente no sentido da qualificagdo para o trabalho. A experiéncia
demonstra que ndo devemos colocar a énfase ai, devido ao constante processo
de degradacio da forga de trabalho, substituida e reduzida nos limites da
maquina, mas nas relagdes sociais, pois € por meio delas que o futuro
trabalhador ¢ introduzido nas relagdes sociais capitalistas de produgéo.

Temos a oportunidade de encontrar a tese do isomorfismo

desenvolvida a partir da propria contribui¢do de Enguita, pois até aqui parece
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ter sido uma inferéncia retirada de suas leituras de outros autores de diferentes
perspectivas. Tais perspectivas desenvolvidas a partir de uma compreensao
criticada por ele apontaram, contudo, as relagdes sociais como ponto de
partida para o estudo do referido ajuste. Mais uma vez, independentemente de
suas concepgdes, tais analises reconheceram as relagdes sociais como a base
material sobre a qual se levantam suas praticas e que conferem sentido ao
discurso ideolégico da escola. Se o estudo da alienagdo do trabalho em geral
aponta a dominagdo ideoldgica como seu resultado, sdo as praticas escolares
resultantes de relacdes materiais que ddo seu suporte ¢ a sustenta,
reproduzindo-a como um desdobramento das relacdes sociais da produgao.

Nesse sentido, temos mais um momento do paralelo tragado por
Enguita em dire¢do ao isomorfismo entre as relagdes sociais na educacdo e as
relagdes sociais na produgdo. O que autoriza esse paralelo? Sabemos pela
geometria, que linhas paralelas sdo aquelas que ndo se cruzam até o infinito.
Entdo, esse paralelo seria uma comparagdo entre essas relagbes, que
possibilite uma analise critica, dialética ¢ que traduza os efeitos entre estas
duas esferas sociais, de tal modo que ndo negue o postulado tedrico adotado
pelo autor.

Talvez essa observacdo seja desnecessaria, mas O que queremos
destacar é que nenhuma comparagdo vai dar conta de apontar as

caracteristicas especificas das relagdes sociais da educagdo, mas sugerir o
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curso de processos externos a estas. Isto equivale a encarar as rela¢des sociais
da educac;ﬁo dentro de um angulo que privilegia um modelo prévio, ou seja,
hd um paradigma que as estrutura de fora, a partir do qual se produz
inferéncias para elucidar os processos internos daquelas. Nesse sentido, os
ganhos com o uso da teoria da alienagdio de Marx sdo colocados na forma do
intercimbio entre a escola e a produgdo, e € no transito entre estas esferas que
eles podem ser reconhecidos. Nesse caso, a produgdo € o lugar central e
estruturante de toda organizagdo social, e se pde como referéncia direta ¢
indireta das demais instancias da vida em sociedade.

Qual é o alcance da tese de Enguita? Do ponto de vista
metodoldgico, sua analise vale-se do paradigma da demanda da produgéo ¢
ndo necessariamente de um esfor¢o de teorizagdo sobre as implicagdes das
relagdes sociais na educagdo. Para diferenciar o sentido de sua critica das
analises funcionalistas, Enguita usa a teoria da alienagfio do trabalho, sem,
contudo, ultrapassar o 4mbito do processo socializador e quem sabe da teoria
funcionalista. Isso acontece por que sua analise leva em conta apenas as
relacdes sociais, desconsiderando as estruturas que as determinam. Estas
altimas poderiam recuperar sua critica para todas as implicagdes que a teoria
da alienacdio sugere, uma vez que o trabalho alienado na educagdo ¢
reproduzido pela divisdo entre trabalho manual e trabalho mental. Essa

separacdo € a condi¢do estrutural, relacional, do processo socializador entre
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escola e trabalho e que poderia situar sua analise para além das concepgdes
convencionais.

Nesse aspecto, o legado marxiano fica restrito ao limite do
paralelismo de sua tese e perde no modo como foi concebido, isto €, fica
situado na socializacdo existente entre a escola e a produgdo que € insuficiente
para explicar todas as implicagdes entre estas instituices, mesmo sendo um
de seus vinculos materiais.

Essa situacfio pode ser exemplificada quando Enguita, ao discutir o
primeiro aspecto da alienagdo do trabaiho, ndo usa o que vem primeiro — o
produto, que, além disso, ndo pertence ao trabalhador — mas a capacidade
para o que héa de ser produzido. Esse segundo aspecto € a dimenséo que se
aproxima da inferéncia possivel para tragar o paralelo entre o trabalhador e o
aluno, a partir do qual se busca compreender suas implicagbes para as
relagdes sociais da educacéo.

Ao presumir a capacidade do aluno como a dimensdo que lhe €
negada pelo trabalho escolar, o que é confirmado por suas relagdes sociais, a
categoria que valida tal inferéncia ¢ a divisdo entre trabalho manual ¢ trabalho
mental. E essa separagio o pressuposto que ndo estd presente em sua andlise e
que faz parte constitutiva dos aspectos seguintes da alienagfio do trabalho,
sem que o autor a reconhega como tal. Pois, o lugar da escola, como setor da

producdo, é o da concepgio, reproduzindo essa condi¢io como caracteristica
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que lhe confere o seu papel. Lugar destacado da produgéo, a escola migra para
uma de suas dimensdes, especializando-se como trabalho mental.’

Entdo o que autoriza esse paralelo € justamente o que o autor deixa
de lado por entender que ndo se deve identificar trabalho intelectual com
escola. Perdendo assim as implicacdes especificas das relagdes sociais da
educagdo que sdo desdobramentos decorrentes dessa identidade. Dai a
indagacdo: “por que a escola ndo distribui principaimente destrezas manuais e
ndo remete 0s pouco capazes ou pouco dispostos para trabalhos intelectuais,
os quais seriam mais mal pagos ” (Idem, p.244). Essa objecdo deixa claro que
sua analise remete a escola em dire¢io do trabalho manual e suas implicagdes
com a producdo se vinculam apenas nesse ponto. Cria-se entdo uma falsa
dicotomia entre escola e trabalho manual. Por ndo ser capaz de realizar a
contento o trabalho intelectual, ela deveria se comprometer com o primeiro.

Poderia se pensar essa objecdo do autor como uma implicagdo
decorrente das relagcdes de classe que ela encerra, qual seja, o trabalho manual
como exclusivo das classes trabalhadoras e o trabalho intelectual como
exclusivo das classes burguesas. Em defesa das primeiras, ele compromete
sua analise por ndo reconhecer que o papel da escola € reproduzir a divisdo

social do trabalho. N&o importa se a escola vulgariza o trabalho intelectual,

* Trabalho mental é uma nogdo que se prende 4s praticas escolares em geral na conformagdo do aluno dentro
de habilidades/comportamentos assimilaveis para o exercicio de atividades proximas do trabalho de
concepgio.
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pois sua qualificagfio passa por reforcar a separagdo com o trabalho manual e
ndo se vé obrigada em potenciar esse ultimo. Até mesmo os ramos de ensino
que se destinam & profissionalizagdo estdo marcados por essa divisdo ¢ nédo
valem mais por estarem mais proximos do trabalho manual. Ao contrario, sdo
reduzidos na sua formagdo tedrica dentro da escola, por estarem proximos do
trabalho manual, e reduzidos na pratica por estarem dentro da oficina e
distanciados das suas formas de concepg¢do. Estas lhe foram arrancadas pelas
relagdes sociais da produgdo, primeiro, e pelas da escola, depois, por meio das
quais ha um a priori que ja traz presumida essa reducdo que se ratifica na
unilateralidade de sua identidade com o trabalho mental. Essa constatagdo
evidencia a artificialidade da divisdo entre trabalho manual e trabalho mental,
pois ambos trazem obrigatoriamente dimensdes de um e de outro, nio existe
atividade que nio dependa da reciprocidade de suas dimensdes, portanto, €
apenas uma forma de organizacdo da produgdo capitalista. Uma forma tltima
¢ mais sofisticada de dominagdo dentro da producdo quando da subsuncdo
real do trabalho ao capital. Real por estar garantida, dentre outras formas, pelo
monopolio da concepgdo as mios do capital.

Nesse sentido, o paralelismo usado deixa de fora o que vem por
dentro, a divisdo do trabalho, categoria que marca o lugar especifico da
reprodugdo escolar, reduzindo assim o alcance de sua andlise. Dessa forma, a

aten¢do de Enguita se dirige para o aluno destacando os aspectos de sua
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aprendizagem em resposta as imposi¢des/disposicdes materiais das exi géncias
da produgdo, perdendo os aspectos estruturais da sua relagdo com a escola que
poderiam revelar a natureza dessa “aprendizagem”. Vale dizer, perdendo os
significados de dentro das relagdes sociais entre essas duas esferas se perde
também a abrangéncia da teoria da aliena¢do que, para o caso da escola, s0
poderia resultar numa aprendizagem dividida, parcelar, unilateral.

Esse ponto permite ressaltar que o paralelismo da anélise resultou
numa comparagio que ndo da conta das implicagdes de sua tese central: o
isomorfismo entre as relacdes sociais da educagio e as relagdes sociais da
produgdo. Certamente esse isomorfismo poderia ser melhor investigado tendo
como referéncia a categoria da divisdo social do trabalho, por trazer no seu
interior a divisdo principal da produgfo capitalista: a separagdo entre trabalho
manual e trabalho mental. Isto porque as implicagdes dessa separagdo
transcende os limites da produgdo, recriando lugares especializados de um dos
seus polos. Esse € o caso da escola que, por identificar-se com o trabalho
mental, reproduz as classificagdes estruturais dessa divisdo. Os seus
significados vdo além das relagdes sociais internas da produgéo, que se abrem
plasmando outras institui¢des que mantém relagfo estrutural com esta .

Com efeito, o ajuste entre escola e produgdo pode e deve ser
estudado em termos de relagdes sociais, sem, contudo, limitar-se aos aspectos

convencionais de seu carater socializador e preparador de mio-de-obra para a



produgdo. Mas indo além de seus processos “naturais” (socializadores), ao
buscar o cruzamento com a divisdo social do trabalho, temos a oportunidade
de reconhecer a negatividade desse ajuste como contraponto das demandas da
produgio capitalista. Dessa forma, o tema das relacdes sociais revelaria mais
se estivesse apoiado numa categoria estrutural que cruza fortemente a vida
escolar. Conseqilentemente, desse ponto de partida espera-se resgatar
simultaneamente os agentes e as estruturas. Articulando essas duas frentes,
chegaremos a um painel mais completo da problematica desse ajuste.

Enguita ndo faz o ajuste dentro das formas dominantes da produgio,
contudo, sua critica, por centrar-se nas relagdes sociais do aluno, supde, numa
dedugio 1ogica, que basta redirecionar o trabalho escolar para a formagdo de
outro tipo de individuo, numa direcdo que seja contraria as subjetividades
exigidas para a perpetuagio do sistema capitalista, para, entdo, romper com a
circularidade da reprodugdo social no que diz respeito ao papel da escola.
Qualquer proposta nesta diregdo viria ser inutil, uma vez que as relagdes
estruturais permaneceriam intactas.

Se se considera, por outro lado, que o autor levou em conta apenas a
divisio manufatureira do trabalho, ou seja, aquela que acontece dentro da
fabrica, ndo se referindo a divisdo social do trabalho, a que acontece no
mercado e na concorréncia entre os capitais, o que poderia ser uma ressalva

torna mais comprometedora sua andlise. Pois, abre-se um hiato ainda maior
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sobre seu paralelismo entre as relagdes sociais da escola e da produgdo. De
outro modo, como proceder em defesa de sua tese, se ela omite o vinculo
principal das conexdes entre estas duas esferas sociais? Referindo-se
exclusivamente 2 divisio técnica do trabalho se corre o risco de elidir
aspectos de seu funcionamento e reduzir suas conseqliéncias no plano social
fora da fabrica. Se é assim, persiste o hiato. O maximo que sua analise
consegue captar € a polarizagdo entre a unilateralidade cada vez mais
restritiva do trabalho do operario, de um lado, e, de outro, a constante
especializa¢do do trabalho intelectual.

No entanto, quando o autor vai ao encontro da divisdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual é para constatar o seu imbricamento
reciproco como uma unidade imutavel da concepgdo geral do trabalho
humano. Ele cita a metafora da abelha e o pedreiro, usada por Marx, para
caracterizar a capacidade humana de antecipar mentalmente o que vai fazer.
Quando pensamos que vai usar a horizontalidade sugerida por essa separagao
e aprofundar os seus desdobramentos em direcdo as relagdes sociais da
educacdo, ele se volta para suas implica¢des dentro da fabrica. As que houver
(ja citadas no capitulo anterior), serdo transpostas dentro de seu paralelismo
para a educagdo. Dessa forma ele reduz o seu ponto de vista sobre a escolae o

alcance de sua analise.
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3.3 - Relacdo Social

Ao se tomar as relacdes sociais como o vinculo que mais se
aproxima da relagdo entre educagdo e producdo, Enguita enfatiza a
aprendizagem como o resultado do processo de socializagdo dirigido pela
escola. Esse enfoque, desenvolvido sob a dtica da teoria da alienagdo, tem a
pretensdo, em termos metodologicos, de abstrair o aspecto materialista por
exceléncia dessa questdo. Nesse sentido, o que confere a materialidade desse
vinculo entre educagdo e produgdo? Seria o intercambio entre o0s agentes
dentro dessas esferas sociais e entre elas? Esse intercambio estaria
condicionado a que determinantes sociais? A condi¢do de agente confere o
principal sentido dessa materialidade, sobre o qual estariam os principais
registros dessa relagio?

Estas perguntas foram colocadas aqui como contraponto informal
desse titulo, por isso, elas devem ficar entre parénteses ¢ entendidas como tal.
Mas ... entdo, para que fazé-las? De modo geral, o informal estd presumido no
formal que ¢ resultado elaborado, sistematizado e a sua problematiza¢do
acontece primeiro na sua informalidade, no nivel do senso comum e, por isso,
ndo aparece no curso da andlise. Esta ja ¢ a exposi¢do dos resultados

alcancados pelas pesquisas que geralmente procedem de campos tedricos
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distintos daqueles adotados pelo autor. Daj entre a analise e a sua concepgdo
prévia vai uma distdncia que estamos tentando discutir.

Essa distncia estd compreendida entre o método de pesquisa € o
método de exposigdo. O primeiro é a base do segundo, mas somente esse
ltimo pode revelar o primeiro na sua empiria. Ou seja, para se espelhar a
matéria pesquisada é preciso de uma teoria que faga a ponte entre o formal e 0
informal, o conteiido e a forma, a esséncia e a aparéncia.

No nosso caso, onde esta o aspecto materialista da relagdo social: do
lado da produgio ou do lado da escola? Em nenhum dos dois, pois a matéria €
a relagdo social mesma, prdxis social dialetizada no intercAmbio dessas duas
esferas. Esse deve ser o ponto que atraiu a atengdo de Enguita para as relagbes
sociais como o vinculo mais proficuo de estudo da relagdo educagdo ¢
trabalho. Através delas se pode abstrair o movimento da praxis social como
envolvimento do individuo com as estruturas. Esse envolvimento traz uma
ambigiiidade que ndo se resolve positivamente, isto ¢, unilateralmente e essa
relagio ¢ a propria dialética entre agente/estrutura, entre individuo/sociedade.
Sua superagio ocotre por negagdo em que a relagao se transforma, al¢ando-se
a um nivel superior, mais complexo, por encerrar novas determinagdes dentro
de novos contextos. E a luta do homem, dos sujeitos sociais, em busca da
mudanga social, em dire¢do a uma nova relagdio que os torne, bem como as

circunstincias, mais humanos. A ‘busca pelo humano € a radicalidade que



107

confere o sentido altimo da materialidade marxiana que, mesmo mantendo o
assento nas estruturas, quer recuperar o humano, retira-lo das amarras do
trabalho alienado. L teorizar pela omnilateralidade possivel em oposigéo a
unilateralidade real do trabalho capitalista (MANACORDA, 1991, p.94-106).

Logo no inicio do capitulo III, “O homem faz o homem: homem,
ambiente e praxis”, em busca da concepgao marxiana da educagio, Enguita
(1993) chama atengdo para o fato de que ndo se deve restringi-la aos limites
da escolarizagdio , mas “como o processo geral e mais amplo da formagéo do
homem” (idem, p.85), pois, assim teremos a oporfunidade de aproveitar o
legado da obra de Marx. E faz trés citacdes que tratam de demonstrar a mesma
concepgdo, das quais reproduzo a primeira, embora longa, de A Ideologia
Alema:

Esta concepgdo da historia consiste, pois, em €Xpor 0 pProcesso real de
produgdo, partindo para isso da produgdo material da vida imediata, ¢ em
conceber a forma de intercambio correspondente a este modo de produgdo e
engendrada por ele, quer dizer, a sociedade civil nas suas diferentes fases. como
o fundamento de toda a historia, apresentando-a em sua agdo enquanto Estado e
explicando com base nela todos os diversos produtos tedricos e formas de
consciéncia, a religido, a filosofia, a moral etc., assim como estudando a partir
dessas premissas seu processo de nascimento, 0 que naturalmente, permitira
expor as coisas na sua totalidade (e também, por isso mesmo, a acfio reciproca

entre esses diversos aspectos) (Marx apud ENGUITA, 1993, p.85).

Como enfatiza Enguita, o0 mesmo contetdo ¢ repetido por Marx n'A

Miséria da Filosofia e Contribui¢do a Critica da Economia Politica (idem,
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p.85), que vai matizando sua concepgdo da historia, da sociedade, do homem,
da préxis social. A pretensdo do nosso autor € de, a partir da nogdo de praxis
social, retirar o sentido de relagfo social que supde o individuo como ser
social. “O individuo é o ser social, ¢ a encarna¢do humana de um conjunto de
determinagdes sociais; o individuo em geral ¢ o resultado em geral (sic) das
relacdes sociais, o individuo concreto € o resultado do seu entrecruzamento
num ponto concreto; € a ‘criatura’ das relagdes sociais, ‘por mais que
subjetivamente possa se elevar acima das mesmas” (Idem, p.92).

A nocao de relacgio social ¢ o registro das experiéncias do individuo
no intercambio entre a estrutura econdmica e as superestruturas politico-
ideoldgicas. Tais registros representam as caracteristicas produzidas nesses
niveis que mantém relagdo reciproca e interdependente. De sorte que as
relagdes sociais na educagdo trazem as marcas das experiéncias vivenciadas
em outros lugares. Como a educagdo ¢ um fendmeno das superestruturas e
estas, de modo geral, encerram as determinagdes da economia, a escola se
acha sobredeterminada pela produgdo. Como setor desta, na visdo de Enguita
(cf. cap.VIII), as relagdes sociais da educagdo, como processo socializador,
vio encontrar sua logica na “aprendizagem” das relagdes sociais da produgdo.
Em outras palavras: as relagdes sociais da educagdo sdo depositarias dos
registros da experiéncia do intercdmbio entre escola e produgdo, nos termos

da alienacdo do trabalho, para Enguita, e das divisdes sociais, das
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classificacdes sociais, nos termos da divisio social do trabalho, para nos.
Ambas estio cruzadas por relagdes sociais que se materializam na empiria
desses dois lugares. O que a escola produz e reproduz sdo atribuigdes diretas e
indiretas da produgdo. Sua autonomia relativa € de produzir trabalho mental e,
em fazendo isto, reproduzir a divisdo entre trabalho manual e mental,
originalmente da produgao.

O que desejamos ressaltar € que as relagdes sociais do trabalho
escolar expressam as divisdes sociais em geral e que seu processo socializador
ndo pode ser apreendido sem uma clara compreensao do papel da divisdo do
trabalho para o estudo da relagdo educacdo/trabalho. O processo socializador
confere a presenga do individuo sem, no entanto, demarcar 0s €spagos
estruturais que ddo o seu sentido coletivo, ele se orienta pela dinamica das
relagdes sociais. A analise de Enguita estd delimitada na relagdo do aluno com
a escola, convergindo para o resgate do aluno frente a alienagéo do trabalho
escolar. Nesse sentido, o que vale como conclusio para a situacdo do
trabalhador é transposto para a situagio do aluno. Esse paralelo, mesmo
apoiado na teoria da alienagfo que ¢ resultado de uma andlise estrutural,
enfatiza apenas as circunstdncias individuais e deixa implicita a estrutura
social da escola e da produgdo, ndo levando a efeito o que as caracteriza

explicitamente.
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Portanto, ao subordinar a teoria da alienagdo na demdrche do
isomorfismo das relagdes sociais entre educagio e produgdo, prevalecem os
limites sugeridos pelos paralelos possiveis dos aspectos da alienagdo do
trabalho industrial. Assim fica caracterizado o transito entre essas duas esferas
sociais — o processo socializador — porque os cincos aspectos da alienagdo
se justificam no feitio das relagdes sociais e ndo pelas estruturas pertinentes
ao caso. Esse ponto evidencia, mais uma vez, a redugdo da analise de Enguita
que se prende apenas nos aspectos socializadores do aluno, se ndo bastasse o
isomorfismo apontar apenas o transito entre aquelas duas instituigoes. E certo
que o nosso autor ndo se propde a estudar as estruturas, contudo, a teoria
usada por ele, para caracterizar a socializacdo escolar, sugere uma analise
relacional, estrutural.

Esse aspecto, como vimos insistindo, nos distancia de Enguita. A
praxis social, como movimento dialético que €, se materializa nas estruturas e
sdo por estas determinada. Aquelas representam os lugares apropriados pela
propria produgdo e se organizam ao redor das rela¢Ges sociais que constituem
os principais mecanismos de exploragdo do trabalho. Por isto, Marx define o
capital como uma relagdo social.

Quando nos defrontamos com a fachada de uma escola, estamos

diante de um momento historico que plasma, num lapso de tempo, o
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imbricamento entre agentes ¢ estruturas. O espago € um dos registros das
praticas materiais, materializadas pelas relagdes sociais.

A sobredeterminagdo que a produgdo exerce sobre a escola esta, na
condicdo historica presente, no fato de que suas estruturas internas vém
primeiro e, devido a sua centralidade na formagdo social, sdo reproduzidas
como parte da légica interna do conjunto das instancias da superestrutura e
ndo apenas da escola. Exatamente por isto, as estruturas ganham legitimidade
no estudo das relagdes sociais da educagdo, podendo ser mais abrangentes ¢
reveladoras por apresentar os determinantes que ddo curso a sua dindmica.
Assim, o estudo do ajuste entre escola e produgdo fica incompleto quando
centrado apenas no isomorfismo das relagdes sociais entre o aluno ¢ o
trabalhador.

Nessa linha de raciocinio, depreende-se a dedugéo: ndo haveria uma
sobredeterminacdo das categorias das estruturas sobre as dos agentes no
estudo da relacdo entre educag¢do e produgdo? Seja do ponto de vista das
estruturas que reproduzem as relagdes sociais e as determinam no interior da
escola e da produgdo, seja do ponto de vista das relagdes entre essas duas
esferas sociais? Conseqiientemente, essa situagio sO existe porque essas
esferas estdo separadas por um mecanismo estrutural da divisdo social do
trabalho: a divisdo entre trabatho manual e trabalho mental. Essa separagéo €

fundamental na estrutura da sociedade capitalista, pois constitui um aspecto
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central da subordinacdio real do trabalho ao capital e do esforgo deste para
controlar o processo de produgéio como parte essencial de sua valorizagio.

Nesse sentido, para se descobrir a natureza das relagdes sociais da
educacdo, ndo basta tracar paralelos entre estas e as da produgdo, ¢ preciso
confrontar os elementos desse isomorfismo. Por se encontrarem dentro de
uma cotrespondéncia biunivoca, esses estdo tensionados pela situagdo
estrutural de separacdio entre trabalho manual e trabalho mental. Tensdo que
comega na producio e é mantida através de mecanismos coercitivos,
alienantes e se reproduz na escola no interior de suas relagdes sociais.

O processo de socializagdo escolar esta, pois, cheio de rupturas,
descontinuidades e contradicdes, espagos abertos as intervengdes, aspecto
abordado por Enguita no tltimo capitulo de seu livro de 1989. No entanto, se
as mudancas visarem apenas o interior de suas relagGes sociais, ndo
conseguirdo ultrapassar o 4mbito da pedagogia, do curriculo, do conteudo,
deixando intactas as estruturas que as reproduzem. E preciso questionar a
condicdo de separagdo entre escola e produgdo, pois € essa separacido que
confere o carater capitalista da escola, como acentua Tomaz Tadeu da Silva:

A escola ndo é capitalista tanto porque transmite contetidos convenientes para o
sistema capitalista ou por que the fornece a mio de obra de que necessita,
quanto pelo fato de, ao existir como esfera separada da produgdo e identificada
com o trabalho mental, contribuir para a manutencgdo da divisdo entre trabalho
mental e manual no interior da produgo e no contexto mais amplo das relagdes

sociais globais. A escola no capitalismo € capitalista porque ¢ separada da
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producio. Ela ¢ capitalista nfio por causa de seus efeitos individuais, mas
essencialmente por sua posigdo estrutural de separagdio em relagdo 4 produgio

(SILVA. 1996, p.57).

A analise critica tem por centro o des-velamento do carater da
escola como lugar re/produtor das relagdes sociais da producdo capitalista.
Alcancando essa empresa a sua superagio, cOmo espago aberto que é, deve
inserir-se no interior de processos eminentemente politicos, capazes de levar a
termo ndo $6 a critica da escola, mas, também, as bases sociais que a mantém
e 0 que confere o seu carater capitalista. As mudangas sugeridas nesta critica
podem- comecar na escola, mas o seu alvo é necessariamente externo, até
porque, como vimos, o seu carater vém de fora. Nesse sentido, a luta politica
passa por diferentes niveis sociais que devem ser atacados por melhor situar a
posigdo estrutural da escola dentro da organizagio social capitalista.

Atualmente, o fazer politico ndo consegue levantar-se como
totalidade historica, colocando-se em agdes setoriais, particulares, coagido
pela preméncia do aqui e agora e se posiciona circunstancialmente dentro de
categorias que mascaram sua critica, valendo-se do varejo de suas
reivindicacdes, o seu centro critico € apropriado por qualquer agao
emergencial, ficando, assim despolitizado, deslocado das bases sociais que lhe
deram origem ¢ transformado em merchandise ao sabor das politicas oficiais.
A reconversio das categorias sociais, dentro da visdo politica dominante

atual, impde aos educadores o alerta da critica elevada a um patamar que
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preserve as categorias que ddo suporte 2 memoria histérica dos sujeitos
sociais, visto que sua pedagogia traz essa mensagem. Inclusive os espagos
sociais, como a escola publica, sdio momentos dessa memdria, que hoje se
véem ameacados pela reedi¢do de uma concepgdo social que os transformam
em vildes do desenvolvimento, em simbolos do atraso. Em contrapartida,
elegem as esferas privadas como as verdadeiras frentes do desenvolvimento
social, politico e cultural, valem a competitividade, a produtividade, a
eficiéncia, o espirito empreendedor da livre iniciativa. Nesse sentido, o carater
historico da critica da educagéo fica subordinado a cétegorias que obscurecem
o horizonte por ela apontado, ficando sua agdo constrangida a “meias-
palavras” pelas posi¢des “modernizadoras que melhor retratam a realidade.”
Contra esse momento ideologico presente, devemos ter como meta, que ©
sentido da luta democratica ¢ dilatar a esfera publica em direcdo da critica do.
carater historico atual. De sorte que, as conquistas sociais formam os espagos
de superagio/negagio das contradigdes vigentes que se multiplicam sob o

impeto do capital globalizado (GENTILI & SILVA, 1994, 204p.).



CAPITULO 4 - AS RELACOES SOCIAIS DA EDUCACAO E
A DIVISAO SOCTIAL DO TRABALHO

4.1 - As classificacbes

O papel da escola € socializar a crianca para além dos limites da
familia. Ao lado de outras institui¢des, ela ocupa um lugar privilegiado frente
as exigéncias da industria moderna. Vamos procurar demonstrar como se da o
ajuste entre a escola e a produgéo capitalista em termos de relagdes sociais e
da divisdo social do trabalho.

Varios estudos vém elaborando respostas a essa questdo, passando
por diferentes enfoques e metodologias, como as contribui¢des de Michael
Foucault, o revisionismo norte-americano, ¢ funcionalismo parsoniano, o
estruturalismo althusseriano e a escola de Samuel Bowles e Herbert Gintis
com o seu “principio de correspondéncia” (ENGUITA, 1993, p.222). A
direcdo adotada, de um lado, é a proposta por M. F. Enguita (1993) que, a
partir do legado marxiano, analisa as relagdes sociais na educacdo (RSE)
determinadas pelas relagdes sociais da producdo, lugar central de qualquer
sociedade e primeiro ato historico do homem. Assim, ao se falar da
socializacdo escolar estaremos identificando caracteristicas do seu

funcionamento que se ligam ao da produgdo. Nesse sentido, a dindmica das
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RSE conformam o aluno através de suas praticas materiais que refletem o
movimento da produgdo. Se antes do trabalho a crianga vai 4 escola, € preciso
lembrar que esta ja traz no seu interior as determinacdes daquele, o que nos
leva a reconhecer que a escola vem depois, ratificando um dos principios
basicos da economia de mercado: a produgio determina a demanda.

De outro lado, vamos analisar as RSE na perspectiva da divisdo
social do trabalho, firmando os aspectos que problematizam a perspectiva de
Enguita e ressaltando a pertinéncia das relagdes sociais como o veiculo
imediato das respostas as suas implicagbes com a divisdo entre trabalho
manual e trabalho mental. Essa separagio demarca o lugar da escola bem
como as divisdes sociais que por ela sdo reproduzidas. Nesse sentido, sua
dindmica é reproduzir as divisdes sociais como divistes educacionais que se
acham mutuamente resultantes da divisdo social do trabalho em geral.

O eixo dessa separagdo tem como base social a diviséo maior da
sociedade em classes: a dos proprietarios e ndo-proprietarios dos meios de
produgdo. A dindmica das divisdes sociais se reproduz em torno dos interesses
antagdnicos dessas classes. A busca em maximizar 0 processo de valorizagdo
do capital, através do sobretrabalho, encontra resisténcias dos trabalhadores.
Dessa clivagem de interesses opostos, temos o ponto de partida da logica das

divisdes sociais, que tem na separagfio das fungdes de concepgdo € execucdo a
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sua consequéncia mais importante para o estudo da relagdo entre educagao e
produgao.

Ao propormos a aproximagio das relagdes sociais com a divisdo do
trabalho, como uma sugestio normativa, queremos destacar a possibilidade de
reconhecé-las como implicadas nesta e, a0 mesmo tempo, ao relacionar
agentes e estruturas, propor uma conceptualiza¢do alternativa para o estudo da
relacdo entre educagéo e trabalho. Na majoria dos estudos, esta relagéo € vista
na perspectiva do trabalho manual, concentrando-se nas demandas da
produgdo, perdendo, assim, a perspectiva do trabalho intelectual que ¢ ada
escola. Nesse sentido, a escola podera ser melhor analisada como o lugar da
divisio social do trabalho que melhor se identifica com as formas de
concepgdo do processo de trabalho capitalista. Esse produz a matriz dessas
formas na divisdo fundamental entre trabalho manual e trabalho mental.

Sabemos, contudo, que essa proposi¢do ndo vai além de uma
tentativa de conceptualizar uma direcio dentro de um campo tedrico
extremamente cruzado por diferentes tendéncias das mais diversas areas,
formando um amontoado de teorias que, no meio das suas contribuigdes,
sugerem diferentes encaminhamentos politicos. Desde propostas que se
prestam as politicas neoliberais até aquelas de transformagdio radical das

estruturas sociais.
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A cada transformacio na organizagdo das relagdes sociais de
produgdo, a escola se vé obrigada a ajustar-se as mudangas do novo padrdo
tecnologico das forgas produtivas. Em vez dos capitalistas lhe imporem os
seus interesses, estes se acham externalizados na produgdo e aos poucos sdo
assimilados pelas RSE. Ao contrario dos autores que entendem o ajuste entre

escola e produgdo sempre em termos de qualificagdo, Enguita afirma:

. devemos duvidar de que a énfase seja posta ai. Marx ja colocou que o modo
de produgdo capitalista supunha uma permanente desqualificagdio dos
trabalhadores, ao substituir reiteradamente o trabalho de operarios qualificados
por maquinas manejadas por mao de obra ndo qualificada (ENGUITA, 1993. p.
230-1).

Entretanto, para exemplificar, devemos lembrar que, de modo geral,
as concepgdes convencionais da relagao entre educacdo e trabalho tém sido
feitas em torno do maior ou menor grau de ajuste das categorias de
trabalhadores e das demandas exigidas pela produgdo, bem como de sua
distribuicdo pelo aparetho produtivo. Bernstein denominou essa relagdo de
relagdes sistémicas, divididas em trés tipos:

a) as relagdes entre as categorias criadas pelo sistema educacional e as
categorias exigidas pelo modo de produgio; b) as relagdes entre a distribui¢do
das categorias criadas pela educagio € a distruibui¢iio das categorias exigidas
pelo modo de produgdo e ¢) a relagio entre o conteido das categorias
(habilidades e disposigdes) e os contetidos esperados das categorias por parte do

sistema produtivo (Bernstein apud SILVA, 1996, p.42-3).
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No primeiro tipo, pode ocorrer o ajuste se 0 sistema educacional
estiver produzindo as categorias de trabalhadores exigidas pelo aparelho
produtivo, nas quantidades e proporgdes esperadas. No segundo tipo, pode
ocorrer uma discrepancia entre a distribuigio das categorias criadas pela
educagdo e a distribui¢do das categorias exigidas pela produgdo. No terceiro
tipo, pode ocorrer “uma correspondéncia nominal entre as categorias
produzidés e as categorias exigidas (nos termos do primeiro tipo de relagéo),
mas ndo uma correspondéncia real entre os seus conteudos, entre as
habilidades e disposi¢des presumidas em relagéo a cada categoria no ambito
da produgdio e as habilidades ¢ disposigdes realmente produzidas no ambito do
sistema de ensino” (SILVA, 1996, p.43).

Desnecessario dizer que esse exemplo ¢ um dentre outros e ndo
esgota as conexdes entre escola e trabalho, bem como ndo constitui 0 nexo
central entre essas esferas sociais. Uma de suas limitagdes € que estas relagdes
focalizam a produgdo de individuos sem dar conta de seus processos
estruturais. Agindo assim, essa teorizagfio confere a escola o papel de atender
as demandas da producdo, ou seja, produzir individuos segundo a divisdo
social do trabalho.

Contudo, o que estd em jogo aqui, adianta Silva, néo € a relacio
definida pela demanda da produgéo e a distribuicdo de individuos com

habilidades especificas, pela escola, mas o fato estrutural, relacional, de
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separagio da educagdo em relacdo a produgdo. Esse € o sentido que estamos
procurando evidenciar nesse estudo, seja, do ponto de vista das praticas
escolares no interior das RSE, seja do ponto de vista da divisdo entre trabaiho
manual e trabalho mental.

As RSE, segundo a distingdo de Poulantzas entre individuo e
estrutura, reproduzem agentes, “refere-se a produgio subjetiva de pessoas que
irdo ocupar os lugares, enquanto que a reproducdo dos lugares refere-se a
reprodugdo estrutural de classes,” que se da, no caso da separagdo entre escola
e produgio, em fungdo da divisdo entre trabalho manual e trabalho mental. A
reprodugio do processo socializador traz o conjunto de subjetividades
requerido para a distribuigdo dos alunos/trabalhadores pela escola ¢ pela
produgdo, enquanto que a reprodugao dos lugares ¢ mantida pela divisdo
estrutural entre as classes e entre a divisdo social do trabalho (Poulantzas apud
SILVA, 1996, p. 46-9). A nossa questdo € destacar como se da a reprodugdo
dos lugares no interior dos processos socializadores da relagdo estrutural de
separagdo entre escola e produgéo.

A suposicio de que a escola, através do contetido curricular,
formaria a qualificagio da mao-de-obra esperada pela produgéo fica preterida,
destacando as suas praticas desenvolvidas nas RSE. O conteado curricular que
da sentido as praticas da escola fica identificado como material de inculcagéo

ideoldgica apoiado sobre a materialidade das RSE. A ideologia é a expressdo



dessas relacdes consubstanciadas por sua abertura as demandas da produgdo.
Por isso, a escola reproduz o sistema produtivo dominante que separa
nitidamente o trabalho mental do trabalho manual. Se ela se identifica com o
primeiro, pela natureza de suas relagdes internas, rechaga o segundo,
veladamente, mesmo nos seus ramos destinados a formagao profissional.

Esta separagio ratifica o compromisso da escola com o trabalho
mental, expressdo ideolégica das RSE que pavimentam o caminho através do
qual se da o seu ajuste com a produgdo. Por mais que as reformas pedagdgicas
inovem/acrescentem a relagdo ensino-aprendizagem, é por intermédio das
relagbes sociais que tal ajuste se efetiva. A materialidade daquele
compromisso ndio s¢ concretiza via contetdo curricular, mas na dindmica das
RSE, pois estas trazem as marcas das relagdes de classe e da divisdo social do
trabalho.

Se a organizagdo da produgdo capitalista esta baseada na quebra da
unidade entre concep¢do e execugdo do trabalho, a escola, como lugar do
trabalho mental, se especializa na legitimacdo dessa ruptura frente aos
embates das classes. O desenvolvimento da escola de massas ird denunciar
essa tensdio que, por um lado, vem como reivindicacdo das classes
trabalhadoras e, por outro, como legalidade da dominagdo das relagoes de

trabalho da produgdo capitalista. Esta legalidade encontra no discurso liberal,



frequentemente, o seu corolario nas nogdes de igualdade de oportunidades e
de mobilidade social via escola.

Sabemos que a produgdo do trabalho mental escolar é um arremedo
do trabalho intelectual. As atividades da sala de aula estdo circunscritas nas
categorias que facilitam a disciplina: repeti¢do, memorizagao, obediéncia,
aprendizagem livresca, decorada, distante da realidade, com poucas
perspectivas  de aplicagao. As atividades que envolvem a reflexdo,
criatividade, senso critico, prospecgdo de contetidos da realidade, podem
aparecer nos niveis superiores, mesmo assim de forma parcial e descontinua,
por estarem restritas apenas como elementos do trabalho mental.

Esta condiciio decorre do fato da escola estar separada da produgéo,
ou seja, da historica separagdo entre trabalho mental e trabalho manual
necesséaria a reprodugdo do controle da produgdo. Por ser esta a principal
caracteristica do trabalho capitalista, o papel da escola ¢ o de manter esta
divisdo, enquanto lugar especializado de uma dimensao do trabalho que antes
pertencia a produgao.

A ndo identificacdo da maioria dos alunos oriundos das classes
populares, com o trabalho mental ¢ com a escola, reforca essa separagdo,
colocando-lhes o inverso: a identificagio com o trabalho manual e a produgdo.
O carater negativo dessa identidade diz respeito a divisdo de classes, na qual

invariavelmente o padrfio cultural de cada uma fornecera os elementos
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subjetivos para sua definigdo social. Cabe, pois, as classes trabalhadoras
desempenhar funcdes ligadas ao trabalho manual, de facil assimilagdo pelas
relacdes sociais dos grupos que as constituem.

Esta separagdo entre trabalho mental e trabalho manual é parte
essencial na valorizacdo do capital, um recurso fundamentalmente econdmico
de alcance politico-ideoldgico. Tomaz Tadeu da Silva, ao analisar as
contribuicdes de Bourdieu, Bernstein e Poulantzas sobre esse tema, pergunta
em que consiste o papel da escola na manutencio € reproducdo da divisdo

social do trabalho, (SILVA, 1996, p.48):

Embora a escola ndo tenha criado a divisdo social do trabalho no capitalismo,
sua existéncia ¢ fundamental para legitimar e definir aquela divisdo, na exata
medida em que ela existe como esfera separada da producdo ¢ identificada com
o pdlo mental da divisdo existente no interior da produgiio. A escola € trabalho
mental. A mera existéncia da escola como esfera separada e como esfera
dedicada a produgio e reprodugdo do trabalho mental ¢ parte integrante da
divisio social entre concepgdo e execugdo, entre teoria e pratica, entre a
abstragiio do trabalho mental e a concretude do trabalho manual, existente na
esfera da produgdo. Ela ndo apenas reforga e legitima aquela diviséo, ela ¢ parte

essencial de sua defini¢fo social.

Ele lembra que a escola, sendo trabalho mental, ndo deixa de
reproduzir essa divisdo no seu interior, como por exemplo “a divisdo entre
ramos educacionais voltados para a preparagio para o trabalho manual e de
ramos voltados para a preparagdo para a universidade, isto é, para o trabalho

mental” (SILVA, 1996, p.49).



As relacdes sociais da educagio estio encravadas nessa divisdo e as
suas praticas vdo pontuando a definigdo das posi¢des que os alunos irdo
ocupar dentro da divisdo social do trabalho. E essa “aprendizagem” como
processo de socializagdo que faz emergir sua materialidade travadas naquelas
praticas. No dizer de Silva (1996, p.30):

... a0 viverem essa separacfio, a0 estarem imersos nessa separagdo, as pessoas
‘aprendem’ nfo apenas o fato da separagdo, mas tudo aquilo que ela implica.
como, por exemplo, seu papel na diviséo social do trabalho. A consciéncia
apropriada é formada ndo por aquilo que se entende comumente por
aprendizagem, no interior da escola, mas por uma ‘aprendizagem’ que €
resultante de se viver uma determinada relagdo social. Em suma, o que s¢
aprende ndo sdo tanto habilidades especificas. relevantes para a produgdo, tal
como postulado nas teorias da reprodugdo, quanto o proprio ‘fato’ da separagdo

¢ tudo o que ¢le implica.

As implicagdes decorrentes dessa “aprendizagem”, no interior das
RSE, fazem emergir o significado da base material e de classe da produgdo,
assimilado por todos os niveis sociais. O sistema de ensino, ao reproduzir as
divisdes sociais do trabalho entre teoria e pratica, ciéncia e técnica, concepgao
e execucdo, refor¢a a fragilidade dos desprovidos de capital cultural que, para
superarem os desencantos da escola, reencontram a sua positividade no
trabalho manual, mais proximo da sua experiéncia social anterior.

Assim, o fracasso eécolar explicado dentro de uma perspectiva
tradicional, ao se voltar exclusivamente para a pedagogia, perde seus

determinantes sociais. Com o estudo das RSE as estruturas da escola ficam



abertas a problematizagdo da relagdo ensino-aprendizagem permitindo, de um
lado, a critica da pratica pedagbgica e, de outro, uma redefinicio do papel da
escola.

A reprodugdo social se ratifica na dinamica da separagdo entre
escola e produgdo que, segundo Silva (1996, p.50), ocorre inclusive na
relativa autonomia entre estas duas esferas. A distancia que as separa sugere
que a escola ndo teria ligagdo direta com o sistema produtivo, sendo
independente deste. Na verdade, isto ¢ o que dissimula sua fungdo de
reprodugdo das relagdes de classe, desprestigiando as subalternas.

Vejamos como Bourdieu expressa essa questio como
desdobramento da identificacdo da escola com a cultura dominante ou com o
polo mental da divisdo social do trabalho:

O sistema de ensino, operador institucionalizado de classificagdes que €, ele
proprio, um sistema objetivado de classificagdo reproduzindo sob uma forma
transformada as hierarquias do mundo social, com suas divisdes de acordo com
os 'niveis’ correspondendo aos extratos sociais e suas divisbes em
especialidades e em disciplinas que refletem ao infinito as divisdes sociais,
como a oposigio entre a pratica e a teoria, concepgdo ¢ execugdo. transforma,
com a aparéncia de neutralidade, classificagdes sociais em classificagdes
escolares e estabelece hierarquias que néo sdo vividas como puramente técnicas,
portanto parciais ¢ unilaterais, mas como hierarquias totais, basecadas na
natureza, levando assim a identificar valor social e valor "pessoal’, as dignidades

escolares ¢ a dignidade humana (Bourdieu Apud SILVA, 1996, p.51).
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Ao transformar as classifica¢des sociais em escolares, a escola
reafirma sua identificacdo com o po6lo mental da divisdo social do trabalho e,
ao reproduzir aquelas classificagdes como se fossem originalmente suas,
relativiza a sua autonomia da produgdo. Nesse ponto, pode se perceber a
capacidade da produgdo de amplificar suas relagdes para o conjunto da
sociedade e de restabelecer seus vinculos com a escola que, paradoxalmente,
se encontram na distincia que as separa.

Por isso, a dedugdo de propostas de mudangas aponta a relagdo
estrutural de separacdo entre escola e produgdo, de onde deve proceder as
acbes para enfraquecer esta separagdo. Nenhuma mudanga técnico-funcional
na sala de aula ou no conteido pedagodgico-curricular, embora possa ser
relevante, afeta aquela relagdo. As estratégias devem ultrapassar o &mbito
pedagdgico e atingir o politico, com um programa de agdo que apresente
objetivos praticos capazes de enfrentar a dindmica das RSE que, como vimos,
fazem a ponte invisivel entre escola e produgao.

Nesta direcdo, Paul Willis analisa as classificagdes escolares como
resultado da separagio entre trabalho mental e trabalho manual e acrescenta o
que chama de penetragdes da cultura contra-escolar. Inicialmente, destaca,
como um traco ideoldgico do capitalismo situado ao lado do trabalho mental,
o individualismo derrotado pelos “rapazes” (jovens estudantes oriundos das

classes populares) portadores da rejeigdo escolar. Mas ao resistirem ao



individualismo e ao trabalho mental e, por conseguinte, a escola, reafirmam o
trabalho manual como o mais proximo do seu grupo de origem. Se no plano
ideoldgico o capitalismo foi derrotado, no econdmico, ele se confirma, ao
garantir contingentes de pessoas disponiveis para a realizagéo de todo tipo de
trabalho manual. O papel da escola, neste caso, € o de assegurar essa rejei¢do
ao trabalho mental que, mesmo involuntario, € o que a caracteriza frente as
divisdes sociais.

A criagdo subjetiva de identidades de trabalho € um produto do
conjunfo das relagdes sociais, preferencialmente as mais préximas, que se
acham diferenciadas segundo a divisdo social do trabalho. Por apresentar um
discurso uniforme e totalitario, no plano pedagogico, a escola dissimula as
diferenciacdes da construgdo do “eu”, no plano de suas relagdes sociais,
revelando-se incapaz, entretanto, de sustentar as contradigdes de suas
classificagdes internas. No caso do individualismo, sua postura vem de uma
subjetividade mais proxima da instrumentaliza¢do de individuos oriundos das
classes médias que abstraem o trabalho mental das proprias relagdes sociais
entre seus pares (WILLIS, 1991, p.181).

QOutra divisdo importante que ajuda na reprodugioc de uma sociedade
de classes ¢ a existente entre homens e mulheres. Desiludidos com a escola,
“os rapazes” promovem O seu sexismo como um modelo mais confiante do

que o artificialismo da divisdo individualista. O sexismo da cultura contra-



escolar, segundo Willis, “torna-se para eles parte do sentimento de
conhecimento do mundo e do estilo superior de toda aquela cultura de classe
operaria do chdo de fabrica que eles admiram e estdo diligentemente
reconstruindo com relagdo as oposi¢des e determinantes particulares da
escola” (Idem, p.182 ).

A cultura contra-escolar tem no sexismo masculino um de seus
modelos de apoio em relagdo a cultura mais ampla da classe operaria, posto
que a escola promove sua diferenciacdo através de seu paradigma de ensino
que atua na base da igualdade formal. O inconformismo de seus membros
confronta o sexismo liberal institucionalizado da escola que, nos limites de
sua formalidade, ndo responde satisfatoriamente as penetragdes desse trago
cultural, visto que sua masculinidade se reafirma no trabalho manual e, por
isto, resiste a introspec¢do requerida pelo trabalho mental. Por sua natureza;
esta pode ser melhor realizada pela mulher, devido a seu papel de subordinada
na relagdo entre os géneros, mais afeita a obediéncia e ao conformismo. Nas

palavras de Willis:

O trabalho manual é associado com a superioridade social da masculinidade, e o
trabalho mental com a inferioridade social da feminilidade. O género e a
diferenca mental/manual fornecem as divisdes atavicas a serem transformadas
em formas e relagGes culturais concretas e contemporaneas, mas € apenas a
aprendizagem de que a divisio nfo lhes é sempre e automaticamente
desvantajosa que impede que setores da classe trabalhadora vejam a divisdo

como opresséo (Idem, p.184).



129

A inversdo ideologica dessa “aprendizagem™ explora a0 maximo as
“vantagens” da articulagdo entre as divisdes de género e do trabalho,
conjugadas pela divisdo maior das classes. E justamente no cruzamento dessas
divisdes que o aprendizado apresenta suas “vantagens” e as extendem a todas
as instancias sociais, impregnando o trabalho manual e o trabalho mental de
uma esséncia valorativa que os transcende no concreto para manté-ios
naturalizados como coisas distintas e indiferentes. A virilidade masculina se
liga a trabalho manual e a submissdo feminina se liga a trabalho mental,
ratificando essa separacdo que nada mais ¢ do que um trago ideologico
resultante das clivagens entre as classes. Uma consequéncia inevitavel desse
cruzamento é gue as classes dominantes tém no trabalho mental o lugar das
maiores recompensas, por ser mais “dificil e exigente” e no qual se
concentram os melhores valores sociais, para os quais elas dirigem o seu
discurso sobre a formagdo humana.

Além das divisbes do trabalho e de género, ha a divisdo racial que,
como argumenta Willis, ajuda a sustentar a divisdo maior entre trabalho
manual e trabalho mental. O racismo complexifica o quadro ideologico que
gravita ao redor do trabalho manual, dividindo ainda mais a propria classe

trabalhadora.



As ocupagdes destinadas aos imigrantes sdo as piores € as mais
duras e isto tende a criar uma variante sobre o modelo de masculinidade ja
aceito dentro daquelas atividades oficializadas como trabalho assalariado.
Dessa forma, surge um novo trago ideolégico complementar ao machismo do
trabalhador local que reclassifica estas ocupagbes de “sujas”, “desordenadas”
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e “ndo-social”’. Pois, € “... inconcebivel que um outro grupo social possa

carregar a bandeira da afirmac¢do masculina.”

Desenvolve-se, portanto, um complexo mapa de ocupag¢des que ndo tem um
principio 1inico de organizagdo. O trabalho muito leve ou mental é depreciado
como “efeminado”, mas o trabalho mais pesado e inflexivel ndo ¢&
necessariamente masculino. Pode ser depreciado como sendo sujo e inaceitavel,
através de sua associagdo com o trabalho imigrante. O racismo deve ser
entendido mais em relagio a complexa definigéo social da forga de trabalho sob
o capitalismo do que como uma pura ¢ inevitdvel hostilidade étnica qualquer

(WILLIS, 1991, p. 189).

As RSE articulam essas divisdes e as reproduzem, também na
escola, na medida de sua identificagdo com o trabalho mental as outras
divisdes se mantém. O plano cultural dessas divisdes encontra o seu suporte

nas relacbes sociais da produgdo que amplifica os nexos de suas relagdes para

o conjunto das expressdes da superestrutura.
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4.2. - A questdo da qualificacio

Outro aspecto das implicagdes dessa separagdo entre a escola e a
produgdo € a questdo da gualificagdo que passa pela divisdo entre trabalho
manual e trabalho mental. A tendéncia do capitalismo produtivo € forgar a
qualificagdo na direcdo do trabalho mental. Inicialmente, ocorre na produgio
mesma: a concepcdo, o planejamento e o controle sdo colocados fora do
processo de trabalho e sé voltam a este na maquinaria. Abstraido da atividade
produtiva, o conhecimento ¢ transformado em elemento de operagdo da
maquina, em componente técnico do controle. Realizando essa inversdo, o
capital é capaz de absorver os avangos técnico-cientificos antes do
trabalhador. O conhecimento fica assim subordinado ao trabalho mental, seja
a operagdo trivial de comando de uma maquina, seja a abstragdo dos
mecanismos de seu funcionamento. Sua aplicagio esta pressuposta na forma
do controle e do funcionamento da maquina ou do posto de trabalho mais alto
na sua hierarquia que, via de regra, ¢ um artificio da organizagfio do trabalho
mental. Esta se confunde com a logica da divisdo do trabalho produtivo,
prevista, antecipada, na organizagiio das atividades individuais que, de inicio,
ja se encontram subordinadas ao trabalho coletivo. Em suma, a totalidade da
concepcdo estd subsumida no trabalho coletivo e, portanto, no capital. Nesse

sentido, a qualificagdo ¢ conseqiiéncia das demandas do trabalho mental e o
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seu sentido € orientado pelo capital. Ela é negagdo do trabalho manual por se
achar vinculada ao seu oposto, realizando-se no objeto, no produto do
trabalho, como resultado da organizagéo e controle dos processos produtivos e
do saber preposto na maquina. A qualifica¢dio, pois, ndo € a expressio que
procede da unidade do trabalho manual/trabalho mental, mas da sua divisdo.

As relagdes sociais da produgéo estdo divididas no nicleo da acio
produtiva, e as relagdes sociais da educagdo no niicleo da a¢do pedagdgica. A
qualificagdio escolar ndo supera a separacio entre trabalho manual e trabalho
mental, mas a refor¢a na dualidade entre formagdo geral e humanistica e
formagéo técnico-profissional. E mesmo quando se busca a integragio dessas
duas esferas, no interior da escola, ela ndo se sustenta pelas praticas divididas
das RSE.

Se entendemos a qualificagdo como trabalho complexo, definido
por Marx como trabalho simples potenciado, multiplicade, “de maneira que
um pequeno quantum de trabalho complexo € igual a um grande quantum de
trabalho simples” (MARX, 1983, V.1, p.51), em qual diregdo a
desqualificagdo pode se dar com mais visibilidade? A desqualifica¢do é o
movimento oposto da qualificagio e pressupde a existéncia desta.
Preponderantemente as analises apontam a degradacdo do trabalho, ou o
movimento da desqualificacdo, vista apenas na perspectiva do trabalho

manual. Isto € correto como resultado da propria divisdo do trabalho dentro da
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produgdo, sendo preciso, contudo, reconhecer a existéncia do movimento
externo a ela. Ou seja, onde se dd a potenciacio do trabalho, a sua
multiplicagdo, tornando-o qualificado?

Com efeito, a qualificagdo escolar ¢, paradoxalmente, a
desqualificagdo do trabalho. Ela presume a potenciagio do trabalho através da
ciéncia e tecnologia situadas como exclusividades do trabalho mental. Isto
significa uma qualificagio unilateral, potenciando apenas um lado da divisdo
do trabalho. O trabalho manual ¢ “qualificado” mais por falta, como faz notar
Silva (1992, p. 172): ... que por intervengdo positiva. Isto é, o trabalhador
manual ¢ aquele para quem falta um determinado grau devido de
escolarizacdo.”

O trabalho ndo ¢ qualificado apenas pela escola, mesmo conferindo-
lhe um certificado, sua defini¢do traz mais um componente: o interesse do
capital. Se sua qualificagfio acontece fora, separada das relagdes de produgio,
o seu retorno a elas s6 € possivel mediante sua assimila¢do pelo processo de
valorizagdo do capital. A aplicabilidade da qualificagdo pelo capital é o
critério ultimo e primeiro de todo processo, nivelada e reduzida pela divisio
do trabalho. E todo esse processo sera ratificado pelo mercado, na
concorréncia entre os capitais (MARX, 1983, p.51).

Como resultado “da separagdo entre as poténcias espirituais do

processo de produgdo e o trabalho manual,” nas palavras de Marx (1983, v.2,



p-43), essa condigdo € imprescindivel na organizacio e controle da
acumulagdo capitalista. Aqui o saber é poder mesmo, na medida de sua
conversdo na produgdo de valores, através da introdugdo de novas tecnologias
no processo produtivo, bem como na medida exata da sua separagdo do
trabalho manual. O saber, a qualificagio se apresenta a este como um poder
estranho que até chegar ao seu posto de trabalho sofre as media¢des impostas
pela organizagdo/controle da produgfo. Seja na nova maquina mais
sofisticada, que para sua operagiio requer especializagio, seja no novo saber
que reofganiza o controle da produgdo. Nesse sentido, do ponto de vista do
trabalhador, esse “saber” serve mais para mistificar a tecnologia e legitimar os
mecanismos de controle, refor¢ando sua dependéncia dos “peritos™.

Cabe aqui distinguir a qualificacdo do posto de trabalho e do
trabalhador que, mesmo possuindo conhecimentos e habilidades credenciados
pela escola, fica subordinado ao que a divisdo do trabalho requer. Isto implica
em mais ou menos controle e autonomia sobre o trabalhador, formando um
gradiente de desqualificagdo sobre o trabalho manual, no qual o controle ¢é
mais evidente, e sobre o trabalho mental previsto na hierarquia das fungdes de
comando e planejamento (ENGUITA, 1991, p.232).

Podemos deduzir que o processo da desqualificagdo passa pelo
deslocamento da qualificacdo, que antes pertencia a determinado posto de

trabalho, ao trabalhador e mesmo a maquina. Esse deslocamento denuncia os



interesses entre os grupos sociais envolvidos no processo produtivo. Do ponto
de vista dos empresdrios, a qualificagdo ndo deve sobrepor-se ao seu controle
direto ou da maquina, mas deve estar sujeita 4 organizacdo da divisdo do
trabalho, sempre receptiva as inovagdes tecnoldgicas que buscam a automacéo
crescente do trabalho. A lei econdmica do capital ainda é: “Quanto mais
tarefas se subdividem e se simplificam, ou quanto mais se reduz o tempo
necessario para aprender a desempenha-las, mais decrescera o valor da forca
de trabalho empregada” (ENGUITA, 1991, p.236). Consegiientemente, a
qualificagdo resulta em desqualificagfo, é uma dicotomia tensionada por esta
lei que sonha prescindir do trabalho através da automagdo. Do ponto de vista
dos técnicos esse deslocamento refor¢a sua posi¢do dentro da hierarquia do
trabalho, tornando-os portadores do conhecimento que antes era de outro,
criando assim uma oposi¢do entre eles e os trabalhadores. Uma de suas‘
reivindicagdes principais € criar condigdes para se manterem longe do
trabalho manual e préoximo das atividades de concepgio e controle, valendo-
se, para isto, da apropriagdo desse deslocamento da qualificagdo. Segundo
Enguita: “O que existe entre técnicos e trabalhadores ¢ uma relagdo de
oposigdo devido ao fato de que os primeiros tém que agradecer sua
indispensabilidade a privacio dos segundos, a privacdo de suas competéncias,

sua qualifica¢do e sua autonomia” {Idem, p. 239).
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Nesse sentido, as relagdes sociais na educagdo sofrem as injungdes
da producdo for¢ando o paradigma do ensino para cima, ou seja, a
verticalizagdo da formagdo escolar. HA uma transferéncia para cima da
qualificagdo e do controle da produgdo na diregdo do trabalho mental. Isto é
uma tendéncia no plano tedrico da escola e um fato real na organizacgio do
capitalismo, tal como notifica Willis (1991, p.193, ver nota 6).

As RSE sustentam o paradigma do ensino dominante legitimando a
qualificagdo vertical, traduzida nas suas praticas internas, a partir das quais se
naturalizam as divisdes sociais em escolares e estas em individuais, Vale
dizer: o territorio de apropria¢do da qualificagdo escolar esta colocado de
forma dividida, ficando o conhecimento, resultado do trabalho coletivo,
reduzido & forma individualizada de sua apropriacdo na escola, o seu canal
reprodutor. Esta individualizagio do conhecimento estd para a divisdo do
trabalho na produgdo assim como a especializag¢do estd no prolongamento dos
estudos universitarios.

As divisOes escolares, baseadas na divisdo entre trabalho manual e
trabalho mental, “carregam o peso das divisdes de classe”, (WILLIS, 1991, p.
193, nota 6). Sua aparéncia, a nivel ideoldgico, se apresenta aos estudantes
como papéis e status ja subentendidos na dindmica das RSE. Elas ndo ocorrem
exclusivamente na escola, mas sdo confirmadas por ela, uma vez que no

ambito da cultura informal dos grupos sociais ndo dispdem de competéncia



instrumental e institucional. A qualifica¢fio fica, assim, irremediavelmente

vinculada & escola e separada da produgio, o que equivale a trabalho

complexo, como atribuigio da escola, e a trabalho simples, como auséncia ou

descontinuidade da escolaridade.

A qualificagdo dos trabalhadores, enquanto conhecimentos e

habilidades nos processos de trabalho, estd subordinada ao controle e &

organizacdo da divisdo do trabaltho que acontece fora da produgio, ficando

muito pouco para o trabalhador. Vejamos como Braverman analisa este

aspecto:

Para o trabalhador, o conceito de qualificagdo esta ligado tradicionalmente ao
dominio do oficio — isto ¢, a combinag¢fio de conhecimento de materiais e
processos com as habilidades manuais exigidas para desempenho de
determinado ramo da produgdo. O parcelamento das fungdes ¢ a reconstrugdo da
produgdo como um processo coletivo ou social destruiram o conceito tradicional
de qualifica¢fio e inauguraram apenas um modo para dominio do processo de
trabalho a ser feito: mediante e com o conhecimento cientifico, técnico e de
engenharia do trabalho. Mas a extrema concentragio desse conhecimento nas
mdéos da administragfio e suas organizagdes de equipes associadas fecharam essa
via de acesso a populagio trabalhadora. O que se deixa aos trabalhadores é um
conceito reinterpretado e dolorosamente inadequado de qualificagdo: uma
habilidade especifica, uma operagdo limitada e repetitiva, ‘a velocidade como

qualificacdo’ etc (BRAVERMAN, 1987, p.375).

A compreensdo global dos processos de trabalho ndo fica, pois, a

cargo do trabalhador, restando-lhe a habilidade operacional reduzida na

destreza de movimentos mecanicos. Nesta mesma dire¢do, o Grupo de



Brighton destaca esse aspecto como resultante da subordinacdo real do
trabalho ao capital que pode manipular todo o conhecimento dentro do

e

processo produtivo: “... o processo de trabalho capitalista é aquela forma
especifica de trabalhador coletivo baseada na maquinofatura na qual o capital,
tendo o monopdlio do conhecimento e do poder sobre as relagdes entre o
trabalhador e os meios de produgdo, usa este poder, esta dominac¢do real, a fim
de fazer valer o objetivo da valorizagdo” (BRIGHTON GROUP,® 1991, p.27).

A valorizagdo do capital passa pela desapropriacio do
conhecimento do trabalhador que se da através das maquinas e da organizacgio
e controle do processo de trabalho que, por imposicdo da competicdo, estd
sempre suscetivel as inovagdes técnico-cientificas que chegam e reorganizam
as relacdes de trabalho.

A valorizagdo procura maximizar as seguintes caracteristicas do
processo de trabalho:

= velocidade na execugdo das tarefas;

= intensifica¢do na execu¢do das tarefas (isto é, diminuig¢do de hiatos entre
operagdes sucessivas);

= precisdo, previsibilidade ¢ qualidade maximas nas transformagfes a serem
efetuadas no objeto de trabalho;

= continuidade na produgdo (isto ¢, eliminacdo de emperramentos,

engarrafamentos, riscos de interrupgdo do processo);

°E um grupo de estudos da Universidade de Sussex. O artigo em questdo foi escrito por John Mepham e
publicado originaimente na revista britinica Capital & Class, 1, 1977: 3-26.
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= trabalho barato e fun¢des de trabalho tais que o trabathador seja facilmente
substituivel (isto €, minimizar a dependéncia de habilidades e qualificagbes
especiticas e escassas);

= economia de matéria-prima, energia, etc (Idem, p.27-8).

A qualificagdo do trabalhador estd representada nesse processo
como elemento coadjuvante, ao lado dessas caracteristicas que ganham
organicidade dentro da divisdo do trabalho, pressuposto logico que otimiza
todo processo. A qualificagdo € assim corroida, reduzida constantemente a
trabalho de facil assimilagdo e transferida para a maquina ou para a
organizacio do trabalho. A subtracdo da qualificagdo, segundo o Grupo de

Brighton, ocorre principalmente em trés momentos:

(I) Antes de mais nada, existe a substituicdo da relacdo entre trabalhador e as
ferramentas pela rela¢fio entre o trabalhador e a maquina. (...); (II) Em segundo
lugar. todas as fungdes que exigem certas qualificagbes especials para sua
operacdo sfo divididas em fungdes separadas. Na medida em que uma
qualificacdo ¢ necessaria, cla ¢ distribuida entre tdo poucos trabalhadores
especializados quanto possivel (p. ex., trabalho de concep¢éio, ajustamento e
manuten¢do de maquinas); (I1I) Em terceiro lugar, ha a tendéncia para que as
remancescentes tarefas ndo qualificadas ou semi-qualificadas sejam separadas
umas das outras e distribuidas por diferentes postos ja desqualificados

(BRIGHTON GROUP, 1991, p.35-6).

Toda qualificagdo, uma vez investida no processo de trabalho
capitalista, sofre reducgdo, sendo esse aspecto resultante da valorizacdo do
capital. Ndo se pode esperar, entdo, que o emprego de novas tecnologias e a

automagdo sejam suficientes para abrir “brechas” na logica da acumulagio.
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Ao contrario, como reafirma o Grupo de Brighton, representam novas
disponibilidades de subordinagdo real do trabalho ao capital.

Nesse sentido, esse grupo de estudos combate as teses de uma
“Revolugio Cientifica e Tecnoldgica” e da “Sociedade Pds-Industrial” que
autonomizam o avanco das forgas produtivas das relagdes sociais de
producdo, admitindo que as primeiras poderdo mudar as segundas em direcdo
a0 socialismo e que nessa fase atual do capitalismo o “trabalho sera
caracterizado por uma maior qualificagiio ¢ autonomia do trabalhador, pela
predomindncia de habilidades cognitivas, de diagnéstico ¢ supervisdo e ndo
por habilidades manuais ...” (Idem, p.39).

Essas teses vém criando no ambiente escolar uma falsa expectativa
sobre a qualificagdo que sinaliza o fim da dicotomia entre trabalho mental e
trabalho manual, resultante dos avangos tecnologicos recentes, o que reafirma
o velho mito da neutralidade da tecnologia sobre os processos de trabalho, do
aumento dos niveis de qualificagdo como decorréncia do avango das técnicas
modernas e da “humanizacio” das relagdes de trabalho, em virtude de sua
maior autonomia e flexibilidade.

A posigiio do Grupo de Brighton € “a de que o motor da historia néo
¢ nem um desenvolvimento auténomo das forgas de produgdo nem o
desenvolvimento da ‘tecnologia’, mas a luta de classes, ¢ de que, no que

concerne ao processo de trabalho, esta luta tem lugar no que ¢ essencialmente
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0 mesmo e preciso terreno analisado por Marx, o da maquinofatura
capitalista” ( Idem, p.39).

Embora comece ai, essa luta ndo deve ser vista apenas dentro da
produgdo, sendo reproduzida por todas as instincias de uma formacéo social.
O encaminhamento politico da relagdo capital/trabalho ndo se limita 3
producdo, mas se estende 3s outras esferas sociais que, ac assimilarem os
embates dessa contradi¢do, a reproduzem institucionalmente para além
daquela primeira instincia. E o caso da escola, quando se identifica
exclusivamente com o trabalho mental e o reproduz como sua principal tarefa.
Ao fazé-lo reforga a divisio das classes e a separacdo entre trabalho mental e
trabalho manual. E, pois, a dinimica contraditéria entre as classes que di
sentido as RSE, diferenciando os grupos sociais dentro e fora da escola.

A esta altura, j4 podemos adiantar dois aspectos da qualificacio do
trabalho: a sua verticalizacdo puxada para cima, em direcdo do trabalho
intelectual que ratifica o papel da escola, e a sua wunilateralidade. firmada
como resultado da divisdo entre trabalho manual e trabalho mental.

A verticalizagdo hierarquiza a unilateralidade dentro das ocupacdes
que se multiplicam como especializagdes parciais que pairam sobre a propria
divisdo social do trabalho. E o que Marx denomina de “idiotismo de oficio,”
pois perde a relagdo com o todo e até mesmo com as necessidades que

certamente representa. Isto resulta na hiperespecializagio que afeta os



trabalhadores manuais e intelectuais. Sua natureza se caracteriza por um
racionalismo exarcebado que transcende a esséncia material das coisas e se
explica através de parametros justapostos de uma logica fetichizada. Sua
validade ocorre como valorizagiio de relagdes sociais reificadas, vistas como
coisas que possuem razdo propria, autdnomas e independentes dos sujeitos
sociais.

O capital, por ndo prescindir da divisdo do trabalho, tanto dentro
quanto fora da fabrica, impde o desenvolvimento unilateral sobre o conjunto
da sociedade. As limitagSes que recaem sobre a Vidé do trabalhador ¢ o seu
modo inumano de viver vdo reduzir o espago de realizacio do género, nio sd
no ambito do trabalho produtivo, mas em todas as criagdes que o tempo livre
permite. As exclusdes sociais reduzem a possibilidade da.dimensio humana
se generalizar, se universalizar como elemento da natureza humanizada. A>
unilateralidade impde entraves, antagonismos, nio apenas entre as relacdes
socials, mas, também, destas em relacio a natureza. Uma natureza
humanizada requer homens h}lmanizados. Ou melhor, a superagio das
contradi¢des sobre o uso da natureza devolvera ao homem a integridade
natural, sentido ultimo de sua humanizag&o. O desenvolvimento das forcas
produtivas se aliard ndo sé a reprodugdo social, mas, também, 4 reproducdo

dos elementos da natureza.



Esse sentido de humaniza¢do da natureza passa pelo
reconhecimento da especificidade das leis que regulam o funcionamento dos
organismos biologicos em geral, interagem e atuam mutuamente,
estabelecendo uma dindmica que nega qualquer ac¢do unilateral, separada da
16gica interna dessas leis. Isto é, as agdes sociais ver-se-3o obrigadas a aceitar
os limites da reprodugio dos elementos da natureza como respaldo implicito
da reproducdo social. O proprio desenvolvimento econdmico reconhece a
necessidade de acdes sustentiveis para a manutengdo e preservagdo do meio
ambiente, sob pena de cair num patamar de degradacdo irreverssivel da
natureza, ou que recuperar-se-iam em ciclos de longa duragéo.

O capital promove a universalizagio das forgas produtivas (ciéncia,
técnica, maquinas, cooperagdo, recursos naturais), mas ndo o faz com a forga
de trabalho: “Assim como o capital tém uma tendéncia a aumentar
desmesuradamente as forcas produtivas, limita, torna unilateral, etc, a
principal for¢a produtiva, o homem mesmo; em suma, tende a limitar as
forcas produtivas” (Marx, apud ENGUITA, 1993, p.113).

Estes dois aspectos da qualifica¢@o constituem os fatores/vetores da
desqualificacdo, o seu lado oposto, negativo, contraditorio. Enquanto
movimento contraditério, a des/qualificagdo expressa as contradigdes de
fundo da estrutura social capitalista que apropriadamente a escolarajuda a

reproduzir.



144

Aliados a esses dois aspectos e refor¢cando-os, hd um terceiro, que é
a polarizagdo da qualificagdo. Na corrida da reconversdo tecnologica dos
processos produtivos, por imposi¢do da competicdo, a desqualificagdo vem
em decorréncia da reorganizagdo da divisdao do trabalho. Os trabalhadores vio
sendo colocados de lado pelas novas maquinas que exigem um outro padrio
operacional, levando-os a buscar a compreensdo da nova ordem do trabalho.
Contudo, as chamadas Novas Tecnologias promovem uma verticaliza¢do da
qualificagfo, reforgando ainda mais a unilateralidade da separacdo entre o
trabalho manual e trabalho mental. Os grupos sociais envolvidos diretamente
nesse novo padrio tecnoldgico se confrontam na disputa pela assimilagdo dos
novos recursos ¢ métodos produtivos. E buscam apropriar das “novas
ocupagdes técnicas especializadas, sem reconhecer que a multiplicagdo das
especialidades técnicas é condig¢do para destituigio dos trabalhadores dos
reinos da ciéncia, do conhecimento e da qualificacdo” (BRAVERMAN, 1987,
p.360). A andlise de Braverman nos ajuda a compreender a questdo da

qualificagdo como um desdobramento da ciéncia:

Quanto mais a ciéncia é incorporada no processo de trabalho, tanto menos o
trabalhador compreende o processo; quanto mais um complicado produto
intelectual se torne a maquina, tanto menos controle e compreenséo da maquina
tem o trabalhador. Em outras palavras, quanto mais o trabalhador precisa de
saber a fim de continuar sendo um ser humano no trabatho, menos ele ou ela

conhece (Idem, p. 360).
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Esse problema deve ser compreendido como resultado de quem
controla a produ¢io e a organiza em fungdo de determinados interesses que,
ao incorporar a ciéncia como forga produtiva, fica a servigo do capital. Dai o
carater da polarizagdo da qualificagdo entre os trabalhadores.

A des/qualificagdo esta assim subordinada a questdo da separagio
entre concepgdo e execucdo, o que de acordo com Silva “era o que estava no
centro da analise de Marx”. Essa separacdo margeia a qualificagdo como seu
subproduto: “N3o se trata nunca da questdo do qué qualifica, apenas do qué
desqualifica” (SILVA, 1992, p.172). Para Silva “o que deveria estar no centro
das discussdes sobre as relagcbes entre educacfo e trabalho ¢ a forma pelas
quais a divisdo social do trabalho e as divisdes educacionais estdo

mutuamente implicadas” (Idem, p. 151). Nesse sentido:

A questio mais ampla e mais importante nfio € a da qualificagfo-
desqualificagdo, mas a da divisdo mental-manual. E nesta ﬁltima. que aquela
outra se inscreve e € apenas no Ambito desta ultima que aquela outra faz sentido.
A questdio ultima consiste em se saber como e por que se constitui € perpetua a
divisdo social entre trabalho mental e trabalho manual.(...) E interessante
observar como as discussdes sobre o processo de qualificagdo-desqualificagéio
se dfio. em sua maior parte, no interior do pélo manual daquela divisdo, uma
demonstraciio a mais de como se perdeu de vista a perspectiva mais ampla

(SILVA, 1992, p.169).

A questdo de reivindicar mais qualificacdo em fun¢do dos avangos
tecnologicos e da aplicagdo dos conhecimentos cientificos na produgéo, € uma

questiio que passa pelo lugar central da qualificagdo: a divisdo entre trabalho



146

manual e trabalho mental. Ndo sdo tanto os avangos técnico-cientificos
assimilados pelos processos de trabalho que fortalecem as exigéncias de
qualificagdo, mas a competi¢do do mercado. O que baliza a qualificacdo € a
concorréncia do mercado que a apresenta como subproduto das divisdes
sociais, ou seja, a “qualificagdo” é do trabalho parcelar, unilateral, tanto de um
lado quanto do outro daquela divisdo. Por que o trabalho, uma vez
transformado em mercadoria, estd subordinado a relagdo de compra e venda,
bem como todo processo de sua qualificagdo.

Em vio esperariamos da ciéncia e da tecnologia uma qualifica¢do
que reorganizasse as relagdes de trabalho para além dos limites do interesse
capitalista, sendo este o marco inicial de toda qualificagdo que ainda esta
inserida na logica do trabalho abstrato. Pensar diferentemente seria supor que
a ciéncia e a tecnologia teriam autonomia em relagdo ao capital e que néo
estariam sujeitas ao processo de sua valorizagdo. Ora, ambas constituem o
principal vetor na disputa pela mais-valia dentro e fora da produgéo.

Mais uma vez a qualifica¢do se afirma como um subproduto da
divisio entre trabalho manual/mental que nenhuma “revolugdo cientifica-
tecnolégica” pode mudar. Se a organizagdo e o controle da produgdo vém
sofrendo alteracdes em dire¢do a formas mais flexiveis de trabalho devido a
introdugio das chamadas novas tecnologias, ¢ para o aumento da

produtividade em resposta & competi¢do do mercado. E por isto mesmo ela
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esta aprisionada a logica daquela separagdo, como de resto toda ciéncia e
tecnologia. As mudangas que ocorTem efetivamente nas relagdes de trabalho
giram em torno da nogao de trabalhador polivalente, polivaléncia que nao se
cumpre na reunificacdo do trabalho dividido, mas representa, nada mais nada
menos, do que a intensificagdo da exploragdo sobre 0 trabalhador. Basta ver o
que significam os programas de Qualidade Total, o chamado Toyotismo, 0s
métodos de just in time, Kan Ban etc., de cunho apenas operacional. Como faz
Frigotto, essa situagdo: “Evidencia, por outro lado, a tensdo real sobre a qual
se d4 a formagdo e qualificagdo humana para estar a servico da produtividade
da empresa quando esta se vé impelida, para manter-se competitiva, a entrar
num processo de reconversio tecnologica” (FRIGOTTO, 1995, p.156).

A corrida tecnolégica, ao impor novas exigéncias de qualificagao,
ao invés de afrouxar, reforca a separagio entre trabalho manual e trabalho
mental. A reaproximagdo desses dois polos, que as novas tecnologias
ensejam, ndo consegue romper essa separagio e supor que a escola o faria, ¢é
cair no idealismo, pois ambas obedecem a mesma logica.

Aqui vale destacar o sentido das RSE que, ao assimilarem o0s
impactos das novas tecnologias, irfio impor a modernizagio da escola. As
politicas oficiais dirigidas a esse proposito, via de regra, concentram-se¢ no
aparelhamento de salas e laboratérios, na crenga de que a instrumentalizagio

produz reformas. Tal crenga comumente desconsidera os contextos que ddo
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dinamica as RSE, sobrepondo a estas um direcionamento meramente técnico-
administrativo. A base da relagdo ensino-aprendizagem fica preterida em
favor das mercadorias educacionais que impoem 0 rumo que devem seguir as
relacdes sociais na educacéo.

Nesse sentido, a qualificagdio esta subordinada as ofertas do
mercado que ndo supre em ocupagdes as demandas presumidas nesse tipo de
modernizacdo. Ou melhor, o mercado ndo & capaz de absorver todos o0s
egressos da escola, havendo um descompasso que a escola ir4 compensar
esticando o periodo médio de sua formagdo antes da entrada da “forga-de-
trabalho” no mercado. E isto ndo significa, necessariamente, que O
aperfeicoamento sera correspondido pelas fungdes ocupacionais, muitas vezes
aquém do seu certificado. Com isto, conseqiientemente, esta ocorrendo um
duplo descompasso: o mercado ndo cumpre suas promessas € a escola
prolonga o periodo da sua formagdo como uma forma de camuflar o
desemprego.

Esse descompasso se intensifica & medida que presenciamos a
penetragio dos mecanismos de mercado na regulagdo do espago publico,
sendo a escola um de seus alvos preferenciais. Modernizar significa operar
segundo a logica do mercado, sendo a competi¢do € a competéncia as margens
entre as quais as RSE buscam se enquadrar. A eficiéncia do trabalho escolar

deve se compatibilizar com a unilateralidade do desenvolvimento social
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imposto pelo capitalismo a0 conjunto da sociedade. Essa camisa-de-for¢a
engessa as forgas produtivas nos limites da oferta e da procura, isto ¢ possivel
devido a reduciio de toda atividade humana a trabalho abstrato.

As implicagdes do processo modernizador pelo mercado obedecem
4 valorizac¢do do capital, transformando a qualificagfo escolar em apropriagdo
particular, individual, e nao em resultado do trabalho coletivo. Da mesma
forma, o desenvolvimento da ciéncia ¢ medido pelo trabalho abstrato, ou seja,
as criacdes que eventualmente podem ser resultantes do tempo livre (as artes,
as ciéncias etc.) estdo subordinadas ao sobretrébalho, ndo voltando a
sociedade como riqueza social ao alcance de todos, mas como meios/produtos
mercantis. Paradoxalmente, se a escola capitalista € o lugar do tempo livre da
formacdo humana, sua justificativa ndo se dd nessa parte do tempo que a
sociedade lhe destina, mas na outra, como relagdes sociais que se conforma@
na direcdo do trabalho abstrato, do emprego de forgas que potencializam o

sobretrabalho.



CONCLUSAO

Q tema da coer¢do, como pré-requisito da tese do isomorfismo,
mesmo dentro de uma visdo histérica, aproxima-se mais, em termos
metodologicos, das caracteristicas durkheimianas de fato social. Durkheim as
situa como desdobramentos do que ele chama de “consciéncia coletiva” e por
conseguinte da cultura em geral. Sua generalidade ¢ comum a todos os
membros de um grupo, servindo de pardmetro para a conduta individual; sua
exterioridade ¢ independente da vontade do individuo, vindo de geragdes
passadas, e vista como lei “natural™; sua coercitividade impde ao individuo o
comportamento estabelecido, obrigando-o a conduta esperada. Nesse sentido,
a coercéio, independentemente de seus mecanismos, vai se plasmando como
substrato de uma consciéncia coletiva prevista no comportamento geral. Seu
centro irradiador, para Enguita, e ndo para Durkheim, ¢ a produgdo que
através de seus mecanismos assegura sua reprodugdo, mas, como argumento
metodologico, ela se situa nas relagdes sociais em geral ¢, portanto, ¢
transformada em elemento da “consciéncia coletiva”. E nesse ponto que esse
tema se aproxima das atribui¢des metodologicas funcionalistas que o tomam
como um dado em si mesmo, desconsiderando seus determinantes estruturais.

Nesse caso, a coercio passa a ser uma conseqiiéncia “natural” das relagdes
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sociais, ou seja, do processo socializador em geral e da escola, em particular,
que por acaso a assimila como um dos dispositivos “normais” de sua
disciplina interna. E o que enfatiza Enguita ao levar em conta a obra de
Foucault, considerada “ahistérica” por situar a questdo da disciplina fora de
seus contextos especificos, naturalizando-a em termos de consciéncia coletiva
(ENGUITA,1993, p.223).

Mesmo a par disso, Enguita compromete sua tese por situa-la
apenas em termos de relagoes sociais. O legado marxiano fica no ar,
representado, nesse capitulo, pela teoria da alienacdo que, ao ser conduzida
apenas pelas relagdes sociais no sentido de seu processo socializador, fica
separada de suas implicagdes estruturais, valendo-se apenas no curso do
paralelismo das relagdes sociais entre a educacio e a produgdo, desembocando
assim no aluno/trabalhador. E por isso que sua analise nos deixa a impressao
de ser uma comparagao.

O paralelismo de sua tese resulta na analise das condigdes do
individuo (trabalhador/aluno), pois este € o porta-voz dos significados das
relacdes sociais. Se o sentido das relagdes sociais a priori encontra-se no
individuo, perdem-se os elementos estruturais que ddo sustentagfio a teoria da
alienacgdo. Pois, esses sdo externos, encontrados na relacdo estrutural entre a
escola e a produgdo. A coergdo serve como ambiente legitimador da alienagéo

individual no interior das estruturas. A coercéo e a alienag@o, como processos
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sociais, ao contrario, devem ser situadas na relagdo estrutural entre aquelas
duas esferas, na qual, o seu mecanismo principal ¢ a divisdo social do trabalho

e ndo as relacdes sociais propriamente.

O tema da alienagdo é o que da sentido a critica de Enguita e abre
espaco, na sua Otica, para resgatar a contribuicio de Marx no estudo da
relacdo entre educagio e trabalho e, a0 mesmo tempo, demonstra sua propria
contribui¢do. A teoria da alienagfo, ao apontar 0S elementos criticos da
condicdo do individuo, ndo pode se restringir a este, pois foi abstraida de uma
situacdo estrutural para a qual deve voltar. As relacdes sociais fazem o
registro das experiéncias do individuo e para este se dirigem e sdo0
demonstracdes praticas da situagdo em que se encontra. A relacdo estrutural
entre escola e produgdo fornece os elementos que devolvem a teoria da
alienagdo para o seu ponto inicial. No caso, a separagio entre trabalho manual
e trabalho intelectual, como desdobramento da divisdo social do trabalho, €
capaz de conduzir a analise de volta a seus elementos de origem, dos quais
procedem as relagdes sociais. Pois, o carater de aliena¢do destas ndo esta na
acdo social, no sentido weberiano, de mutua reciprocidade das expectativas

entre os individuos, mas nas proprias estruturas.



O tema da relagdo social é a referéncia metodolégica basica da
sociologia, formando o nexo explicativo de suas analises e constituindo o
ponto de partida de sua normatizagdo, portanto, o seu objeto. Nesse sentido,
ndo ha porque ndo aceitar as relagdes sociais como conexdo da relagdo entre
educagdo e produgdo. Do ponto de vista metodoldgico ha perfeita coeréncia.
Mas, e do ponto de vista das categorias historicas?

Marx ja havia advertido sobre o movimento das categorias dentro
de uma totalidade, sobre o surgimento, em uma determinada formagfo social e
em determinados contextos, de uma categoria que, mesmo alcangando
relevancia e representatividade, pode ndo ser a dominante. A que encerra no
seu interior um conjunto maior de determinagdes capaz de perpassar e revelar
o complexo social no seu todo é sempre a categoria precedente, anterior,
devendo vir primeiro na andlise, tal como assinalamos no capitulo primeiro.

As relacdes sociais constituem uma categoria histérica na condigéo
de sobredeterminadas e reprodutoras. Abstrai-las das estruturas que as
determinam, sem voltar a estas, seria torna-las insuficientes no sentido de
buscar a compreensio de sua agdo fenoménica. Elas representam o lugar das
praticas ideoldgicas, das representagoes sociais que sedimentam o fazer
cotidiano no plano da cultura. Para o estudo da relagéo entre educacéo e
produgdo, as trelagBes sociais constituem o fendmeno vivo, portador da

aparéncia dos fendmenos sociais, que ambientam “aquilo que se da por
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suposto,” e como tal formam imagens do relacionamento entre aquelas
estruturas, sem, contudo, explicitar o seu conteudo. Esse conteudo, segundo
Enguita, esta referido a alienacdo dessas mesmas relagdes que, embora
reconhecendo seus determinantes estruturais, os perde de vista porque
desconsidera a divisdo social do trabalho. Como temos insistido, esta é a
categoria central que abre o espaco relacional entre aquelas esferas sociais e,
portanto, deve vir primeiro, por trazer o contetido das relacdes sociais.

Com efeito, a transposico dos momentos do trabalho alienado da
fabrica para a escola s6 pode detectar as relagdes sociais como fenémeno
genérico, embora nos convenga de sua materialidade com os seus significados
recaindo sobre o individuo. Visto dessa forma, sob o prisma do paralelismo de
sua tese, o individuo fica deslocado de suas condi¢Bes materiais, porque estas
sd0 captadas via relagdo social. Enquanto ser social, expressio do conjunto
das relagOes sociais, fica subsumido como imagem distorcida dessas relagdes.
A critica de Enguita aponta a reorganizagio das relagdes sociais dentro da
escola como forma de resgatar o aluno, mas ndo faz referéncia ao fato que isso
ndo sera alcangado se permanecerem intactas suas estruturas. Estas constituem
a matriz geradora daquelas e, nesse sentido, sua critica fica diminuida no seu
alcance politico.

Por isso, as relagdes sociais da educagio ndo respondem

suficientemente por aquilo que conforma o aluno, se a abordagem desse tema
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permanecer circunscrita ao seu processo socializador, mesmo dentro de uma
visdo critica. Embora sejam o ambito de expressdo do individuo, elas sdo uma
consequéncia, uma decorréncia de estruturas que as formatam. O que ndo
deve ser confundido com determinismo estrutural, mas como adverténcia
sobre 0 movimento das categorias dentro de uma totalidade, até porque na
concep¢do de Enguita as relagdes sociais sdo tomadas como categoria
estrutural, dando o sentido daquilo que conforma o aluno.

As relagdes sociais na educagfio constituem a exterioridade daquilo
que cohforma o aluno na relagdo estrutural entre educacio e produgdo. Por
isso, 0 conhecimento convencional do problema, mesmo amparado na teoria
da alienagéo, desenvolve uma logica daquilo que é decorrente e nio daquilo
que vem primeiro. Dessa forma, Enguita reduz a perspectiva materialista de
sua analise numa dimensdo menor, por ser aquilo que vem depois.

A aplicabilidade de sua andlise nos convence de sua
verossimilhanga, propria de seu paralelismo que se apdia no processo
socializador das relagdes sociais em geral. A socializacdo, como processo
universal, passa a ser o pré-requisito de sua tese e nio necessariamente a
teoria do trabalho alienado. As relagdes sociais, dentro de suas multiplas
latitudes, formam um painel muito amplo, capaz de assimilar inclusive as

conexdes entre escola e trabalho. Mas aquelas ndo sdo estas, ou seja, as
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relagdes socials, por si s6, ndo sdo suficientes para formar aquelas conexdes.
As conexdes sdo antes os determinantes estruturais das relagdes sociais.

E preciso ir em busca daquilo que torna as relagdes sociais da
educacio alienadas. A transposi¢do das condi¢des do trabalho alienado para a
escola ndo ¢ suficiente, enquanto conceptualizacdo, sobretudo quando nio se
leva em conta o principal momento da alienacdio que é a separacio entre
trabalho manual e trabalho intelectual. E no marco dessa separacido que se
alcanca o aspecto essencial da alienagéo estrutural entre a escola e a produgio.
E nesta condi¢do de separada da producio que .a escola reproduz suas
estruturas, abrindo espago para o trinsito das relagdes sociais entre uma e

outra.
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